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A beleza do desafio é ultrapassa-lo, ndo como
maneira de subjuga-lo, mas como possibilidade
de ativar elos que devem ser considerados como
a abordagem do ‘devir e seus fluxos’
(GIANOTTO, 2014, p.135).



ENTRE ESPACOS DISCURSIVO-BIOGRAFICOS: SOBRE A ESCRITA DE
ADULTOS SURDOS

Este trabalho visa desestabilizar os efeitos de evidéncia acerca da natureza hibrida
das praticas de escrita de adultos surdos quando mobilizam a lingua portuguesa e se
fazem autores em espacos discursivos do cotidiano. Para adentrar esse trajeto
tematico (GUILHAUMOU; MALDIDIER, 2014), adoto a Analise do Discurso de linha
francesa em dialogo com os chamados Estudos Surdos, focalizando as noc¢fes de
cultura e identidade surda, para pensar surdez como diferenca linguistica, a LIBRAS
como L1 e o acesso ao portugués como segunda lingua. Na relacao transdisciplinar,
adoto a critica biografica como meio de tecer maior “liberdade criativa” (SOUZA,
2011), no batimento entre uma escrita de si, professora e pesquisadora, diante das
condicBes de escrita de 8 alunos surdos que cursam o Ensino Médio em um Centro
Estadual de Educacéo de Jovens e Adultos, situado em Campo Grande-MS. De posse
do arquivo discursivo produzido, o estudo recorta como corpus regularidades e
dispersdes (FOUCAULT, 2010) que historicizam a relacdo entre as politicas publicas
em vigor para o ensino inclusivo de surdos e sua implementagdo no contexto
investigado. No processo, ao retratar minhas memoarias, enunciando um caminho
desconhecido, ressignifico a minha prépria vida e a do outro. Iniciando pelo meu eu,
enquanto profissional de AEE, perpasso por memdérias que enriqguecem minha
trajetéria de vida, ao me apropriar das experiéncias que demarcam a minha
caminhada e que, aqui, relaciono com meu objeto de estudo, para dar suporte e
mostrar de onde vem o desejo por colaborar com o outro, surdo, enquanto sujeito de
subjetividades fronteiricas. Como resultados, de um lado, reuni informacoes, registros,
exemplos e experiéncias a partir de um modo outro de pensar a aprendizagem de
portugués por alunos surdos na EJA ou a forma como se constituem suas praticas de
escrita no espaco escolar. Em conformidade aos anseios da atualidade, reivindicar a
urgéncia de promover adequacdo da formacdo profissional de professores e
intérpretes, além da implementacdo de politicas linguisticas que desmistificam a
deturpacdo das praticas escritas do sujeito surdo, € assumir o compromisso de
desconstruir estigmas e proporcionar maior aquisicdo da LIBRAS por ouvintes.

Palavras-chave: Producéo textual. Surdo. Portugués como segunda lingua. Ensino
Médio. Regularidades discursivas.



AMONG DISCURSIVE-BIOGRAPHIC SPACES: THE DEAF ADULTS' WRITING

This work aims to destabilize the evidence effects around the hybrid nature of the
writing practices of deaf adults when they mobilize the Portuguese language and make
themselves authors in quotidian discursive spaces. Immersing in this thematic path
(GUILHAUMOU; MALDIDIER, 2014), | adopted the Discourse Analysis of French line
in dialogue with the Deaf Studies, focusing on the notions of culture and deaf identity
to think on deaf as a linguistic difference, on LIBRAS as L1, and on Portuguese as a
second language. In a transdisciplinary relation, | resort to biographical criticism as a
way of building a “creative freedom” (SOUZA, 2011) in a comparison between a self
writing, as a teacher and a researcher, in face of the writing conditions of 8 deaf
students who attend high school in a State Center for Youth and Adult Education (EJA),
located in Campo Grande-MS, and a reading gesture (ORLANDI, 2012) of comments
produced by internet users on Danrley Oliveira and Larissa Jorge YouTube's channels
about deaf's writing. With the produced discursive archive, the study outlines as corpus
the regularities and dispersions (FOUCAULT, 2010) that historicize the relation
between the public policies in force for inclusive education for deaf people and its
implementation in the investigated context. In the process, by portraying my memories,
and enunciating an unknown path, | reframe my own life and that of the other. Starting
with myself, as a professional of the Specialized Educational Service, | go through
memories that enrich my trajectory, by appropriating the experiences that mark my
journey and that | relate both to my study object and to the stabilized assertions in the
digital media regarding with deaf writing and its linguistic articulations in order to
support and show the willingness to collaborate with the other, the deaf, as a subject
of border subijectivities. As a result, | gathered information, records, examples, and
experiences from an "other" way of thinking about the process of learning Portuguese
by deaf students at EJA or even the way their written practices are constituted in the
school space. In accordance with current concerns, claiming the urgency of promoting
appropriate professional training for teachers and sign language interpreters, besides
the implementation of language policies that demystify the distortion of the written
practices of deaf students is to assume the commitment to deconstruct stigmas and
provide better acquisition of LIBRAS for listeners.

Keywords: Text production. Deaf people. Portuguese as a second language. High
School. Discursive regularities.
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CONSIDERACOES INICIAIS

“Os cafés / Eu estou rico e café xicara dele simple copo e café.
Eu falo, sou rico porque mais forte, xicara dura! Esse plastico é
fraco! Hehe...Eu ndo preocupado porque mau mais facil € mole
depois jogar lixo o cadé de vocé? Entéo, espero s6 ver sua vai até
fim? As pessoas pega na m&o uma Xicara e cai no chao se
quebrando toda. e copo plastico sempre copo nao quebra” (Trecho
de texto produzido por C.F.).

O trecho da producéo textual de C.F!, jovem matriculado no Ensino Médio da
EJA, apresentado como epigrafe, mostra na pratica a forma diferenciada com que
alunos surdos produzem a escrita da lingua portuguesa. No segmento, o estudante
cria o0 que foi sugerido na atividade proposta pela professora regente, expressando o
género textual fabula, que tem por finalidade apresentar uma moral para a historia
como forma de aprendizado.

Ao analisar a traducdo feita pela intérprete da lingua gestual, noto as
complexidades existentes para os sujeitos surdos na aprendizagem dessa segunda
lingua, considerada majoritaria e oficial do pais. A traducdo colabora no sentido de
provocar inquietacdo e demonstrar o quao € preocupante o fato de os surdos serem
rotulados e classificados como incapazes, sem ter um suporte que desmistifique
estabilizacdo de discursos sobre seu insucesso, ou seja, promovendo um olhar que
interroga a associacao direta entre a diferenca linguistica do surdo e seu desempenho
no uso da modalidade escrita do portugués. Para tanto, segue a traducao da proposta

de producéo de fabula:

Os cafés. A xicara estava linda e formosa na prateleira enquanto a seu
lado estava o copo de plastico. A xicara disse:_ Sou rica, porque sou
mais forte e duro. Esse plastico é fraco, he,he... Eu ndo estou
preocupado, porque sou mais fragil e mole eu sou descartavel. E
vocé? Espera até ver seu fim. As pessoas usam xicara que caem no
chéo e quebra, ja o copo de plastico ndo quebra. (Intérprete)

Na comparacdo entre a versdo original e a traduzida, percebo que o aluno
atende o solicitado na atividade, porém, analisando a situacdo em sua amplitude, em

consonancia com as leituras de Botelho (2015), noto resquicios de um histérico

1Para preservacéo da identidade do aluno, adoto a sigla CF em lugar de indicar seu nome.
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camuflado pela inclusdo, o qual demonstra reflexos de fatos em sua cultura que
prejudicam o sujeito surdo no decorrer de sua vida escolar, por nao ter um
acompanhamento mais especifico. Para a autora, “[...] as atividades nas escolas de
surdos tém sido historicamente centradas no ensino da fala, e ndo no da leitura e da
escrita” (BOTELHO, 2015, p. 66).

Assim, a discussdo de Botelho (2015) me faz refletir sobre as préticas
educacionais a serem resgatadas e a necessidade de exercer novas dinamicas de
aprendizagem que favorecam esse processo histérico, no sentido de rever as acdes
para atender o aluno surdo. Se a aprendizagem nas escolas surdas sustentava um
fazer pedagdgico fundamentado na tentativa de ensinar o surdo a falar/oralizar, a
leitura e escrita era abstraida dessa pratica, sendo pouco ofertadas
atividades/conteudos com demanda a atender os desenvolvimentos de tais
habilidades. Quando oportunizadas adequacdes/adaptagcdes, o grau de dificuldade
era abrandado em relacdo ao de ouvintes, o que contribuiu para demarcar as
estratégias metodologicas como incapazes de atender a aprendizagem da escrita e
da leitura, da época.

O mesmo contexto se faz notar dentro de sala de aula nas atitudes destinadas
ao atendimento de alunos surdos. Digo a partir do olhar de pesquisadora que
acompanha esse alunado, ao observar as metodologias que ainda detém
caracteristicas de aprendizado voltadas a concepcéo de fala — preocupacdo baseada
em saber se entendeu como interlocutor o que foi narrado/traduzido.

O aprendizado de um contetdo ocupa lugar reservado, ou seja, ha falta de
complemento/recurso para compreender o que tem que ser feito em determinado
exercicio, cabendo ao surdo executar sua propria interpretacdo. A pouca aplicacao de
atividades com foco a contemplar a leitura e a escrita mostra 0 cendario que originou
varias inquietacbes respaldando a problemética da presente pesquisa e que se
configura na forma como alunos surdos se fazem autores de suas escritas nos
espacos discursivos do cotidiano. Isso porque a centralidade histérica de tornar o
surdo oralizado é provinda da cultura ouvinte que tende a considerar a escrita surda
como uma escrita caracteristica de individuos portadores de uma patologia. Embora
considerado deficiente auditivo por tal visdo, para a maioria dos surdos, ela néo se
confirma, por trazerem consigo 0s costumes pertencentes a uma cultura especifica da

comunidade surda, em que a LIBRAS ¢é a lingua materna.

16



A ideia de consagrar ao surdo uma patologia vem, em grande parte, de
influéncias médicas que passaram a enfatizar a producdo de sentido que o surdo
propaga em suas praticas de escrita. Elas perpassam diferentes espacos sociais e,
sobretudo, educacionais. Olhar os surdos enquanto portadores de uma deficiéncia
desmerece o0 modo como se inscrevem em praticas discursivas, colocando-os na
posicdo-sujeito de produtores de discursos fracionados, equiparando sua escrita a de
deficiente auditivos, ou seja, como letrado, conforme a patologia da surdez. Na
perspectiva tedrica adotada, a posi¢do-sujeito diz respeito ao lugar de onde se
enuncia e, portanto, de onde se produz efeitos de sentidos diversos. J& as chamadas
praticas discursivas sédo definidas por Foucault (2010, p.133) como:

[...] um conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre determinadas
no tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada &rea social, econémica, geografica ou linguistica, as
condicdes de exercicio da fungdo enunciativa.

Nessa perspectiva, as praticas discursivas da escrita surda, produzidas em um
determinado periodo, manifestam efeitos de sentidos de uma época que podem ser
estudados/pesquisados e compreendidos na atualidade, contribuindo para
entendermos 0s acontecimentos discursivos expressados ao longo da historia,
demonstrando a funcéo enunciativa dos discursos exercidos.

Outro ponto que merece destaque € a tentativa de normalizacéo do corpo surdo,
a luz de metodologias pedagdgicas coercitivas e disciplinares, isto €, que insurgem da
observacao-diagndstico para a corregédo. Para Foucault (2009, p. 191), “[...] toda a
atividade do individuo disciplinar deve ser repartida e sustentada por injungdes cuja
eficiéncia repousa na brevidade e na clareza; a ordem ndo tem que ser explicada,
nem mesmo formulada; é necesséario e suficiente que provoque o comportamento
desejado”.

Na verdade, o surdo aprende a LP pelo viées de uma L2, enquanto sujeito
pertencente a uma primeira lingua, a LIBRAS. E sob essa visada que |he é pertinente
uma formacao estruturada em estratégias que venham solidificar o lugar que ocupa
culturalmente, com recursos e suportes adequados, indo além do apoio do intérprete,
para equipar sua formac&o, sendo fundamental a presenca de professor que
oportunize um cenario conivente para desenvolver sua cidadania.

Para que fique clara a concepcao adotada neste estudo, resgato oS
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pressupostos presentes no livro, Libras conhecimento além dos sinais. A lingua de
sinais e sua importancia para os surdos. Nele, os autores Pereira et al (2011, p. 20)

conceituam, em uma concepg¢ao socioantropoldgica, a surdez e o surdo:

A surdez ndo € concebida como uma deficiéncia que imp&e inimeras
restricbes ao aluno, mas como uma diferenga na forma como o
individuo tera acesso as informacdes do mundo. Nesta concepcao, o
Surdo é considerado membro de uma comunidade minoritaria, com
direito a lingua e cultura proéprias.

Nogueira (2012) explica que a visdo patoldgica sobre o surdo é, em grande parte,
responsavel pela dificuldade de se encontrar o caminho do seu letramento na escrita
do portugués. Para a autora, ha uma tendéncia histérica em trata-lo como alguém que
apenas nao ouve, minimizando sua identidade linguistica. A fim de compreender tal
aporte identitario, é preciso ficar claro que a LIBRAS € considerada uma lingua como
todas as outras e possui gramatica prépria, de acordo com a lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, “[...] entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras - a forma de
comunicacao e expressao em que o sistema de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos”.
Assim, 0s movimentos realizados com as maos e as expressoes faciais, produzidas
na forma gestual, tém a intencéo de estruturar uma comunicacgao entre interlocutores,
utilizando os sinais linguisticos como cédigo, isto €, a partir de articulacdes que podem
ser comparadas aos fonemas e morfemas?.

Sendo assim, percebo a necessidade de esses sujeitos terem outros suportes
durante sua aprendizagem, dentre os quais destaco a relevancia do acompanhamento
por uma Professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE), para agregar
situacdes didaticas/estratégias de aprendizagem aos conteldos e juntamente como
intérprete de LIBRAS qualificar a construgdo do conhecimento, desenvolvendo novas
possibilidades de integrar a aprendizagem. E importante destacar a demanda
educacional desse profissional e devo ressaltar o motivo de preciosa valia
esclarecendo que exerci a funcdo de Professor de Atendimento Educacional
Especializado por 3 anos em que atendi a alunos com deficiéncia intelectual e paralisia

cerebral leve, logo é desse lugar que protagonizo a pesquisa, na escola escolhida. Na

2 Tém por definicdo, no caso do fonema, funcionar como unidade fonica minima, provida de valor
distinto, e morfemas sdo unidades minimas dotadas de significacao.
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instituicdo, tenho a oportunidade de acompanhar/observar a aprendizagem dos alunos
surdos, podendo, em alguns momentos, apoid-los quando solicitado pela
coordenacao, esclarecendo duvidas e repassando informacfes, mediante a falta de
intérprete.

A seguir, exponho informacdes das funcdes exercidas segundo o Manual de
orientacdo oferecido pelo Ministério da Educacéo, via Secretaria de Educacéo
Especial (2010, p. 8), do AEE — um profissional que tem formacédo especifica para

atuar nas salas de aula da educacao especial inclusiva e tem como funcéao:

[...] realizar esse atendimento de forma complementar ou suplementar
a escolarizacdo, considerando as habilidades e as necessidades
especificas dos alunos publico alvo da educacdo especial. As
atribuicdes do professor de AEE contemplam: Elaboragéo, execucdo
e avaliagdo do plano de AEE do aluno; Definicdo do cronograma e das
atividades do atendimento do aluno; Organizacdo de estratégias
pedagodgicas e identificagdo e producdo de recursos acessiveis;
Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como:
Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para
alunos surdos; informatica acessivel; Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa — CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades
mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular;
Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;
Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes
etapas modalidades de ensino; Orientacéo aos professores do ensino
regular e as familias sobre os recursos utilizados pelo aluno; Interface
com as areas da saulde, assisténcia, trabalho e outras.

Cabe ressaltar que, ao analisar o desempenho do surdo em outros estudos, é
possivel observar o qudo comum é o indice de repeténcia na vida desse individuo.
Em relatério anual de atividades da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracao de
Surdos (FENEIS, 2007, p. 8), dados do MEC de 2003 destacam que “[...] somente
3,6% do total de surdos matriculados conseguiram concluir a educagéao basica”, o que
destaca a exclusdo escolar provocada pelas dificuldades encontradas.

O aluno da EJA — Educacéao de Jovens e Adultos — busca o ensino oferecido aos
gue nao tiveram a oportunidade de aprendizagem na idade certa. Pensando nesse
contexto, quais foram os caminhos que o surdo percorreu para chegar a EJA? Quais
suportes faltam para que a insercdo do sujeito surdo nas praticas de escrita do

portugués nao seja considerada um fracasso? Por qual motivo o professor de lingua
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portuguesa ndo consegue atingir de modo satisfatorio a aprendizagem desse aluno,
mesmo com o apoio de intérpretes?

Assim, a inquietacdo desta pesquisa passa por problematizar o modo como os
surdos mobilizam conhecimentos e se fazem autores em praticas de escrita,
sobretudo no estabelecimento de relacdes entre a cultura surda e a ouvinte. Do lugar
de pesquisadora, enquanto Professora de Atendimento Educacional Especializado e
atuante na escola escolhida para realizacdo do estudo, direciono o olhar para a
linguagem enquanto condicdo material do discurso, apoiando-me nos dizeres de
Orlandi (2015, p.13) que trata o “[...] discurso como pratica de linguagem [...] a
linguagem como mediacdo necessaria entre o0 homem e a realidade natural e social
[...] tornando possivel tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e
a transformagao do homem e da realidade em que ele vive”.

E nessa medida que vejo a linguagem como condi¢ido presente na vivéncia
humana para a transformacgéo da realidade presente e que, para os alunos surdos,
significa a amplitude dessa vivéncia, quanto mais conhecimentos agregar, mais
possibilidades terdo de conceber uma cultura do mundo que o cerca.

Partindo, portanto, da concepcéao foucaultiana de que toda sociedade possui seu
regime de verdade, isto é, assume uma logica dos discursos que aceita como
verdadeiros (FOUCAULT, 1979), é que meu gesto de interpretacdo® (ORLANDI, 2012)
procura compreender a historicidade dos sujeitos envolvidos, analisando nas
producdes textuais de sujeitos surdos na EJA e desmistificando a ideia desse
insucesso que se propaga nos espacos discursivos cotidiano, especificamente em
comentarios de internautas na plataforma Youtube.

Focalizando, em alguns momentos, uma escrita de si para respaldar as
vivéncias aqui relatadas e, nesse entremeio, como forma de acontecimentos por mim
presenciados, construir narrativas e envolver-me nas narrativas de outrem para
compor a analise. Foucault (2004, p.157) preconiza que “[...] a narrativa de si é a
narrativa da relacdo consigo mesmo”, entdo aproveito das observancias para narrar-

me e expor as minhas formas de escrever e pensar o que vejo enquanto PAEE.

3 “[...] ainterpretagédo € um “gesto”, ou seja, € um ato no nivel simbdlico [...] O gesto da interpretacdo

se da porque o espaco simbdlico € marcado pela incompletude, pela relagdo com o siléncio. A
interpretacao é o vestigio do possivel” (ORLANDI, 2012, p.18).
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Assim, busco apropriar das circunstancias em que me encontro para narrar,
estudar e escrever o contexto que envolve os alunos surdos da EJA, embasar-me
compondo o escopo de teorias propicias as respostas que venho problematizar. Trago
a critica biografica* para enunciar um caminho desconhecido, ressignificando fatos
vividos que irdo revelar novos sentidos a minha propria vida, enquanto pesquisadora,
e a dos outros — os alunos. Iniciando pelo meu eu enquanto profissional de AEE,
perpasso por memdrias enriquecedoras de minha trajetéria na apropriagcdo das
experiéncias que demarcam a minha caminhada e que aqui relaciono com meu objeto
de estudo.

E na soma delas que busco dar suporte e mostro de onde vem a ansia por
colaborar, pensando as possibilidades de contribuir com o outro: “[...] minha opg¢ao
pela vida inclui como condicédo pensar melhor o outro, a vida desse outro, passando,
como condigdo necessaria” (NOLASCO, 2018, p. 16). Na empatia de entender as
barreiras que limitam seus relacionamentos e aprendizados, eu me coloco a participar
somando as impressdes de suas acdes e engajando desse outro enquanto sujeito de
subjetividades fronteiricas a um processo de aquisicdo do conhecimento.

Giordani (2010, p.73) chama atencédo a partir da ideia da “pedagogia da

diferenga” conceituando o outro na trama de sua identidade:

O outro, numa sociedade em que a identidade se torna cada vez mais
difusa e descentrada, expressa-se por meio de muitas dimensbdes. O
outro é o outro género, o0 outro é a outra sexualidade, o outro é a outra
raga, o outro é a outra nacionalidade, o outro € o corpo diferente e é
tudo isso junto, combinado com suas histérias de vida.

A autora permite observar o outro e o que o acompanha em suas dimensdoes,
colaborando para transpor as subjetividades enquanto membros de uma sociedade e
gue aqui proponho a partir de realidades vivenciadas dentro da escola, situacdes de
particularidades discursivas da escrita expdem a aprendizagem de alunos surdos na
EJA, implicando a necessidade de tragar novos rumos na empatia de garantir
conquistas frente a demanda de estratégias que respaldam a aprendizagem

deslegitimada.

4 “[...] consiste na possibilidade de reunir teorias e ficcdo, considerando que os lacos biograficos sédo

criados a partir da relagdo metaforica existente entre obra e vida [...] envolvem relag8es entre escritores,
encontros ainda ndo realizados, mas passiveis de aproximacao, afinidades eletivas resultantes das
associagdes inventadas pelo critico ou escritor’ (SOUZA, 2011, p. 21).
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Para calcar novos caminhos, considero a analise ao processo de aprendizagem
dos surdos relevante para deslegitimar os discursos proferidos sobre tal producéo
discursiva. Cabe ressaltar que as propostas de ensino para 0s surdos apenas se
fizeram presentes a partir do século XVI, em que se pretendia desenvolver a fala dos
que pertenciam a nobreza, como explicarei mais adiante. Desse modo, pretendo
aprofundar o estudo acerca de como mobilizam estratégias que propiciam o ensino e
a aprendizagem do portugués como 22 lingua, situando as metodologias usadas em
sala de aula para a realizacdo de suas producdes textuais na EJA, considerando
também a sua busca pelo aprendizado e refletindo acerca de seu interesse com intuito
de se capacitar profissionalmente.

A preocupacdo com as questdes da aprendizagem dos surdos surgiu durante
a observacédo de alunos, inseridos em escolas destinadas aqueles que nao tiveram
oportunidades de concluir seus estudos na idade certa. Percebi a dificuldade de
entendimento dos mesmos ao exercer suas praticas de producdes escritas da Lingua
Portuguesa, manifestando, com isso, o desejo de colaborar com sua aprendizagem.
Nos aspectos gramaticais, por exemplo, vi que alguns conceitos ndo eram de facil
compreensao.

Para os alunos surdos, ha a necessidade de recursos visuais que permitam o
entendimento de textos diversos. Quando se deparam apenas com a linguagem verbal
escrita ou com atividades que pressuponham o atendimento a determinadas regras
gramaticais, ficam confusos e nem sempre conseguem construir uma compreensao
linguistica dos termos ou do funcionamento de alguns processos® essenciais a
interpretacdo e a producdo de textos com coeréncia.

Consequentemente, eles levam tempo maior para leitura desses textos,
prejudicando a aprendizagem e sendo considerados como apenas mais um aluno a
nao alcancar o desenvolvimento pleno de suas potencialidades durante o processo
de aquisi¢do do conhecimento. E importante lembrar que a escrita da LP por surdo é

5 Como é o caso da compreensdo de metaforas, polissemias e expressdes em sentido figurado, em
conformidade ao que situam os estudos de Albres (2006); Santiago (2013). Esses e outros conceitos
ou exemplos de uso da Lingua Portuguesa requerem o emprego de datilologia tanto quanto de maior
dominio possivel do intérprete, ja que nao ha sinal em Libras que corresponda a todas as possibilidades
de sentidos em muitas expressdes recorrentes na oralidade ou na escrita do portugués.
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diferente, levando-me a indagar a escrita da diferenca®, ja que nela é contemplada
uma escrita de si, ou seja, 0 que cada um traz em sua bagagem e que fez parte de
sua historia, oportunizando expressar o seu modo de ser e estar em sociedade. Por
meio de suas narrativas/escritas, 0s surdos podem contar 0s acontecimentos
vivenciados, a partir de seu olhar sem a interferéncia direta de ouvintes nesse
processo.

Nas diferencas estruturais entre lingua de sinais e lingua oral, segundo
intérpretes que atuam na escola onde a pesquisa é desenvolvida, € comum que o
aluno surdo tenha dificuldades para escrever textos coesos, se levarmos em
consideracdo a sintaxe da lingua portuguesa. Isso acontece porque poucos
conseguem fazer o uso tradicional de ligacGes entre palavras, oracdes e paragrafos.
Para o surdo, a representacao de tais termos acontece de formas distintas a de sua
lingua, sendo necessario, durante a escrita da LP, realizar ajustes do que na Libras
nao existe.

Santiago (2013, p.117) sustenta conceitualmente esses sinais de
representacao distintas, retratando que:

Na LIBRAS, ha sinais que assumem varios significados, apesar de
apresentarem uma unica forma; a isto, damos o nome de polissemia.
A polissemia, entendendo a lingua como sistema abstrato, infere a um
signo um universo de possibilidades de significacéo [...] o sentido da

palavra é totalmente determinado por seu contexto [...] o fato de um
sinal ter muitas significacoes dependendo do contexto.

Nessa perspectiva, ao ser representado por um Unico gesto ou expressao
corporal, o surdo irA contextualizar transmitindo informacdo conforme o assunto
discutido, pois existem sinais que sdo bem parecidos ao ser interpretado. Logo,
palavras, oracfes e paragrafos exigem uma configuracdo de mao distinta para compor
a traducaol/interpretacdo de tais termos da LP em LIBRAS, ou seja, uma expressao
gue diferencie algo a mais no que esta sendo dito.

A seguir, a figura 1 apresenta um exemplo ilustrativo de movimentos

polissémicos dos sinais de “amor” e “gostar”.

6 Proponho, com essa expresséo, pensar na escrita realizada por sujeitos surdos que escrevem de

modo diferente, por terem uma forma prépria de representar a escrita do portugués L2, exercendo essa
escrita para compatrtilhar seus registros.
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Figura 1- Exemplo de sinais polissémicos.

Amor Gostar

Fonte: Print realizado pela autora em 14 maio de 2020.

A partir da figura 1, notamos que um unico sinal demonstra sentido diferente
dependendo a qual contexto esté inserido. Podemos observar que a configuracdo de
mao utilizada para ambos 0s sinais sdo 0s mesmos, o que os diferencia é a expressao
facial que permite uma identificacdo/comunicacao a partir de um contexto. Esse é um
dos exemplos que demonstra a diferenca linguistica entre as LP e a Libras.

Ao observar estudos configurados em teses e dissertacdes sobre a tematica,
com a intencdo de promover a revisdo bibliogréafica inicial deste estudo, notei a
possibilidade de agregar novas descobertas a partir das vertentes apresentadas nos
resultados encontrados e nos objetivos desejados, sobretudo pela auséncia de
pesquisas que foquem especificamente na Educacao de Jovens e Adultos surdos.

Tais estudos apontam perspectivas fundadas no processo histérico e identitario
da formacdo do surdo, ponderando sobre as dificuldades na visdo de professores
ouvintes e professores surdos. De maneira distinta, no presente recorte, procuro
pensar o desenvolvimento dos surdos enquanto alunos pertencentes a EJA, refletindo
sobre a natureza de sua escrita, no estabelecimento de relacdes entre a cultura surda
e a ouvinte, e observando como ela é estigmatizada, em especial nos discursos
digitais.

A autoria surda permite se posicionar na fronteira entre as culturas surda e
ouvinte. E nessa relacéo dicotdmica que o surdo constroi seu conhecimento dentro de
uma sociedade ouvinte e midiatica/digital. Suas producdes escritas trazem sua
histdria, ao ter de posse o conhecimento de outra lingua podera expressar no papel
fatos, acontecimentos, desejos e vontades que talvez, em Libras, ndo possa ser
compreendido. Isso o faz mais preparado para vivenciar sua cultura na sociedade

ouvinte.
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Foucault (1996, p. 28-29) enfatiza que:

[...] o autor é aquele que da a inquietante linguagem da ficcdo suas
unidades, seus nos de coeréncia, sua insercao no real...Seria absurdo
negar, é claro, a existéncia do individuo que escreve e inventa [...] 0
individuo que se pde a escrever um texto no horizonte do qual paira
uma obra possivel retoma por sua conta a fun¢ao do autor: aquilo que
ele escreve e 0 que ndo escreve, aquilo que desenha, mesmo a titulo
de rascunho provisorio, como esboco da obra, e o que deixa, vai cair
como conversas cotidianas.

Inserir no papel o que pensa faz do surdo um autor, materializando o que
aprendeu de uma L2 com os tracos de sua percepcao sobre a escrita da LP. Mesmo
com o “n6 da coeréncia”, esse momento faz dele autor de suas produgdes, de forma
que, ao exercer seu discurso, dignifica-o como individuo escrevente, ndo obstante a
coeréncia que tal escrita venha compor. A autoria surda é o 4pice para exaltar o clamor
das maos que buscam equidade’ dentro da real constituicdo social, e é nessa funcgéo
de autoria que o surdo se posiciona entre a cultura surda e a ouvinte. E assim que os
surdos se configuram autores de suas producdes escritas, no tocante a mobilizacao
do que pensam e interpretam da cultura ouvinte, transcrevendo em termos de
segunda lingua (L2) o que é solicitado dentro da LP.

Slomski (2012, p. 52-53) ressalta que para o surdo:

O conceito de segunda lingua refere-se ao fato de que as linguas orais
majoritarias...sdo sistemas verbais que sé podem ser adquiridos como
segundas linguas. Pois, pelo fato dessas pessoas serem privadas da
audicdo, os dados linguisticos que Ihe servirdo de "input" poderéo ser
mais facilmente transmitidos por meio de um canal espaco-visual e
ndo oral-auditivo.

O conceito exposto de segunda lingua (L2) mostra a possibilidade de acesso
as linguas orais pelo visual. Obstante a seu formato oralizado, o surdo faz uso da L2
para integrar-se e compartilhar dos conhecimentos ouvintes. Ele considera as linguas
orais como segunda lingua (L2) por ja ter a primeira, Libras. Ao serem autores de suas
producdes escritas da LP, eles se posicionam a partir da ideia de producédo embasada

na L2, ocupando o que lhe é visual para elaborar seus textos.

7 Segundo o dicionario Michaelis, a palavra equidade pode ser definida como uma justica natural;

disposi¢éo para reconhecer imparcialmente o direito de cada um. Em resumo, significa reconhecer que
todos precisam de atencdo, mas ndo necessariamente dos mesmos atendimentos.
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Por esse viés, trago aspectos que possibilitaram tal analise de estudos ja
concretizados. Vasconcellos (2016), por exemplo, discute as relagdes entre o surdo e
seu processo de aquisicao e/ou aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2, a partir
da andlise do discurso de professores surdos que atuam no ensino de Libras para
ouvintes. Também sob o0 escopo tedrico da Analise do Discurso de linha francesa, a
pesquisadora focalizou a alteridade presente nos discursos, tomando a relacao
estabelecida com a lingua, especialmente como L2, e a construcao identitaria acerca
da aquisicéo desse idioma, com o objetivo de estabelecer uma relacdo entre os efeitos
de sentido (ORLANDI, 2015, p. 13) que provocam 0 surgimento desses discursos no
contexto em que eles se inserem e que, portanto, determinam sua representacao.

A proposta de Vasconcellos (2016) mantém similaridade com o presente
trabalho no que tange a preocupacdo com o surdo e com a forma como sua
aprendizagem é discursivizada, porém diverge do que desenvolvo na medida em que
o foco aqui recai sobre o aluno e, mais especificamente, o que realiza a formacao em
nivel médio na EJA.

Portanto, esta pesquisa € relevante ao estudo linguistico no campo do sistema
de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos surdos, chamando
atencdo quanto a importancia do Professor de Atendimento Educacional
Especializado na EJA, além do intérprete. A experiéncia na instituicdo em que é
desenvolvida tem me mostrado uma necessidade vigente de preparar recursos
didaticos e tecnolégicos, bem como formar profissionais, considerando a demanda de
pessoas tanto para ensinar, quanto para prestar apoio pedagdgico aos alunos surdos
e € na direcao de contribuir com ela que tenho me colocado diante do objeto escolhido.

A intencéo é me valer da experiéncia que Denilson Lopes (2007, p. 27) designa
ser “[...] o que resta, quando as grandes ideias, os grandes pensadores nao satisfazem
mais”. Com ela, pretendo contribuir com a forma como sao constituidas as estratégias
de aprendizagem a fim de colaborar/impulsionar o ensino da LP para os surdos
presentes na EJA, especificamente quando se trata de suas producdes escritas,
incluindo minhas experiéncias da PAEE também nessa educacéo.

Para Derrida (2001, p. 115), “[...] a experiéncia através da qual encontramos os
fantasmas ou os deixamos vir a nosso encontro é indestrutivel e inegavel”’. Abarcar a
experiéncia traz os fantasmas ao resgate das possibilidades de uma nova realidade,

de novas verdades, suprindo as inscrigdes escritas que 0s surdos propagam enquanto
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produzem textos que implementam a sua cultura. Trata-se de textos em que tais
alunos se fazem entender na constituicdo de outra lingua, nos varios ambientes
transitados por eles em sociedade. E esse encontro que perfaz minha satisfacéo
enguanto profissional de pensar a vida do outro dando novas significacdes, no sentido
de colaborar com os entraves enfrentados perante a LP.

Pensando, entdo, na importancia de se desmistificar as dificuldades
apresentadas por alunos surdos ao realizar suas praticas de leitura e escrita da lingua
portuguesa, esta pesquisa tem como objetivo geral desestabilizar os efeitos de
evidéncia acerca da natureza hibrida das préticas de escrita de adultos surdos quando
mobilizam a lingua portuguesa e se fazem autores em espagos discursivos do
cotidiano.

Para tanto, séo objetivos especificos: a) analisar a configuracdo do ensino de
portugués como segunda lingua para surdos na EJA, considerando as condi¢des de
aprendizagem da escrita por meio da andlise discursiva das producdes textuais
realizadas pelos sujeitos da pesquisa; b) discutir a relacdo entre o processo de
aprendizagem da segunda lingua e a forma como a chamada cultura e identidade
surda sé@o concebidas nas politicas educacionais vigentes.

O desenvolvimento do trabalho é organizado da seguinte forma: no capitulo |,
procuro tecer narrativas (auto)biograficas® posicionadas nos espacos da EJA,
ressignificando as a partir do olhar da professora pesquisadora, em uma escrita de
si/de mim. Assim, manifesto as controvérsias dessa modalidade de ensino, enquanto
espaco fronteirico de sociabilidade e acessibilidades dos alunos surdos que por ali se
situam, caracterizo a escola e os sujeitos da pesquisa. Por meio das sensibilidades
de suas escritas, relato as memaorias que se encontram esquecidas da EJA e o faco
em consonancia com minhas lembrancas, bem como com as trajetorias que percorri
para chegar a pesquisa.

J& o segundo capitulo ira perfazer reflexdes acerca das chamadas cultura e a
identidade surdas para, dentro delas, discutir como se configura o ensino do portugués
para surdos, perpassando, pois, as diferencas entre duas propostas de ensino

comuns ao contexto: escolas bilingues e educacao inclusiva. Nesse percurso, utilizo

8 Na pesquisa, fago uso da primeira pessoa do singular, em gue sou sujeito e objeto da pesquisa, como

protagonista da minha historia e narro fatos ocorridos desde a infancia até chegar a realidade de PAEE
em um Centro de Educacéo para Jovens e Adultos.
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o dialogo entre os Estudos Discursivos Foucaultianos®, os chamados Estudos Surdos
(SKLIAR, 1998) e o aporte tedrico que me possibilitou tecer narrativas frente a propria
critica (auto)biografica (ARAUJO, 2016; BERNARDO, 2015; OLIVEIRA; SOUZA,
2015; FOUCAULT, 1992).

No terceiro capitulo, um nicho de informagfes conceituais em torno do modo
como a arqueogenealogia foucaultiana (ARAUJO, 2008; SARGENTINI, 2015) e a
mobilizacdo do conceito de trajeto temético (GUILHAUMOU, MALDIDIER, 2014)
figuram como dispositivos metodologicos e analiticos, ao mesmo tempo, para a
analise das sequéncias enunciativas que constituem o corpus sob a seguinte aresta:
considerando a existéncia de uma ordem discursiva (FOUCAULT, 1996) para a escrita
do surdo na EJA.

A partir de tal empreendimento, focalizo 10 producdes escritas da lingua
portuguesa, sendo 6 com interferéncia do intérprete e apenas 4 sem essa
interferéncia. Para discuti-las, levo em consideragcédo os enfrentamentos vivenciados
pelos sujeitos surdos ao se depararem com a escrita de um portugués como L1,
sistematizado na Educacédo de Jovens e Adultos.

Quero, aqui, conceituar a funcdo da L1 conforme os estudos de Slomski
(2012, p.41), ao retratar que “[...] é a lingua de sinais que fara o papel de primeira
lingua, que com sua riqueza e funcionalidade, fornecera o suporte para o aprendizado
da segunda lingua, ou seja, Lingua Portuguesa na sua modalidade escrita e/ou oral”.
Cabe ressaltar que a aquisicdo da aprendizagem do aluno surdo na EJA deve partir

dessa ordem, ou seja, a LP como L2 e LIBRAS a lingua materna/ L1.

Configuradas como Sequéncias Enunciativas (SEs), as materialidades
selecionadas das producdes textuais dos alunos surdos da EJA configuram
regularidades e dispersdes (FOUCAULT, 2010) no que diz respeito a ideia de escrita
estigmatizada e que, aqui, foram trazidas para problematizar o modo diferenciado que
o surdo exerce sobre a escrita da LP.

9 Desde 2017, a Associagdo Nacional de Pés-Graduacgédo e Pesquisa em Letras e Linguistica (Anpoll)

ja conta com o Grupo de Trabalho intitulado Estudos Discursivos Foucaultianos (EDF), que relune
pesquisadores de Letras e Linguistica em torno de reflexdes a luz dos estudos discursivos em uma
visada foucaultiana.
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1. CRi:I'ICA BIOGRAFICA: LEITURA PELOS CRIVOS DAS SENSIBILIDADES
EPISTEMICAS

1.1 CONSIDERACOES PRELIMINARES

As sensibilidades pensadas para este capitulo retomam vivéncias como base
de ressignificacdo de historias de vidas, que assumem rumos significativos pelo olhar
do critico biografico, em busca de retratar experiéncias para dar enfoque a sua
pesquisa, ao invocar a escrita autoral, libertando no papel a escrita de si, que contribui
para o conhecimento de novas formas de escrever o mundo do outro e de si, ndo
antes arriscado nas literaturas cientificas.

Nessa perspectiva, o inicio de significacbes segue tecendo narrativas
biogréficas de experiéncias da EJA, nas quais cito o espaco biografico de estudo e as
complexidades que recobrem esse lugar, enquanto ambiente de aprendizagem de
alunos surdos que procuram se constituir sujeitos de uma sociedade hegemaonica.

Busco me posicionar ao trazer a professora pesquisadora para relatar fatos de
si servindo de experiéncia para contribuir com o outro, assim como retratar o outro
para abranger a problematica da pesquisa instaurada como estudo no mestrado. Eu
o faco dando enfoque as preocupacdes de um campo de pesquisa delicado, ao tentar
desconstruir as politicas publicas que atendem a demanda da educacéo inclusiva da
EJA, no tocante a acessibilidade e ao assessoramento frente ao ensino e a
aprendizagem que vém a (des)favorecer alunos surdos.

Para tanto, compartilho as sensibilidades dos sujeitos e apresento as
producbes escritas dos mesmos visando replicar memorias esquecidas na EJA,
juntamente com os desejos ditos por mim frente a probleméatica e que, aqui, 0s escrevo

para respaldar a especificidade da escrita surda.

1.2 TECENDO NARRATIVAS BIOGRAFICAS: RESSIGNIFICANDO EXPERIENCIAS DA
EJA.

O processo de escrita autobiografica requer um
olhar atento para dentro de si, na tentativa de
ressignificacdo de nossa propria existéncia
enquanto pessoas, 0 que conseguentemente
influenciara nossa atuacéo profissional (ARAUJO,
2016, p. 297).
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A narrativa biografica supde uma modalidade de
escrita da Histdria profundamente imbricada nas
subjetividades, nos afetos, nos modos de ver,
perceber e sentir o outro. Talvez este seja o
grande desafio do trabalho biografico: ao falar do
seu personagem, o bidgrafo, de certa forma, fala
de si mesmo, projeta algo de suas emocoes, de
seus proprios valores e necessidades (BORGES,
2009, p. 232).

As epigrafes supracitadas fazem parte do percurso que irei trilhar nas proximas
linhas da dissertacdo, responsaveis por meu olhar atento de ressignificacbes e
subjetividades que deixo nas impressdes de minha escrita. Ao abordar e pensar em
construir uma narrativa biogréafica, elenquei experiéncias colaborativas para a quebra
de paradigmas que circundam a aprendizagem oferecida na EJA e, sobretudo, que
estabilizam sentidos acerca da escrita do surdo. Especificamente no que se refere ao
Centro Educacional em Campo Grande-MS, teco um olhar para o caminho percorrido,
enquanto Professora de Atendimento Educacional Especializado. Ao tracar as
narrativas para este capitulo, meu gesto consiste, entdo, em dar significados as
inquietagOes adquiridas nesse percurso.

Dadas a complexidade observada no contexto do estudo, estabeleci uma
escrita narrativa, em um exercicio discursivo-biografico, que se configura “[...] como
experiéncia importante na constituicdo de cada um, por produzir sentidos para o
préprio passado” (OLIVEIRA; SOUZA, 2015, p. 64) ao falar de mim, ao falar do surdo,
ao falar de sua escrita.

Trazer experiéncias relevantes para constituicdo de sujeitos, em contexto
escolar e narrados, como forma de expressar sentimentos que solidificaram tamanha
angustia, é, também, abandonar no papel os tracos de um sofrimento vivenciado em
momentos de trabalho. Trata-se de um exercicio de quem acredita em formas
melhores de garantir a aprendizagem, sem o silenciamento da face daqueles que ali
estao inseridos, marcando suas subjetividades.

Para Foucault (2016, p.13):

A subjetividade ndo é concebida a partir de uma teoria prévia e
universal do sujeito, ndo € relacionada com uma experiéncia originaria
ou fundadora, néo é relacionada com uma antropologia que tenha um
valor universal. A subjetividade é concebida como o que se constitui e
se transforma na relagcdo que ela tem com sua propria verdade. N&o
hé& teoria do sujeito independente da relacdo com a verdade.
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E nessa perspectiva que tomo como corpus da minha pesquisa de mestrado a
producdo textual dos alunos surdos da EJA, a forma como essa escrita é focalizada
em batimento!® com os enunciados de minha escrita de si/mim enquanto partes
constitutivas de um arquivo discursivo maior.

Autobiografar, nas palavras proferidas por Oliveira e Souza (2015, p. 64), “[...]
€ uma forma de descri¢cdo de uma vida, uma forma por meio da qual se pode objetivar-
se a si mesmo e a propria vida". Assim, abordarei, por meio de narrativas, as
materialidades selecionadas, de forma a contemplar as nuances que mais me
chamaram atencdo e que trouxeram a tona a vontade de pesquisar tais intersticios
para tirar do introspectivo a sensacéo de neutralidade. A ideia é diminuir a sensacgéo
de incapacidade que tentava alastrar em meu eu, porém gue acabou por me mover
para as veredas da pesquisa, ao despertar essa vontade abissal de analisar as
praticas discursivas surdas no ambiente da EJA. Elas me permitiram, aqui, descrever
vidas que ali estavam em conflito, entre as possibilidades de ir além do que se buscava
para uma classe minoritarizada'!, pondo em xeque sua capacidade de produzir uma
escrita condizente com o almejado por uma cultura dominante.

Para narrar, trago comigo a profissional atuante em Atendimento Educacional
Especializado e assumo o papel de uma escrita autobiografica para dar voz e vez a
acontecimentos intransponiveis que, ao meu/seu olhar, possibilita apresentar
narrativas (res)significando experiéncias, por meio da realidade vivida. De certa
maneira, a metodologia escolhida permitir4, ainda, mostrar a importancia da escrita
da critica biogréafica para valorizagédo da pesquisa.

Desse modo, endosso a relevancia do que foi proferido por Araujo (2016, p.
300), como forma de confirmar o contexto ao qual me referencio para considerar tal

tipo de escrita:

[...] valorizar uma escrita autobiografica e as narrativas docentes é
uma forma de dar vez e voz aos que historicamente foram excluidos,
em uma tentativa de ruptura com o sistema hegemonico. Permitir aos
silenciados que falem sobre si, imprimindo suas marcas e nao apenas

10 “...] funcionam concomitantemente. O analista descreve e analisa ao mesmo tempo” (FREIRE, 2014,
p. 335).

11 No contexto bilingue, Cavalcanti (2011) utiliza o termo para definir parcelas da populacédo que sédo
minorias. Assim, utiliza minoritarizacdo linguistica ao invés de minorias, para designar pessoas surdas
e que, aqui, escolhi por considerar os surdos uma classe minoritarizada em termos de quantidade/
namero de surdos no pais.
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reproduzindo o conhecimento/pensamento que j& estd pronto €
construir novos conhecimentos, ampliando horizontes e adotando uma
nova perspectiva de pesquisa em Educacéo.

Assim, a inquietacdo da pesquisa surgiu da convivéncia com alunos surdos,
matriculados na EJA e, a partir de 5 anos de observagdes, foram mobilizados critérios
para compor parte das materialidades a serem analisadas, como as producdes
textuais elaboradas por eles. As producdes trazem em si 0 estigma da historicidade,
que Orlandi (1995, p.114) designa ser “[...] fungdo da necessidade do sentido no
universo simbodlico” de uma escrita. Escrita essa que visa ecoar, ao serem
interpretadas e ressignificadas, podendo se reconstruir em novas historias de vidas,
sobretudo a partir do olhar daquele que Ihe da significado, enquanto professora AEE.

Outra possibilidade pensada para proceder a pesquisa diante do contexto das
narrativas foi 0 espaco biografico com perguntas acerca de dificuldades e superactes
no processo de inser¢do do aluno surdo na escrita da lingua portuguesa. Nessa escrita
de si, o aluno surdo pode relatar as circunstancias que considera provaveis de ter
influenciado sua aprendizagem.

Foucault (1992, p.129-130) explica que:

A escrita como exercicio pessoal praticado por si e para si € uma arte
da verdade contrastiva; ou, mais precisamente, uma maneira refletida
de combinar a autoridade tradicional da coisa ja dita com a
singularidade da verdade que nela se afirma e a particularidade das
circunstancias que determinam o seu uso.

Em tal perspectiva, os relatos de si fazem com que o aluno surdo deixe
transparecer o seu interior, isto é, o sentimento que, de fato, fez brotar as premissas
de sua escrita. Isso, conforme Foucault (1992, p. 129 - 130), trara a “[...] singularidade
de uma verdade como exercicio pessoal”, evidenciando formas de pensar e agir diante
da aprendizagem que foi conquistada.

Para aprofundar a materialidade da pesquisa, circunspecta na EJA, tdo logo
pensei em analisar as produgdes escritas dos alunos surdos realizando contrapontos
com observacdes das praticas de professores e intérpretes engajados no
acompanhamento pedagogico desse alunado. A insercdo de observacdes na
pesquisa tem em vista as narrativas apresentadas em sala de aula como material de
suporte que podem trazer o teor de significados, expondo a manifestacéo de si e do

outro como forma de expressar e, a0 mesmo tempo, justificar, tensionando os valores
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que cada um traz consigo em consonancia com os atos de suas praticas sobre o que
pensam da insercéo de sujeitos surdos a uma lingua como a LP.

Ainda no sentido de colaborar frente a escrita mobilizada pelo aluno surdo,
busco, nesta pesquisa, constituir o arquivo com 0s materiais utilizados para solicitacao
das atividades de escrita, enquanto mecanismos de promoc¢ao do
ensino/aprendizagem desse alunado. Verificar as atividades propostas neste material,
se estao dentro das possibilidades de recursos visuais e se essas constituem de meios
favoraveis para garantir o pensar de uma producédo textual, € uma das formas de
entender a emergéncia em contribuir com as narrativas solicitadas, e exigidas de

modo coeso e coerente, por parte da escrita dominante.

[...] a narrativa expressa os valores e as experiéncias do sujeito no seu
lugar social, em um movimento que escolhe o que é mais ou menos
importante, revelando a légica social do tempo e do espago em
guestao, passando por e pela meméria social (BERNARDO, 2015, p.
68).

Para tanto, procuro pensar a escrita de si, trazendo a autobiografia como meio
de transmitir o vivido, enunciando um caminho desconhecido para dar suporte ao
processo metodoldgico acionado e mostrar de onde vem a ansia por colaborar com o
outro — o surdo — enquanto sujeito de subjetividades fronteiricas.

Retratar a subjetividade para expressar o outro e a mim numa producéo
constitutiva de significados, sobretudo para dar conta de uma escrita metaférica na
critica biografica, é tratar de uma vida que, em mim, evoca um passado. E evoca-lo
para representar um presente, o qual vivencio e trago como meio de estudo. Trata-se
de nortear as narrativas do espaco educacional da EJA, naquilo que me é permitido
relatar, focalizando os anseios e as premissas desse lugar, utilizando de palavras que
s0O as narrativas autobiograficas me legitimam a fazer.

Primeiramente, trago circunspecto, em forma de tabela, estudos de teses e
dissertacdes que sinalizam a importancia de minha pesquisa. Nela, procuro mapear a
concentracdo de estudos voltados para o objeto sobre o qual me propus refletir,
confirmando que tais estudos se mostram diferenciados quando se trata do lugar que
ocupo como pesquisadora e PAEE.

Ao realizar uma breve andlise para refletir sobre as colaboragfes dos estudos

citados, é possivel a partir da dissertacdo da autora Adriana Pryscilla Duarte de Melo
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(2013), observar o0 avancgo nas proposi¢oes frente aos estudos surdos. No trabalho, a
autora abordou como objetivo as questdes relativas ao ensino e a aprendizagem de
alunos surdos inseridos nas escolas comuns. Sua contribuicdo agregou no tocante as
consideracdes ao funcionamento do ensino de LP nas escolas regulares, propiciando
0 contraponto entre 0 ensino ofertado na EJA e a mobilizagao da oferta de estudo nas
escolas comuns.

A autora utilizou as concepcbes de letramento e de interacdo para
fundamentar-se teoricamente, seguindo um padréo teorico diferenciado a AD de linha
francesa. Procurou analisar as producbes em LP de alunos surdos presentes nas
escolas comuns mediante as propostas de ensino do AEE, considerando as
intervencdes educacionais da educacéao inclusiva.

A problematica desenvolvida por ela gira em torno de buscar compreender
como se daria 0 ensino de LP como L2 no AEE, partindo da ideia de identificar as
concepcOes e as propostas de ensino de alunos surdos. Apresentou, como resultado,
apontamentos que permitiram compreender que a educacao dos alunos surdos € um
desafio que ndo pode ser ignorado, além do direito ao acesso aos ambientes sociais
e educacionais.

No estudo, a participacdo do AEE foi um ponto relevante que me chamou
atencao, além das intervencdes educacionais por parte da educacéo inclusiva, o que,
conforme observacfes, ndo acontece dessa forma na EJA analisada em minha
pesquisa.

No trabalho desenvolvido por Andreia Mendiola Marcon (2013), intitulado de “A
escrita da lingua portuguesa, como segunda lingua por surdos”, a autora constituiu
como objetivo descrever e analisar a escrita da L2 pelo surdo, observando a forma
gue ele constréi essa escrita, em um contexto de professores surdos da Associagao
de pais e Amigos Surdos (Apas). Para tanto, fez uso da perspectiva gerativista, sob a
problematica: como um surdo adquire a lingua de sinais e, a partir disso, como ele
usa para adquirir a segunda lingua.

Sob esse olhar diferenciado do professor surdo, a proposta consiste em um
estudo histdrico-cronoldgico sobre a lingua de sinais. Nos resultados, a énfase da
necessidade de uma nova forma de pensar o ensino da LP para surdos também &

uma tbénica no caso em questao.
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Com o titulo da pesquisa “A experiéncia como fonte de normas: o trabalho de
professores da EJA com alunos Surdos”, a autora Roberta Fraga de Melo (2013)
reforcou os estudos no ambiente da EJA, tendo como objetivo compreender o que 0
professor constroi, compartilha, como norma quando ha um déficit de prescricdes
relacionadas a sua tarefa de trabalho. A dissertacdo vai de encontro ao papel do
professor e sua atuagdo, adotando um procedimento de coleta de dados que
possibilitou ao trabalhador falar sobre o que realmente faz. Nessa perspectiva, a
andlise do corpus partiu da visdo discursiva de linguagem, conforme estudos
foucaultianos, além de outros tedricos que contribuiram na dire¢cdo de como o sujeito
se institui no texto. Desse processo de investigacao, resultou, ainda, a dificuldade de
construcdo de um trabalho coletivo da relacdo entre linguagem e experiéncias.

No trabalho dissertativo de José Carlos de Oliveira (2014), citado na tabela,
sob o titulo “Leitura e escrita do portugués como segunda lingua: a experiéncia de um
professor surdo com um aluno surdo no contexto académico”, as discussdes ocupam
um lugar de relevancia no que concerne a graduacéo de alunos surdos. Preocupando-
se em desenvolver estratégias e habilidades de leitura e escrita em portugués como
L2 para surdos presentes no curso de Letras libras da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), a problematica maior gira em torno dos desafios tdo comuns no
inicio da vida académica de ouvintes, s6 que com andlise voltada para como isso
ocorre na graduacéao de surdos.

Sobre tal aspecto, a contribuicdo segue a responder como um processo
educativo interativo entre professor e aluno surdo pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. Como resultado, a pesquisa
explicita beneficios tanto para o professor quanto para o aluno surdo no tocante a
evidenciar que a abordagem comunicativa e interativa de ensino de linguas pode ser
atil & aquisicdo e ao desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita por surdos,
tanto quanto as interacdes entre professor e aluno surdo.

Leticia Capeldo de Souza (2015) contribuiu com a tese de titulacdo
“Recomendagdes para cursos on-line em lingua portuguesa com foco na integracao
de alunos surdos”. Neste trabalho, a autora propbée um guia de recomendagdes
destinado a profissionais que desejam implementar cursos on-line, visando
acessibilidade a LP com a finalidade de integrar os surdos. Para tanto, algumas

revisdes de literatura foram realizadas visando sistematizar o panorama de pesquisa
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na area de Educacao a Distancia (EAD), vindo a contribuir confirmando a existéncia
de poucas pesquisas voltadas para a area de acessibilidade na EAD para surdos.
Além disso, a pesquisa demonstra o funcionamento e contribui com a integracéo e
permanéncia do surdo no ensino superior, dado que grande parte dos problemas
enfrentados pelos alunos surdos, segundo a autora, refere-se ao acesso as
informacdes, pela primeira lingua e também pela LP como segunda lingua.

Adotando pressupostos da sociolinguistica, a tese de Linair Moura Barros
Martins (2015) tem como foco a prética pedagdgica no letramento de jovens e adultos
surdos que aprenderam tardiamente a LIBRAS e a LP. Nesse contexto, a tese
contribui a0 mensurar sobre como o0s professores ensinam e como 0s alunos
aprendem, sendo efetivada pela abordagem etnogréafica em sala exclusiva para surdo.
A aprendizagem é observada pelas producdes orais e identificada nos recursos
pedagdgicos e discursivos.

Os resultados apresentados designam que a educacdo bilingue ndo tem
propostas metodolégicas que sejam reconhecidas pelo coletivo. Assim, o que a
proposta ratifica sdo as consequéncias da falta de formacéo e de organizacdo do
sistema educacional, considerando a LIBRAS como parte desse sistema.

Na dissertacdo de Iranilde dos Santos Rocha Souza (2016), com o titulo
“Estratégias e metodologias para o ensino de Lingua Portuguesa para surdos em
Aracaju/SE”, o estudo de caso tem como objetivo de compreender como se
desenvolvem as metodologias e estratégias do ensino de Lingua Portuguesa, atraves
de géneros textuais, para surdos do ensino médio.

Tal estudo mostrou que as metodologias e estratégias sédo alicercadas para
ouvintes, onde a preocupacao gira em torno de compartilhar o ensino, ou seja, para
ouvintes e surdos, demonstrando como resultado a necessidade de formacéo
continuada e melhor qualificacéo tanto de professores quanto de intérpretes.

Nesse sentido, as estratégias e metodologias foram contribuigbes para a minha
pesquisa. Procurei observar como essas acontecem dentro da EJA e se as formacdes
de professores e intérpretes eram uma constante, como configura o resultado
alcancado pela autora.

A proposta de dissertacédo de Ayla Lizandra Campos de Vasconcellos (2016)
vem de encontro a contribuir com os estudos por mim realizados, no que tange ao

processo de aquisicdo da LP como L2, pelo olhar de professores surdos. A
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problematizag&o proporcionou uma reflexdo acerca das representagdes que o surdo
faz sobre si em seu processo educacional, trazendo a Andlise do Discurso de linha
francesa, além de um embasamento tedrico que se aproxima aos estudos surdos
pensados para fundamentar teoricamente a pesquisa.

A partir da constituigdo do arquivo, a autora permitiu identificar a alteridade, a
relagéo estabelecida com a lingua, a construgéo identitaria acerca da aquisi¢éo da LP,
como influenciadores na formacéao ideoldgica de seus discursos. Para tanto, utilizou o
meétodo arqueogenealdgico buscando averiguar a forma como surgem o0s discursos
de professores surdos. Os resultados permitiram observar o sentimento de
negatividade em relacédo a aprendizagem da LP que se propagou ao longo da histéria.

Finalizando a analise de teses e dissertacdes que contribuiram com os Estudos
Surdos, Carla Alves Brazil Protasio (2017) apresenta a dissertagao de titulo “Estudos
sobre producdo escrita em portugués como segunda lingua para surdos: o que
revelam as pesquisas.” Nela, a autora aborda o mapeamento de producdes
académicas da ultima década referente ao portugués como L2, por surdos, além de
referir a tenséo existente entre a LIBRAS e a LP, por ambas serem um campo de
disseminacgéao e producdo do conhecimento para 0s sujeitos surdos.

As formas de pensar a pesquisa realizada por Carla mostraram-se propicias no
tocante a incentivar o uso da plataforma CAPES como arquivo de andlise aos
conteudos surdos, equiparando tais conceitos e problematicas frente aos estudos, que
poderdo nortear positivamente a pesquisa.

Verificando possibilidades no contexto histérico dos sujeitos surdos, que
venham de encontro as materialidades dos arquivos produzidos para colaborar com
os efeitos de sentidos, expostos frente a escrita surda.

A seguir, serd apresentado um quadro que dispde sobre as teses e
dissertacGes que aqui influenciaram para problematizar a pesquisa, trazendo algumas
concepcOes que também protagonizaram o0 ensino e a aprendizagem de sujeitos
surdos, quer em ambitos diferentes ao da EJA, ou também, no que diz respeito a

problematica, mas que deram sua contribuigé&o.

Tabela 1- Teses e dissertacdes pesquisadas no Portal Capes

Ano Autor(a) Titulo Objetivo Tipo IES
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2013 Adriana Ensino da Lingua Abordar questbes | Dissertacéo Universida
Pryscilla Portuguesa como relativas ao de Vale do
Duarte de segunda lingua ensino e a Rio Verde
Melo aos alunos com aprendizagem de
surdez no alunos com
atendimento surdez, inseridos
educacional nas escolas
especializado na comuns
rede municipal de
Trés coracdes-MG.
2013 Andreia A escrita da lingua | Descrever e Dissertacao Fundacéo
Mendiola portuguesa, como | analisar a escrita Universida
Marcon segunda lingua, da L2 pelo surdo, de de
por surdos. observando a Passo
forma como ele Fundo
constréi essa
estrutura.
2013 Roberta A experiéncia Compreender o Dissertacao Universida
Fraga de como fonte de gue o professor de do
Mello normas: o trabalho | constroi, estado do
de professores da | compartilha, como Rio de
EJA com alunos norma quando ha Janeiro
surdos. um déficit de
prescricdes
relacionadas a
sua tarefa de
trabalho.
2014 José Carlos | Leitura e escrita do | Desenvolver Dissertacao Universida
de Oliveira portugués como estratégias de de Federal
segunda lingua: a | atividades com o de Santa
experiéncia de um | intuito de Catarina
professor surdo desenvolver
com um aluno habilidades de
surdo no contexto leitura e escrita
académico. em portugués
como segunda
lingua para um
surdo académico
do curso de
licenciatura em
letras libras.
2015 Leticia Recomendacgdes Consiste na Tese Universida
Capeldo de | para cursos on-line | producéo de de Federal
Souza em lingua recomendacgfes de Minas
portuguesa com para cursos on- Gerais
foco na integracdo | line, com foco no
de alunos surdos. publico surdo,
sintetizadas na
forma de um guia.
2015 Linair Moura | A pratica A pratica Tese Universida
Barros pedagodgica no pedagodgica no de de
Martins letramento bilingue | letramento de Brasilia
de jovens e adultos | jovens e adultos
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surdos.

surdos que
cresceram
isolados, do ponto
de vista
linguistico, e estdo
aprendendo
tardiamente a
Lingua Brasileira
de sinais
(LIBRAS) e a
lingua portuguesa
escrita.

2016

Iranilde dos
Santos
Rocha
Souza

Estratégias e
metodologias para
0 ensino de Lingua
Portuguesa para
surdos em
Aracaju/SE.

Compreender
como se
desenvolvem as
metodologias e
estratégias do
ensino de Lingua
Portuguesa,
através dos
géneros textuais,
para surdos em
salas inclusivas
na 1° série do
Ensino Médio, em
uma escola
estadual de
Aracaju/SE.

Dissertacao

Fundacao

Universida
de Federal
de Sergipe.

2016

Ayla
Lizandra
Campos de
Vasconcello
S

As relagBes de
ensino de Lingua
Portuguesa para
surdos: discursos e
identidades.

Discutir as
relagBes entre 0
surdo e seu
processo de
aquisicdo e/ou
aprendizagem da
lingua portuguesa
como segunda
lingua, a partir da
andlise de
discursos de
professores
surdos que atuam
no ensino de
LIBRAS para
ouvintes.

Dissertacao

Universida
de Federal
de Mato
Grosso do
Sul.

2017

Carla Alves
Brazil
Protasio

Estudos sobre
producéo escrita
em portugués com
segunda lingua
para surdos: o que
revelam as
pesquisas.

Propde mapear,
caracterizar e
analisar as
producdes
académicas das
Ultimas décadas —
de 1987 a 2016,
na producao
textual em lingua
portuguesa como
segunda lingua

Dissertacao

Universida
de do
Estado do
Rio de
Janeiro.
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para surdos, que
tenha como foco a
articulacéo entre
surdez, técnicas e
processos de
aprendizagem da
producéo textual
em portugués
escrito por alunos
surdos.

Fonte: elaboragéo proépria.

A partir de tais estudos, noto que eles trazem consigo objetivos distintos para
abordar o aluno surdo em suas nuances, compreendendo, em uma linha cronoldgica,
o grau de importancia que o assunto vem despertando na atualidade, demonstrando
0s varios aspectos discutidos pelo recorte da surdez na produc¢éo da escrita da lingua
portuguesa. Assim, procurei nortear a pesquisa do lugar que ocupo enquanto
professora de apoio, dando énfase aos alunos surdos presentes na EJA e elegendo a
critica biografica como norteadora para tecer metaforas frente a minha escrita, o que
me permitiu um olhar diferenciado dos demais estudos disponiveis no portal de teses

e dissertacOes da Capes, por ocasido da consulta que realizei.

1.3 A PROFESSORA PESQUISADORA E UMA ESCRITA DE SI/DE MIM

Inicio este item da dissertacdo, de posse da escrita biografica, que descobri
como possibilidade para relatar momentos de experiéncias impares vivenciadas em
minha trajetéria de vida e que busco desarquivar desdobrando as memoarias de minha
infancia. Faco isso, trazendo tracos dos acontecimentos que me afetam como ser
humano e me fazem refletir em busca de um projeto maior. O cerne dessa morada ira
insurgir no dialogo com Amaral (2000), Coracini (2010) e Nolasco (2013) — autores
cujo dialogo posso me valer, elucidando tais memarias de infancia. Além dos criticos
biograficos enumerados, também ser&o mencionadas as contribuicbes de Moriconi
(2005) e Mignolo (2001), fundamentais para o0 modo como devo retratar a heranca e
a hospitalidade, ao evocar no passado fatos que refletem no futuro.

Comeco a escrita sobre mim, evidenciando o meu eu/lugar de fala para
constatar a fronteira de onde vem a escrita que desenvolvo na presente pesquisa.
Para tanto, situo-me com o discurso de Nolasco (2018, p.13) que postula o diferenciar

da pesquisa para o pesquisador:
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[...] a partir de onde se pensa... para aquele pesquisador que sabe,
sente e pensa que a insercdo de seu bhios na origem de sua reflexao
critica faz toda a diferenca...o bios € histérico... A reinsercédo do bios
dentro da discussédo do pesquisador, a comecar por seu projeto de
pesquisa e por sua atitude e compromisso com seu lugar de estudo ou
trabalho, ndo mais seria do que a presenca inconteste do corpo vivo
do sujeito e do ‘objeto de pesquisa’ [...].

Nesse contexto, utilizo do meu lugar de fala, na fronteira entre os espacos
vivenciados na EJA e a funcdo de PAEE, para dimensionar minha pesquisa,
pensando dessa fronteira que Nolasco (2018, p.13) caracteriza como “l6cus
fronteirico”, ou seja, o local onde me encontro na atualidade, para conceber a minha
escrita. Assim, a partir de recortes, construir o arquivo (DERRIDA, 2001), para melhor
compreender a “impressao” com que alunos surdos produzem a escrita da lingua
portuguesa. Para isso, concebo a exterioridade que ocupo, ao estar posicionada na
Fronteira Sul, em Campo Grande-MS, visando relatar e ressignificar um pouco do
vivido e experienciado desse lugar.

Apresento, nesta pesquisa, a “impressao” diferenciada com que alunos surdos
produzem a escrita da lingua portuguesa. Adoto o termo impresséao, pois, ao deixar
sua circuncisdo marcada no papel, o individuo deixa também, segundo Derrida
(2001, p.127), “[...] a condigao de singularidade, o idioma, o segredo, o testemunho”.
Para mim, a pratica de escrita em questdo marca a subjetividade de um
conhecimento estereotipado, um idioma desejado, mas, a0 mesmo tempo, uma
escrita que revela o segredo do seu intimo, o que lhe é pessoal e intransponivel.

Pessanha (2018, p. 112) explica que “[...] pensar a intimidade € pensar a area
e adentrar nesse trafego de gestos incorporadores”, assim percebo os movimentos
nas maos dos alunos surdos, ao trazer para o papel o que Ihe adentra visualmente.
Quando mobiliza sua producao, traz a tona o que lhe é possivel compreender da
escrita de uma lingua oral, ficando, de certa forma, refém da “linguagem
sujeito/objeto”, aprisionado a uma lingua majoritaria e oficial de um pais.

Remeto-me a nogao de “Mal de arquivo” de Derrida (2001, p. 21), em que se
manifesta para evocar um mal, ou seja “vocagao silenciosa, destruidora do arquivo”,
dizendo que: “[...] ndo ha arquivo sem o espaco instituido de um lugar de impressao”.
O conceito me permite refletir enquanto observo o aluno surdo, matriculado na
modalidade de ensino da EJA, transcrever e inscrever suas impressdes sobre a

lingua portuguesa escrita. Ao observar, coloco-me no seu lugar, passando da
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condicdo de ouvinte, falante de uma lingua materna (a lingua portuguesa), para
condicao de adulto surdo, que deseja aprender uma segunda lingua, sendo a Libras
a primeira a ser exercida em vida.

Por isso, compreendo os enfrentamentos desafiadores frente a busca pela
aprendizagem do portugués e ainda os desafios impares para construi-la de forma
gue se considere coesa. A grosso modo, as impressoes dessa diferenca ficaram
marcadas em mim, ja que, em algum momento de minha vida, quis aprender as
impressdes da Libras e compartilho a grande dificuldade encontrada, dado o contato
com uma lingua de estrutura tao distinta da minha e que me possibilita ir ao encontro
com esse sujeito, subalterno (SPIVAK, 2010, p. 12) marginalizado, condicionado a
margem (NOLASCO, 2018), a exterioridade.

E, para referenciar tal contexto, cito as palavras de Nolasco (2018, p. 9), ao
descrever que, “[...] quando se habita a exterioridade, surge dessa condigdo a
epistemologia fronteiriga como um método de todo pensar descolonial”,
possibilitando ao aluno surdo adentrar o conhecimento, mesmo pensando da
margem da fronteira.

Ainda retratando os pensamentos do critico biografico, a “[...]exterioridade nao
€ algo que se pode descrever somente do interior do sistema, mas requer uma
narrativa criada na mesma exterioridade” (MIGNOLO, 2011, p. 51). Com as
contribui¢cdes do autor, posso aqui suscitar que sigo inquieta, pois da mesma forma
com gue o aluno surdo me afeta, ele também é afetado. Isso porque, levo em
consideracao a descricdo de Pessanha (2018), ao retratar o menino e a bolha, ou
seja, o modo como sou afetada ndo provém de um “achismo”, mas se baseia em
fatos de experiéncia.

Souza (2002, p. 119) discute tal questao, ao situar os instrumentos que “[...]
ao serem interpretados como metaforas e como componentes importantes para a
construcdo de biografias, integram-se ao texto ficcional sob a forma de uma
representacao do vivido”. Para que fique claro, os fatos de experiéncias vividos por
mim, partindo do lugar que ocupo enquanto PAEE, atuante em uma escola para
Educacdo de Jovens e Adultos, de Campo Grande-MS, € que me posiciono na
observacéo e na compreenséo do vivido por alunos surdos pertencentes a fase Unica

de formagé&o desta modalidade.
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Com esse propoésito maior, busco desconstruir (DERRIDA, 1998) o espaco da
EJA, oferecido aos que nédo tiveram a oportunidade de aprendizagem na idade
adequada. Um lugar fronteirico, de exterioridades, de “lécus geoistérico e territorial”,
para usar os termos de Nolasco (2018, p. 9). Um espaco ao qual me detenho e onde
encontro tais sujeitos, tratados de modo subalternizado, provindos de uma classe
social prejulgada, que sofre preconceitos pela condigdo gestual de sua lingua, “[...]
com reimpressdes por se relacionarem com a subalternizagdo do conhecimento”
(MIGNOLO, 2003, p. 16). Ou seja, trata-se de um sujeito que esta presente na
margem de uma educacao, em uma instituicdo escolar pensada para atender adultos
vindos da exterioridade e que carregam consigo uma lingua dificil de se aprender o
gual, ao mesmo tempo, o liberta, e o aprisiona.

Na busca incessante do arquivo, sou convocada a desarquivar uma
esperanca, um construto imensuravel, na tentativa de trazé-lo a superficie, de
desarquiva-lo para poér fim as minhas inquietagcées sobre o individuo que constréi e
desconstréi sua producéo textual, em um porvir visual, que € estigmatizado por sua
escrita fracionada, fragmentada, especifica.

A fim de empreender a leitura critica sob a escrita fragmentada, trago o
conceito de arquivo em Derrida (2001). De acordo com o autor, € preciso, antes de
tudo, inscrever essa leitura no contexto histérico em que ela necessariamente se
inscreve. Isso porque a desconstrucdo inscreve-se, efetivamente, no campo da
histéria, no qual os conceitos foram tanto construidos quanto desconstruidos.

Olho e logo vejo exposta, para fins motivacionais, uma produgao escrita surda,
trazendo ali lastimas, reflexdo, desespero, e sinto como se as letras falassem por si
sé. Logo ali, a peca desarquivavel, sob minha observacdo. E a partir dai que me
deparo com a questado de arquivo de Derrida (2001, p. 50), que esclarece por razbes

essenciais, na implicancia de me retratar algo:

A questao do arquivo ndo é, repetimos uma questao do passado, nao
se trata de um conceito ao qual nos disporiamos ou n&do disporiamos
ja sobre o tema do passado, um conceito arquivavel de arquivo.
Trata-se do futuro, a prépria questdo do futuro, a questdo de uma
resposta, de uma promessa e de uma responsabilidade para
amanha.

Os desabafos em forma de escrita e as reflexbes s&o questdes que foram

arquivadas, ou seja, sdo 0 arquivo e se fazem presentes, neste momento, para
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significar o futuro. Elas precisam ser desarquivadas para se constituir em respostas
compondo questdes do futuro no desenrolar da aprendizagem surda.

Fico, entdo, a pensar a producdo de uma escrita que, em minhas maos,
socializadas como desabafo, recolho como impressdes e faco de modo a engendrar
um futuro, a expressividade da exterioridade, num correlato epistemoldgico de
informacdes estruturais, situadas acerca de um tema que muito se discute na area
educacional.

Trago o perfil da pessoa escolhida como objeto de analise, constituindo-se
em minha frente, da mesma forma com que me aproprio daguela escrita, a escrita se
apropria de mim, fazendo-me perceber a exterioridade de um lugar a ser

desconstruido.

1.3.1 As controvérsias da EJA como espaco de sociabilidade e acessibilidade:
politicas de amizade

Exterioridade de um lugar, operacéo topografica
de uma técnica de consignacao, constituicao de
uma instancia e de um lugar de autoridade (o

s

arconte, o arkheion, isto &, frequentemente o
estado e até mesmo um estado patriarquico ou
fratriarquico) tal seria a condicdo do arquivo
(DERRIDA, 2001, p. 8).

Ao presumir a condicdo do arquivo, Derrida (2001) manifesta em mim a busca
da exterioridade de um lugar, que se compdsita em um celeiro de aprendizagem, no
gual sujeitos ditos estereotipados seguem convictos a dar continuidade ao seu
processo de escolarizacdo na EJA. Seria ali o local de experimentag¢ao ou, segundo
Ortega (2009, p. 24), de “novas formas de sociabilidade, e comunidade”, um lugar
gue os leva a procurar alternativas as formas tradicionais de relacionamento. Trata-
se de um espaco abissal, com suas mediocridades epistemoldgicas, mas que se faz
importante na sociedade contemporanea, lugar em que assumo minha experiéncia
profissional, em que me é permitido acompanhar/observar a aprendizagem dos
alunos surdos, mesmo nao sendo eu a responsavel por apoia-los.

Trazer surdos para essa morada, que Derrida (2001) diz consistir na casa da
ordem e da lei, implica em fazer dela a casa acolhedora. A hospitalidade € um ato

incondicional. Receber o outro sem ressalvas. Para Derrida (2004, p. 249), ndo existe
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cultura sem principio de hospitalidade, que tem a func@o de possibilitar "[...] uma
acolhida sem reserva e sem calculo, uma exposi¢cdo sem limite aquele que chega".
A traducdo € um ato ético da hospitalidade, segundo o autor. Neste trabalho, na
relacédo tradutor-aluno surdo, ha hospitalidade. N&o ha quando estdo alunos surdos
e alunos ouvintes. Assim, a EJA se faz morada, tendo por fungao suprir um percurso
histérico educacional defasado. Um percurso em que h& resquicios de um histérico
camuflado pela incluséo, com reflexos de fatos e acontecimentos em sua cultura que
o prejudicou educacionalmente, sendo este um dos motivos por estar presente na
EJA.

O surdo deve encontrar nessa morada a possibilidade de interagir, de
reconstruir a sua identidade, de ter liberdade — 0 que, conforme Ortega (2009, p. 28),
“[...] nas lutas contra formas de subjetivacdo, a procura de novas formas de
subjetividade e sociabilidade, como a amizade, 0 sujeito se constitui no mundo
compartilhado com outros individuos”. Pensando assim, a EJA compde um lugar de
subjetividade, pois 0s que nela estdo provém da diversidade cultural, sendo um
espaco destinado ao publico.

Ao observar criticamente, vejo um ambiente com algo que se destoa e me
apavoro com a impresséao estabelecida. A comunicacao e a lingua utilizadas s6 se
mantém entre surdo e intérprete, em uma relacao de amizade que se restringe a um,
pois a LIBRAS, com graméatica propria, sistematizada a partir de movimentos
realizados com as maos e expressodes faciais, pouco consegue integrar o surdo com
outras pessoas, se elas ndo a dominam. As amizades desejadas se desfazem em
um estalar de dedos, mesmo que introduzir uma “boa distancia”, em nossas relagdes,
nao significa renunciar a possibilidade de nos relacionarmos. De acordo com Ortega
(2009, p. 117), aqui subjaz a “amizade como exercicio do politico”, assim, se a lingua
do surdo € rara, é incomum e subalterna, o socializar se finda, o que faz do surdo
sujeito fronteirico, de poucas amizades.

Ainda, Ortega (2009, p. 28) pondera que “somente na relagdo com os
individuos livres através da acdo e do discurso € possivel para o sujeito se
diferenciar, mostrar seu valor e poder reconhecer-se na alteridade”. Estar ali é a
oportunidade de se tornar visivel, de ser apreciado quando percebido culturalmente

ao se relacionar por meio da LIBRAS. Isso significa que a EJA também transforma,
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tira do outro, exclui por ser diferente, e o mantém ali, provido da boa vontade do
intérprete.

A percepcao do processo afeta minha existéncia: sigo a me prontificar e a
adentrar uma lingua com caracteristicas gestuais marcantes para solidificar tal
socializagdo. Valorizando o sujeito fronteirico, ao exercer minha funcéo de apoio, logo
percebo o surdo como um sujeito isolado. Comumente a mercé dessa barreira
linguistica, que o torna invisibilizado, d6i em mim, corpo pensante, como uma ferida
profunda.

Compreendo por aqui o sentimento de soliddo que o surdo vem a ocupar, em
meio ao que busca, para estar e manter-se ali. Lembrando-me da declaracdo de
Derrida (2003, p.15), em Politicas da amizade, para referenciar de modo apelativo
em que se queixa a auséncia de amigos: “O meus amigos, ndo ha [...] amigo”, vejo a
configuragéo expressa no rosto do surdo, conforme concluo a leitura da frase. Fica
penoso saber o turbilhdo de emocédo que pode residir em sua memoaria, perpassando
ao “eu” pelo que lhe é visual.

Penso em estratégias para (des)construir a condicdo em que os alunos surdos
se encontram na EJA, numa vereda que vem a implicar vidas que gritam em siléncio
ao ser hostilizado e que passam por mim na tentativa de resguarda-los, pelo que sou
e pelo lugar que ocupo na atual morada. Entdo, conforme Nolasco (2010, p. 37),
penso, em que “..] des/construir a vida de alguém, tratar dessa vida
demoradamente, viver essa vida, ndo deixa de ser uma declaracdo amorosa do
critico, onde se inscreve uma admiragédo, uma divida impagavel um reconhecimento”.
E assim que me sinto, ao me posicionar diante do que vejo.

Em se tratando da EJA, considero tal modalidade de ensino como espaco de
construcéo de conhecimentos, o principio arcontico do arquivo, que deve valorizar os
saberes trazidos pelos sujeitos, a consignacao, isto é, reunido do que foi constituido
ao longo de suas histérias. O lugar €, por si, um espaco voltado a privilegiar o
acolhimento e os interesses desses sujeitos, jovens ou adultos, que retornam a EJA
para dar continuidade a sua escolarizagdo. Entendo que é fundamental a participagéo
da escola para o processo educativo e necessariamente para insercdo social, sem
perder de vista o fato de que ela desempenha um papel essencial no estabelecimento

de vinculos entre os estudantes e o conhecimento, neste caso, cientifico.
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1.3.2 Criticas a exterioridade da EJA: espaco fronteirico a ser desconstruido em

suas politicas publicas

A educacdo de jovens e adultos é toda educagéo
destinada aqueles que néo tiveram oportunidades
educacionais em idade propria ou que tiveram de
forma insuficiente, ndo conseguindo alfabetizar-
se e obter 0os conhecimentos basicos necessarios
(PAIVA, 1973, p. 16).

Seria uma atitude ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de
educacdo que proporcionasse as classes
dominadas perceber as injusticas sociais de
maneira critica (FREIRE, 1984, p. 89).

Para abrir a exterioridade da EJA, escolhi as epigrafes de Paulo Freire (1984)

e Vanilda Paiva (1973), visando desconstruir criticamente os conceitos da modalidade

de educacao de jovens e adultos, trazendo essa teorizacdo para compreender as

politicas de amizade geradas no interior de tal modalidade de ensino.
De acordo com Derrida (2003, p. 10):

Sonhamos, nés, com uma amizade que se eleva para além desta
proximidade do duplo congénere. Para além do parentesco, tanto do
mais quanto do menos natural, quando ele deixa a sua assinatura,
desde a origem, tanto no nome como no duplo espelho de um tal par.
Perguntamo-nos o que seria a politica de um tal para além do principio

de fraternidade.

Assim, o surdo se configura como sujeito fronteirico e sonhador de uma

amizade em meios as condicbes de aprendizagem, na tentativa eloquente de se

posicionar amigavelmente em um ambiente social e politico, pois ele ndo compreende

e nao percebe as mindcias que diferenciam esse tipo de afeicdo que tange a amizade

fraternal. Com Derrida (2003) e a amizade politica, entendo que essa se manifesta de

modo complexo, fugaz, fundando-se a partir de um “distanciamento” que é notavel em

minhas vivéncias na EJA e em minhas leituras de estudos ja realizados, confirmando

a substituicdo do “amor ao proximo” pelo “amor ao distante” como situa Ortega (2009,

p. 82), ao tratar das transforma¢des comuns as relacdes de amizade.

Essa discrepancia existente ao discurso da amizade politica, dentro de tal

modalidade de ensino, vem a descortinar esse arquivo, trazer a tona suas impressoes.
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E um apropriar de fatos desconhecidos, conforme fala Derrida (2001), um “Mal de
arquivo”. Ele evoca um sintoma, ou seja, leva-me a suspeitar de que algo esteja a
destoar, dentro da EJA, trazendo um sofrimento, mostrando para mim um conceito
arruinado daquilo que eu tinha como possibilidade de uma educacéo transformadora,

ou seja, um “Mal de arquivo”.

Mal de arquivo evoca sem duvida um sintoma, um sofrimento, uma
paixao: o arquivo do mal; mas também aquilo que arruina, desvia ou
destréi o préprio principio do arquivo, a saber, o mal radical
(DERRIDA, 2001, p. 9).

Assim, pude desarquivar o arquivo do mal, sentir a destruicdo do arquivo,
confirmar a ruina de minhas indagacfes ao constatar a funcdo da EJA diante do que
€ propagado como epistemologia. Com as palavras de Paiva (1973), encontro
explicacBes historicas da educacdo dos extratos populares no Brasil, relatando a
demanda da EJA, como espaco de formacgéo aqueles que nao tiveram possibilidade
de concluir seus estudos na idade correta.

Ja que a EJA veio para democratizar a educacéo, por que o aluno surdo ndo
faz dela uma morada? Para Derrida (2001), o que se vé € o ato politico, de preencher
uma lacuna na educacdo publica, digo publica por ser gratuita, e ndo privada, por
caracterizar o que é subjetivamente de todos. Ortega (2009, p. 27) esclarece ter esse

espaco a funcao de:

[...] iluminar os acontecimentos humanos ao fornecer espago das
aparéncias, um espaco de visibilidade, no qual homens e mulheres
podem ser vistos e ouvidos e revelar mediante a palavra e a acéo
guem eles sdo. Para eles, a aparéncia constitui a realidade, cuja
possibilidade depende de uma esfera publica na qual as coisas saiam
da escura e resguardada existéncia.

E dessa forma que o aluno surdo da EJA constroi a sua impress&o sobre esse
espaco, isto falando a partir dos acompanhamentos que realizo durante minha
experiéncia profissional. Quando chega ali, ele tem em mente a esperanca de ser
visibilizado e notado, mostrando a amizade surda em um ambiente politico e publico,
mas o surdo, enquanto aluno, é caracterizado em uma amizade fora do fraternal®?,

uma amizade sem fins emocionais, distanciada (ORTEGA, 2009). O contato com esse

12 Nocéo problematizada por Derrida (2003), em Politicas da Amizade.
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ambiente ndo muda uma coisa: o surdo segue marcado como sendo pertencente a
uma classe social carente, subalternizada, alguém que precisa conviver e socializar,
tecendo a esperanca fraternal de um saber, de um querer saber, sem a preocupacéo
com a qualidade desse ensino, mas acaba “[..] dominado por um sistema
governamental dominante”, termo utilizado por Paulo Freire (1984, s/p.) que, assim
como eu, traz enraizado em si as preocupacgdes com a EJA.

Ortega (2009, p. 113) ao retratar o modo como é tirada do homem a vontade

de lutar por algo novo, explicita que:

A sociedade “intima” rouba dos homens sua espontaneidade, sua
faculdade de agir, enquanto comeco de algo novo sua vontade de
ultrapassar limites e interromper processos automaticos, de inaugurar
e experimentar.

A concepcao do autor pde em xeque as circunstancias que a EJA enfrenta para
se constituir em um ambiente politico e puablico ao mesmo tempo, percorrendo um
caminho de espinhos afiados, que impede politicamente o0 modo como alunos surdos
produzem seu conhecimento, ancorados em uma lingua social e oficial de um pais
localizado na fronteira sul, na tentativa de conceder a jovens e adultos o
desenvolvimento integral. Por mais que tenha um perfil colaborativo, intencional, a
EJA acaba por ndo atender as expectativas esperadas.

Entdo, continuo a pensar criticamente, biografando a presenca de alunos
surdos em tal modalidade de ensino, desconstruindo a exterioridade da EJA,

assumindo o trabalho de critico biografico o qual, segundo Nolasco (2010, p. 40):

O trabalho do critico biogréafico ndo se resume apenas a um desejo
preso a linguagem ensaistica, mas também aqueles principios que sao
tanto da ordem do coragédo como da razdo, quando se trata da vida de
outrem, e, mesmo assim, sempre ficara algo dessa vida que
permanecera ausente do conhecimento do critico e alheio ao seu
dominio enquanto critico.

Para assumir a vida do outro, a ponto de té-la como sendo a minha, exercitando
um por vir, como critico biogréafico, tenho que conhecer, aproximando-me deste
outrem, para narrar e descobrir, incluindo-os a mim, tornando-nos parte
“amiguisticamente” conhecida, ja que eles fazem parte da educagao dita inclusiva.
Posicionando-me atenciosamente para atender amizade que demanda um olhar

especifico aos sujeitos surdos encontrados na EJA, ocupando uma posi¢cdo que me
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permita tomar posse dessa vida, para descobrir o que nele quero conjugar/agregar.
Dando-lhes uma atencdo maior, eu faco essa amizade se construir no campo do
informal, no “exercicio do politico”, para especular.

Ortega (2009, p. 31) contribui para conceituar a essa diferenca, relatando que:

[...] a amizade exprime mais a humanidade do que a fraternidade,
precisamente por estar voltada para o publico. Ela € um fenémeno
politico, enquanto a fraternidade suprime a distdncia dos homens,
transformando a diversidade em singularidade, anulando a
pluralidade. [...] Assim como a fraternidade e o amor se apresentam
como forcas antipoliticas, Arendt também critica a familia e o
parentesco como modelos de organizacgdo politica.

Dessa forma, a amizade se apresenta de modo complexo, e o surdo se torna
refém e sujeito da sociedade em que esta inserido. Vejo que sua aprendizagem
defasada o torna cada vez mais isolado, sua comunicacdo € restrita e nao
compreendida.

A exterioridade do arquivo EJA é latente e se mostra como um tapume para
ndo deixar transparecer as falacias governamentais, trazendo, ao mesmo tempo,
sujeitos formados, prontos para exercer o trabalho, mas sujeitos ndo criticos,
presentes na fronteira dos conhecimentos, dando continuidade ao controle
governamental e mostrando a subjetividade do sujeito, enquanto subalterno.

Vejo a EJA como um cenario que procura suprir a defasagem no processo de
escolarizacdo que esta fadado ao desaparecimento, pois o governo implanta
alternativas para formacao de jovens e adultos, em uma ansia de suprir uma pratica
considerada historicamente fragmentada, lancando programas vista a conclusao do
Ensino Fundamental e Médio em uma Unica prova. Cito aqui o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA, que é uma prova
para obtencéo dos certificados do Ensino Fundamental e Médio.

Como pode tal governo estabelecer politicas publicas que se congreguem em
uma mesma vereda? Pensar a EJA se torna um emaranhado, assim retorno aqui ao
inicio de minha escrita, mais especificamente a epigrafe de Paulo Freire, pois como
falar em educacéo de jovens e adultos sem se falar naquele que € considerado o
patrono de tal modalidade de ensino? Nessa amizade desleal, € que vejo a relagédo
aluno/EJA, uma amizade impregnada na educacéo, “amizade politica”, que ndo é a

pensada no corac¢ao desse alunado surdo, tal como define Derrida (2003).
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A EJA demonstra, assim, uma estagnacao, vista ao modo como séo abordados
0s conteudos e a formulacao/regulamentacdo do sistema de ensino. Os alunos sao
avaliados diferentemente do ensino regular, em um modelo voltado para que conclua
rapidamente, sem preocupacao com o ensino e a aprendizagem de fato.

Tudo que vejo e sinto, ao exercer minha funcdo de PAEE neste ambiente da
EJA, leva-me a lembrar, e a correlacionar, ao longe, memorias de minha infancia com
as vivéncias que tenho hoje com os alunos surdos. Vivéncias estas que se
concretizam em uma amizade politica, ou seja, “o exercicio do politico”, o qual, para
Ortega (2009, p. 24), € um “apelo a experimentar formas de sociabilidade e
comunidade, a procurar alternativas as formas tradicionais de relacionamento”. Ao
estar em contato com esse alunado, quero realizar um apelo com a finalidade de
romper com esse jeito tradicional de imaginar o politico e trazer a tona a subjetividade.
Quero que eles tenham visibilidade e queiram ser realmente visiveis, construindo
amizades que se solidificam no encontro para estudar, estabelecendo uma
comunicacao reciproca entre esses, neste espaco politico, compreendido como
experimentacao para a socializacdo e aprendizagem.

Assim, para o surdo, 0 aumento no numero de pessoas que conhegcam sua
lingua é fundamental, pois, ao ser compreendido, também ira me compreender, nao
apenas pelos olhares ao longe, na tentativa de decifrar tais gestos, mas por ter
efetuado tal comunicacdo sem receios, nem medos de constrangimentos. Assim como
€ descrito na teoria politica de Hannah Arendt por Ortega (2009, p. 27), “somente no
espaco publico o sujeito adquire uma identidade, no qual a companhia do outro o tira
do didlogo do pensamento e o faz de novo um unico”, € desse modo que o surdo esta
a se constituir na sociedade/ EJA, como um simples ser humano e reconhecivel como

tal pelos outros.

1.3.3 Memdrias esquecidas na EJA

Retomo minhas memodrias, relacionando ao que venho observando na funcao
de PAEE da EJA atualmente. Lembro-me de minha infancia em uma cidade pequena
no interior de Minas Gerais, cidade estd denominada de Monte Belo, na qual cresci,

brincando por entre os tonéis de café, na fazenda de meu avé, que se dedicava a
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lavoura e plantacdo de tdo precioso grao, que se destinavam as grandes capitais do
pais, a fim de prover o sustento da familia, composta de muitos filhos, genros e noras.

Trago aqui memorias de um passado longinquo, para caracterizar 0 espaco
territorial do qual advim, considerando o Brasil um pais fronteirico, com um locus
subalterno especifico (NOLASCO, 2013), pela localizacdo de sua territorialidade, tdo
logo América Latina.

Julgo-me de origem fronteirica subalterna, ndo deixando para tras tal
caracterizacdo, pois a vida sempre me trouxe para essa fronteira e, em minha
memoria, estdo enraizados tracos fronteiricos que, segundo o critico Nolasco (2013,
p.134):

A diferenca colonial do homem que vive na fronteira é que ele sente a
fronteira no proprio corpo, de modo que ela estd incrustada em seu
corpo, em sua lingua, em seu pensamento, em seu modo de produzir
conhecimento.

Desse modo, para os que me conhecem e sabem o que penso e defendo, é
notavel que luto para conquistar novos conhecimentos e me apropriar de bons
pensamentos em vista de um projeto ndo apenas particular, mas pensando sempre
no outro. Esse outro que ndo tem voz propria (na concepcao de grande parte da
sociedade) e que muito tem a ser feito para que sua lingua, a LIBRAS, seja
reconhecida como tal. Assim, ndo desisto de falar, mesmo sendo desse lécus
fronteirico’®, das necessidades frente ao aprendizado do aluno surdo na EJA.

Ao falar de memoria quero aqui expressar aquela memdria conceituada por
Coracini (2010, p. 125):

Da memoria que nos remete ao passado, talvez a origem, a origem de
ndés mesmos que € sempre e necessariamente feita de outros, por
outros e, desta vez, num primeiro momento, esse Outro ou esses
outros — porque cada um € muitos outros na sua constituicdo
heterogénea e, portanto, fragmentaria.

Essa memoaria € composta de tracos espectrais, presentes em minhas origens,

gue me afetam e me fazem refletir para ir a busca de um futuro. Foi a partir desses

13 posicionada na Fronteira Sul, em Campo Grande-MS, ao pensar da/entre fronteiras (NOLASCO,
2018, p.13).
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tracos que meus pais sentiram a necessidade de mudar para a chamada “cidade
grande”, iniciando um novo rumo e os estudos de seus filhos.

O trago, segundo Amaral (2000, p. 31), “[...] sugere a ideia de liberdade, de
precariedade, de multiplicidade de possibilidades” e, assim, compreendo quando a
autora retrata a multiplicidade de possibilidades, pois estaria eu aqui se néo tivesse
tracado novos rumos? Novas perspectivas? Por meio de minhas origens, de um pai
gue almejou refugiar da precariedade rumo as possibilidades.

O que nos faz ir adiante, conforme Amaral (2000, p. 32), “[...] € a meméria que
na verdade mostra que o passado falta e abre possibilidade de repeticéo, sempre em
diferenca no futuro”. Penso que a memdéria causa algo provocador em nossa mente,
guando se remete a situacdes que nos desagradaram em algum momento de nossas
vidas.

Continuo, entéo, a trazer fatos do passado para alimentar o futuro, pois o que
faltou no passado abrird possibilidades diferentes no futuro, a partir do ponto de
chegada a cidade grande, salientando o traco que considero marcante, impactante de
minha infancia, que sobressai na memadria neste momento, sdo vizinhos que ali
encontrei, dentre esses, quero citar a que me mais chamou a atengéo e que venho
tentando situa-la neste texto desde o primeiro momento.

Uma de minhas vizinhas tinha uma filha um pouco mais velha que eu, que era
chamada por todos de “Mudinha”. Sempre quis ter contato com ela, estabelecer uma
amizade, porém a mesma nao era “muda”'4, e sim “surda”. Ela teve todo um processo
de aquisicdo do conhecimento relativamente interrompido, desde a lingua, até a
propria vida. Tratavam-na como se fosse um monstro, trancafiada em seu lar, pouco
era vista em seu quintal, ndo possuia vida social, o que me faz refletir o agora, pois,
guando crianca, ndo tinha capacidade nem conhecimento para transformar tal
situacgao.

Atualmente, venho a me dedicar sobre uma questdo infame*® na aprendizagem
do aluno surdo, quero desvendar o mistério que cerca tal aprendizagem, sendo estes

tratados como sujeitos fracassados, com déficit cognitivo, fato esse atribuido a sua

14 Ao falar de deficientes auditivos, € comum ouvir a expresséo "surdo-mudo”, mas pessoa muda é

aquela que nao faz uso do seu aparelho fonador (conjunto de érgaos e estruturas que produzem os
sons de nossa fala) para fala ou qualquer outra manifestagao vocal. O ponto é que a “mudez" ndo esta
relacionada com a "surdez".

15 “...] o que ndo se dizia, o que ndo merece nenhuma gléria” (FOUCAULT, 2006, p. 220).
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capacidade linguistica. Mesmo possuindo uma lingua prépria e tendo direitos, sua
formacgao néo ocorre na idade certa, entdo eu me pergunto: o que falta neste processo
para que eles tenham que recorrer ao ensino oferecido na EJA? Assim, tomo posse
do que vivi na infancia, o que em mim ficou na memoria, tragcos marcantes de uma
surda que sofria a excluséo latente e que, para mim, representa 0s sujeitos que
historicamente sofreram e sofrem por estarem acorrentados a uma sociedade falante
da lingua portuguesa, que se mantém com toda a sua complexidade até para aqueles
para quem ela é a lingua materna.

Quero, aqui, assumir a heranca desse fardo auspicioso que deixaram sobre as
vidas do surdo, heranca essa que escolhi para desarquivar, a partir do l6cus que
ocupo, pois conforme Derrida (2004b, p. 17), “[...] um herdeiro ndo € apenas alguém
que recebe, é alguém que escolhe, e que se empenha em decidir’. Desse modo, me
empenharei em busca de respostas da heranca que naquele momento de infancia foi
por mim escolhida. Trago comigo a vontade que via nos olhos de minha amiga de
poder compreender o que nao lhe era permitido, talvez por falta de informacdes a
guem a ela deu a vida, mas também nao Ihe permitiu sobreviver, ndo lhe ofereceu
condi¢cdes, nem tdo pouco situacdes dignas.

Ao falar de heranca, trato dos tracos de memdrias esquecidas na fronteira
(NOLASCO, 2013), que ficaram marcados em mim como impressdes que me
fortalecem e me fazem decidir por assumi-los, sendo fiel ao interpreta-los (DERRIDA,
2004b), marcando em minha memoaria a primeira das impressées que tive sobre a
surdez e que me impulsiona para ir em busca da visibilidade da aprendizagem do
sujeito surdo, subalternizado e estigmatizado historicamente, tirando destes o0 peso
das limitacdes linguisticas existentes. No contexto, serve de motivacao o espectro que
trouxe comigo da amiga “Mudinha”, confirmando a quéo estereotipada era tal
designacao para alguém surdo - o que me possibilita trazer fatos do passado para
encontrar respostas em um por vir, em nome do outro, situacdo que Derrida (2004b,

p. 14) situa esclarecendo sobre as tarefas contraditérias da heranca:

Se a heranca nos designa [assigne] tarefas contraditérias (receber e
no entanto escolher, acolher o que vem antes de nés e, no entanto,
reinterpreta-lo etc.), é que ela atesta nossa finitude. S6 um ser finito
herda, e sua finitude o obriga a isso. Obriga-0 a receber o que € maior,
mais antigo, mais poderoso mais duradouro que ele. Mas a mesma
finitude obriga a escolher, a preferir, a sacrificar, a excluir, a deixar de
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lado. Justamente para responder ao apelo que o precedeu, para a ele
responder e por ele responder- em seu home como em nome do outro.

Se esse julgamento de fracasso € histdrico, a “Mudinha” fez parte deste indice,
e me abarco nessa heranga para dar fim a um arquivo que sofre de um “Mal arquivo”,
dando finitude nas buscas por respostas dolorosas e que trazem a tona a vida exilada
de um eu da infancia, tornando-a novamente viva, como exigindo da vida uma
sobrevida (DERRIDA, 2004a), para dar continuidade ao que lhe foi aviltado. Sobrevida
gue é considerada por Derrida (2004a) como originaria:

Sempre me interessei por esta teméatica da sobrevida, cujo sentido ndo
se acresce a fato de viver e ao de morrer. Ela é originaria: a vida é
sobrevida. Sobreviver no sentido corrente quer dizer continuar a viver,
mas também viver depois da morte. (DERRIDA, 2004a, p.13)

Quero, assim, permitir que minha amiga se mantenha viva, mesmo apés sua
partida. Quero desfazer as amarras da injustica, conivente por pais e maes que se
sentiam envergonhados por acharem ter no antro de seu lar apenas o espectro de um
humano, tirando-lhe as condi¢des de viver humanamente.

Evocar sua existéncia espectral, “meus espectros, meus espelhos’
(MORICONI, 2005, p. 48), para colaborar na desmistificacdo das dificuldades
exercidas pelos alunos da EJA mostra que, assim como espectro de Foucault (1992),
a “Mudinha” se emaranha nas circunstancias desse alunado para dar credibilidade e
énfase as especificidades da LIBRAS.

Creio que, assim como a primeira, a segunda lingua se faz necessaria para o
surdo, visto que possibilitara sua autonomia, ja que a Lingua Portuguesa representa
oficialmente todas as formas de comunicacdo aqui presentes, e sem sombras de
davidas, o surdo é afetado por ela, logo € urgente a sua inser¢ao na sociedade.

E compreensivel que a leitura e a escrita sejam parte integrante para
compreender e ser compreendido, tornando o surdo suscetivel a conhecer e ser
conhecido, em um mundo onde 0s gestos compdem a comunicacao juntamente com
os padrdes estruturais da leitura e da escrita. Trago aqui a passagem de Derrida
(2004b, p. 218), quando cita o bloco magico para referenciar uma analogia a
percepcao, vindo a confirmar o que penso ser a importancia da escrita para o surdo

gue procura a EJA com a intencéo de se inserir:
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N&o ha escrita que ndo se constitua uma protecéo, em prote¢do contra
si, contra a escrita segundo o qual o “sujeito” estd ameacado ao deixar-
se escrever. ao expor-se [...] Mantém-no ao abrigo das influéncias
ameacadoras provenientes do exterior.

Assim, a insercao do surdo se faz necessaria ndo s6 como meio de aquisicao
de uma segunda lingua, mas como forma de protecéo de seus ideais, de sua cultura
dentro de uma cultura outra, a letrada. Penso que, se minha amiga (prefiro assim dizer
a chama-la de Mudinha, por doer em mim tamanha excluséo) tivesse, naquele tempo
de infancia, alguém que fomentasse a sua aprendizagem, poderia néo ter sofrido,
poderia ter tido um nome e sobrenome, poderia nao ter deixado em mim o “Trago” de
tal lembranca, ja que, de acordo com Derrida (1995, p. 226) “[...] um traco indestrutivel
ndo € um traco, € uma presenca plena, uma substancia imével e incorruptivel, um filho
de Deus, um sinal de parousia e ndo uma semente, isto €, um germe mortal”.

Esse traco é capaz de ultrapassar tantos anos mantidos em minha memoria e
aflorar a cada instante em que vejo um aluno surdo se desesperar durante suas
praticas de escrita da lingua portuguesa. Por esses tracos que mantenho viva a amiga
de infancia, eles tornam plena a sua presenca nas impunidades sofridas e, por meio
deles, € que luto para ndo se perpetuar no presente.

Quero trazé-la para constar na memoéria de muitos, ndo da forma com que ficou
sendo considerada, a louca, por se desesperar e externar sua raiva nas portas e
janelas, chamando atenc¢éo pelo barulho estridente, mas pelo que significou para mim,
desdobrando esta vontade injustificavel de fazer pelo outro e para o outro, como que
fazendo de mim o “hospedeiro preferido” (DERRIDA, 2003; ANNE
DUFOURMANTELLE, 2003), para suplicar o que lhe era de vontade.

1.4 AESCOLA E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Ao adentrar o espaco escolar, minha funcdo era acompanhar/apoiar a
aprendizagem de uma aluna com deficiéncia intelectual, porém meu olhar guiou-se
para outro rumo. Comecei a perceber a escola que aportava a modalidade de ensino
EJA como um local acessivel a uma clientela diversificada, composta de sujeitos que,
por um motivo ou outro, ndo concluiram seus estudos na idade certa. Um ensino
voltado para jovens e adultos que foram excluidos de alguma forma e estédo

retornando por vontade prépria ou mesmo por exigéncia profissional.
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Sao sujeitos oriundos de varias regides da cidade e municipios vizinhos, com
idade a partir de dezoito anos, sendo a maioria na faixa-etaria entre os vinte aos
quarenta anos, com renda familiar baixa, desempregados, subempregados ou
atuando no setor terciario, mas que possuem algo em comum: o anseio em mudar de
vida.

Embora visem as melhorias no plano pessoal e social, € no profissional que
depositam mais expectativas, tanto aquele que sonha com seu primeiro emprego,
quanto o que espera obter uma melhor colocacdo no mundo do trabalho, além da
presenca de alunos considerados especiais que vém em busca de socializacao e
motivagdo para o ensino, sendo esses direitos respaldados em lei.

A escola se localiza em uma area central, possuindo facil acesso para aqueles
gue desejam frequenta-la, tendo como diferencial que permite a grande procura por
essa modalidade de educacao o fato de ser o inico em Campo Grande a atender, nos
trés periodos, exclusivamente, alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. E
constante a demanda por esses cursos, ao longo de cada ano, 0 que pode ser
constatado nas etapas de ensino, através dos dados de matriculas efetuadas na
Secretaria do Centro.

O espaco escolar constitui-se de pessoas e comportamentos diversificados,
cada um possui a sua histéria e motivos para estar ali. E com esse diferencial humano
de perspectivas e sonhos que fomentam uma formacdo, alguns apresentam
sentimentos de ansiedade e angustia. Monteiro e Olini (2018, p.157), em seu texto
“‘Aula com Derrida: o descentramento”, apresentam informagdes sobre o
comportamento de Derrida nos espacos escolares. Esses nos relatam que Derrida
“[...] ndo conseguia entrar nos espacos escolares sem sentir um desconforto ou
ansiedade”, pelos acontecimentos que vivenciou no decorrer de sua vida escolar, fato
esse vivenciado por muitos.

A EJA traz em si as memorias de um passado que oprime pelo fato de terem
presenciado na escola infortinios que os desmotivaram naquele momento e nao
conseguiram ali ter permanecido até que se concretizasse a aprendizagem.

Agora ressurgem na EJA e exalam essas memorias desconfortantes ao qual
terdo que desconstruir, desconstruir um passado que em sua maioria depende de
varias outras questoes.

Para Monteiro e Olini (2018, p.163), sdo basilarmente:
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A politica e a ética do sistema educativo, da cultura escolar, da politica
escolar, das identidades profissionais dos professores, das relacbes
entre 0s alunos e suas historias sdo apenas alguns exemplos dos
multiplos textos movimentados em uma desconstru¢do da politica da
aula. Trata-se de uma reformulacdo das tantas leis da escola por meio
do trago da diferenca e da impossibilidade de acesso a uma Unica e
determinada verdade.

Com essa desconstrucao politica da sala de aula configurada pelos autores,
seria possivel recorrer a acessibilidade desses sujeitos presentes na EJA, confortando
e construindo o novo em suas vidas, as memarias passariam a significar obstaculos
gue alicercaram descobertas de verdades e desconstrucoes.

A EJA aqui mencionada dispde para atendimento dos alunos, de cinco salas
de aulas coletivas e oito cabines para as aulas personalizadas, instaladas em uma
sala com divisérias. Todas sao bem iluminadas, ventiladas e com aparelhos de ar-
condicionado. Nao ha laboratério, quadra de esporte, biblioteca, area de estudo,
cozinha adequada, nem refeitorio. A acessibilidade ainda é deficiente, pois faltam
rampas nas entradas das salas de aula. H4 um pequeno jardim na frente do prédio e

algumas arvores ao redor.

Figura 2 - Patio utilizado para estudos e refeitério

Fonte: Foto tirada pela autora em: 15 jun. 2020.
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Figura 3 - Quadro branco da sala de aula 1

Fonte: Foto tirada pela autora em: 15 jun. 2020.

Figura 4 - Sala de aula 1 do CEEJA (auditério

Fonte: Foto tirada pela autora em: 15 jun. 2020.

Para atendimento a essa clientela, a proposta pedagodgica pensada nesse
centro de educacao de jovens e adultos estabelece-se no item missao: “[...] propiciar
o desenvolvimento integral do aluno™8. Isso significa prepara-lo para atingir as
competéncias necessarias a sua insercdo no mundo do trabalho e/ou em estudos
superiores. Ao mesmo tempo, também significa capacita-lo a interagir socialmente de
forma sadia, responsavel, criativa e com senso critico para exercer a cidadania de
forma plena e digna, com a consciéncia de que, ao ser transformado, possa também

transformar a sociedade em que vive de forma humanistica.

16 Mencéo ao Projeto Politico Pedagdgico do Centro Estadual de Educacdo de Jovens e Adultos. /
Campo Grande, MS.
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Gadotti (2014, p. 7) vem a colaborar relatando uma nova politica de Educacgéo

de Jovens e Adultos em que essa seja pensada a partir das seguintes premissas:

Uma nova politica de educacdo de Jovens e Adultos teria como
objetivo principal superar a perspectiva restrita de uma simples e
apressada alfabetizacdo de rudimentos do ler e escrever,
encaminhando-se na direcéo da consolidacdo de uma politica publica
gue de fato inclua a alfabetizacdo no ambito da Educacéo de Jovens
e Adultos.

Assim, vejo que esse centro educacional se constitui em uma alternativa de
atendimento diferenciado, para justamente fazer frente as especificidades de um
alunado com perfil e interesses tao variados, mas que merece receber um ensino de
qualidade, que contempla, em sua organizacao e desenvolvimento, além dos valores,
principios e finalidades previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio, propiciando aos que ali se encontram melhor qualidade de vida.

Diante da narrativa proferida para caracterizar a escola, inicio relatando as
impressdes construidas por mim ao observar esse ambiente educacional. Expresso
as sensac0fes que tive enquanto observava os alunos e sobre o que buscava refletir
quanto aos possiveis acontecimentos que afetaram suas vidas para ali estarem.
Nesse processo, eu me dediquei com mais veemeéncia a preocupar-me com os alunos
surdos. Se houve um processo educacional que lhe possibilitou ter um
tradutor/intérprete, por que motivo estava a estudar na EJA? O que aconteceu nesse
percurso?

Conforme ia acontecendo minha rotina de trabalho, pude me deparar nesses
momentos de convivéncia com os desabafos dirigidos a mim como pedido de socorro
para ajudar nas producfes textuais. Eram abordagens sinalizadas por meio da
LIBRAS. Entre o que o aluno surdo queria e a traducao do intérprete, pouco entendia
do que tentavam transmitir em suas narrativas.

Ao compartilhar do estudo do mesmo contetdo da disciplina de lingua
portuguesa, porém, é que tomei posse da compreensao trazida durante esse processo
de investigacdo e pude compreender tanto a sensibilidade quanto as possibilidades
que o trabalho que exerco como PAEE poderiam trazer para colaborar a partir de
minha experiéncia. Passei a adotar estratégias que lhes permitissem ganhar

compreensao do que lhes traziam constrangimento propagado ao longo da histéria,
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mesmo ndo auxiliando esses alunos diretamente, porque eles ndo possuem esse

direito garantido por lei.

Para ser vdlida, toda educacdo, toda acdo educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre o homem e
de uma analise do meio de vida concreto do homem concreto a quem
queremos educar (ou melhor dito: a quem queremos ajudar a educar-
se) (FREIRE, 1980, p. 33-34).

Assim, passei a pensar um modo com que pudesse ajudar os alunos surdos da
EJA, visto que a escola os recebe em salas de aula juntamente com os demais alunos,
para assistir as aulas ministradas pelo professor regente, que geralmente fica a frente,
junto ao quadro, e os alunos surdos sentados nas carteiras olhando para o professor
a sua frente e para o intérprete de LIBRAS, que realiza a traducéo, posicionando-se
de frente para o aluno e de costas para o professor.

A partir do observado sobre a postura do intérprete, recupero o que Berman
(2013, p.12) afirma sobre o exercicio da traducéo. Para ele, “Traduzir...€ servir a dois
senhores”. Em outra passagem, o autor destaca que “[...] a obra deve causar a mesma
‘impressao” no leitor de chegada que no leitor de origem” (BERMAN, 2013, p.46), ou
seja, ao traduzir, o intérprete sera o interlocutor entre o sujeito de partida e o texto de
chegada. Assim, “se o autor utilizou palavras muito simples, o tradutor deve também
recorrer a palavras muito comuns, para produzir o mesmo “efeito” no leitor”. Em sua
obra A traducdo e a letra ou albergue do longinquo, Berman (2013, p. 46) ainda
recupera ideias derridianas para dar mencao ao fato de Derrida (1987) defender que
uma traducao de qualidade sempre “abusa”.

Ambos os autores entendem a tradu¢édo como uma forma de desconstruir para
atender o que estd sendo comunicado, ndo medindo esforcos para dar sentido a
comunicacaol/interpretacdo, Derrida (1987) acredita em uma traducdo que va além
das possibilidades de interpretacédo; Berman (2013) diz que a traducéo deve atender
aos interlocutores, onde ambas as partes se sintam satisfeitas com o que esta sendo
interpretado. Para este, trata-se de transmitir a impresséo de significados, ou seja,
transferir o conceito a ser traduzido de acordo com o contexto acionado no momento.

Por tal prisma, inicio a compreenséo da complexidade envolvida na relagao do
surdo com a lingua portuguesa. Conforme relato proferido pelos intérpretes,

dependendo da forma como o professor regente expde sua metodologia, o aluno
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acaba ficando confuso, por ter varias informacdes a compreender ao mesmo tempo.
Isso acontece, por exemplo, quando a explicacao gira em torno de um desenho. Os
intérpretes relatam que o aluno precisa olhar para o desenho e olhar para os gestos
da LIBRAS ao mesmo tempo, 0 que causa uma quebra nas informacfes a serem
processadas.

Desse modo, a didatica utilizada em sala de aula € algo com que se preocupar,
dado que ela acaba por interferir na aprendizagem. Para suprir as interferéncias
ocorridas durante traducdo, os alunos tém como opcao para esclarecimento de
duvidas o atendimento individualizado em um local chamado de “Cabine”, que nada
mais é além de uma sala, composta por divisorias, em que Ihe é permitido ser atendido
pelo professor com as mesmas explicaces proferidas em aula. Em tais espacos, nao
observo a utilizacdo de nenhum recurso didatico que seja mais incisivo para a
aquisicdo da LP. Os ambientes resumem-se a reparticoes destinadas para
atendimento a cada disciplina ofertada na EJA.

Os alunos também tém como suporte para estudo o patio da escola, local
diferenciado das escolas regulares, por ser destinado ao estudo. Nele, estdo dispostas
mesas e cadeiras para serem usufruidas por todos os estudantes, sendo um espaco
em que nao é permitida conversas em tom de voz alto.

Outro setor que perfaz o nicho do espaco fisico da escola € o chamado “saléo
de provas”. L&, s6 entram os alunos autorizados a fazerem as avaliagdes, com as
devidas cargas horarias cumpridas em aulas assistidas, o que corresponde a 60% da
carga horaria total. O ambiente é composto por mesas, cadeiras enfileiradas e uma
professora que os atende recolhendo a autorizacéo e liberando a prova.

As avaliacdes ficam em armarios que somente sdo acessados pela professora
do saldo de provas. Cada disciplina possui instrumentos avaliativos elaborados da
unidade 1 a unidade 12, distribuidos em quantidade de provas para cada unidade da
letra A até a G. Algumas disciplinas possuem avaliacOes adaptadas para os alunos
especiais; outras, nem tanto, sendo necessario um dialogo franco com o professor
regente para ocorrer tal adaptacgéao.

Os horérios correspondem a quatro horas de permanéncia do aluno na escola,
sendo divididos os cronogramas de atendimento em sala de aula e de atendimento

personalizado em cabine. O tempo restante é destinado para o estudo individual, no
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pétio da escola, no espaco fisico organizado para a utilizacdo por aqueles que ali

frequentam.

O cronograma de sala de aula possibilita ao aluno identificar os acontecimentos

desde o momento em que chega a escola, permitindo entender em que sala estédo

ocorrendo as aulas e quais as disciplinas em andamento. J& o cronograma de cabine

informa o horério de atendimento personalizado, possibilitando localizar o professor

regente disponivel.

Tabela 2 - Horéario de sala de aula do ensino médio da EJA

Horario

2* feira

¥ feira

5* feira

6* feira

07:00 as 08:00

08:00 as 09:00

PON ES
PORTUGUES

09:10 as 10:10

MATEMATICA

ARTE

10:10 as 11:10

GEOGRAFIA

ED. FISICA

| G

07:00 as 08:00 MA!&M

08:00 as 09:00

SOCIOLOGIA

09:10 s 10:10

10:10 as 11:10

07:00 as 08:00

08:00 as 09:00

09:10 as 10:10

10:10 as 11:10

07:00 as 08:00

MATEMATICA

08:00 as 09:00

09:10 as 10:10

10:10 as 11:10

07:00 as 08:00

PORTUGUES

MATEMATICA

HISTORIA

11N | e

08:00 as 09:00

GEOGRAHA

8

09:10 as 10:10

PORTUGUES

{11111 e

QUIMICA

10:10 as 11:10

Fonte: digitalizado pela autora em: 17 nov. 2020.
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Tabela 3 - Cronograma de atendimento personalizado em cabine

Inicic | CABINE | | CABINE2 | CABINES | CABINE 4 CABINES | CABINEG | CABINE? | CABINES
07.00 | ——— — - — Portugués F — Quinuca
2° 0800 | Fisca sy CitnBio | Matematica M — Geografin —_—
4 + : 3 4
Feira 0910 | —— R—— Matemnatsca F Portuguses M Ed Fisica
10:10 | ——— Arta — e ————- | Histona | —0o Inglés
07:00 . Filo'Socso _ Matemitica F Portupués F Histdein | Ed Fisica
3° | 08:00 | Fissca | Arte = B O — Qumuica |
Feira | 0510 | S — CiétnBio  Matematica M —e Geografia — ] ——
10:10 | | Portugids M| Inglés
7| ——— | —— | G | ———— PortogulsF | —— | —— | ———
4° 08:00 | ——— Arte | e Matematica F e Histooma | ——— - Inglés
Feira | 09:10 | Fisica | ——o - | — Matematica M — | Ed. Fisica —
10010 | —— P il B — Portugués M | Geografia Quimica |
07:00 | —eee — i —— MatemiaticaF | o Ed Fisica Inglés
& 08:00 Fisaca —— | —— Portugués F Historia Quimuca
Felra | 0210 | e Ate | Matematica M | Portuguéa M | Geografia -
10:10 | Fuo'Socto | ——— CiénBio | B — - | — - | —
07:00 |  Fisica PN e I — Portugués M I — —
6° 08:00 Cién'Bio Matemética F Portupués F Histéeia Quimuca [nolés
Felra | 09:10 | Matemitica M | Geografia Ed Fisica |
10:10 | X

Fonte: digitalizado pela autora em: 17 nov. 2020.

Os professores que ministram aulas de LP correspondem a um total de seis em
todo o centro, sendo professores diferentes em cada periodo do dia: um professor
leciona para ensino fundamental e um para ensino médio, atendendo as respectivas
turmas no decorrer de cada periodo.

O material didatico ofertado séo apostilas tipografadas, que o aluno adquire por
valor variado, dependendo da quantidade de cépia solicitada. Geralmente, as de LP
correspondem a R$5,00 (cinco reais) cada. Elas sao divididas em unidades
correspondentes a dez apostilas para o ensino fundamental e 12 apostilas para a
conclusao da disciplina de LP no ensino médio, em quantidade de paginas que
geralmente sdo entre 20 a 24 laudas.

Nelas, os conteudos perfazem um nicho de habilidades a serem desenvolvidas
conforme a grade curricular, baseando-se em tipologias textuais, interpretacdo de
textos, andlise e reflexdo sobre a lingua e producédo textual. Levando 15 horas por
unidade em sala de aula para serem concluidas as apostilas, além de 2 horas a serem
cumpridas nas atividades de producéo e 16 horas de atividades de fixacdo, 0 método
adotado na escola ainda possibilita autorizagdo de prova apos 10 horas de aulas
assistidas, mediante entrega de atividade de producao textual e dos exercicios de
fixacdo realizados conforme fala de uma das professoras de LP.

A aprendizagem do aluno é diagnosticada por meio de avaliacéo, ficando a

critério do mesmo decidir quando sera feita a prova, que ocorre em uma sala
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especifica somente para realizacdo de provas, conforme jA mencionado. No caso dos
alunos surdos, eles entram acompanhados pelo intérprete, que traduz as questdes.
As provas séo, na sua maioria, compostas por questdes abertas e de multipla escolha.

Em relatos proferidos por intérpretes envolvidos, os mesmos dizem ter que
orientar de forma mais incisiva as questées. Penso que essa estratégia, de certa
forma, coibe a capacidade de o aluno surdo desenvolver e mostrar o que aprendeu,
de fato, mas, em consonancia com a rotina vivenciada, também compreendo a
impossibilidade de aquisicdo da LP por um periodo de curto tempo, além da falta de
recursos visuais que possam ser manuseados e trabalhados para obterem a fixagao
do conhecimento, tendo em vista que a EJA é uma forma rdpida de conclusdo do
ensino.

Assim, ap0s terem realizado provas e para tomar o conhecimento do resultado
alcancado, os alunos voltam ao atendimento personalizado “Cabine” para ficarem
cientes do que conseguiram desenvolver e da nota que obtiveram, podendo realizar
novamente essa prova 48 horas apos a anterior, se necessario.

Esse movimento gerado para saber o que, de fato, o aluno surdo assimilou do
ensino ofertado, por meio das provas e retomadas de explicacdes sobre a mesma,
pode ser realizado com outro foco, como o de estratégias de aprendizagem que
permitam uma maior apropriacéo dos contetdos, pois o que se vé sdo alunos surdos
com uma L1 (Libras), mas aprendendo o portugués como L1. Consequentemente,
oportuniza-se a ele uma aprendizagem defasada, pois 0 material didatico ndo se volta
ao imagético, e as construcdes de aprendizagem sdo as mesmas oferecidas aos
ouvintes. E nessa medida que os suportes s&o necessarios, e o trabalho desenvolvido
deveria focar na adequacao desse material, contemplando a LP como L2.

Com base na observacdo da rotina vivenciada pelo aluno surdo na EJA,
relatada até aqui, vejo que as producdes textuais, parte importante nesta dissertacao,
séo avaliadas, levando-se em conta a aprendizagem de um portugués como primeira
lingua.

Durante os momentos de correcao das producgdes textuais observadas, pude
verificar um fato que me abalou e me provocou, ao mesmo tempo. Observei a
veeméncia por parte do professor regente em estabelecer um processo estrutural
durante a producdo escrita do aluno surdo, dado que ele mostrava duvidas sobre

materialidade de uma determinada produgcdo escrita, em que suspeitava da letra
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legivel do aluno, além da coesao que ndo se mostrava com exatiddo na escrita. Nessa
situagao, até me chamou e perguntou “vocé acha que este texto foi escrito por ele?”.
O que de fato incomodou foi a abordagem feita ao aluno, os subterfugios que utilizou
nao me importava, pois se via que ele tentou atender o que lhe foi pedido. O texto em
si era bem estruturado, a letra era realmente do aluno, que relatou via intérprete e
confirmou na minha frente, ao escrever seu nome na mesma atividade. Indagado, o
estudante comentou ter sido cobrado durante muito tempo pela escrita perfeita/ letra
perfeita, 0 que demonstra ter sido cobrado durante seu processo educacional pela
forma como desenhava a sua escrita, e ndo o significado do que escrevia.

Esse fato mostra que, na EJA, sdo cobradas a coesao e a coeréncia na escrita,
porém, quando o texto vem estruturado, ha uma consternacédo por parte do professor
regente, que se pronuncia a fim de demarcar o processo escrito. Como aconteceu
essa producdo? O aluno produziu sozinho ou tirou da internet? Teve a interferéncia
do conhecimento do intérprete? Ele utiliza a LIBRAS para o intérprete traduzir para
portugués? Ou o intérprete traduz a partir de sua escrita?

Assim, quando pedido para demarcar o processo de escrita, o professor almeja
verificar se o que foi produzido partiu somente do aluno surdo ou houve interferéncia
para essa producdo se concretizar. Somado a isso, cobrar o processo de producéo é
um meio avaliativo do qual o professor se vale para notificar o aluno.

O processo demarcatério consiste, segundo relato de professor regente, em
deixar o aluno surdo produzir o que sabe, sem interferéncia de recursos ou de auxilios
do intérprete. E um momento de si com o papel, ou seja, um momento revelador, que
irA produzir uma escrita de si. A meu ver, entretanto, ndo se sabe até que ponto sera
promissor para o aluno surdo. Penso que esse momento é constrangedor, pois 0s
alunos ouvintes consultam e tém meios de confirmacdo do que é correto através da
leitura. O surdo, por sua vez, nem sempre possui tal percepcéo, por nao ter a
qualidade de leitura que faz reconhecida, sendo avaliado somente pela escrita que
produz.

Tal estratégia pensada pela professora ajuda o professor na funcdo de
avaliador, porém nao se confirma como estratégia de aprendizagem, ha de ter algo
que va além dessa producao escrita “solitaria”, com respaldos que deem continuidade

e que fagcam com que o aluno descubra onde pecou na sua escrita.
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Essa possibilidade de continuag&o deve partir de instrumentos que norteiem tal
aprendizagem, ja que o tradutor/intérprete ndo tem por funcao realizar algum tipo de
planejamento, nem formacdo pedagodgica para preparar recursos que possibilitem
uma maior aquisicao frente a essas producdes escritas.

Assim, partindo dos meios e das estratégias que utilizo como PAEE, que realiza
roteiros de trabalho, configurados a partir de relatérios de iniciacao das caracteristicas
do aluno especial, envoltos no conhecimento das necessidades e habilidades que
devem ser desenvolvidas para atender seu alunado, materializado de forma
documental no Planejamento Educacional Individualizado (PEI), é que penso na
notoriedade de se elaborar tal instrumento para colaborar na aprendizagem do aluno
surdo. Minha concepcao aqui advém, portanto, por compreender que sua forma de
escrita ainda é estigmatizada em seu processo educacional, tornando-se um fato
histérico j& retratado ndo apenas nas minhas observacdes, mas nos trabalhos de
autores que serdo citados no capitulo 2.

1.5 SENSIBILIDADES EPISTEMICAS: DITOS E ESCRITOS

Quero, aqui, compartilhar as sensibilidades dos sujeitos e das producdes
escritas que observei no percurso de trabalho na EJA, relatando sobre os ditos e
escritos entre a LIBRAS e a Lingua Portuguesa, partindo de conversas com 0sS
envolvidos na producao textual da escrita surda.

Ao narrar minhas experiéncias, proporciono uma visibilidade intrinseca dos
fatos ocorridos e que me fizeram despertar para a pesquisa. Ao mostrar o que é, na
pratica, o vivido, o experienciado, penso contribuir epistemologicamente para agregar
saberes ainda nao conhecidos e intransponiveis que somente eu poderia relatar. Com
eles, venho constituir uma troca testemunhal, conforme afirma Santos (2017, p. 145),

para a implementacéo do pensar cotidiano ao conhecimento cientifico:

[...] uma troca testemunhal bem-sucedida demanda que o informante,
a pessoa que transmite o testemunho em questédo, ndo apenas esteja
de posse de alguma autoridade racional acerca daquilo que esta
sendo transmitido, mas também que a pessoa que recebe esse
testemunho reconheca essa autoridade (ou pelo menos ndo duvide
dela) e atribua algum crédito ao informante enquanto informante. Ou
seja, que ela reconheca que o que esta sendo informado €, pelo
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menos, verossimil. E se o que esta sendo informado for verdadeiro,
entdo temos um caso paradigmatico de conhecimento testemunhal.

Dar um testemunho suscita informar a verdade daquilo que vivencio,
contribuindo com a ciéncia, ressignificando a histéria de si e do outro, transpondo
conhecimentos por meio de trocas de saberes e verdades.

Desse modo, inicio o relato de minhas observa¢cdes descrevendo as narrativas
das conversas com intérpretes e professores da LP, em que percebi que declaracbes
com duavidas de como proceder nessa constru¢cdo do conhecimento. De um lado, os
intérpretes revelam as dificuldades de assumir a funcdo de tradutor, visto que, ao
conviver com o modo diferente de estruturar a LP pelos alunos surdos, acabam por
afetar a forma como deve ser interpretado tais conteddos dispostos para estudo, ja
que o intérprete também é um sujeito cultural. Muitos deles relatam ainda que “nao se
tem recursos para atender as dificuldades e nem transmitir uma férmula magica para
ensinar’ e que sua fungao requer a tradugao: “ndao temos que ensinar conteudos, é
apenas a traducdo do que o professor esta explicando”, conta M.I, intérprete que
auxilia aluno surdo. Ao tomar conhecimento disso, fica-me a pergunta: Qual a
concepcao de traducdo que o intérprete carrega consigo, sobretudo considerando que
traduzir perpassa pela elaboracdo de estratégias significativas para consolidar a
interpretacao?

Outro ponto que desagrada a intérprete € a forma diferenciada de atendimento
no patio do Centro Educacional pesquisado. Ela mesma diz que auxiliar o aluno no
espaco fisico destinado a estudos individuais, “patio”, ndo é de sua algada, pois ali
exerce a funcao de professor de reforco, por ficar sozinha fazendo leitura, estudos das

apostilas e traduzindo o que ja foi feito em sala de aula coletivamente.

Gosto muito de ser intérprete, de traduzir as falas, agora ter que
estudar para ensinar € complicado, cansativo, as vezes eu nao lembro
como é o contelido, porque faz tempo que estudei sobre ele, dai tenho
gue retomar, estudar, entender certinho, além de ter que textualizar
em LIBRAS para o surdo, é demorado o processo, chega na prova o
surdo espertinho, quer que eu faca todo o processo de novo com ele,
basicamente quer a resposta, e aquilo me aflige, quer dizer nédo
entendeu nada, fiz um monte coisa, acho também que para ele
guardar tudo é dificil tem um monte de coisinhas que ele ja tinha que
saber (Intérprete M.1.).
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Conforme narra a sua experiéncia, a intérprete deixa transparecer a
necessidade de instrumentos/recursos norteadores favoraveis a aprendizagem e as
angustias enfrentadas para dar conta de auxiliar o aluno. Assim, o intérprete confirma
um problema que transtorna a sua formacéao, deixando claro que, para atender alunos
surdos, € necessarias outras habilidades especificas a outros profissionais e que a
sua formacao necessita de adequacoes.

O contato com suas palavras me alude aos pressupostos de Foucault (1992,
p. 131), para quem “[...] a narrativa de si € a mesma da relagao de si”. Ao expressar o
vivido, transparecem as experiéncias e os valores que trazem consigo frente a esses
sujeitos, puxando na memaria o que é relevante.

A meu ver, hd um processo de ensino que precisa de um olhar diferenciado
para garantir o desenvolvimento das habilidades defasadas ao longo da vida
estudantil do aluno surdo. Mesmo ndo percebendo, a intérprete langa um olhar
sensivel para as atitudes do aluno, tendo em vista que ele ndo pede, mas ela sente
que deve ajudar, por mais que nao tenha formacdo especifica para atender as
demandas de cada disciplina, ou seja, a sua funcdo de intérprete demanda acdes
estratégicas para consolidar a traducéo, acées que se fazem necessarias para compor
o aprendizado como um todo.

Deste modo percebe-se que para atender o aluno surdo em suas
especificidades cabe pensar muito além da traducdo do intérprete, a atuacdo de um
profissional que atenda questdes cognitivas que influenciam a aprendizagem e que
vai além do que é ofertado no atendimento do intérprete, ou seja, cabe ao intérprete
outras formacdes que o leve a compreender o aluno surdo, enquanto sujeito de
especificidades e que precisa de uma atencéo diferenciada

Ja& nas falas de professores regentes que atendem surdos, percebo que os
mesmos querem, a todo custo, ensinar o aluno surdo a produzir a escrita de acordo
com as normas gramaticais, justificando que, se estdo na EJA, ja faz um bom tempo
gue foram alfabetizados. Para tais profissionais, a L1 é a LP, e eles acreditam ter no

intérprete o parceiro perfeito para chegar a este objetivo:

N&o sei 0 que acontece, assistem aula e demoram para fazer prova,
tem aluno que j& tem carga horéria completa para fazer prova e ndo
faz, isso ja faz anos que estd na escola, ja passou por varios
intérpretes, explico em sala de aula, explico em cabine, acho que é
desinteresse, se acomodou, apesar de que eu acho que o CAS -
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Centro de Atendimento ao Surdo, manda eles mais para socializar
mesmo (Professor regente).

Assim, de um lado, o professor oferta suas aulas acreditando que apenas a
abordagem coletiva, com o auxilio do intérprete, € o suficiente. De outro, o intérprete
exerce a sua funcéo de tradutor e de professor de apoio, que elabora estratégias e
recursos visuais para mensurar as perdas nas explicacées ocorridas, sem reconhecer
a necessidade de uma formacao especifica, alegando que elaborar estratégias nao é
o forte de sua fun¢é@o enquanto tradutor/intérprete.

O professor regente cita a socializagdo como um meio do aluno surdo integrar-
se a sociedade ouvinte de corpo presente, pois, em sua maioria, 0s alunos ouvintes
nao tém a LIBRAS como lingua de comunicacéo, ficando raro ao surdo a comunicacao
entre ambos, surdo/ouvinte.

De posse de tais informacdes e observando as sensibilidades da construcao
escrita da LP por esses alunos, € que me posiciono a pensar como “professora de
atendimento educacional especializado”, que utiliza de instrumentos estratégicos e
recursos para atender as necessidades de seus alunos, mesmo nado sendo
responsavel por apoia-los, como ja mencionado, que me sensibilizo com tal situacéo.

Trago uma producdo escrita como forma de andalise para observar
epistemologicamente as conjunturas que mobilizam tais rupturas de coesdo, em que

€ possivel visibilizar a sensibilidade da coeréncia pautada em um fato cotidiano.

[...] e a andando rua noite n&o tinha luz homem veio de moto encontro
moca. ele sacou uma arma disse assalto mulher com medo falou, rua
ter ninguém, mulher segurou a bolsa forte e foi mercado, homem deu
tiro que acerto ombro (D.O. aluno surdo).

Os dados da narrativa e as interlocucdes que estabeleci entre professores,
intérprete e alunos surdos possibilitaram a percepcéo por minha parte da necessidade
de mudancas significativas. Considerando o impacto positivo que o PEI, como
instrumento de planejamento e acompanhamento do processo de aprendizagem e
desenvolvimento de estudantes possibilitou durante os apoios que realizei junto aos

alunos especiais, e levando em conta a néo utiliza¢gdo de nenhum instrumento/recurso

17 para preservacéo da identidade do aluno, adotamos a sigla D.O. em lugar de indicar seu nome.

70



pedagdgico, além do auxilio do tradutor intérprete, proponho esse instrumento como
um dos recursos que possa dar suporte ao atendimento desses alunos.

O PEI apresenta caracteristicas que abordam a vida escolar do aluno.
Subdividido em trés niveis distintos, seguindo concepc¢fes de uma aprendizagem
integrada ao curriculo escolar, por meio dos questionamentos que nele se sucedem,
poderiamos identificar, em um primeiro momento, as necessidades educativas do
estudante. Entre as perguntas que esse documento permitira-nos responder, posso
citar: que habilidades tém que ser aperfeicoadas no processo formativo desse aluno?
Qual foi a trajetdria escolar do aluno surdo? Quais as nuances do que perpassou em
sua vida escolar, ao relatar sobre o que se observa no comportamento do aluno
durante o que foi vivenciado?

Trata-se, como se vé, de uma forma de referenciar-se sobre o que mais se
destaca de relevante, para o aperfeicoamento da aprendizagem, elaborando um
roteiro de trabalho que dé énfase as necessidades especificas do aluno, conforme o
priorizado nas orientacdes curriculares dessa modalidade de ensino, retomar com

adequacdes suscetiveis ao aprendizado que nao foi almejado.
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Figura 5 - Niveis de planejamento do Plano Educacional Individualizado

NIVEIS DE PLANEJAMENTO DO PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEl)

Nivel | Identificacdo das necessidades educativas dos estudantes.
Nivel Il Avaliagdo das areas “fortes” e “fracas” do estudante. Nesse
nivel, ocorre a elaboragao do roteiro de trabalho entrelagado
com as adequagoes curriculares e ambientais (manejo de sala
de aula) necessarias para atender o estudante.

Nivel 1l Neste nivel ocorrem a interven¢dao a partir dos objetivos
propostos no roteiro de trabalho e a reavaliagao do
desempenho do estudante e da proposta metodoldgica.

A partir dessas premissas, a elaboracao do PEI deve conter os seguintes componentes:

a) Uma descricao do desenvolvimento atual e desempenho escolar do estudante
(usar o roteiro de identificacdo das necessidades educativas do estudante, bem
como avaliagdo das competéncias e habilidades para elaborar um relatério
inicial);

b) A especificagao dos servigos especializados os quais o estudante participa (usar
o roteiro de identificagdo das necessidades educativas do estudante).

c) Elaboragao do roteiro de trabalho (especificando quais contelidos e conceitos
serao trabalhados; quais objetivos pretende-se alcangar baseados nas
potencialidades e dificuldades dos estudantes; quais estratégias pedagdgicas
serao elencadas na sequéncia didatica; quais recursos serdo utilizados; com qual
periodicidade as estratégias serao retomadas e/ou reavaliadas).

d) Definigdo do cronograma de estudos;

e) Definicdo dos instrumentos de registro da pratica pedagogica
(preferencialmente diario de bordo com o contelido oferecido paraaturmaea
adequagao da proposta para melhor compreensdo e execugao do estudante,
acompanha legenda).

f) Definicdo dos instrumentos de registro do desempenho pedagodgico e
desenvolvimento das habilidades sociais do estudante (preferencialmente
portfélio atualizado com relatério inicial das habilidades do estudante, registros
de diagnosticas pedagogicas e comportamentais do mesmo no inicio do bimestre
e reavaliagao ao final de 08 semanas, tragando um paralelo entre os objetivos,
atividades propostas e resultado alcang¢ado).

g) Definigdo das formas de mensuracao do progresso do estudante.

Fonte: digitalizado do arquivo préprio em 17 nov. 2020.

Com esse viés, o PEl é um documento que pode trazer mudancas
significativas, qualificando a metodologia do professor e enaltecendo a aprendizagem.
Apresentando um conhecimento prévio de como lidar com a forma diferenciada com
que o aluno surdo aprende, em sua adocdo, a meu ver, ficaria a critério da instituicdo
escolar exigir a sua elaboracao por parte do intérprete ou pensar na possibilidade de
um novo profissional que possa atender a tais expectativas nessa elaboracao.
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Para tanto, o caminho a ser tracado requer a participacao de todos: professores
regentes, intérpretes, instituicdo escolar e alunos surdos. Espero que as narrativas
agui suscitadas sejam um modo de narrar a propria experiéncia, ndo as deixando
passar despercebidas na fronteira do conhecimento. Elas evocam questdes que nos
fazem refletir em busca de sentidos para construir um novo conhecimento, implicando

a “escrita de si”, de que fala Foucault (1992), e refletindo a constituicdo de um outro.

73



2. CULTURA, IDENTIDADE E ENSINO
2.1 CONSIDERACOES PRELIMINARES

A aprendizagem do portugués como segunda lingua por alunos surdos traz a
tona uma discussao que perpassa pelos anseios da educacao inclusiva ao pontuar as
producdes escritas desses alunos que evidenciam um modo diferente de expressar a
LP, j& que essa € ensinada como L1 a quem ja tem uma lingua materna. Cabe
ressaltar que o Ministério da Educacéo dispds o conceito de educacéo inclusiva, como
“[...] uma agao politica, cultural, social e pedagodgica desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando sem nenhum
tipo de discriminacao” (BRASIL, 2008, p.1). Entao, se a ideia € incluir a todos, o surdo
encontra-se dentro do proposto, o que deveria |he garantir ser atendido em suas
especificidades.

Assim, para melhor compreensdo sobre esse estigma que ronda a producao
escrita de alunos surdos, inicio dividindo em tépicos subsequentes, abordando temas
como: a cultura, a identidade surda e o ensino. Nele, apresento o que € cultura, no
ambito dessa comunidade, além de trazer aspectos relevantes para caracterizar a
identidade surda, embasando, para isso, questdes de notoriedade e visibilidade dessa
cultura versus a nao credibilidade que a sociedade ouvinte deposita na construcao
escrita do surdo.

No topico seguinte, discuto a visdo que se tem de Escola bilingue versus
Educacéao inclusiva, explicitando o papel do Decreto n° 5.626 de 22/12/2005, que
regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, sancionada para atender as necessidades
linguisticas de alunos surdos, bem como para reconhecer a LIBRAS como segunda
lingua do Brasil. Dando continuidade ao trabalho, no tépico 1.3.2, meu enfoque recai
acerca do ensino de portugués como segunda lingua e da producao escrita por alunos
surdos. A abordagem decorre do batimento entre os efeitos de sentido possiveis aos
textos produzidos por alunos surdos e as barreiras enfrentadas por eles para ter
visibilidade, dado o modo como sé&o rotulados no que tange as caracteristicas da
escrita da LP.

Para concluir o capitulo 2, situo o ensino de surdos na Educacéo de Jovens e
Adultos, apresentando as perspectivas que esses tém, tendo vista a concluséo de seu

estudo, além de abordar as dificuldades encontradas nesse percurso. Na soma de tais
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elementos, procuro conceituar a modalidade de ensino EJA que perfaz as condi¢cdes
de possibilidade do meu objeto de pesquisa, isto €, “[...] aquilo que da lugar a série

aleatéria desses acontecimentos e fixa suas fronteiras” (FOUCAULT, 1996, p. 53).

2.2 CULTURA E IDENTIDADE SURDA

Quando se pensa em cultura, o conceito recorrente é
de um conjunto de préticas simbdlicas de determinado
grupo: lingua, artes (literatura, musica, danca, teatro
etc), religido, sentimentos, ideias, modos de agir e de
se vestir [...] A cultura ndo é apenas um complexo de
padrées concretos de comportamento, costumes,
usos, tradicdes, feixes de hdbitos; € também um
conjunto de mecanismos de controle, planos, receita,
regras e instrucdes para governar os atos [...] essa
perspectiva de cultura se desenvolve pelo pressuposto
de que o pensamento humano é basicamente social e
publico, por isso seu ambiente natural € o péatio, o
mercado, a praca da cidade (SANTANA, 2007, p. 44-
45),

Diante do quadro conceitual sobre as disponibilidades dos variados significados
gue giram em torno da cultura, inicio este tdépico com a epigrafe para tecer o quao
complexo sdo os fatores que circundam a definicdo de cultura surda, dada a sua
representatividade para evocar uma identidade surda e a luta que essas comunidades
vém lancando para terem notoriedade dentro da sociedade ouvinte. Percebo que a
cultura surda, implantada na atualidade, necessita de forcas para se sobressair aos
varios conceitos que a ela sao designados.

Santana (2007) exp0e alguns desdobramentos a fim de implementar o modo
como tal cultura se constitui. A autora traz estudos que contribuem no sentido de
entendermos a posi¢cdo de ouvintes que deturpam a cultura surda, retratando uma
visdo equivocada em termos de comunidade surda, esquecendo 0s principios,
costumes e tradi¢cdes peculiares que esses mantém em sua comunidade, mas que,
aqui, abordarei para elucidar a visao de “cultura” como caracteristica de um sistema

social.

[...] os surdos [...] por fazer parte de um grupo que fala uma lingua
determinada, ndo podem ser considerados membros de outra
cultura... a lingua isoladamente n&o totaliza uma cultura...os surdos e
0S ouvintes crescem numa mesma cultura a partir do momento em que
participam de uma mesma comunidade. Cddigos especificos nao
expressam uma cultura diferente, apenas indicam a particularidade de
um grupo dentro de um sistema social (SANTANA, 2007, p. 45).
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Pensando nas palavras da autora, que desacredita que o surdo, por ter a
LIBRAS como sua lingua propria/materna, ndo se constitui membro em sua
comunidade cultural, mas acredita que surdos e ouvintes compdem a mesma cultura
ouvinte, tenho comigo que os surdos, em especial aqueles presentes como alunos da
EJA, encontra-se perdido dentro do sistema social, pois tém a LIBRAS e continuam
em busca de sua identidade que se mostra camuflada, ndo por sua vontade, mas
pelos critérios a eles exigidos para adentrar a aprendizagem de segunda lingua, (L2)
e pela forma como alunos ouvintes tentam fazé-los passar despercebido, na tentativa
excludente de se proteger contra a apropriacao da LIBRAS.

Vejo que a falta de compreenséo por meio de sua lingua, a LIBRAS, é notoéria,
e uma das principais causas pela qual a cultura surda é deslegitimada. Poucos alunos
ouvintes manifestam o desejo de estabelecer comunicagdo com o colega surdo,
produzindo neutralidade entre tal relacéo, ndo porque querem isolar o surdo, mas pela
dificuldade ou falta de dedicacdo necesséria para aprender 0os movimentos com as
maos, conforme exigido para execu¢do da comunicacgao através da LIBRAS.

De acordo com Rosa (2003a, p. 236),

As especificidades da surdez ndo significam obstaculos para a
integracdo na comunidade ouvinte, ao contrério, a aceitagdo da
diferenca favorece a integragéo, pois esta deve ocorrer de forma que
a sociedade reconheca nos surdos a mesma capacidade de
comunicacao linguistica e a mesma potencialidade para realizar acdes
e participacdo em tarefas sociais comuns nos dois grupos.

Ha uma concepcédo equivocada que reporta a condi¢do exercida pela pessoa
surda enquanto sujeito-objeto pertencente a uma mesma cultura hegemonica, ao
serem tratados como diferentes, mas ndo pela especificidade da surdez, foram
designados como tal agregando a eles outras diferencas e nomeando a incapacidade
de exercer func¢des dentro da sociedade ouvinte.

Outro ponto que merece atencao € que ao mencionar a “aceitagao da diferenca
para ser integrado”, a autora traz a ideia da diferenca que exclui, que mostra a
diferenca como condicdo a ser aceita pelos ouvintes ao se relacionar com o surdo.
Essa aceitacdo soa como que fosse uma permissao para a integracédo, que no caso

dos surdos € uma diferenca linguistica, o que néo se deve é enquadrar 0s surdos em
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um padrdo de outras especificidades, designando a ele o que nao tem, para reportar
a capacidade de realizar fungdes ativas dentro da sociedade.

As diferencas linguisticas séo questdes notérias em qualquer aprendizagem de
linguas. Pensar a interacdo comunicativa entre 0os sujeitos € encurtar o caminho para
que ouvintes e surdos venham a aprender os habitos e costumes de ambas as
culturas. Assim, em algum momento os ouvintes terdo que adentrar a escrita surda,
para estar a par da cultura desses. Vale mencionar que as dificuldades de
aprendizagem de uma escrita a outra ocupardo o mesmo patamar, assim como a
escrita da LP € vista para o surdo sera a escrita da Libras para o ouvinte.

Skliar (1999, p. 22-23) dispbe algumas possibilidades que corroboram para

compreendermos as marcas das diferencas:

As diferencas ndo sdo uma obviedade cultural nem uma marca de
"pluralidade™: as diferengcas se constroem histérica, social e
politicamente; ndo podem caracterizar-se como totalidades fixas,
essenciais e inalteraveis; as diferencas sao sempre diferencas; néo
devem ser entendidas como um estado ndo desejavel, impréprio, de
algo que cedo ou tarde voltara a normalidade; as diferengas dentro de
uma cultura devem ser definidas como diferengas politicas - e ndo
simplesmente corno diferencas formais, textuais ou linguisticas; as
diferencas, ainda que vistas como totalidades ou colocadas em
relacdo com outras diferencas, ndo séo facilmente permeéaveis nem
perdem de vista suas proprias fronteiras; a existéncia de diferencas
existe independentemente da autorizacéo, da aceitacdo, do respeito
ou da permissao outorgado da normalidade.

Para Skliar (1999), as diferencas fazem parte das situacfes de um processo
histérico e se constituem como algo a ser vivenciado, independente de voltar a
normalidade. Com essas demarcacbes, Skliar (1999) elenca a amplitude de
significados que nos permitem distinguir e conceituar as diversas faces que a
diferenca exprime, conferindo a politica como a principal para demarcar as diferencas
culturais.

N&o cabe a alguém a permissao para diferir, mas sim pensar em incluir sem
distinguir aqueles que, em uma determinada especificidade, possuem capacidade
intelectual e fisica para exercerem fun¢des em sociedade. Entéo, tratd-los de modo a
reduzir suas habilidades acentua a diferenca social e linguistica, visto que a lingua

materna é o que difere.
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Conceber a diferenca linguistica se concretiza, pois, quando nao se exige do
surdo que se aproprie de uma escrita inteiramente afinada a da LP, desconsiderando
gue esta formacdo € baseada na representacdo dos sons da fala. Por esse viés, 0
surdo ird desenvolver habilidades intrinsecas a escrita hegeménica, seguindo o
padrao protagonizado por ouvintes, para se constituir dentro de uma cultura da qual
também faz parte, convivendo num pais de habitos e costumes comuns ao interesse
surdo, ou seja, aprender a cultura do outro, sendo ele mesmo membro dessa cultura,
mas pertencente a um grupo social distinto.

Berman (2002, p.113) situa que “[...] cada uma dessas culturas deve buscar no
outro o que ao mesmo tempo |he falta e o que lhe é mais oposto. A relacdo com o
estrangeiro €, pois, caracterizada pelo fato de que se busca nele uma diferenca ela
prépria determinada”. Ao buscar o que lhe falta, que é a L2, o surdo coloca-se na
posicdo de estrangeiro em uma sociedade que ele compartilha de mesma cultura e
gue o caracteriza como diferente.

Para Berman (2002), buscar a diferenca denota uma falta que aqui representa
uma qualificacdo/conhecimento para o surdo viver melhor em sociedade. No entanto,
a visdo de diferenca para ouvinte em relagéo as especificidades surdas mostra 0 modo
com que essa diferenca o afeta, normatizando-o enquanto sujeito portador de uma
deficiéncia. Para a analise do discurso, € notéria a importancia de um exercicio de
estabilizacdo de efeitos de sentido que remetem a relacédo de poder. Em uma acepc¢ao
foucaultiana, trata-se de problematizar quaisquer efeitos de verdade sobre a
diferenca, os quais circulam e ganham forca sob a légica de uma lingua majoritaria.

Partindo de tal concepcéo, a preocupacédo do surdo passa a se direcionar aos
estudos de uma L2, que também é para ele um grande desafio, a ser exercido em
uma sociedade na qual a L2 é a Unica lingua tida como oficial*® pela maioria dos
usuarios, pois com o conhecimento desta podera trilhar de novas oportunidades,
possibilitando uma maior insercéo de sua cultura e integrando a outra.

Nas palavras de Santana (2007), noto que a mesma nao tem a LIBRAS como

parte importante da “cultura surda”. A meu ver, a LIBRAS representa boa parte dessa

18 Orlandi (2007) destaca que a lingua oficial é o lugar de representacéo da unidade e da soberania de

uma nagdo em relacdo a outras. A Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que disp6e sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, regulamenta a
acessibilidade a LIBRAS como um meio legal de comunicacéo.
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cultura. Mesmo sabendo que existem outros costumes dentro das comunidades nao
ouvintes, a utlizacdo de uma lingua possibilita ao surdo o caminho para
aprendizagem, a ponte que facilita a passagem, que o integra as demais faces da vida
em sociedade. Falo a partir das observacfes feitas durante abordagens nos
corredores e patios da EJA, em situa¢des nas quais percebo que a LIBRAS pertence
a uma cultura como outra qualquer, com seus costumes e valores. Porém, sinto falta
de comprometimento por parte da categoria ouvinte, de tentar comunicar-se, sem que
cause constrangimentos. A LIBRAS tem seu valor para aqueles que dela dependem
e que querem concluir seus estudos, utilizando a EJA como modalidade de formacao.

Assim, “a cultura surda” se faz valer por meio da LIBRAS, mesmo que
timidamente, contrariando mais uma vez os estudos da autora Santana (2007, p. 46)
ao dizer que, “assumir a existéncia da cultura surda implica também admitir a
segregacao entre surdos e ouvintes”. Esta segregacéo nao parte especificamente do
surdo, pois, quando falo de invisibilidade, € porque percebo a necessidade de os
alunos ouvintes e demais profissionais da EJA terem maior interesse pela
comunicacdo em LIBRAS, até porque a lingua de sinais vem sendo ofertada em larga
escala, nos cursos de formacéo. O que € necessario, portanto, € o interesse inverso,
pois o surdo busca a manutencdo do direito a sua identidade, enquanto membro de
uma sociedade plural.

As linguas de sinais, segundo Slomski (2012, p. 46), “[...] com efeito,
manifestacbes culturais auténticas das comunidades surdas em todo o mundo,
possuindo as propriedades universais que caracterizam a linguagem humana”. Ja que
essa veio assumir um efeito manifesto cultural, realmente ndo tem porque caracteriza-
la ao contrario, confirmando a sua influéncia para o desenvolvimento das
comunidades surdas, assim como as outras particularidades que também séo
transmitidas pela comunidade. Um exemplo que venho a citar sdo 0os movimentos
surdos'® que tém como propdsito reivindicar por direitos a seu favor e que agregam

conceitos ditando como os surdos se formam culturalmente.

19 " Movimentos surdos podem ser entendidos como movimentos sociais articulados a partir de
aspiragdes, reivindicagdes, lutas das pessoas surdas no sentido de reconhecimento de sua lingua, de
sua cultura. Esses movimentos se d&o a partir dos espacos articulados, como as associagfes, as
cooperativas, os clubes, onde jovens e adultos surdos estabelecem o intercambio cultural e linguistico
e fazem o uso oficial da lingua de sinais”. (FENEIS, 1995, p. 10 apud KARNOPP, 2010, p. 156).
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Outro aspecto que merece destaque dentro da cultura surda, e que muito me
incomoda, sdo as discussdes geradas em torno da sua identidade que ora o considera
um sujeito deficiente, ora diferente.

Santana (2007, p. 21) explica que “as ciéncias bioldgicas” o querem curado,
dando a surdez o status de uma patologia e indicando tratamentos exorbitantes que,
na maioria das vezes, acabam por comprometer ainda mais as condi¢des auditivas e
psicolégicas do sujeito surdo. Segundo a autora, as praticas médicas querem a todo
custo ver o surdo falar, ou melhor oralizar. HA muitos anos, no bojo dessas
perspectivas, fala-se da possibilidade do implante coclear?®®, sendo esse uma
esperanca, porém a propria pesquisadora caracteriza-o como um meio evasivo, que
nao permite ao surdo atingir totalmente o grau de audi¢céo/ satisfacao.

Ao classificar o surdo como deficiente, a impressao que fica é a sensacéo de
se ter livrado de uma responsabilidade para com sua presenca, por ja ter designado
0 seu lugar na sociedade, ndo precisando maiores preocupacdes a respeito de sua
funcao, caracterizando a surdez como uma deficiéncia.

A esse respeito, trago aqui a visdo de Skliar (1998, p. 11) para quem a surdez
“constitui uma diferenca a ser politicamente reconhecida; a surdez € uma experiéncia
visual; a surdez é uma identidade multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez
esta localizada dentro do discurso sobre a deficiéncia”.

Nessa perspectiva, 0 autor traz varias consideracdes que circulam em
sociedade sobre a surdez, sem uma especificacdo adequada, mostrando a
complexidade de assumir uma definicdo concreta, pensando a surdez tanto como
diferenca, quanto parte de um discurso de deficiéncia.

Por meio dessa reflexdo, o autor procura neutralizar a discussdo sobre as
diversas caracteristicas do sujeito surdo, dando énfase a aspectos politicos a fim de
reproduzir uma ideologia.

Para o surdo, a diferenca explicitada/indicada por ouvintes em relacdo a sua
escrita da LP nao afeta a forma de interpretar/ comunicar em LIBRAS, uma vez que
na LIBRAS os gestos sdo na sua maioria articulados dentro de um determinado

contexto. Assim, essa diferenca na escrita é percebida apenas nos modos

20 “Implante coclear é um aparelho, implantado na orelha, que fica internalizado dentro da céclea do

paciente, estimulando o nervo auditivo. Normalmente, € indicado por médicos e fonoauditlogos.”
(SLEIFER; FERNANDES, 2011, p.259 - 260).
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padronizados da cultura ouvinte, ndo modificando a comunicacdo entre 0s grupos
surdos.

Nesse ambito, percebo a caracterizacdo da existéncia de uma diferenca
cultural entre dois grupos, representada pela forma grafica de uma escrita fonética e
uma lingua estruturada nos movimentos gestovisuais, em que a forma grafica de uma
nada interfere na traducéo da outra, ja que a sonoridade n&o lhes é de costume.

Ao conceituar a diferenca, Derrida (1991, p. 35-36) enuncia em seu

neografismo de substituicdo do elemento e de différence pelo a, que:

Sem duvida este siléncio piramidal da diferenca graficaentreoeeoa
s6 pode funcionar no interior do sistema de escrita fonética e no interior
de uma lingua ou de uma graméatica historicamente associada a
escrita fonética bem como a toda a cultura de que é inseparavel.

Nessa perspectiva de conceituar uma diferenca escritural, sustentando o
neografismo da substituicdo do e pelo a, de différance, Derrida (1991) nos mostra que
s6 € possivel se associada a escrita fonética, o que para o surdo néo € algo que venha
de encontro com suas possibilidades, pela forma sonorizada da escrita que passa
muitas vezes despercebida, ou seja, o surdo pode ler e escrever, mas nao pode ouvir
um fonema que faca a diferenca no momento da escrita e que nao ira fazer diferenca
guando passado para Libras, essa diferenca permanece no espaco grafico e sonoro
da cultura ouvinte que constitui como “erro grosseiro de ortografia” (DERRIDA, 1991,
p.33).

Olhando sob outro prisma, ha uma diferenciacéo cultural quando dois grupos
acreditam ndo pertencerem a mesma cultura, pela formacédo discursiva distinta,
mesmo sabendo que dividem outros elementos que constituem os individuos dentro
da sociedade, observando que néo € a surdez que causa a desigualdade social, essas
surgem das diferencas de classe, ragas, entre outras, 0 preconceito, a violéncia estéo
presentes por toda parte na sociedade.

Ja na visdo de Slomski (2012, p. 40), a pessoa surda se caracteriza como:

Aquela que, por portar um déficit auditivo, apresenta uma diferenca em
relacdo ao padrdo de normalidade esperado e, portanto, deve construir
uma identidade em torno dessa diferenca para se integrar na sociedade
e na cultura, na qual nasceu.
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Se, para Skliar (1998), as representacbes sobre surdez ndo podem ser
delimitadas; para Slomski (2012), as pessoas surdas sdo classificadas como
diferentes dos ditos “normais”, isto €, os surdos devem aproveitar dessa diferencga
para adentrar sua cultura na sociedade.

Embora concorde com a autora de que o surdo assuma essa diferenca para
construir sua identidade social, penso que, ao conceituar a pessoa surda como
deficitaria auditiva, tenha que retomar tal nomenclatura, visto que os surdos em sua
maioria ndo gostam de serem assim denominados. Além disso, os surdos ndo séao
mais considerados deficientes ou portadores de uma patologia, mas membros de uma
comunidade linguistica.

Desse modo, posso dizer que, durante minhas praticas educativas no ambiente
educacional da EJA, ao estabelecer uma comunicacdo com os alunos surdos, ndo 0s
percebo como sendo portadores de alguma deficiéncia, até porque ndo o séo
visivelmente. Sendo possivel observar que gozam de boa saude, ndo ha por que
serem assim denominados, entdo, ndo consigo ver nesses deficiéncia que Ihe possam
caracterizar. A inquietacdo quanto a esse rotulo levou-me a considerar a opinido de
alguns colegas. Manifesto, a seguir, o relato de um aluno ouvinte para ilustrar tal

questéao:

Sdo como um grupo de alunos de uma escola de inglés se
comunicando entre si, vocé ndo compreende a lingua dele e fica
olhando tentando entender a conversa, o que difere sdo os
movimentos com as maos, dai vocé decide se aproximar ou se afastar
(Aluno ouvinte).

E possivel identificar na opinido do aluno ouvinte que, ao tratar os alunos
surdos desse modo, ele os torna estrangeiros em sua lingua. Ainda que tenham
demonstrado diferencas na construcdo da aprendizagem, que se perpetuou
historicamente na educacdo do surdo, o que € possivel identificar € um alunado
estereotipado pelas suas praticas educativas, porém sujeitos de identidades e cultura,
que fazem da lingua a passagem para sua integracdo, mesmo sendo esta
desconhecida e incompreendida pela sociedade atual.

Quebrar o gelo entre tal disparidade que as “culturas das linguas” trazem,
separando individuos que se atraem socialmente, é um dilema na construcdo da

identidade surda, pois essa construcdo parte dos dois lados: daquele que quer
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aprender e de quem a ofertar, ou seja, acolher o sujeito que se designa a aprender tal
idioma e também querer se comunicar adquirindo a lingua do outro. Quando cito
“culturas das linguas” é na intengao de ressaltar que cada povo interpreta a realidade
conforme a sua cultura. Para se ter acesso a cultura do outro, € necessario
interagirmos/conhecermos sua lingua e vice-versa. As relacbes estabelecidas sao
entendidas pela lingua, e o surdo vive conforme suas condi¢fes de possibilidade.

Para Quadros (2001, p. 59-60), “[...] a cultura surda tem caracteristicas,
peculiares diante das demais culturas [...] € multifacetada, € propria do surdo, se
apresenta de forma visual onde o pensamento e a linguagem sao de ordem visual e
por isso € tao dificil de ser compreendida pela cultura ouvinte”, Diante de tal
declaracéo, € importante lembrar que o surdo possui outras caracteristicas peculiares
gue o constitui. Costumes e tradicbes de um sujeito também pertencente a outra
cultura, a ouvinte. Essa relacdo € atravessada por atributos que demonstram que o
surdo ndo convive exclusivamente dentro dos pressupostos culturais surdos, mas
possui tracos de relacdes sociais significativas de ouvintes.

No tocante a problematica social entre surdos e ouvintes, o que causa tal
afastamento entre as “culturas das linguas” é a formacao linguisticas apresentadas
por ambas, tanto surdos quanto ouvintes demonstram esse estranhamento de
compreender/ aprender a lingua um do outro, devido as condi¢cdes de possibilidade
de dificil aprendizagem, uma por ser gestovisual e a outra por ser oral e auditiva
baseada nos sons.

Neste caso, os surdos devem se mostrar como sujeitos diferentes, lembrando
que, ao manifestar o desejo por outra lingua, eles trazem consigo a possibilidade de
aprendizagem somente na forma escrita, para a qual terdo que se apropriar da sua
morfologia, sintaxe, entre outros. Ndo da para saber a qualidade da leitura que o surdo
possui, pois € intrinseca a ele, a sua escrita é que manifesta a leitura alcancada.

Um dos problemas que transitam sobre a aprendizagem da LIBRAS, segundo
Soares (2015, p. 64), € que a “auséncia da convivéncia com sujeitos surdos dificulta
a construcao da identidade em sua condigdo de pessoa surda”. Isso demonstra a
relevancia da ligacao linguistica e cultural entre os surdos, dividindo seus espacos,
suas vivéncias, costumes e pensamentos, aprendizados, a fim de adquirir novos

saberes por meio da socializagdo entre si. Assim, o fato de nao haver uma
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socializagdo/comunicagcdo afeta o0 processo que permeia tanto a cultura quanto a
construcdo identitaria.

A partir de tal viés, noto que a LIBRAS vem a acrescentar na construcao da
identidade do sujeito surdo, porém isso também confirma o modo como a cultura surda
esta perdendo forcas. Se entre os proprios surdos, € vista a necessidade de
desenvolver esse habito de interacdo, para se confirmar a sua identidade, imagina se
essa construcao fosse compartilhada entre surdos e ouvintes, ha mesma proporcao.
Talvez, caso ocorresse, o surdo tivesse mais progressos, alcancando a visibilidade de
sua cultura e tendo a sua identidade respeitada, sem prejulgamento por ser minoria.

As circunstancias que envolvem a questdo da cultura surda e identidade sao
complexas, o surdo se mantém subalternizado?' a classe minoritaria, por ter uma
minoria linguistica, ou seja, poucas pessoas que se comunicam por meio da LIBRAS,
em um pais que a tém como lingua oficial. Para Pereira et al, (2011, p. 34) “[...] os
surdos constituem uma comunidade linguistica minoritaria, cujos elementos
identificatorios sao a lingua de sinais e uma cultura propria eminentemente visual”. A
partir da afirmacdo dos autores juntamente com as ideias preconizada por Maher

(2007, p. 69), ao retratar estudos de Cavalvanti (1999) para conceituar minoria:

Isso explica porque o termo minoria assume, freqlienteinente, carater
de eufemismo: diz-se minoria para também referir ndo a uma
classificagdo numeérica, mas a grupos sociais destituidos de poder,
gue sao por isso mesmo, invisibilizados no sistema escolar.

Considerando tais pressupostos € que me posiciono para adiantar que se
alargam os estudos sobre concepc¢ao de cultura e identidade surdas, como grupos
minoritarios, porém mudancas em termos de aprendizagem s&8o essenciais, no
tocante a desenvolver praticas metodolégicas diferenciadas, que atendam as
necessidades dos alunos, trazendo-os para dentro de sala de aula de forma
acolhedora. Primeiramente avaliando a LIBRAS como uma lingua de sistema
simbdlico a ser assimilado, antes de pensar a aquisi¢éo da L2, abrir espaco para que
a LIBRAS adentre a salas de aula, procurando entender a organizacdo de sua

estrutura e consequentemente adquirindo o dominio linguistico, que ira se configurar

21 O termo subalterno é descrito por Spivak (2010, p. 12) como “[...] as camadas mais baixas da

sociedade constituidas pelos modos especificos de exclusao dos mercados, da representacao politica
e legal, e das possibilidades de se tornarem membros no estrato social dominante”.
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como solugéo para apoiar e elucidar as complexidades existentes quando se fala de
cultura e identidade surda.
Para Soares (2015, p. 60),

[...] aidentidade é metamorfose, transformacao e, portanto identidade
€ sinbnimo de vida [...] os surdos sao afetados pelo desejo de uma
classe que pensa e decide sem levar em consideracdo as
peculiaridades daqueles que n&o ouvem.

Ja que a identidade é capaz de transformar, o surdo deve valer-se da forma
como é afetado para expor suas vontades e desejos frente a sua cultura,
apresentando sua opinido, de forma critica, colaborando igualmente nos diversos
assuntos da sociedade. Para isso, ele precisa deixar de lado seu processo historico
de opresséo, que muito o afetou, partindo do local onde se encontra, que € o ambiente
escolar, manifestando-se mesmo que, timidamente, podendo ser percebido por crer
estar incomodando.

Digo “incomodando” pelo modo como sao identificadas as ag¢des e atitudes do
aluno surdo ao se materializar dentro do ambiente escolar da EJA. “Incomoda” no
sentido de dar trabalho para se manter a comunicacdo e aprender os diversos
conceitos dos contetdos das disciplinas, tendo em vista a complexidade da LP que
se compde com particularidades apresentando aspectos sonoros, onde a audicdo é
utilizada para compreender a morfologia de palavras.

E notdrio que o intérprete de LIBRAS ndo tem condi¢des de suprir sozinho o
atendimento pedagdégico as necessidades de aprendizagem do aluno surdo. Na
verdade, ha um intersticio entre o que o professor regente explica e a traducao do
intérprete.

Quadros et al. (2009, p.19) vem esclarecer conceitos basilares referentes a
traducao e interpretacao, estabelecendo informacdes que concernem ao ambito de
acao exercida pelo intérprete em suas funcdes especificas.

A autora declara em seus estudos que:

Interpretacéo envolve textos ‘orais’ (aqui, ‘orais’ como aqueles textos
gue estao sendo produzidos tanto no portugués falado, como na lingua
de sinais ‘sinalizados’). Interpretacdo envolve tanto a da Libras
sinalizada para o Portugués falado quanto do Portugués falado para a
Libras sinalizada. Traducdo envolve textos ‘escritos’. Pode ser da
Libras escrita ou do Portugués escrito...Na interpretacao, o intérprete
pode até procurar se preparar em relacdo ao assunto a ser tratado,
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mas fard a interpretacdo na hora de acordo com o que for dito... o
intérprete pode ler a respeito, mas ndo tem como prever totalmente o
gque serd dito pelo palestrante; somente na hora ele fard a
interpretacdo de acordo com o que o palestrante disser). Na traducéo,
o tradutor pode estudar o texto a ser traduzido antes de traduzi-lo
definitivamente. Ele pode fazer a traducdo e arruma-la antes de
colocéa-la a disposi¢éo do publico (QUADROS et al. 2009, p.19).

O esclarecimento permite diferenciar as ac¢des implicadas na funcdo do
tradutor/intérprete, demonstrando no enunciado o que cabe ser realizado por cada
acao comparando ao atendimento dos alunos surdos, a interpretacao de textos orais
€ aquele momento em que o professor explana o conteado e requer do intérprete que
transmita ao receptor/surdo a mensagem daquele assunto. A traducdo parte dos
textos escritos na lousa, ambos demandam de um pré-estudo por parte do intérprete,
porém a impressao observada nos trabalhos da escola pesquisada € que essa
preparacdo que antecede as tradugcées ndo acontece como previsto, 0 que torna o
momento da traduc¢do um tanto quanto tenso somado aos imprevistos possiveis.

Voltando para a questao do intersticio, a partir do conhecimento que tenho como
pesquisadora na escola, em consonancia com 0s conceitos expostos pela autora, vejo
que as acoes de traduzir e interpretar ndo deve acontecer cronologicamente, ou seja,
em seguida da explicacdo do professor regente, sem que antes haja um estudo por
parte do intérprete para acontecer, ndo é s6 chegar em sala de aula e comecar a
interpretar, é preciso planejar para contextualizar termos técnicos na LIBRAS.

Vale ressaltar que o aluno surdo fica sem saber onde posicionar sua atencéo, se
na lousa com os textos escritos, ou nas expressées/maos do intérprete, o que
oportuniza um espaco nao atendido em sua aprendizagem, sem suprir por completo,
demonstrando, assim, a presenca de um profissional que se enquadre nas demandas
de interpretar e traduzir, baseado em uma prévia dos contetdos a serem assimilados
na aula.

Esse espaco fica vago, porque o surdo foca apenas no que lhe é traduzido, mas
na parte da compreenséo, do entendimento do conteido em si, a interagdo mantém
uma restricdo que pode vir a equivocar o entendimento, ou seja, a preocupagao com
a aquisi¢cao do conhecimento exposto n&o acontece no mesmo momento da traducao,
daquilo que lhe foi traduzido, sem nenhuma outra intervencgao, vindo a se desenvolver
a partir do que compreende de um mundo visual.

Em uma outra afirmativa, Soares (2015, p. 60) destaca ainda que:
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[...] compreender os processos de constituicdo da identidade de
pessoas surdas mostra-se como um terreno fértil, pouco explorado e
que parece ser alterado significativamente pela organizacdo dos
diversos espacos que os sujeitos surdos frequentam.

Noto, aqui, 0 pouco interesse que a cultura dominante versa para
compreender significativamente a identidade surda, cabendo ao surdo se posicionar
perante tal situacdo, para construir os pilares que irdo moldar sua trajetéria e mostrar
as grandezas da cultura surda.

Para Skliar (1998, p. 29), “[...] a cultura surda ndo € uma imagem velada de
uma hipotética cultura ouvinte. Nao é seu revés. Nao € uma cultura patologica”. Assim,
compreendo que a cultura surda tem que dar continuidade a sua propagacao, revelar
a fundo a forma que se constitui em sociedade, desprender dos conflitos. Nessa
direcdo, o autor corrobora no sentido de desconstruir a ideia de que a cultura surda
tenha que reproduzir a dos ouvintes. Um fato que pode agregar saberes aos surdos,
sem que haja a reproducdo de conteudo, ou seja, a traducdo como ideia de
equivaléncia é uma noc¢éo defasada da acao do tradutor/intérprete.

Ao se equipar de estratégias pedagdgicas que facam fluir, com maior rigor, tanto
a traducao quanto o aprendizado, sobretudo quando dosadas por recursos imagéticos
planejados antes das aulas, € que esse profissional tende a estimular a aprendizagem.
A clareza quanto ao papel do tradutor/intérprete favorece a compreensédo de que o
aluno surdo é capaz de desenvolver habilidades, vindo propiciar a alteridade perante
0s costumes de sua cultura e a liberdade de trazer suas proprias vivéncias, deixando
para trds o peso patoldgico outrora lhe atribuido por uma sociedade que vé a surdez
como uma doencga que precisa ser tratada.

Ao contrario de Skliar (1998), Bueno (2012, p.108) retrata a surdez sob outro

prisma:

[...] ao afirmar que a surdez ndo é uma deficiéncia, mas uma diferenca,
a abordagem socioantropoldgica ndo s6 se contrapfe ao modelo
médico-clinico de caracterizacdo dessa populacdo, mas a todo
conhecimento médico que estabelece diferenciagdo entre o normal e
0 patolégico... ou seja, na medida em que se contrapde a
hierarquizacéo da diferenca - a falta de audicéo n&o implica limitacéo,
mas meramente diferenca vé-se obrigada a desconsiderar todo saber
produzido pela medicina na caracterizacdo e classificacdo, por ela
contestada, da deficiéncia auditiva.
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O autor insiste em uma surdez patolégica para ndo desmerecer 0
conhecimento adquirido na Medicina, mas até que ponto segregar a surdez/ o surdo
seria possivel? Considerando o elevado indice de surdos no pais (Brasil), neutraliza-
lo seria o suficiente em meio ao seu indice populacional? Se por um lado, oprimir o
sujeito surdo marcaria uma demanda politica, a fim de ndo se opor a classe médica,
por outro, pode demarcar sua identidade de modo a classifica-lo dentro da sua
especificidade para acatar um processo historico degradante e exclusivo. Pensar a
surdez por esse olhar é excludente, é firmar uma incapacidade dando-lhe limitacdes
para viver em sociedade. A capacidade do surdo vai além, os surdos estdo no
mercado de trabalho, nas artes, na escola, na religido, eles estdo nas ruas, sua
presenca ndo pode ser ignorada, endossar os direitos das pessoas surdas como uma
forma oposta a corrente socioantropolégica de Skliar (1998), pde em xeque 0S
aspectos que diferenciam a cultura surda. Para eles, ter uma cultura € ser igual,
mesmo que divergindo em alguns aspectos ao que se propaga na cultura ouvinte.

Giordani (2010, p. 72) aponta que “as questdes de diferenca e da identidade
cultural tornaram-se temas centrais na area da educacao”. Num cenario mais amplo,
ganham visibilidade grupos sociais e culturais que reivindicam o direito a afirmacgéo
de sua identidade e o respeito a diferenga.” Vejo que, para condicionar a visibilidade
credenciada pela autora aos grupos sociais, elevando a temas centrais, as politicas
educacionais sédo de fundamental importancia para a implementagcédo do processo de
inclusdo, garantindo acesso a comunicacao, informacao e educacao.

Dentre as politicas educacionais voltadas ao atendimento de alunos surdos
destacam: a) Lei n® 10.436/2002; Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional —
Educacao Especial; que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras; b) Lei n°
12.319/2010, que regulamenta a profissao de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras; c) Lei n° 13.146/2015, que dispde sobre a obrigatoriedade da
alfabetizacdo em Lingua Brasileira de Sinais - Libras para professores da Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Superior em atividade e o Decreto n°
5.626, de 22/12/2005, o qual regulamenta a Lei n°® 10.436/2002.

O reconhecimento da LIBRAS como uma lingua que oportuniza a aquisicdo da
linguagem € um dos avancgos a ser mencionados, além da presenca de intérprete em
sala de aula representando a possibilidade de melhor insercdo social de alunos

surdos. Vale ressaltar, que tais avancos precisam serem implementados, ainda que
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tragam a cultura surda para dentro da escola, terdo que assumir um posicionamento
massivo perante a essa constituicdo. Isso porque, ao evocar de uma forma especial,
mostrar o modo que o surdo se percebe nas relacbes com o outro, dar énfase aos
valores que carregam consigo, terdo como ardua funcdo fazer acontecer de uma
maneira em que integre com os valores da sociedade ouvinte, implementando uma
educacao entre ambas as partes.

A luta por direitos sociais possibilitou o despertar das comunidades surdas, os
movimentos realizados garantiram avanc¢os, antes jamais pensados. Concordo com a
autora ao retratar que a educacao colabora ao incentivar certas discussdes dentro da
escola. No tocante a diferenca e a identidade cultural, essa fez repercutir aspectos da
cultura surda que ndo eram reconhecidos diante da sociedade. Partindo desse
pressuposto, vejo que a educacdo teve seu papel preponderante, sendo a
responsavel por dar énfase aos grupos sociais, lembrando que ainda h4 muito a se
discutir nos palcos escolares para levar adiante a bandeira da inclusédo. Ha, portanto,
todo um caminho holistico necessario para trazer a cultura surda para dentro da
escola, requerendo disposicao e trabalho.

Ressalto a importancia de lancar um olhar compreensivo sobre os anseios dos
alunos surdos, com intencdo de atender as suas necessidades levando em conta as
varias exigéncias que recebe sobre a constituicdo de sua escrita. E nesse contexto
gue considero necessario um respaldo de outros profissionais que desenvolvam
estratégias pedagdgicas com mais veeméncia, que demonstrem compromisso e
dedicacgéo para com seu processo formativo.

Na realidade, o atendimento ao aluno surdo perpassa pelas orientagbes do
tradutor/intérprete, o qual, de uma forma ou de outra, acaba por exercer atividades
muito além de sua funcdo. Em suma, as formas como sdo abordadas as
aprendizagens na EJA exigem, cada vez mais, tanto do intérprete quanto do professor
regente e também do aluno surdo. Para que exerca sua funcdo, € necessaria uma
dedicacdo em varios ambitos. Embora seja recente a preocupacdo em formar
individuos para tal profisséo, o reconhecimento de seu trabalho é de suma importancia
para o surdo exercer sua autonomia.

Assim, para que a cultura e a identidade surda se facam presentes, € preciso
conscientizar nesse entremeio da cultura surda e ouvinte, o que demanda reconhecer

0 outro em suas especificidades, compreender o surdo em seu posicionamento dentro
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da sociedade, de forma fugaz, possibilitando se materializar como sujeito cultural.
Desse modo, nos cabe levar adiante a bandeira da incluséo defendendo aqueles que

dela fazem parte e propagando o apoio a acessibilidade na sociedade.

2.3 ENSINO DE PORTUGUES PARA SURDOS

A aprendizagem do portugués como segunda lingua, por alunos surdos, ainda €
considerada um estigma no Brasil, tendo em vista as diferencas apresentadas por eles
nas praticas de leitura e escrita da lingua portuguesa. Tal informacéo se configurou
na observacao do processo histérico educacional vivenciado por esses sujeitos, além
de acompanhamentos como PAEE, presente na EJA. Em meu espac¢o de atuagéo,
constato algumas situacdes de aprendizagem marcantes, quando focalizo o modo
como mobilizam seu conhecimento, sobretudo porgue suas praticas escritas mostram
interferéncias de um passado segregador.

Nogueira (2012, p. 243) destaca que:

[...] em Mil&o, no congresso internacional de educadores de surdos,
fica estabelecido que a partir desta data a educacgéo de surdos seguiria
0 método oralista...deve aprender a falar e usar a leitura labial para se
integrar a sociedade, e a linguagem sinalizada fica proibida até
meados do século XX.

Tal ato trouxe um prejuizo linguistico, abalando a formac&o educacional dos
surdos ao longo dos anos, repercutindo na atualidade as constru¢cdes na modalidade
escrita da lingua portuguesa. Com intuito de colaborar para confirmar tal repercusséao,
vista as consequéncias histéricas que o congresso de Mildo trouxe para as vidas
académicas dos surdos, menciono aqui as dificuldades presentes no
ensino/aprendizagem da LP, que contém um discurso fraturado pelas marcas do

passado de alunos surdos presentes na EJA, ao construirem producdes textuais.

Passado 2011, estar muito pior depressao, porque ndo ter amigo, s6
pensar surdez é d4. Gostar estar fofocas risadas, sozinho sempre nao
guero comer dia a dia também més. Vontade tenho morte, pessoas
sempre risadas € horrivel?? (Producéo textual de C.F.).

22 Esta é a producdo de um aluno surdo estudante da EJA, que frequenta essa modalidade de ensino

h& 7 anos e, apesar de fazer tanto tempo, jamais desistiu, mesmo enfrentando obstaculos, continua a
estudar, tendo como objetivo ser um profissional da moda/estilista.
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E expressivo 0 modo como mobilizam suas praticas escritas. A construgéo L2
demanda conectivos para expressar significados e a falta desses tornam as frases,
em alguns momentos, sem sentido, e isso faz com que, de acordo com relato de
intérpretes, percebam a fragilidade de sua escrita e manifestem o desejo de sinalizar
para o intérprete registrar a seu modo, ou seja, conforme se configura tal traducéo na
mente do intérprete, evitando erros a serem cometidos. Nogueira (2012, p. 258) vem

a corroborar com a avaliacdo da producéo acima, considerando que:

[...] quanto as formas gramaticais, elementos flexionais, preposicoes,
conectores, algumas estruturas que ainda ndo estdo de acordo com o
portugués, ndo podemos considerar como "erros", uma vez que - além
de ndo prejudicar a coeréncia discursiva - sdo produtos da
interlingua?®.

E necessario compreender que o aluno surdo passa por um processo de
aprendizagem diferenciado do ouvinte, tendo a LIBRAS como lingua materna e a
lingua portuguesa como (L2), em sua modalidade escrita. Isso faz com que surjam
desafios que impecam a aprendizagem, dadas as diferencas existentes em suas
estruturas. A lingua portuguesa é composta por elementos textuais diversos que, para
o surdo, ndo se fazem necessarios para estabelecer uma comunicacéo, pois esses
ndo veem como empecilho para adentrar uma lingua oralizada.

Mesmo que ouvintes acreditem que, a leitura e escrita S&o essenciais ao éxito
no manuseio de uma lingua oralizada, para o surdo, a LP perpassa somente pela sua
forma escrita, sendo a leitura intrinseca. Entdo, avalia-lo “literalmente” nédo é
condizente com as condi¢des de possibilidade de suas producdes, essa mobilizacao
de leitura e escrita, segundo Abreu (2004, p. 110), “sdo apenas diferentes”. Penso que
depende do olhar de quem Vvé, segundo, Abreu (2004, p.111), o que é necessario é
“‘que se garanta espaco para a diversidade de textos e de leituras; que se garanta o
espaco do outro...cada povo, ou cada grupo, tem um jeito préprio de fazer isso e uma
maneira peculiar de apreciar essas producdes”. Devemos considerar 0 que é
produzido nas escritas da LP por alunos surdos, respeitando-os como sujeitos de

cultura, com modos especificos de aprendizagem.

23 “Trata-se de um processo de mudanca, em que o sistema linguistico ndo representa mais a primeira

lingua, porém ainda nado representa a lingua alvo. Os estagios de interlingua sédo divididos em:
Interlingua |, Interlingua Il e Interlingua Il e cada um desses estagios apresenta caracteristicas
diferentes” (NEVES; QUADROS, 2015, p. 145).
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Os intersticios que vinculam a LP e a LIBRAS se mostram, para mim, bastante
diferentes, e isso significa que as estratégias de ensino voltadas a tais especificidades
sao fundamentais para a essa aquisicao.

Ao me debrucar em estudos voltados para esse tema, eu me deparei com as
reflexdes de Silva, Bolognini (2015, p. 23), quando delineiam o que o ensino da lingua

portuguesa é para o surdo:

Uma lingua que lhes é desconhecida e estruturalmente estranha, por
ser completamente diferente da estrutura de Libras, na qual ndo ha
artigo, ndo ha conjugacao de verbos da mesma forma como ela ocorre
na lingua portuguesa, ha marcadores de tempos verbais, mas ndo ha
aspectos verbais, e ha os classificadores, por exemplo, que inexistem
no Portugués.

As autoras confirmam os desafios que interferem no desenvolvimento do aluno
surdo, entdo pensar estratégias que dimensionem a importancia de uma elaboracéo
planejada se faz fundamental para atingir com veeméncia 0 modo de oportunizar a
aprendizagem da LP por alunos surdos.

Uma outra visdo que deturpa a aquisi¢cdo da LP por alunos surdos é a fala que
muitos profissionais da educag¢do assumem, para considera-lo um sujeito patoldgico,
ndo levando a sério o ensino desse alunado, desmerecendo-o intelectualmente.
Penso que esse conceito ja ndo passa despercebido a fim de disfarcar a problemética.
Cavalcanti e Silva (2007, p. 219) indicam que, “[...] na escola brasileira, nunca houve,
de fato, espaco para os alunos que néo falam um portugués que ndo seja o padrao,
gque podem ter problemas com a escrita com uma lingua diferente da que
falam/sabem”.

Adentrar esse espaco na escola brasileira é, por conseguinte, direito a ser
confirmado/ protagonizado. O surdo € um cidadao de direitos, que precisa de um
tradutor intérprete e de professores dispostos a planejar metodologias, em que
segundo Quadros e Campello (2010, p. 33), ao retomar a condicdo de educacao

bilingue, o surdo torne-se um cidadéo de direitos:

[...] o direito linguistico dos surdos é um direito coletivo. Nesse sentido,
o direito ganha forga, e os desdobramentos das praticas linguisticas
passam a ser traduzidos por meio das comunidades linguisticas. Os
surdos brasileiros tém direito a educacao bilingue como grupo social
e linguistico, e ndo como individuo. Desse modo, a lingua ocupa outro
espaco na sociedade, um espaco de um grupo social e linguistico que
precisa ser representado nos diferentes espacos sociais,
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independentemente de territorios, mas atrelado as comunidades
linguisticas.

O aluno surdo requer representatividade de sua lingua que favoreca a aquisicao
de uma outra lingua, a LP. Se ele aprende por meio da Libras, as necessidades séo
outras, ndo tem como manté-lo preso a livros didaticos sem uma ilustracdo
significativa, ou a aulas traduzidas com ideia de equivaléncia. Estratégias assim nao
irdo configurar em sua mente o que lhe foi traduzido, para que saia de uma hora para
outra a realizar atividades como os demais alunos ouvintes.

O primordial € envolvé-lo nas situacdes de aprendizagem, marcando uma
sequéncia légica do que significa os conteudos da LP, por meio de imagens que o
tragam para dentro da aprendizagem, digo imagens, mas com valor consideravel para
se aplicar um conhecimento. Nao quero aqui por o aluno surdo a recortar revistas para
construir o seu saber, camuflar essas acdes que exemplificam um possivel avanco
levaria o aluno que se encontra na EJA ao retrocesso, pois, ao estar nessa modalidade
de ensino, é porgque algo ndo muito agradavel aconteceu nesse percurso, ou seja, tao
somente culpar a surdez néo é a solucgéo.

. Vejo que tal tendéncia ainda se configura, como sendo mais uma heranca
histérica que influenciou os julgamentos excludentes, levando a causas
comprometedoras para um futuro educacional e que ira se perpetuar por muito tempo
se nao tivermos atitudes corajosas, para aplicar um ensinamento da LP voltados a
esse alunado. Ciente disso, proponho atuar com um olhar mais apurado a essas
necessidades, sendo a questdo da aprendizagem do aluno surdo sé ira protelar, se
arrastando na EJA, local que vem recebendo uma demanda significativa de alunos
surdos.

Desse modo, varias séo as indagacfes sobre a presenca do aluno surdo na EJA,
0 que provoca inquietacdo, sobre seu percurso escolar, pois, para estar na EJA, a
trajetoria ocorreu com alguns desgastes no caminho, ou seja, vivenciou uma
aprendizagem conturbada que o trouxe de volta para recuperar um tempo que talvez
nao tenha lhe proporcionado conquistas, assim como todos 0s que procuram na EJA
nova oportunidade de concluir os seus estudos.

A partir desses questionamentos e observando a historicidade educacional dos

surdos, compreendo que houve uma despreocupacdo com a qualidade da
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aprendizagem desse alunado que, na sua maioria, demonstra insatisfagdo com a LP,
gerando desconforto as atividades voltadas a disciplina.

A insatisfacdo gerada em torno da aprendizagem e do ensino da Lingua
Portuguesa se materializa ao vermos, de um lado, professores que ndo dominam
estratégias didaticas de conteudo para direcionar o aprendizado de tal alunado, de
outro, alunos surdos insatisfeitos por ndo compreenderem as nomenclaturas e
complexidades da L2.

Assim, o ensino do Portugués para surdos acontece de modo conturbado,
enfatizando, nas palavras de Nogueira (2012, p. 244), que, “[...] embora o decreto
5626/2005 conduza todo o processo educacional do surdo usuario de libras, o
curriculo da escola ainda esta voltado para o falante nativo de lingua portuguesa”. Ou
seja, ele remete a uma constituicdo destinada a maioria linguistica, pregando normas
gue se configuram, em grande parte, elementos da cultura direcionada para formacéo
de alunos ouvintes, que tém por lingua materna a oficial do pais. As metodologias
precisam ser repensadas, o que se vé ndo concretiza a formacéo integral do aluno

surdo, tendo em vista que:

A lingua de sinais brasileira parece estar sendo admitida, mas o
portugués mantém-se como lingua mais importante dos espacos
escolares. Inclusive, percebe-se que o uso “instrumental”’ da lingua de
sinais sustenta as politicas publicas de educacédo de surdos em nome
da “inclusao”. As evidéncias das pesquisas em relagcdo ao status das
linguas de sinais incomodam as propostas, mas nao chegam a ser
devidamente consideradas quando da sua elaboracdo. A lingua de
sinais, ao ser introduzida dentro dos espacos escolares, passa a ser
coadjuvante no processo, enquanto o0 portugués mantém-se com
papel principal. As implicages disso no processo de ensinar-aprender
caracterizam praticas de exclusdo (QUADROS, 2005, p. 31).

Os surdos se mantém em retrocesso, pois a LIBRAS é uma lingua gestovisual
que ndo tem uma escrita®* reconhecida, e esse alunado vem em busca de saberes
gue respaldam o conhecimento do mundo que o cercam. Tudo isso tendo como
agravante o “fardo” de serem classificados como incapazes, em que professores
acreditam que os “erros” sejam um problema de aprendizado do aluno devido a

surdez, como tenho enfatizado neste trabalho.

24 Signwriting, segundo Neves e Quadros (2015, p. 144), “[...] € o sistema de escrita da lingua de sinais
criado na década de 70”.
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Mudancas sdo necessérias, principalmente nas politicas educacionais. De
acordo com Ivani Silva e Bolognini (2015, p. 24), a escola precisa mudar, conforme
observado na pesquisa realizada pelas autoras, “[...] @ maneira como o professor
representa o surdo e sua lingua, b) aos materiais didaticos especificos para
aprendizes de segunda lingua, c) as estratégias de ensino utilizadas. Enfim, é preciso
que a escola se modifique”. Logo, providenciar estudos mais profundos sobre o ensino
da lingua portuguesa, a partir de uma concepcéo de segunda lingua, deve levar em
conta os saberes surdos e, principalmente, a lingua de sinais como primeira lingua.

Ensinar o portugués para surdo perpassa por um caminho de varias batalhas:
primeiro a necessidade de estar fluente em sua primeira lingua; depois, a mudanca
de curriculo para atender a demanda da aprendizagem, elaborando metodologias que
correspondam a LP na modalidade escrita. Logo, formac¢éo adequada de professores
para elaborar estratégias de aprendizagem, além de integracdo com alunos ouvintes
e aceitacdo da LP, entre outros pequenos fatores que queiram ou ndo fazem a
diferenca.

Investigar o que, de fato, causou transtornos na vida académica dos alunos
surdos me faz pensar em quais das estratégias houve uma falha. Talvez, o que faltou
na formacdo educacional do aluno surdo seja um olhar mais apurado as suas
especificidades. Estudos surdos indicam que, ao receber um suporte com estratégias
mais elaboradas frente ao contetdo, evidenciando o modo visual como compreende
o mundo e utilizando de textos imagéticos, é possivel instigar a producao de sentido,
fazendo com que o trabalho do professor tenha chances de atingir com maior
facilidade a aprendizagem, de forma atrativa, e atendendo as expectativas das
politicas educacionais que respaldam os direitos dos alunos surdos.

Para tanto, pretendo tracar, a seguir, como forma de protagonizar as politicas
educacionais envoltas na aprendizagem de alunos surdos, as especificidades do que
€ uma Escola Bilingue e apresentar as formas como sucedem a Educacao Inclusiva
no Brasil, dando énfase aos estudos que se posicionam para imbricar as categorias

minoritarias.

2.3.1 Escola Bilingue x Educacéo Inclusiva no Brasil

Quando se fala de Escola Bilingue, o que vem em mente sao aquelas que

ofertam a lingua oficial de um pais, no caso do Brasil, a lingua portuguesa como 12
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lingua, e o inglés ou espanhol como sendo 22 linguas. Geralmente, € essa a visédo que
temos da escola bilingue. Nao se imagina a LIBRAS como prioridade de lingua a ser
aprendida, mesmo que ela tenha sido reconhecida pela Lei Brasileira n°® 10.436/2002
como 22 Lingua oficial do pais.

Essa visao precisa ser mencionada, dadas as categorizacbes que se criam
para Escola Bilingue, esquecendo, em grande parte, a oficializagdo da LIBRAS como
Lingua Brasileira de Sinais utilizada pela comunidade surda e que, a partir de
movimentos sociais surdos, ganhou merecida notoriedade, possibilitando a ela
condicdes linguisticas para adentrar a educacao bilingue.

Assim, noto que a despreocupacdo em ofertar a LIBRAS como segunda lingua
para agueles que tém o portugués como primeira invisibiliza a identidade surda, pois
a LIBRAS nédo tem seu reconhecimento da mesma forma que as demais linguas séo
reconhecidas. Isso acontece pelo modo como foram apagados os surdos e sua lingua,
em funcdo da soberania de uma lingua majoritaria, dominante, tida como a padréo
frente a aquisicdo do bilinguismo, que é por si s6 presente nas escolas bilingues,
definido pela LP e por linguas estrangeiras.

Maher (2007, p. 71-72) traz sua visdo sobre o que concerne a relevancia do

bilinguismo de minorias na escola:

O bilinguismo de minorias néo é, entretanto, considerado por todos um
entrave. Quando ele é avaliado como os demais, isto é, quando é
avaliado positivamente, o0 objetivo educacional é garantir a
manutenc¢do e o desenvolvimento da lingua minoritéaria na escola. Para
tanto...a lingua portuguesa deve ser adicionada ao repertério
comunicativo do aluno, sem contudo, deixar de se investir no aumento
da competéncia de uso em sua lingua materna.

Ao agregar a lingua materna ao processo de aquisi¢cao que viabiliza a segunda
lingua, a aprendizagem de minorias ndo ira se configurar como “entrave”, conforme
endossa a autora. Desse modo, creio eu que, ao pensar em uma educacao bilingue
voltada para alunos surdos, essa necessita ter uma melhor organizacao curricular,
além de metodologias e estratégias que o norteiam significativamente, garantindo o
sucesso de sua aquisicdo, levando em consideracdo formas positivas de se avaliar o
aluno surdo dentro de suas possibilidades linguisticas, a fim de implementar a

Educacao Inclusiva que vem sendo palco de discussdes no cerne da atualidade.

96



Nessa perspectiva, foram criadas regras/leis para atender as necessidades
linguisticas desse alunado, assim foi sancionado o Decreto n° 5.626 de 22/12/2005,
qgue regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, mas diante de tal contexto, cabe lembrar que
0 surdo precisa interagir com a escrita da LP, uma lingua complexa que requer de
interpretagdo contextual em suas nuances juridicas para compreender os fatos
abordados na constituicdo e, nessa conjuntura, esta suscetivel de ser julgado pela
forma como interpreta a LP.

Derrida (2010, p. 33) designa ser “[...] injusto julgar alguém que nao
compreende seus direitos nem a lingua em que a lei estd inscrita, ou o julgamento
pronunciado etc.” Com essa afirmagdo nos faz perceber que lei e justica nao
caminham juntas. Nao desmerecendo a capacidade de compreensdo dos surdos,
quero aqui considerar a realidade vivenciada por estes, nos enfrentamentos
encontrados em suas singularidades linguisticas, além da escrita da LP. Em suas
palavras, Derrida (2010) cobra a injustica da lei que se constitui da visdo do que julga
ser certo e merecido. Assim, podemos dizer que a inclusdo escolar estd em vias de
fatos para atender aos surdos conforme o sancionado e regulamentado em lei de uma
postura acessivel

No capitulo VI, artigo 22, do Decreto n° 5.626 de 22/12/2005, s&o determinados
0s seguintes paragrafos a fim de proporcionar a incluséo escolar:

| — escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino
fundamental, ensino médio ou educacéo profissional, com docentes
de diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005, s/p).

Assim, respaldados em lei, os alunos surdos tém por direito serem atendidos
juntamente com alunos ouvintes em escolas ditas bilingues — o que, para mim,
concretiza-se como uma controvérsia, jA que a lingua materna a qual o surdo é
suscetivel € a LIBRAS. Tdo somente essa escola ndo se efetiva como sendo bilingue,
pois sdo sujeitos de uma lingua minoritaria acirrando forcas com sujeitos de uma
lingua majoritaria, ou seja, aguele que tém de posse a lingua dominante ndo tém

descrito em lei a obrigatoriedade de aprender a LIBRAS, assim h& uma injustica em
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acatar dentro do espaco escolar uma lingua a outra, ja que a LIBRAS também se
configura como lingua no Brasil, essa teria que ser implantada/aprendida por todos
em sala de aula, assim como a lingua inglesa, que tem maior destaque nos curriculos
escolares, sendo consagrada como opc¢ao de L2 no Brasil. Diante de tal circunstancia,
o aluno surdo se vé obrigado a aprender a LP, por estar inserido em sociedade na
qual a LP é um padréo.

Derrida (2010, p. 30) em seus inscritos sobre o respeito aos direitos retrata que:

O direito ndo € ajustica. O direito é o elemento do calculo, é justo que
haja um direito, mas a justica € incalculavel, ela exige que se calcule
0 incalculavel, e as experiéncias aporéticas sao experiéncias tao
improvaveis quanto necessarias de justica, isto €, momentos em que
a decisao entre o0 justo e 0 injusto nunca €é garantida por uma regra.

Desse modo, como julgar o que € justo, diante das vertentes que a sociedade
hegemonica impde para se cumprir a lei? O que impera é uma visdo deturpada de
considerar a lingua dos falantes ouvintes, desconsiderando a Libras enquanto lingua
de minoria, mas que tem um papel importante na comunidade surda.

Os contextos bilingues de minorias, segundo Cavalcanti (1999, p. 388), [...]
sdo sempre mais complexos do que parecem a primeira vista e essa complexidade
passa pelas variedades do portugués”. Isso porque ndo basta saber sobre as
diferencas de estrutura na lingua, pois encontramos ainda variedades do portugués
que engessam a aprendizagem, ou seja, ha toda uma condicdo a ser discutida para
prover o bilinguismo, diante das especificidades das duas linguas envolvidas, as quais
passam pela caracterizacdo das escolas bilingues no que tange as énfases
puramente voltadas a esse tipo de escola.

No artigo 22, capitulo VI, do Decreto n° 5.626 de 22/12/2005, mais
especificamente no paragrafo 1°, da lei mencionada, é descrito como escola ou classe
de ensino bilingue as instituicdes “em que a LIBRAS e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam lingua de instrucdo utilizada no desenvolvimento de todo o
processo educativo” (BRASIL, 2005, p. 5). A meu ver, descrever em lei a escola
bilingue néo é o suficiente. O que de fato impressiona a mudanca € a verificacdo de
sua real implementacéo: claro que a inclusdo vem ganhando espago, mas nao tao
rapido como deveria ser. Ha um interesse que ainda se mostra timido, colocando

tradutores/intérpretes para distanciar outros varios critérios que devem ser
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considerados e promulgados para se implementar a lei. Ou seja, as escolas estéo, a
passos lentos, tentando atender a vigéncia de um publico, que precisa que as
instituicbes escolares, sejam elas privadas ou publicas, posicionem-se a atender a
LIBRAS como lingua materna de alunos surdos e a LP como sendo 22 lingua deste
alunado.

Consta em histéricos da Educacgéo Bilingue que a primeira escola fundada
para surdos no Brasil foi o Instituto Nacional da Educacéo de Surdos (INES), em 1857,
no Rio de Janeiro (PEREIRA et al., 2011, p. 13). Com tal criacdo, a Lingua de Sinais
Brasileira foi desenvolvida através da mistura da lingua de sinais francesa, em 1871.
Essa escola ja possuia alunos vindos de vérias partes do Brasil. Em tais casos, ap0s
completarem 18 anos e ao terem se apropriado da LIBRAS, retornavam as cidades
de origem.

Cavalcanti (1999, p. 392) diz haver, nesses contextos bilingues de minoria, “um
apagamento, uma minimizacdo de sua importancia, que promove sua invisibilidade”
concluindo, ainda, que “o Brasil ndo encoraja o ensino bilingue no contexto de
minorias linguisticas”. Visto isso, na forma como é apresentado em lei, o contexto de
escolas bilingue visa a colocar o aluno surdo em sala de aula de alunos na sua maioria
ouvintes — salas em que a presenca de professores bilingues ndo se concretiza.
Muitas vezes, os professores de tais instituicdes ndo possuem formacédo especifica
em LIBRAS para desenvolver seus contetudos. O que se tem, entdo, € a presenca de
um tradutor/intérprete, que € direito preconizado em lei.

A partir das observacdes em que se encontra a discrepancia de interesse
presente no ensino bilingue de minorias, que envolve a Educacéo Inclusiva no Brasil,
Giordani (2010) menciona o descompasso existente, nos Uultimos anos, na
implementacéo de politica nacional oficial da educacéao inclusiva, desafiando gestores
a tomarem uma posicao politica e institucional. Assim se confirma a propagacédo da

chamada “Educacao inclusiva”, em que essa se configura, segundo a autora:

[...] como um movimento de intensa repercussdo no ambito das
praticas educacionais, no trabalho pedagoégico das escolas, porque
desafia os sistemas, tensionando o campo educacional com muitas
indagacdes e poucas afirmativas (GIORDANI, 2010, p. 76).

Desse modo, ao fazer um batimento com o que vem regulamentado no artigo

22 do decreto, sobre a oferta de escolas bilingues, para proporcionar uma educacgao
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inclusiva, juntamente com as ideias de Giordani (2010), ao se pronunciar sobre a
configuracdo da mesma, vejo que tal estrutura pode até tencionar a educacdo, como
forma de se fazer presente. Mesmo diante das concepc¢des mensuradas, ao pensar
na problematica da aprendizagem do aluno surdo, entendo que ela ainda se faz
inoperante, ou seja, ndo se firmou satisfatoriamente, em especial pelo modo como
séo conduzidos os processos pedagdgicos de insercdo da LP. Afirmo isso, focalizando
0S que se encontram na EJA, sendo esses minoria frente a uma maioria da lingua
dominante, em que tém sua lingua resguardada. Por estar ali em busca do
conhecimento que so € produzido pela escrita do outro, aprender se torna mais que
necessario, pois o mundo a sua volta € gerado por essa lingua majoritaria, e as
politicas educacionais se tornam desaparecidas e infundadas.

A fim de dar uma melhor definicdo no que concerne ao contexto da educacao
inclusiva, principalmente aquela que atende a alunos surdos, trago o conceito de

Kelman (2015, p. 87), para quem:

A educacao inclusiva, isto é, a educacao de alunos que néo pertencem
a cultura dominante, s6 pode ser bem sucedida se for impregnada de
respeito as culturas minoritarias. Ela se refere ao atendimento
educacional de todas as criancas e jovens, independente da sua
diferencga, seja ela linguistica [...] religiosa; cultural; sexual, étnica ou
simplesmente tenha uma cultura diferente.

A ideia de Educacdo Inclusiva, que a autora defende, é aquela destinada para
todos, que devem permanecer na sala de aula regular. Essa visao utdpica nao nos
cabe como forma verdadeira de inclusdo. Ter o surdo em sala de aula regular sem ter
a LIBRAS como disciplina faz com que ele continue isolado. Com quem se comunicar?
Com quem esclarecer davidas? Como fazer o surdo se desvencilhar desse isolamento
e manifestar o desejo de se comunicar com 0 outro, se esse outro nao reconhece e
nao tem interesse de utilizar a LIBRAS para estabelecer uma relagdo com seu colega
de sala?

Cabe ressaltar, mais uma vez, que escolas bilingues devem priorizar a LIBRAS
como a lingua primaria e o portugués escrito como lingua secundaria para os alunos
surdos. A iniciativa pode garantir a presenca do surdo nos ambientes escolares,
mesmo que a permanéncia seja apenas uma ponta do iceberg para mediar sua
aprendizagem. Como pontapé inicial, que essa alternativa se mantenha em busca da

completude/implementacdo de direitos para uma formacao integral do sujeito surdo,
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trazendo a educacéo inclusiva para o que de fato se almeja: uma “educacao sendo a
chave para construcéo de identidades sociais e naturalizagéo de relacdes desiguais
de poder” (CAVALCANTI; SILVA, 2007, p.199).

Na esteira das autoras, encerro esta secao reafirmando que € pela educacéao
gue problematizamos e consolidamos a formacao de sujeitos, enquanto cidadaos de
uma mesma sociedade, construindo o significado de uma educacdao inclusiva na vida

de muitos.

2.3.2 O ensino de portugués como segunda lingua: a producao escrita

Como ja pontuei, ao pensar o ensino de portugués para alunos surdos, nem
sempre imaginamos que esse visa a aprendizagem do portugués como segunda
lingua por sujeitos que ja tém uma lingua materna, no caso a LIBRAS. Também néao
articulamos a ideia de que a maioria dos professores que irdo atender esse alunado
néo tém formacao especifica para transmitir/mediar a constru¢cao de conhecimento do
portugués como segunda lingua. Tais profissionais da educacao tém habilidade para
trabalhar a LP apenas como primeira lingua, uma vez que a formacao oferecida aos
professores é voltada nas bases de um portugués materno (L1), com enfoques
metodoldgicos para a aquisicdo gramatical dessa como primeira lingua.

A partir de tal problemética, observo um movimento entre estudiosos que
ressalta uma preocupacdo com a aprendizagem do portugués para alunos surdos,
dando énfase ao sentido que esses atribuem a leitura e a escrita do portugués como
L1, e ndo como L2.

Gesueli (2015, p. 39) discute sobre a lingua escrita do aluno surdo pensando
nas estratégias e nos métodos a serem utilizados no processo de construcdo dessa
aprendizagem, sendo que, conforme a autora, “o sentido da escrita esta no fato de se
ter consciéncia sobre o porqué e para que se escreve, vinculado ao trabalho envolvido
nas agdes com e sobre a linguagem”. Nessa concepg¢ao, ao escrever, temos que
entender o que escrevemos, além de conseguir dar suporte por meio dessa escrita
para o leitor compreender também, pensando no sentido atribuido ao que lemos e

escrevemos.
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Assim, a escrita e a leitura de alunos surdos vém sendo observada e
pesquisada no sentido de colaborar, por meio da LIBRAS, para que as praticas
escritas ndo sejam rotuladas como dificuldades calcadas, especificamente, na surdez.

Karnopp e Pereira (2015, p. 34), em seus estudos, retratam que:

A questdo do letramento de alunos surdos tem preocupado
profissionais e pesquisadores da area da surdez, uma vez que,
embora desenvolvam habilidades de codificacdo e de decodificacéo,
a maioria apresenta muita dificuldade para atribuir sentido ao que Ié.
Essa dificuldade pode ser atribuida ndo sé as concepc¢oes de leitura e
de escrita que embasam as praticas pedagdgicas utilizadas na escola,
mas também ao pouco conhecimento do portugués que a quase
totalidade dos surdos apresenta quando chega a escola.

Pensando sobre a fala das autoras, vejo que a apropriacdo da lingua
portuguesa traz ao surdo novas possibilidades, pois ele convive com a escrita nos
mais variados espacos nos quais circula e com o passar do tempo apresenta
resisténcia a essa aquisicdo, o que torna o caminho do letramento?® ainda mais
complexo.

Essa resisténcia ao letramento € oriunda da ndo aceitacdo da LP como a
prioritaria na sociedade que esta engajado, e que causa ao surdo preocupacdes
dimensionadas nas instancias sociais que vivencia, pois 0 ndo reconhecimento
impede o surdo de agregar conhecimento de um sistema ao qual também esta
inserido, e ao aceitar essa lingua é preciso assimilar sua estrutura linguistica, evitando
prejuizos sociais, por ndo acompanhar fatos da atualidade.

A preocupacao no quesito atribuicdo de sentido ao que Ié e ao que produz em
suas escritas vem ganhando destaque, mas como forma de encontrar uma solucéo,
em que pesquisadores se mostram engajados trazendo novas perspectivas para
amparar o estudo.

Outro ponto que merece destaque diante tais circunstancias é a insisténcia em
considerar a surdez como empecilho para o ensino-aprendizagem desses alunos, o
que acaba por desviar a atencdo em perceber que uma solucdo possivel para
colaborar com essa aprendizagem seria a formacéo de professores para ensinar o
portugués como segunda lingua, e nao como primeira. O uso desse Viés, gue nao vem

sendo cogitado, € uma possibilidade para solucionar o entrave de caracterizar a

25 Estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as préaticas
sociais que usam a escrita (SOARES, 2009, p. 47).
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surdez como responsavel pela suposta dificuldade, fato que se desenhou nos
conceitos historicos marcados por estere6tipos de opinides ouvintistas. Trata-se de
entender que as praticas educacionais de uma época ndao foram pensadas para
atender ou para potencializar as formas de atendimento, oferecendo condicdes para
minimizar o que era percebido, mas que responsabilizou o surdo pelo seu contexto.

Tais dificuldades, frequentemente atribuidas por professores acerca da leitura
e da escrita do surdo merecem um olhar estratégico na atual conjuntura educacional,
partindo principalmente de propostas especificas de formacao de professores, o que
vem de encontro com a qualificacdo do ensino da LP, priorizando que os surdos
aprendam algo como verdadeiro, por estarem de fato em uma sala de aula bilingue e
a partir de atividades que contemplem sua realidade gestovisual.

Pensando nas barreiras mencionadas pelos estudiosos e nas observagdes que
realizei dentro do espacgo da EJA, trago as opinides de Neves e Quadros (2015, p.
146-147), para fazer uma mencdo a afetividade como fator importante nesse

processo.

Além de todas as questdes metodoldgicas e linguisticas no que se
refere ao ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos
surdos, ha uma questdo que também torna-se um fator bastante
motivador para que essa aprendizagem aconteca: a afetividade, ou
seja, a forma como os surdos se relacionam com a Lingua
Portuguesa...Para muitos surdos, resistir a Lingua Portuguesa e
orgulhar-se da Libras € uma forma de representar a valorizagdo da
lingua de sinais, enquanto a segunda lingua é vista como uma lingua
de tortura, de opressao, uma lingua que remete ao erro.

As autoras destacam que a aceitacao afetiva da LP ir4 facilitar a adeséo de sua
aprendizagem, porém a afetividade, a meu ver, so ir4 acontecer se ambas as partes
se manifestarem, surdos e ouvintes, quebrando tabus de dificuldades frente as suas
condigdes linguisticas.

Na EJA, é possivel identificar o sentimento que alguns alunos deixam
transparecer em relagédo a LP, por ser de dificil assimilacédo e para fazer valer a sua
lingua materna. E o que também noto transparecer nas falas das autoras, quando
descrevem a forma como relacionam, pensam e agem nessa busca pela L2,
demonstrando atitudes de resisténcia a LP. Para elas, os surdos ndo se sentem
amparados o suficiente para aprender a LP e produzir textos classificados como

COeso0s.
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Lembrando que, na Lei n. 10.436, paragrafo unico, a LIBRAS ndo podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa, como ressaltam Ivani Silva e
Bolognini (2015), porém essa visdo € distorcida na pratica. O que, muitas vezes,
subentende-se, equivocadamente, € que o portugués é a traducéo da LIBRAS e vice-
versa. Essa visdo me faz refletir sobre o conceito de traducédo. E para respaldar esse
efeito de sentido distorcido, proponho um trecho escrito por Benjamin (2006, p. 61),
na resenha critica “A tarefa do tradutor” conforme a traducéo de Susana Kamaff Lages
(UFF), em uma comparacdo metafdrica, realizada como exemplo de sentido a partir

de um contexto mais pertinente.

Assim como os cacos de um vaso, para poderem ser recompostos,
devem seguir-se uns aos outros nos menores detalhes, mas sem se
igualar, a traducdo deve, ao invés de procurar assemelhar-se ao
sentido original, ir configurando, em sua propria lingua,
amorosamente, chegando até aos minimos detalhes, o modo de
designar do original, fazendo assim com que ambos sejam
reconhecidos como fragmentos de uma lingua maior.

Benjamin (2006) exemplifica em sua comparacao a desconstrucdo do que € a
traducdo. Monteiro e Olini (2018, p. 159), ao discutir a visdo derridiana de traducao,
explicam que, para o autor “as coisas se autodesconstroem, ou sdo abertas a
desconstrugcdo quando sao lidas cuidadosamente”, assim citou os restos da anfora
como materialidade a ser desconstruida na ideia de traducéo. Para ele, a traducéo
nao deve ser idéntica ao original, mas atender ao propdsito inicial do original, ou seja,
os surdos nao precisam reproduzir o sentido original das palavras escritas em LP,
mas, “[...] em um movimento de amor”, passar a intengdo do original de sua lingua,
em que se entenda como parte de uma linguagem maior. ISso ndo remete a um erro,
mas faz compreender que as duas linguas possuem significados diferentes, entdo a
traducdo é fragmentada, e as palavras ndo tém um unico significado.

O intérprete € o profissional que articula a correspondéncia mais equivalente
possivel entre os significados dos textos de partida e de destino, fazendo chegar a
mensagem que ird repercutir dentro das linguas. O que o surdo escreve € parte da
interpretacdo do intérprete, enquanto sujeito portador da traducdo, que leva a
harmonia das linguas por meio dos entendimentos/conhecimentos de significados de

uma lingua perpassada para outra. No contexto da traducéo,

[...] tal imaginério explica o desconhecimento da escrita da LIBRAS, a
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estrutura comum, a existéncia de uma gramatica prépria — aspectos
gque devem ser levados em consideracdo nas producfes textuais
produzidas pelos surdos. A LIBRAS possibilita expressar o significado
do texto original escrito em LP por parte dos surdos, e o que foi
assimilado por meio da traducdo, o que ndo se apropriou sao as
diferencas no contexto da escrita de uma lingua para outra. [...]
utiizacdo aleatéria ou inadequada de artigos, devido a sua
inexisténcia em Libras; uso inadequado de elementos coesivos; forma
peculiar de utilizar a concordancia verbal e nominal, pela auséncia de
género, numero e flexdo verbal de modo e tempo ...questdes de
género e numero por ndo serem marcadas em Libras (GUARINELLO,
2007, p. 85).

Guarinello (2007) contribui para exemplificar os aspectos que se deve
ponderar nas producdes escritas, isto €, trata sobre 0s possiveis “erros” que podem
aparecer e que sao avaliados como se as linguas nao tivessem diferencas. A autora
elucida as construgdes das frases em LIBRAS, os tempos verbais inexistentes e
guestdes de géneros, entre outros aspectos que diferenciam, entre si, a LIBRAS e a
LP.

Para Derrida (1998), as tradugdes sao “desconstrucdes”, e para termos ideia
dessa configuracdo, aqui assumem o papel que partem de um contexto original,
constituindo sentidos e significados aos signos expressados em LIBRAS e escritos
em LP. Compreender as estruturas de ambas as linguas é importante para o professor
gue ird ensinar e avaliar os textos produzidos, ou seja, dai a demanda por professores
bilingues, que se prontifiguem a exercer uma didatica pertinente as duas linguas em
uso. Também é relevante, conforme relata Ivani Silva e Bolognini (2015, p. 18), definir
a relacdo politica entre primeira lingua e a LIBRAS: todos os cidad&os brasileiros,
surdos ou ndo, precisam saber ler e escrever em portugués. E nesse ponto que se
cruza o paradigma: a exigéncia da escrita coesa.

Cabe ao aluno surdo reconhecer a relevancia que esse aprendizado trara para
identidade e cultura surda, pois devemos considerar que a LP € um arcabouco de
conhecimento que contribuird para a evolugédo desses sujeitos que se encontram em
um pais em que a educacéao inclusiva é efetivada conforme vontades governamentais,
bem como que, segundo tal politica educacional, somente de posse da LP, € que ele
sera reconhecido como capaz.

Ao adentrar a instituicdo escolar, em especial a EJA, percebo que alguns

surdos ja trazem consigo o conhecimento e a pratica de sua lingua gestual-visual,
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porém h& alunos que chegam a escola sem ter se apropriado da lingua materna,
LIBRAS, causando ainda maior preocupagao vista a aquisi¢cao da leitura e escrita.

Para Gomes e Oliveira (2015, p. 121), o aluno que chega “com barreiras
linguisticas que dificultam o seu acesso a informacé&o e continuam bastante cerceados
em sua possibilidade de compreensao do mundo”, terdo que aprender uma segunda
lingua sem ter de posse a lingua materna. Em tais casos, o conhecimento prévio é
restrito — o que constitui desafios antes ndo alcados para professores que também
estdo despreparados. Cabe ao profissional que ird atendé-lo a especializacéo e a
visdo em ensinar o portugués como segunda lingua, desvencilhando-se desta como
primeira.

Para os professores que estao engajados na aprendizagem do aluno surdo, é
vantagem que cheguem a escola de posse da lingua materna, pois um
tradutor/intérprete ja possibilitaria sua inser¢cdo, mas, neste momento, o que julga ser
interessante de se ter € um professor com formacédo especifica em LIBRAS para
atender esse aluno.

Segundo Karnopp e Pereira (2015, p. 35), quando se é:

Adquirida a lingua de sinais, ela tera papel fundamental na aquisi¢éo
da leitura e da escrita. E ela que vai possibilitar, em um primeiro
momento, a constituicAo de conhecimento de mundo, tornando
possivel aos alunos surdos entenderem o significado do que leem,
deixando de ser meros decodificadores da escrita. Por sua vez, a
lingua escrita, por ser totalmente acessivel a visdo, é considerada
fonte necesséaria a partir da qual o surdo possa construir suas
habilidades de lingua.

Para ensinar o portugués como L2 a alunos surdos, h& de se pensar em novas
estratégias de ensino-aprendizagem, vinculadas ao mundo imagético de modo a
permitir o processamento de conceitos e informacdes, além de agregar formas de
aprendizagem colaborativas, em que, as praticas de professores regentes sejam
revistas, pautando uma didatica propicia ao desenvolvimento da aprendizagem da LP.

O fato de a escola nédo se modificar € que incide fracassos escolares, se o aluno
apresenta especificidades a serem desenvolvidas é o espa¢o onde esta inserido que
tem que rever seus conceitos para receber esse aluno, fazendo com que o aluno sinta-
se compreendido e se fagca compreender, compreendendo a L2 como ferramenta de

visibilidade a sua cultura, dado que seu dominio o caracteriza como sujeito bilingue.
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Desse modo, os alunos surdos da EJA terdo oportunidades diferenciadas de
ensino, vista a novas estratégias que Ihe seréo ofertadas, mas por onde comecar essa
mudanca de paradigmas? Quem ira se prontificar a pensar o formato desse portugués
segunda lingua? Varias sdo as indagac¢des quando se trata da LP como segunda
lingua para alunos surdos.

Ja se sabe 0 quao costumeiro é classificar a aquisicdo da aprendizagem do
surdo, ora € um aluno preguicoso, ora € doente, até mesmo deficiente. Entendo que
trazer para si a responsabilidade pelo letramento de pessoas surdas € complexo,
cansativo, exige disposicdo e interesse, o que € preferivel é Ihe dar uma patologia e
deixa-lo isolado ja que ndo consegue se posicionar com palavras, tdo pouco com a
escrita.

Seria 0 mesmo que o argumentado por Spivak (2010, p.12) “ao desvelar o lugar
incdmodo do intelectual, quando esse tenta ocupar o lugar de fala do outro” ao agir
assim, segundo Spivak (2010, p. 12) “[...] é reproduzir as estruturas de poder e
opressdo, mantendo o subalterno silenciado, sem lhe oferecer uma posicdo, um
espaco de onde possa ser ouvido”.

Esse distanciamento enfraquece a posi¢cdo que o surdo vem a reivindicar
enquanto sujeito de uma histéria de inclusdo. Dentro desse espaco homogéneo é que
acontecem as trocas, as formas diferentes de aprender, as hip6teses, desde que
tenha oportunidade para constituir-se como sujeito dessa homogeneidade.

Partindo desse viés, Silva e Bolognini, (2015, p. 13) escreveram, em seus
estudos, o que vém a colaborar para compreendermos como o0s alunos surdos sao
julgados quando adentram a instituicdo escolar, sem ter se apropriado da LIBRAS, ou

sem ter, pelo menos, um pouco de conhecimento que subjaz a LP, ao escrever:

Alguns professores que recebem alunos surdos em suas salas dizem
textualmente que o aluno surdo ndo escreve "a redacdo que a escola
estipula” por “preguica de pensar" ou que "o surdo tem dificuldade na
escola por nao falar nenhuma lingua”, isto €, nem o portugués escrito
(ou falado) na escola, nem a Libras, da comunidade surda adulta
escolarizada. Outros, ainda, relatam que ndo conseguem "ensinar o
aluno surdo a escrever nem histérias bem simples”. Assim, para a
maioria dos professores que recebem alunos surdos dentro da escola
comum, as dificuldades em relacdo a escrita sdo vistas como algo
inerente a surdez ou como algo interno e particular ao surdo e néo
como decorréncia da maneira como ocorre 0 ensino da lingua
portuguesa ha escola: voltada para o aluno falante de portugués como
lingua materna.
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O modo como esses alunos sdo recebidos comprova, efetivamente, a
necessidade de se ter um novo olhar para as préaticas de ensino que venham a atendé-
los, pois, ao encontrar alunos surdos ainda na EJA e com dificuldades extremas ao
produzirem textos, eu me ponho a refletir sobre essas concepcbes assumidas no
recorte das falas das autoras. Pensar com elas € entender que essa forma de impor
0 portugués acaba por exilar o surdo, mantendo-o na condi¢do linguistica de um
portugués subalterno, sendo preconceituosamente classificado como um sujeito
incapaz, sem ter chances de se manifestar ao contrario.

Atribuir sentido a escrita da LP é o grande desafio que o aluno surdo enfrenta
durante suas praticas de producao escrita. O problema é que esse outro ndo esta
disposto a ler a produgcdo do surdo em sua diferenca. A LIBRAS faz com que o
discurso exalado pelos sujeitos surdos em suas escritas seja em sua amplitude
enunciados, sedimentados durante um arduo processo de elaboracéo, aceitavel por
si e, as vezes, incompreensivel pelo interlocutor. A lingua materna do surdo é a ponte
que possibilitar4 a ele o seu discursar, a sua forma de reproduzir discursos, recorrendo
a LP apenas na modalidade escrita.

Santiago (2013, p. 117) explicita a importancia da lingua para que o surdo se

torne sujeito discursivo:

No aprendizado da lingua de sinais, a visdo da lingua na perspectiva
enunciativo-discursiva é essencial para a possibilidade de tornar-se
realmente sujeito discursivo e produzir enunciados que facam sentido
para o interlocutor, entendendo o sujeito discursivo como o locutor
gue...serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas
concretas [...] para o locutor o centro de gravidade da lingua ndo reside
na conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova significacéo
gue essa forma adquire no contexto.

A partir da citagdo da autora e fazendo um batimento com produgdes escritas
de alunos surdos presentes na EJA, sdo notérias as demarcagdes de um portugués
discursivamente apresentado com rupturas/ fragmentado e com palavras isoladas, em
que a tentativa de producédo de sentido acaba por deflagrar o significado. Se a
producdo viesse amparada por elementos constitutivos para configurar contexto,
dando coesdo as formas discursivas empregadas, a informacéo transmitida ao

interlocutor seria enaltecida com varias possibilidades de sentido.
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Mas sera o surdo culpado, conforme as discussdes antes pensadas aqui? Ha
todo um processo de alfabetizagdo quando chegamos a escola, preparados para
aprendermos o portugués como primeira lingua para alunos ouvintes, além de varios
conhecimentos linguisticos que ja trazemos de convivéncia em familia. No entanto, a
preparacdo para receber alunos surdos é timida, ou melhor, primeiro se recebe o
aluno para, entao, elaborar um planejamento para atendé-lo.

Assim, trazer a leitura e a escrita de forma descontextualizada ja se retrata,
para mim, como um inicio nebuloso para aprender LP, o que Nogueira (2012. p. 245)

diz ser:

Um dos grandes desafios dos surdos nas escolas regulares € garantir
0 seu direito linguistico e compreender o ensino de linguas a partir de
sua funcdo e da metodologia apropriada. O ensino de portugués para
falantes de lingua materna mostra-se inadequado para os surdos e
ouvintes filhos de surdos que tém a libras como primeira lingua, no
entanto, na grade escolar, ndo esta prevista uma disciplina de
portugués por escrito como segunda lingua para usuarios da lingua de
sinais.

E possivel observar essa problematica nas producbes escritas dos alunos
surdos da EJA. O que se tem nelas sdo vestigios de uma alfabetizacéo
descontextualizada, entdo, protelar com esse tipo de ensino aniquila valores de um
portugués que seria promissor. O modo como deveriam ser alfabetizados reflete o
agora. De acordo com as autoras Karnopp e Pereira (2015, p. 35), “[...] a escola
deveria ser uma fonte importante de conhecimento..., mas ainda sédo poucas as que
adotam a lingua de sinais na educacao de seus alunos”. Essa realidade vem aos
poucos apresentando transformacdes, a demanda para a integracado da LIBRAS no
curriculo escolar comeca a ser mencionada com mais veeméncia nos corredores
escolares e na sociedade em geral, partindo da alfabetizacao junto aos menores/ anos
iniciais para integrar esse conhecimento da LIBRAS.

E de fundamental importancia o cuidado com a alfabetizacdo e, em se tratando
de aluno surdo, este cuidado em contextualizar deve ser redobrado, utilizando
constantemente recursos diversos, como figuras e textos imagéticos, além de inserir
a LIBRAS na proposta de ensino para alunos surdos e alunos ouvintes.

Nogueira (2012, p. 246) ressalta a problematica sobre como é abordada a
surdez, dadas as producdes escritas desenvolvidas por esse alunado, e elucida uma

reflexdo como forma de amenizar as diferencas nesse processo, enfatizando a
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importancia da primeira lingua como condi¢éo linguistica para aquisicdo da segunda:

Considerando a influéncia da primeira lingua sobre a segunda lingua
como uma etapa no processo de aprendizagem, no contexto da
surdez, equivocadamente ha a tendéncia em acreditar que "os erros”
sejam um problema de aprendizado do aluno devido a surdez,
principalmente em suas producdes escritas. Na verdade, € um
problema teérico-metodoldgico, pois seria neste estagio que se
deveria intensificar uma abordagem que propiciasse ao aluno a
reflexdo sobre as diferencas entre os dois sistemas linguisticos
envolvidos em sala de aula.

Conforme minhas observacdes e comparando o que Nogueira (2012) traz em
seu bojo de discusséo, vejo que essa condi¢cdo ao qual o surdo se apresenta precisa
de um up. Mudar essa condicdo, mobilizar praticas pedagdgicas que atinjam o
desenvolvimento das habilidades que néo estéo sendo facilmente assimiladas, por um
motivo ou outro, fazer com que a capacidade linguistica ndo represente um déficit,
trazer o surdo a refletir sobre ambos os sistemas linguisticos, utilizar de estratégias
antes ndo pensadas, deixar de pensar o surdo como “coitado”. Todas essas
alteracdes sdo necessarias, assim como esclarecem Karnopp e Pereira (2015, p. 37),

acerca do modo como o surdo extrai as possibilidades linguisticas:

As praticas pedagdgicas pouco exploram a capacidade linguistica do
aluno surdo, pressupondo ser ele uma tabula rasa, um estranho em
relacdo ao portugués, alguém que precisa e depende integralmente do
professor, do ouvinte para extrair o significado de um texto. A
aprendizagem da leitura e escrita é vista ndo como um processo ativo,
mas meramente receptivo, de dependéncia do outro. Nesse sentido,
observamos, constantemente, adaptagbes de textos originais por
parte do professor antes de fornecé-lo ao aluno ou textos
infantilizados, inadequados aos interesses e a idade dos alunos.

A exploragéo de atividades que visem ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas talvez seja uma estratégia que venha a acrescentar conhecimento, dando
gualidade ao modo como se deve abordar a L2. Para o surdo que possui uma lingua

de estrutura diferente, Goes e Campos (2013, p. 65) situam que:

A LIBRAS como ndo sendo a tradugéo da lingua portuguesa, ou seja,
nao se trata de realizar o portugués sinalizado: a LIBRAS é uma outra
lingua com gramatica e caracteristicas proprias...com todos o0s
elementos constitutivos da estrutura gramatical presente nas demais
linguas orais. A gramética da LIBRAS ndo é uma adaptagdo da
gramatica da lingua portuguesa.
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Apesar das diferencas estruturais entre ambas as linguas, as mesmas estéo
ai e vém dando respaldo para o surdo na aquisicdo de conhecimento nos variados

ambientes os quais frequenta.

2.3.3 O ensino de surdos na Educacéo de Jovens e Adultos

A EJA é uma modalidade de educacéo que acolhe sujeitos provindos dos varios
meios sociais e culturais, ou seja, sao sujeitos que retornam. Monteiro e Olini (2018,
p. 158), recuperando a visada derridiana sobre a questao do acolhimento ao desejo
de retorno a origem em “mal de arquivo”®®, destacam que “pelo estar mal’ e
sucumbidos pelo desejo/vontade da aprendizagem é que “ardentemente alimenta o
desejo de retorno... que em dor e desejo quer-se o retorno impossivel a origem”, por
terem vivenciado em algum momento um “mal-de-escola”. Tais jovens e adultos foram
excluidos, de alguma forma, e estdo retornando por vontade prépria ou mesmo por
exigéncia profissional, pensando na conclus@o do ensino médio para adentrarem ao
mercado de trabalho e, até mesmo, para dar continuidade a sua formacéao, cursando
uma graduacdo. Essa possibilidade torna-se uma garantia para vislumbrar uma
situacdo financeira favoravel e também um modo de exercer direitos e fazer valer sua
cultura.

A modalidade é regulamentada pela Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDB), Art. 4°, capitulo VII e pela Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5
de julho de 2000, na qual essa lei vem a promulgar determinacdes legais,
possibilitando o desenvolvimento de um ensino voltado para jovens e adultos. Embora
visem a melhorias no plano pessoal e social, € no profissional que depositam mais
expectativas, tanto aquele que sonha com seu primeiro emprego, quanto o que espera
obter uma melhor colocacdo no mundo do trabalho. Tal anseio € comum para surdos

e ouvintes, pois segundo Cavalcanti e Silva (2007, p. 219):

E fato incontestavel que vivemos em uma sociedade grafocéntrica,
gue confere ao dominio da escrita as benesses para uma "vida
melhor", que inclui tanto a possibilidade de mobilidade social, quanto
a abertura de janelas para o desenvolvimento cognitivo. O
grafocentrismo...da sociedade atual, € visto como essencial na vida
das pessoas, mesmo em um pais como o Brasil, onde a tradigéo oral
€ muito presente e onde a escrita € secundaria para alguns grupos
sociais.

26 Os autores retomam o livro Mal de arquivo: uma impresséo freudiana, de Derrida (2001).
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Essa centralidade na escrita emanada pelo padréo social ouvinte preocupa a
comunidade surda. Assim como 0s ouvintes, os surdos almejam crescer socialmente,
integrar-se cada vez mais ao meio social, seja pelo trabalho, ou pelas necessidades
culturais do movimento surdo. Com isso, percebo que € crescente a demanda de
alunos surdos em instituicdbes de ensino que ofertam a EJA, com a finalidade de
insercdo e interacdo aos anseios de uma sociedade que, a cada dia, vem se
modificando e exigindo o conhecimento por parte desses para se manterem inseridos.

Noto, também, que os alunos surdos que buscam a EJA procuram recorrer ao
estudo para serem visualizados dentro da sociedade, dado que é uma maneira de
mostrarem que tém interesse em se formar enquanto cidadéos, exercendo 0S mesmos
direitos que os demais alunos ouvintes, ao procurarem essa modalidade de ensino.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Nacional de Jovens e Adultos
enfatizam que o resgate dessa divida social € um dos vértices desse tipo de educacao,
pois organizam o Ensino Fundamental e Ensino Médio para Jovens e Adultos,
traduzindo-os em oportunidades de ensino que contemplem suas necessidades,
expectativas e disponibilidades.

O ensino de alunos surdos na educacéo de jovens e adultos requer um olhar
minucioso para tal questdo, ja que ha a estigmatizacdo das praticas de escritas
realizadas por esses, e 0 que observo, enquanto PAEE, é que 0S recursos
pedagogicos ofertados contemplam alunos ouvintes. Em geral, o material € composto
por copias de conteudo, em apostilas que contém textos escritos. Como ja explicado
antes, o surdo em si requer o uso de abordagens imagéticas, com propostas de aula
gue contemplem uma nova configuracdo, mas que pensem como o surdo aprende 0
conhecimento.

A complexidade da questdo se materializa quando o tradutor/intérprete é
preparado para construir enunciados em LIBRAS, a fim de produzir sentidos que o
professor regente ensina. Eles ndo tém tempo habil para programar tal interferéncia,
conforme relatos de intérpretes atuantes na EJA, por isso o intérprete deve ter
condi¢Oes de ler o material antecipadamente, tendo em vista que o acompanhamento
a fala do professor exige rapidez nos gestos, além de que sua funcéo é levar ao outro
a traducéo de uma lingua, néo ensinar essa lingua.

Vale lembrar que tais profissionais ndo sao requisitados para elaborar

planejamentos metodologicos que possam dar suporte e orienta-los ao aplicar o
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atendimento aos alunos surdos, ou seja, ndo ha uma exigéncia por parte da
coordenacao pedagdgica para que 0s intérpretes se inteirem com antecedéncia dos
conteudos a serem traduzidos.

Antes para atuar como intérprete sé se exigia a formacéo o nivel médio. Com
a criacdo de algumas leis, portas se abriram para esse mercado profissional e
surgiram politicas que ampliaram a oferta de cursos de tradu¢éo em nivel superior,
como € o caso da Lei 12.319/2010, que regulamenta a profissdo de Tradutor e
Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)—-Lingua Portuguesa, essa garantiu a
oferta do curso de bacharelado em Traducéo e Interpretacéo de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS)/Lingua Portuguesa/letras/libras no Campus Sao Carlos da UFSCAR,
com o “objetivo de formar profissionais com postura ética, critica e reflexiva quanto ao
seu papel e sua pratica de atuagao junto a comunidade surda”.

Considerando as dificuldades enfrentadas pelo tradutor intérprete em sua
rotina, ha a necessidade de também mencionar outros fatores que influenciam na
traducdo e interpretacdo do que se esta aprendendo no momento em sala de aula,
nao recaindo essa responsabilidade somente sobre o intérprete. Penso que o ensino
de surdos, na educacgéo de jovens e adultos, engloba a participacdo de todos os
profissionais da escola, desde o diretor aos que Ihe atendem servindo a merenda. A
educacédo, em si, € uma construcao calcada na colaboracéo vigente de todos.

Assim, retomo como fator influenciador o modo como aprendemos. Quando se
aprende, nossos sentidos sdo acionados para que haja a compreenséo, envolvendo
e raciocinando, ao mesmo tempo buscando e aplicando a conceitos para se configurar
em conhecimento. No processo vivenciado pelo aluno surdo, isso acontece pelo gesto
ou pela adoc¢éao de linguagem visual escrita. No momento da aula, ele se apropria da
traducao protagonizada pelo intérprete, mas 0s registros e as estratégias de recursos
didaticos ficam a desejar. O estudo empreendido requer aten¢éo, o surdo por sua vez
mantém o foco naquele que Ihe permite entender algo que esta acontecendo a sua
volta: o intérprete. Diante de tal contexto encontra-se o professor regente a explicar o
conteudo da lousa que deve ser registrado pelo aluno surdo no caderno.

Para aprendermos precisamos da explicacao do professor regente, de leituras,
além de assimilar as dicas dadas e os esclarecimentos do que esta na lousa ou livros,
porém a aprendizagem do surdo se desmantela ao ter que integrar todo esse processo

gue acontece na aula. A percepc¢ao/ atencédo para o sucesso da aprendizagem nao
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sera articulada de modo sucinto a todos, ao mesmo tempo, ou seja, a concentracdo
necesséaria para um entendimento de qualidade se faz em apenas um dos pontos
distintos. Nesses casos, 0 que |Ihes € apresentado € o léxico, mas em que propor¢cao
e para que caminhos leva a compreensao do que lhe foi transmitido em termos de
aprendizado em t&o pouco espaco de tempo para entendimento?

Lodi e Almeida (2010, p. 101) apresentam a importancia de o tradutor/intérprete

conhecer as interfaces das linguas com as quais ira exercer o trabalho de mediacao.

[...] a partir do momento em que se entende que a prética de traducdo
e interpretacdo € um processo que implica construcéo e producéo de
sentidos, logo um trabalho de e com a linguagem...Desta forma, ndo
basta conhecer uma lingua. Deve-se ter um conhecimento
diferenciado de ambas as linguas em jogo; dos processos
enunciativos especificos de cada uma delas; de vivenciar, como
estrangeiro, a cultura do outro para poder coloca-la em didlogo com
sua prépria cultura.

De acordo com a autora, esses sao fatores preponderantes para iniciar uma
incursdo enquanto tradutor/intérprete, levando em consideragédo as abordagens que
presencio ao acompanhar as angustias de alunos surdos da EJA, na tentativa de se
tornarem bilingues, sendo notéria a relevancia de uma intervencao que o motive nas
suas producdes.

Agir sozinho na construcdo escrita da LP desmotiva os progressos, entéo,
partindo dessas observacgoes, trago Kotaki e Lacerda (2013, p. 201) que reafirmam
“[...] a importancia de mais estudos sobre a atuacao do intérprete de lingua de sinais”.
N&o quero colocar, aqui, a funcédo do tradutor/intérprete de forma equivocada, mas
mostrar que esse profissional merece um olhar por parte da escola, ao conduzi-lo a
formacdes que possam de fato dar sentido maior a sua atuacdo. Esses pela
importancia que assumem precisam de qualificacéo profissional que os facam emergir
em acdes que protagonizam a aprendizagem do aluno surdo, ja que a traducao

envolve produgéo de sentidos, indo além dos equivalentes.

O intérprete tem tido uma importancia valiosa nas interagfes entre
surdos e ouvintes. Na maioria dos casos, 0s intérpretes tém contato
com a lingua de sinais a partir dos lacos familiares e da convivéncia
social com vizinhos e amigos surdos (ocorrendo geralmente em
espacos escolares e religiosos). No Brasil ainda ndo ha tradigcdo na
profissao ou formacao especifica para esses profissionais, da mesma
forma que ha para intérpretes de linguas orais de prestigio como, por
exemplo, intérpretes de lingua inglesa e francesa (GESSER, 2009, p.
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47).

Estudar sobre a atuacdo desse profissional, conforme a fala de Kotaki e
Lacerda (2013, p. 201), é “relevante tanto para sua atuagdo e melhor compreenséao
de suas praticas como para a estruturacdo adequada de cursos de formacgéo
destinados a esses profissionais, visando fundamentar a sua préxis no espago
educacional”. Isso significa que os estudos da area podem contribuir para a
dinamizacao do seu trabalho, além de apontar novas formas de atendimento, recursos
e suportes didaticos que contribuam com a escrita dos alunos surdos da EJA. Nao se
deve negar que existe uma preocupacao em torno dos alunos surdos, mas o que aflige
€ a sensacao de ndo saber por onde comecar, ou seja, 0 que trazer para respaldar o
conteudo a ser ofertado? Quais dindmicas a aplicar para conciliar a incluséo e a
interacdo de alunos surdos e ouvintes?

Segundo Gomes e Oliveira (2015, p. 116),

[...] reconhecemos a importancia do conhecimento de qual lugar e de
guais sujeitos estamos nos referindo como educadores, sobretudo,
para que consigamos promover um dialogo entre os saberes escolares
e as vivéncias de nossos alunos.

Assim, o estreito caminho a conciliar neste intersticio é que deve ser pensado
para fazer a ligacdo entre os saberes escolares e as vivéncias dos surdos, a partir de
estratégias que visem conhecer sua cultura, costumes, além de uma veemente
aproximacao de ouvintes com a LIBRAS, partindo para concretizagdo de um curriculo
escolar que atenda e faca uma articulacdo entre o que se tem de posse da
comunidade surda com as préticas da LP.

Para tanto, o ensino de surdos na educacao de jovens e adultos ndo deve
apenas ser visto como inclusivo, o que tem que se pensar sdo 0s modos como abordar
0s conteudos, as estratégias e as intervencdes direcionadas para aplicacdo e
explicacdo das producbes escritas, ou seja, metodologias com foco na incluséo,
podendo colaborar com alunos surdos e ouvintes, tendo o intérprete como condicao
de tradutor de uma lingua para outra.

Diante do histérico de enfrentamentos vivenciados pelo sujeito surdo no que
demanda a fatores que distorcem a diferenciada escrita surda, historicizando o seu
processo educacional, com abalos fundantes na base educacional desses, aliados

aos movimentos em busca de identidade, o reconhecimento da LIBRAS e da cultura
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surda é que iniciarei o capitulo a seguir com alarmantes elementos categoéricos de
represalias linguisticas, por onde pretendo passar posicionando-me com uma escrita
mais autoral, regada por doses de experiéncias, ao qual me permiti para enaltecer a
pesquisa e relatar fatos e acontecimentos em uma escrita de si/de mim em confluéncia
com o outro (surdo).

Esses tém minha admiracdo por tdo laboriosa luta dentro da sociedade
hegemonicamente padronizadora/regularizadora, e por meu querer pretendo
externalizar as razbes e condicbes que promoveram reflexdes em meu interior
afetando o modo de pensar sobre questdes que aqui prejulgo essenciais para
visualizarmos os sujeitos surdos dentro de suas possibilidades enquanto possuidor de
uma diferenca linguistica.

Para dar continuidade no que concerne as produtividades e materialidades
discursivas, no capitulo seguinte, escolhi descrever a arqueogenealogia das praticas
discursivo-textuais do sujeito surdo, a partir de alguns deslocamentos instaurados na
historicidade, seguindo o trajeto de possibilidades tematicas vivenciados na EJA e
presenciados na plataforma YouTube. Esses pensados como condi¢cdes de
possibilidade trazer para a pesquisa a problematica e as observacdes frente a minha
inquietacdo, analisar o contexto discursivo no tocante a significacao da linguagem na

ambivaléncia da cultura surda e ouvinte.
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3. ARQUEOGENEALOGIA DAS PRATICAS DISCURSIVO-TEXTUAIS DO SUJEITO
SURDO

3.1 CONSIDERACOES PRELIMINARES.

Neste trabalho, ocupo-me de pressupostos da Andlise do Discurso de linha
francesa, em sua vertente mais afinada ao pensamento de Michel Foucault, na direcéo
dos objetivos ja apresentados. O recorte sustenta os saberes discursivos da pratica
da escrita surda que, ao longo da historia, veio se constituindo, permitindo-me ter
acesso aos acontecimentos vivenciados pelos surdos, aos deslocamentos que eles
concretizaram para ocupar a posicado discursiva que vém exercendo na EJA.
Enquanto teoria proposta transdisciplinar, nos capitulos anteriores, dialoguei com
outras vertentes necessarias ao tratamento do objeto selecionado para minha
pesquisa, destinando espaco para conceitos centrais dos Estudos Surdos e da Critica
Biografica.

Para o presente capitulo, continuo o processo proprio aos estudos discursivos
que € o tratamento do discurso a partir de dispositivos da area que sédo, de modo
concomitante, teorico-analiticos e tedrico-metodologicos. Assim, para proceder a

analise do corpus, novas no¢des serdo acionadas.

3.2 POR UMA ARQUEOGENEALOGIA

Na direcdo dos objetivos do trabalho, meu gesto de interpretacdo dos efeitos
de evidéncia acerca da natureza hibrida das praticas de escrita de adultos surdos
decorrerd dos dois movimentos metodoldgicos na medida em que, pela visada
arqueoldgica, com Foucault (2010), procuro interrogar, por exemplo, como se
produzem e circulam sentidos acerca das praticas de escrita do adulto surdo; ja pela
genealogia, foco em descrever e interpretar efeitos de sentido no/do meu objeto, em
especial a partir de como eles decorrem na articulagéo entre saber e poder.

Para Araujo (2008, p. 103),

[...] cabe ao arqueogenealogista interpretar ou fazer a histéria do
presente, mostrando que transformacdes histéricas foram
responsaveis pela nossa atual constituigdo como sujeitos objetivaveis
por ciéncias, normalizaveis por disciplinas.
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Comeco pela importancia de esclarecer a utilizacdo do conceito que procuro
mobilizar inicialmente aqui: a nocédo de condi¢Bes de possibilidade. Foucault (1999),
ao reinterpretar a nocao de episteme, explica as condicfes que tornam possiveis 0s
saberes de uma época. Para o autor, 0s saberes estdo constituidos em um espaco de
ordem de uma determinada época, tal espaco € o que conceitua/proporciona as
condicbes de possibilidade de saberes diferentes. Sendo assim, o0 percurso
estabelecido historicamente na educacdo surda funciona como condicdo de
possibilidade para requerer a episteme da cultura surda.

Entendendo que “[...] numa cultura e num dado momento, nunca ha mais que
uma epistéme, que define as condi¢des de possibilidade de todo saber” (FOUCAULT,
1999, p. 230), defendo que o contexto no qual o surdo estava inserido foi alvo de
transformacdes que o levaram a educacao para aqueles que ndo puderam aprender

na idade certa. Na concepcéo de Bert (2013, p. 181),

[...] os discursos sdo praticas sujeitas a regras particulares, entre elas,
a regra de estarem sempre ligados a seu contexto de producado. Quais
sdo, muito concretamente, as condicbes de aparicdo, de
desenvolvimento e de aparicdo dos discursos? [...] Por que, em uma
mesma época, alguns conceitos, frases e no¢cdes entra e permanecem
na memoria e no dia a dia dos individuos enquanto outros sao
rejeitados ou silenciados?

Na citacdo, as perguntas levantadas por Bert (2013), em uma perspectiva
foucaultiana, sdo a premissa ao olhar que direciono para as experiéncias adquiridas
pelos surdos frente as condi¢cdes de possibilidades de seu lugar de expressao: o
percurso com que esses sujeitos se transformaram e se constituiram, os saberes que
compartilharam, as interacdes e relacdes sociais que precederam para atual posicao-
sujeito que ocupam no discurso e a funcéo de suas praticas escritas. Saberes esses
que, em dado momento, demonstram rupturas em sua propria constituicao

epistemologica.

3.3 O TRAJETO TEMATICO E A CONSTRUCAO DO ARQUIVO DISCURSIVO
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Neste momento, 0 meu percurso se volta para a constru¢cdo de um trajeto
tematico (GUILHAUMOU, MALDIDIER, 2014) no qual me posiciono, pautada na
alteridade, enquanto pesquisadora que sabe das limitacbes da escrita dos sujeitos
surdos.

O movimento me possibilita olhar para as materialidades fundamentada [...]
em um vaivém de atos linguageiros de uma grande diversidade de atos da linguagem
que podemos analisar linguisticamente e nos quais 0Ss sujeitos podem ser
especificados” (GUILHAUMOU, MALDIDIER, 2014, p. 173). E, portanto, nesse tipo de
tratamento com o corpus que conseguirei ndo me limitar mediante as demarcacdes
dos textos escritos e dos géneros textuais em questao, ressignificando o fio condutor
da producéo de sentidos que se acontecializam na linguagem.

Se houve um tempo em que as materialidades possiveis de problematizacao,
na Andlise do Discurso se voltavam apenas para o politico documentado
institucionalmente, hoje, as condi¢cdes de emergéncia da ndo destituicdo de lingua,
histdria e real desatam os nés que estruturavam a relacéo entre pesquisadores e seus
objetos. Assim, é na relacdo de confrontacdo com as evidéncias estabelecidas,
culturalmente, no interior de dispositivos sociais, que discutirei as possibilidades de
interpretacdes inscritas em referenciais enunciativos que se entrecruzam nos trajetos
tematicos.

Quando se trata da significacdo da linguagem, os processos de formulacao,
constituicdo e circulacdo sdo essenciais para o empreendimento de uma analise
pautada na producao do discurso. No caso deste trabalho, eu me foco no momento
da formulacgéo, representada pela vida na linguagem, isto €, em sua materializacdo na
medida em que o sujeito, pela e na linguagem, inicia seu percurso de significacao,
vinculando seu corpo ao corpo de sentidos na histéria. Assim, a formulagéo liga-se ao
“[...] momento em que o sujeito diz o que diz. Em que se assume autor. Representa-
se na origem do que diz com sua responsabilidade, suas necessidades. Seus
sentimentos, seus designios, suas expectativas, sua determinagéo” (ORLANDI, 2005,
p.10).

3.4 A ORDEM DISCURSIVA DA ESCRITA DO SURDO NA EJA
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A partir dos pressupostos foucaultianos, conceber uma ordem discursiva passa
por adentrar dominios institucionais que dédo a pratica discursiva um carater de
legitimidade. A partir dela, € que posso observar determinadas posi¢cées assumidas
pelos sujeitos do discurso.

Considerando os discursos protagonizantes da escrita surda dentro da
sociedade, seguida de uma ordem discursiva que se propaga conforme a realidade
atual, eu me disponho a analisar os discursos surdos nos ambientes de ambivaléncia
de significacdes, que perpassam pelo modo como mobilizam a escrita da L2 na EJA.

As andlises das producdes escritas dos alunos surdos na EJA partem de um
contexto maior que visa gerar um movimento analitico onde observo o percurso de
aprendizagem estabelecido na EJA.

Para tanto, inicio a andlise pela materialidade discursiva construida a partir das
produgdes textuais do aluno surdo da EJA, dos conhecimentos adquiridos e que
tomam propor¢do nas midias sociais. A seguir, trago as materialidades a serem
analisadas composta pelas produc¢des escritas surdas, sendo elas: 4 sem interferéncia
do intérprete e, as demais, com a interferéncia do intérprete. Assim, come¢o com o

enunciado da figura 6 que perfaz a producao escrita do aluno surdo na EJA.
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Figura 6 - Producgao escrita dos alunos surdos: Género textual - entrevista.

Fonte: arquivo da autora.

Transcri¢do da figura 6:
Eduardo?’: Vocé tenta se comunicar pessoa ouvinte?
Monica: Dificil comunicar com ouvinte é muito confuso. Apenas pelo teclado do celular me comunico.

Eduardo: Sua familia é boa ou ruim?

Monica: Minha familia € boa aprendeu libras para se comunicar comigo.

Eduardo: Seu trabalho é acessivel ou tem barreira para surdo?

Ménica: N&o tenho acessibilidade no trabalho. S&o muitas as barreiras de comunicacgéo.

Eduardo: Yeeé Como vocé vé o desenvolvimento da pessoa surda, € igual ao do ouvinte?

J& vi as pessoas ndo tém desenvolvimento e alguém pouco sé trés consegui desenvolvimento igual de
ouvinte!

Ménica: Observo que pessoas surdas nao tém tanto desenvolvimento como ouvinte, conhego apenas

trés.

A producgédo escrita na SE 6 fez parte da atividade proposta como avaliativa
para os alunos do ensino médio. Tal proposta aborda o género textual entrevista,
norteada pelos seguintes temas: educacéo, leitura ou consumismo. Nessa atividade,
os alunos teriam que formular de 3 a 4 perguntas para abordar o tema de sua escolha,

tendo por critério entrevistar alguém do seu vinculo de conhecimento.

27 Os nomes Eduardo e Ménica séo ficticios para preservarmos a identidade dos alunos.
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A atividade avaliativa tem por participantes dois alunos, atendendo a uma das
caracteristicas que marca o género estudado, que é a interacdo entre duas pessoas:
entrevistador e entrevistado, conforme explica Hoffnagel (2010, p. 197): “Podemos
dizer que o modelo canbénico da entrevista € composto de, pelo menos, dois
individuos, cada um com seu papel especifico: o entrevistador, responsavel pelas
perguntas e o entrevistado, responséavel pelas respostas”.

Nessa SE, 0s sujeitos que enunciam sdo surdos e discutem guestdes sociais
que perfazem a interacdo entre eles, com perguntas sobre a comunicacdo com
ouvintes, sobre familia, trabalho e o préprio desenvolvimento da pessoa surda.

Figura 7 - Enunciado do material didatico: entrevista

a-Escollha um dos temas abordados nas entrevistas desta apostila: pag. (1, 5 & 200 EDUWCAC SO,

b-Formule de 3 a4 perpuntas sobre o tem escolhido
e-Entreviste alpusm gque vooé conhega
AL LI

ENTREEYISTALICY

Fonte: arquivo da autora

A partir da primeira resposta do entrevistado, quando lhe é perguntado se ele
tenta comunicar-se com pessoas ouvintes, noto que, frente ao uso da LIBRAS e a
escrita da LP, ele prefere utilizar a escrita por meio de um suporte tecnolégico (celular).
Ao dizer que a comunicacdo com ouvintes é confusa, o sujeito deixa transparecer a
impaciéncia de entender o modo como ouvintes utilizam da LIBRAS para expressar,
ou seja, trata-se de “uma faca de dois gumes”: assim como o surdo € estigmatizado
pela escrita da lingua portuguesa, o ouvinte também apresenta mobilidade diferente
quando o assunto é a LIBRAS enquanto L2.

Na pergunta seguinte, o entrevistado relata que a familia é boa, pois aprendeu
LIBRAS para comunicar-se com ele, o que lhe permite entender que os familiares sado
ouvintes que se propuseram a aprender LIBRAS para incluir o familiar, ou seja, a
inclusdo partiu dos lacos familiares que perceberam a importancia da L2 naquele

momento para interagir com o integrante surdo.
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Quando lancada a pergunta de acessibilidade ao trabalho, 0 mesmo responde
gue ndo. Ao contrario da familia, o trabalho ndo Ihe oferece acessibilidade para
integrar-se, mostrando descontentamentos com as barreiras encontradas. Entre os
efeitos de sentidos possiveis ao seu discurso, esta, entdo, a ideia de que a
acessibilidade é uma questéo social que deve ser discutida e colocada em prética.

Na quarta questao, retrata-se que sdo poucos os que conseguem desenvolver-
se comparativamente ao ouvinte. Noto, nessa resposta, que primeiro o surdo se
manifesta e, em seguida, a resposta foi estruturada por um ouvinte. Percebo o género
entrevista marcando, na materialidade discursiva, a presenca do entrevistador e do
entrevistado, além de mostrar criticidade nas opinides expostas frente as respostas
das perguntas.

A materialidade subsequente, figura 8, concerne a uma SE da producéo escrita
dos alunos surdos da EJA, representada aqui pelo género textual noticia, seguindo o
gue solicita o enunciado do material didatico ofertado pela EJA.

Figura 8 - Producdo escrita dos alunos surdos: Género - noticia.

Fonte: arquivo da autora.

123



Transcricdo da figura 8: Assalto a noite na Tamandaré

A Lea costa estava andando na rua Tamandaré a noite, ndo tinha luz, estava muito escuro.

Quando um homem veio de moto ao encontro moca. Ele sacou um arma e disse é um assalto. A mulher
ela com medo, falou néo, rea mas néo adiantou.

De acordo com a vitima nédo tinha ninguem nessa quarta-feira de noite na rua, entao muther-segurou a
bolsa forte foi quando o homem deu um tiro que acertou seu ombro.

O assaltante pegou bolsa e fugiu.

A mulher pediu ajuda perto % mercado.

Figura 9 - Enunciado do material didatico: noticia

PRODUGAO DE NOTICIA

Com base no cartum ao lado, escreva uma pequena noticia.
Utilize a estrutura propria desse género: titulo, subtitulo, lide ¢ corpo.
Apresente em cabine para corregiio. E passe a lunpo, a caneta, no espago abaixo,

ESTABELECIMENTO FECHADO.
A MoTIvVvO

Canseir de ser assaltado
o L]

Fonte: arquivo da autora,

A SE 8 tem como proposta a escrita de uma pequena noticia com base em um
cartum. Nele, € exposto o didlogo entre dois assaltantes que demonstram
estranhamento pelo recado deixado na porta do estabelecimento, que esta fechado
por estar cansado de ser assaltado. A partir da observacao do cartum e da utilizagéao
da estrutura do género noticia, com titulo, subtitulo, lide e corpo da matéria, o aluno
ird construir seu texto.

Nessa perspectiva, € possivel considerar a producdo escrita do aluno como
uma noticia, por manter as caracteristicas desse género textual, na qual o narrador
descreve os fatos seguindo uma sequéncia de acontecimentos discursivos, que
possibilitam entender o que sera relatado ao longo do texto.

Para Baltar (2003), a noticia € o género basico do jornalismo, em que se relata

um fato do cotidiano considerado relevante, mas sem opinido. E “[...] um género
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genuinamente informativo, em que, em principio, o repérter ndo se posiciona, pois o0
que vale é o fato”. (BALTAR, 2003, p. 119)

Assim, analisando a SE 8 é possivel perceber que, desde o inicio, o narrador
apresenta um titulo que sintetiza o tema a ser abordado, apostando na identificacéo
rapida pelo leitor da rua mencionada, o que me faz concluir que essa € uma via
conhecida, a rua Tamandaré. Logo em seguida, ele nomeia 0s personagens
enfatizando o local e as peculiaridades do espaco fisico naquele momento ao
descrever o ambiente como escuro.

Depois, 0 aluno insere o climax ao citar o aparecimento de um homem, que
saca uma arma anunciando um assalto, levando ao apice e instigando o leitor a dar
continuidade a leitura. De posse de tais informacdes, o leitor prontamente requer
concluir a leitura para chegar ao desfecho do acontecido. Assim, o narrador utilizou
de um discurso envolvente para prender a atencao do leitor.

A materialidade aqui apresentada faz parte da producdo escrita de um dos
alunos surdos da EJA. Téao logo me faz concluir que a proposta estabelecida no
enunciado do material didatico atingiu o0 seu objetivo quando a escrita da LP aconteceu
na estrutura esperada para atender o género textual noticia.

A seguir, apresento outra materialidade discursiva a fim de destacar o percurso
que possibilitou esse movimento analitico gerado com as producdes escritas dos

alunos surdos da EJA.
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Figura 10 - Producédo escrita dos alunos surdos: género-poema.

Fonte: arquivo da autora

Transcricdo da figura 10: Prova
1 Eu vou abrir janela, Nossa!
2 onde muito flores rosas, fraco rosa,
3 branca também brilhar com sol.
4 eu esta calma s6 observar o campo
5 verde também arvores, vento esta
6 muito forte eu gostar. Olha! essa gata
7 anda manhosa, cor branca que
8 lindooo! Ah! gata brincar mais
9 demora. Gata foi...

Eu preciso ir trabalhar.

Figura 11 - Enunciado do material didatico: poema

PRODUCAO DE TEXTO: O POEMA
Releia 0s poemas liricos, da pag. 22 da apostila, inspire-se ¢ cric um poema em que vocé também expresse
& ivel. ilustre

suas G Se p il bém o seu poema.

Fonte: arquivo da autora.
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Ao observar a SE 10, que faz parte do arquivo escolhido para analise das
producdes escritas do aluno surdo, vejo, em uma primeira leitura, a preocupacao do
aluno em enumerar a quantidade de linhas a ser escrita. Entretanto, 0 esquecimento
de parte significativa para compreender sobre o0 que o texto aborda - o titulo - deixa
transparecer a reflexdo, o pensar sobre a producéo, ou seja, ha um objetivo a ser
atingido por ele, o qual precisou enumerar para emancipar o que ir4 ser produzido.

A proposta de atividade em si € composta da leitura de poemas liricos (Nel
Mezzo Del Camin - Olavo Bilac/soneto de fidelidade - Vinicius de Moraes/ Estranheza
do mundo - Ferreira Gullar/ Mundo pequeno - Manoel de Barros) da apostila estudada.
Apés a leitura dela, o aluno deve criar um poema que também expresse suas
emocodes, além de ilustra-lo como quiser.

Assim, o0 sujeito discursivo surdo deixa transparecer um sentimento de
nostalgia ao citar elementos que expressam emocodes diversas no ato de abrir a janela
e encontrar flores coloridas, o sol a brilhar, arvores e um animal a caminhar/andar. Ao
produzir a atividade, o aluno trouxe elementos que caracterizam o género textual
poema.

Segundo os autores Santos, Osti e Cunha (2020, p.534) para:

[..] avaliar a escrita de um poema, € preciso, primeiramente,
considerar a multiplicidade de formas que esse género pode assumir:
um dos mais antigos géneros da histéria da escrita, o poema, ao longo
dos séculos, sofreu e sofre transformacbes em todos seus
componentes — assume novas constru¢bes composicionais, adota
diferentes contetdos tematicos e estilos de linguagem diversos a
depender da histéria, do espaco sociocultural, das intengdes artisticas,
estéticas, politicas, econbémicas etc. em que ocorre.

Nessa perspectiva, é relevante avaliar a forma como o aluno mobilizou a escrita
do poema, considerando as transformacdes que tal género assume em sua forma
composicional, a depender do lugar em que tal estrutura é construida e do enunciado
ao qual deseja se referenciar.

Com esse olhar analitico, é possivel perceber que, na escrita, ha sinais de
pontuacgao para inferir o que quer ser transmitido, o que na LP respalda significagcbes
expressivas impares, como emocgdes e intengcdes a serem entendidas. No final,
retrata-se a preocupacdo com o trabalho, demonstrando que o surdo tem
responsabilidades sociais que o leva a estar na EJA para qualificacéo e aprendizagem
da L2, ou seja, a EJA é narrada como promissora qualificagéo profissional.
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Assim, concluo que o aluno da EJA utilizou estratégias condizentes ao género
textual poema, por mais que, para o ouvinte, o texto apresenta restricdo de elementos
coercitivos, o surdo produziu a seu modo considerando a escrita de uma L2.

Com base nas relagcfes estabelecidas na EJA, a seguir, trago a SE 12 que se
configura nas produgdes escritas surdas com a interferéncia do intérprete. Por meio

da analise, ela ird mostrar o que difere em relacdo a escrita surda.

Figura 12 - Producgdao escrita dos alunos surdos com interferéncia do intérprete:
Cronica

Fonte: arquivo da autora.

Transcricdo da figura 12: Ele achou a televisdo muito chato, porque s6 noticia ruim. ndo gostava de
problemas, desligou a TV.

Foi para a cama, mas sentiu calor, tirou o cobertor. Pronto, saiu da cama andou para o banheiro, olhou
no espelho viu os dentes sujos, escovou pronto limpo.

Ele teve vontade de ir, mas acabou. Preciso pensar na minha saude.

Agora ele foi de novo para as ruas.
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Figura 13 - Enunciado do material didatico: cronica

Producio de cronica

Apresentamos a seguir algumas imagens. Analise-as e reflita. Que sentimentos, emogdes, desejos, g1,
elas despertam em vocé? Que fato presenciado por vocé elas evocam? Escolha uma delas como ponto de
partida para a crénica que vocé deverd escrever.

Fonte: arquivo da autora.

Na SE 12, o sujeito apresenta um discurso narrativo em 32 pessoa, numa
sequéncia de fatos vividos pelo personagem em um espaco fechado que, apos alguns
acontecimentos, decide pela saude e retorna a rua. De inicio, noto que, mesmo com
a interferéncia do intérprete, o autor/ aluno surdo deixa de articular um titulo para sua
proposta.

Nessa materialidade discursiva, ainda é possivel observar um personagem
enfadonho em suas acgdes, transmitindo em um determinado momento certa confuséo
ao relatar que teve vontade de ir mas acabou, ndo especificando para onde.

Ao realizar uma andlise mais ampla do discurso, encontro uma linguagem
metafdrica nas ultimas linhas, emitindo ao leitor um efeito de sentido que presentifica
o personagem ali, embora seu cotidiano pertenca as vivéncias da rua.

Tal discursividade demonstra que a interferéncia do intérprete se configura de
modo complexo, pois € perceptivel que a traducéo ocorre conforme as suas condi¢des
de possibilidade. Nesse sentido, concluo que a aprendizagem surda, nas maos do

intérprete, merece maior atengdo quando o assunto é o pedagadgico.
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Figura 14 - Producdo escrita dos alunos surdos com interferéncia do intérprete:
Género - Resenha
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Fonte: arquivo da autora

Transcricdo da figura 14: Noite de Almirante
Tudo comegou com muito trabalho do Deolindo saiu do arsenal da marinha. e-enfiou-pelatua

de-Bragahca—Batiam-trés-heras-da-tarde-

Noite de Almirante

Tudo comecou com o muito trabalho do Deolindo que saiu do arsenal da marinha, estava feliz
porque voltava de longa viagem e iria ter uma noite de almirante com sua namorada Genoveva uma
caboclinha de vinte anos, esperta, olho negro e atrevido.

Os dois fizeram um juramento de fidelidade, pois Deolindo iria viajar de novo e demorar quase
um ano para voltar.

Ele voltou depois de 10 méses com um presente um Par de brincos que lindo. A casa estava
fechada, mas Deolindo bateu e a velha Inacia envergonha
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Leia este conto.
NOITE DE ALMIRANTE

Deolindo Venta-Grande (era uma alcunha de bordo) saiu do arsenal de marinha e enfiou pela
rua de Braganga. Batiam trés horas da tarde. Era a fina flor dos marujos e, demais, levava um
grande ar de felicidade nos olhos. A corveta dele voltou de uma longa viagem de instrucéo, e
Deolindo veio a terra tdo depressa que alcancou licenca. Os companheiros disseram-lhe,
rindo:

Ah! Venta-Grande! Que noite de almirante vai vocé passar! ceia, viola e os bracos de

Genoveva. Colozinho de Genoveva...
Deolindo sorriu. Era assim mesmo, uma noite de almirante, como eles dizem, uma dessas
grandes noites de almirante que o esperava em terra. Comecara a paixao trés meses antes
de sair a corveta. Chamava-se Genoveva, caboclinha de vinte anos, esperta, olho negro e
atrevido. Encontraram-se em casa de terceiro e ficaram morrendo um pelo outro, a tal ponto
gue estiveram prestes a dar uma cabecada, ele deixaria 0 servi¢o e ela o acompanharia para
a vila mais recéndita do interior.

A velha Inacia, qgue morava com ela, dissuadiu-os disso; Deolindo ndo teve remédio sendo
seguir em viagem de instru¢do. Eram oito ou dez meses de auséncia. Como fianc¢a reciproca,
entenderam dever fazer um juramento de fidelidade.

- Juro por Deus que esta no céu. E vocé?

—-Eu também.

-Diz direito.

—Juro por Deus que esta no céu; a luz me falte na hora da morte.

Estava celebrado o contrato. Nao havia descrer da sinceridade de ambos; ela chorava
doidamente, ele mordia o bei¢o para dissimular. Afinal separaram-se, Genoveva foi ver sair a
corveta e voltou para casa com um tal aperto no coragdo que parecia que "lhe ia dar uma
coisa". Nao lhe deu nada, felizmente; os dias foram passando, as semanas, 0s meses, dez
meses, ao cabo dos quais, a corveta tornou e Deolindo com ela.

L& vai ele agora, pela rua de Braganca, Prainha e Saude, até ao principio da Gamboa,
onde mora Genoveva. A casa € uma rotulazinha escura, portal rachado do sol, passando o
cemitério dos Ingleses; la deve estar Genoveva, debrucada a janela, esperando por ele.
Deolindo prepara uma palavra que Ihe diga. Ja formulou esta: "Jurei e cumpri”, mas procura
outra melhor. Ao mesmo tempo lembra as mulheres que viu por esse mundo de Cristo,
italianas, marselhesas ou turcas, muitas delas bonitas, ou que Ihe pareciam tais. Concorda
gue nem todas seriam para os beicos dele, mas algumas eram, e nem por isso fez caso de
nenhuma. S6 pensava em Genoveva. A mesma casinha dela, tdo pequenina, e a mobilia de
pé quebrado, tudo velho e pouco, isso mesmo |Ihe lembrava diante dos palacios de outras
terras. Foi a custa de muita economia que comprou em Trieste um par de brincos, que leva
agora no bolso com algumas bugigangas. E ela que Ihe guardaria? Pode ser que um lengo
marcado com o home dele e uma ancora na ponta, porgue ela sabia marcar muito bem. Nisto
chegou a Gamboa, passou o cemitério e deu com a casa fechada. Bateu, falou-lhe uma voz
conhecida, a da velha Inacia, que veio abrir-lhe a porta com grandes exclamagdes de prazer.
Deolindo, impaciente, perguntou por Genoveva.

- Ndo me fale nessa maluca, arremeteu a velha. Estou bem satisfeita com o conselho que
lhe dei. Olhe |a se fugisse. Estava agora como o lindo amor.

- Mas que foi? que foi?

A velha disse-lhe que descansasse, que ndo era nada, uma dessas coisas que aparecem
na vida; ndo valia a pena zangar-se. Genoveva andava com a cabeca virada...

Mas virada por qué?

Estd com um mascate, José Diogo. Conheceu José Diogo, mascate de fazendas? Esta com
ele. Nao imagina a paixdo que eles tém um pelo outro. Ela entdo anda maluca. Foi o motivo
da nossa briga. José Diogo ndo me saia da porta; eram conversas e mais conversas, até que
eu um dia disse que ndo queria a minha casa difamada. Ah! meu pai do céu! foi um dia de
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juizo. Genoveva investiu para mim com uns olhos deste tamanho, dizendo que nunca difamou
ninguém e nao precisava de esmolas. Que esmolas, Genoveva? O que digo € que ndo quero
esses cochichos a porta, desde as aves-marias... Dois dias depois estava mudada e brigada
comigo.

- Onde mora ela?

— Na praia Formosa, antes de chegar a pedreira, uma rotula pintada de novo.

Deolindo n&o quis ouvir mais nada. A velha Inacia, um tanto arrependida, ainda Ihe deu avisos
de prudéncia, mas ele ndo os escutou e foi andando. Deixo de notar o que pensou em todo o
caminho; ndo pensou nada. As ideias marinhavam-lhe no cérebro, como em hora de temporal,
no meio de uma confusdo de ventos e apitos. Entre elas rutilou a faca de bordo,
ensanguentada e vingadora. Tinha passado a Gamboa, o Saco do Alferes, entrara na praia
Formosa. Nao sabia o nimero de casa, mas era perto da pedreira, pintada de novo, e com
auxilio da vizinhanca poderia acha-la. Nao contou com o acaso que pegou de Genoveva e fé-
la sentar a janela, cosendo, no momento em que Deolindo ia passando. Ele conheceu-a e
parou; ela, vendo o vulto de um homem, levantou os olhos e deu com o marujo.

—-Que é isso? exclamou espantada. Quando chegou? Entre, seu Deolindo.

E, levantando-se, abriu a rétula e fé-lo entrar. Qualquer outro homem ficaria alvorogcado de
esperancgas, tdo francas eram as maneiras da rapariga; podia ser que a velha se enganasse
ou mentisse; podia ser mesmo que a cantiga do mascate estivesse acabada. Tudo isso Ihe
passou pela cabecga, sem a forma precisa do raciocinio ou da reflexdo, mas em tumulto e
rapido. Genoveva deixou a porta aberta, fé-lo sentar-se, pediu-lhe noticias da viagem e achou-
0 mais gordo; nenhuma comog¢&o nem intimidade. Deolindo perdeu a ultima esperanca. Em
falta de faca, bastavam-lhe as maos para estrangular Genoveva, que era um pedacinho de
gente, e durante os primeiros minutos ndo pensou em outra coisa.

- Sei tudo, disse ele.
- Quem lhe contou?

Deolindo levantou os ombros.

- Fosse quem fosse, tornou ela, disseram-lhe que eu gostava muito de um mogo?

—-Disseram.

- Disseram a verdade.
Deolindo chegou a ter um impeto; ela fé-lo parar s6 com a acédo dos olhos. Em seguida disse
gue, se lhe abrira a porta, € porque contava que era homem de juizo. Contou-lhe entao tudo,
as saudades que curtira, as propostas do mascate, as suas recusas, até que um dia, sem
saber como, amanhecera gostando dele.

- Pode crer que pensei muito e muito em vocé. Sinha Inacia que lhe diga se ndo chorei

muito... Mas o coragdo mudou... Mudou... Conto-lhe tudo isto, como se estivesse diante do
padre, concluiu sorrindo.
N&o sorria de escéarnio. A expressao das palavras é que era uma mescla de candura e
cinismo, de insoléncia e simplicidade, que desisto de definir melhor. Creio até que insoléncia
e cinismo sdo mal aplicados. Genoveva nédo se defendia de um erro ou de um perjirio; nao
se defendia de nada; faltava-lhe o padrédo moral das a¢cbes. O que dizia, em resumo, € que
era melhor ndo ter mudado, dava-se bem com a afeicdo do Deolindo, a prova é que quis fugir
com ele; mas, uma vez que o mascate venceu o marujo, a razdo era do mascate, e cumpria
declara-lo. Que vos parece? O pobre marujo citava o juramento de despedida, como uma
obrigacao eterna, diante da qual consentira em nao fugir e embarcar: "Juro por Deus que esta
no céu; a luz me falte na hora da morte". Se embarcou, foi porque ela lhe jurou isso. Com
essas palavras é que andou, viajou, esperou e tornou; foram elas que Ihe deram a forca de
viver. Juro por Deus que esta no céu; a luz me falte na hora da morte...

- Pois, sim, Deolindo, era verdade. Quando jurei, era verdade. Tanto era verdade que eu
queria fugir com vocé para o sertdo. S6 Deus sabe se era verdade! Mas vieram outras coisas...
Veio este mocgo e eu comecei a gostar dele...

- Mas a gente jura é para isso mesmo; é para ndo gostar de mais ninguém...

- Deixa disso, Deolindo. Entao vocé sé se lembrou de mim? Deixa de partes...
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— A que horas volta José Diogo?

- Néo volta hoje.

- Néo?

— Né&o volta; esta la para os lados de Guaratiba com a caixa; deve voltar sexta-feira ou
sdbado... E por que é que vocé quer saber? Que mal lhe fez ele?

Pode ser que qualquer outra mulher tivesse igual palavra; poucas lhe dariam uma expressao
tdo candida, ndo de propdsito, mas involuntariamente. Vede que estamos aqui muito préximos
da natureza. Que mal Ihe fez ele? Que mal lhe fez esta pedra que caiu de cima? Qualquer
mestre de fisica Ihe explicaria a queda das pedras. Deolindo declarou, com um gesto de
desespero, que queria mata-lo. Genoveva olhou para ele com desprezo, sorriu de leve e deu
um muxoxo; e, como ele lhe falasse de ingratidao e perjario, ndo pode disfarcar o pasmo. Que
perjario? Que ingratiddo? Ja lhe tinha dito e repetia que quando jurou era verdade. Nossa
Senhora, que ali estava, em cima da comoda, sabia se era verdade ou ndo. Era assim que
lhe pagava o que padeceu? E ele que tanto enchia a boca de fidelidade, tinha-se lembrado
dela por onde andou?

A resposta dele foi meter a mé&o no bolso e tirar 0 pacote que lhe trazia. Ela abriu-o, aventou
as bugigangas, uma por uma, e por fim deu com os brincos. Ndo eram nem poderiam ser
ricos; eram mesmo de mau gosto, mas faziam uma vista de todos os diabos. Genoveva pegou
deles, contente, deslumbrada, mirou-os por um lado e outro, perto e longe dos olhos, e afinal
enfiou-os nas orelhas; depois foi ao espelho de pataca, suspenso na parede, entre a janela e
a rétula, para ver o efeito que Ihe faziam. Recuou, aproximou-se, voltou a cabeca da direita
para a esquerda e da esquerda para a direita.

-Sim, senhor, muito bonitos, disse ela, fazendo uma grande mesura de agradecimento.
Onde é que comprou?

Creio que ele ndo respondeu nada, ndo teria tempo para isso, porque ela disparou mais duas
ou trés perguntas, uma atras da outra, tdo confusa estava de receber um mimo a troco de um
esquecimento. Confusdo de cinco ou quatro minutos; pode ser que dois. Nao tardou que
tirasse os brincos, e 0s contemplasse e pusesse na caixinha em cima da mesa redonda que
estava no meio da sala. Ele pela sua parte comecou a crer que, assim como a perdeu, estando
ausente, assim o outro, ausente, podia também perdé-la; e, provavelmente, ela nao lhe jurara
nada.

Brincando, brincando, é noite, disse Genoveva.

Com efeito, a noite ia caindo rapidamente. J4 ndo podiam ver o hospital dos Lazaros e mal
distinguiam a ilha dos Melbes; as mesmas lanchas e canoas, postas em seco, defronte da
casa, confundiam-se com a terra e o lodo da praia. Genoveva acendeu uma vela. Depois foi
sentar-se na soleira da porta e pediu-lhe que contasse alguma coisa das terras por onde
andara. Deolindo recusou a principio; disse que se ia embora, levantou-se e deu alguns
passos na sala. Mas o deménio da esperanca mordia e babujava o coracdo do pobre diabo,
e ele voltou a sentar-se, para dizer duas ou trés anedotas de bordo. Genoveva escutava com
atencdo. Interrompidos por uma mulher da vizinhanga, que ali veio, Genoveva fé-la sentar-se
também para ouvir "as bonitas historias que o Sr. Deolindo estava contando”. Nao houve outra
apresentacdo. A grande dama que prolonga a vigilia para concluir a leitura de um livro ou de
um capitulo, ndo vive mais intimamente a vida dos personagens do que a antiga amante do
marujo vivia as cenas que ele ia contando, tdo livremente interessada e presa, como se entre
ambos ndo houvesse mais que uma narracao de episédios. Que importa a grande dama o
autor do livro? Que importava a esta rapariga o contador dos episodios?

A esperancga, entretanto, comecgava a desamparé-lo e ele levantou-se definitivamente para
sair. Genoveva nao quis deixa-lo sair antes que a amiga visse os brincos, e foi mostrar-lhos
com grandes encarecimentos. A outra ficou encantada, elogiou-os muito, perguntou se 0s
comprara em Franca e pediu a Genoveva que 0s pusesse.

Realmente, sdo muito bonitos.

133



Quero crer que o préprio marujo concordou com essa opinido. Gostou de os ver, achou que
pareciam feitos para ela e, durante alguns segundos, saboreou o prazer exclusivo e superfino
de haver dado um bom presente; mas foram sé alguns segundos.

Como ele se despedisse, Genoveva acompanhou-o até a porta para lhe agradecer ainda

uma vez o0 mimo, e provavelmente dizer-lhe algumas coisas meigas e indteis. A amiga, que
deixara ficar na sala, apenas Ihe ouviu esta palavra: "Deixa disso, Deolindo"; e esta outra do
marinheiro: "Vocé vera." Nao pdde ouvir o resto, que nao passou de um sussurro.
Deolindo seguiu praia fora, cabisbaixo e lento, ndo ja o rapaz impetuoso da tarde, mas com
um ar velho e triste, ou, para usar outra metafora de marujo, como um homem "que vai do
meio caminho para terra". Genoveva entrou logo depois, alegre e barulhenta. Contou a outra
a anedota dos seus amores maritimos, gabou muito o génio do Deolindo e os seus bonitos
modos; a amiga declarou acha-lo grandemente simpético.

- Muito bom rapaz, insistiu Genoveva. Sabe o que ele me disse agora?

- Que foi?

- Que vai matar-se.

- Jesus!

- Qual o qué! Nao se mata, ndo. Deolindo é assim mesmo; diz as coisas, mas néo faz. Vocé
vera que ndo se mata. Coitado, séo ciimes. Mas os brincos sdo muito engragados.

— Eu aqui ainda n&o vi destes.

- Nem eu, concordou Genoveva, examinando-0s a luz. Depois os guardou e convidou a
outra a coser. - Vamos coser um bocadinho, quero acabar o meu corpinho azul...

A verdade é que o marinheiro ndo se matou. No dia seguinte, alguns dos companheiros
bateram-lhe no ombro, cumprimentando-o pela noite de almirante, e pediram-lhe noticias de
Genoveva, se estava mais bonita, se chorara muito na auséncia, etc. Ele respondia a tudo
com um sorriso satisfeito e discreto, um sorriso de pessoa que viveu uma grande noite. Parece
gue teve vergonha da realidade e preferiu mentir.

Fonte: Contos Consagrados - Machado de Assis - Colecao Prestigio - Ediouro - s/d.

1) Agora, produza a resenha do conto lido para a Atividade de Producéo.

As producbes escritas da SE 14 e 15 correspondem a mesma atividade
trazendo uma articulacdo dos elementos textuais mobilizados com a finalidade de
construir uma resenha do conto, “Noite de almirante”, de Machado de Assis. Nelas,
encontro uma articulacdo gramatical que demonstra uma sequéncia dos
acontecimentos dentro da possibilidade de coesdo pertinente a LP e que, aqui,
configura-se com a interferéncia do intérprete, pela estruturacdo do texto. A escrita
esta disposta nas frases e oracfes, em um contexto que segue as normas gramaticais
via de ordem e disposicéo, (sujeito, predicado e a presenca de conectivos/artigo,
preposicao, regras de acentuagéo), ocasionando uma escrita padréo da LP.

Se 0 objetivo seria ensinar a LP como segunda lingua, fica a questao: a escolha
do texto foi adequada? Pensando que a atividade enuncia um conto de registro do
séc. XIX (ASSIS, 1984), onde a escrita extensa pode desmotivar a aprendizagem,

pelo desafio que representa, além do desfecho que depende da interpretacéo,
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exigindo do aluno em formag&o um minucioso acompanhamento dos fatos. Apesar de
o foco da minha analise ser a producao do aluno surdo, fico me perguntando como
avaliar a producdo desconsiderando a proposicao feita pela professora,
especialmente levando em conta que a oferta da atividade contém uma estrutura que

ndo colabora no sentido de atender as demandas de abordagem de uma L2.

Figura 15 - Producdo escrita dos alunos surdos com interferéncia do intérprete:
Género - Resenha.

Fonte: arquivo da autora.
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Transcricdo da figura 15: da disse que a Genoveva encontrou outro homem e foi embora.

Deolindo com raiva foi procurar, era uma casa depois do cemitério, na praia Formosa. de longe
a viu ela sentada na janela, ela se assustou ao ver o marujo.

Ela exclamou espantada e pediu para ele entrar e se sentaram e conversaram. Deolindo sentia
muita Tristeza, pois tinha sido traido. ela tentou explicar dizendo que sentiu saudade e chorou muito,
mas o tempo passou e conheceu 0 mascate. As propostas As-prepestas dele e suas recusas, sem
saber como amanhecera gostando dele.

Deolindo, sem mais esperanca, deu o presente. Ela agradeceu e adorou o par de brincos.
Genoveva acompanhou-o até a porta, se despediu-se e Deolindo seguiu praia fora triste e devagar.

No dia seguinte, seus amigos perguntaram da noite de Almirante. Ele respondia com um sorriso
satisfeito, teve vergonha do acontecido e preferiu mentir.

As materialidades das SEs 14 e 15 podem produzir efeitos de sentido
alarmantes, se tomadas enquanto frutos da traducéo. Nelas, o tradutor intérprete, nas
condicBes de possibilidade requerentes, posiciona-se ao longo da proposta para emitir
um discurso na posicdo do sujeito surdo.

Diante de tal posicionamento, fomenta-se na contemporaneidade reflexdes que
embatem a funcao do intérprete, quando o assunto é a traducdo. O surdo enquanto
sujeito escrevente da LP enquadra-se na escrita do portugués como L2. Ao analisar a
SE, é notdrio que a traducdo do intérprete foi além do que de fato Ihe concerne, pois
considero que a escrita deve partir da producao do surdo sem interferéncias, isto é,
ndo € o intérprete que deve produzir a LP para o surdo reescrever, mas sim ao
contrario, porém € o anseio/ desejo do intérprete de que o aluno entregue um texto
coeso, isso faz com que o intérprete se posicione equivocadamente na sua funcao.

Diante de tal producdo, apresento, a seguir, 0 enunciado solicitado pelo
material didatico para essa atividade, para melhor visualizacdo do que deve ser
respondido na questéao.

Figura 16 - Enunciado do material didatico: resenha
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LINGUA PORTUGUESA

Aluno (a): Matricula:
Data: / / Nota: Carga Hordana: 4h Professor (a):

INSTRUCOES GERAIS
1%) Procure ofa) scu(ua) professor(a), em horirio de cabine, para receber orientagdes da realizagdo ¢
acompanhamento desta atividade.
2°) Vocé s6 receberd autorizagio para realizar a prova desta unidade apds entregar esta atividade, que
valera de 0 (zero) a 2 (dois) pontos ¢ determinada quantidade de carga horaria,

PRODUCAO DE RESENHA

- Depois de ter lido o conto “Noite de Almirante”, de Machado de Assis, produza uma resenha critica,

- Faga um resumo e selecione as ideias principais do conto, sem copiar trechos do autor. Nio se esquega
de mencionar o comego, o meio ¢ o fim do conto,

- Depois emita um julgamento. Utilize a 3" pessoa ao fazé-lo,

- Faga um rascunho, realize uma revisio cuidadosa, mostre ao seu professor na cabine ¢ s6 entdo passe a
limpo ¢ o entregue.

- Minimo de 15 e maximo de 30 linhas. Boa Sorte!

Fonte: arquivo da autora.

Realizando um batimento entre a materialidade produzida pelo aluno surdo e o
enunciado proposto, é possivel falar em uma diferenca entre o que € informado para
ser feito e o que foi realizado. O enunciado dispde de uma resenha critica e quero

agui conceituar conforme os estudos de Fontana (2009, p.148):

[...] o9énero textual/discursivo que avalia, qualificando ou
desqualificando, uma producdo intelectual ou artistica, ou mesmo um
evento. E comumente usada no ambiente académico, mas tem lugar
também na vida cotidiana, veiculada pela imprensa. Nesse caso, a
resenha corresponde a apreciacao critica de uma obra (filme, cd, dvd,
livro, peca teatral, artigo, exposicdo, show concerto entre outras
possibilidades).

A autora conceitua a resenha como um género textual que tem a criticidade
como caracteristica, ou seja, 0 autor tem que apreciar a obra em questdo, expondo
uma opinido pessoal sobre a mesma. Desse modo, a resenha citada como proposta
de atividade tem por finalidade descrever e emitir um julgamento, por parte do aluno,

sobre aquilo que leu, diferentemente de um resumo que tem por propdésito segundo
Campos e Ribeiro (2013, p.37):

[...] apresentar de forma concisa as informagfes mais relevantes de
um texto-base sem alterar seu sentido ... ndo se constréi por meio de
copia de sentencas avulsas, € necessario que seu produtor consiga
fazer uso de suas proprias palavras no processo de sumarizagao do
texto original...o resumo também se caracteriza pela auséncia de um
ponto de vista pessoal de seu produtor.
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E por esse olhar que observo a producao escrita do aluno, que confere o género
textual resumo em suas caracteristicas. Um ponto que ganha relevancia na analise
a forma notéria da interferéncia do intérprete para a resolucédo da questédo. Considero
gue o intérprete, ao oferecer como suporte uma tradugéo que levou a construcéao de
outro género textual (resumo), diferente da resenha critica solicitada, deixa
transparecer que a aprendizagem do surdo precisa de estratégias elaboradas para
atender a certos requisitos da LP.

Percebo, entdo, que o profissional atuou na traducao, interpretando para o
aluno surdo de modo equivocado o que foi solicitado na producéo escrita da LP.

Figura 17 - Producédo escrita dos alunos surdos com interferéncia do intérprete:

Género - Fabula.

Fonte: arquivo da autora.
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Transcricdo da figura 17: Os cafés

Eu estou rico e café xicara dele simple copo e café.

Eu falo, sou rico porque mais forte, xicara dura! Esse plastico é fraco! hehe...Eu nao
preocupado porque mau mais facil € mole depois jogar lixo o cadé de vocé? Entdo, espero so ver sua
vai até fim? As pessoas pega na mao uma Xxicara e cai no chdo se quebrando toda. e copo plastico,
sempre copo, ndo quebra!

Viu! xicara estou entendendo meu errado entdo desculpa! copo nédo problema.

Moral todos e/s&o importante, ndo se pode humilhar ninguém.

A xicara estava linda e formosa na Prateleira, enquanto ao seu lado estava o copo de plastico.

A xicara disse:

_ Sou rica, porque sou mais forte e duro. Esse plastico é fraco, he he...

_Eu néo estou preocupado, porque sou mais fragil e mole eu sou descartavel. E vocé? Espera
até ver seu fim.

Figura 18 - Enunciado do material didatico: fabula

Agora, ¢ com vocé, Solte o seu lado criativo. Lembre-se:
Lembre-se:

v’ caracterize as personagens,

v a fibula constitui uma narrativa curta, Se quiser, escreva sus narrativa
em forma de didlogo A hinguagem empregada deve estar de acordo
com a variedade padriio da lingua;

v' como nas fibulas o tempo e o lugar sio imprecisos, procure iniciar seu

texto de forma direta, 15to ¢, com as personagens em plena agio

Lembre-se de que sua histéria deve transmitir um ensinamento;

no final, escreva a moral da historia, adaptada a nova situagito, e dé um

titulo a sua fabula;

v faga um rascunho e s6 passe seu texto a limpo depois de realizar uma

Avalie sua fabula™

Releia sua Sabula,
verificande se ela conta
uma historia que transmite
um ensinamento ¢ se ha,
ne final, wuma moral
Observe se ha didlogos, se
a variedade linguistica
empregada é a padrdo & se
o titulo estd adequado a

histdéria

Refaga o texto, se necessario
Pdgina 15 de 20

Fonte: arquivo da autora.

A SE 17 parte da proposta de atividade ofertada no enunciado do material
didatico da figura 18 acima. Essa SE ¢ iniciada pela escrita do aluno surdo. Nela, o
aluno escreve conforme contextualiza a LP em LIBRAS, utlizando sinais de
pontuacdo para melhor expressar suas acdes no decorrer do texto produzido. Ao
empregar elementos inanimados em seu discurso para representar o género textual
solicitado, o aluno surdo demonstra ter compreensao do tipo de texto que deve
escrever, deixando para o intérprete uma organizacdo para facilitar o entendimento
do que foi escrito aos ouvintes.

O que demarca a interferéncia do intérprete nessa escrita € o modo como foi
mobilizada a moral da historia, potencializando o género abordado, fabula, além da
mudanca significativa de coeséo.

Coelho (2000, p.165) define fabula como:

[...] narrativa de uma situacéo vivida por animais que alude a uma
situacdo humana e tem por objetivo transmitir certa moralidade. A
fabula é uma narracdo alegérica, quase sempre em Versos, Cujos
personagens séo, geralmente animais, e que encerra em uma licdo de

139



carater mitologico, ficcdo, mentira, enredo de poemas, romance ou
drama. Contém afirmagcbes de fatos imaginarios sem intengdo
deliberada de enganar, mas, sim de promover uma crenga nha
realidade dos acontecimentos.

Com a definicdo da autora, é possivel notar que, apesar de a producéo do
aluno ndo citar animais para promover uma comparacdo, ha acontecimentos que
remetem a uma moral como aprendizado. A materialidade configura-se, ao final, com
uma reescrita/traducédo do assunto ja abordado no comecgo da producao, ou seja, no
inicio, o surdo fez a seu modo o que foi solicitado. Posteriormente, o intérprete sugeriu
ao aluno que transcrevesse a escrita produzida conforme sua traducéo.

Do imaginario de que a escrita da LP seja padronizada para ser apreendida é
gue partimos para a andlise, considerando as mobiliza¢des da escrita surda como
uma aprendizagem de L2 e assumindo que independentemente de quem dela
aprende, tal escrita requer formas contextuais e gramaticais diferentes das de
costume, em sua a lingua materna.

Na verdade, a sociedade preza por um formato padréo de escrita da LP,
desprezando outras possibilidades de comunica¢do em que a ordem do discurso, em
frases e oragOes, venha dispostas para atender a uma comunicacéo, ou seja, na LP,
muitas vezes, em uma oracao, que os elementos aparecam na ordem direta de escrita
em que primeiro seja o sujeito e em seguida o predicado.

Figura 19 - Producéo escrita dos alunos surdos com interferéncia do intérprete: conto

Fonte: arquivo da autora.
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Transcricdo da figura 19: Céo e Gato

Minha casa Oldirley tem um gato Davi,faz tempo mora junto familia. Ele esta sempre feliz, as vezes
passear rua, volta noite, gosta sentar colo dormir.

Minha irma vai pegar cachorro longe porque ver no face pessoa dar graca.Ela perguntar onde casa foi
junto namorado pegar cachorro.

Cachorro viu minha irma falou bonita vocé perguntou eu junto vocé viu casa sua. minha irma responder
sim vamos, vocé quer ir junto. Cachorro responder sim quer

Chegar casa, gato fala ndo conheco, cachorro novo, fica olhar sé. Depois comeca brincar junto ele fora
quer amigo novo. Dormim junto feliz.

Na SE 19, o aluno surdo traz fatos do seu cotidiano ao mencionar, ja no
primeiro paragrafo, o pronome possessivo “minha” seguido de seu nome, confirmando
pertencimento a casa citada. Logo depois, ele comenta sobre os costumes do animal
da familia (gato), além de evidenciar a atitude da irma frente a conquista de outro
animal (cachorro), relatando, ao final, o comportamento vivenciado no encontro de
ambos os animais, 0 que vem a ser a descricdo de um momento de sua rotina junto a
familia. Trata-se de uma escrita com caracteristicas estruturais de um texto em que o
autor se preocupa em relatar fatos do seu cotidiano, demonstrando ter conhecimento
de alguns padrbes da producdo escrita da LP, ao apresentar um titulo, paragrafacéo
e sinais de pontuacao, além de seguir uma ordem de acontecimentos com inicio, meio
e fim.

Cabe ressaltar, ainda sobre a mesma SE, a mencéo quanto ao costume de
acesso a rede social Facebook, ao citar que “Minha irma vai pegar cachorro longe
porque ver no face pessoa dar graca”, mostrando-nos saber acessar as midias sociais,
parte importante que integra e expande o conhecimento de mundo nos
acontecimentos da atualidade, visto que a internet é globalizada e é ferramenta de
informac&o e meio de comunicagao entre pessoas.

De posse de tal ferramenta, o surdo mostra-se integrado em sociedade
transmitindo o que sabe e aprendendo nas midias sociais.

Figura 20 - Producéo escrita dos alunos surdos sem interferéncia do intérprete:
Relato de experiéncia.
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Fonte: arquivo da autora.

Transcri¢do da figura 20: “Depressé&o”

Passado no 2011, eu estava muuito mais pior depressédo, porgue ndo temos amigos sé pensamos é
surdez dé! Gostar estamos fofocas, risado sozinho sempre ndo quero no comer nada dia-a-dia também
més. Vontade quero morte porque as pessoas sempre risados é horrivel! Mas s6 outra ela ajudar ficar
calma, juntos carinho, estou feliz Volta sempre junta dia-a-dia evolucdo até hoje a vida bom! importante
ajudar pessoas elas qualquer ser vida é verdadeiro amo sempre ajuda acabou depresséo, ser feliz
sempre...s6, obrigado!

Trata-se de um relato de experiéncia em gque o autor expde seu posicionamento
sobre um determinado tema de interesse publico. Destaco, na SE 20, que o autor/
aluno surdo expde um assunto de grande relevancia para sociedade, “a depressao”,
trazendo o tema na visdo do sujeito surdo, ao relatar sua experiéncia, sobretudo ao
mencionar o modo como se sentiu por ter essa especificidade, além da falta de
amigos.

No texto, ele expressa os sentimentos de ter passado por um momento dificil
em sua vida, relatando a posi¢cédo que ocupa enquanto ser surdo, suas percepcoes e
a importancia de ter alguém ao seu lado, enfatizando a questédo de ajudar o proximo

para combater a depressao.
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Considerando a materialidade analisada na SE 20, nota-se no discurso o
sentimento de subjetivacao ao ser considerado surdo e impossibilitado de comunicar-
se pela sua identidade. A escrita deixa transparecer as relacbes do sujeito na
sociedade, a forma como as condi¢des de possibilidade que lhe foram propiciadas

interferiram ao se constituir sujeito.

Figura 21 - Producdo escrita dos alunos surdos com interferéncia do intérprete:
Texto de opinido
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Fonte: arquivo da autora

Transcricdo da figura 21: Racismo

jogador santos contra grémio acontecer problemas racismo. Aranha goleiro, sofre preconceito porque
é negro, mulher torcida grémio grita macaco, outra pessoas imita igual macaco.

homem goleiro triste televisdo mostra. depois intrevista vergonha time.

Pessoas negro dentro Brasil sofre desigualdade tem muito negro pobre maior grupo preso é negro,
sofre muito preconceito.

Pessoas prconceito ndo pode porque todas pessoas importa-

nte precisa respeito.

Pessoas negro também inteligente trabalho bem capaz tem direito brincar tem sentimento igual pessoa
branca.

Preconceito precisa acabar.

Nessa SE, o aluno utiliza um exemplo retratado na midia/televisdo para abordar

o tema “racismo”, exemplificando de forma enfatica o acontecimento constrangedor
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transmitido. No texto, o aluno expressou sua opinido sobre a desigualdade no Brasil,
relatando a importancia do respeito, dos direitos e da igualdade para superar 0
preconceito.

Assim como o racismo, a questdo da minoria surda perpassa pelo palco da
desigualdade, claro que por um outro viés, e aqui o aluno surdo se posiciona
observando a relacdo de desigualdade existente, que o intriga e o faz descrever o que
pensa, demonstrando conhecer interpretando o racismo na sociedade.

Por mais que exista a interferéncia do intérprete na atividade proposta, o aluno
surdo elegeu, em seu texto, argumentos que o possibilitaram concordar ou discordar
de tal pensamento, porém assimilou e deixou repercutir sua visdo enquanto sujeito
social.

E nessa perspectiva que a aprendizagem acontece no ambiente da EJA, ora o
aluno mobiliza por si s6 a sua escrita, ora o intérprete corrobora conforme as suas
possibilidades, o que implica uma maior desenvoltura para desenvolver recursos
didaticos metodologicos. Nesse momento, o0 intérprete sente que a
formacdo/qualificacdo pedagodgica € uma questdo necessaria para exercer por
completo o ensino e a aprendizagem do aluno surdo.

A seguir, trago a sintese analitica das producdes textuais realizadas. Nelas,
esta a descricdo das propostas de atividades conforme as construcdes pensadas
pelos alunos surdos em suas singularidades. Iniciam-se a partir do conteddo
trabalhado, configurando géneros textuais diferentes ao longo dos materiais didaticos
ofertados, além de abordarem temas de grande relevancia para os estudos da
atualidade.

Foram observadas as recorréncias existentes na escrita, entre elas, a presenca
de um titulo para o texto criado e, também, as producdes de sentidos mobilizados para
dar consisténcia & materialidade discursiva. Na ultima coluna da tabela, foram
selecionados itens que venham ser considerados como destoantes frente as

regularidades discursivas presentes na LP.

Tabela 4 - Sintese analitica das producdes textuais
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Género Tema Titulo Producéo de Regularidades
textual sentidos
mobilizadas destoantes

Texto | Entrevista Surdo e - No jogo de | Falta de
1 sociedade perguntas e | preposicdo, de
(Fig. respostas, € | marca do
6) possivel notar um | pronome pessoal
intenso “eu” e de virgula.

descontentamento,

por parte da

entrevistada, no

que diz respeito ao

sujeito surdo e a

forma como as

relacbes sociais se

desenvolvem com

ele, seja no

trabalho, na

comunicagéo diaria

com pessoas

aleatorias ou dentro

do espacgo escolar.
Texto Noticia Violéncia Assalto a | Embora configure- | Falta de

2 noite na | se como um género | preposicao,

(Fig. Tamandaré | ndo empirico por | substituicdo da
8) parte do autor, o | virgula por ponto

acontecimento
enunciado parece
mexer com o aluno
ao notarmos tracos
de sua insercdo no
texto.

ou falta dela. Nao
uso de travessao
para marcar fala.

145



Texto Poema A alegria em Prova Na utilizacdo de [Uso de letra
3 pequenas diferentes mailscula em
(Fig. momentos adjetivos, tanto | lugares nao
10) referentes as flores, | apropriados
a gata ou a ele, | ortograficamente.
percebe-se uma | Falta de
constante conjugacgéo
preocupacao de | verbal, fixando-se
marcar 0 que | na forma infinitiva
consideraria do verbo.
“positivo” em seu
dia.
Texto Crbnica Depressao - Embora a palavra | Falta de
4 “depressdo”  néo | conectivos entre
(Fig. tenha aparecido em | oracdes, sendo
12) nenhum momento [ usado somente

do texto, o “passo a
passo” do dia
descrito pelo aluno
indica
comportamentos
presentes na rotina
de quem vive com
essa doenca. Ao
longo de toda a
materialidade,
utiliza-se o}
pronome “ele”,
indicando tratar-se
de outra pessoa, no
entanto, na
pendltima linha, o
aluno conjuga o
verbo “precisar’ na
primeira pessoa do
singular,
movimento que
também o insere
nessa ordem.

virgulas.
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Texto

(Fig.
14 e
15)

Resenha

(Des)encontro
de uma paixao

Noite de
Almirante

Ha uma
contraconduta na
histéria. com o
personagem
principal criado
pelo aluno quando
intitula o texto como
uma noite que sera
“do chefe”, noite de
conquista, de
dominacéao de
algo/alguém. O que
ocorre, na verdade,
€ o distanciamento
do que estaria
previsto para
acontecer, neste
caso, seu encontro
com a namorada.

Letra mindscula
em inicio de frase.

Texto

(Fig.
17)

Fabula

A
particularidade
de cada
coisa/pessoa

Os cafés

E no batimento
entre o rico e o
pobre, o forte e o
fraco, o bonito e o
feio, que o]
estudante produz
sentidos para
alcancar a moral da
histéria  proposta,
utilizando a
metéfora entre
xicara e copo de
plastico.

Pouco uso de
travessdo para
indicar fala, néo
uso de
preposicao,
equivocos de
género entre
sujeito e
predicado.
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Texto Conto Novas Caoe Gato | A utilizacdo do | Falta de
7 amizades cachorro como | preposicao e
(Fig. alguém novo e | conjugacdo do
19) aceito pelo gato | verbo, mantendo-
constréi uma ponte | se no infinitivo.
entre dois modos | Letra mindscula
de viver, entre dois | em inicio de frase.
mundos e entre | Nao utilizacdo do
dois seres que ndo | travessdo  para
sdo iguais. marcar fala.
Texto | Relato de Cuidado e Depresséao | O relato de | Falta de
8 experiéncia superacao experiéncia dialoga | preposi¢éo.
(Fig. com a producgéo de | Pouco uso da
20) sentidos do texto | virgula.  Verbos

anterior. Ao expor
suas dores,
enquanto  sujeito
surdo, o aluno
caracteriza como
“horrivel” a situagao
gque ele e seus

amigos surdos
vivenciam na
sociedade e aponta
ser “‘importante”
encontrar as
semelhangas nas
diferencas,

respeitar o outro,
como fizeram com
ele ao ajuda-lo a
sair da depressao.

ndo conjugados,
permanecendo-
se no infinitivo.
Constante falta

de verbos,
conectivos e
substantivos.
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Texto

(Fig.
21)

Noticia

Preconceito e
intolerancia

Racismo O texto mostra um
forte
posicionamento
social contra a
discriminacdo de
grupos
subalternizados,
especialmente ao

pessoalizar o]
sujeito de que esta
falando - o}
sentimento da

pessoa negra — e
ndo se afastar do
fato ocorrido.

Pouco wuso de
preposicoes.

Verbos nao
conjugados,

mantendo-se na
forma infinitiva.
Pouco wuso de
virgulas. Letra
minUscula em
inicio de frase.

Fonte: elaboracéo prépria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escolha da tematica desta dissertacdo de mestrado configurou-se como fruto
de inquietacdes vivenciadas que ndo conseguiram ficar dentro do arcabougo de minha
mente a martelar e a aceitar a estigmatizacdo de alunos surdos ao evidenciarem a
natureza hibrida da escrita da LP, tanto nas observacdes despertadas frente a
aprendizagem da EJA, quanto no decorrer da pesquisa, ao buscar respostas as
questdes que me afligiam.

Assim, na fungéo de professora de Atendimento Educacional Especializado,
procurei desestabilizar, nesta pesquisa, os efeitos de evidéncia acerca da natureza
hibrida das préaticas de escrita de adultos surdos quando mobilizam a lingua
portuguesa e se fazem autores em espacos discursivos do cotidiano.

Para tanto, foram pensados os trajetos sobre a temética, relacionando
transdisciplinarmente o ensino e a aprendizagem na EJA, analisando os discursos
escritos de producfes textuais, a historicidade e os chamados Estudos Surdos
desenvolvidos acerca do estigma da aprendizagem

Para refletir acerca das relagbes entre a aprendizagem da escrita da LP, em
um contexto de estigmatizacdo, adoto a Analise do discurso de linha francesa, em sua
vertente mais afinada aos pressupostos teéricos de Michel Foucault.

De posse do aporte tedrico e do arquivo constituidos, selecionei materialidades
gue possibilitaram desmistificar o insucesso, por meio das analises das regularidades
e dispersdes (FOUCAULT, 2010) no espaco discursivo estudado (EJA). Nele, foram
considerados os discursos que estabilizam historicamente a relacdo entre as politicas
publicas em vigor para o ensino inclusivo de surdos e sua implementagcdo no que se
refere a EJA.

A partir das inquietacfes que surgiam, foram escolhidas 10 producdes escritas
da lingua portuguesa, sendo 6 com interferéncia do intérprete e apenas 4 sem essa
interferéncia, defini como objetivo geral desestabilizar os efeitos de evidéncia acerca
da natureza hibrida das praticas de escrita de adultos surdos quando mobilizam a
lingua portuguesa e se fazem autores em espacos discursivos do cotidiano.

Nessa perspectiva, 0s objetivos especificos voltaram para as seguintes
propostas: a) analisar a configuracdo do ensino de portugués como segunda lingua

para surdos na EJA, considerando as condi¢Ges de aprendizagem da escrita por meio
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da andlise discursiva das producgdes textuais realizadas pelos sujeitos da pesquisa; b)
discutir a relagdo entre o processo de aprendizagem da segunda lingua e a forma
como a chamada cultura e identidade surda sdo concebidas nas politicas
educacionais vigentes.

Na dire¢do de contribuir com estudos voltados ao movimento surdo, abordei
temas discutidos nos chamados Estudos Surdos, perspectiva que sistematiza a
relevancia da cultura e identidade surda, trazendo o movimento de acontecimentos do
ensino e da aprendizagem de portugués por surdos, um breve histérico das escolas
bilingues e a educacéo inclusiva no Brasil, 0 ensino de portugués como L2, bem como
discutindo, nesse teor, a produgao escrita e o ensino de surdos na EJA.

A proposta que move o primeiro capitulo é composta por narrativas que
ressignificam a minha experiéncia, manifestando sensibilidades antes néao
expressadas, tomando a frente a episteme de uma escrita mais autoral que a critica
biografica me possibilitou tecer ao metaforizar minha experiéncia com a realidade
vivenciada.

Nessa etapa, alguns pressupostos foram articulados na visdo de estudiosos,
Derrida, Mignolo, Nolasco, para suprir e enriquecer a compreensdo do leitor no
tocante a uma escrita de si, de mim, respaldando as criticas e controvérsias quando
citada a EJA como lugar fronteirico de exterioridades. Espaco caracteristico pelas
memorias esquecidas que utilizei para configurar minhas observacdes, eu o fiz,
relacionando o territorio fronteirico, subalterno que advim com as vivéncias dos
surdos.

Logo, busquei tecer um estudo direcionado a escola e aos sujeitos da pesquisa,
apresentando a composicao da clientela da EJA, expondo as impressfes e sensacfes
frente ao funcionamento educacional da modalidade de ensino, além de
compartilhando os ditos e escritos entre a LIBRAS e a LP, tanto quanto visibilizando
fatos ocorridos que me despertou para pesquisa.

Procurei apontar, no capitulo subsequente, cultura, identidade e ensino, um
tripé que revelou os anseios no ambito dessa comunidade, com aspectos relevantes
para caracterizar a identidade surda, embasando, para isso, questdes de notoriedade
e visibilidade dessa cultura versus a nao credibilidade que a sociedade ouvinte

deposita na construgao escrita do surdo.
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Outro ponto relevante abordado no tépico € a conceituacao de Escola bilingue
versus Educacdo inclusiva. Nele, apresentei as legislaturas que embasam o teor de
direitos que respaldam a educacéao do surdo.

No tépico seguinte, pontuei a producéo escrita da LP ofertada ao sujeito surdo
como L1 e a formacéo de professores/qualificacéo para atender a demanda quando o
assunto é aprendizagem do aluno surdo, em que o ensino do portugués € credenciado
como L1, e ndo como L2.

Aproveitei para trazer o ensino de surdos na educacédo de jovens e adultos,
indagando sua presenca nessa modalidade de ensino. Situei, ainda, o tradutor
intérprete como parte do processo, ou seja, o responsavel pela producao de sentidos
e a necessidade de um olhar minucioso na questédo de o intérprete ser o tradutor e o
responsavel por criar estratégias de ensino sem formacdo adequada, no caso, sem
ser pedagogo ou PAEE.

Iniciei o movimento analitico resgatando a arqueogenealogia das praticas
discursivo-textuais do sujeito surdo, mobilizando dois conceitos, o0 enunciado do
sujeito discursivo no corpus e as condicbes de possibilidades da escrita na EJA,
considerando os deslocamentos que esses tiveram ao longo da histéria e que se
constituiram como condicéo de possibilidade no sentido de requerer a episteme da
cultura surda.

Para dar continuidade ao trabalho, iniciei o arquivo partindo para a
desconstrucdo analitica num gesto de interpretacdo das situacdes de aprendizagem

no tocante aos enfrentamentos das producdes escritas do sujeito surdos na EJA.

No que diz respeito aos resultados da pesquisa, concluo, com base nas
recorréncias existentes nas regularidades e dispersdes da escrita das materialidades
analisadas, que as atividades de producdes escritas da EJA, atendem a demanda das
propostas de atividades solicitadas pelos professores regentes em cada enunciado,
seguindo o percurso de uma aprendizagem de L2, e ndo como L1, considerando
também a interferéncia historica ao longo da concepcéo de ensino-aprendizagem

vivenciada pelos sujeitos surdos.

Resta-me dizer, como professora e pesquisadora, que nesta producao
(auto)biografica obtive resultados que, de uma forma ou de outra, mostraram um

pequeno, mas significativo passo na busca pelo espago de resisténcia contra a

152



hegemonia do estigma. Todo arquivo aqui constituido de informagdes, registros,
exemplos e experiéncias nao passarao despercebidos. Eles servirdo de reflexdo para
a ndo manutencao de um processo histérico quanto aos modos de exclusdo a que o
surdo é submetido. Espero que a aprendizagem de portugués por alunos surdos e,
ainda, o uso da LP como L2 sejam olhados por nds, professores, com mais veeméncia
no quesito inclusdo. Trata-se de respeitarmos as diferencgas e suas formas de pensar
dentro do seu espaco cultural, assumindo o compromisso de desconstruir estigmas e
proporcionar o conhecimento ao adulto surdo com estratégias que o facam evoluir

enguanto cidad&do nos seus espacos cotidianos.
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ANEXO

1- Modelo de PEI

00 ESTADO DE DO WL
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A DF POLITICAS PARA A EDUCACAD ESPEOAL Mata Grosso 0o M

COOACENADO!
CINTRO ESTADUAL DE EDUCACAD ESPECIAL £ INCLLEIVA

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO
(PEI)

Organizagao:

Referéncias:

o =
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COVERNO DO ESTADO DF MATOGROSZ0 DO SUL GOVERNO

OF ESTADO CE

oe DO ESTADO
ot PARA A AO ESPROAL Mato G o S
CINTRO ot GAD TSPECIAL €

NIVEIS DE PLANEJAMENTO DO PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO (PEI)

Nivel |

Identificag3o das necessidades educativas dos estudantes.

Nivel Il Avaliagdo das dreas “fortes” e “fracas” do estudante. Nesse

nivel, ocorre a elaborag3o do roteiro de trabalho entrelagado
com as adequagdes curriculares e ambientais (manejo de sala
de aula) necessarias para atender o estudante.

Nivel 11 Neste nivel ocorrem z interven¢do a partir dos objetivos

propostos no roteiro de trabalho e a3 reavaliagio do
desempenho do estudante & da proposta metodologica.

A partir dessas premissas, a elaboragdo do PEl deve conter os seguintes componentes:

a)

b}

]

d)
e)

e

Uma descricao do desenvolvimento atual e desempenho escolar do estudante
{usar o roteiro de identificagdo das necessidades educativas do estudante, bem
como avaliagdo das competéncias e habilidades parz elaborar um relatorio
inicial);

A especificag3o dos servigos especializados 0s quais o estudante participa (usar
o roteiro de identificag3o das necessidades educativas do estudante).
Elzborag3o do roteiro de trabalho (especificando quais conteudos e conceitos
serao trabalhados; quais objetivos pretende-se alcangar baseados nas
potencialidades e dificuldades dos estudantes; quais estratégias pedagogicas
serao elencadas na sequéncia didatica; quais recursos ser3o utilizados; com qual
periodicidade as estratégias serdo retomadas e/ou reavaliadas).

Definig3o do cronograma de estudos;

Definigdo dos instrumentos de registro da pratica pedagogica
(preferencialmente didrio de bordo com o conteudo oferecido para aturma e a
adequag3o da proposta para melhor compreensio e execugao do estudante,
acompanha legenda).

Definigido dos instrumentos de registro do desempenho pedagogico e
desenvolvimento das habilidades sociais do estudante (preferenciaimente
portfolio atualizado com relatdrio inicial das habilidades do estudante, registros
de diagnosticas pedagogicas e comportamentais do mesmo no inicio do bimestre
e reavaliagdo ao final de 08 semanas, tragando um paralelo entre os objetivos,
atividades propostas e resultado alcangado).

Defini¢ao das formas de mensurag3o do progresso do estudante.

?‘
CEESP! - Contrn Ewtadual de B o Expocial & lack
Rus Joaquiee Mustindo, o” 2612, Barvo lankegh Pk, CEF. T500G-020, Canpo Gesnde-MS
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NIVEL |

Identificacdo das Necessidades Educativas dos Estudantes

Identificag3o do Estudante

Nome:

Idade:_ Data de Nascimento: Género:
Escola:

Ano:__ Turma: Tumo:

Diagndstico Médico (anexe copia do laudo ou do relatdrio da saide):

Orientagbes para a organizagdo do texto do relatorio inicial: Leia e releia os

indicadores abaixo, reflita sobre eles e outros se necessario for. Faga um texto

descritivo no quadro abaixo sobre as especificidades do estudante. 56 entdo apague

os indicadores na cor cinza, mas mantenha o indicador em negrito.

Indicar o uso da linguagem e da comunicagao:

* Usa comunicagao através de expressdes elementares, sem uso funcional ou

ordenado dessas demonstragdes (gritos, risos, choros).

* Usa comunicag3o por gestos (apontando, mostrando efetivamentz o que

deseja).

* Faz uso funcional da fala ([pade coisas e se faz entender verbalmente).

* N3o vocaliza, mas usa Comunicagao Alternativa e Ampliada (CAA): pranchas ou

pasta, carteira ou chaveiro de comunicagao, vocalizadores, computadores,

tablets.
* Qutros

Especifique abaixo, através de texto descritivo:

CE?SPI

CEESP! - Comten Estadual de EducsSo Espocial ¢ lnchusive
Rus Joaguies Martinko, o 2612, Hairro lahaegd Pak, CEP: T90IG-020, Campo (eande-MS

soosied sy goy be - T314-1267 /33141240333 11268
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Indicar o uso da interag3do social reciproca:

Permanece isolado.

Ri sem proposito e faz brincadeira sem sentido.
Irrita-se facilmente e zanga-se.

Colabora e dispbe-se 2 ajudar.

Mantém a calma diante de tens3o e conflitos.
Expressa seus desejos e sentimentos.

Interage facilmente com o grupo.

Interage com os profissionais da escolza (professores regentes, apoios, sala de recursos,
coordenadores, inspetores etc.).

Outros.

Especifique:

Indicar comportamentos especificos:
Aceita 3 execug3o de tarefas escolares.
Apego exagerado a objetos.

Rituais ndo fundonais.

Rigidez na manutengo de rotinas.
Exemplifique os seus comportamentos.

‘?
CEESFI - Centeo Exadual de Educado Expecial e Inclasiva
Rus Joaquiss Mistinko, o 2612, Hattso Nmbagd Pal, CEF. 900020, Canpo Gesnde-M5
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Indicar o foco de interesse na escola:

Participa de atividades pedagogicas sistematizadas e de atividades livres.

Consegue manter 3 atengdo nas atividades pedagdgicas sistematizadas, nas de media e
de maior concentragio.

Frequenta a Sala de Recursos Multifuncional...

Participa somente de atividades de interesse proprio (foco em assuntos, temas).
Consegue manter a aten¢3o nas atividades ludicas, onde ha mais liberdade e
movimentag3o.

Especifique:

Indicar o uso da Lingua Portuguesa:

O estudante n3o se exprime de forma oral e/ou escnita e esta sendo realizado um trabalho
de Commicagdo Alternativa e Amplhiada (CAA).

Faz leitura de imagens e se expressa por meio de desenho;

Faz leitura de simbolos e de icones.

Consegue fazer inferéncia no desenho {gravura) ou ainda precisa de fotos para dar
significado a imagem (signo).

Distingue letras do alfabeto de outros simbolos graficos.

Reconhece as letras do alfabeto.

Lé palavras simples e /ou complexas.

Faz leitura de frases compietas.

Faz leitura de texto.

Consegue produzir historias oralmente.

Escreve o proprio nome £/ou nome e sobrenome com autonomia ou intervengao.
Escreve algumas palavras simples /ou complexas.

CEESPI - Cantvo Evadual de Educado Expocial ¢ lnck
Rus Josquis Mertinko, o 2612, Haino Nanbhagd Pek, CEP. TONG-020, Canpo Geande-MS
comspu@aed me goy by - T314-1267 /331412407333 11264
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Escreve apenas fazendo copia.
Escreve sob ditado (intervenc3o sonorz efou silabag3o).
Consegue interpretar e/ou produzir historias escritas.

Indicar o uso da Matematica:

Fala a sequéncia numerica, mesmo sem inferir sentido ou quantidade.

Distingue numeros de outros simbolos graficos.

Identifica numeros aleatorios.

Relaciona quantidade ao numeral.

Soluciona situagdes-problema simples.

Conhece e nomeia formas geométricas.

Identifica cores e nomeia.

Identifica e diferencia dia, més e ano.

Reconhece horas.

Possui nogdes de lateralidade {direita, esquerda, dentro, fora, em cima, em baixo,
antecessor e sucessor).

Apresenta nogoes temporais (manh3, tarde, noite, ontem, hoje, amanha).

Relagdes de tamanho (pequeno, médio e grande).

Estabelece relagdo de espaco (longe, perto, apertado, largo, profundo, raso)
Organiza figuras em sequéncia logica.

Diferencia notas & moedas.

Reconhece e nomeia valores dos pregos dos produtos.

Identifica o valor do dinheiro.

Resolve operagdes matematicas de adig3o e/ou subtragdo simples efou complexas.
Resolve opera¢des matematicas de multiplicag3do e/ou divisio simples efou complexas.

CEESP! - Centro Estadual de Educagho Expocial © baclasive
Rus Joaguiree Mestinho, 2 2612, Barro llanheegd Pek, CEF: 79000020, Canpo Geande-MS
sl g gov be - 141267 /33141240333 11263
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Identificac3o dos Professores

Regentes

Nome:

O professor possui cursos na area de Educag3o Especial /TEA:

O professor possui cursos na area de Tecnologia Assistiva /CAA:

Professor de Apoio Educacional Especializado

Nome:

O professor possui cursos na area de Educagao Especial /TEA:

O professor possui cursos na area de Tecnologia Assistiva /CAA:

Marque com um (X) as praticas pedagogicas utilizadas em suas aulas:

) Confecgdo de rotinas.

) Contextualizagdo de situagoes vividas.

) Discuss3o oral sobre os temas.

) Aulas praticas com a confecg3o de maquetes e outras representagdes.

JUso funcional efou de exercicios que demonstre a aplicagdo dos contetdos

trabalhados.

———— — —

) Sess3o de filmes e/ou documentarios.

) Noticias de jornais e televisivas.

) Dramatizag3o e/ou expressao corporal, brincadeiras e jogos.

) Pesquisa de imagens e de informagdes em repositorios da internet.

) Material de consulta expostos em cartazes no murzal e/ou fichas de consuita.
) Cadernos Pedagogicos efou livros.

Qutras especifiquem:

CEESPI - Coanteo Exadusl de Eiducogio Espocisl & lacksive
Rus Jonguirs Mertinko, o 2612, Seirso lskagd Pek, (5P 79000020, Canpo Geande-MS

someged ms gy e - 33141767 /3314-1 240033311264
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Avaliagdo das areas “fortes” e “fracas” do estudante.

Identificacao do Estudante

Nome:

Idade:___ Data de Nascimento: Género:
Nome completo da Escola:

Ano: Turma: Tumo:

Orientacoes pora o organizagao desse relatorio: Leia e releia os indicadores abaixo,
reflita sobre eles e outros se necessdrio for. Faga um texto descritivo no quadro
abaixo sobre as especificidades do estudante. 56 entGo apague os indicadores na cor

cinza e azul, mas mantenha o indicador em negrito.

HABILIDADES E COMPETENCIAS
Fung3o Cognitiva
PERCEPCJ-\O (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao avaliar o estudante,
considere os seguintes aspectos: percepcao visual, auditiva, tatil, sinestésica, espacial e

temporal. Especifique:

ATENCAO (considerar as potencialidades = dificuldades): Ao avaliar o estudante,
considere os seguintes aspectos: sele¢ao e manutencao de foco, concentragzo,

compreensao de ordens, identificagao de personagens. Especifique:

CEESHI - Contro Extadual do Fducagio Espoctal o lach
Rus Josguis Mortinho, o 2612, Baireo lnhaegd Pak, CEP. T9G-020, Canpo Geande-MS
soci@eed ms goy be - 3334-1267 /3313- 12407333 11264
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MEMORIA (considerar as potenciafidades e dificuldades): Ao avaliar o estudante,
considere os seguintes aspectos: memoria auditiva, visual, verbal e numeérica.
Especifique:

LINGUAGEM (considerar as potendalidades = dificuldades): Ao avaliar o estudante,
considere aspectos refacionados com a expressao & compreensao da lingua portuguesa:
oralidade, leitura, escrita, conhecimento sobre 3 Lingua Brasileira de Sinais e uso de
outros recursos de comunicag3o, como Braille e Sistemas de Comunicagdo Altemativa e
Suplementar. Especifique:

_RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao avafiar o
estudante, considere 0s seguintes aspectos: compreens3o de relagdes de igualdade e
diferenca, reconhecdmento de absurdos e capacidade de conclusbes Iogicas;

cefsp1
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compreensac de enunciados; resofugdo de problemas cotidianos; resolugdo de
situagbes-problema, compreensiao do mundo que o cerca, compreensao de ordens e de

enunciados, causalidade, sequéncia logica etc Especifique:

Fungao Motora

DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA (considerar as potencizlidades e
dificuidades): Ao avaliar o estudante, considere o5 seguintes aspectos: Postura,
locomogao, manipulagao de objetos e combinagio de movimentos, isteraflidade,

equilibrio, orientaci3o espago temporal, coordenagao motora. Especifique:

Fung3o Sodial / Pessoal
AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL {considerar as potenciafidades e dificuidades)
Ao avaliar o estudante, considere os seguintes aspectos: estado emocional, reagao a

frustrag3o, isolamento, medos; intera¢ao grupal, cooperagao, afetividade. Especifique:

CE?SPI

CEESPI - Conten Etadual de Educalo Especial & lnchuive
Ruos Josquis Meetinko, o° 2612, Baireo lanhaegd Park, CEP: 79000020, Campo Ceande-MS
acmeegiad ms g b - 3314-1267 /33141240333 1-1 264
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Nome dos professores do Ensino Comum:

Nome do professor da sala de recursos multifuncional:

Nome do professor de apoio especializado em ambiente escolar ou

domiciliar:

Coordenagao Pedagogica:

Campo Grande, MS / / y

Professor{a) de Apoio Educacional Especializado

Professor{es) regente(s) / Professor da sala de recursos muitifuncional

Coordenador(a) Pedagogico

Tecnico(a) do CEESPI

CE?SPI

CEESPI - Contro Esadual de Educaio Expocal ¢ lnchuvive
Rus Joaguiss Mustinko, * 2612, Haino Nadhags Pak, CEP. 79003-020, Canps Geande-MS
smeiGed ms gy de - 141267 /3314-12407333 11264

174



SECRETARIA DE ESTADO DE 5D0Cacko Sk GOVERNO
‘SUPERINTENDENC DE POLTICAS EDUCKOONS
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NIVEL I
Roteiro de Trabalho Pedagogico
Escola:
Estudante:
Idade: Data de Nascimento: / / Ano: Turma: Tumno:
Disciplina de Lingua Portuguesa:
Data Habilidades Estratégias Recursos Tempo para reavaliagio e critérios de
|refiifta sobre as dimensBes conceuais, | [reflita sobre as metas e objetivos | [reflita quas recursos mﬁ;ﬁo
procedimentzis e  atitudinas  do | tragados, dentro das capacidades | s30 realmenis {n30 esquega que 0 tempo pars reavaliacio do PEI &

curriculo para seu sstudante, 3 partir | @ interesses do estudante, tudo | possiveis 0 | ng maximo 08 semanas, & que o5 instrumentos de
dai trace as habibidades que vocg | issodeve estar em consondandana | desempenho disrio de | ragisiros de avaliago sSo de suma importinga para
pretende trabalhar com seu estudante | hora de pensar as estratégias de | seu trabalho e 2 | fundamentar a continuidade e recrganizag3o do

= objetivos que pretende alcangar; | trabatho). compreensdo £ | Plano). Quanto aos critérios refiita sobre as dimensdes
vislumbrando os pontos fortes e fracos execudo  de - seu | do curriculo. Evite “achismos”, valorize os registros &
slencados no refatario inical}. estudante). nunca cobee aquilo que vocE nao sistematizon.

CE?SPI

CZESPI - Cezne Estadus! de Educacis Especisl « Incleses
oz Toaguen Murtoide, 5* 2612, Bemrme Iraxksnss Park CEP: 79003-000, Camepo Gomade- M5
ceespiitsad ms pov be - 3314-1167 /3314 1403351-1064
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Roteiro de Trabalho Pedagégico
Excola:
Eetud
Idade: Data de Nascimento: / J Ana: Turma: Tumo:
Disciplina de Matematica:
Data Habilidades Estratégias Recursos Tempo para reavaliagio e critérios de
(refita sobre m dmensdes concitusn, | (refite soben oy metas @ cbpetivan | (refita Guals recunos | avaliagio
procedimentais  «  atitudinals  do | tragados, dentro das capacidades | sio realmente ldeenueclweotemwnnm&do’ﬂé
curficslo pars teu estudante, & partie | @ intereses do estodeste, tudo | possiveis 0o | no & que o5 st de
de trace a3 mabibdades que wock | mso deve estarem na | di ho daro de m*m.&«mw.w.
com seu o hom de pensar a: estratégias de | seu tabaho e na sdade & do
= que = - tho) compreensio e | plana) mmnm:‘bmum
vislumbrando os pontas fortes e frazos execuclo  de  seu | do curriculo. Evite *a ", walkorize 0% registros &
eencados no relstono inicial) estudante) nunca cobire aguilo Gue vool nlle sistematizou.
CEtSPI
CIRIPL - Convm Boradtaal e Bibucacio Depecsal ¢ Inchaurs
B Taagaes Mernbo, 5° 3612, Basws Iuahaags Purk. CEP 79907920, Campe Geaada-M%
ERSEU S X By - 13161347 1 1H14- 1280 10811 384
SICRETANA DU 1700 BE IDUCACLD
Rotelro de Trabalho Pedagégico
Escola:
Estudante:
idade: Data de Nasch / / Ano: Turma: Turno:,

Demais Habilidades (autonomia frente & higiene, locomoglo, alimentaglo, entre outros):

Eas Jongas: Mosmtsbo, 2" W12 Rasro Inskacgs Pet. C2F. 19003-000, Cazspe

CEESHM - Cuntes Sutadun! de Shatario Special o actuuny

Lenapiieed paa e by - 3040067 3304403330008

Data Habilidades Estrategias Recursos Tempo para reavaliagdo e critérios de
{refita sobee m dimensSes concettuan, | (refifts sobre as metes & objetrvos | ireflita quan recunos | avaliagio
- do d demmﬂsaaddus slo va'mm (nlo =2queca que 0 tempo pera reevaingo do PEI &
curticule pars beu etudante, & partic | w ink dant: no o2 € que o & de
de trace a3 habikdades gue vocd m*vemcnmnwnﬁmu daenwmomt v de < ulo-hm portancin pare
ibalhar com seu estuda hora de pensar a5 regias de | teu o = ma | fund e o do
“ obje Gow pewtende akangar, balo) compreemio * | Pano). o.mmmuvmmuamm
wislumbrando 05 pontos fortes e fracos execucho  de  seU | do cumiculo. Evite “schamos”, walorite 03 registros e
elencadas no relaborio imcial). estudante) nunca cobre aquilo que vocd nko sistematizou.

Crzats ML
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NO CADERNO DO ESTUDANTE COM SUGESTAO DE LEGENDA

ATIVIDADE PROPOSTA PELO REGENTE ATIVIDADES ADEQUADAS PELO {A) PROF (A) DE APOIO

REALIZOU: [ )</ ajuda fisica | ) ajudaleve | ) ajudaverbal | ) independente
RECURSOS: { ) material concrete | | visual [ )asuditive
ATENGAO: ( ) adequada ( )moderada | )leve | )insuficiente

Didrio de Bordo:

Neste deve conter os registros didrios dos avangos e dificuldades pedagdgicos, comp is ou particulares. Também devera deveriio estar
dos os planejar dos prof egente e a0 lado de cada um, o planeja do profi de apolo [ap as églas) que utilizard

para que o d: consiga d lver os (hcks

CE'ESPI

CEESI - Coxmo Enadusl dn Tonceiie Eqpecal « lachiim
P Joupues Shereabo, o 2512, Bautes Duubengs Padh. CED "9003-400, Cungo Otende ME
LRSI B - FI14-126T  3304-3340 B 11084
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NIVEL 1l

Identificac3o do Estudante

Nome:

Idade:__ Data de Nascimento: Género:

Escola:

Ano: Turma: Turno:

Relatorio 12 bimestre de 2020

Orientagoes para a organizagao do texto do relatorio inicial: Leia e releia os indicadores abaixo,
reflita sobre eles e outros se necessdrio for. Faga um texto descritivo no quadro abaixo sobre as
especificidades do estudante. 56 entGo apague os indicadores na cor cinza, azul e verde.
{Seguindo os critérios observados no relatorio inicial descreva a evolugdo do estudante durante

este bimestre)
* No uso da linguagem e da comunicagao
* Em relagdo a interagao social
* Nos comportamentos especificos
* No foco de interesse na escola
* Desenvolvimento da Lingua Portuguesa
* DaMatematica

* E nas demais habilidades

CEESP! - Contio Evadual de Educsco Expecial = nchaviva
st Mosquirs Mestinbo, 0* 2612, Bairso lanbargs Pock, CEP. 79003020, Crenpo Geande-MS
oo me gov be - 331441267 /3314-1240/333 11264
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Campo Grande, MS, ! 2019.

Coordenagio Pedagdgica/Direcio Professor(a) de Apoio Educacional Especializado

Professories) regente(s)

Técnico{a) do CEESP|

cespi

CEESP! - Céntr Estadual de Educacio
wmmu—wmw:mo—pm
coeenised ms gov be - 3314-1267 /3314-5 240033311264
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