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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa qualitativa que teve como objetivo analisar
as implicacdes causadas na motivacdo dos alunos com as mudancas nos formatos
de ensino no ano de 2020, com discentes do 1° ano do ensino médio e 2° ano do ensino
médio de uma escola estadual de um municipio no interior de Mato Grosso, de acordo
com o aporte tedrico que subsidiou a pesquisa denominado Teoria da
Autodeterminagcdo. Para isso, a Teoria qualifica os comportamentos motivacionais
existentes em uma pessoa, mostrando ser possivel determinar qual o estilo
motivacional é aplicado ao ensino de Quimica, e se € possivel evidenciar se o aluno
tem maior tendéncia a desmotivacdo, que consiste na falta de intencédo de acdo ou a
motivacdo extrinseca, que € determinada por influéncia do meio em gque se encontra
o aluno e com graus subdivididos em regulacdes: regulacdo externa; regulacdo
introjetada; regulacéo identificada e regulacao integrada. Ha também a motivacao
intrinseca, na qual, o “eu” do aluno guia suas agbes e € considerada o estilo
motivacional mais autbnomo, envolvendo a satisfagdo em aprender. O percurso
metodoldgico desta andlise dividiu-se em duas etapas, a primeira faz referéncia ao
ensino presencial, vivenciado antes de ser decretada a pandemia da covid-19. A
coleta de dados ocorreu por meio da aplicacdo on-line de uma escala de opinido com
a Escala Lickert de sete pontos e de um questionario aberto, ambos construidos e
orientados pelos pressupostos da Teoria da Autodeterminacao sobre a motivacao dos
alunos durante a disciplina de Quimica. Na segunda etapa também ocorreu a coleta
de dados com escala de opinido e questionario aberto, mas referente a modalidade
do ensino ndo presencial, adotada durante esse contexto pandémico vivenciado no
ano de 2020. A analise dos resultados foi qualitativa e demonstram baixa adesao para
participar da pesquisa por ser um publico com diferentes experiéncias educacionais
desenvolvidas durante o seu processo escolar. Um panorama geral dos resultados
obtidos evidenciou que muitos participantes demonstraram nédo ter a desmotivacao
como predominante, porém, com a mudanca de ensino, apresentaram um relativo
aumento da desmotivacdo. Para a analise da motivacao extrinseca, a demonstracao
maior foi da mudanca de estilos regulatérios mais autbnomos, no caso, a regulacao
identificada e integrada para regulacdes mais condicionadas, a regulacédo externa e a
regulacéo introjetada e, na motivacdo intrinseca, mesmo com um alto grau de
concordancia com as afirmacdes, quando relacionadas essas informag¢des com as
respostas dos questionarios abertos, pdde-se perceber que se tratava mais da
motivacao extrinseca como predominante.

Palavras-chave: Disciplina de Quimica; Motivacdo e Pandemia covid-19.



ABSTRACT

This dissertation presents a qualitative research that aimed to analyze the implications
caused in the motivation of students with the changes in teaching formats in 2020, with
students in the 1st year of high school and 2nd year of high school in a state school in
a municipality in the interior of Mato Grosso, according to the theoretical contribution
that supported the research called Theory of Self-Determination. For this, the Theory
qualifies the motivational behaviors existing in a person, showing that it is possible to
determine which motivational style is applied to the teaching of Chemistry, and whether
it is possible to show whether the student has a greater tendency to demotivation,
which consists of the lack of intention to action or extrinsic motivation, which is
determined by the influence of the environment in which the student is and with
degrees subdivided into regulations: external regulation; introjected regulation;
identified regulation and integrated regulation. There is also intrinsic motivation, in
which the “I” of the student guides their actions and is considered the most autonomous
motivational style, involving the satisfaction of learning. The methodological course of
this analysis was divided into two stages, the first referring to classroom teaching,
experienced before the covid-19 pandemic was decreed. Data collection occurred
through the on-line application of an opinion scale with the Lickert Scale of seven points
and an open questionnaire, both constructed and guided by the assumptions of the
Self-Determination Theory on the motivation of students during the Chemistry course.
. The second stage also included data collection with an opinion scale and an open
guestionnaire, but referring to the modality of non-presential education, adopted during
this pandemic context experienced in 2020. The analysis of the results was qualitative
and showed low adherence to participate in the research for being an audience with
different educational experiences developed during their school process. A general
overview of the results obtained showed that many participants did not show lack of
motivation as predominant, however, with the change in teaching, they showed a
relative increase in lack of motivation. For the analysis of extrinsic motivation, the
greatest demonstration was the change from more autonomous regulatory styles, in
this case, identified and integrated regulation to more conditioned regulations, external
regulation and introjected regulation and, in intrinsic motivation, even with a high
degree in agreement with the statements, when relating this information with the
answers to the open questionnaires, it could be seen that it was more the extrinsic
motivation as predominant.

Keywords: Discipline of Chemistry; Motivation and Pandemic covid-19.
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APRESENTACAO

Comecei a minha trajetdria na educacdo quando eu ainda tinha 13 anos.
Anterior a isso, sempre fui uma aluna dedicada, introspectiva, fazia minhas tarefas e
era bem responsavel com aquilo que era minha obrigagdo como aluna e filha.

Na cidade onde nasci, no interior de Mato Grosso, é cultural que boa parte da
populacao se conheca. Como eu estudava em uma boa escola municipal da cidade e
devido a profissdo da minha mée, que é costureira, muitas pessoas conheciam minha
familia e minha trajetéria na escola. Assim, aos 13 anos, recebi um convite para
estudar em uma das escolas particulares de minha cidade, como bolsista, sob a
condicdo de ser auxiliar de turma no contraturno. Aceitei e entdo comecei a minha
caminhada na Educacdao, trabalhando com alunos dos quatro aos sete anos de idade,
auxiliando no processo de alfabetizagéo e letramento.

Estudei e trabalhei nessa escola dos meus 13 aos 17 anos, cursei 0s dois
altimos anos do Ensino Fundamental Il e os dois primeiros anos do Ensino Médio e,
como sempre gostei muito de aprender e tinha um bom habito de leitura, acabei
aprendendo muito nesse processo e estimulando mais a minha independéncia. O 3°
ano do ensino médio resolvi cursar em outro Estado, em Goiés, em um dos internatos
da igreja da qual eu participava naquela época. A decisdo de ir para outro Estado ndo
foi facil, mas nao hesitei quando apareceu a oportunidade de ser bolsista, pois queria
conhecer novos lugares, culturas e pessoas.

Assim, durante o percurso do 3° ano do ensino médio, comegaram as duvidas
do qué cursar e que profissao seguir. Pensei em varias possibilidades durante a minha
trajetéria no ensino médio, pois eu gostava de muitas coisas, mas minha verdadeira
satisfagédo estava em estar dentro da sala de aula, de ensinar, mesmo que fosse algo
simples, o que foi construido durante o periodo que passei pela alfabetizacéo. Entéo,
guando chegou o fim do 3° ano e inicio dos vestibulares na época, pensei naquilo que
eu mais gostava de estudar, que era Matematica e Quimica, era o que eu tinha mais
facilidade e me deixava curiosa, com isso, analisei o campo de trabalho e decidi fazer
o vestibular para Quimica Licenciatura, pois eu sabia que a sala de aula era o meu
lugar. Entdo, prestei o vestibular para o curso de Licenciatura em Quimica na
Universidade Estadual de Goias (UEG/CCET), passei e, no ano de 2013, comecei 0
curso na universidade.

No inicio do curso, passei por varios momentos de questionamento, entre eles,



se eu havia escolhido certo. SO concretizei que era mesmo 0 que eu queria, quando
entrei no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e continuei
atuando na Escola com o0s projetos que desenvolviamos na sala de aula e no
laboratorio.

Com o desenvolvimento do Pibid na escola, por meio do qual tive outros tipos
de experiéncias com a pratica docente, surgiu o interesse de investigar o porqué do
comportamento desinteressado dos alunos no processo de ensino e aprendizagem,
pois me chamava a atencéo o fato de os alunos ndo se esforcarem para aprender
mais ou participar das aulas de Quimica. Essa inquietacéo ficou comigo durante todo
esse periodo e quando comecei 0 estagio, isso foi acentuado apds as observacdes
das aulas de outros docentes e a minha iniciagdo com a pratica docente.

Durante o tempo que participei do Pibid, fomos a varios eventos e, em um deles,
participei de um minicurso sobre atividades experimentais em sala de aula e, em um
dos momentos, o professor que estava ministrando falou sobre essa problematica da
motivacao dos alunos com o viés da Teoria da Autodeterminagcdo. Naquele momento,
aquilo me chamou a atencao, entdo percebi que era isso, era essa tematica que eu
gueria abordar em meu Trabalho de Conclusdo de Curso. Com isso, conversei com
meu professor da graduacao que também era meu coordenador do Pibid e ele aceitou
me orientar nessa jordana, auxiliando a concretizar os meus objetivos e aprender mais
sobre esse assunto.

Nesse sentido, ha varios pontos que me fizeram querer estudar mais essa
problematica, dentre eles: a minha paixdo por psicologia da educacdo. Quando
comecei a estudar mais sobre o comportamento humano e sobre filosofia, percebi que
essa area condiz com aquilo que eu penso e em como enxergo o0 processo de ensino
na sala de aula. Nessa perspectiva, entendi que a primeira coisa que preciso fazer
como docente é analisar o publico com o qual eu trabalho para assim ter um
direcionamento mais preciso de escolher com quais metodologias trabalhar ao elencar
os conceitos da disciplina de Quimica.

Em uma segunda analise a de como eu mesma lidava com minha
aprendizagem, sempre tive consciéncia do quao importante € aprender e em como
iIsso me fez crescer como ser humano e transpor barreiras sociais que convivi desde
nova em minha cidade, na qual muitas vezes me fizeram acreditar que eu nao era
capaz, até o momento em que eu comecei a alcangcar meus objetivos e ver que eu

poderia sim.
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1 INTRODUCAO

A educacao no Estado de Mato Grosso comecgou normalmente o ano letivo de
2020 no més de fevereiro com aulas presenciais em todos 0s niveis de ensino; e, em
particular, na Educagéo Basica. Entretanto, com o decreto estabelecido pelo governo
do Estado sobre a pandemia do novo coronavirus (covid-19*'), muitos setores no
Brasil e no mundo precisaram ser revistos e reorganizados, gerando assim varios
desafios. Diante disso, o setor educacional do estado de Mato Grosso, desde 0 més
de marco de 2020, precisou ser repensado para alcancar minimamente os estudantes
gue se viram afastados do ambiente fisico escolar. O afastamento social deu-se por

se considerar que:

O surto da doenca coronavirus (COVID-19) foi declarado Emergéncia de
Salde Publica de Ambito Internacional (PHEIC) [...] ndo se sabe muito sobre
0 virus que causa o COVID-19, mas sabemos que é transmitido pelo contato
direto de goticulas respiratérias de pessoas infectadas (geradas por tosse e
espirros). Individuos também podem ser infectados por superficies
contaminadas pelo virus e pelo toque no rosto (por exemplo olhos, nariz e
boca). Enquanto isso, o COVID-19 continua a se propagar, € é importante
gue as comunidades tomem atitudes para prevenir sua transmissao, reduzir
impactos do surto e apoiar medidas de controle (FUNDO INTERNACIONAL
DE EMERGENCIA DAS NAGOES UNIDAS PARA A INFANCIA - UNICEF,
2020, p. 3).

Com esse cenario, foi indispensavel aderir a uma estratégia que contemplasse
0s objetivos do Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso - DRCMT (MATO
GROSSO, 2019), baseado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a
continuidade do ano letivo dos alunos seguindo as orientacbes decretadas pelo
Governo do Estado de Mato Grosso em decorréncia da situacdo de calamidade
publica na saude e para isso, as aulas que, antes, ocorriam por meio do ensino
presencial, foram adaptadas ao ensino n&o presencial com a utilizagéo de ferramentas
educacionais digitais e, com isso, as orientacdes concedidas pela Resolucéo
Normativa N° 003/2020-CEE/MT ressaltam que:

Art. 4°. Na reorganizacéo do Calendério para o Ano Letivo de 2020, poderédo
utilizar as seguintes possibilidades;

| — atividades pedagdgicas ndo presencias que podem acontecer por meios
de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo: videoaulas, contelddos
organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes

*1 COVID-19 é a doenga causada por um novo tipo de Coronavirus. ‘C’ de corona, VI’ de virus
e ‘D’ para doenca. Anteriormente, a doencga foi denominada ‘2019 novel coronavirus’ ou ‘2019-
nCoV.” O COVID-19 & um novo virus da mesma familia da Sindrome Respiratéria Aguda
Grave (SARS) e de alguns tipos comuns de gripe (FUNDO INTERNACIONAL DE
EMERGENCIA DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA - UNICEF, 2020, p. 2).
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sociais, correio eletrénico, blogs e outros;

Il — atividades pedagdgicas ndo presenciais que podem acontecer por
veiculos de comunicagéo; programas de televisédo ou radio;

Il — atividades pedagogicas ndo presenciais que podem acontecer pela
adocdo de material didatico impresso com orientacbes pedagogicas,
distribuidos aos estudantes e seus pais ou responsaveis, contendo
orientacao de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados
nos materiais didaticos (MATO GROSSO, 2020, p. 03).

Anteriormente a essa mudanca, as aulas iniciaram no dia 10 de fevereiro e
continuaram até dia 20 de marco na modalidade de ensino presencial. Durante o
periodo de 13 de abril até 31 de julho, foram disponibilizadas atividades escolares aos
estudantes da rede estadual de ensino, por meio do Aplicativo Aprendizagem
Conectada, mas sem uma obrigatoriedade na resolucao dessas atividades. Além
disso, nesse periodo, os professores foram suspensos, como esclarece o Plano
Estratégico de volta as aulas do estado (MATO GROSSO, 2020, p. 18):

O ambiente virtual Aprendizagem Conectada trata-se de uma plataforma de
aprendizagem desenvolvida com o objetivo de disponibilizar atividades de
estudo aos estudantes, no periodo de suspensao das aulas em virtude da
pandemia, e possibilitar que os estudantes estejam em contato com situagdes
de aprendizagem que, além de os manter ativos, neste periodo, possam
promover o desenvolvimento de suas aprendizagens. Inicialmente, esse
processo foi realizado sem fins de contabilizacdo de horas para cumprimento
de calendério letivo, o que explica a ndo convocagdo dos professores
regentes dentro desse processo inicial de atendimento aos estudantes
(MATO GROSSO, 2020, p. 18).

ApoOs esse periodo, a Secretaria do Estado de Educacédo de Mato Grosso —
Seduc-MT, por meio da Secretaria Adjunta de Gestado Educacional (Sage) optou por
dar continuidade as aulas do ano de 2020, por meio do ensino néo presencial, partindo
de uma parceria firmada com a Microsoft Corporation. Essa parceria disponibilizou a
estudantes e professores da rede estadual de ensino o aplicativo Teams, uma
ferramenta que auxiliou nas aulas ndo presenciais (on-line). Assim, as aulas
retomaram a partir do dia 03 de agosto, de forma n&o presencial (on-line e off-line).

Todavia, a implantagéo do ensino n&o presencial nas escolas de Educacgéo Basica
sem um planejamento adequado, situacdo exigida pelas condicdes de saude impostas
devido & pandemia, sdo muitas (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA — Unesco, 2020). Entre elas, a falta de acesso
de muitos alunos a internet, as ferramentas de tecnologia e informacao, a equipamentos
adequados de tecnologia, a ambientes apropriados de acesso para estudo, além dos
problemas relacionados a uma falta de formacéo adequada dos professores; em relacdo a

um ensino por meios digitais.
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Esse cenario mostra-se preocupante, pois pode afetar parte importante do
processo de construcdo do conhecimento do aluno e o envolvimento e aintensidade
em querer aprender os conteludos abordados nas disciplinas do curriculo escolar.
Além disso, as mudancas significativas no planejamento das atividades escolares também
podem ser um problema para a formacéo cognitiva e emocional dos estudantes, afetando
inclusive a motivacao dos mesmos.

Ha na pratica pedagogica, um consenso de que a falta de interagdo dentro da
sala de aula, a falta de métodos adequados, prética de acdes diversificadas e contelidos
trabalhados de forma descontextualizada; tém influéncia na aprendizagem dos alunos,
no ensino presencial e pode ser preocupante também, para o ensino nédo presencial
com o uso de ferramentas digitais, que pode evidenciar a falta de acesso ou mesmo
em como saber utilizar essas ferramentas.

De certo modo, esse afastamento social causou sobre a categoria de
profissionais da educacao, especialmente os docentes, uma preocupacéo em relacao
a interacdo que os professores possuiam com os alunos dentro de sala de aula, a qual
era um processo formal e importante de ensino e aprendizagem entre eles.

Consequentemente, uma das aflices que surgiram nesse contexto pandémico
gue estamos vivenciando é justamente a motivacdo dos alunos em relacdo aos
estudos e, em como isso pode afetar o desempenho em seu processo de
aprendizagem. Sendo assim, a preocupacdo com a motivacao dos alunos persiste,
justamente, por ela ser “[...] encarada como uma espécie de forca interna que emerge,
regula e sustenta todas as nossas agdes mais importantes” (VERNON, 1973, p. 11,
apud SEVERO, 2014, p. 10).

Quando a motivacdo no sistema educacional brasileiro é analisada, percebe-
se que ha a problematica de ela ser pouco abordada no ensino de Ciéncias, causando
a inquietude dos docentes da area de Ciéncias da Natureza, pois a motivacdo pode
afetar diretamente no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Guimaraes
(2003, p. 16) ressalta que “[...] a motivacéo inadequada ou a falta de motivagcao gera
rendimentos abaixo das possibilidades ou da capacidade do estudante”.

Varias sdo as consequéncias que a desmotivagdo dos alunos pode causar em
sua formacgédo cognitiva e social, por exemplo, os disturbios de aprendizagem, o grau
de importancia que os alunos atribuem ao estudo, a escolarizacéo fracassada durante
a progressao dos discentes pelo processo escolar, que comeg¢am, em muitos casos,

no Ensino Fundamental e vdo até o Ensino Médio (ARTERO, 2012). Essa



22

problematica pode ser agravada com as mudancas abruptas que um sistema de
ensino pode sofrer; como o que esta ocorrendo atualmente no contexto educacional.

Estimular a motivagdo dos alunos por meio da interagdo do individuo com o
meio no qual estd inserido é necessério, pois facilita a sua formacdo e torna a
aprendizagem mais auténtica, o que acaba sendo primordial para a construcéo da sua
autonomia e pode incitar a busca pela melhoria do conhecimento ja adquirido e a
construcdo de novos conhecimentos a partir das informacgées que ja possuem em sua
estrutura cognitiva. Em contrapartida, a desmotivacéo dificulta a sua formacao devido
a baixa interatividade, empenho e interesse e isso pode afetar diretamente na
construcdo de conceitos ou abstracdes relacionadas aos temas abordados em sala
de aula.

Na modalidade de ensino presencial da Educacao Bésica de Escolas Publicas,
fazer essa analise de como ocorre a motivacao dos alunos e o que interfere nela; ja
era um obstaculo muito grande. Entretanto, avaliar a motivacdo no contexto
pandémico; pode ser um processo mais complexo e trabalhoso e isso porque, em
muitos estados, a opgao para poder realizar o afastamento social, na tentativa de
diminuir o agravamento da pandemia, foi uma nova organiza¢do no ensino, na qual
se procurou adotar uma mescla de recursos digitais tecnolégicos e a criacdo de
ambientes digitais de aprendizagem.

Mesmo que a Quimica tenha em sua natureza de conteudos um diferencial em
relacdo aos outros componentes curriculares, sdo perceptiveis problemas no estudo
da disciplina em sala de aula com os alunos, quando se considera a falta de motivagéo
ou participacao do aluno, o que tem implicacdes diretas em seu aprendizado.

Como ja ressaltado anteriormente, para a realizacdo de diversas tarefas é
necessario empenho, dedicacao e interesse, sendo esses requisitos também validos
para a construcdo do conhecimento de cada individuo. A forga interna que regula e
da sustentacdo as nossas acles dentro dessa construgdo, é determinada pela
motivacdo que cada um possui. Com isso, justificamos que o interesse desse estudo
surgiu da preocupacdo em como essa problematica pode acarretar dificuldades
durante o processo de aprendizagem dos contetdos na disciplina de Quimica no
ensino médio no periodo atipico a que a educacao esta sujeita, que € a pandemia da
covid-19.

Diante dessas mudancas no formato de ensino e da preocupacdo com a

motivacéo envolvida dos alunos nas aulas, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar
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as implicacdes trazidas pelo ensino ndo presencial para a motivagao dos estudantes

dos 1° e 2° anos do ensino médio da Escola Estadual Ulisses Guimardes, em Campo

Verde, MT, a partir da teoria da autodeterminacao.

E quanto aos objetivos especificos, pretendeu-se:

e levantar e analisar tendéncias, avancos e lacunas sobre a producdo cientifica
brasileira acerca dos aspectos motivacionais no ensino de Quimica; a partir da
teoria da autodeterminagaos ;

e identificar e analisar indicadores de motivacdo extrinseca e intrinseca nos
estudantes durante as aulas de Quimica, nos 1° e 2° anos, da Escola Estadual
Ulisses Guimaraes, em Campo Verde, MT, durante o ensino remoto;

e analisar possiveis diferencas entre os indicadores de motivacdo extrinseca e
intrinseca nos estudantes durante as aulas de Quimica, nos 1° e 2° anos da Escola
Estadual Ulisses Guimardes, em Campo Verde, MT, durante o ensino remoto e o
ensino presencial.

Essa andlise foi realizada por meio da aplicacdo de opinéarios, ou escala de
opinido, questionarios abertos subsidiados pela Teoria da Autodeterminacédo (RYAN;
DECI, 2017) e uma analise das metodologias e materiais utilizados no periodo na
disciplina de Quimica nos dois formatos de ensino. Para isso, a questdo basica que
direcionou a pesquisa foi: Quais foram as influéncias causadas pelas diferentes
formas de Ensino, nos estilos de regulagcdo da motivacdo extrinseca e intrinseca
(continuum) da Teoria da Autodeterminacdo em alunos do 1° ano do ensino médio e
2° ano do ensino médio de uma escola estadual de um municipio do interior de Mato
Grosso?

Diante dessas pontuacdes, esta dissertacdo estd estruturada em cinco
capitulos que descrevem todo o processo de construcdo e a realizacdo da pesquisa.
Iniciamos o primeiro capitulo com uma conexdao do contexto pandémico atual,
vivenciado pela Educacdo no Estado de Mato Grosso e as percepcdes de
pesquisadores e autores sobre a motivacdo no ensino e aprendizagem e a motivacao
no ensino de Ciéncias e no ensino de Quimica. Além disso, essa etapa apresenta a
justificativa da escolha da temética para a pesquisa, o objetivo geral da pesquisa e 0s
objetivos especificos que foram alcancados ser alcancados durante a realizacdo e
coleta de dados da pesquisa.

No segundo capitulo, foram evidenciadas varias pesquisas que trabalharam

com a problematica da motivagdo dos alunos no ensino e aprendizagem e no Ensino
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de Ciéncias e na disciplina de Quimica, além de uma discussdo do contexto
pandémico da covid-19, causador das mudancas de modalidade de ensino no ano de
2020, o referencial tedrico que subsidiou toda a pesquisa foi apresentado no quarto
capitulo, no qual foram esclarecidos quais sdo as bases principais da Teoria da
Autodeterminacéo (Self-Determination Theory, SDT) (RYAN; DECI, 2017), como as
necessidades psicolégicas basicas de um ser humano, os diferentes tipos de
motivacdo e as regulacdes que norteiam cada estilo motivacional e em como a SDT
se aplica ao contexto escolar.

No terceiro capitulo, foi feita a descricdo e o detalhamento da metodologia
utilizada na pesquisa e em como ocorreu o processo de coleta de dados para a andlise
motivacional dos alunos no ensino presencial e no ensino ndo presencial, utilizadas
no ano de 2020 para a disciplina de Quimica da Educacao Basica.

As andlises dos dados coletados na pesquisa sdo evidenciadas no quarto
capitulo, no qual foi feito inicialmente uma descricdo da aplicacdo dos instrumentos
de coleta de dados, uma analise da acdo didatica pedagdgica utilizada no ensino
presencial e no ensino ndo presencial de 2020 e uma andlise qualitativa dos dados
coletados para sua discussao e tratamento.

O quinto capitulo constitui as consideracdes finais realizadas acerca dos dados

ja discutidos e analisados até o presente momento.
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2 MOTIVACAO E APRENDIZAGEM, MOTIVACAO NA DISCIPLINA DE QUIMICA,
CONTEXTO PANDEMICO E TEORIA DA AUTODETERMINACAO (SELF-
DETERMINATION THEORY, SDT)

A motivagdo ndo deve ser considerada e analisada como um dado Unico e
isolado, pois ndo oscila s6 em quantidade, mas também em diferentes qualificacbes
de motivacdo. Ou seja, elas variam ndo s6 em nivel de motivacdo (quanto esta
motivado?), mas também na orientacdo daquela motivagdo (que tipo de motivagéo?).
Enfim, a orientacdo da motivacao é referente as atitudes subjacentes e aos objetivos
gue dao origem a acéo, isto é, trata-se do porqué das acdes (RYAN; DECI, 2017).

Chiavenato (1994) salienta que a motivacdo € tudo aquilo que estimula a
pessoa a agir de determinada forma ou, pelo menos, que d& origem a um

comportamento especifico, podendo ser provocado por um estimulo externo
(ambiente externo ao “eu”) ou também ser gerado internamente nos processos
mentais do individuo.

O estudo da motivacdo na Educacao apresenta varias abordagens na literatura
(LOURENCO; PAIVA, 2010), no entanto, estudos direcionados a disciplina de
Quimica, dentro do Ensino de Ciéncias da Natureza, sdo escassos no Brasil. Diante
disso, o objetivo deste capitulo é apresentar uma revisao de literatura que apresente
pesquisas que trabalharam com a problematica da motivacdo de alunos do Ensino
Médio na disciplina de Quimica da Educacédo Béasica e contextualizar as mudancas
gue ocorreram no ensino do Brasil, no ano de 2020, em decorréncia da pandemia de
covid-19.

Dentro das concepcfes da Teoria da Autodeterminacéo (Self-Determination
Theory, SDT) idealizada por Richard M. Ryan e Edward L. Deci buscou-se centralizar
a revisao da literatura em estudos que exploraram a problematica da motivacdo na
disciplina de Quimica principalmente. Além disso, esse levantamento também
averiguou documentos e pesquisas que abordaram o contexto pandémico vivenciado
atualmente, e os impactos causados no setor educacional.

Para isso, o levantamento ocorreu por meio da catalogagéo inicial de
documentos cientificos, teses, dissertagfes, artigos cientificos, entre outros, banco
de teses e dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes); a plataforma Scientific Electronic Library On-line (Scielo.br); a

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD); o Google académico;
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a Revista Quimica Nova e a Revista Quimica Nova na Escola (QNEes). A escolha
dessas ferramentas de pesquisa ocorreu por compilarem e atualizarem publicacdes
que sado acessiveis e conhecidas na comunidade académica.

Para se estruturar melhor as buscas por trabalhos que estdo dentro da
tematica abordada nesta pesquisa, foram necessarias palavras-chave que
condensassem ideias e evidenciassem trabalhos realizados dentro da disciplina de
Quimica, como “Disciplina de Quimica no Ensino Médio”, “Motivagdo no ensino
aprendizagem”, “Teoria da Autodeterminacédo” e “Ensino presencial e ensino nao
presencial’.

Para facilitar a leitura e o fichamento, os trabalhos foram catalogados no
aplicativo Mendley Desktop. Assim, foi realizada uma leitura criteriosa e detalhada
para se selecionarem os trabalhos que eram relevantes a pesquisa, destacando as
pesquisas que eram voltadas ao estudo da motivacdo no processo de aprendizagem
e na disciplina de Quimica no Brasil, preferencialmente, com o subsidio da Teoria da
Autodeterminacdo. Outro critério de selecdo foi o periodo de publicacdo dos
trabalhos, foram analisados os que foram publicados, preferencialmente, nos ultimos
15 anos.

Por fim, a revisdo da literatura foi realizada em trés secfes. A secdo 2.1
apresenta resultados de trabalhos que ha motivacdo no processo de ensino e
aprendizagem em um contexto mais geral. A secdo 2.2 sera direcionada,
especificamente, aos estudos que envolverem a motivacao no Ensino de Ciéncias e
na disciplina de Quimica do Ensino Basico no Brasil. Por fim, a secédo 2.3 tratara do
direcionamento que ocorreu no ensino presencial devido ao contexto pandémico de
2020, o que levou a adaptacdo ao ensino nao presencial na Educacéo Basica do
Estado de Mato Grosso. Cada secéo sera discutida nos itens a seguir.

2.1 Motivacao no ensino e aprendizagem

A educacao é parte importante para o crescimento pessoal dos individuos, o
gue a torna uma tarefa séria e necessaria, tanto para quem a recebe como para quem
atua nesse processo. Parte importante nesse trajeto € o papel que o professor
desempenha e que, atualmente, é considerado o principal mediador da aprendizagem
dos alunos. Por isso, uma de suas funcdes € auxiliar esse discente na formacéo
cidadad e estabelecer pontes com o conhecimento, deixando de lado a posi¢ao

tradicional, que apenas repassa o conhecimento aos alunos sem observar e sem se
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importar com o publico que atende em sala de aula.

A cada ano, os professores deparam-se com grandes mudancas coletivas
refletidas pelos alunos, que sao advindas das transformacdes tecnolégicas, sociais e
emocionais geradas pela sociedade e que as criangas abstraem fora do contexto da
sala de aula, abrindo espaco para que a Educacdo no Brasil apresente diversas
dificuldades, tornando-se um desafio a superacdo dos problemas. Entre essas
dificuldades, a desmotivacao ou a baixa motivacdo que os alunos podem demonstrar
dentro da sala de aula.

Em contrapartida, existe uma cautela em relacdo a analise motivacional dos
alunos, pois ndo é facil determinar quais sdo os problemas que estdo afetando a
motivagdo dos mesmos e como resolvé-los. Um dos fatores que podem interferir nos
estudos sobre a tematica € o fato de a analise da interferéncia da motivacdo no
processo de aprendizagem dos alunos ser recente. Até pouco tempo, a motivacao era
vista com uma premissa de que o individuo possuia essa caracteristica internalizada,
ou seja, era propria de si. Atualmente, partindo das investigacoes feitas, é possivel
concluir que ha uma relacdo entre a aprendizagem e a motivacdo, que existe uma
reciprocidade (LOURENCO; PAIVA, 2010).

A evolucao nas pesquisas sobre o tema esté relacionada a evolucédo de teorias
sociocognitivas. O estudo da tematica voltou-se as analises em como a motivacao
pode produzir implicagcdes na aprendizagem e no desempenho, assim como ocorre 0
inverso, o de como a aprendizagem pode interferir na motivacao (PFROMM, 1987;
SCHUNK, 1991; MITCHELL JR., 1992). Para Barrera (2010, p. 160):

Em geral, é possivel afirmar que o estudo da motivagéo trata dos “motivos da
acédo humana’”, isto €, do aspecto dindmico ou energético da agéo, aquilo que
move 0 comportamento. Assim, a motivagdo € responsavel pelo inicio,
manutencgédo e/ou término de uma dada acédo (BARRERA, 2010, p. 160).

A principal ideia defendida na base tedrica da teoria sociocognitiva € a interacao
gue ocorre entre o individuo e o meio no qual esta inserido, ou seja, o individuo é
influenciado por ele e também exerce influéncia sobre o mesmo (TORISU;
FERREIRA, 2009).

Albert Bandura, em sua teoria de autoeficacia, uma das teorias
sociocognitivistas que estuda a motivacdo do individuo, evidencia como o nivel
motivacional de uma pessoa é influenciado pela crenca de que o individuo possui,
entre suas capacidades, a de realizar uma atividade. Bzuneck e Boruchovitch (2009,

p. 117) complementam que:
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[...] os julgamentos de autoeficacia de uma pessoa determinam seu nivel de
motivacdo da seguinte forma: é em fungdo desses julgamentos que essa
pessoa tem um incentivo para agir e imprime uma determinada dire¢do a suas
acOes pelo fato de antecipar mentalmente o que pode realizar para obter
resultados. Portanto, as crencgas de autoeficacia influenciam nas escolhas de
cursos de agéo, no estabelecimento de metas, na quantidade de esforco e na
perseveranca em busca dos objetivos [...] (BZUNECK; BORUCHOVITCH,
2009, p. 117).

Os autores supracitados (BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2009, p. 118)

ressaltam também que:

No contexto académico, um aluno motiva-se a envolver-se nas atividades de
aprendizagem caso acredite que, com seus conhecimentos, talentos e
habilidades, poderd adquirir novos conhecimentos, dominar um conteddo,
melhorar suas habilidades etc. Assim, esse aluno selecionard atividades e
estratégias de acéo que, segundo prevé, poderdo ser executadas por ele e
abandonara outros objetivos ou cursos de agdo que ndo lhe representem
incentivo, porque sabe que néo os podera implementar. Com fortes crencas
de autoeficacia, o esforgo se fara presente desde o inicio e ao longo de todo
0 processo, de maneira persistente, mesmo que sobrevenham dificuldades e
revezes (BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2009, p. 118).

Na mesma linha, a Teoria da Autodeterminacédo (Self-Determination Theory,
SDT) (RYAN; DECI, 2017) busca indicacdes de diferencas entre as motivacdes dos
individuos na relagdo do ‘porqué versus para que’. Ou seja, como os fatores
intrinsecos e extrinsecos interferem na motivacao das pessoas.

A teoria baseia-se em trés necessidades basicas que auxiliam os individuos
na tomada de decisdo, sao elas: de competéncia, de autonomia e de pertencimento.
Os estudos que levaram ao surgimento da teoria descreveram também distintos
estilos motivacionais, a motivacdo intrinseca e a motivacdo extrinseca e a
desmotivacao.

A motivacdo intrinseca refere-se a ideia de que as pessoas sao motivadas
quando realizam a atividade ou a acdo por ter interesse e satisfacdo proprios, ao
contrario de fazer as mesmas com a intencdo de satisfazer um objetivo externo.
Quando a intencéo € suprir um objetivo externo, ou seja, as agdes sao influenciadas
pelo contexto do individuo, é um estilo motivacional extrinseco e na SDT, esse estilo
motivacional vai, dependendo do contexto externo até ao mais autbnomo,
aproximando-se da motivacdo intrinseca, comecando pela regulacdo externa,
regulacéo introjetada, regulacéo identificada e, por ultimo, regulacdo integrada
(RYAN; DECI, 2017).

A Teoria da Autodeterminagdo vem sendo aplicada em estudos da motivagao
no contexto escolar considerando a complexidade do sistema, das relacdes e de

fatores inerentes a esse ambiente e que podem estar diretamente relacionados a
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motivacdo dos estudantes. Devido a isso, uma avaliacdo desse fendmeno pressupde
a consideracao de todos os aspectos envolvidos.

Camargo, Camargo e Souza (2019, p. 599) destacam que:

A motivacdo exerce um papel fundamental na aprendizagem e no
desempenho em sala de aula. A motivacdo pode afetar tanto a nova
aprendizagem quanto o desempenho de habilidades, estratégias e
comportamentos previamente aprendidos. A motivacdo pode influenciar
0 que, quando e como aprendemos em todas as fases do desenvolvimento
humano (CAMARGO; CAMARGO; SOUZA, 2019, p. 599).

No cotidiano escolar, os docentes observam a dificuldade que os alunos tém
em aprender significativamente os conceitos, o desinteresse em desenvolver as
atividades participar das aulas e, até, frequentar o ambiente escolar. Todos esses
fatores podem gerar um sentimento de fracasso e desanimo no processo de ensino e
aprendizagem, o que pode acabar influenciando negativamente na motivacdo dos
alunos.

Além disso, h& o contraponto das implicagcbes diretas que a motivagdo pode
provocar no processo de aprendizagem dos alunos, pois afeta a qualidade do
empenho e o envolvimento desses estudantes nas aulas (LOURENCO; PAIVA, 2010).
E recorrente escutar, nos corredores da escola, as queixas vindas dos professores
sobre a desmotivacao dos discentes, refletindo na dedicacdo e no comportamento em
sala de aula (SILVEIRA, 2018; FAITANINI, 2018).

Faitanini (2018, p. 08) ainda destaca que:

Essa diminuicdo da motivagcdo ao longo da vida escolar do aluno pode ser
explicada pelo fato de o ambiente de sala de aula ser muito diferente dos
outros contextos sociais a que esses alunos estdo acostumados, € um
contexto aonde os conteldos ensinados sdo previamente selecionados sem
levar em conta as necessidades dos alunos, a frequéncia é obrigatoria, é
necessario atingir uma nota em tarefas e provas para evitar o fracasso e tudo
isso pode causar humilhacdo e desapontamento (FAITANINI, 2018, p. 08).

Outro ponto é que, em muitas situacdes, o perfil motivacional do aluno pode ser
influenciado pelo estilo motivacional dos professores, ou mesmo, pelo contexto
externo ao da sala de aula; como a influéncia da familia e a estrutura escolar que é
proporcionada aos alunos e, no caso, do Ensino de Ciéncias, que pode ser
influenciado pela metodologia utilizada pelo docente, por exemplo, a falta de aulas
laboratoriais ou a complexidade dos conteudos, entre outros fatores (SEVERO, 2014).

Os problemas externos podem interferir na atengcéo do aluno em sala de aula,
demonstrando desinteresse ou insatisfagcdo com uma disciplina ou com todas elas. No

entanto, pode ocorrer o contrario, o aluno pode apresentar bom desempenho, mas
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nao se sentir totalmente a vontade com o que esta estudando e acabar mascarando
0 que sente realmente, 0 que pode instigar ainda mais problemas que, infelizmente,
sdo comuns e recorrentes no cotidiano escolar como a ansiedade dos alunos
(FAITANINI, 2018; SERAFIM JUNIOR, 2005).

Sobre essa ansiedade comumente enfrentada dentro da sala de aula, Junior
(2005, p. 09) ressalta que:

De um modo geral, a ansiedade é mais frequentemente encontrada em
alunos que estdo tendo um desempenho escolar insatisfatério. Sua
intensidade pode variar de niveis imperceptiveis até niveis extremamente
elevados. Experimentar fracassos tende a aumentar a ansiedade infantil,
além de contribuir para diminuir a motivagéo para aprendizagem do aluno. No
contexto escolar, a ansiedade mais precisamente se manifesta em situagées
de avaliacdo (SERAFIM JUNIOR, 2005, p. 09).

Essas caracteristicas atribuem uma importancia maior ao estudo da motivacao
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, que encontram razdes para
aprender, melhorar e descobrir e rentabilizar competéncias e habilidades
(LOURENCO; PAIVA, 2010).

Diante disso, é desejavel que, dentro do ambiente escolar (coordenacéo,
direcéo, professores, pais de alunos), exista uma troca de ideias e informacdes de
modo que se possa fortalecer a superacao da falta de motivacdo, consequentemente,
isso ira interferir nas dificuldades de aprendizagem dos alunos, mesmo que seja um
processo longo e com muitos percalgos (SANTANA JUNIOR, 2018).

E importante saber como se pode interferir na motivacéo desses alunos, ja que
ela pode facilitar o processo de ensino e aprendizagem. No entanto, € necessario ter
a consciéncia de que, quando se trata de seres humanos, nenhum caminho é definitivo
ou vai funcionar para todos igualmente, ou seja, ndo existe um manual de instrugdes.
O mais correto seria fazer sempre uma andlise e buscar solu¢cdes para aquele

contexto. Serafim Junior (2005, p. 05) declara que:

Sem motivacdo ndo ha aprendizagem. Mesmo havendo motivacéo, talvez
ainda ndo haja aprendizagem e, nesse caso, acabara por se perder também
a motivacdo. Uma vez motivado o aluno, necessita-se ativar outros processos
para se conseguir uma aprendizagem eficaz. Um desses processos € a
atencéo (SERAFIM JUNIOR, 2005, p. 05).

A intensidade e qualidade do envolvimento do aluno dependem da motivagao
gue possui. Um estudante motivado envolve-se de forma ativa, demostrando esfor¢o
e persisténcia em seu processo de aprendizagem, além de estar disposto a buscar
novos conhecimentos e oportunidades. Um bom rendimento escolar ndo depende

apenas de inteligéncia, contexto familiar e condicdo socioecondmica do aluno,
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depende também da motivacdo (SEVERO; KASSEBOEHMER, 2017; LOURENCO;
PAIVA, 2010).

2.2 Motivacao no Ensino de Ciéncias e disciplina de Quimica

Como parte do conhecimento cientifico do Ensino de Ciéncias, a disciplina de
Quimica; tem importancia para a adequada compreensédo do cotidiano das pessoas,
compreensao esta que pode proporcionar uma melhor qualidade de vida,
entendimento da evolucado cientifica e tecnolégica. Brasil (1997, p. 32) declara no

documento de Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio que:

Os conhecimentos difundidos no ensino da Quimica permitem a construgéo
de uma visdo de mundo mais articulada e menos fragmentada, contribuindo
para que o individuo se veja como participante de um mundo em constante
transformagéo. Para isso, esses conhecimentos devem traduzir-se em
competéncias e habilidades cognitivas e afetivas. Cognitivas e afetivas, sim,
para poderem ser consideradas competéncias em sua plenitude (BRASIL,
1997, p. 32).

Apesar da importancia da compreenséo dos conceitos relacionados a Quimica,
0 ensino desta disciplina, no contexto escolar, tem encontrado dificuldades; que séo
objetos de estudo em pesquisa em Ensino de Ciéncias ja ha algum tempo. Buscam-
se respostas para os problemas relacionados a dificuldade de aprendizagem dos
alunos, a qual remete, algumas vezes, para uma visdo de que essa parte da Ciéncia
€ um “bicho-de-sete-cabecas”, isso, principalmente, aos alunos do ensino médio.

Na tentativa de superacéo dos problemas enfrentados, uma das frentes; sdo 0s
contetdos trabalhados na formacéo inicial dos futuros docentes de Quimica,
relacionados a métodos e teorias praticas pedagdgicas e psicolégicas. Chicrala (2015,

p. 02) destaca que:

Um dos objetivos das aulas de quimica, seria o entendimento do aluno em
relagdo as reacgdes quimicas, seus fundamentos tedricos e praticos,
motivando a aprender, a entender, e a relacionar o contelido com o seu dia a
dia, e onde esses processos se relacionam com as novas tecnologias, meio
ambiente, sua vida e sociedade. Dentro da meta de criar juizo de valor,
motivacdo para o aprendizado, para o trabalho em equipe, para iniciativa, de
agucar a critica construtiva, a gostar de desafios, a ampliar o senso de
responsabilidade e comprometimento (CHICRALA, 2015, p. 02).

Entre as razbes que aumentam a dificuldade dos alunos com a disciplina,
podem estar: o distanciamento entre 0 que é visto em sala de aula (conceitos tedricos)
e a realidade deles (contexto social), 0 que pode tornar os conceitos mais complexos
e inlteis para suas vidas (SILVEIRA, 2018). A falta de uma estrutura adequada para

gue o professor possa ter a oportunidade de aproximar o conhecimento tedrico das
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atividades experimentais € vigente, visto que se trata de um dos métodos de
valorizacao e estimulo ao aprendizado (DAMASIO; ALVES; MESQUITA, 2005).
Além disso, outro problema enfrentado nesse viés é 0 acesso e a disposi¢ao
de mais recursos tecnoldgicos, uma das necessidades basicas das escolas na
atualidade, juntamente, com uma formacdo adequada para trabalhar com esses
recursos, tanto para os professores como também para os alunos. Sobre o uso de

ferramentas tecnoldgicas, Santana Junior (2018, p. 02) ressalta que:

Os contextos educacionais que utilizam ferramentas tecnologicas parecem
ser mais enriquecedores e atraentes, pois transcendem os horizontes de uma
aula tradicional, focada no professor, e apresentam uma variedade de
possibilidades. S&o, portanto, recursos que contribuem para a otimizacdo de
uma boa pratica educativa, e consequentemente, para a promog¢édo da
motivacdo no ambito escolar (SANTANA JUNIOR, 2018, p. 02).

Diretamente relacionado as dificuldades dos alunos com as disciplinas de
Ciéncias da Natureza, tem-se notada frustracdo e preocupacdo por parte dos
docentes com os alunos, justamente, por vivenciarem a falta de interesse, curiosidade
e motivacdo no conhecimento cientifico. Essa falta de interesse acentua a ideia de
gue a Ciéncia pode nao ser Gtil ou aplicavel ao contexto da sociedade, tornando os
conhecimentos que ndo sdo compativeis com o conhecimento cientifico mais
proeminentes nos discursos sociais e aceitaveis entre os individuos.

Estudos que visam a analise da motivacdo no Ensino de Ciéncias; sédo
escassos na comunidade académica, o que é resultado das limitacbes em
guantidade de aportes tedricos que conceituam a tematica, além das diversas
perspectivas sobre a motivacao que foram construidas ao longo da histéria, tornando
um caminho difuso para ser tratado no contexto da sala de aula e comunidade
escolar (BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2009; CARVALHO; STANZANI; PASSOS,
2017).

Recentemente, Carvalho, Stanzani e Passos (2017) realizaram uma
investigacdo sobre o conceito de motivacao abordado em trabalhos publicados no
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), o que resultou
em 93 trabalhos publicados, 0 que ndo era uma quantidade significativa dentre todas
as publicacbes realizadas. Os poucos trabalhos que apresentavam a tematica
mostraram uma limitagdo quanto aos referenciais utilizados e ndo abordam de forma
mais fundamentada a motivacdo no ambiente educacional sobre o Ensino de
Ciéncias.

Assim como no Ensino de Ciéncias, trabalhos que apontam com mais detalhes
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para a motivacao no processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Quimica no
Brasil ainda sdo escassos. A pesquisa de Corréa (2009) mostra que a motivacao na
disciplina de Quimica depende da interacdo entre o individuo e o contexto em que
esta inserido e evidencia que a qualidade do envolvimento do estudante durante as
aulas € diretamente proporcional ao tipo de orientacdo motivacional recebida.
Enquanto Severo (2014) salienta o perfil motivacional que os alunos podem adquirir
com determinados aspectos, como o0 estilo motivacional dos professores, as
influéncias da familia, a estrutura da escola, as aulas de laboratorio, entre outros.

Quanto ao estudo disciplinar de Quimica, a qualidade do envolvimento do
estudante durante as aulas da disciplina € diretamente proporcional ao tipo de
orientacdo motivacional que pode se apresentar ao individuo de forma extrinseca
(ligada ao seu ambiente externo) ou intrinseca (ligada ao seu “eu” interno) e essas
orientacdes podem ser estimuladas ou o aluno pode ja possuir em seu emocional
(CORREA, 2009; SEVERO, 2014).

Quando as acdes do individuo estdo conectadas ao contexto externo ha uma
evidéncia da motivacdo mais extrinseca e isso pode distanciar o aluno do
conhecimento cientifico e conhecimento quimico, como foi observado no estudo de
Pessoa e Alves (2011), em que estudar os conceitos da disciplina tem uma relacéo
com as exigéncias exteriores.

Em uma pesquisa realizada por Severo e Kasseboehmer (2017), os autores
apresentaram resultados que mostram quem tem como predominante o estilo
motivacional extrinseco, de regulacao integrada, que € evidenciado por alunos que
sdo motivados a querer aprender os conteudos de Quimica pelo interesse e pela
importancia do conhecimento na formacao profissional e pessoal, mas consideram
também que a familia, as recompensas externas e as aulas experimentais sao fatores
importantes para se manterem motivados.

Os autores supracitados complementam ainda que:

As recompensas externas, em especial, contribuem para o nivel de motivacao
menos autodeterminado, a regulacdo externa, que contribui muitas vezes
apenas para a memorizacdo de conceitos. Os demais fatores podem estar
relacionados tanto com o0s niveis mais autodeterminados (regulagéo
identificada, regulac@o integrada e motivacdo extrinsecas) como também
com os menos autodeterminados (regulacéo externa e regulacéo introjetada)
ou até mesmo com a auséncia total de motivacdo para as aulas de Quimica
(SEVERO; KASSEBOEHMER, 2017, p. 110).

Contudo, considerando o contexto do ensino da disciplina de Quimica, a falta

de motivacao dos estudantes tem sido apontada como a principal preocupacgao entre
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os professores, 0 que pode ser causada pela acao do professor em relacdo ao aluno,
ao ambiente, entre outros fatores. Com isso, € necessario considerar que a qualidade
da motivacdo tem uma influéncia direta na qualidade da aprendizagem e que é
importante a continuidade dos estudos, ampliando, aprofundando e diversificando o

enfoque para uma andlise mais realista e em diferentes condicoes.

2.3 Contexto pandémico

Diferentemente de outros anos, o setor educacional no Brasil e no mundo
passou por mudancas muito repentinas e bruscas no ano de 2020, devido a
propor¢cao tomada pela pandemia do novo coronavirus (covid-19).

No dia 31 de dezembro de 2019, ocorreu a detecgao do primeiro caso de uma
pneumonia sem causas definidas em Wuhan, na China. Recorrente a isso, houve um
aumento rapido de outros casos semelhantes em outros paises o que levou a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) a declarar que esse surto seria de
Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional; no dia 30 de janeiro de
2020.

Com essa dispersdo dos problemas causados pelo virus em varios
continentes, no dia 11 de margco de 2020, a OMS caracterizou essa disseminacao
comunitaria da covid-19, como uma pandemia. Para se amenizarem os problemas
causados por esse virus a saude das pessoas foi necesséario adotar algumas
medidas basicas e iniciais que foram: distanciamento social, isolamento
(quarentena), tratamento dos casos identificados e testes massivos nas populacdes
ou em quem apresentassem o0s sintomas iniciais.

Essa rapida disseminacdo do virus causou muita preocupacao porque 0s
sintomas iniciais da doenca sdo caracterizados por um quadro gripal comum.
Dependendo do sistema imunolégico da pessoa contaminada, a contaminacéo pode
levar a uma pneumonia, pneumonia grave e a uma Sindrome Respiratoria Aguda
Grave (SRAG).

Varias pesquisas apontaram os diversos sintomas que essa doenca pode
apresentar nas pessoas. Sintetizando esses sintomas, Iser et al (2020, p. 05)

descrevem que:

A maior parte das pessoas infectadas apresenta a forma leve da doenca,
com alguns sintomas como mal-estar, febre, fadiga, tosse, dispneia leve,
anorexia, dor de garganta, dor no corpo, dor de cabega ou congestéo nasal,
sendo que algumas também podem apresentar diarreia, nausea e vomito.
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Idosos e imunossuprimidos podem ter uma apresentacdo atipica e
agravamento rapido, o que pode causar a morte, principalmente dos idosos
e individuos com comorbidades preexistentes (ISER et al, 2020, p. 05).

Diante desse contexto emergencial e catastrofico, foi necessario tomar medidas
urgentes para poder conter essa propagacdo da covid-19. Essa decisdo foi
determinada devido a facilidade de transmissdo desse virus, que pode ocorrer por
meio de toque ou aperto de maos que podem estar contaminadas, por goticulas
salivares que sao frequentemente liberadas quando se fala, pelo espirro, pela tosse,
pelo catarro, por meio de objetos ou superficies que estejam infectados, como
celulares, mesas, talheres, macanetas, papéis, entre outros. Uma vez que o objeto ou
a pessoa esteja infectado, esse individuo pode acabar disseminando para outras
pessoas por meio da saliva ou por goticulas que podem atingir a area dos olhos, nariz
ou boca, o que torna o nivel de contaminacédo pela doeng¢a muito alto.

Com esse alto nivel de contaminacdo, a preocupag¢ao com meios emergenciais
gue pudessem ajudar a conter essa disseminacao ficou aparente e urgente para 0s
orgdos governamentais. Para isso, o Ministério da Saudo (BRASIL, 2020) lancou
varias medidas de prevencdo, como exemplo: o uso frequente de alcool em gel 70%,
a frequéncia na higienizacdo das maos e bracos, objetos e roupas, com 0 uso de
sabdo e 4gua, 0 uso de mascaras, a distancia minima de dois metros entre as pessoas
em locais publicos ou estabelecimentos comerciais, a melhoria da alimentacédo e
manutencdo de uma vida saudavel para deixar o sistema imunolégico mais forte e as
pessoas que ja possuiam doencas cronicas e os sintomas da covid-19 deveriam fazer
o isolamento social durante o periodo proposto pelos érgaos responsaveis pela saude
de cada cidade e os érgéos federais.

Diante desse cenario, o Ministério da Educagdo orientou aos estados e
municipios, por meio de decreto, que fizessem as suspensfes das atividades
escolares presenciais e substituissem por aulas e atividades no meio digital. A
orientacao foi que essa mudanca fosse prolongada enquanto durasse a pandemia.
Considerando a orientacao, o Conselho Nacional de Educagédo (CNE) comunicou, no
dia 18 de marco de 2020, por meio de parecer, a necessidade de todas as redes de
ensino em todos os niveis de ensino, principalmente as que atuavam na modalidade
de ensino presencial, da reorganizacdo dos calendérios escolares e académicos e de
atividades nao presenciais para darem prosseguimento ao ano letivo dos alunos
(BRASIL, 2020).
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Com essa determinacéo, o Ministério da Educacédo (MEC) buscou varias acoes
com o intuito de diminuir os impactos que a pandemia poderia causar a educacao,

principalmente, a Educacéo Basica:

¢ Criac@o do Comité Operativo de Emergéncia (COE);

e Implantacdo de sistema de monitoramento de casos de coronavirus nas
instituicbes de ensino;

e Destinacdo dos alimentos da merenda escolar diretamente aos pais ou
responsaveis dos estudantes;

¢ Disponibilizacdo de cursos formacdo de professores e profissionais da
educagcdo por meio da plataforma AVAMEC - Ambiente Virtual de
Aprendizagem do Ministério da Educagéo;

¢ Disponibilizacdo de curso on-line para alfabetizadores dentro do programa
Tempo de Aprender;

e Reforco em materiais de higiene nas escolas por meio de recursos do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para as escolas publicas a
serem utilizados na volta as aulas;

e Concessao de bolsas da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) para estudos de prevencdo e combate a
pandemias, como o coronavirus;

e Ampliacédo de recursos tecnolégicos para EaD em universidades e institutos
federais;

e Ampliacdo das vagas em cursos de educacéao profissional e tecnolégica na
modalidade EaD pelo programa Novos Caminhos; e

e Autorizacdo para que defesas de teses e dissertacbes de Mestrado e
Doutorado sejam realizadas por meio virtual (BRASIL, 2020, p. 2).

Esse contexto pandémico trouxe mudancas na Educacdo do Brasil e do
mundo; e, em muitas situagdes, mudancas com as quais os alunos ndo estavam
preparados para lidar. Um exemplo é o distanciamento do ambiente escolar e de tudo
0 que esse ambiente pode proporcionar, a dificuldade em poder acessar meios digitais
para acompanhar de casa os contetudos e dar continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem que recebiam na sala de aula, a falta de pratica em lidar com esses
recursos tecnologicos e muitas preocupacdes com relacdo ao contexto social que
eles, alunos, possuem fora da escola.

Todas essas mudancas bruscas que ocorreram no sistema educacional, sendo
influenciadas pela pandemia, podem afetar também a motivacdo desses alunos,
fazendo com que o desinteresse e vontade em continuar estudando, diminuam. Entao
esse contexto de ensino nao presencial, repentino e sem uma preparagdo emocional
para isso, pode tornar o desafio de estudar e manter a motivacdo em um ambiente
virtual muito mais desafiador do que ja era em uma sala de aula com aulas
presenciais.

No préximo topico sdo apresentados 0s pressupostos da Teoria da
Autodeterminacao (Self-Determination, SDT) (RYAN; DECI, 2017) que € o referencial
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tedrico que orientou a construcao dos instrumentos de coleta de dados e que também

foi utilizado para a discusséo dos dados coletados.
2.4 TEORIA DA AUTODETERMINAC}AO (SELF-DETERMINATION THEORY, SDT)

No estudo da motivacdo, a Teoria da Autodeterminacao (Self-Determination
Theory, SDT), idealizada no ano de 1985 por Richard M. Ryan e Edward L. Deci
(professores do Departamento de Clinica e Ciéncia Social e do Departamento de
Psicologia da Universidade de Rochester, Estados Unidos), investigou criticamente 0s
fatores intrinsecos e o contexto social do individuo que causam uma influéncia direta
facilitando ou dificultando a melhoria na motivacdo, na integracédo social e no bem-
estar do homem, observando também o que gera infelicidade, esgotamento e
comportamentos introvertidos (RYAN; DECI, 2017).

Uma das abordagens da SDT, com estudos experimentais e observacoes de
campo, é a compreensdo de condicbes que sao funcionais a prosperidade do ser
humano nos ambientes, sejam elas psicolégicas ou sociais. Ter essa consciéncia &
necessario para determinar quais séo as condi¢cdes que apoiam ou frustram o bem-
estar do homem na sociedade, atingindo assim variados graus de comportamento,
capacidades e talentos, sejam esses motivos assumidos na forma de desejos, medos,
valores pessoais ou objetivos que podem estar claros e concisos em sua consciéncia
ou defendidos usando condi¢cdes impostas do ambiente externo ao cerne do individuo
(RYAN; DECI, 2017).

A capacidade humana de agir voluntariamente, auxiliando para melhor
desenvolvimento e crescimento pessoal, mostra essa tendéncia do homem de manter
uma coeréncia consigo mesmo, ou seja, tendéncia de se manter organizado e
independente, estabelecendo uma relacdo consistente entre todas as suas partes,
gue € o0 que o constitui, 0 que é chamado de integracado organismica na Teoria da
Autodeterminacao (RYAN; DECI, 2017). No entanto, mesmo a integragcao podendo
ser natural, também é necessario haver um suporte social e ambiental para se manter
ou desenvolver no homem a capacidade de estar ciente da diferenca entre ser
autdonomo e ser controlado.

A andlise das causas dos comportamentos intencionais, como as satisfacoes,
recompensas e valores pessoais em determinadas acbes, mostra que o

desenvolvimento do homem pode variar de forma ampla, mas que especificamente,
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se evolui para se tornar curiosos, ativo e social, além da propensdao em assimilar

regras sociais. Ryan e Deci (2017, p. 20, traducdo nossa) afirmam que:

Nao é provavel que um chefe, um pai, um professor ou um médico influencie
0 comportamento manipulando diretamente os genes, o tecido cerebral ou o
funcionamento motor de outra pessoa. Em vez disso, os resultados
comportamentais sdo mais facilmente mudados apelando para os motivos,
objetivos e expectativas da pessoa ou alterando as caracteristicas proximais
dos ambientes sociais que os originam. Assim, o nivel de andlise mais
necessario para a compreensao cientifica da motivacdo e da mudanca de
comportamento é o nivel que abrange o0s processos psicolégicos que operam
dentro do individuo e as variaveis e influéncias nos contextos sociais que
ativam ou diminuem esses processos (RYAN; DECI, 2017, p. 20, traducéo
nossa)?.

A Teoria da Autodeterminacdo também esta pautada na praticidade e na
criticidade. A pratica esta relacionada em apontar caracteristicas dos ambientes
sociais que facilitam ou atormentam as satisfacdes que sao eficazes ao bem-estar e
a motivacdo do homem, consequentemente, essa maleabilidade em apontar as
condi¢gbes que interferem nas regulacdes, torna a teoria propensa a ser aplicada a
diferentes contextos sociais, como por exemplo, “[...] familias, salas de aula, equipes
esportivas, clinicas de saude, midia interativa e locais de trabalho” (RYAN; DECI,
2017, p. 17, traducdo nossa)?.

A abordagem critica constitui-se mais nas relacdes que o individuo estabelece
com a sociedade, como exemplo, os lagos familiares abrangendo a relacao entre pais
e filhos, as relacdes dentro da sala de aula na escola, as que sédo construidas no
trabalho, além de condi¢cdes ambientais e sociais como as condi¢des culturais em que
o homem esta inserido e as ideologias politicas e econdmicas. Essas condi¢cdes
afetam as necessidades basicas humanas, e sdo um dos alicerces da Teoria da
Autodeterminacao (RYAN; DECI, 2017).

2.4.1 Necessidades psicoldgicas basicas da Teoria da Autodeterminacéo

A Teoria da Autodeterminacdo caracteriza duas formas de motivacdo, a

2[...] Aboss, a parent, a teacher, or a clinician is not likely to influence behavior by directly manipulating

another’s genes, brain tissue, or motor functioning. Instead, behavioral outcomes are most easily
changed by appealing to the person’s motives, goals, and expectations or by altering the proximal
features of social environments that give rise to them. Thus the level of analysis that is most needed for
the scientific understanding of motivation and behavior change is the level encompassing the
psychological processes operating within the individual and the variables and influences within social
contexts that activate or diminish those processes” (RYAN; DECI, 2017, p 20).

8 “[...] families, classrooms, sports teams, health clinics, interactive media, and workplaces” (RYAN;
DECI, 2017, p. 17).
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intrinseca e a extrinseca, mas ha também a desmotivacédo ou a amotivagao, que seria
a falta de qualquer tipo de motivacdo. Segundo Ryan e Deci (2017), a motivacéo
intrinseca é caracterizada pelo interesse e satisfacdo na atividade em si, um
envolvimento livre, que € guiado pela autonomia da pessoa para que ela mesma possa
alcancar seus objetivos, enquanto a motivacao extrinseca esta ligada ao meio, ou
seja, é aparente quando o individuo tem acdes realizadas em resposta a algo externo,
visando a obtencéo de recompensas, obediéncia a ordens ou ainda para escapar de
sanc¢des e punicdes, por isso ela € menos autbnoma.

Muitas sdo as caracteristicas que distinguem os seres humanos das entidades
inanimadas e a principal delas € a dependéncia que os humanos tém de fazer trocas
com o ambiente, ou seja, de extrair recursos que 0 meio possua (sejam pessoas,
regras, objetos etc.) para poder preservar e melhorar sua existéncia de tal forma que
isso o fortaleca e lhe proporcione maior equilibrio.

A SDT teoriza que os suportes que sdo fundamentais ao homem para prosperar
sdo as necessidades psicologicas basicas essenciais para a manutencdo da vida.
Privar o individuo pode resultar em formas degradadas de crescimento e integridade,
prejudicando assim o bem-estar e a motivacdo desse ser. As trés necessidades
psicolégicas basicas que a Teoria da Autodeterminacao defende é a de autonomia,
competéncia e pertencimento ou relacionamento (RYAN; DECI, 2017).

A necessidade psicologica basica de autonomia esta relacionada aos
comportamentos que estdo em sintonia com interesses e valores pessoais, mas que
sejam auténticos, diferentemente de ac¢Bes controladas e que ndo estdo em
conformidade com os valores pessoais do individuo, como explicitam Ryan e Deci

(2017, p. 97, traducéo nossa):

Em contraste, quando as pessoas sentem que a fonte para a iniciacdo e
regulacdo de suas acfes é externa a si mesmas - por exemplo, quando elas
meramente obedecem as forcas que as estdo pressionando - entdo a
heteronomia ou alienacdo estdo em evidéncia.

A autonomia, entretanto, ndo é apenas uma questdo fenomenoldgica - é
também funcional. Quando as pessoas agem com plena vontade, colocam
em acdo todos o0s seus recursos, interesses e capacidades. AgOes
congruentes - aquelas que séo integradas e auto endossadas - sdo
funcionalmente distinguiveis de estados de motivacdo mais heterdbnomos
porque os Ultimos implicam menos acesso as capacidades cognitivas,
afetivas e fisicas da pessoa e, portanto, envolvem apenas um funcionamento
parcial (RYAN; DECI, 2017, p. 97, tradugdo nossa)*.

4 “[...] By contrast, when people feel that the source for the initiation and regulation of their actions is
external to the self — for example, when they merely comply with forces that are pressuring them —
then heteronomy or alienation is in evidence.
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Congruentemente a necessidade de competéncia esta relacionada a
capacidade do individuo de dominar 0 que esta no seu contexto, com eficacia e
satisfacdo, o que manifesta no individuo a curiosidade e a manipulacdo. Ryan e Deci
(2017, p. 95, tradugdo nossa) esclarecem que “[...] os sentimentos de efetividade
nutrem o ‘eu’ das pessoas, ao passo que os sentimentos de inefetividade ameagam
seus sentimentos de agéncia e minam sua capacidade de mobilizar e organizar a
acgdo™, entdo, para que essa necessidade de competéncia seja evidente no homem,
€ necessario que esses se sintam dirigentes das atividades ou acdes nas quais
realizam, obtendo também, o sucesso. Entretanto, essa necessidade pode ser
frustrada facilmente se a pessoa se encontrar em contextos dificeis de serem
dominados ou resolvidos.

A Ultima necessidade psicolégica basica defendida pela Teoria da
Autodeterminacdo é a de pertencimento (relacionamento). Essa necessidade esta
pautada na ideia de que o comportamento do homem é guiado também pelo
sentimento de pertencer, ser significativo e importante a os outros individuos. Dessa
necessidade, origina-se, também, a preocupacao, a responsabilidade, a sensibilidade
e 0 apoio nos relacionamentos afetivos. Mostrando que isso é necessario para o
individuo ndo se sentir rejeitado o que pode gerar um sentimento de insignificancia e
desconexao da sociedade.

A necessidade de pertencimento traz um ponto preocupante dentro da SDT,
que é esse comportamento do homem de tentar pertencer a algo ou a algum grupo, é
apenas para constituir um relacionamento com o outro superficialmente e néo se sentir
excluido ou € uma necessidade psicolégica basica que esta integrada ao individuo e

gue esta sendo suprida. Ryan e Deci (2017, p. 96, traducdo nossa) argumentam que:

As pessoas podem se comportar da maneira que acham que 0s outros
gostariam para se sentirem conectadas a elas, mas a menos que as pessoas
se sintam de alguma forma reconhecidas e afirmadas pessoalmente por suas
acoes, a necessidade de relacionamento ndo serd satisfeita (RYAN; DECI,

Autonomy is, however, not simply a phenomenological issue — it is also a functional one. When people
act with full volition they bring into the action the whole of their resources, interests, and capacities.
Congruent actions—those that are integrated and self-endorsed — are functionally distinguishable from
more heteronomous states of motivation because the latter emtail less access to the person’s cognitive,
affective, and physical capacities and thus involve only partial functioning” (RYAN; DECI, 2017, p. 97).
54...] feelings of effectance nourish people’s selves, whereas feelings of ineffectance threaten their
feelings of agency and undermine their ability to mobilize and organize action” (RYAN; DECI, 2017, p.
95).
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2017, p. 96, traducéo nossa)®.

Essas necessidades sdo essenciais para determinar as motivacdes, os desejos
e as defesas que se expressam em padrbes comportamentais e podem estar
vinculadas a aspectos de um determinado contexto social que pode prejudicar ou
melhorar a motivacao e o desenvolvimento saudavel do homem.

Um ambiente que estimule a autonomia; deve-se utilizar de recursos que
estimulem a autorregulacdo e ndo de situacbes em que o individuo sofre muitas
exigéncias e €é controlado. Ja para ambientes que apoiem a competéncia, € importante
que haja situacdes favoraveis, que sejam oportunas a respostas positivas e
satisfatorias, fugindo de um ambiente desencorajador e com desafios muito
complexos. Enquanto o ambiente estiver voltado a necessidade de pertencimento &
fundamental o cuidado e o envolvimento entre as pessoas, estabelecendo um
ambiente saudavel e seguro emocionalmente de forma que a rejeicdo e a
impessoalidade sejam evitadas.

A relacdo das necessidades psicoldgicas basicas do homem com as fontes
externas ou internas ao individuo que podem afetar a motivacao das pessoas € o que
caracteriza a Teoria da Autodeterminacdo e a diferencia de outras abordagens, da
énfase aos diferentes tipos e origens da motivacédo que, consequentemente, podem
afetar o comportamento e o bem-estar, além disso, a autonomia é a necessidade
central utilizada pela SDT para diferenciar os tipos de motivacdo, pois qualquer
comportamento pode ocorrer conforme o0s regulamentos, sejam 0s regulamentos

autdbnomos ou controlados, como descrito no topico a seguir.

2.5 Motivacdo intrinseca e aregulacdo intrinseca

A motivacao intrinseca é definida por comportamentos espontaneos, ou seja,
sé@o aqueles realizados sem serem guiados por um interesse externo cuja principal
recompensa desse tipo de motivagéo sdo os sentimentos espontaneos de realizagédo
e prazer e que estdo sustentados pela satisfacdo na propria atividade. Sem a
motivagao intrinseca, 0s processos de desenvolvimento do homem e seu

comportamento seriam muito prejudicados e debilitados.

6 “[...] People can behave in ways that they think others would like in order to feel connected to those
others, but unless the people feel somehow personally acknowledged and affirmed for their actions, the
relatedness need will not be fulfilled” (RYAN; DECI, 2017, p. 96).
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Esse comportamento autbnomo é muito comum na infancia, quando a
curiosidade, o interesse e a exploracdo estdo claramente aparentes no
desenvolvimento e nas ac¢des da crianga. Porém, essa motivacéo pode ser inibida ou
blogueada dependendo do ambiente ao qual a pessoa estd submetida,
principalmente, o que ndo oferece desafios ideais e um retorno positivo (RYAN; DECI,
2017).

A SDT apresenta variados estilos de reguladores de comportamento que foram
detectados devido a variacdo do grau de autonomia. Esses reguladores permitiram
caracterizar mais especificamente qual a qualidade motivacional do individuo
envolvido. Assim, o estilo regulatorio que estd ligado a motivacdo intrinseca é a
regulacdo intrinseca, em que o individuo realiza a acdo de forma que esteja
internalizando e integrando aos seus valores, causando um comportamento
intencional e autbnomo gerando satisfacdo para a pessoa, ndo sendo necessarios
reguladores externos para que ocorra a acao. A realizacdo de uma acdo de forma
auténtica e com vontade tem como marcador do locus de causalidade percebida, o
interno, que € o que caracteriza a motivacao com autonomia (RYAN; DECI, 2017).

2.6 Motivacao extrinseca e as suas regulacdes

Contrapondo-se a motivacao intrinseca, ha a motivacdo extrinseca que é um
tipo de motivacdo que pode ter variados tipos de comportamento, que vao desde o
mais controlado até o mais autbnomo. Uma pessoa pode ser motivada
extrinsecamente por meio de uma recompensa externa como a imposicdo de
puni¢des, quando ha uma valorizacéo, pode ser uma ac¢ao praticada porgue a pessoa
considera importante para si mesmo ou também por ser um ato realizado para saciar
0 ego do individuo.

Dentro da motivacéo extrinseca, ocorrem diferentes tipos de regulamentacdes
gue vao desde o comportamento que € totalmente controlado por sistemas externos
ao homem até comportamentos que tém uma congruéncia com 0s valores pessoais
do individuo. Portanto, cada uma das formas variadas de motivacdo extrinseca na
SDT tem seus proprios processos regulatérios e, ainda assim, eles perpassam por
variados graus até o mais autbnomo, constituindo o que se denomina de continuum
da autodeterminacgéo.

Como parte da SDT, a Teoria da Integracdo Organismica (Organismic

Integration Theory, OIT) distinguiu, na motivacdo extrinseca, quatro tipos de
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regulacbes que podem ser internalizadas de maneiras distintas, variando as suas
caracteristicas e o locus de causalidade percebido e isso, justamente para detalhar as
diferentes formas de regula¢gdes da motivacao extrinseca e os fatores contextuais que
promovem ou dificultam a internalizacdo e a integracdo desses regulamentos ao
comportamento.

A internalizacéo € caracterizada pelo processo no qual a pessoa toma para si,
internaliza uma regulagdo ou um valor externamente prescrito. Dessa forma, o
processo de internalizagdo tem modalidades reguladoras distintas. Essas regulagtes
gue fazem parte do estilo motivacional extrinseco serdo detalhadas a seguir por meio
de topicos e conforme seu continuum de autodeterminacao:

. Regulacao externa: refere-se aos comportamentos que sdo motivados
extrinsecamente, ou seja, acdes derivadas totalmente do meio externo, sem intencéo
ou vontade do individuo em executa-las realmente, apenas sendo guiadas por motivos
maiores ou pela sensacgao de estarem sendo observados ou controlados, constituindo
assim, a acdo menos autbnoma de todas as regulagdes da motivacdo extrinseca.
Segundo Ryan e Deci (2017, p. 184, traducao nossa) “um comportamento € regulado
externamente se for motivado e dependente de recompensas externas ou
contingéncias de punigdo”’. Essa regulacdo tem um locus de causalidade percebido,
totalmente externo.

o Regulacéo introjetada: é quando o individuo toma o regulamento, mas
n&o o aceita totalmente como proprio. E uma forma controlada de regulacdo em que
comportamentos sdo realizados para evitar a culpa, ansiedade ou para alcancar
melhorias no ego, por exemplo, o orgulho. Uma das formas classicas de introjecéo é
o0 envolvimento do ego, em que as pessoas sdo motivadas para demonstrar a
capacidade; ou evitar falha a fim de manter sentimentos de valor e a outra é o
sentimento de vergonha ou autocritica. Essa regulacédo tem um locus de causalidade
percebido, um pouco externo.

Ainda sobre a introjecao, Ryan e Deci (2017, p. 185, traducdo nossa) ressaltam
que:

[...] ¢ um tipo de internalizag¢&@o que envolve aceitar ou adotar um regulamento
ou valor, mas fazé-lo de uma forma que seja apenas uma transformacéo ou
assimilacéo parcial e incompleta. Fenomenalmente falando, um introjeto é
experimentado como uma forca exigente e controladora, embora interna,
agindo sobre o self - um sentimento de que alguém “deve” ou “precisa” fazer

7 “[...] A behavior is externally regulated if it is motivated by and dependent upon external
reward or punishment contingencies [...]" (RYAN; DECI, 2017, p. 184).
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algo ou enfrentar ansiedade e autodesvalorizacdo (RYAN; DECI, 2017, p.
185)8.

. Regulacado identificada: essa regulacdo da motivacdo extrinseca é
mais autbnoma que a regulacdo introjetada, pois ela reflete uma valorizacao
consciente da pratica de uma acdo. Esse tipo de internalizacdo é definido por uma
consciéncia da importancia de algo e dos regulamentos, agindo com base na crenca
da importancia pessoal ou no valor da atividade, o que pode estabelecer vantagens
ao individuo.

Ryan e Deci (2017, p. 188, tradugédo nossa) ressaltaram que “[...] as pessoas
gue realmente se identificaram com o valor e a importancia de um comportamento
dirdo que o veem como algo pessoalmente importante para si mesmas™. Essa
regulacdo tem um locus de causalidade percebido, um tanto interno, mostrando que
comparada as regulacdes anteriores da motivacao extrinseca, essa € um pouco mais
autonoma.

o Regulacdo integrada: a mais autbnoma da motivagdo extrinseca,
nessa a assimilagao feita pelo ‘eu’ dos regulamentos identificados, € forte, o que
significa que foi avaliado e levado a congruéncia com outros valores mais intimos e
importantes para si. Acdes caracterizadas pela regulacao integrada compartilham
muitas qualidades com a motivacdo intrinseca, mas ainda sdo consideradas
extrinsecas, justamente por serem realizadas com o intuito de alcancar resultados
separdveis e ndo para a sua inerente apreciagao.

Um exemplo desse tipo de regulacéo é a situacdo de um aluno que estuda
com afinco para tirar uma boa nota em uma prova, ele considera os valores
associados ao estudo importantes, mas o seu objetivo € a satisfacdo concomitante,
nao s6 com o ato de estudar em si, mas que se relaciona ao seu desempenho
académico (RYAN; DECI, 2017). Essa regulagdo tem um locus de causalidade

percebido, interno, mas ainda assim resulta na motivacao extrinseca, mesmo com

8 “[...]is a type of internalization that involves taking in or adopting a regulation or value, yet doing so in
a way that is only a partial and incomplete transformation or assimilation. Phenomenally speaking, an
introject is experienced as a demanding and controlling force, albeit an internal one, acting on the self—
a sense that one “should” or “must” do something or face anxiety and self-disparagement. On the
positive side, compliance with internal demands, as in introjected perfectionism, can lead to certain
forms of self-esteem, self-satisfaction, and feelings of pride about oneself” (RYAN; DECI, 2017, p. 185).
“...] Thus people who have truly identified with the value and importance of a behavior will
say they see it as something personally important for themselves [...]" (RYAN; DECI, 2017, p.

188).
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um valorativo maior.
2.7 Desmotivacao (amotivacao) e sua regulacéo

Existe muita diferenga entre as motivacdes extrinsecas e intrinsecas, mas mais
ainda entre esses dois estilos motivacionais e a desmotivagdo. Os dois primeiros
representam acdes causadas por influéncias externas ou internas, enquanto a
desmotivacdo é descrita como “[...] a falta de intencionalidade e motivacdo das
pessoas — que €, descrever até que ponto eles sdo passivos, ineficazes ou sem
propdsito com relacdo a qualquer conjunto de agdes potenciais” (RYAN; DECI, 2017,
p. 16, traducdo nossa)l®. Isso ocorre devido as acBes ndo serem controladas,
mostrando também que, de nenhuma forma, a pessoa resistira aos desafios impostos.
Pode ser também a falta do sentimento de competéncia, a falta de interesse, de
relevancia para seus valores pessoais, resultando na reflexdo de que a falta de
significado naquela atividade; pode indicar a desmotivacao.

O estilo regulatorio que esta ligado a desmotivacdo ou a amotivacédo € a nao
regulacéo, representando a falta de intencdo em agir ou valorizar, 0 que mostra a
desvalorizagdo da atividade e um sentimento no individuo de ndo competéncia para
determinada acao, ndo obtendo um resultado satisfatorio. Essa regulacdo tem um
locus de causalidade percebido, impessoal, mostrando que ndo ha uma regulacéo que

coordena esse tipo de motivacao.

2.8 Quadro sintese dos estilos motivacionais e suas regulacfes

Os diferentes tipos de motivagao, as regulacées que compdem cada estilo
motivacional e que se inserem no continuum, além do locus de causalidade e os
processos que sdo relevantes a cada estilo de regulacdo da Teoria da
Autodeterminacdo, estdo esquematizados no Quadro 1.

Na primeira linha, é representado o comportamento, o continuum do nao
autodeterminado para o mais autodeterminado. A segunda linha representa os estilos
motivacionais que sao tratados na SDT, a amotivacdo, motivacdo extrinseca e

motivacdo intrinseca. A terceira linha apresenta os estilos de regulacdo que foram

104...] people’s lack of intentionality and motivation—that is, to describe the extent to which
they are passive, ineffective, or without purpose with respect to any given set of potential
actions [...]” (RYAN; DECI, 2017, p. 16).
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explorados dentro de cada motivacdo, também seguindo o0 continuum de
autodeterminacdo de cada estilo. A quarta linha € o locus de causalidade percebida
em cada estilo de regulagéo e, por fim, na quinta linha sdo sintetizados alguns dos
processos regulatorios que séo relevantes a cada estilo de regulacdo das motivagdes.
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Quadro 1 - Estilos motivacionais e seus estilos de regulacao, sintese da Teoria da Autodeterminacao.

Comportamento Sem autodeterminagdo = @ - +» Autodeterminado
Motivag&o Amotivagéo Motivacéo extrinseca Motivacéo intrinseca
_ Sem Regulacéo Regulacéo Regulacédo Regulacéo Regulacéo
Estilos de reaulacio externa introjetada identificada integrada Intrinseca
regulacéo gulag , , ,
i | | |
| | | |
| | | |
| | | |
| | | |
| | | |
! ! ! !
Locus de Impessoal Externa Pouco Pouco Interna Int
causalidade ‘ externo interna nterna
percebido ! i ! ! , .
| |
! | | | ! |
| | | | \ |
| | | | | |
| | | | | |
| | | | | |
I ! : ! ! |
| | | : | |
N&ao Intencional; Conformidade; Autocontrole; Pessoal; Congruéncia; Interesse:
Processos Né&o valorizando; Recompensas Envolvimento Importancia; Consciéncia; Prazer:
latori Incompeténcia; externas; do ego; Valorizacao Sintese de Satisfacao
regulatorios Falta de controle. Punicdes. Contingente; Consciente. identificacdes. inerente.
relevantes Autoestima.

Fonte: sintese adaptada e traduzida da Teoria da Autodeterminac¢édo (RYAN; DECI, 2017, p. 193).
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2.9 Motivacao no contexto escolar, pela Teoria da Autodeterminacao

Ambientes sociais que incentivem um melhor desenvolvimento das
necessidades psicologicas bésicas do homem também facilitam a formacdo de
pessoas mais autbnomas e satisfeitas, produzindo um melhor bem-estar a quem faz
parte desse contexto. Em contrapartida, ambientes que falham em apoiar ou incentivar
essas necessidades tendem a produzir a amotivagdo ou diminuir o continuum da
autodeterminacdo o que pode acabar causando varios problemas ao individuo.

Nessa perspectiva, € importante salientar que, com as estratégias utilizadas no
controle da transmissédo do coronavirus na atualidade, foi a realizacao do isolamento
social o que acabou obrigando as pessoas a ficarem em casa em periodo integral,
afetou diretamente as relacdes sociais de maneiras opostas: a0 mesmo tempo que
potencializou a convivéncia entre pessoas que moram na mesma residéncia, separa
fisicamente as demais. Na educacéo, é evidente que a convivéncia que ocorria em
sala de aula entre os alunos e professores, fortalecia a manutencdo da necessidade
psicoldgica basica do homem de pertencimento, na qual foi afetada bruscamente com
o distanciamento decretado.

Especificamente, é notavel que muitos ambientes educacionais possam ser
controladores e estimularem mais as regulacées menos autbnomas da motivacéo
extrinseca, gerando uma aprendizagem mais superficial, maiores problemas
comportamentais, evasdo escolar ou total desinteresse no conhecimento das

disciplinas escolares.

Os curriculos ou materiais escolares muitas vezes ndo sdo embalados para
serem intrinsecamente motivadores, nem de forma alguma feitos para serem
particularmente significativos ou relevantes para as vidas ou propoésitos dos
alunos. Além disso, especialmente sob varias pressées politicas de cima para
baixo, muitas escolas modernas tornaram-se extremamente focadas em um
conjunto muito restrito de objetivos cognitivos, muitas vezes negligenciando
os diversos interesses, talentos e necessidades psicoldgicas e intelectuais
mais holisticas dos alunos (RYAN; DECI, 2017, p. 352, tradugao nossa)**.

Diante das circunstancias vivenciadas no contexto escolar e sua relagdo com
ele com o contexto social dos alunos € notavel o quanto essa relacado afeta a

motivacdo dos alunos, resultando em docentes que tentam estimular por meio de

11 “School curricula or materials are often not packaged to be intrinsically motivating, nor in any way
made to be particularly meaningful or relevant to the students’ daily lives or purposes. In addition,
especially under various top-down policy pressures, many modern schools have become extremely
focused on a very narrow set of cognitive goals, often to the neglect of the varied interests, talents, and
more holistic psychological and intellectual needs of students” (RYAN; DECI, 2017, p. 352).
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notas, repreensoes, testes, entre outros. Isso faz do controle a ferramenta mais
utilizada pelos educadores e pelo Estado, na tentativa frustrada de produzir uma
aprendizagem superficial, justamente, porque o aluno esta sendo forgcado a estudar o
que lhe é imposto ou ele ndo tem estimulos o suficiente tanto na escola como em casa
para preencher suas necessidades psicoldgicas afetando entdo sua motivacao.

Por fim é necessario considerar que as escolas nao possibilitam apenas
aprendizagem cognitiva aos alunos nas areas de Ciéncias da Natureza, Matematica,
Humanas e Linguagens, mas possibilitam uma boa formagéo cidada, do senso critico,

melhoria da motivacdo e bem-estar socioemocional.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo € fruto de uma pesquisa que contou com a intervencao da
pesquisadora, de modo que, ao se questionar sobre a motivacao dos participantes da
pesquisa sobre os diferentes formatos de ensino, o presencial e ndo presencial, de
modo que foram levados a pensar e formar sua opinido com base em suas vivéncias,
experiéncias e sentimentos.

Essa intervencdo néo se trata de um viés didatico-pedagoégico com atividades
e outras ferramentas para estimularem a modificagdo da motivagao nos alunos. Rocha
(2003, p. 66) destaca:

A pesquisa-intervengéo busca acompanhar o cotidiano das préticas, criando
um campo de problematizacédo para que o sentido possa ser extraido das
tradicbes e das formas estabelecidas, instaurando tensdo entre
representacdo e expressao, o que faculta novos modos de subjetivagédo
(ROCHA, 2003, p. 66).

A pesquisa tem um carater qualitativo, com natureza interpretativa e que
consiste em o pesquisador “interpretar os registros obtidos a partir da pesquisa tendo
como base a sua matriz cultural e seu referencial tedrico. Para isso, neste tipo de
pesquisa, 0 pesquisador deve estar imerso no universo estudado” (ROSA, 2015, p.
80). Além disso, as pesquisadoras Marconi e Lakatos (2018, p. 150) ressaltam que
uma pesquisa qualitativa “é baseada na presencga ou auséncia de alguma qualidade
ou caracteristica, e também na qualificacdo de tipos diferentes de dada propriedade”.

Bogdan e Biklen (1982) discutem caracteristicas basicas que uma pesquisa
qualitativa pode apresentar, tais como: o ambiente para ocorrer esse tipo de pesquisa
€ a fonte direta e o pesquisador é o principal instrumento; com o intuito de captar todos
os fenbmenos que ocorrem naturalmente e que tem uma influéncia direta do contexto;
os dados coletados sdo predominantemente descritivos, pois deve possuir muitas
descricOes de pessoas, situacdes e acontecimentos; ha uma preocupacéo maior com
0 processo, com o intuito de verificar se um determinado problema se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interagfes cotidianas e ressaltam ainda que,
dentro desse viés, ha uma tentativa do pesquisador em capturar todos os pontos de
vista dentro da perspectiva vivenciada, além da analise de dados que nédo tem a
finalidade de buscar evidéncias que comprovem hipoteses definidas antes do inicio
dos estudos.

E importante considerar todos os aspectos que sdo fundamentais em uma

pesquisa que se utilize de metodologias com intervencao e que sao qualitativas, pois,
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nesse tipo de pesquisa, ocorre de os pesquisadores quererem avaliar qual efeito a
intervencao causou nos participantes, além da intencdo de considerar quais foram os
fatores que podem ter levado a conclusées a um caminho que nao condiz com a
realidade estudada ou participante da pesquisa (ROSA, 2015).

Em vista disso, a pesquisa foi desenvolvida em trés fases principais: a primeira
fase corresponde a revisao da bibliografia que foi desenvolvida no capitulo dois dessa
dissertacdo, intitulado “Motivagdo e aprendizagem; Motivagdo na disciplina de
Quimica e Contexto pandémico” e consta também uma discussdo mais detalhada do
referencial tedrico sobre a Teoria da Autodeterminacdo (RYAN; DECI, 2017) que
orientou a pesquisa e a coleta de dados; a segunda fase consiste na descricdo da
coleta de dados em campo e, na terceira fase, sdo realizadas a analise e a
organizagéo dos resultados obtidos.

3.1 Coleta em Campo

A pesquisa ocorreu no més de novembro de 2020 e contou com a participacao
de 19 alunos integrantes de uma Escola Estadual de um municipio no interior de Mato
Grosso. A instituicAo educacional publica participante, oferecia o Ensino Médio
Regular, Ensino Médio Inovador e Ensino Fundamental II.

A escola possuia cerca de 780 alunos cursistas no Ensino Médio, os quais
frequentavam as aulas durante um dos turnos, matutino, vespertino ou noturno. Eram
estudantes oriundos das zonas urbana e rural do municipio. A escolha da instituicao
foi aprovada por meio do termo de anuéncia direcionada a direcdo da Escola,
permitindo a realizacdo da pesquisa (Apéndice A). A pesquisadora era regente das
aulas na disciplina de Quimica; nas turmas que foram convidadas.

O municipio do Estado de Mato Grosso, onde foi realizada a pesquisa,
apresentou uma populacdo estimada de 45.740 no ano de 2020 segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e apresentava, no mesmo ano, uma
populacao formada por pessoas com idade entre 20 e 89 anos e um PIB per capita
anual dos moradores de R$ 56.886,59. Seu indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM), em 2010, registrou a escala de 0,750, ocupando a sétima posi¢ao
dos 10 maiores IDHM’s de Mato Grosso em 2010.

Os alunos que foram participantes da pesquisa pertenciam a alguma das
turmas do 1° ano do ensino médio ou do 2° ano do ensino médio, consequentemente,

apresentavam uma faixa etaria entre 14 e 17 anos. Além disso, so foram convidados
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a participar da pesquisa os alunos que estavam matriculados regularmente no periodo
matutino ou no vespertino e eram frequentes no ensino nao presencial que ocorria de
forma on-line como determinado na nota técnica conjunta da Secretaria de Educacéo
e Secretaria de Estado de Saude de Mato Grosso (MATO GROSSO, 2020, p. 02):

O referido plano estabeleceu que as atividades ndo presenciais se darédo por
meio de ambiente virtual para estudantes com acesso a internet e, para
aqueles que ndo possuem esse acesso, por meio da entrega de materiais
impressos, apostilas, atividades e avaliagbes. Os estudantes da mesma
turma terdo acesso aos mesmos materiais, seja por meio digital ou por meio
fisico (MATO GROSSO, 2020, p. 02).

Além disso, os alunos tiveram que aceitar a participagdo na pesquisa por meio
de concordancia eletronica do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE
(Apéndice B) para os alunos, do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Apéndice C) para os pais. Considerando as recomendacdes expressas da Secretaria
de Educacéo de Mato Grosso, a pesquisa e os termos de aceite TCLE e TALE foram
feitas pela interface do Google Forms. Em um primeiro momento, foram
disponibilizados os termos para aceite dos pais. Apds o consentimento dos pais, foram
disponibilizados os formularios de aceite dos alunos.

Para o aceite dos participantes, foram utilizadas as ferramentas disponiveis na
plataforma. Os instrumentos de coleta de dados sé foram disponibilizados para os
alunos que tiveram os dois termos aceitos. Nos termos, constavam 0s riscos minimos
e beneficios que os alunos iriam obter ao participarem da pesquisa.

Dentre os beneficios da pesquisa, estava a possibilidade de os participantes
refletirem sobre a motivacdo que possuiam na disciplina de Quimica e de como essa
motivacdo foi influenciada pela mudanca do ensino presencial para 0 ensino nao
presencial, que ocorria on-line pela Microsoft Teams. A Teoria da Autodeterminacao
(RYAN; DECI, 2017) subsidiou de forma construtiva a reflexdo sobre essa analise da
motivagao dos alunos.

Como o levantamento de dados ocorreu pela internet, a participacédo dos alunos
foi voluntaria, tendo os alunos plena autonomia para decidir se iriam ou nao participar
da pesquisa ndo tendo quaisquer prejuizos no desenvolvimento da disciplina, caso
decidissem nao participar. Pela pesquisa ter ocorrido de forma remota, ndo houve
contato direto dos participantes com a pesquisadora ou ambientes que fossem
representar risco e contrariar a ordem de isolamento social determinada nesse
momento de pandemia.

Além disso, o levantamento de dados ocorreu por meio de uma ferramenta do
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Google, o Google Forms, por meio da qual os alunos tiveram privacidade para
efetuarem as respostas, o que evitou qualquer forma de constrangimento. Antes e
durante o desenvolvimento da pesquisa, a pesquisadora especificou que todas as
informacdes fornecidas, tais como as escalas de opinido e questionario aberto que
fossem respondidos durante todo o processo, seriam mantidos em sigilo e que,
somente, 0s responsaveis pelo estudo teriam acesso a elas para andlise dos dados.

Para a realizagao da pesquisa com seres humanos, foi apresentado ao Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
0 projeto de pesquisa evidenciando o referencial tedrico que subsidiaria a pesquisa,
além da metodologia de pesquisa e instrumentos de coleta de dados. Apds a analise
do comité e a realizacdo de correcdes para adequacéo da pesquisa, foi liberado o
parecer de aprovacdo. O Certificado de Apresentacido de Apreciacio Etica (CAAE)
€: 37985320.7.0000.0021 e o numero do parecer é: 4.379.548.

3.2 Instrumentos de Coleta de Dados

As Pesquisas Qualitativas usam diversos procedimentos e instrumentos de

13

coleta de dados. Entre elas, pode-se citar “1. Questionarios; 2. Entrevistas; 3.
Opinarios; 4. Caderno de Campo; 5. Testemunhos de Vida; 6. Testes; 7. Filmagens”
(ROSA, 2015, p. 80). Assim, para a triangulacdo dos dados de pesquisa, foram
utilizados como instrumentos de coleta de dados: opinarios ou escala de atitudes;
questionarios abertos para os alunos e analise das acbes didatico-pedagodgica
utilizadas e disponibilizadas no ensino ndo presencial e 0s que estavam sendo
utilizados na modalidade de ensino presencial.

A pesquisa foi realizada por meio de uma ferramenta do Google, o Google
Forms ou formularios Google. Essa interface € simples e tem varias funcionalidades,
além de ser gratuita e poder ser personalizada. E uma ferramenta viavel para fazer a
coleta de dados da pesquisa, por ser on-line e possibilitar a criacdo de enquetes,
guestionarios, pesquisas com escalas de opinido, entre outros. Essa escolha se deu
devido ao cenario atual que a Educacédo do Brasil esta enfrentando, em particular, o
ensino do Estado de Mato Grosso e, como consequéncia, todos os instrumentos de
pesquisa devem ser remotos.

Para identificar qual o estilo de regulacdo motivacional presente nos

participantes da pesquisa, tanto no ensino presencial quanto no ensino nao
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presencial, foram aplicadas as escalas de opinido (opinarios) e os questionarios
abertos pela interface Google Forms. Mas, para isso, foi necessario que o0s
participantes da pesquisa aceitassem 0s termos, no caso o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE (Apéndice B) para esses alunos e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C) para os pais; ; assim eles
puderam responder tanto 0s opinarios como 0s questionarios abertos.

A pesquisa ocorreu em etapas, primeira foi a etapa referente ao ensino
presencial, na qual constou de um opinario (Apéndice D) e um questionario aberto
(Apéndice E) especificamente sobre esse formato de ensino. Apos essa etapa, foi
possivel responder a segunda etapa em que foram apresentados aos participantes da
pesquisa outro opinario (Apéndice F) e o questionario aberto (Apéndice G), s6 que
especifico ao ensino ndo presencial e que ocorria no formato on-line pelo Microsoft
Teams. Os opinarios ou escalas de atitudes com a Escala Lickert de sete pontos,
nessa pesquisa, foram analisados quanto ao seu carater qualitativo.

Uma escala de atitudes serve para determinar o que um individuo percebe ou
sente em relacdo a algo. Podem ser atitudes positivas ou negativas sobre uma
pessoa, lugar ou coisa. A Escala Lickert € composta por uma série de quatro ou mais
itens Lickert que sdo combinados em uma Unica variavel durante o processo de
analise de dados. Como o opinario foi construido baseado nas regulacdes que
orientam os estilos motivacionais da Teoria da Autodeterminagédo (RYAN; DECI,
2017), entéo eles serdo analisados conforme essas categorias.

A Escala de sete pontos para Wiswanathan, Sudman e Johnson (2004) tem
como regra geral que o numero de categorias de respostas utilizadas em uma escala
deve ser entre dois e sete pontos. Isso porque escalas com poucas categorias de
respostas podem dificultar a distingdo de opinido dos respondentes e sete pontos € 0
limite de categorias que as pessoas estariam habilitadas para fazer julgamentos.

O opinério (Apéndice D) referente ao ensino presencial abarcou uma questéo
inicial: “Quando esta na Escola, por que vocé estuda os conteudos da disciplina de
Quimica?”, pensando em direcionar os alunos sobre o que estdo buscando responder.
J& na escala de opiniao (Apéndice F) que é referente ao ensino ndo presencial, a
questao inicial foi: “Quando est4 em casa e utiliza algum meio eletrénico (computador,
celular, tablet, entre outros) com acesso a internet, por que vocé estuda os conteudos
da disciplina de Quimica? ”.

Além disso, cada opinério tem dezoito afirmacdes, dessas, ha trés afirmacdes
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para cada estilo de regulacdo presente nos estilos motivacionais (amotivacao,
extrinseca e intrinseca). As regulamentacdes que orientam e categorizam esses
estilos motivacionais, segundo a SDT (RYAN; DECI, 2017), sdo: Amotivacao
(desmotivagdo) — Sem regulacdo; Motivacdo Extrinseca — Regulacdo externa,
regulacdo introjetada, regulacdo identificada, regulacdo integrada; Motivacdo
Intrinseca — Regulacéo intrinseca.

Solicitou-se aos respondentes que analisassem as afirmacgdes e escolhessem
a numeracao conforme a Escala Lickert com sete pontos (SILVA; SIMON, 2005;
ANTONIALLI et al, 2016; VIEIRA; DELMORO, 2008), conforme seu grau de
concordancia ou discordancia a afirmacédo apresentada. Na escala de 1 (um) a 7
(sete), 1 representa “discordo totalmente”, 2 representa “discordo bastante”, 3
representa “discordo”, 4 representa “nem concordo e nem discordo”, 5 representa
“concordo”, 6 representa “concordo bastante” e 7 representa “concordo totalmente”.

Posteriormente a cada opinario, em cada etapa, foi direcionado aos
participantes da pesquisa um questionario aberto, de carater qualitativo com o intuito
de analisar qual o estilo motivacional e regulagcdo presente nos participantes da
pesquisa, tanto para o ensino presencial quanto para 0 ensino ndo presencial.
Congruentemente, essa ferramenta foi selecionada para se poderem obter dados
qualitativos sobre o estilo motivacional de cada participante da pesquisa e, assim,
comparar com os dados a motivacdo nos dois formatos de ensino. O questionario
aberto (Apéndice E) da primeira etapa foi direcionado para questbes relativas ao
ensino presencial, ja o questionario aberto (Apéndice G) da segunda etapa era
direcionada ao ensino ndo presencial e cada questionario aberto possuia trés
guestdes discursivas.

Para completar a triangulacdo dos dados, foram analisados os materiais
didaticos disponibilizados aos alunos, durante esse periodo de ensino néo presencial
e discutidos também, o processo de conceitos, metodologias e recursos utilizados
pelos alunos em sala de aula durante o periodo de aulas presenciais. Isso também
possibilitou analisar a ordenacdo articulada das atividades e se elas estavam de
acordo com a ordenagdo de conteudos planejada para o curriculo anual dos alunos
na disciplina de Quimica.

N&o se optou por fazer entrevista e gravacbes de video ou de audio,
justamente, para ndo tornar a motivacdo dos alunos tendenciosa e, principalmente,

respeitar as regras de distanciamento social decretadas pela Secretaria de Educacao
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do Estado.
3.3 Etapas da pesquisa
12 Etapa: Ensino presencial: Aplicacéo do opinario e questionario aberto.

Opinario ou Escala de atitudes

A aplicacdo do opinario (Apéndice D) averiguou, de modo geral, como 0s
participantes da pesquisa apercebem-se com relacdo a disciplina de Quimica na
modalidade de ensino presencial. Nesse viés, o0 opinario apresentou dezoito
afirmacdes no total, subdivididas em trés afirmacdes para cada tipo de regulacao que
orientam o0s estilos motivacionais da Teoria da Autodeterminacdo (RYAN; DECI,
2017). As afirmacdes estdo distribuidas aleatoriamente de maneira que o0s
respondentes nao facam correlacdo entre as afirmacdes, o que poderia resultar em
respostas tendenciosas.

As afirmacdes referentes ao estilo motivacional da amotivacao (desmotivacao)
retratam um sujeito que ndo tem interesse e nem sente a necessidade de estudar a
disciplina de Quimica. As afirmacdes apresentadas no Quadro 2 séo referentes a
desmotivacao.

Quadro 2 — Afirmag06es dispostas no opinario sobre a desmotivacao.
AFIRMACOES DO OPINARIO - DESMOTIVACAO - SEM REGULACAO

22 afirmacédo - Nao vejo utilidade em meu dia a dia no que eu estudo durante as

aulas de Quimica na escola.

72 afirmacao - Mesmo frequentando a escola, n&o sinto a necessidade de estudar

0s conceitos dos contetdos da disciplina de Quimica.

112 afirmacgédo - Nao gosto das aulas de Quimica, por mim, ndo deveria existir essa

disciplina ou, se eu pudesse, eu néo frequentaria.

Fonte: Elaboragéo propria.

A construcdo dessas afirmacdes ocorreu no sentido de seguir uma conotacao
de completa desvalorizacdo da disciplina, além da falta de intencéo do individuo em
agir e participar das aulas e, até mesmo do ambiente escolar, evidenciando que a
acao do individuo é forcada e sem interesse, em relacédo a disciplina de Quimica, o
que estd de acordo com a definicho na SDT sobre o estilo motivacional da

desmotivacao e seu estilo de regulacdo que € o sem regulacéo.
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Para o estilo motivacional da motivacdo extrinseca, foram construidas trés

afirmacdes para cada estilo regulatério, que séo:

eRegulacdo externa: Esse estilo regulatério mostra um sujeito motivado em
estudar a disciplina de Quimica apenas com o intuito de receber alguma recompensa
ou porque ira levar uma punigao externa ao seu “eu”. As afirmacdes apresentadas no

Quadro 3, sao referentes a regulacao externa da motivacéo extrinseca.

Quadro 3 — Afirmac@es dispostas no opinario sobre a motivacao extrinseca e sua regulacédo externa.

AFIRMACOES DO OPINARIO — MOTIVACAO EXTRINSECA — REGULACAO
EXTERNA

32 afirmacdo: Sou obrigado a estudar a disciplina de Quimica porque vou para a

escola e faz parte da matriz escolar.

92 afirmacédo: SO faco as atividades da disciplina de Quimica, quando estou na

escola, para ndo obter nota baixa no bimestre.

122 afirmacao: Como ndo quero reprovar, estudo os contetdos da disciplina de

Quimica, mesmo nao gostando de frequentar as aulas.

Fonte: Elaboragéo propria.

eRegulacao introjetada: O individuo nesse estilo regulatério da motivacéo
extrinseca, soO estuda a disciplina de Quimica para nao se sentir culpado ou provocar
descontentamento nas outras pessoas, 0 que mostra o envolvimento do seu ego e um
individuo sendo contingente. As afirmacdes apresentadas no Quadro 4 séo referentes

a regulacao introjetada da motivacao extrinseca.

Quadro 4 — Afirmag08es dispostas no opinario sobre a motivacéo extrinseca e sua regulacéo
introjetada.

AFIRMACOES DO OPINARIO — MOTIVACAO EXTRINSECA — REGULACAO
INTROJETADA

12 afirmacédo: Gosto de estar na sala de aula, estudando os conteudos da disciplina

de Quimica, pois eles testam a minha inteligéncia.

82 afirmacéo: Faco as atividades da disciplina de Quimica durante as aulas na

escola para ndo me sentir culpado.

142 afirmacgédo: Vou para a escola e estudo os conteudos da disciplina de Quimica,

para que nao reclamem do meu desempenho.

Fonte: Elaboracao propria.
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eRegulacao identificada: Nesse estilo regulatério da motivagdo extrinseca, o
individuo d4 um valor pessoal e importdncia para os conteudos estudados na
disciplina de Quimica, mas ainda por motivos externos ao seu “eu”. As afirmacoes
apresentadas no Quadro 5, sédo referentes a regulacdo identificada da motivacéo

extrinseca.

Quadro 5 — Afirmag08es dispostas no opinario sobre a motivacéo extrinseca e sua regulacéo
identificada.

AFIRMACOES DO OPINARIO — MOTIVACAO EXTRINSECA — REGULACAO
IDENTIFICADA

42 afirmacao: Os contetdos que estudo quando estou na escola da disciplina de

Quimica, me interessam, pois farao parte da profissédo que pretendo seguir.

102 afirmacdo: Faco as atividades da disciplina de Quimica, quando estou na
escola, para melhorar o meu desempenho nas questfes de vestibulares ou do

Enem.

172 afirmacédo: Estudo os contetdos da disciplina de Quimica na escola, pois sei

gue serdo importantes para conseguir fazer um bom curso universitario.

Fonte: Elaboragédo propria.

eRegulacao integrada: O sujeito, nesse estilo regulatorio, estuda os contetdos
da disciplina de Quimica, por ser consciente e congruente da importancia que isso
possui para sua vida pessoal. As afirmacdes apresentadas no Quadro 6 séo referentes
a regulacao integrada da motivagéo extrinseca.

Quadro 6 — Afirmag8es dispostas no opinario sobre a motivacao extrinseca e sua regulacao
integrada.

AFIRMACOES DO OPINARIO — MOTIVACAO EXTRINSECA — REGULACAO
INTEGRADA

52 afirmacgéo: Gosto das aulas presenciais da disciplina de Quimica, porque 0s

conteudos estimulam minha curiosidade.

132 afirmacdo: Me empenho nos conteudos da disciplina de Quimica quando estou

na escola, para obter mais conhecimento para o meu cotidiano.

162 afirmacdo: Os conteudos da disciplina de Quimica me possibilitam aprender

coisas novas e/ou desafiadoras, por isso, estou sempre estudando eles na escola.

Fonte: Elaboragédo propria.
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No estilo motivacional intrinseco, tem-se a regulacdo que mostra um sujeito
interessado, satisfeito e que tem apreciacdo pelo que é estudado na disciplina de
Quimica. As afirmacfes apresentadas no Quadro 7 sdo referentes a regulagéo

intrinseca da motivacao intrinseca.

Quadro 7 — Afirmacdes dispostas no opinario sobre a motivacao intrinseca e sua regulacao
intrinseca.

AFIRMACOES DO OPINARIO — MOTIVACAO INTRINSECA — REGULACAO
INTRINSECA

62 afirmacao: Gosto de realizar as tarefas da disciplina de Quimica na escola, pois

me envolvo muito e acabo desfrutando melhor desses momentos.

152 afirmacdo: Sinto maior satisfacdo quando estudo ou compartilho com 0os meus
colegas, dentro da sala de aula, o meu conhecimento sobre os conteudos da
disciplina de Quimica.

182 afirmacéo: Sinto maior interesse quando descubro durantes as aulas na escola

coisas que eu nao sabia com os contetdos da disciplina de Quimica.

Fonte: Elaboragéo propria.

As afirmacdes foram construidas com o intuito de afirmar a satisfacédo e o prazer
em aprender o que € ensinado na disciplina de Quimica e esse interesse esta de
acordo com as estimas pessoais, de forma que estejam internalizados e integrados
com esses valores, sem a necessidade de reguladores externos para que ocorra a

acao.

Questionario aberto

A aplicacdo de um questionario aberto (Apéndice E) ocorreu ao final da etapa.
O questionario aberto, apresentado no Quadro 8, era composto de trés questdes,
sendo que cada uma era referente a um estilo de motivacao: Amotivacao; motivacao
extrinseca e motivacdo intrinseca. As questbes estdo baseadas na disciplina de
Quimica em aulas presenciais, pois o foco nessa primeira etapa foi a analise da

motivacdo dos alunos com relac&o ao ensino presencial.

Quadro 8 — Questionario aberto sobre os diferentes estilos motivacionais no ensino presencial.

QUESTOES ESTILOS MOTIVACIONAIS
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As aulas presenciais, dinamicas, atividades
experimentais ou mesmo atividades sobre os
conteddos da disciplina de Quimica, que foram L
. ~ . Amotivagao
realizadas com vocés em sala de aula, ndo te
causavam nenhuma animacdo? Como se sentia?

Explique por que se sentia assim.

Vocé acha que essas aulas presenciais e
atividades realizadas em sala de aula, sobre os
conteudos da disciplina de Quimica, te davam
maior suporte em conhecimento para o mercado de L ;
_ o _ . Motivacao extrinseca
trabalho, curso universitario ou tem maior relagao
com o seu cotidiano? Como se sentia diante do que
Ihe era proposto para fazer nas aulas de Quimica?

Explique por que se sentia assim.

Vocé sentia que eram interessante as aulas,
guando estudavam em sala de aula os conteudos
da disciplina de Quimica? Ficava mais curioso (a) o
o Motivacao intrinseca
e satisfeito (a) com o que estudava em sala, por
meio de dindmicas ou didlogos com a professora?

Explique por que se sentia assim.

Fonte: Elaboragédo propria.

22 Etapa: Modalidade de Ensino a distancia: Aplicacdo do opinario e

guestionario aberto.

Opinario ou Escala de atitudes

Na segunda etapa, ocorreu inicialmente a aplicacdo de um opinério (Apéndice
F) com o intuito de averiguar de modo geral como os participantes da pesquisa
também se apercebem com relacdo a disciplina de Quimica, mas no ensino nao
presencial, que é o que estava sendo utilizado no momento. O opinario também era
composto de dezoito afirmagdes, subdivididas em trés afirmagfes para cada tipo de
regulacdo que orientam os estilos motivacionais da Teoria da Autodeterminacao
(RYAN; DECI, 2017), sendo essas as mesmas regulacdes que foram descritas na

primeira etapa, mas agora estardo voltadas ao ensino néo presencial. As afirmacodes
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estéo distribuidas de forma aleatéria de maneira que a opinido da pesquisadora nao
influencie nas respostas e sem condicionar os respondentes.

O Quadro 9 apresenta em sintese todas as afirmac¢des seguindo o continuum
da Teoria da Autodeterminacdo (RYAN; DECI, 2017) sendo especificado cada

afirmacéo a seu devido estilo de regulacdo de cada estilo motivacional.

Quadro 9 — Afirmaces dispostas no opinario sobre a desmotivacao, motivacéo extrinseca e
motivacao intrinseca no ensino ndo presencial.

SEQUENCIA DAS | ESTILOS MOTIVACIOAIS — ESTILOS DE REGULACAO
AFIRMACOES AMOTIVACAO - SEM REGULACAO

Mesmo tendo acesso a internet em casa e com aulas on-line,

43 nao sinto a necessidade de estudar os conteudos da disciplina

de Quimica.

N&o vejo utilidade em meu dia a dia 0 que eu estudo durante
122 as aulas de Quimica, entdo nao estudo isso em casa, mesmo

com aulas on-line.

N&o gosto dos conteudos da disciplina de Quimica, entdo néo
162 estudo esses conteudos nem na minha casa, mesmo com
acesso a internet e com aulas on-line.

MOTIVACAO EXTRINSECA — REGULACAO EXTERNA

Mesmo ndo gostando de estudar em casa, com acesso a
12 internet e com aulas on-line, estudo os contetdos da disciplina

de Quimica para nao reprovar.

So6 fago as atividades da disciplina de Quimica, quando estou
78 em casa, com acesso a internet e com aulas on-line para néao

deixar meu tempo 0cioso.

S0 estudo os conteudos da disciplina de Quimica em casa e
132 com aulas on-line porque meus pais ou responsaveis, dizem
que preciso fazer isso.
MOTIVACAO EXTRINSECA — REGULACAO
INTROJETADA

Faco as atividades da disciplina de Quimica em casa, com

52 acesso a internet e com aulas on-line, pois ndo quero me sentir

culpado por néo ter feito.
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142

Em casa e com aulas on-line, estudo os conteddos da
disciplina de Quimica, para que nao reclamem do meu

desempenho.

172

Gosto de estudar os contetdos da disciplina de Quimica em
casa, com acesso a internet e com aulas on-line, pois assim,

posso testar a minha inteligéncia.

MOTIVACAO EXTRINSECA — REGULACAO
IDENTIFICADA

28

Faco as atividades da disciplina de Quimica, quando estou em
casa, com acesso a internet e com aulas on-line, para melhorar

0 meu desempenho nas questdes de vestibulares ou do Enem.

63.

Estudo os conteudos da disciplina de Quimica em casa, com
acesso a internet e com aulas on-line, pois sei que seréo

importantes para conseguir fazer um bom curso universitario.

9a

Os conteudos que estudo quando estou em casa, com acesso
a internet e com aulas on-line, da disciplina de Quimica, me

interessam, pois fardo parte da profissdo que pretendo seguir.

MOTIVACAO EXTRINSECA — REGULACAO INTEGRADA

8a

Os conteudos da disciplina de Quimica possibilitam-me
aprender coisas novas e/ou desafiadoras, por isso estou
sempre estudando em casa com acesso a internet e com aulas

on-line

112

Eu me empenho nos conteddos da disciplina de Quimica
guando estou em casa, com acesso a internet e com aulas on-

line, para obter mais conhecimento para o meu cotidiano.

182

Gosto de estudar os contetdos da disciplina de Quimica em
casa, com acesso a internet e com aulas on-line, porque o0s

conteddos estimulam minha curiosidade.

MOTIVACAO INTRINSECA — REGULACAO INTRINSECA

3&

Sinto maior satisfagdo quando estudo ou compartilho com os
meus colegas, o0 meu conhecimento sobre os contetdos da
disciplina de Quimica, mesmo que seja em casa, COm acesso

a internet e com aulas on-line.
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102 com acesso a internet e com aulas on-line, pois me envolvo

Gosto de realizar as tarefas da disciplina de Quimica em casa,

muito e acabo desfrutando melhor desses momentos.

152 line em casa e com acesso a internet, coisas que eu nao sabia

Sinto maior interesse quando descubro durantes as aulas on-

com os conteudos da disciplina de Quimica.

Fonte: Elaboracao propria.

Questionario aberto

A aplicacdo de um questionario aberto (Apéndice G) ocorreu ao final dessa

segunda etapa. O questionario aberto, apresentado no Quadro 10, continha trés

guestdes, sendo cada uma referente a um estilo de motivacdo: Amotivacao; motivacao

extrinseca e motivagcdo intrinseca. As questdes estdo baseadas no ensino nao

presencial, utilizada no contexto pandémico atual.

Quadro 10 - Questionéario aberto sobre os diferentes estilos motivacionais no ensino ndo presencial.

QUESTOES

ESTILOS MOTIVACIONAIS

As aulas e atividades a distancia, sobre os
conteudos da disciplina de Quimica, que estdo
sendo realizadas pela Microsoft Teams e on-line,
ndo te causam nenhuma animacdo? Como se

sente? Explique por que se sente assim.

Amotivacao

Vocé acha que essas aulas on-line e atividades
realizadas pela Microsoft Teams, sobre os
conteudos da disciplina de Quimica, te dao maior
conhecimento para o mercado de trabalho, curso
universitario ou tem maior relacdo com o seu
cotidiano? Como se sente diante do que lhe é
proposto para fazer nas aulas on-line de Quimica?

Explique por que se sente assim.

Motivagao extrinseca

Vocé sente maior curiosidade e satisfacao sobre os
conteudos da disciplina de Quimica, com aulas on-

Motivacao intrinseca
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line e atividades realizadas pela Microsoft Teams?
Como se sente diante do que Ihe é proposto para
resolver e estudar via on-line? Explique por que se

sente assim.

Fonte: Elaboracao propria.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo tem por objetivo expor os resultados e apresentar as analises
realizadas nos instrumentos de coletas de dados aplicados aos participantes da
pesquisa, o que ira evidenciar as modificagdes ou ndo da motivacdo dos alunos, em
relacdo a disciplina de Quimica no comparativo entre o ensino presencial e 0 ensino

nao presencial.
4.1 Descricao da aplicagcdo dos instrumentos de coletas de dados

Como jé& foi dito, diante do cenario pandémico que a Educacao no Estado Mato
Grosso vinha enfrentando desde o inicio do més de marco de 2020, a Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso (Seduc-MT) preparou um ambiente virtual para
dar continuidade o ano letivo dos alunos no més de agosto de 2020.

Com isso, foi disponibilizada uma plataforma digital para alunos e professores.
Possibilitou-se um processo de ambientacdo dos profissionais da educacao, por meio
de documentos e formacgdes continuadas sobre o funcionamento do aplicativo e
orientacbes de como iria proceder a continuidade das aulas pelo ensino nao
presencial.

Partindo de uma parceria entre a Seduc-MT e a Microsoft Corporation, a
ferramenta digital utilizada para auxiliar nas aulas ndo presenciais (on-line) foi o
aplicativo da Microsoft Teams. A ferramenta € um hub digital que reline conversas,
conteldo, aplicativos, videoaulas, transmissdo on-line de aulas, entre outros. A
utilizagdo dessa ferramenta tinha o intuito de simplificar o fluxo de trabalho dos
professores e permitir que fossem criados ambientes virtuais personalizados de
aprendizado.

O software € uma multiplataforma, o que significa que pode ser utilizado a partir
de um desktop, notebook, tablet ou dispositivo movel, como um smartphone. Dentro
da ferramenta, foram criadas as turmas/equipes dos estudantes em sincronia com o
Sistema Integrado de Gestdo Educacional (SigEduca) de Mato grosso,

O Teams permitia aos professores inserirem tarefas, questionarios, web
conferéncias e também a conexao entre colegas, professores e equipe gestora, além
de compatrtilhar arquivos e sites (Figura 1), criar um bloco de anotac¢des de classe no
OneNote e distribuir e classificar tarefas (Figura 2) para cada equipe (ou classe/turma)

(Figura 3), possibilitando uma proximidade no processo de ensino e aprendizagem
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entre professores e alunos, préxima da que possuiam nas salas de aulas durante o

ensino presencial.

Figura 1 — Captura de tela da aba para disposi¢do de arquivos e sites das aulas on-line de uma turma
do 1° Ano do ensino médio na disciplina de Quimica.

< Todas as equipes -l Geral Postagens Arquivos Cademo Tarefas Motas -+ " O 3¢ Reunir v
. = =
+ Nowo v T Carregar ™ 3 Sincronizar @ Cepiar link & Abrir no SharePaint = Todos os Documentos
v\
General Material de Aula

Quimica - 1° Ano "C" - EUG

1 Nome Modificado - Madificado por +
Geral AGOSTO 31 de agosto Brenda Tavella Oliv...
NOVEMBRO 9 de novembro Brenda Tavella Oliv...
OUTUBRO 30 de setembro Brenda Tavella Oliv...
SETEMBRO 31 de agosto Brenda Tavella Oliv...

Fonte: capturado pela autora, docente da disciplina de Quimica.

Figura 2 — Captura de tela da aba para disposicéo de tarefas dos contetdos estudados nas aulas on-
line de uma turma do 1° Ano do ensino médio na disciplina de Quimica.

{ Todas as equipes -l Geral Postagens Arguivos Caderno Tarefas Notas + @ O 9 Reunit v

L

&7 Todas as categorias

L |
Rascunhos
Quimica - 1° Ano "C" - EUG Atribuida
Geral ATIVIDADES DE REVISAQ - DEZ - FINAL 8/34 entregue em
Vence 11 de dezembro de 2020 3s 23:59 — 26 retornado
Devolvida
ATIVIDADE 1 - APOSTILA DE AGOSTO - TRANSFORMAGOES DA MATERIA v
ATIVIDADE 2 - COMPLEMENTAR A APOSTILA - SUBSTANCIAS, MISTURA E SEPARA v
ATIVIDADE 3 - APOSTILA DE AGOSTO - SUBSTANCIA E MODELO ATOMICO v
ATIVIDADE 1 - 12 SEMANA - MODELOS ATOMI v
ATIVIDADE 2 - 22 SEMANA - TABELA PERIODICA: INICIAL v

Fonte: capturado pela autora, docente da disciplina de Quimica.

Figura 3 — Captura de tela da sala de aula virtual no aplicativo Teams da docente de Quimica.
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Equipes 53 8" Criar uma equipe ou ingressar nela

uas equipes

A - 9 v A

Quimica - 1° Ano "I" - EUG Quimica - 1° Ano "J" - EUG Quimica - 2° Ano "E" - EUG

PR e
Quimica - 1° Ano "C" - EUG 2020 2020 2020

- U -

Quimica, 2° Ano '2° G' - EUG

imica - 3° TET -
2020 Quimica - 3° Ano "E" - EUG

Fonte: capturado pela autora, docente da disciplina de Quimica.

Apesar da ambientacdo e do treinamento, no momento em que os docentes
defrontaram-se com o novo ambiente educacional, cujas aulas comegaram a ocorrer
no aplicativo por meio do ensino nao presencial (on-line), ficou evidente uma realidade
bem mais complexa e diferente da esperada.

Nesse momento, a realidade socioecondmica dos alunos, seus interesses
particulares, a falta de aporte tecnoldgico para os professores e alunos, além da
precéria capacitacdo dos docentes, tanto na didatica para trabalhar com o ensino por
meios digitais como no conhecimento de recursos mais adequados para esse tipo de
ensino, dificultaram todo o processo de ensino e aprendizagem. Esses fatores
afetaram a ades&o dos alunos as aulas ndo presenciais (on-line) concluséo possivel
por meio da comparacdo da quantidade de alunos matriculados e frequentes nas
aulas presenciais e das justificativas dadas pelos alunos para nado optarem pelo ensino
nao presencial (on-line).

Aos alunos que optaram por néo participar das aulas que estavam ocorrendo
pelo aplicado do Teams (on-line), foram ofertadas, todo més, apostilas de cada
disciplina. As apostilas foram elaboradas pelos professores de cada disciplina/sala,
contendo a explanagcdo dos conceitos de um determinado contetdo e atividades
referentes a esses conceitos. A adeséo dos alunos pela apostila foi muito maior que
a adesdao pelas aulas no ensino néo presencial, com o uso do Teams.

Como a pesquisa pretendia analisar as implica¢cdes causadas na motivagao dos
alunos com as mudancas nos formatos de ensino no ano de 2020, optou-se por

considerar somente os alunos que estavam participando das aulas ndo presenciais
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pelo aplicativo da Microsoft Teams e que aceitassem 0 convite para participar da
pesquisa, o0 que resultou em 45 alunos convidados, mas apenas 19 participantes da
pesquisa.

O total de alunos matriculados regularmente e frequentes nos meses de
fevereiro e marco de 2020 nas 3 turmas do 1° ano e nas 2 turmas do 2° ano do ensino
meédio era de 154 alunos matriculados, sendo que, das turmas participantes, uma das
turmas era pertencente ao periodo matutino (1° Ano ‘C’) e as outras, ao periodo
vespertino (1° Ano ‘I’ e ‘J’; 2° Ano ‘E’ e ‘G’).

Na Tabela 01, apresenta-se uma sintese das turmas participantes, da
guantidade de alunos matriculados nos meses de fevereiro e margco (ensino
presencial), quantidade de alunos on-line (ensino ndo presencial) e quantidade de
alunos que optaram pela apostila.

Tabela 01 — Quantidade de alunos matriculados, on-line e apostila das turmas participantes da
pesquisa do 1° ano do ensino médio e do 2° ano do ensino médio.

1° ANO DO ENSINO MEDIO

TURMA MATRICULADOS ON-LINE APOSTILA
1° Ano ‘C’ 33 alunos 13 alunos 20 alunos
1° Ano ‘I’ 31 alunos 8 alunos 23 alunos
1° Ano ‘J’ 32 alunos 6 alunos 26 alunos

2° ANO DO ENSINO MEDIO

TURMA MATRICULADOS ON-LINE APOSTILA
2° Ano ‘F’ 30 alunos 6 alunos 24 alunos
2° Ano ‘G’ 28 alunos 12 alunos 16 alunos

TOTAL 154 alunos 45 alunos 109 alunos

Fonte: Elaboragédo propria.

Ao se comparar a quantidade de alunos frequentes nas aulas, durante o
periodo do ensino presencial do inicio do ano de 2020, que ocorreram antes do
decreto de isolamento social devido a pandemia e a suspenséao das aulas, com a
guantidade de alunos frequentes nas aulas do ensino ndo presenciais (on-line) é
notavel a diferenca.

Com a rapida mudancga de ensino, muitas escolas, educadores, pais e alunos
nao tiveram tempo para se adequar e nem tiveram aporte teérico suficiente para lidar
com a nova realidade, o que se tornou um desafio para todos. Para os professores,

uma das dificuldades foi adaptar toda a dindmica que possuiam em sala de aula no
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ensino presencial para o ensino nado presencial com o0s recursos dos ambientes
virtuais que demandam investimento, tempo, tecnologia e capacitacao.

A ideia da implementacao das aulas pelo aplicativo Teams, foi proporcionar aos
professores e alunos uma ferramenta que possibilitasse as interagbes nos mesmos
horarios em que as aulas da disciplina ocorreriam no ensino presencial. Mas para que
os alunos tivessem uma boa experiéncia e interatividade durante as aulas, era
necessario ter acesso a um computador, ponto de energia, boa conexdo com a
internet, disponibilidade em casa para acessar todos o0s materiais e atividades
dispostas pelos professores, além do incentivo do contexto social em dar continuidade
ao estudo, o que pode ter se acentuado pela motivacdo que esse aluno possui,

guiando sua acao e intencédo em agir.

4.2 Andlise da acéo didatico-pedagodgica no ensino presencial e no ensino nao

presencial.

Para dar suporte a acao pedagdgica durante as aulas da disciplina de Quimica
no ensino presencial do ano letivo de 2020, que se iniciaram no més de fevereiro e
foram suspensas apo6s o dia 20 de marco devido a pandemia da covid-19, o0s
planejamentos anuais e os planejamentos bimestrais das aulas foram elaborados com
base nos objetivos do Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato
Grosso — DRC/MT (MATO GROSSO, 2019), por meio do qual se anseia pela garantia
de que todos os estudantes, durante o processo de ensino e aprendizagem na
educacdo basica, desenvolvam habilidades e competéncias essenciais para seu
desenvolvimento integral.

A DRC-MT (MATO GROSSO, 2019) enfatiza que a uma:

[...] necessidade de que professores e estudantes devem assumir novas
posturas no processo de ensino aprendizagem no ensino das ciéncias da
natureza, onde seja possivel uma abordagem do conhecimento cientifico nos
aspectos fisicos, quimicos e biolégicos, por meio da investigacéo da natureza
para interpretar de forma critica e analitica os fendémenos naturais
observados, resultantes das relagdes histéricas, sociais e econbmicas,
visando a formacao de sujeitos que atuem como agentes questionadores e
transformadores, conscientes de sua responsabilidade frente aos fenbmenos
naturais (MATO GROSSO, 2019, p. 25).

Com esse viés, o planejamento das aulas deveria promover a integracdo das
competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza com as competéncias

gerais, propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que possibilitaria
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a formacdo de um curriculo flexivel em sua estrutura, tendo como foco a
interdisciplinaridade, para que assim fosse formado pelos estudantes durante seu
trajeto pela educacao bésica.

Nesse contexto, a acao didatica dos docentes tinha como base o
desenvolvimento das competéncias e habilidades'? dispostas na BNCC e DRC/MT,
com o intuito de se contextualizarem os conteudos a realidade vivida dos estudantes,
assim como a de inclui-los no planejamento e no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, levando em consideragéo a avaliacdo diagnostica que foi um
instrumento utilizado para compreender o nivel de desenvolvimento cognitivo em que
os alunos estavam em relacédo as determinadas competéncias ou habilidades.

O direcionamento dado as aulas da disciplina de Quimica no inicio do ano letivo
de 2020 foi orientado na tentativa de suprir as necessidades dos alunos e as
expectativas das orientacées estabelecidas pelos componentes curriculares vigentes.
Para isso, o planejamento inicial das aulas das turmas do 1° ano do ensino médio e
do 2° ano do ensino médio foi construido diante dos conteldos expostos no livro
didatico utilizado na Escola em que foi realizada a presente pesquisa.

O planejamento inicial do bimestre foi composto pela identificacdo da unidade
educacional, professor (a), ano/série, més de referéncia do planejamento, municipio,
disciplina e turno. No desenvolvimento do planejamento deveriam ser evidenciados
os dias das aulas e com quais turmas que aquele professor teria aula, as habilidades
atendidas e os objetos de conhecimento que iriam ser trabalhados, os objetivos gerais
das aulas, a metodologia de ensino utilizada e recursos que iria necessitar e também,
0s instrumentos utilizados para a avaliacdo, observacdes e as estratégias necessarias
para suprir as necessidades no desenvolvimento cognitivo dos alunos que tinham
dificuldade de aprendizagem.

Seguindo as orienta¢des, o Quadro 11 mostra uma sintese das habilidades,
dos objetos de conhecimento, uma descricdo das metodologias e recursos utilizados,
pela professora regente da disciplina de Quimica nas turmas em que foi realizada a
pesquisa. O quadro apresenta o que foi trabalhado na disciplina de Quimica,

comecando em fevereiro até dia 20 de marco de 2020, quando estava vigente 0 ensino

12°As habilidades e competéncias ao qual o texto se refere, encontra-se no documento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, comecando na pagina 547 até 560. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>. Acesso em: 01 jul. 2021.
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presencial em Mato Grosso com 0s alunos do 1° ano do ensino médio e do 2° ano do

ensino médio.

Quadro 11 - Sintese do conteido programatico do 1° ano do ensino médio e 2° ano do ensino
médio da disciplina de Quimica no ensino presencial.

1° ANO DO ENSINO MEDIO

OBJETOS DE
HABILIDADES METODOLOGIAS E RECURSOS
CONHECIMENTO

Para trabalhar esses conteudos,
foram utilizados varios exemplos do
cotidiano dos alunos, possibilitando a
. construcédo de relacdes entre o tedrico
Grandezas fisicas e o _
o ] e o contexto no qual estéo inseridos.
guimicas do método _
o No desenvolvimento  do assunto,
cientifico. . N
foram utilizadas aulas expositivas
dialogadas, usando recursos
disponiveis na sala de aula, quadro e

canetao.

A dindmica ocorreu durante a
discussdo de como é orientado e
EM13CNT101 direcionado o método cientifico. Para
EM13CNT105 o _ . a dinamica, foi utilizado uma caixa
Dinamica e discusséo do R
] N com trés componentes
método cientifico. . .
desconhecidos aos alunos, assim eles
poderiam sugerir 0 que tinha dentro, o
gue serviu de analogia as etapas e

caracteristicas do método cientifico.

Durante as aulas desse conteudo,
foram trabalhadas as propriedades
fisicas; mudancas de estado da
Propriedades da matéria. | matéria; temperaturas de fusédo e
ebulicdo e transformacgfes Fisicas e
Quimicas. Para trabalhar esse

conteudo a professora, usou de aulas
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expositivas dialogadas, com o uso de
esquemas de representagdo e
desenhos para  simplificar e
exemplificar o conteudo durante as

discussdes com os alunos.

Classificacao dos

materiais.

Nas aulas desse conteudo, foram
trabalhadas as diferengas entre
substancias simples e compostas;
misturas homogéneas e
heterogéneas e diagrama de
mudanca de estado de agregacéo
para substancias e misturas. Para
trabalhar esse conteudo a professora,
usou de aulas expositivas dialogadas,
com o uso de desenhos e graficos
para simplificar e exemplificar o
conteudo durante as discussfes com

os alunos.

Fases de um material.

A discussdo desse objeto de
conhecimento, foi envolto das fases e
classificacbes dos materiais. Para
auxiliar, a professora usou do Livro
didatico (REIS, 2016), no qual
trabalhava de forma detalhada e
estruturada todos os conceitos desse

conteudo.

Métodos de separacgéo de

misturas.

O planejamento feito sobre esse
conteudo, era composto de aula
expositiva dialogada e atividade
experimental, mas devido a
suspensao das aulas presenciais, nao
foi possivel trabalhar a atividade

experimental. A professora conseguiu
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apenas trabalhar um pouco dos
conceitos envolvidos na aula, por
meio da discussao com os alunos e
um quadro sintese dos métodos de

separacao de misturas.

2° ANO DO ENS

INO MEDIO

OBJETOS DE

HABILIDADES METODOLOGIAS E RECURSOS
CONHECIMENTO
Por meio de aula expositiva dialogada
foi realizada uma revisdo dos
. conceitos estudados no 1° Ano do
Estudo das solucdes: . o .
o ] ensino médio sobre as solugdes e em
revisdo do contetado de _ . L
_ seguida esclarecida as classificacfes
misturas do 1° Ano do .
) o de solucéo. Para trabalhar o assunto,
ensino médio el - N
L . foi  utilizada aulas expositivas
classificacao de solugbes. |
dialogadas, usando de recursos
disponiveis na sala de aula, quadro e
EM13CNT101 canetéo.
EM13CNT205 Planejamento envolveu dois
EM13CNT301 momentos, 0 primeiro era para tratar
EM13CNT303 . dos conceitos tedricos envolvendo a
Estudo das solucdes: . .
EM13CNT306 . preparacdo de solugbes e o
preparo de solucbes e o -
o coeficiente de solubilidade e para
coeficiente de | o N
- isso, foi utilizada aulas expositivas
solubilidade. _
dialogadas, usando de recursos
disponiveis na sala de aula, quadro e
canetéo.
Estudo das solugbes: | A segunda parte sobre a preparacao

atividades experimentais
sobre concentracdo de
solucbes e determinacéo
do
gasolina.

teor de alcool na

de de

solubilidade ocorreu por meio de

solugbes e coeficiente
atividades experimentais, nas quais
os alunos realizaram no laboratério da
escola,

com todo o0 suporte e
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acompanhamento  necessario. A
primeira atividade experimental, foi
sobre as diferentes concentracoes de
solugdes, pratica em que durante a
realizacdo os alunos discutiam com os
colegas e a professora 0 que
observavam enquanto faziam e
depois responderam algumas
atividades. Ja a segunda pratica
envolveu um assunto relacionado ao
contexto dos alunos, era sobre a
determinacdo de &lcool na gasolina,
gque deve seguir um padrdo
determinado pelas normas e nesse
experimento também  realizaram
discussdes e atividades referente ao

assunto.

Estudo das solucgdes:
relacdo entre soluto e
solugcdo, concentracdes

Fisicas.

Durante as aulas desse conteudo, foi
trabalhada a concentracdo em massa;
densidade e titulo em massa e em
volume. Para trabalhar esse contetdo
a professora, wusou de aulas
expositivas dialogadas, com o uso de
formulas, exemplos com resolugéo e
exemplos que os alunos tinham que
resolver durante a aula para sanarem
duvidas durante o calculo e
posteriormente a resolucdo de uma
lista de atividades sobre as relacdes

entre soluto e solugao.

Estudo das solucgdes:

relacdo entre soluto e

Durante as aulas desse conteudo, foi
trabalhada a relacéo entre

concentragdo em massa, densidade e
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solugcdo, concentracdes | titulo; densidade de misturas e
Quimicas. concentracdo mol/L. Para trabalhar
esse conteudo a professora, usou de
aulas expositivas dialogadas, com o
uso de formulas, exemplos com
resolucdo e exemplos que os alunos
tinham que resolver durante a aula
para sanarem duvidas durante o
célculo, mas faltou o momento dos
alunos conseguirem tirar as davidas
sobre a lista de atividade, que devido
a suspensdao das aulas néo foi

realizado de imediato.

Fonte: Elaboragédo propria.

ApoOs a suspensao das aulas presencias e com o retorno do ano letivo em
agosto com o ensino ndo presencial, por meio do aplicativo da Microsoft Teams e as
apostilas, a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (Seduc-MT) e a
Secretaria Adjunta de Gestdo Educacional (SAGE) organizaram um Guia de
Orientacdo para Elaboracdo de Material Didatico, que norteou a acédo pedagdgica e
producdo do material que foi utilizado nas aulas on-line e na construcdo das apostilas.

Os conteudos e as atividades que deveriam ser utilizadas nas aulas ndo
presencias deveriam ter como foco a aprendizagem dos alunos diante da pouca
interacdo entre professor e aluno de modo que se estimulassem os alunos a
continuarem desenvolvendo suas potencialidades e para que pudesse ocorrer a
mediacao dos pais e/ou responsaveis durante esse processo.

Nesse tocante, no Guia de Orientacdo para Elaboracédo de Material Didatico
(MATO GROSSO, 2020, p. 04), constam algumas orientacdes a serem consideradas
na elaboragdo dos conteudos e atividades que iriam ser trabalhadas com os alunos
nas aulas on-line e entregues aos alunos que iriam responder a apostila. Com isso, 0

material deveria contemplar:

* 0 desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas para os
diversos anos e etapas da Educacao Basica;

» contemple uma linguagem clara e adequada a faixa etaria;

* antecipe possiveis duvidas;

* mantenha um diadlogo com o estudante, de maneira que ele se sinta
motivado a estudar sozinho;
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* relacione conhecimentos novos com os anteriores (considerando o nivel de
progressédo das habilidades);

» favorega a capacidade do estudo autbnomo, com a apresentagdo de um
material que seja possivel os estudantes desenvolverem sozinhos;

» exemplifique a utilizagdo e a aplicagdo do conhecimento, de modo que os
estudantes se sintam estimulados a seguir estudando;

* proponha experiéncias, apresentacdo de atividades por escrito a ser
entregue ao professor ao reiniciar as aulas, atividades de autoavaliacao;

* possibilite uma sequéncia de atividades ao final de cada semana que possa
contribuir para a avaliacdo da aprendizagem do estudante e que também
pode ser orientada para ser entregue ao professor ao reiniciar as aulas;

« articule os conhecimentos trabalhados, de maneira que os estudantes
possam retomar o que foi estudado em semanas anteriores para garantir que
a aprendizagem ocorra.

* propicie atividades de leitura agradaveis, de deleite (MATO GROSSO, 2020,
p. 04).

Para o0 més de agosto, o material utilizado foi uma continuidade do material
disponibilizado pela plataforma do Aprendizagem Conectada. A plataforma continuou
disponibilizando atividades e conteddos aos alunos durante a suspenséao das aulas, o
gue foi encerrado com o retorno do ensino néao presencial (on-line). O documento do
Plano Estratégico de volta as aulas (MATO GROSSO, 2020, p. 03) esclarece qual era

o0 intuito dos materiais disponibilizados no Aprendizagem conectada:

Dessa forma, a busca por desenvolver o curriculo voltado para o uso das
tecnologias e por meio de atividades nédo presenciais, com o estudo dirigido,
vem na perspectiva de orientar a escola e o professor quanto as
aprendizagens essenciais e ao conjunto de competéncias, objetivos de
aprendizagens e habilidades possiveis de serem desenvolvidos na educagéo
bésica, frente ao cenério vivido.

Nessa dimensdo, vem apresentando a comunidade escolar o material
didatico produzido por, aproximadamente, 300 profissionais, disponibilizado
na plataforma Aprendizagem Conectada semanalmente para os estudantes,
assim como material apostilado para os que néo dispdem de 2 internet, sem
cbmputo de carga horaria letiva, em virtude de ndo haver, neste estagio, a
mediacao direta dos professores tampouco garantia de atendimento a 100%
dos estudantes (MATO GROSSO, 2020, p. 03).

Enguanto os alunos trabalhavam o material ainda disponivel na plataforma,
durante o més de agosto, apds os professores retornarem as suas atividades, eles
elaboraram o material que iria ser utilizado no més de setembro. As orientacdes dadas
aos professores reforcavam que a apostila tivesse atividades avaliativas semanais,
explanacdo do conteudo e indicacdo de leituras, videos ou outras possibilidades
dentro da realidade dos alunos. Assim como 0 més de setembro, para 0s seguintes,
os professores regentes das disciplinas que ficaram responsaveis pela elaboracéo do
material, das apostilas de conteudos e atividades.

Em contrapartida, outra orientagcéo recebida era de que o material produzido
deveria oportunizar a resolucéo de atividades sem o uso de tecnologias digitais para
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atender aos estudantes que nao tinham acesso a internet e computador, além de ser
um material que deveria atender aos alunos que estavam on-line e os alunos que
estavam fazendo as apostilas mensais; para ndo se ampliar a defasagem na
aprendizagem.

Particularmente na disciplina de Quimica, foi um desafio estruturar um material
gue atendesse as demandas orientativas a realidade dos alunos e ao contexto
pandémico vivenciado. Com isso, a construgdo do material foi mais concisa e
dindmica; de forma que os conceitos e atividades abordados fugissem um pouco de
complicacBes conceituais e que pudessem ter maior assimilacao por parte dos alunos,
principalmente, os que nao tinham acesso ao apoio pedagdgico do professor.

Outro ponto que foi levado em consideracdo na elaboracdo do material da
disciplina de Quimica foi que, dependendo do conteudo, ndo se poderia estender a
proposta metodologica a mais possibilidades didaticas, como exemplo, a pratica de
atividades experimentais em casa. A preocupacdo quanto a isso se deu pelo fato de
gue alguns experimentos que poderiam ser propostos, iriam necessitar de materiais
que os alunos porventura poderiam néo ter em casa, provocando o estimulo a sairem
de casa; para poder comprar algo que necessitassem para a pratica. Tal acdo poderia
expor o aluno ao virus da covid-19 e, consequentemente, afetar a sua saude.

Os materiais estruturados para o més de setembro de 2020 estdo expostos no
Apéndice H para as turmas participantes do 1° ano do ensino médio e Apéndice | para

as turmas participantes do 2° ano do ensino médio.

4.3 Analise das escalas de opinido do ensino presencial e do ensino nao

presencial

Apos a organizacao do material coletado (opinario e questionario aberto para a
primeira etapa do ensino presencial e opinario e questionario aberto para a segunda
etapa do ensino n&o presencial) foi realizada a leitura inicial dos dados apresentados
pelos participantes da pesquisa, de modo que se permitisse fazer um primeiro
levantamento da quantidade de alunos que participaram da pesquisa por turma, como
apresentado no Quadro 12.

Quadro 12 — Quantidade de alunos participantes da pesquisa de cada turma do 1° ano do ensino
médio e de cada turma do 2° ano do ensino médio.

| 1° ANO DO ENSINO MEDIO
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TURMA QUANTIDADE DE PARTICIPANTES
1° Ano ‘C’ 3 Patrticipantes da pesquisa

1° Ano ‘I’ 2 Participantes da pesquisa
1° Ano ‘J’ 2 Participantes da pesquisa

2° ANO DO ENSINO MEDIO

TURMA QUANTIDADE DE PARTICIPANTES
2° Ano ‘F’ 5 Participantes da pesquisa
2° Ano ‘G’ 7 Participantes da pesquisa

Fonte: Elaboracgao propria.

Para a medicdo das escalas de opinides (opinarios) foi utilizada a escala
Lickert, de forma que as afirmacdes estdo de acordo com os tipos de regulacdo dos
estilos motivacionais (RYAN; DECI, 2017). Para Marconi e Lakatos (2018, p. 121), a
escala Lickert apresenta os seguintes passos:

1. Elaboracdo de um grande numero de proposicfes consideradas
importantes em relacdo a atitudes ou opiniées, que tenham relacdo direta ou
indireta com o objetivo a ser estudado.

2. Essas proposicbes sao apresentadas a certo niumero de pessoas e
indicardo suas reacdes, anotando os valores 5, 4, 3, 2, 1, que corresponderao
a: completa aprovacéo, aprovacgédo, neutralidade, desaprovacéo incompleta,
desaprovacéao.

3. Cada pessoa recebe uma nota global, que é o resultado da soma dos
pontos individuais obtidos (MARCONI; LAKATOS, 2018, p. 121).

Apesar de a escala proporcionar uma andlise quantitativa, considerando a
guantidade de alunos que participaram da pesquisa, a discussdo sera qualitativa.
Além disso, foi considerado mais pertinente analise qualitativa ja que a motivagéo é
particular de cada individuo.

Diante disso, a analise dos dados apresentados faz referéncia ao que cada
participante da pesquisa afirmou em suas escalas de opinides. A Figura 4 mostra um
exemplo de como a primeira afirmagédo do opinario com a escala Lickert sobre a
motivacdo dos alunos na disciplina de Quimica durante o ensino presencial ficou a
disposta no Google Forms aos participantes da pesquisa.

Figura 4 — Exemplo da disposigdo da escala no opinario respondido pelos alunos sobre o ensino
presencial.
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Gosto de estar na sala de aula, estudando os conteddos da disciplina de Quimica, pois eles
testam a minha inteligéncia.

1- Discordo totalmente

2 - Discordo bastante.

3 - Discordo.

4 - Mem concordo e nem discordo.
5 - Concordo.

& - Concordo bastante.

7 - Concordo totalmente

Fonte: Opinario da pesquisa.

Os 19 (dezenove) sujeitos participantes da pesquisa foram caracterizados
como observado no Quadro 13. Os sujeitos foram identificados por codigos, para
preservar a identidade de cada um, opcao essa feita pela pesquisadora. Os alunos do
1° ano do ensino médio, foram designados pela letra P (P de primeiro) seguido do
namero da ordem estabelecida. Os alunos do 2° ano do ensino médio foram

representados pelaletra S (S de segundo) e também, seguido pelo nimero da ordem.

Quadro 13 - Identificadores dos participantes da pesquisa e seus respectivos estilos regulatorios.

1° ANO DO ENSINO MEDIO 2° ANO DO ENSINO MEDIO

Aluno 01 PO1 Aluno 01 S01 Aluno 08 S08
Aluno 02 P02 Aluno 02 S02 Aluno 09 S09
Aluno 03 P03 Aluno 03 S03 Aluno 10 S10
Aluno 04 P04 Aluno 04 S04 Aluno 11 S11
Aluno 05 P05 Aluno 05 S05 Aluno 12 S12
Aluno 06 P06 Aluno 06 S06

Aluno 07 P07 Aluno 07 S07

Fonte: Elaboracéo prépria.

Observa-se também que a organizagao das tabelas contempla o continuum dos
estilos motivacionais e seus respectivos estilos regulatérios, o que facilita a analise do
grau de concordancia e discordancia dos alunos nas afirmacdes. Para tratar dos
estilos motivacionais e suas respectivas regulagbes, a caracterizacdo ficou

representada conforme esta disposto no Quadro 14.

Quadro 14 - Identificadores dos estilos motivacionais e seus respectivos estilos regulatérios.
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ESTILOS MOTIVACIONAIS

ESTILOS REGULATORIOS

IDENTIFICADORES

Amotivacao Sem regulacéo AMO. - S.
¢ gulag REGULACAO
~ M. E.- R.
Regulagédo Externa EXTERNA
~ . M. E.-R.
o ] Regulagao Introjetada INTROJETADA
Motivacao Extrinseca M E —R
Regulacao Identificada IDENTIFICADA
Regulacgdo Integrada M.E.—R.
INTEGRADA
. . ~ . M. . - R.
Motivacao Intrinseca Regulagéo Intrinseca INTRINSECA

Fonte: Elaboragéo propria.

Para a primeira etapa da pesquisa, a etapa do ensino presencial, os dados

coletados dos alunos dos 1° ano do ensino médio referente a escala de opinides, estao

representados na Tabela 02 e dos alunos do 2° ano do ensino médio, estdo na Tabela

03. Para a segunda etapa, que € do ensino ndo presencial, os dados coletados dos

opinarios dos 1° ano do ensino médio; estdo representados na Tabela 04, enquanto

os dados dos alunos do 2° ano do ensino médio; estdo na Tabela 05.



Tabela 02 — Dados coletados do opinario referente as aulas de Quimica no ensino presencial dos alunos 1° ano do ensino médio.

AMO. - S. M. E. -R. M. E. -R. M. E.-R. M. E. -R. M.l -R.
REGULACAO EXTERNA INTROJETADA IDENTIFICADA INTEGRADA INTRINSECA
AFIRMACOES
02 07 11 03 09 12 01 08 14 04 10 17 05 13 16 06 15 18
CODIGOS
PO1 7 1 1 5 6 3 2 5 5 4 5 6 5 5 4 6 6 6
; P02 7 1 1 1 6 1 1 1 7 4 i1 7 6 1 7 7 17 7
P03 4 3 3 4 5 4 5 3 5 3 3 5 5 3 4 4 5 5
- P04 7 3 1 3 5 2 2 2 5 4 3 5 5 3 5 7 6 4
o
-~ P05 5 3 3 4 3 3 3 4 4 4 5 6 6 3 5 7 5 6
= P06 6 3 2 2 2 2 2 1 5 4 2 5 7 2 5 5 2 3
= PO7 5 1 3 2 4 3 2 4 6 4 5 7 5 5 6 7 4 4

Fonte: Dados coletados no opinario.

Tabela 03 — Dados coletados do opinério referente as aulas de Quimica no ensino presencial dos alunos 2° ano do ensino médio.

AMOT_'\éAQAO M.E.—R. M.E.—R. M. E. - R. M.E.-R.  M.L-R.
REGULAGAO EXTERNA INTROJETADA IDENTIFICADA INTEGRADA INTRINSECA

AFIRMACOES
, 02 07 11 03 09 12 01 08 14 04 10 17 05 13 16 06 15 18

CODIGOS

S01 5 3 3 4 5 4 3 3 5 5 3 6 6 3 5 5 5 6
" S02 7 2 1 1 6 1 1 1 6 5 1 6 6 1 6 6 7 6
& S03 5 4 1 3 5 4 4 3 5 4 3 5 5 4 4 5 4 5
S04 7 1 1 1 7 1 1 3 6 3 3 7 5 1 6 5 7 7



S05

S06

S07

S08

S09

2°G

S10

N|O|INjO|o|o|Oo

S11

RPlRr|INVw(Nwiw|lw
RPlRr|RP|INR[R[R|A
N R|lwRr|[N W lw|lw
N N|o|lo|N[N|lo|luo
Ar|lRPr|NVw wlw|lw
WIR|INN|R|[W|[R (R
RIhO|wlwlw|~~
giN|o|ojalals|o
N Wk |N|o|w|[N|w
NiR|RPIND DM W
giN|o|o|o|~N|o|o
glr|kr|lojoja|lo|un
aiN|lo|w|hla|o|o
ol|~N|lo|laj~Nlal~|o
g|~Njo|oo|o|M|o
NN (Voo o|olo
N AN o|lo|NNIN A~

S12 6
Fonte: Dados coletados no opinario.

Tabela 3 — Dados coletados do opinério referente as aulas de Quimica no ensino ndo presencial dos alunos 1° Ano do ensino médio.

AMOTIVACAG M E-R.  ME-R M.E.-R.  ME-R  ML-R
REGULACAG EXTERNA INTROJETADA IDENTIFICADA INTEGRADA INTRINSECA
AFIRMACOES
, 04 12 16 01 07 13 05 14 17 02 06 09 08 11 18 03 10 15
CODIGOS
PO1 1 1 1 5 6 1 5 5 6 5 3 4 5 5 5 5 5 5
- PO2 1 1 1 17 1 1 7 7 7 1 4 71 7 7 7 7 1
PO3 5 4 4 4 5 4 3 5 3 5 4 3 4 4 3 5 3 3
_ PO4 3 3 3 4 6 4 2 4 3 2 5 5 4 7 3 5 6 3
o
- PO5 1 3 3 4 7 3 5 7 5 5 4 4 5 4 5 5 5 3
- PO6 2 2 2 5 2 2 2 5 6 2 2 2 5 5 6 3 5 3
o
= PO7 3 3 3 5 4 4 4 3 5 3 4 4 5 3 5 5 5 5

Fonte: Dados coletados no opinario.



Tabela 4 — Dados coletados do opinério referente as aulas de Quimica no ensino néo presencial dos alunos 2° Ano do ensino médio

AMOTIVACAO
- S.
REGULACAO

M. E.-R. M. E.-R. M. E.-R. M. E.-R. M. l.-R.
EXTERNA INTROJETADA IDENTIFICADA INTEGRADA INTRINSECA

AFIRMACOES

i 04 12 16 01 O7 13 05 14 17 02 06 09 08 11 18 03 10 15
CODIGOS

S01

S02

S03

2°E

S04
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alald|a|dlo/dvo|la|lalo|o
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wlalwlkrla|vMlw|dMlw|d|w
NAlwlwlhlO|dMlw|o|dh|lw|~
Aprlo|lo|lo|lo/hlw|v|lw|w|w
MAolwlwla|la|lrlw|lvo|lw|o|s
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oN|N|N|lo|lo/hlw|lo|v|lo|o
Alradlo|lg|lojlwlw|lvo|dM|lols
wWihIN|R|O|R|[MR|NIMlOS

S12

Fonte: Dados coletados no opinario.
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Partindo da tabulacdo dos dados obtidos e com uma amostragem relativamente
pequena de participantes da pesquisa, € possivel analisar o grau de concordéancia e
discordancia de cada participante, com base nos grupos de afirmagdes referentes aos
estilos de motivacéo e seus respectivos estilos regulatérios para se estabelecer uma
relacdo da motivacdo nos diferentes formatos de ensino com as respostas obtidas no

guestionario aberto.

e 1°2ano do ensino médio

- PO1: Em relacdo a analise da desmotivacao, ela apresentou a maior discordancia
das afirmacdes que fazem referéncia a falta de interesse em estudar Quimica no
ensino presencial e no ensino nao presencial, conforme pode ser visto na Tabela 06.
Os resultados mostram qual a alternativa de grau de concordancia e discordancia da

escala Lickert foi associada ao seu pensamento e sentimento motivacional.

Tabela 06 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da desmotivagéo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo PO1.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Causavam, principalmente sobre
5 descobertas novas, reacfes quimicas,
AMOTIVACAO 7 1 1 experimentos, isso anima pois me
lembro mais do contetido de uma forma
PO1 mais tranquila de aprender (P01).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Os conteldos sao interessantes, porém,

X a motivagdo em casa é bem diferente,
AMOTIVAGAO 1 1 1 prefiro na escola com apresentacdo de

trabalhos e com dindmicas (P01).

Fonte: Opinério e questionario aberto do P01 da pesquisa.

Quando o P01 foi questionado sobre a falta de animacédo que poderia ter
sentido ao participar das aulas presenciais de Quimica, atividades e dinamicas, esse
demonstrou ndo concordar com o0 questionamento e que, na realidade, se sentia mais
animado durante esse processo em sala de aula. J4 no questionario aberto sobre o
ensino nao presencial houve uma énfase diferente ao quéo interessante pode ser
estudar Quimica na forma on-line demonstrando uma preferéncia maior em estudar a
Quimica na escola com o ensino presencial.

Na motivacdo extrinseca, por possuir 4 diferentes tipos de regulacédo, o P01
apresentou no ensino presencial, para a regulacao externa e a regulacéo introjetada,
nao concordar muito com algumas afirmacdes, demonstrando néo ter tendéncia a

esses estilos regulatorios da motivacdo extrinseca, mas maior concordancia com a
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regulacao identificada e integrada, mostrando atribuir um valor maior ao que estuda
na disciplina de Quimica. No ensino ndo presencial, ndo ocorreu tanta alteracao,
demonstrou 0os mesmos niveis de concordancia e discordancia conforme as analises

das regulacdes, como pode ser visto na Tabela 07.

Tabela 07 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmagfes da motivagao extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P0O1.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

R. EXTERNA 5 6 3 . _
R.INTROJETADA | 2 [ 5 [ 5 | i ahion b oo coneudo o
2. :BEEI;:IQ:,IA\CDA,‘A\DA ‘51 g 2 estar preparado (PO1).

AL ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 5 6 1
R.INTROJETADA [ 2 | 5 [ 15 | FRece B OB o ecioar
R. IDENTIFICADA 4 5 6 (POY). q P
R. INTEGRADA 5 5 4

Fonte: Opinério e questionario aberto do P01 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo P01, quando questionado no ensino
presencial e no ndo presencial, ao que se referia a importancia que tinha o que era
estudado na disciplina de Quimica para o mercado de trabalho, curso universitario ou
cotidiano, esse demonstrou concordar com o fato de ser importante para o contexto
no qual esta inserido e ressaltou, principalmente, o uso do que aprende no ambiente
universitario. Essas relacfes estabelecem uma coeréncia com o grau de concordancia
e discordancia apontada pelo participante nos diferentes opinarios.

Para a motivacgao intrinseca, o PO1 apresentou, no ensino presencial, interesse
e satisfacdo maiores ao estudar a disciplina de Quimica, mas ndo muito distante da
motivacdo apresentada no formato on-line, como pode ser visto na Tabela 08. A
motivagao intrinseca possui apenas uma regulacédo, a regulacéo intrinseca, e € o mais
alto grau de motivacdo que é apresentado pela Teoria da Autodeterminacdo (RYAN;
DECI, 2017).

Tabela 08 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmac¢des da motivacédo intrinseca e

respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo PO1.
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ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Sim, acho interessante, as dinamicas me
R. INTRINSECA 6 6 6 deixa mais curiosa e mais animada pois
mexe com a pratica também (P01).
PO1 ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

Tudo o que é proposto é contetdo muito
bom, gosto muito mas nao me déa tanta
curiosidade por falta de motivagdo de
estar estudando em casa (P01).

R. INTRINSECA 5 5 5

Fonte: Opinario e questionario aberto do P01 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo P01, quando questionado sobre o
ensino presencial e o nao presencial, percebe-se que as diferentes metodologias e 0
ambiente escolar influenciam na variacdo do grau de motivacdo em diferentes
formatos de ensino. Com isso, é possivel notar que, mesmo com as mudancas
ocorridas na Educacdo, no ano de 2020, os diferentes formatos de ensino nao
afetaram tdo bruscamente a motivacdo em estudar a disciplina de Quimica do
participante, houve alteracdes, principalmente relacionadas ao ambiente e ao contato
com metodologias mais diversificadas, mas mesmo assim, apresenta uma motivacao

mais autbnoma, pela Teoria da Autodeterminacédo (RYAN; DECI, 2017).

- P02: Sobre a desmotivacdo, o participante apresentou maior discordancia das
afirmacdes referentes a esse estilo motivacional, tanto para o ensino presencial como

para o ensino nao presencial, conforme pode ser visto na Tabela 09.

Tabela 09 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da desmotivacdo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo P02.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
. Causa uma grande animacdao, pelo fato
AMOTIVACAO 7 1 1 de eu n&do ter conhecimento sobre

P02 _ agueles experimentos (P02).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
. Causam animacao, me sinto muito bem,
AMOTIVACAO 1 1 1 pelo fato de que os professores explicam

super bem (P02).

Fonte: Opinério e questionario aberto do P02 da pesquisa.

Ao ser questionado sobre a perspectiva de baixa animacéo que poderia ter com
as aulas de Quimica presenciais e nao presenciais, 0 P02 demonstrou ndo concordar
com 0 questionamento e associar a animacao ao fato de obter mais conhecimento
com o ensino experimental e a didatica dos professores, divergindo da falta de
interesse que um aluno desmotivado pode demonstrar.

Na motivacdo extrinseca, o P02 apresentou no ensino presencial, para a

regulacéo externa e a regulacao introjetada, ter um grau de discordancia maior em
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relacdo a algumas afirmacdes dessas regulacbes, enquanto, nas regulacdes
identificada e introjetada, mostrou maior concordancia em algumas afirmacdes. No
ensino néo presencial, houve oscilagbes bem acentuadas no grau de concordancia e
discordancia do participante, demonstrou concordar mais com as regulagbes
introjetada e integrada e, concordar menos; com a externa e a identificada, como pode

ser visto na Tabela 10.

Tabela 10 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da motivacao extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P02.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 1 6 1 Causam imenso suporte em relagéo ao
R. INTROJETADA 1 1 / | conhecimento, eu me  sentia
R. IDENTIFICADA 4 1 7 | entusiasmado, pelo fato de sempre
5 R. INTEGRADA 6 1 7 gostar de quimica (POZ)
i ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 1 7 1 Me concede mais conhecimento, me
R. INTROJETADA 1 7 7 | sinto étimo, pelo fato da professora
R. IDENTIFICADA 7 1 4 | sempre explicar coisas novas e
R. INTEGRADA 7 7 7 interessantes (POZ)

Fonte: Opinario e questionario aberto do P02 da pesquisa.

Mediante a analise das respostas dadas pelo P02 nos questionarios abertos,
tanto no ensino presencial como no ndo presencial, € possivel observar com uma
clareza maior que o estilo regulatério integrado € mais aparente no participante, por
ter uma congruéncia maior em relagédo ao sentimento proporcionado € ndo mostra
uma variacao do estilo regulatorio quando se trata dos diferentes formatos de ensino,
mas ndo fica claro se o participante pensou sobre o direcionamento dos
guestionamentos.

Para a motivacdo intrinseca, o P02 apresentou no ensino presencial, um
interesse e satisfacdo maior ao estudar a disciplina de Quimica, mas ndo muito
distante da motivacéo apresentada no formato on-line, como pode ser visto na Tabela
11.

Tabela 11 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmagfes da motivagéo intrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo P02.
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ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Sim sempre senti que os conteddos sao
R INTRINSECA 7 7 7 importantes, a cada explicacdo eu me

sentia mais satisfeito, por aprender coisas
novas (P02).

P02 = -
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Sinto curiosidade e muita satisfacéo, eu
: me sinto entusiasmado pela curiosidade
R.INTRINSECA 7 7 1 gue vai surgindo e com as explica¢des da
professora (P02).

Fonte: Opinario e questionario aberto do P02 da pesquisa.

Para o P02, quando questionado no ensino presencial e no ndo presencial,
percebe-se que a motivacao intrinseca dele é presente, independente das aulas de
Quimica ocorrerem com aulas presenciais ou no formato on-line e que ha uma
satisfacdo inerente em seu processo de aprendizagem e descobertas.

Com isso, é possivel notar que, mesmo com as mudancas ocorridas na
Educacdo no ano de 2020, os diferentes formatos de ensino n&do afetaram t&o
bruscamente a motivacado em estudar a disciplina de Quimica do participante, quando
se relaciona o que o participante apresentou nos opinarios e guestionarios, apesar

disso, néo fica claro se o participante conseguiu distinguir os dois formatos de ensino.

- P03: Sobre a desmotivacdo, o participante P03 apresentou uma relativa
concordancia com as afirmacgdes, o que é um primeiro indicativo de ter a desmotivacao
mais presente em sua relacdo com a disciplina de Quimica e isso, tanto para o ensino

presencial e o ensino nao presencial, conforme pode ser visto na Tabela 12.

Tabela 12 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da desmotivacao e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo P03.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
X As vezes ndo me causava animagado me
AMOTIVAGAO 4 3 3 sentir entediado (P03).
P03 ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
. N&o, me sinto preocupado com tanta
AMOTIVACAO 5 4 4 coisa que tenho para fazer ndo s6 tarefa
da aula como tarefas de casa (P03).

Fonte: Opinério e questionario aberto do P03 da pesquisa.

Quando o P03 foi questionado sobre a falta de animacédo que poderia ter
sentido ao participar das aulas presenciais de Quimica, atividades e dinamicas, ele
demonstrou concordar com o guestionamento e que se sentia mais entediado durante
as aulas em sala de aula. No questionario sobre o ensino nado presencial, o
participante destaca que a sobrecarga o desmotiva, pois € uma sobrecarga das

disciplinas escolares e do seu ambiente familiar. O que se evidencia nesse caso é que
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as duas realidades de ensino podem causar influéncia nessa desmotivacao
aumentando ou diminuindo dependendo do ambiente no qual se esta inserido.

Na motivacdo extrinseca, o PO3 apresentou no ensino presencial uma maior
concordancia com a regulacao externa e a regulacado introjetada, e menor, com as
regulacdes “identificada” e “introjetada”. No ensino nao presencial, os niveis de
concordancia ocorrem com a regulacéo externa e identificada, ja a discordancia é
relaciona-se com as regulagdes “introjetada” e “integrada”, como pode ser visto na
Tabela 13.

Tabela 13 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivagdo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo P03.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 4 5 4 ) .
R. INTROJETADA > 3 > zﬂoihec?rzentomr?é%rme sS:rEt(i)ar\tZispogg
R. IDENTIFICADA 3 3 S arealizar ativiaade (P03).
P03 R. INTEGRADA 5 3 4
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 4 5 4
R. INTROJETADA 3 5 3 - . .
R IDENTIEICADA 5 4 3 Me dao muito conhecimento (P03).
R. INTEGRADA 4 4 3

Fonte: Opinério e questionario aberto do P03 da pesquisa.

Quando estabelecida uma relagéo entre a desmotivacéo apresentada com 0s
variados estilos regulatérios no ensino presencial e no ensino ndo presencial, €
possivel notar uma proximidade de sentimentos. As respostas dadas aos
guestionamentos estdo em coeréncia com a baixa motivacao apresentada pelo P03,
pois mesmo tendo um suporte maior para aquisicdo de mais conhecimento, ainda
assim, nao tinha interesse em fazer mais atividades e nem estabelecia um valor
pessoal sobre suas acoes.

Para a motivacédo intrinseca, o PO3 apresentou no ensino presencial um grau
de concordancia relativa em estudar a disciplina de Quimica, mas para 0 ensino nao
presencial, ndo ocorreu muita concordancia, demonstrando uma baixa motivacéao,

como pode ser visto na Tabela 14.

Tabela 14 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢8es da motivacao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P03.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
i As vezes ficava mais curioso com a
P03 | R. INTRINSECA 4 5 5 dinamica e didlogos com a professora
(P03).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
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| R.INTRINSECA | 5 | 3 | 3 | N&o(P03).

Fonte: Opinario e questionario aberto do P03 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo P03, é notavel que tenha ocorrido uma
tendéncia maior a baixa motivacdo em estudar Quimica nos diferentes formatos de
ensino. O participante, porém, ressalta que, nas aulas presenciais, as dinamicas e 0s
didlogos lhe traziam um certo interesse, no ensino nao presencial, os seus
sentimentos nao ficaram tao evidentes.

Com isso, é possivel notar que, mesmo com as mudancas ocorridas na
Educacdo no ano de 2020, os diferentes formatos de ensino ndo afetaram téo
bruscamente a motivacdo em estudar a disciplina de Quimica do participante, houve
alteracbes, mas o participante tem baixa motivacdo e poucas circunstancias o

estimulam, além disso, fatores externos podem afetar sua motivacao também.

- P04: Sobre a desmotivacdo, o participante P04 apresentou um grau maior de
discordancia das afirmacdes, tanto para o ensino presencial, quando para o0 ensino
nao presencial, conforme pode ser visto na Tabela 15.

Tabela 15 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da desmotivacéo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo P0O4.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
5 N&o. Me sentia aliviado por saber mais
AMOTIVACAO 7 3 1 sobre a matéria, pois eu quero um futuro
P04 melhor (P04).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
= N&o, mal, por ndo estar com 0S meus
AMOTIVAGAO 3 3 3 amigos e professores (P04).

Fonte: Opinario e questionario aberto do P04 da pesquisa.

O P04, ao ser questionado sobre a falta de animacao que poderia ter sentido
ao participar das aulas presenciais de Quimica, atividades e dinadmicas, demonstrou
nao concordar com o questionamento, pois 0 sentimento era de alivio por saber que
aquilo iria ser importante para ele. No questionario aberto, sobre o ensino nao
presencial, demonstrando uma preferéncia maior em estudar a Quimica na escola no
presencial do que o on-line e isso; pela interacdo que se estabelecia com os colegas
e professores.

Na motivacdo extrinseca, o P04 apresentou no ensino presencial, uma
discordancia das regulacdes externa e a introjetada, demonstrando nao ter tendéncia
a esses estilos regulatérios da motivagdo extrinseca, mas uma concordancia maior e

mais relativa a regulacéo identificada e integrada. No ensino ndo presencial, ndo
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ocorreu tanta alteracdo, ele demonstrou os mesmos graus de concordancia e

discordancia conforme as analises das regulacfes, como pode ser visto na Tabela 16.

Tabela 16 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da motivacao extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P04.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 3 5 2
R. INTROJETADA 2 2 S | Sim, aliviado, pois se exercitava a
R. IDENTIFICADA 4 3 5 | memoria (P04).
P04 R. INTEGRADAN 5 3 5 ]

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 4 6 4
R. INTROJETADA 2 4 3 Néo,_me sinto mal, pois nédo c_onsigo
R IDENTIEICADA > 5 5 ggﬂmgr(;gg nenhum conhecimento
R. INTEGRADA 4 7 3

Fonte: Opinario e questionéario aberto do P04 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo P04, quando questionado no ensino
presencial, a importancia que tinha o que era estudado na disciplina de Quimica,
demonstrou um alivio pois tinha estimulos externos que o fazia exercitar o que
estudava, enquanto no ensino a distancia o sentimento era o contrario, pois nao
conseguia aprender. Com os estimulos externos que recebia em sala de aula, isso
influenciava na motivagdo que era percebida, mas no ensino n&do presencial houve
uma divergéncia entre 0 que apresentou pelo opinario com sua resposta ao
questionario, faltando uma clareza quanto o que € percebido de fato.

Para a motivacdo intrinseca, o P04 apresentou no ensino presencial um
interesse e satisfagdo maior ao estudar a disciplina de Quimica, mas no on-line foi um
pouco mais baixo o grau de concordancia com as afirmacgdes, como pode ser visto na
Tabela 17.

Tabela 17 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢8es da motivacao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P04.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

: Sim, era melhor a compreensdo da
R.INTRINSECA 7 6 4 matéria citada (P04).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R INTRINSECA 5 6 3 N&o, muito ruim, pois ficar sem aula

presencial é horrivel (P04).
Fonte: Opinario e questionario aberto do P04 da pesquisa.

P04

Com a analise das respostas dadas pelo P04, quando questionado quanto ao
ensino presencial e ao ndo presencial, percebe-se que ha diferenca. Para o
participante, o presencial facilitava a compreensdo dos contetdos da disciplina de

Quimica, ja no on-line o que ficou claro é foi a falta de afinidade do participante com
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esse formato de ensino. Para esse participante, nitidamente, o ensino presencial é
mais vantajoso, por causa do contato com outras pessoas, o que influenciava no seu

desenvolvimento cognitivo.

- PO5: Sobre a desmotivagéo, o participante PO5 apresentou maior discordancia das
afirmacdes, para o ensino presencial e para o ensino nao presencial, conforme pode

ser visto na Tabela 18.

Tabela 18 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmac¢des da desmotivacéo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo P05.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

N Me sentia animada, era mais descontraida, entendia
AMOTIVACAO | 5| 3 | 3 | perfeitamente eu me animava para ir & escola
também (P05).

PO5 | ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

No comeco foi até legal porque era algo novo, pelo

x menos para mim, mas depois de uma cansada das
AMOTIVAGAO 1 3 3 aulas on-line, acho elas bem solitdrias e mais
cansativas (P05).

Fonte: Opinario e questionario aberto do P05 da pesquisa.

Quanto ao questionamento feito ao P05 sobre a falta de animagé&o que poderia
ter sentido ao participar das aulas presenciais de Quimica, atividades e dinamicas,
esse demonstrou concordar com o questionamento, pois, durante as aulas, sentia-se
animado pois era descontraido e isso influenciava no interesse. J4 no questionario
aberto, sobre o ensino néo presencial, a falta de descontragéo e contato com outros
colegas aumentaram sua desmotivacao.

Em relacdo a motivacao extrinseca, o P05 apresentou no ensino presencial,
para a regulacdo externa e introjetada, concordar menos com algumas afirmacoes,
demonstrando néo ter tendéncia a esses estilos regulatérios da motivacéo extrinseca,
mas tem uma maior concordancia com a regulacdo identificada e integrada,
mostrando atribuir um valor maior ao que estuda na disciplina de Quimica. No ensino
nao presencial, demonstrou concordar mais com as regulagdes introjetada e integrada

e menos com a externa e identificada, como pode ser visto na Tabela 19.

Tabela 19 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmagfes da motivagéo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P05.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 4 3 3 _
POS | R. INTROJETADA 3 1414 §;$ésg§f;avaer: ] ssearlr?prge ;Lcjiléatici
R. IDENTIFICADA S 6 6| entendia perfeitamente (PO5).
R. INTEGRADA 3 5 I
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ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 4 I 3 ) L :
R.INTROJETADA | 5| 7 | 5 | S oo o & pesenal moe e
R. IDENTIFICADA 3 4 4 ficarmos parados de vez (P05).
R. INTEGRADA 5 4 5

Fonte: Opinario e questionario aberto do P05 da pesquisa.

Com a andlise das respostas dadas pelo P05, no ensino presencial, a didatica
da professora influenciava em estar na sala de aula, pois facilitava a compreensao da
disciplina de Quimica, entrando em congruéncia com o0 grau mais elevado
demonstrado no opinario, que foi a regulacéo integrada. Ja no ensino ndo presencial,
os fatores externos guiam mais a importancia atribuida ao ensino néo presencial e,
em relacéo ao estilo regulatorio predominante, internaliza um motivo para satisfazer o
Seu ego ou necessidade.

Sobre a motivacdo intrinseca, o P05 apresentou, no ensino presencial, um
interesse e satisfacdo maior ao estudar a disciplina de Quimica, mas ndo muito
distante da motivacdo apresentada no formato on-line como pode ser visto na Tabela
20.

Tabela 20 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da motivacao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P05.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

. Sim, pois em sala eu consigo prestar mais atencao
R. INTRINSECA | 7 | 5 | 6 | ndo me distrai com facilidade e também desperta a
P05 curiosidade a mais (P05).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R INTRINSECA | 5 | 5 3 (SPir(1)15,)bom entendo bem ndo tenho tanta dificuldade

Fonte: Opinario e questionario aberto do P05 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo P05, ao ser questionado sobre os
ensinos presencial e ndo presencial, percebe-se que os diferentes ambientes nao
influenciam tanto no interesse e autonomia do participante em estudar a disciplina de
Quimica. Com isso, € possivel estabelecer que, relacionado ao ensino presencial, o
desenvolvimento do aluno era melhor e tinha influéncia de fatores externos também,

mas no nao presencial, a autonomia era menor e com menos influéncias externas.

- PO6: Sobre a desmotivagéo, o participante PO6 apresentou maior discordancia das
afirmacdes, tanto para o ensino presencial quanto para 0 ensino nao presencial,

conforme pode ser visto na Tabela 21.

Tabela 21 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmacdes da desmotivacdo e respostas
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atribuidas no questionario aberto pelo PO6.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
As aulas em sala de aula é muito interessante se
AMOTIVACAO 6| 3 2 | expressavam de diferentes formas ideias e nogdes
P06 gue nos tinhamos sobre o conteddo (P06).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

= A plataforma utilizada me desestimula e ndo entrega
AMOTIVAGAO 2| 2 2 un?serviqo de qualidade (P06). ’

Fonte: Opinario e questionario aberto do P06 da pesquisa.

Quando o P06 foi questionado sobre a falta de animacédo que poderia ter
sentido ao participar das aulas presenciais de Quimica, atividades e dinamicas, esse
demonstrou ndo concordar com o questionamento, pois as aulas eram interessantes
e tinham diferentes linguagens o que facilitava a compreensdo, mas ressaltou no
ensino nao presencial, que a ferramenta digital utilizada o desestimulava, pois tinha
uma qualidade ruim o que contradisse com as afirmagdes, pois o grau de discordancia
demonstrara baixa desmotivagao.

Na motivacao extrinseca, o P06 apresentou no ensino presencial, para a
regulacdo integrada, concordar mais com algumas afirmacodes, ter tendéncia a esse
estilo regulatério da motivacao extrinseca, mas menor concordancia com a regulacao
externa, identificada e introjetada. No ensino nao presencial, a concordancia maior foi

com as regulacdes introjetadas e integradas, como pode ser visto na Tabela 22.

Tabela 22 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivacéo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P06.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 2 2 2
R. INTROJETADA 2 1 5 Sim de fato para o vestibular as aulas
- de quimica sao de grande importancia
R. IDENTIFICADA 4 2 5 para uma boa nota (P06).
P06 R. INTEGRADA I 2 5
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA S 2 2 | Eu sinto que ndo € igual a aula
R. INTROJETADA 2 5 6 | presencial, mas é bem importante
R. IDENTIFICADA 2 2 2 | para todos terem conhecimento
R. INTEGRADA 5 5 6 necessario de quimica (P06).

Fonte: Opinario e questionario aberto do P06 da pesquisa.

Com a andlise das respostas dadas pelo P06, quando questionado sobre o
ensino presencial e 0 ndo presencial, a importancia que havia o que era estudado na
disciplina de Quimica para o mercado de trabalho, curso universitario ou cotidiano,
esse demonstrou concordar com o fato de ser importante para 0 meio académico pois

estimula a demonstrar um grau de seriedade dado a aprendizagem maior, mesmo
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com os impactos percebidos no ensino nao presencial.

Para a motivacao intrinseca, o P06 apresentou no ensino presencial e, on-line
pouco interesse e satisfagdo sobre a disciplina de Quimica, como pode ser visto na
Tabela 23.

Tabela 23 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmagfes da motivacao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P06.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
i Sim, era bem melhor quando nés podiamos
R. INTRINSECA | 5 2 3 | conversar com a professora esclarecer as
P06 davidas presencialmente (P06).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
i N&o, para aprendermos melhor quimica seria
R. INTRINSECA | 3 5 3 | melhor as aulas no laboratério manuseando
substancias (P06).

Fonte: Opinario e questionario aberto do P06 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo P06, quando questionado no ensino
presencial e no nao presencial, percebe-se que os diferentes ambientes influenciaram
no interesse, mas os dados apresentados nos questionarios e opinarios nao estao de
acordo, pois as escalas apresentam menor concordancia com as afirmagoes,
demonstrando pouca motivacdo intrinseca, enquanto as respostas pontuadas
demonstram que o ensino presencial; era mais motivador devido a metodologias,

interacdo e mudancgas de ambiente.

- PO7: Sobre a desmotivacdo, o participante apresentou maior discordancia das
afirmacdes que fazem referéncia a desmotivacéo; para o ensino presencial e para o

ensino ndo presencial, conforme pode ser visto na Tabela 24.

Tabela 24 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmag6es da desmotivacdo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo PO7.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
= Eu gostava sim, me causava curiosidade
AMOTIVAGAO 5 1 3 e vontade de aprender mais (P07).
P07 ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
5 Muitas das vezes n&o. Me sinto um
AMOTIVACAO 3 3 3 pouco mais cansada, porque é dificil de

ficar na tela do celular (P07).
Fonte: Opinario e questionario aberto do P07 da pesquisa.

Quando o P07 foi questionado sobre a falta de animagédo que poderia ter
sentido ao participar das aulas presenciais de Quimica, atividades e dinamicas, esse
demonstrou ndo concordar com o questionamento, que se sentia curioso e que as
aulas o estimulavam a querer aprender mais. JA no questionario aberto, sobre o

ensino ndo presencial, enfatizou uma perda de vontade; devido ao cansago que
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sentia.

Na motivacao extrinseca, o P07 apresentou no ensino presencial, para a
regulacdo externa e a regulagcédo introjetada, concordar menos com algumas
afirmagbes, demonstrando ndo ter tendéncia para esses estilos regulatorios da
motivacdo extrinseca, mas maior concordancia com a regulacdo identificada e
integrada, mostrando atribuir um valor maior ao que estudava na disciplina de
Quimica. No ensino nao presencial, demonstrou concordar mais com a regulacdo

integrada, como pode ser visto na Tabela 25.

Tabela 25 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmag8es da motivagdo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo P07.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 2 4 3 Sim me dava maior suporte. me sentia
R. INTROJETADA 2 4 6 | desafiada a novas coisas, porque era
R. IDENTIFICADA 4 5 7 | matéria  diferente do ensino
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 5 4 4
R. INTROJETADA 4 3 5 Sim, me sinto feliz por realizar o que é
- proposto, por que isso testa 0 meu
R. IDENTIFICADA 3 4 4 | conhecimento (POT).
R. INTEGRADA 5 3 5

Fonte: Opinério e questionario aberto do P07 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo P07, quando questionado sobre o
ensino presencial e no ndo presencial, a importancia que tinha para ele o que era
estudado na disciplina de Quimica para o mercado de trabalho, curso universitario ou
cotidiano, esse demonstrou concordar com o fato de ser importante para o contexto
no qual esta inserido e ressaltou que, no ensino nao presencial, também sentia uma
certa satisfacéo realizando o que lhe era proposto. Essas relagdes estabelecem uma
coeréncia com o grau de concordéancia e discordancia apontada pelo participante nos
diferentes opinarios.

Para a motivacao intrinseca, o PO7 apresentou no ensino presencial um
interesse e satisfacdo menor ao estudar a disciplina de Quimica, enquanto no formato
on-line apresenta maior concordancia com as afirmagfes, como pode ser visto na
Tabela 26.
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Tabela 26 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmagfes da motivacao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo P07.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
i Sim, me sentia satisfeita, porque de uma
R. INTRINSECA 7 4 4 forma que eu entendo e compreendo

PO7 melhor (P0O7).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
i N&o, preguica as vezes, porque além de
R. INTRINSECA 5 5 5 guimica sdo muitas outras matérias

(PO7).

Fonte: Opinario e questionario aberto do P07 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo P07, quando questionado no ensino
presencial e no ndo presencial, o participante destacou que se sentia satisfeito no
presencial, mas que, no nao presencial, dava-lhe preguica por ser sobrecarregado.
Os dados apresentados nos questionarios e opinarios, porém, ndo estao de acordo,
pois as escalas apresentam menor concordancia com as afirmacoes, demonstrando
pouca motivacao intrinseca. A resposta indica maior motivacao intrinseca no formato
on-line, enquanto as respostas pontuadas demonstram pouca satisfacdo. O grau de

concordancia do participante com as afirmacfes € maior.

e 2° ANO DO ENSINO MEDIO

- S01: Sobre a desmotivacdo, o participante S01 apresentou maior grau de
discordancia das afirmacdes, no ensino presencial e no ensino nao presencial,
mostrando ser pouco desmotivado em relacao a disciplina de Quimica, conforme pode

ser visto na Tabela 27.

Tabela 27 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmac¢des da desmotivacéo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo SO1.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

Quando é uma aula  prética,
principalmente em laboratério desperta
maior interesse, pois é algo diferente do
cotidiano e faz despertar a curiosidade na
guimica do dia a dia e as reacbes que
podem causar (S01).

AMOTIVACAO 5 3 3
So1

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

AMOTIVACAO 1 2 3 E ok, ndo proporciona tanta vontade de

estudar, mas ndo é tao ruim (S01).
Fonte: Opinério e questionario aberto do S01 da pesquisa.

Sobre o ensino presencial, o S01 foi questionado sobre a falta de animacao que

poderia ter sentido com as aulas experimentais, dinamicas e outras atividades que
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ocorriam. Ele respondeu que as aulas praticas laboratoriais € que causavam
animacdo, mesmo com seu grau de discordancia das afirmacfes sobre a
desmotivacao ter sido aparente. Para 0 ensino n&do presencial, o participante evidencia
gue as aulas on-line ndo Ihe provocavam tanta vontade de estudar.

Na motivacao extrinseca, em um panorama geral, o SO1 apresentou no ensino
presencial, maior grau de concordancia com as regulacdes identificada e integrada e
demonstrou ter menor tendéncia em apresentar os estilos regulatérios externo e
introjetada. No ensino nédo presencial, o grau de concordancia e discordancia
apresentado foi bem variado, o que dificulta determinar qual o estilo motivacional que

0 participante mostrou maior tendéncia, como pode ser visto na Tabela 28.

Tabela 28 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivacéo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S01.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

R. EXTERNA 4 5 4 | Davam suporte para ter maior
R. INTROJETADA 3 | 3 | 5 |entendimento  para o  curso
universitario e a carreira que eu quero
R. IDENTIFICADA 5 3 6 seguir, principalmente em algumas
matérias especificas na quimica, tendo
R. INTEGRADA 6 3 5 assim um conhecimento basico para

S01 algumas matérias da faculdade (S01).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 2 7 3 Sim, proporciona o conhecimento para
R. INTROJETADA 4 5 4 0 curso universitario e minha carreira,
mas com as aulas on-line nao
R. IDENTIFICADA 3 3 7 estimulam muita vontade de aprender
R. INTEGRADA 5 4 3 e €é um pouco mais dificil a

compreensdo da matéria (S01).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S01 da pesquisa.

Com a andlise das respostas dadas pelo S01, é possivel notar que, no ensino
presencial, o participante conseguia atribuir melhor uma certa importancia para
estudar a Quimica, mostrando uma coeréncia com o0s estilos regulatérios que
apresentou no opinario. Ja no questionamento sobre 0 ensino presencial, demonstrou
uma certa confuséo nas relagdes estabelecidas, em relagdo a importancia que atribuia
na aquisicdo do conhecimento, e também em como estava ocorrendo esse processo
nas aulas on-line.

Para a motivacao intrinseca, o S01 apresentou no ensino presencial, um
interesse e satisfacdo maior ao estudar a disciplina de Quimica do que no ensino no
formato on-line, como pode ser visto na Tabela 29.

Tabela 29 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da motivacao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo SO1.

So1 | ENSINO PRESENCIAL | QUESTIONARIO ABERTO
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Sim, pois era mais facil de resolver

: alguma dlvida pessoalmente e
R. INTRINSECA S 5 6 perguntar alguma curiosidade aleatéria
sobre 0 assunto da aula (S01).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

N&o, sinto que dificulta a compreensao
da matéria muitas vezes por nao ter uma

: abertura tdo grande paratirar davidas, ou
R. INTRINSECA 6 4 4 muitas vezes temos distracBes que
podem fazer perder o interesse nas aulas
(S01).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S01 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo S01, quando questionado no ensino
presencial, percebe-se que a logistica de como ocorriam as aulas facilitavam seu
processo de aprendizagem, mas nas aulas nao presenciais, ele ndo tinha a mesma
facilidade pelas perturbactes externas do ambiente em que o participante estava que
prejudicava o seu empenho e interesse. Com isso, € possivel notar que as mudancas

no ensino afetaram a motivacdo em estudar a disciplina de Quimica do participante.

- S02: Sobre a desmotivacdo, o participante apresentou maior discordancia das
afirmacdes que fazem referéncia a desmotivacado no ensino presencial e no ensino

nao presencial, conforme pode ser visto na Tabela 30.

Tabela 30 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da desmotivagéo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo S02.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

Me sentia, a maneira como as aulas eram
conduzidas, me agradavam muito. Os

AMOTIVAQAO 7 2 1 contetdos e  principalmente  os
experimentos em pratica deixavam
502 _ interesse ainda major (S02).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

As aulas a distancia, no momento atual
. nédo estdo me agradando. A empolgacao
AMOTIVACAO 2 3 3 que tinha dentro da sala de aula diminuiu
a ponto das aulas se tornarem tediosas
(S02).

Fonte: Opinério e questionario aberto do S02 da pesquisa.

Para a desmotivacao no ensino presencial, o S02 foi questionado sobre a falta
de animacdo que poderia ter tido com as aulas experimentais, dindmicas e outras
atividades que ocorriam. Ele respondeu que se sentia bem, principalmente entre a
relacdo tedrica e pratica. Para 0 ensino ndo presencial, o participante evidencia que
as aulas on-line ndo Ihe agradam e se tornaram entediantes ao participante. Pelos

guestionamentos, houve uma variacdo no estilo motivacional do participante para
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diferentes formatos de ensino.

Na motivacao extrinseca, o S02 apresentou no ensino presencial, para a
regulacdo externa e a regulagcédo introjetada, concordar menos com algumas
afirmagbes, demonstrando ndo ter tendéncia para esses estilos regulatérios da
motivacdo extrinseca, mas maior concordancia com a regulacdo identificada e
integrada, mostrando atribuir um valor mais ao que estuda na disciplina de Quimica.
No ensino ndo presencial, demonstrou diferentes graus de concordancia com as
regulacdes introjetada e integrada e discordancia nas regulacbes externa e

identificada, conforme as analises das regulacdes, como pode ser visto na Tabela 31.

Tabela 31 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivacéo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S02.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 1 6 1 Tem utilidade tanto no cotidiano tanto
para preparacdo para 0 mercado de
R. INTROJETADA 1 1 6 | trabalho mas, com certeza é mais
importante no meu caso para
R. IDENTIFICADA 5 1 6 | desempenho em vestibulares. Me
sentia bem e desafiado em certas
S02 R. INTEGRADA 6 1 6 | vezes sobre o que era proposto pelos

_ professores (802),.

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

R. EXTERNA 4 7 4 _ _ _ _ _
R. INTROJETADA 3 5 6 Sim, por mais que seja a distancia,
R. IDENTIFICADA 5 | 4 | 3 | ponaacasieozy o paa @

R. INTEGRADA 3 5 5

Fonte: Opinario e questionario aberto do S02 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo S02, quando questionado sobre o
ensino presencial e no ndo presencial a importancia que havia o que era estudado na
disciplina de Quimica para o mercado de trabalho, curso universitario ou cotidiano. Ele
demonstrou concordar mais com o uso do conhecimento adquirido nos vestibulares;
durante o ensino presencial. No ensino on-line, ele relata que, mesmo sendo a
distancia, ainda é importante estudar para os vestibulares. Essas relagfes
estabelecem uma coeréncia com o grau de concordancia e discordancia apontada
pelo participante nos diferentes opinarios, quando se percebe que o estilo regulatorio
de maior importancia para o participante é o da regulagéo integrada.

Na motivagdo intrinseca, o S02 apresentou, no ensino presencial, maior
interesse em estudar a disciplina de Quimica do que no ensino no formato on-line,

como pode ser visto na Tabela 32.

Tabela 32 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmag8es da motivagdo intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S02.
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ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

Sim, eu particularmente tenho um
fascinio pela matéria e a maneira que eu

: Jjé& havia dito, que a aula era ‘dirigida’,
R. INTRINSECA 6 7 6 deixavam ainda melhor. A interag&o com
os alunos e dialogo sobre os novos temas
S02 era muito recorrente e gratificante (S02).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

Me sinto um pouco animado. A interacéo
i a distancia se torna macante ndo ha
R. INTRINSECA 5 5 5 grande estimulo além do individual para
me fazer estudar o pesquisar a fundo
(S02).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S02 da pesquisa.

Com a analise das respostas dadas pelo S02, quando questionado no ensino
presencial e no ndo presencial, percebe-se que a interacdo que havia dentro da sala
de aula com os outros colegas, professores e metodologias utilizadas, o faziam ter
mais interesse em estudar a disciplina de Quimica, o que, no formato on-line diminuira
e acabou afetando o interesse do participante, mesmo com um grau de importancia

maior dado ao estudo da disciplina.

- S03: Sobre a desmotivacdo, o participante apresentou maior discordancia das
afirmacdes que fazem referéncia a desmotivacao, para o ensino ndo presencial. Para
o ensino presencial, foi mais variado o grau de concordancia nas afirmacoes,

conforme pode ser visto na Tabela 33.

Tabela 33 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmac¢des da desmotivacéo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo S03.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Me sinto curiosa sobre tais conteldos

= estudados, pois por tras de um
AMOTIVAGAO 5 4 1 acontecimento sempre tem outro lado

S03 que n&do vemos/percebemos (S03).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

. N&o me causa tanta animacéo, pois nédo
AMOTIVACAO 1 2 1 tem experiéncia e interagdo com como
nas aulas presenciais (S03).

Fonte: Opinério e questionario aberto do S03 da pesquisa.

Para a desmotivac&o no ensino presencial, o S03 foi questionado sobre a falta
de animacé&o que poderia ter havido com as aulas experimentais, dinamicas e outras
atividades que ocorriam. Ele respondeu que gerava mais curiosidade. Para o ensino
nao presencial, o participante evidencia que as aulas nao lhe agradavam, pois ocorreu
uma perda considerada importante das aulas praticas e a interacdo com outras

pessoas. Pelos questionamentos, houve uma variacdo no estilo motivacional do
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participante, em relacdo aos diferentes formatos de ensino.
Na motivacdo extrinseca, o S03 mostrou-se mais imparcial aos estilos de
regulagao no ensino presencial e no ensino ndo presencial, ocorreu uma discordancia

maior em relagdo aos estilos regulatérios, como pode ser visto na Tabela 34.

Tabela 34 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmagfes da motivagao extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S03.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 3 5 4 Me da um suporte hoje para
R. INTROJETADA 4 3 5 universidade que estou em mente,
: mas todos os fendbmenos terem
R. IDENTIFICADA 4 3 5 relagdo com a quimica, ou seja, a
S03 R. INTEGRADA 5 4 4 | quimica é essencial (S03).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 4 5 1
R. INTROJETADA 4 5 2 | Me prepara para o curso universitario,
: apesar que pela internet é mais
R. IDENTIFICADA 4 3 4 complicado (S03).
R. INTEGRADA 3 3 4

Fonte: Opinario e questionario aberto do S03 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S03 apresentou uma
tendéncia para a regulacao identificada, o que demonstra uma importancia atribuida
pelo aluno ao seu conhecimento, valorizando aquilo que ele aprende, mesmo que, por
um motivo externo ao ‘eu’, pontua que, no ensino ndo presencial, havia uma
dificuldade maior. Ao se cruzarem as informacdes cedidas nos questionarios, com o
gue foi colocado no opinario para as afirmacfes, observa-se uma incoeréncia, pois
nos opinarios a tendéncia das respostas foi mais para a imparcialidade.

Na motivacdo intrinseca, o S03 apresentou, no ensino presencial, pouco
interesse e satisfacdo em estudar a disciplina de Quimica e, quanto ao formato on-

line foi mais imparcial na maioria das afirmacgdes, como pode ser visto na Tabela 35.

Tabela 35 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmages da motivacao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S03.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

. S&o interessantes no meu ponto de vista, como dito
R. INTRINSECA | 5| 4 | 5 |eu me sentia curiosa e surpresa sobre itens ndo
imaginava que aconteciam (S03).

s03 |_ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

N&o me sinto tdo curiosa e animado, apesar de todos
i os professores serem oOtimos, prefiro as aulas
R.INTRINSECA | 7 | 4 | 4 | presenciais, estar cara a cara com o professor para
tirar davidas, apesar que por via internet também
pode, mas ndo € a mesma coisa (S03).

Fonte: Opinério e questionario aberto do S03 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S03 pontuou que, no

ensino presencial, sua curiosidade era mais aparente e instigada, ao contrario do
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ensino nao presencial, sobre o qual ressaltou que ndo se sentia da mesma forma e,
ao se cruzarem as informacdes cedidas nos questionarios com o que foi colocado nos
opinarios para as afirmagfes, observa-se o que, no formato on-line, ocorreu uma
diminuicdo do interesse do participante, devido a diminuicdo de estimulos externos

afetando seu interesse e curiosidade.

- S04: Sobre a desmotivacao, o participante apresentou maior grau de discordancia
das afirmacdes que fazem referéncia a desmotivacdo no ensino presencial, j& no
ensino ndo presencial, também ocorreu um grau de discordancia, conforme pode ser

visto na Tabela 36.

Tabela 36 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da desmotivagéo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo S04.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

= Na verdade, super me animava. gostava
AMOTIVAGAO 7 1 1 bastante das aulas de laboratério (S04).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

S04 E algo novo e diferente ainda, é legal,
consigo entender a matéria, e se nao,
X posso tranquilamente perguntar para a
AMOTIVAGAO 2 3 2 professora, assistir outros videos aulas.
Gosto bastante me adaptei, mas ainda
prefiro as aulas presenciais (S04).

Fonte: Opinério e questionario aberto do S04 da pesquisa.

Para a desmotivagcédo no ensino presencial, o S04 foi questionado da falta de
animacdo que poderia ter tido com as aulas experimentais, dindmicas e outras
atividades que ocorria, esse discordou e afirmou que gostava das aulas laboratoriais.
Para o ensino ndo presencial, o participante evidencia que se adaptou as aulas on-
line mas que prefere o presencial. Pelos questionamentos, houve pouca variagdo no
estilo motivacional do participante, em relagédo aos diferentes formatos de ensino,
mas, no ensino presencial, demonstrou ser menos desmotivado.

Na motivacdo extrinseca, o S04 apresentou, no ensino presencial, um grau de
concordancia maior com a regulacao integrada, demonstrando ter maior tendéncia a
esse estilo regulatério da motivacdo extrinseca. No ensino ndo presencial,
demonstrou maior grau de concordancia, também, na regulacdo integrada, como pode

ser visto na Tabela 37.

Tabela 37 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmac¢des da motivacao extrinseca o

e respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S04.



104

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Particularmente, acho que todo
R. EXTERNA 1 7 1 conteldo passado é importante tanto
para o mercado de trabalho quanto
R. INTROJETADA 1 3 6 para o conhecimento e aprendizado.
Sobre o que me era proposto em sala
R. IDENTIFICADA 3 3 7 depende muito, creio que cada um tem
um gosto e se identifica mais com um

4 R. INTEGRADA~ 5 1 6 contetido (S04). '

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Independentemente do método de
R. EXTERNA 4 6 2 ensino, quem quer aprender para
passar num bom curso universitério
R. INTROJETADA 4 5 > busca aprender de qualquer forma, on-
line ou ndo. Diante do que é proposto
R.IDENTIFICADA S 4 6 acho supertranquilo, vocé tem mais
tempo, pode tirar davidas com maior

R. INTEGRADA 5 5 6 facilidade (S04).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S04 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S04 apresentou uma

tendéncia para a regulacdo integrada, que o estilo motivacional extrinseco mais

autdbnomo e se aproxima mais do estilo motivacional intrinseco, pois atribui grande

importancia ao que é estudado na disciplina, independentemente de ser no ensino

presencial ou ndo presencial e, ao se cruzarem essas informa¢des com o que foi

colocado no opinario para as afirmacdes, observa-se coeréncia.

Na motivagdo intrinseca, o S04 apresentou, no ensino presencial, maior

concordancia nas afirmacdes. No formato on-line, também houve concordancia com

as afirmacdes, porém, em um nivel menor, se comparado ao ensino presencial, como

pode ser visto na Tabela 38.

Tabela 38 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da motivacao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S04.

ENSINO PRESENCIAL

QUESTIONARIO ABERTO

S04

R.INTRINSECA | 5 | 7

Tudo que é novo e diferente em sala de aula se torna
mais interessante ja que saimos do cotidiano ao
7 | entrar em sala, ouvir o professor falar e fazermos
atividade para algo mais diferente como a aula em
laboratdrio, dindmicas, etc. (S04).

ENSINO NAO PRESENCIAL

QUESTIONARIO ABERTO

R.INTRINSECA | 5 | 5

Na realidade ndo vejo muita diferenca sobre ter mais
2 curiosidade on-line ou em aula presencial, tenho

mais curiosidade em contetdo que me super
interessam, que eu gosto (S04).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S04 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S04 pontuou que as

aulas presenciais podem dar um estimulo maior por ter contato com diferentes

metodologias de ensino, mas que, independentemente disso, considera todo
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conhecimento importante e, quando comparada com a motivacdo apresentada no
ensino nao presencial, pode-se afirmar que € um participante mais motivado, que tem

autonomia e interesse maior em estudar dentro ou fora da sala de aula.

- S05: Sobre a desmotivagao, o participante apresentou maior grau de discordancia
das afirmacdes que fazem referéncia a desmotivacéo no ensino nao presencial, ja no

ensino presencial, maior grau de concordancia, conforme pode ser visto na Tabela 39.

Tabela 39 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da desmotivagéo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo S05.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Causava animacdo, porque era muito
= legal estar fazendo uma coisa que vocé
AMOTIVAGAO 6 3 4 ndo tinha ideia que existia, muito bom
S05 _ (S05). ]
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
N&o, me sinto normal e sem animo, nédo
AMOTIVACAO 5 1 1 é a mesma coisa e nem a mesma
atencao (S05).

Fonte: Opinério e questionario aberto do S05 da pesquisa.

Para a desmotivacdo no ensino presencial, o S05 foi questionado da falta de
animagédo que poderia ter tido com as aulas experimentais, dindmicas e outras
atividades que ocorria, esse discordou e afirmou que gostava das coisas novas que
aprendia fazendo. Para o ensino ndo presencial, o participante relata ndo possuir
animo e que prefere o presencial.

Na motivagdo extrinseca, o SO05 apresentou no ensino presencial, um grau de
concordancia maior com a regulacéo integrada, demonstrando ter maior tendéncia
para esse estilo regulatério da motivacdo extrinseca. No ensino ndo presencial,
demonstrou maior concordancia na regulacdo introjetada, como pode ser visto na
Tabela 40.

Tabela 40 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivagado extrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo S05.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 3 5 3 Sim, concordo totalmente, tinhamos o
R. INTROJETADA 1 4 S | apoio do professor para tirar davidas
R. IDENTIFICADA 3 3 5 |que resolver no quadro, facilitava
so5 | R-INTEGRADA 5 | 5 | 5 |muito(S05).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

R. EXTERNA 2 S 1 Sim, depende de mim, se eu tiver
R. INTROJETADA 5 5 3 |interesse querer estudar para
R. IDENTIFICADA 3 3 3 aum(_entar meu conhecimento, eu
R. INTEGRADA 3 3 3 | consigo (S05).

Fonte: Opinério e questionario aberto do S05 da pesquisa.
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Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S05 apresentou no
ensino presencial uma maior tendéncia para a regulacdo integrada, com o estilo
motivacional extrinseco mais autbnomo, concordando com o fato de que aprender
Quimica é importante. Quanto ao ndo presencial, mostrou que havia uma tendéncia
em se adequar a vontade prépria para estudar e aprender mais.

Na motivacdo intrinseca, o S05 apresentou no ensino presencial, maior
concordancia nas afirmagdes e no formato on-line, foi maior a discordancia com as

afirmacdes, como pode ser visto na Tabela 41.

Tabela 41 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmagfes da motivagdo intrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo S05.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

¢ Sim, claro que sim, prestava atencdo sempre na
R.INTRINSECA | 5 | 6 4 professora, tinha vontade de aprender (S05).
sos | ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
N&o, ndo me sinto com curiosidade, porque tem
coisas que me distraem, e perco a atencdo, as
vezes o0 conteudo € bom e vem bem relativas
explicacbes (S05).
Fonte: Opinério e questionario aberto do S05 da pesquisa.

R.INTRINSECA |3 |3 | 1

Com a analise das respostas dadas pelo S05, quando questionado sobre o
ensino presencial, percebe-se que o participante consegui focar mais nos conteudos
passados, assim se empenhava mais em aprender. No ensino ndo presencial,
ressaltou que néo tinha a mesma curiosidade e que as interferéncias do ambiente no
qual estava inserido para as aulas tirava-lhe a atencdo. Com isso, € possivel notar
gue, com as mudancas no ensino, afetou-se a motivacéo do participante para estudar

a disciplina de Quimica.

- S06: Sobre a desmotivacao, o participante apresentou maior grau de discordancia
das afirmacdes que fazem referéncia a desmotivacdo no ensino presencial, j& no
ensino néo presencial, também ocorreu um grau de discordancia, conforme pode ser

visto na Tabela 42.

Tabela 42 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmac¢des da desmotivacéo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo S06.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
= Eu me senti animada, era muito legal as
AMOTIVAGAO 6 3 1 aulas na sala de aula (S06).
S06 ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
. N&o, eu ndo fico animada como na
AMOTIVACAO 4 4 3 escola eu me sinto esgotada fazendo as

aulas em casa (S06).
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Fonte: Opinario e questionario aberto do S06 da pesquisa.

Para o S06, quando questionado sobre a falta de animagé&o que tinha com as
aulas experimentais, dinamicas e outras atividades que ocorria nho ensino presencial,
esse discordou e afirmou que se sentia animado com as aulas na sala de aula. Para
0 ensino ndo presencial, o participante afirma que ndo se sente como no ensino
presencial, e que, na realidade, se sentia esgotado. Pelos questionamentos, houve
pouca variacdo no estilo motivacional do participante, em relacdo aos diferentes
formatos de ensino, mas, no ensino presencial, demonstra ser menos desmotivado.

Na motivagdo extrinseca, o0 S06 apresentou no ensino presencial, um grau de
concordancia maior com as regulacdes identificada e integrada, demonstrando ter
maior tendéncia para esses estilos regulatorios. No ensino ndo presencial,
demonstrou maior grau de concordancia; com a regulacdo externa, como pode ser

visto na Tabela 43.

Tabela 43 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmagfes da motivagdo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo S06.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 3 6 3
R. INTROJETADA 1 4 4 Sim, as aulas presenciais sem duvida
. eram muito melhores e eu entendia
R. IDENTIFICADA 7 4 5 | com mais facilidade tudo (S06).
S06 R. INTEGRADA 5 5 4
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 5 5 3 N&o acho que dao, nédo pelo fato de a
R. INTROJETADA 4 2 4 | professora ndo saber explicar e sim
R. IDENTIFICADA 3 4 4 | pelo fato de ndo termos contato com
R INTEGRADA 2 1 3 ela diretamente (S06).

Fonte: Opinério e questionario aberto do S06 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios sobre o ensino presencial
na aprendizagem da disciplina de Quimica, S06 ressaltou que as aulas presenciais
eram melhores e que tinha mais facilidade com elas. No ensino ndo presencial,
afirmou que as aulas on-line ndo agregam conhecimento para o mercado de trabalho,
vestibulares, etc. por ndo estarem mais proximos da professora, estabelecendo uma
coeréncia com o estilo regulatorio que demonstrou no opinario, em que as acoes
derivam do meio externo.

Na motivagdo intrinseca, o S06 apresentou, no ensino presencial, maior
concordancia nas afirmacdes e, no formato on-line, foi também que houve

concordancia com as afirmacbées em um nivel menor; se comparado ao ensino
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presencial, como pode ser visto na Tabela 44.

Tabela 44 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmacdes da motivacao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S06.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

: Sim, acredito que o contato com a professora tornava
R.INTRINSECA | 4 | 5 ! isso mais facil e satisfatorio (S06).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

S06 N&o sinto nenhuma satisfacéo fazendo aula on-line,

i elas me cansam e eu amava estudar na escola, eu
R. INTRINSECA | 4 | 3 | 4 | souotipode pessoa que precisa estar em presencial
assim consigo me relacionar melhor com a matéria
(S06).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S06 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S06 pontuou que as
aulas presenciais; podem dar um estimulo maior por ter contato com diferentes
metodologias de ensino, mas que, independentemente disso, considera todo
conhecimento importante. Quando comparada com a motivacdo apresentada no
ensino ndo presencial, pode-se afirmar que ele € um participante mais motivado, que

tem uma autonomia e interesse maior em estudar; dentro ou fora da sala de aula.

- SO07: Sobre a desmotivacéo, o participante apresentou menor grau de discordancia
nas afirmac¢fes do ensino presencial e do ensino ndo presencial, também ocorreu

discordancia, mas em maior quantidade, conforme pode ser visto na Tabela 45.

Tabela 45 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmac¢des da desmotivacéo e respostas

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

x Causavam mais animagdo, pois gosto de descobrir
AMOTIVAGCAO 63 1 coisas novas e aprender melhor (SQ7).

SO07 | ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
. De certa forma causam, j4 que algo novo e um
AMOTIVACAO | 2 |1 1 | momento as vezes nos deixa cansados, mas uma
experiéncia boa (S07).

atribuidas no questionario aberto pelo S07.
Fonte: Opinério e questionario aberto do SO07 da pesquisa.

Para o SO07, quando questionado sobre a falta de animacé&o que tinha com as
aulas experimentais, dinamicas e outras atividades no ensino presencial, esse
discordou e afirmou que se sentia animado. Para o ensino nao presencial, o
participante afirma que é um formato que pode trazer exaustdo, mesmo sendo uma
nova experiéncia, mas que era boa. Pelos questionamentos, houve pouca variagao
no estilo motivacional do participante, no ensino presencial demonstra ser menos
desmotivado.

Na motivacdo extrinseca, o SO7 apresentou no ensino presencial um grau de
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concordancia maior com a regulacao integrada e no ensino nao presencial, como pode

ser visto na Tabela 46.

Tabela 46 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da motivacao extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S07.

S07

ENSINO PRESENCIAL

QUESTIONARIO ABERTO

R. EXTERNA 3 7 3 Sim, ajudam bastante para me
R. INTROJETADA 3 3 S | preparar para o mercado de trabalho
R. IDENTIFICADA 3 4 7 me dando experiéncia e conhecimento
R. INTEGRADA 5 | 5 | 5 |SON)
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

R. EXTERNA 4 6 1 Sim, tem muita relacdo com o
R. INTROJETADA 2 6 5 cotidiano, me sinto satisfeita com o

. contedo proposto ele me da mais
R. IDENTIFICADA 6 2 5 conhecimento acerca dos conteldos
R. INTEGRADA 6 5 6 | novos que sdo passados (S07).

Fonte: Opinario e questionario aberto do SO07 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios sobre o ensino presencial

na aprendizagem da disciplina de Quimica, SO7 ressaltou que o que é estudado nas

aulas presenciais ajuda no mercado de trabalho, com experiéncia e conhecimento.

Nas aulas on-line, afirmou que o que estuda tem muita relacdo com o cotidiano e

prepara para a futura aquisicdo de conhecimento. O participante demonstrou

reconhecer que o que estuda na disciplina de Quimica é importante para o seu futuro,

independentemente de ser pelo ensino presencial ou pelo ensino nao presencial.

Na motivacao intrinseca, o SO7 apresentou maior concordancia nas afirmacoées

dos dois formatos de ensino, com uma oscilacao de resposta em uma das afirmacdes

do ensino néo presencial, como pode ser visto na Tabela 47.

Tabela 47 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivagao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo S07.

S07

ENSINO PRESENCIAL

QUESTIONARIO ABERTO

R.INTRINSECA | 6 |6 | 7

Sim muito interessante, total satisfacdo a vontade de
adquirir mais conhecimento, pois assim aprenderia
mais e teria um bom desempenho na matéria (S07).

ENSINO NAO PRESENCIAL

QUESTIONARIO ABERTO

R.INTRINSECA |6 | 6 | 1

Sinto vontade de descobrir coisas novas e aprender
melhor com as aulas on-line, sinto que tudo esta no
caminho certo ao que se € proposto para as
atividades (S07).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S07 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S07 pontuou que, has

aulas presenciais sentia total satisfacdo, pois aprendia mais e tinha um bom

desempenho. No ensino ndo presencial, destacou que sentia mais vontade de

aprender e ter um melhor desenvolvimento no que Ihe era proposto fazer. Com isso,
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€ possivel notar que os diferentes formatos de ensino néo afetaram tao bruscamente
a motivacdo em estudar a disciplina de Quimica do participante, que apresenta uma
motivagcdo mais autbnoma, o que € coerente com a Teoria da Autodeterminacao
(RYAN; DECI, 2017).

- S08: Sobre a desmotivacdo, o participante apresentou grau de discordancia nas
afirmacdes do ensino presencial e do ensino ndo presencial, conforme pode ser visto
na Tabela 48.

Tabela 48 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da desmotivagéo e respostas
atribuidas no questionério aberto pelo S08.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
. AMOTIVACAO 6 | 2 1 E:Sa()uss)é s6 o interesse na coisa sendo estudada
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
AMOTIVACAO | 5 | 2 | 3 | Pelo Teams do sono (S08).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S08 da pesquisa.

Para o S08, quando questionado sobre a falta de animacé&o que tinha com as
aulas experimentais, dindmicas e outras atividades no ensino presencial, esse
participante da uma resposta breve e cita que s6 0 momento que esta estudando que
tem interesse e, para o0 ensino néo presencial, afirma que a plataforma utilizada para
as aulas no Estado, o Teams, causava-lhe sono. Dificil afirmar qudo desmotivado o
S08 era nas diferentes formas de ensino.

Na motivacdo extrinseca, o S08 apresentou no ensino presencial e on-line um
grau de maior de concordancia com a regulacéo integrada, como pode ser visto na
Tabela 49.

Tabela 49 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmages da motivacéo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S08.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 2 7 3
R. INTROJETADA 1 3 5 Eu aceitava 0 que vi'nha e fazia ng”io
R IDENTIFICADA 6 4 6 ?ggg).um motivo, além de ser feito
s08 R. INTEGRADAN 6 4 7 ]

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 4 4 4
R. INTROJETADA 5 4 S | As tarefas sdo boas para aprender
R. IDENTIFICADA 5 5 4 | mais (S08).
R. INTEGRADA 6 5 5

Fonte: Opinério e questionario aberto do S08 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios sobre o ensino presencial

na aprendizagem da disciplina de Quimica, S08 ressaltou que fazia o que lhe era
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proposto sem uma intencéo de fato, apenas fazia. Isso demonstra uma tendéncia para
a regulacéo externa em que as acdes sao derivadas do meio externo, sem intencéo
ou vontade do individuo em executa-las (RYAN; DECI, 2017). No ensino nado
presencial, o SO08 demonstrou ter interesse em resolver as tarefas e com mais
possibilidade de aprendizagem. Pelo que se afirmou nas questdes, ndo ha uma
coeréncia com o estilo de regulacéo evidenciada nos opinarios.

Na motivacao intrinseca, o SO08 apresentou maior concordancia nas afirmacgées
do ensino presencial, mas o ndo presencial foi pouca diferenga de concordancia, como

pode ser visto na Tabela 50.

Tabela 50 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivagao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S08.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

7 Sim era interessante despertava a curiosidade em
R.INTRINSECA | 5 | 6 / relacéo a alguns temas (S08).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

T Cansado é muito puxado, tem tarefa toda hora
R.INTRINSECA | 6 | 5 o prefiro o presencial (S08).
Fonte: Opinério e questionario aberto do S08 da pesquisa.

S08

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S08 pontuou que as
aulas presenciais Ihe causavam curiosidade dependendo do tema abordado. No
ensino ndo presencial, destacou que € puxado, pois é sobrecarregado e que sua
preferéncia era o ensino presencial. Mesmo concordando mais com as afirmacfes da
motivacao intrinseca, é notavel perceber que, pelas respostas dos questionarios, esse

participante apresenta uma motivagao guiada por motivos externos.

- S09: Sobre a desmotivacdo, o participante apresentou grau de discordancia nas
afirmacdes do ensino presencial e do ensino nao presencial, conforme pode ser visto
na Tabela 51.

Tabela 51 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmac¢des da desmotivacdo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo S09.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

Sim boa eu me sentia bem pois na sala de aula tem
2 bastante interacdo entre aluno professor e isso

ajuda a captar o contetido de forma mais dinamica
(S09).

AMOTIVACAO | 7 | 3

e ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

E um ensino diferente que estou me adaptando, ndo
gosto muito mais devido ao um momento que
estamos passando esta sendo necessario e
ajudando bastante (S09).

AMOTIVACAO |1 |1 ] 1

Fonte: Opinério e questionario aberto do S09 da pesquisa.
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Para o S09, quando questionado sobre a falta de animacé&o que tinha com as
aulas experimentais, dinamicas e outras atividades no ensino presencial, esse
participante discordou e afirmou que gostava das aulas presenciais, pois gostava as
aulas eram mais dinamicas e havia a interacdo com outros colegas. Quando
guestionado sobre o ensino presencial, demonstra ndo concordar com as afirmacdes
de desmotivacdo e mostra uma consciéncia da situacao atual pela qual o sistema
educacional esta passando, ao pontuar que esta se adaptando ao processo.

Na motivacdo extrinseca, o S09 apresentou no ensino presencial maior
concordancia com a regulacao identificada e no on-line com a regulacao integrada,

como pode ser visto na Tabela 52.

Tabela 52 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivacéo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S09.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 1 6 2 | Curso universitario, me sentia segura
R. INTROJETADA 2 3 6 sabendo que aquele conteddo sera
: importante para prestar vestibulares e
R. IDENTIFICADA 7 2 6 futuramente entrar em uma faculdade
sog | R-INTEGRADA 6 | 3 | 5 |(s09).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 3 7 1 | Curso universitario, as atividades
R. INTROJETADA 3 4 5 propostas estdo sendo fundamentais
: pois estimula o conhecimento sobre o
R. IDENTIFICADA 4 1 3 contetdo que esta sendo ensinado
R. INTEGRADA 5 3 5 | (S09).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S09 da pesquisa.

Na analise das respostas dos questionarios, S09 ressaltou tanto para 0 ensino
presencial; quanto para o ensino ndo presencial, a importancia que existe em estudar
a disciplina de Quimica para se ter uma boa formacgédo académica. Isso demonstra
estima do participante pela trajetoria construida para se alcancar um bom
conhecimento, o que reflete valorizagdo com aquilo que aprende (RYAN; DECI, 2017).

Na motivacao intrinseca, o S09 apresentou maior concordancia nas afirmacgdes
do ensino presencial. No ensino nao presencial, também houve uma certa

concordancia com as afirmacdes, como pode ser visto na Tabela 53.

Tabela 53 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivagao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S09.
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ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
Sim, ficava satisfeita pois o didlogo com o professor
i € indispensavel na hora da aprendizagem, pois
R. INTRINSECA | 6 | 5 | 6 | facilita muito o entendimento sobre os contetidos da
S09 disciplina, ja& que a mesma tem muitos detalhes
_ (S09). _
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

¢ N&o, satisfeita pois estdo ajudando bastante para
R.INTRINSECA | 7 | 5 1 complementar e fixar os contetidos (S09).
Fonte: Opinario e questionario aberto do S09 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S09 pontuou que, nas
aulas presenciais, a possiblidade de poder tirar mais davidas com o professor era
essencial para a aprendizagem, ja no ensino on-line, ele destacou que as aulas
auxiliam a complementar o contetdo, o que denota uma satisfacdo tanto em um

formato de ensino; como em outro.

- S10: Sobre a desmotivacdo, o participante apresentou grau de discordancia nas
afirmacdes para o ensino presencial e do ensino nao presencial, mas mais acentuada

no nao presencial, conforme pode ser visto na Tabela 54.

Tabela 54 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmag6es da desmotivacdo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo S10.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

X Eu gostava bastante viu ainda mais pelo fato de ter
AMOTIVAGAO 52 1 uma excelente professora (S10).

S10

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

AMOTIVACAO [ 3 | 3| 1 | N&o curto muito (S10).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S10 da pesquisa.

Para o S10, quando questionado sobre a falta de animacao que sentia com as
aulas experimentais, as dinamicas e outras atividades no ensino presencial, o
participante afirma que gostava delas, mais por causa da didatica da professora. O
ensino on-line, porém, ndo lhe agradava tanto. Essas consideracdes apontadas pelo
S10 e o grau de discordancia dos opinarios demonstram que ele é um participante
mais motivado.

Na motivacdo extrinseca, o S10 apresentou no ensino presencial uma
concordancia maior nas regulagdes introjetada e integrada e, no on-line, um grau de
maior de discordancia com a regulacéo identificada, como pode ser visto na Tabela
55.

Tabela 55 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmag8es da motivacdo extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S10.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

S10

R. EXTERNA | 3] 6] 1
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R. INTROJETADA 2 5 5

R. IDENTIFICADA 1 1 5 Me da um maior suporte para poder

R. INTEGRADA 1 5 5 realizar as provas como o Enem (S10).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

R. EXTERNA 4 5 1

R. INTROJETADA 3 4 4 | Um pouco apenas, aulas presenciais

R. IDENTIFICADA 3 3 3 | sdo melhores (S10).

R. INTEGRADA 5 3 4

Fonte: Opinario e questionario aberto do S10 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios sobre o ensino presencial
na aprendizagem da disciplina de Quimica, S10 pontuou que estudar os conteudos
de Quimica da um suporte maior ao Enem, mostrando uma importancia atribuida a
acdo, o que esta de acordo com as regulacdes evidenciadas nos opinarios. Para o
ensino néo presencial, o participante ressaltou que ndo gosta tanto de estudar nesse
formato o que acentua seu grau de discordancia da regulacdo demonstrada no
opinario.

Na motivacao intrinseca, o S10 apresentou maior concordancia nas afirmacées
do ensino presencial, mas menor no ensino ndo presencial, como pode ser visto na
Tabela 56.

Tabela 56 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivagao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo S10.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
7 Com certeza era mais interessante, aprendia mais
s10 | R-INTRINSECA | 6 | 2 | 5 | 46i (s10) ,
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R.INTRINSECA | 7 | 4 | 2 | Nao gosto muito (S10).
Fonte: Opinario e questionario aberto do S10 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S10 pontuou que as
aulas presenciais Ihe eram mais interessantes. No ensino nao presencial, destacou
gue nao gostava muito. Mesmo concordando mais com as afirmacgdes da motivacao
intrinseca, é notavel perceber pelas respostas dos questionarios que esse participante

apresenta uma motivacdo guiada por motivos externos.

- S11: Sobre a desmotivacdo, o participante apresentou grau de discordancia nas
afirmacdes do ensino presencial e do ndo presencial, conforme pode ser visto na
Tabela 57.

Tabela 57 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmacdes da desmotivacdo e respostas
atribuidas no questionario aberto pelo S11.

S11 | ENSINO PRESENCIAL | QUESTIONARIO ABERTO
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Eu adorava as aulas de quimica presenciais sempre
< tinha alguma dindmica e eu sempre me encantei por

AMOTIVAGAO 71 1 isso. A teoria também é étima, assim como a pratica

principalmente quando se é fisico-quimica (S11).

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

N&o claro, na verdade tenho me sentido cada vez
mais desanimada para estudar, e ndo somente na
= aula de Quimica. Atualmente a professora esta
AMOTIVAGAO 3|1 1 passando o melhor assunto de quimica possivel,
meu favorito sem dudvidas, mas mesmo assim nao
consigo ter motivagdo para prestar atengédo (S11).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S11 da pesquisa.

Para o S11, quando questionado sobre a falta de animagé&o que tinha com as
aulas experimentais, dinamicas e outras atividades no ensino presencial, esse
participante pontuou que adorava as aulas de Quimica e as dinamicas que nela
ocorriam. Para o ensino nao presencial, afirmou que, mesmo sendo um assunto de
gue gosta, ndo se sentia motivado para prestar atencdo, mas, ao se analisar o grau
de discordancia nas afirmacdes do opinario, é possivel ver que ndo é desmotivado,
pois ndo concorda com as afirmacdes.

Na motivacdo extrinseca, 0 S11 apresentou no ensino presencial maior grau
de concordancia com a regulacdo integrada, e quanto ao ensino nao presencial,
apresentou mais concordancia com a regulacdo introjetada, como pode ser visto na
Tabela 58.

Tabela 58 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da motivacao extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S11.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 1 7 1 Com certeza, querendo ou nao
R. INTROJETADA 1 4 7 guimica faz parte de tudo, ela é
: necessaria e isso sempre despertou
R. IDENTIFICADA 3 1 7 meu interesse € algo que estad em toda
parte eu acho isso genial. Nao
somente por estar no Enem e
S11 R.INTEGRADA 1 7 7 vestibulares, e sim por tudo que ela é
_ (S11). _
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 4 4 1 _
R. INTROJETADA 7 5 4 Ndo, ndo é a mesma coisa que a
: presencial, esta sendo bem
R. IDENTIFICADA 4 5 4 | desmotivador (S11).
R. INTEGRADA 4 5 3

Fonte: Opinario e questionario aberto do S11 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios sobre o ensino presencial
na aprendizagem da disciplina de Quimica, S11 reconhece a importancia de estudar
Quimica, pois afirma que possibilitara a construcdo de caminhos ou uma hierarquia

de metas na sua vida pessoal, o que significa que foram avaliados e levados a
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congruéncia com outros valores (RYAN; DECI, 2017). Quanto ao ensino nao
presencial, 0 S11 demonstrou ter perdido o interesse, levando a acreditar que estava
sendo desmotivado. Pelo que afirmou nas questfes, ha uma coeréncia com o estilo
de regulacao evidenciada nos opinarios.

Na motivacao intrinseca, o S11 apresentou maior concordancia nas afirmacoes
do ensino presencial e no ndo presencial demonstrou ser mais imparcial, como pode

ser visto na Tabela 59.

Tabela 59 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmagfes da motivagdo intrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo S11.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R Sim, as dindmicas eram 6timos realmente tinha
. 7 | 7| 4 | uma maior dedicacdo por conta de toda motivacéo
S11 INTRINSENCA e curiosidade despertada (S11).
ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. 714l 2 N&o, as aulas presenciais despertavam mais o meu
INTRINSECA interesse (S11).

Fonte: Opinario e questionéario aberto do S11 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S11 pontuou que se
dedicava mais no ensino presencial, por ter mais dindmicas e estimulos a sua
motivagdo, enquanto que, no nao presencial, ndo sentia tanto interesse. Esse
participante demonstra ter uma motivacdo maior no ensino presencial, mesmo com

um grau mais autbnomo de motivacao.

- S12: Sobre a desmotivagéo, o participante apresentou um grau de discordancia nas
afirmacdes do ensino presencial e do ensino nao presencial, conforme pode ser visto
na Tabela 60.

Tabela 60 — Grau de concordancia e discordancia nas afirmacdes da desmotivagéo e respostas

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

5 Causavam sim, gosto muito de quimica isso me
AMOTIVACAO | 6 | 1 | 1 | deixava mais animado por hoje em relagéo as aulas
(S12).

S12 ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

Depende do conteldo e da forma em que ele é
passado para mim, mas na maioria das vezes me
causa sim uma animacdo e isso me incentiva a
continuar estudando (S12).

AMOTIVACAO |1 |2 | 2

atribuidas no questionario aberto pelo S12.
Fonte: Opinario e questionario aberto do S12 da pesquisa.

O S12, quando questionado sobre a falta de animagé&o que tinha com as aulas
experimentais, dindmicas e outras atividades no ensino presencial, disse que sentia

sim animacao e que gostava da disciplina de Quimica no ensino presencial. No ensino
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nao presencial, afirmou que dependia muito da metodologia utilizada, mas ainda
assim sentia vontade e animacgao em estudar Quimica.

Na motivacdo extrinseca, o S12 apresentou no ensino presencial um grau de
maior de concordancia com a regulacao integrada e no ensino nado presencial,
apresentou uma concordancia maior com a regulacao introjetada, como pode ser visto
na Tabela 61.

Tabela 61 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢des da motivacao extrinseca e
respostas atribuidas nos questionarios abertos pelo S12.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 2 7 4 Em perspectiva com a EaD as aulas
R. INTROJETADA 3 1 5 presenciais me agregam muito mais
: conhecimento. Gostava muito das
R. IDENTIFICADA 2 2 S atividades e propostas de aulas, por
serem mais interativos e dindmicas

s12 R. INTEGRADAN 5 5 6 (512). ,

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO
R. EXTERNA 3 6 2 Sim o acho que a cada aula amplio
R. INTROJETADA 2 5 5 mais 0 meu conhecimento e aprendo
: mais sobre o que é cobrado em
R. IDENTIFICADA 6 3 2 vestibulares, me sinto bem pois sei que
R. INTEGRADA 4 4 4 | é necessario para 0 meu futuro (S12).

Fonte: Opinario e questionério aberto do S12 da pesquisa.

No ensino presencia, S12 ressaltou que as aulas presenciais agregavam mais
conhecimento, por serem aulas interativas e dindmicas, o que demonstra um grau de
importancia atribuido ao que se aprendia nas aulas. No ensino ndo presencial, pode-
se perceber que ha convergéncia de opinides pois, no opinario, foi mais imparcial,
mas, no questionario, demonstrou uma motivacdo mais autbnoma, com o
reconhecimento da importancia do que se esta estudando.

Na motivacao intrinseca, o S12 apresentou maior concordancia nas afirmacoes
do ensino presencial, mas quanto ao ndo presencial houve pouca diferenca de

concordancia, como pode ser visto na Tabela 62.

Tabela 62 — Grau de concordancia e discordancia nas afirma¢fes da motivagao intrinseca e
respostas atribuidas nos questionéarios abertos pelo S12.

ENSINO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

Sim, o dinamismo da sala de aula é insubstituivel.
7 Me deixava mais animado para assistir as aulas e

R.INTRINSECA | 5 | 7 ! me agregava mais conhecienento de uma sé vez

S12 _ (S12). ,

ENSINO NAO PRESENCIAL QUESTIONARIO ABERTO

i Em perspectiva ensino presencial, ndo. Me sinto

R. INTRINSECA | 6 | 4 | 3 | animado na maioria das vezes mas nunca igual nas

aulas presenciais (S12).

Fonte: Opinario e questionario aberto do S12 da pesquisa.

Quando analisadas as respostas dos questionarios, o S12 pontuou que as
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aulas presenciais lhe causavam mais animacdo o que lhe proporcionava mais
conhecimento. No ensino ndo presencial, destacou que sentia certa animacao, mas
gue nas aulas on-line, isso era mais acentuado. Esse participante demonstra ter uma
motivagdo maior no ensino presencial, mesmo com um grau mais autbnomo de

motivacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como parte importante do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos,
a motivagédo tem um papel essencial, pois causa uma influéncia direta na qualidade
do desempenho dos alunos, em participar das aulas, realizar tarefas, buscar mais
conhecimento além do que €é construido dentro de sala de aula ou por meios digitais.
Nessa perspectiva, a Teoria da Autodeterminacéo (Self-Determination Theory, SDT);
pontua que cada individuo pode possuir um estilo motivacional e o grau de
direcionamento (RYAN; DECI, 2017).

A SDT traduz o estilo motivacional, isto é, a ‘intensidade’ com que ocorre a
motivacdo, a medida que os graus de motivagdo sdo referentes a motivacao’
(SEVERO; KASSEBOEHMER, 2017). A teoria especifica dois estilos motivacionais
centrais: a motivacdo intrinseca, em que a a¢ao é guiada pelo interesse e prazer; e a
motivacdo extrinseca, na qual a acdo ocorre devido a uma influéncia externa; com o
intuito de receber recompensas externas.

No contexto escolar, € muito comum se agirmos agir em funcéo de influéncias
externas e, nesse sentido, a motivacao extrinseca pode assumir diferentes formas,
gue se distinguem pelo grau de internalizacéo e integracéo de valores e regulacao de
condutas, refletindo diferentes graus de autonomia. Quanto mais internalizado e
integrada € uma acao, mais a motivacao é autbnoma, tornando melhor a qualidade do
desenvolvimento cognitivo dos alunos devido ao interesse e a persisténcia
demonstrados (RYAN; DECI, 2017).

No Ensino de Ciéncias, especialmente, na disciplina de Quimica, isso ndo é
diferente, a motivacdo é parte importante desse processo. Mesmo que a motivacao
seja um processo interno, o contexto no qual esse individuo esta inserido, pode
interferir nesses niveis motivacionais e, consequentemente, influencia na
aprendizagem da disciplina de Quimica, tornando-a ou ndo; mais significativa e de
gualidade.

Partindo disso, o0 objetivo da pesquisa consistiu em analisar as implicacdes
causadas na motivacao dos alunos com as mudancas nos formatos de ensino no ano
de 2020, de acordo com os estilos de regulacéo da Teoria da Autodeterminacéo, por
meio de opinarios e questionarios abertos com discentes do 1° e do 2° ano do ensino
meédio de uma escola estadual de um municipio no interior de Mato Grosso. Além

disso, o intuito da pesquisa era fazer também uma investigacdo em como era a
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motivacdo dos alunos no ensino presencial, dentro do ambiente educacional e, 0 no
ensino ndo presencial, com o uso das aulas on-line sobre a disciplina de Quimica.

Para a coleta de dados, os instrumentos utilizados foram opinarios e
questionarios abertos, distribuidos em duas etapas, sendo que cada etapa era
referente a motivacdo presente nos formatos de ensino ao se estudar a disciplina de
Quimica. A primeira etapa era sobre o ensino presencial, vivenciada no inicio do ano
letivo de 2020, e a segunda etapa era sobre 0 ensino nao presencial, que se iniciou
no més de marco de 2020, apds o decreto de pandemia global e a exigéncia de
medidas basicas de saude, como o isolamento social.

Partindo das analises dos dados coletados, inicialmente, foi possivel notar uma
discrepancia na quantidade de alunos que optaram e tinham a possibilidade de
realizar as aulas nao presenciais (on-line) comparada aos alunos que nao podiam.
Essa situacdo afetou diretamente na quantidade de participantes convidados para
realizarem a pesquisa. Dentro desse grupo de 45 alunos, on-line, apenas 19
participaram com efetividade, respondendo as etapas da pesquisa.

Considerando a complexidade da situacdo na saude do pais, devido ao
agravamento da pandemia da covid-19 e as mudancas repentinas pelas quais a
educacdo do Estado de Mato Grosso passou, tanto os educadores, quanto 0s
educandos nédo estavam preparados para as novas adaptacdes. Mesmo que 0 acesso
a internet hoje em dia seja maior, dispor de recursos tecnolégicos, tempo e atribuir &
formacdo educacional uma prioridade maior, pode ter colocado o ensino né&o
presencial em segundo plano. No entanto, dado o objetivo da pesquisa, a coleta de
dados nao tinha como fundamento, a analise de quais foram 0s motivos para essa
baixa adeséo.

Em um panorama geral, os participantes das turmas do 1° e do 2 ° ano do
ensino médio tiveram experiéncias educacionais diferentes. No 1° ano do ensino
médio, por ser um primeiro contato mais profundo com os conceitos, pode ter sido
mais interessante ou mais dificil ocorrer uma assimilacdo do que fora estudado,
influenciando mais no continuum motivacional desenvolvido para os proximos anos
do ensino médio. No 2° ano do ensino médio, pelo fato de os alunos ja terem um
contato maior com os conteudos e carregarem uma bagagem no desenvolvimento
cognitivo e emocional sobre a disciplina, eles puderam apresentar melhor suas
perspectivas e objetivos quanto ao que estudavam na sala de aula ou no formato nao

presencial. Essas diferentes experiéncias e as rela¢cdes construidas no ambiente
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educacional e fora dele influenciaram diretamente nos processos educacionais, com
as mudancas sofridas devido a pandemia, algo a ser considerado no estudo sobre a
tematica da pesquisa.

Partindo da andlise sobre a desmotivacdo dos participantes muitos
demonstraram discordar mais das afirmacdes que eram referentes a desmotivacao e,
em alguns casos, com a mudanca do ensino presencial para o ensino nao presencial,
a desmotivagdo aumentou relativamente. As pontuacfes mais relatadas nos
questionarios abertos sobre a questdo que fazia referéncia a desmotivacao; foram
relacionadas a fraca animacdo que sentiam com as aulas on-line, além da baixa
interacdo que tinham com colegas e professores, o que influenciou muito para um
relativo aumento da desmotivacao nos alunos com a mudanga no formato de ensino.

Na motivacdo extrinseca, mostrou-se uma variagdo maior de sentimento em
relacdo a disciplina de Quimica. Alguns participantes ndo demostraram tanta variagao,
enguanto outros sairam de estilos regulatérios mais autbnomos, no caso, a regulacao
identificada e integrada, para regulacdes mais condicionadas, a regulacdo externa e
a regulacédo introjetada. A importancia que atribuiam ao estudar Quimica em sala de
aula, muitas vezes, estava ligada ao conhecimento que iriam adquirir para fazer um
Curso universitario ou a interacdo que tinham com outros colegas, professora (es) e a
metodologia utilizada, com dindmicas e experimentos. Com relacédo as aulas on-line,
0s participantes ressaltaram a falta que sentiam desses aspectos e que eram eles que
0s estimulavam a estudar e a se empenharem mais na disciplina, além de relatos da
perda da motivacdo que estavam tendo; devido a interferéncias do ambiente no qual
estavam inseridos.

O grau mais autbnomo de motivagcéo, a motivacao intrinseca, segundo a Teoria
da Autodeterminacdo (RYAN; DECI, 2017), demonstrou estar mais acentuada nos
participantes durante o ensino presencial. Em alguns casos, ndo ocorreu tanta
oscilagéo no grau de concordancia com as afirmacfes que faziam referéncia a esse
tipo de motivacdo, mas foi possivel notar nas respostas apresentadas nos
guestionarios que, mesmo eles concordando com as afirmacdes, muitos nao
apresentavam uma motivacao intrinseca de fato. Era mais uma motivagao extrinseca
de estilo regulatério integrado, o qual € mais autbnomo se comparado aos outros,
mas, ainda assim, o que dirige a acdo; sdo motivos externos ao ‘eu’, e apresentavam

uma atribuicdo maior para a importancia do estudo da disciplina de Quimica, o que é
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evidenciado pelo fato de que, na maioria dos casos, a motivacado extrinseca, guiada
pela utilizacdo de estimulos que ndo a propria atividade, € mais frequente.

Contudo, com a grande variacdo de concordancia e discordancia dos alunos
nas afirmacdes apresentadas para cada estilo motivacional e nas questdes abertas, €
possivel notar que, por se tratar de uma situacdo atipica e com mudancas
inesperadas, em que houve pouca preparacdo tanto por parte dos professores e
gestdo escolar, como por parte dos alunos e familiares, a analise qualitativa dos
instrumentos de coletas de dados mostra que é necessario maior profundidade em
todos os interferentes que ocorreram e ocorrem nesse processo de ensino
aprendizagem na disciplina de Quimica, o que abre caminho para uma investigacao
mais afunilada sobre todo esse contexto no ambiente educacional.

Outro ponto que deve ser levado em consideragdo s&o as consequéncias que
a oscilagcdo na motivacéo desses participantes apresentou durante a pesquisa. Esse
fator é preocupante para o futuro da educacéo no pais, pois pode gerar varios outros
problemas, principalmente, relacionados a defasagem de aprendizagem dos alunos e
problemas psicoldgicos e emocionais que podem ser desenvolvidos com a falta da
normalidade ao qual estavam todos acostumados antes da pandemia da covid-19.

Assim € preciso considerar que, com os dados apresentados, muitas questdes
problematicas que eram deixadas de lado no ensino de Quimica, precisam ser vistas
apos todas essas mudancas, como exemplo, as melhorias no processo de ensino dos
alunos, além de uma formacdo mais focada na realidade atual da educacéo,
principalmente, no contexto ao qual esse publico esta inserido e que interfere positiva

e negativamente no processo de aprendizagem.



123

REFERENCIAS

ANTONIALLI, F.; ANTONIALLI, L. M.; ANTONIALLI, R. Usos e abusos da escala
Lickert: estudo bibliométrico nos anais do Enanpad de 2010 a 2015. Anais do
Congresso de Administracao, Sociedade e Inovacao - CASI 2016. Juiz de
fora/MG, 2016.

ARTERO, T. T.. A motivacéo e sua relacdo com os problemas de aprendizagem.
Revista Eletrénica Gestéo e Saude, vol. 03, n® 03, 2012, p. 122-132.

BARRERA, S. D. Teorias Cognitivas da motivagéo e sua reflexdo com o
desempenho escolar. Poiesis Pedagdgica, v.8, n.2, 2010, p.159-175.

BOGDAN, R. e BIKLEN, S.K. Qualitative Research for Education. Boston, Allyn and
Bacon, inc., 1982.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacédo/Conselho
Pleno. Processo N°: 23001.000334/2020-21, Distrito Federal, 2020, p. 05.

Ministério de Educacéo e Cultura. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional Lei n®9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da Educacao Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

BZUNECK, J. A., BORUCHOVITCH, E (orgs.). A Motivacao do Aluno:
Contribuicfes da Psicologia Contemporanea. Petrépolis: Editora Vozes, 4 ed,
2009, 184 p.

CAMARGO, C. A. C. M.; CAMARGO, M. A. F.; SOUZA, V. L. A importancia da
motivacao no processo ensino-aprendizagem. Revista Thema, Pelotas, v. 16, n. 3,
2019, p. 598 — 606.

CARVALHO, W.; STANZANI, E. L.; PASSOS, M. M. A motivacdo no Ensino de
Ciéncias: analise de dez anos de trabalhos apresentados no ENPEC. ACTIO,
Curitiba, v. 2, n. 3, 2017, p. 97 — 114.

CHIAVENATO, I|. Gerenciando pessoas. Makron Books, Sao Paulo, 32 ed., 1994, p.
167-181.

CHICRALA, K. J. S. As atividades experimentais educativas como complemento
e motivagcdo no ensino - aprendizagem de quimica no ensino médio. 67 f.
Dissertacao (Mestrado profissional em Quimica) — Universidade Federal de S&o
Carlos, Sao Paulo, 2015.

CORREA, R. G. Estilo do perfil motivacional para o aprendizado de Quimica.



124

Séo Carlos: UFSCar, 2009, 160 p.

DAMASIO, S. B.; ALVES, A. P. C. & MESQUITA, M. G. B. F. Extrato de Jabuticaba e
Sua Quimica: Uma Metodologia de Ensino. In. XIX Encontro Regional da
Sociedade Brasileira de Quimica, Ouro Preto: 2005.

FAITANINI, B. D. A motivacao de alunos na preparagéo e demonstracao de
experimentos para a divulgacédo de quimica: um olhar a partir da teoria da
autodeterminacéo. 169 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Educacao) -
Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Paulo, 2018.

FONSECA, M. R. M. da. Quimica: ensino médio / Martha Reis. 2. Ed. Séo Paulo:
Atica, 2016, 150 p.

GUIMARAES, S. E. R. Avaliac&o do Estilo Motivacional do Professor: adaptagdo
e validacdo de um instrumento. 189 f. Tese (Doutorado em Desenvolvimento
Humano e Educacéo) — Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2003, 16 p.

ISER, B. P. M. et al. Definicdo de caso suspeito da COVID-19: uma revisao narrativa
dos sinais e sintomas mais frequentes entre 0os casos confirmados. Epidemiol. Serv.
Saude, Brasilia, 2020, p. 05.

JUNIOR, I. M. S. O envolvimento do aluno no processo de ensino-
aprendizagem durante a realizagéo de atividades experimentais. 147 f.
Dissertacao (Mestrado em Quimica) - Universidade Federal de Séao Carlos, Séao
Paulo, 2005.

JUNIOR, J. B. P. S. Estudo do Perfil Motivacional de Um Grupo de Estudantes
do Ensino Médio a Partir da Utilizacdo das Tecnologias da Informacéao e
Comunicacdao. 140 f. Dissertacdo (Mestrado em Quimica) — Universidade Federal
do Amazonas, Amazonas, 2018.

LOURENCO, A. A.; PAIVA, M. O. A. de. A motivacéo escolar e o processo de
aprendizagem. Ciéncias & Cognicéo, v.15, n.2, 2010, p. 132-141.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa, 8. Ed. — Séo Paulo:
Atlas, 2018, 312 p.

MATO GROSSO. Documento de Referéncia Curricular — Mato Grosso: Area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Secretaria de Estado da Educacao de

Mato Grosso. Cuiaba: SEDUC/MT, 2019, 50 p.

MATO GROSSO. Plano Estratégico de Volta as aulas — Mato Grosso. Secretaria



125

de Estado da Educacéo de Mato Grosso. Cuiaba: SEDUC/MT, 2020, 137 p.
Disponivel em: http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/orientativo-de-
volta-as-aulas Acesso em: 01 de mai. 2021.

MATO GROSSO. Nota Técnica conjunta SEDUC/SES/MT, n° 001/2020 — Mato
Grosso. Secretaria de Estado da Educacao e Secretaria de Estado de Saude de
Mato Grosso. Cuiaba: SEDUC/SES/MT, 2020, 12 p. Disponivel em:
http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/orientativo-de-volta-as-aulas
Acesso em: 10 de mai. 2021.

MATO GROSSO. Guia de Orientacéo para Elaboracéo de Material Didatico —
Mato Grosso. Secretaria de Estado da Educacédo de Mato Grosso. Cuiaba:
SEDUC/MT, 2020, 22 p. Disponivel em:
http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/orientativo-de-volta-as-aulas
Acesso em: 14 de mai. 2021.

MITCHELL, Jr., J.V. Interrelationships and predictive efficacy for indices of intrinsic
and extrinsic, and self-assessed motivation for learning. J. Res. Develop. Educ., 25,
1992, p. 149-155.

PFROMM, S.N. Psicologia da aprendizagem e do ensino. Sao Paulo: EPU, 1987,
160 p.

PILLETI, C. Didatica geral. 24 ed. S&o Paulo: Atica, 2010, 265 p.

ROCHA, M. L. da. Pesquisa-Intervencao e a Producdo de Novas Analises.
Psicologia Ciéncia e Profissao, v. 23, n. 4, 2003, p. 64-73.

ROSA, P. R. da S. Uma introducéo a Pesquisa Qualitativa em Ensino. Ed. UFMS,
2015, 256 p.

RYAN, R. M.; DECI, E. L. Self-Determination Theory: Basic Psychological Needs
in Motivation, Development, and Wellness. New York: Guilford Press, 2017, 756

p.

SCHUNK, D.H. Self-efficacy and academic motivation. Educ. Psychologist, 26, 1991,
p. 207- 231.

SEVERO, I. R. M. Levantamento do perfil motivacional dos alunos, do Ensino Médio,
de trés escolas publicas da cidade de Sao Carlos/SP, na disciplina de Quimica. Sao
Carlos: IQSC-USP, 2014, p. 71.

SEVERO, I. R. M.; KASSEBOEHMER, A. C. Motivacgdo dos alunos: reflexdes sobre
o perfil motivacional e a percepgéo dos professores. Quimica Nova na Escola, v. 39,


http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/orientativo-de-volta-as-aulas
http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/orientativo-de-volta-as-aulas
http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/orientativo-de-volta-as-aulas
http://www.aprendizagemconectada.mt.gov.br/orientativo-de-volta-as-aulas

126
n. 1, 2017, p. 75-82.

SILVA, D. da; SIMON, F. O. Abordagem quantitativa de analise de dados de
pesquisa: construcao e validacao de escala de atitude. Cadernos CERU, série 2, n°
16, 2005.

SILVEIRA, M. dos R. da. Experimentos didaticos para o Ensino de estrutura
atbmica: motivacdo para o aprendizado no Ensino de Quimica. 68 f. Dissertacdo
(Mestrado profissional em Quimica) — Universidade Federal de Sao Carlos, Sao
Paulo, 2018.

TORISU, E. M.; FERREIRA, A. C. A teoria social cognitiva e o ensino-aprendizagem
da matemética: consideracdes sobre as crencas de autoeficacia matematica. Ciénc.
cogn., Rio de Janeiro, v. 14, n. 3, 2009, p. 168-177.

UNESCO. Cetic.br, 2020. TIC Educagéo 2019 — Apresentagédo dos principais
resultados para a imprensa. 2020. Disponivel em:
<https://cetic.br/pt/pesquisa/educacao/analises/> Acesso em: 15 de dez. 2020.

UNICEF. Principais mensagens e acdes para a prevencao do Coronavirus
(COVID-19) em Escolas. Disponivel em <
https://www.unicef.org/brazil/relatorios/principais-mensagens-e-acoes-para-
prevencao-do-coronavirus-em-escolas> Acesso em: 10 de dez. de 2020.

VERNON, M. D. Motiva¢cdo humana. Petropolis: Vozes. 1973, p. 11.

VIEIRA, Kelmara Mendes; DELMORO, Marlon. Dilemas da Construcéo de Escala
Tipo Lickert: o Numero de Itens e a Disposi¢ao Influenciam nos resultados?. XXXII
Encontro da ANPAD. Rio de Janeiro/RJ, 2008, 20 p.

WISWANATHAN, M.; SUDMAN, S. e JOHSON, M. Maximum versus meaningful
discrimination in scale response: implications for validity of measurement of
consumer perceptions about products. Journal of Business Research, 57(2),
2004, p. 108-124.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998,
224 p.



APENDICES

APENDICE A - Autorizac&o Institucional.










130

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos seu filho (a) para participar de uma pesquisa, que esta sendo
conduzida pela pesquisadora Brenda Tavella Oliveira, do Programa de Pés-
graduacdo do Mestrado em Ensino de Ciéncias, do Instituto de Fisica da UFMS
(Universidade Federal de Mato Grosso do Sul). O titulo da pesquisa é: “Ensino
presencial e Ensino adistancia: umaanalise motivacional no Ensino de Quimica,
subsidiada pela Teoria da Autodeterminacéo de alunos do Ensino Médio de uma
Escola Publica de Campo Verde-MT”.

O objetivo da pesquisa é verificar as implicagbes das mudancas nas
modalidades de ensino no ano de 2020 na motivagédo dos alunos, de acordo com 0s
estilos de regulacdo da Teoria da Autodeterminacdo, por meio de opinarios e
guestionarios abertos com discentes do 1° ano do ensino médio e 2° ano do ensino
médio da Escola Estadual Ulisses Guimarées, do Municipio de Campo Verde/MT.

A pesquisa acontecera por meio da interface do Google, o Google Forms ou
formularios Google durante o periodo de isolamento social e, enquanto as aulas
presenciais ainda estiverem suspensas, pois € o momento em gque esses alunos nao
estdo frequentando as aulas presenciais e, sim, realizando as aulas pela plataforma
do Microsoft Teams que € uma modalidade a distancia.

A andlise esta pautada em duas etapas, a primeira delas é referente a
motivacdo dos participantes da pesquisa, quanto a modalidade de Ensino presencial,
gue ocorreu até dia 20 de marc¢o; a segunda etapa também consiste em uma analise
motivacional, mas que, no caso, € referente a modalidade de Ensino a distancia que
perdura desde o dia 23 de margo.

Para isso, sera aplicado ao menor pelo qual vocé é responsavel, pelo Google
Forms, um opinéario e questionario aberto durante o desenvolvimento das atividades
da disciplina de Quimica. A participacdo dos alunos é voluntaria e os alunos terédo
plena autonomia para decidir se irdo ou nao participar da pesquisa nao tendo
guaisquer prejuizos no desenvolvimento da disciplina caso decidam nao participar.
Todos os alunos que resolverem participar desse levantamento deverdo aceitar o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), e sendo menores de idade,

precisam ter a autorizacdo de voceés, responsavel pelo menor, via a concordancia
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eletrénica do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os registros obtidos com o levantamento somente serdo vistos pela
pesquisadora. Além disso, nenhum participante seré identificado na pesquisa. Se vocé
concordar que seu filho (a) participe do estudo, o nome dele (a) e a identidade serao
mantidos em sigilo. Todo o material sera armazenado pelo periodo de cinco anos e,
posteriormente, eliminado.

A presente pesquisa resultara em acesso a informagdes e conhecimentos sobre
a motivacao no Ensino de Quimica em situacfes de diferentes modalidades de Ensino
e os resultados da pesquisa poderdo ser expostos a comunidade académica por meio
de artigos cientificos e dissertacdo de mestrado.

A participagdo dos alunos como sujeito de pesquisa € voluntéria, isto é, ela ndo
€ obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se ele irA ou ndo participar.
Caso no decorrer da pesquisa 0 aluno(a) queira desistir, podera solicitar a
pesquisadora para retirar e eliminar os dados pertinentes a essa pessoa. Ademais,
ressaltamos que mesmo com sua autorizacdo os dados podem eventualmente nao
serem utilizados.

O aluno(a) s6 seré sujeito da pesquisa; se atender aos critérios de incluséo, que
€ a aceitacdo eletrbnica do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
realizado pelos alunos e também a concordancia eletrbnica do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) realizada por vocés pais ou responsaveis
dos participantes. Nao serdo proibidos de participar de novos estudos. Nao serao
pagos para participar desta pesquisa e nem terdo gastos pessoais, mas fica garantido
o direito a indenizacg&o diante de gastos previstos ou imprevistos e indenizagéo se 0s
participantes sofrerem danos (fisicos, psicologicos, etc.) decorrentes de sua
participacdo na pesquisa.

Dentre os beneficios dessa pesquisa, estdo a possibilidade de os participantes
refletirem sobre a motivagdo que possuiam na disciplina de Quimica e de como essa
motivagdo foi influenciada pela nova modalidade de ensino. A Teoria da
Autodeterminacao pode subsidiar de forma construtiva para a reflexdo e aumento da
motivagao dos alunos.

Os riscos ou prejuizos aos participantes; sdo minimos e intrinsecos a qualquer
intervencdo pedagodgica. Como a pesquisa sera desenvolvida de forma remota, nédo

havera contato direto dos participantes com a pesquisadora ou ambientes que podem
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representar risco e contrariar a ordem de isolamento social determinada nesse
momento de pandemia. O levantamento de dados ocorrerd por meio de uma
ferramenta do Google o Google Forms possibilitando aos alunos privacidade para
efetuarem as respostas.

Para perguntas ou problemas referentes ao estudo, entre em contato com
Brenda Tavella Oliveira (pesquisadora), no telefone (66) 9 9964-6353, mande um e-

mail para: brendatavella@hotmail.com ou procure no enderec¢o: Rua Fortaleza, 337 —

Campo Verde/MT. Para perguntas sobre seus direitos a respeito da pesquisa, entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no
telefone (67) 3345-7187 ou procure pelo endereco fisico: Campus da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro- Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1°
andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS. e-mail: cepconep.propp@ufms.br.

Os termos aceitos; serdo assinados pela pesquisadora e enviados ao endereco

eletronico dos participantes da pesquisa.

Endereco eletrénico do participante:

Autorizo a publicacdo dos resultados obtidos em revistas cientificas com a
condicédo de que a identidade do meu filho (a) seja mantida em sigilo.

( ) Sim. () Néo.
Ao clicar no botdo abaixo, o(a) Senhor(a) concorda que o menor pelo qual é
responsavel participe da pesquisa nos termos deste TCLE, assim seguira para as
etapas seguintes da pesquisa. Caso ndo concorde em participar, apenas feche

essa pagina do seu navegador.

Aceitar

Brenda Tavella Oliveira
Pesquisadora


mailto:brendatavella@hotmail.com
mailto:cepconep.propp@ufms.br
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APENDICE C - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido vocé a participar de uma pesquisa, que esta sendo conduzida pela
pesquisadora Brenda Tavella Oliveira, do Programa de Pos-graduacéo do Mestrado
em Ensino de Ciéncias, do Instituto de Fisica da UFMS (Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul). O titulo da pesquisa é: “Ensino presencial e Ensino a
distancia: uma analise motivacional no Ensino de Quimica, subsidiada pela
Teoria da Autodeterminacdo de alunos do Ensino Médio de uma Escola Publica
de Campo Verde-MT”.

O objetivo da pesquisa é em verificar as implicagcbes das mudancas nas
modalidades de ensino no ano de 2020 na motivacédo dos alunos, de acordo com o0s
estilos de regulacdo da Teoria da Autodeterminacdo, por meio de opinarios e
guestionarios aberto com discentes do 1° Ano do ensino médio e 2° Ano do ensino
médio da Escola Estadual Ulisses Guimaraes, do municipio de Campo Verde/MT.

A pesquisa acontecera por meio da interface do Google, o Google Forms ou
formularios Google durante esse periodo de isolamento social, enquanto as aulas
ainda estéo suspensas, pois € 0 momento que voceés, alunos, nao estao frequentando
as aulas presenciais e, sim, participando da modalidade de Ensino a distancia pelo
Microsoft Teams.

A andlise estd pautada em duas etapas, a primeira delas € referente a
motivacdo dos participantes da pesquisa, quanto a modalidade de Ensino presencial,
que ocorreu até dia 20 de margo; e a segunda etapa é também uma analise
motivacional, mas no caso € referente a modalidade de Ensino a distancia que
perdura desde o dia 23 de marco.

Para isso, sera aplicado pela interface o Google Forms, um opinario e
questionario aberto durante o desenvolvimento das atividades da disciplina de
Quimica. A participacao dos alunos € voluntaria e os alunos terdo plena autonomia
para decidir se irdo ou ndo participar da pesquisa néo tendo quaisquer prejuizos no
desenvolvimento da disciplina caso decidam nao participar. Todos os alunos que
resolverem participar desse levantamento deverdo aceitar o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), e sendo menores de idade, devem ter a autorizacéo dos

responsaveis, via a concordancia eletrénica do Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido (TCLE).

Os registros obtidos com o levantamento somente serdo Vvistos pela
pesquisadora. Além disso, nenhum participante sera identificado na pesquisa. Se
VOCé concordar em participar do estudo, o seu nome e sua identidade serdo mantidos
em sigilo. Todo o material sera armazenado pelo periodo de cinco anos e,
posteriormente, eliminado.

A presente pesquisa resultara em acesso a informagfes e conhecimentos
sobre a motivacao no Ensino de Quimica em situacfes de diferentes modalidades de
Ensino e os resultados da pesquisa poderdo ser expostos a comunidade académica
por meio de artigos cientificos e dissertacdo de mestrado.

A participagdo dos alunos como sujeito de pesquisa € voluntaria, isto é, ela
nao é obrigatodria, e vocé tem plena autonomia para decidir se ird ou ndo participar.
Caso no decorrer da pesquisa vocé queira desistir, podera solicitar a pesquisadora
para retirar e eliminar os dados pertinentes a sua pessoa. Ademais, ressaltamos que,
mesmo com sua autorizac¢do, os dados podem eventualmente ndo serem utilizados.

Para ser sujeito da pesquisa, devera atender aos critérios de inclusao, que € a
aceitacao eletrénica do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) realizado
pelos alunos e também a concordancia eletrénica do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) realizada pelos pais ou responsaveis dos participantes. Os
alunos nao perderao qualquer beneficio ao qual tém direito. N&o seréo proibidos de
participar de novos estudos. Nao serdo pagos para participar desta pesquisa e nem
terdo gastos pessoais, mas fica garantido o direito a indenizacao diante de gastos
previstos ou imprevistos e indenizagdo se os participantes sofrerem danos (fisicos,
psicoldgicos, etc.) decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Dentre os beneficios dessa pesquisa, estdo a possibilidade de os participantes
refletirem sobre a motivagcéo que possuiam na disciplina de Quimica e de como essa
motivacdo foi influenciada pela nova modalidade de ensino. A Teoria da
Autodeterminacao pode subsidiar de forma construtiva para a reflexdo e aumento da
motivagao dos alunos.

Os riscos ou prejuizos aos participantes; sdo minimos e intrinsecos a qualquer
intervencdo pedagogica. Como a pesquisa sera desenvolvida de forma remota, nao
havera contato direto dos participantes com a pesquisadora ou ambientes que podem

representar risco e contrariar a ordem de isolamento social determinada nesse
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momento de pandemia. O levantamento de dados ocorrera por meio de uma
ferramenta do Google o Google Forms possibilitando aos alunos privacidade para
efetuarem as respostas.

Para perguntas ou problemas referentes ao estudo, entre em contato com
Brenda Tavella Oliveira (pesquisadora), no telefone (66) 9 9964-6353, mande um e-

mail para: brendatavella@hotmail.com ou procure no endereco: Rua Fortaleza, 337 —

Campo Verde/MT. Para perguntas sobre seus direitos a respeito da pesquisa, entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no
telefone (67) 3345-7187 ou procure pelo endereco fisico: Campus da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, prédio das Pro- Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1°
andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS. e-mail: cepconep.propp@ufms.br.

Os termos aceitos; serdo assinados pela pesquisadora e enviados ao

endereco eletrénico dos participantes da pesquisa.

Endereco eletrénico do participante:

Autorizo a publicacdo dos resultados obtidos em revistas cientificas com a
condicdo de que a minha identidade seja mantida em sigilo.

( ) Sim. () Néo.
Ao clicar no botdo abaixo, vocé aluno(a) concorda em participar da pesquisa
nos termos deste TALE, e assim seguira para as etapas seguintes da pesquisa.

Caso nao concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu navegador.

Aceitar

Brenda Tavella Oliveira
Pesquisadora


mailto:brendatavella@hotmail.com
mailto:cepconep.propp@ufms.br
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APENDICE D - Modalidade de Ensino presencial: Aplicac&o do opinario ou escala de atitudes.

Prezado (a) estudante

Estamos propondo algumas afirma¢des que envolvem o seu grau de motivagdo em relacdo aos conteudos estudados
na disciplina de Quimica durante as aulas presenciais, realizadas na Escola. A sua participagcdo € fundamental para a pesquisa
gue estamos desenvolvendo. Buscamos aprimorar o Ensino de Quimica. Entdo, € necessario que vocé seja bastante sincero
(a) e faca de acordo com sua interpretacdo. Nao utilize a opinido de outro colega para responder esse opinario. Nao havera
nenhum tipo de prejuizo caso vocé ndo entenda, ndo existe certo ou errado.

Leia a questao inicial do opinario: “Quando vocé esta na escola, por que estuda os conteudos da disciplina de
Quimica?” e analise as afirmacdes apresentadas, assinale a op¢do que melhor condiz com o que pensa sobre 0 assunto e
isso, em uma escala de 1 a 7, em que 1 representa “discordo totalmente”, 2 representa “discordo bastante”, 3 representa
“discordo”, 4 representa “nem concordo e nem discordo”, 5 representa “concordo”, 6 representa “concordo bastante” e 7

representa “concordo totalmente”.

Quando vocé esta na escola, por que estuda 0s GRAU DE CONCORDANCIA E DISCORDANCIA
contelidos da disciplina de Quimica? 1 2 3 4 5 6 7
Discordo ' Discord Discord Nem Concord | Concord @ Concordo
- totalment o] 0] concord 0 o] totalment
AFIRMACOES e bastant 0 e nem bastante e
e discordo

Gosto de estar na sala de aula, estudando os conteudos
da disciplina de Quimica, pois eles testam a minha
inteligéncia.

N&o vejo utilidade em meu dia a dia 0 que eu estudo
durante as aulas de Quimica na escola.



Sou obrigado a estudar a disciplina de Quimica porque
Vou para a escola e faz parte da matriz escolar.

Os conteudos que estudo quando estou na escola da
disciplina de Quimica; me interessam, pois fardo parte
da profissédo a que pretendo seguir.

Gosto das aulas presenciais da disciplina de Quimica,
porque os conteudos estimulam minha curiosidade.
Gosto de realizar as tarefas da disciplina de Quimica na
escola, pois me envolvo muito e acabo desfrutando
melhor desses momentos.

Mesmo frequentando a escola, ndo sinto a necessidade
de estudar os conceitos dos contetdos da disciplina de
Quimica.

Faco as atividades da disciplina de Quimica durante as
aulas na escola para ndo me sentir culpado.

S6 faco as atividades da disciplina de Quimica, quando
estou na escola, para nédo obter nota baixa no bimestre.
Faco as atividades da disciplina de Quimica, quando
estou na escola, para melhorar o meu desempenho nas
guestdes de vestibulares ou do Enem.

N&o gosto das aulas de Quimica, por mim, ndo deveria
existir essa disciplina ou, se eu pudesse, nao
frequentaria.

Como nao quero reprovar, estudo os contetudos da
disciplina de Quimica, mesmo nao gostando de
frequentar as aulas.

Eu me empenho nos conteddos da disciplina de
Quimica, quando estou na escola, para obter mais
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conhecimento para o meu cotidiano.

Vou para a escola e estudo os contetudos da disciplina
de Quimica, para que nao reclamem do meu
desempenho.

Sinto maior satisfagdo quando estudo ou compartilho
com 0s meus colegas, dentro da sala de aula, o meu
conhecimento sobre os conteudos da disciplina de
Quimica.

Os conteudos da disciplina de Quimica me possibilitam
aprender coisas novas e/ou desafiadoras, por isso estou
sempre estudando eles na escola.

Estudo os conteudos da disciplina de Quimica na escola,
pois sei que serdo importantes para conseguir fazer um
bom curso universitario.

Sinto maior interesse quando descubro, durante as aulas
na escola, coisas que eu nao sabia sobre os conteudos
da disciplina de Quimica.

APENDICE E - Modalidade de Ensino presencial: Questionario aberto.

Prezado (a) estudante
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Estamos propondo algumas questfes discursivas que envolvem o seu grau de motivagdo em relagdo aos conteudos da

disciplina de Quimica, que sdo estudados em sala de aula, quando vocé tem aula presencial na escola. A sua participacao é

fundamental para a pesquisa que estamos desenvolvendo, pois, com ela, buscamos aprimorar o Ensino de Quimica. Entédo, é

necessario que vocé seja bastante sincero (a) e responda de acordo com sua interpretacdo e sentimento. Nao utilize a opinido de
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outro (a) colega para responder esse questionario. Nao havera nenhum tipo de prejuizo caso vocé nao entenda, ndo existe certo ou

errado.
QUESTOES RESPOSTAS
As aulas presenciais, dinamicas, atividades
experimentais ou mesmo atividades sobre o0s
Questédo | contetudos da disciplina de Quimica, que foram
01 realizadas com vocés em sala de aula, ndo te
causavam nenhuma animacdo? Como se sentia?
Explique por que se sentia assim.
Vocé acha que essas aulas presenciais e atividades
_ | realizadas em sala de aula, sobre os conteldos da
Questao
02 disciplina de Quimica, te davam maior suporte em

conhecimento para o mercado de trabalho, curso
universitario ou tem maior relagdo com o seu

cotidiano? Como se sentia diante do que Ihe era
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proposto para fazer nas aulas de Quimica? Explique

por que se sentia assim.

Vocé sentia que era interessante as aulas, quando

estudavam em sala de aula os conteldos da

Questao | yiscinlina de Quimica? Ficava mais curioso (a) e

03 satisfeito (a) com o que estudava em sala, por meio

de dindmicas ou didlogos com a professora?

Explique por que se sentia assim.

APENDICE F — Modalidade de Ensino ndo presencial: Aplicac&o do opinario ou escala de atitudes.

Prezado (a) estudante

Estamos propondo algumas afirmacdes que envolvem o seu grau de motivacdo em relacdo aos contetudos estudados na
disciplina de Quimica durante a realizagao de atividades a distancia pelo aplicativo ‘Aprendizagem conectada’, que € on-line. A sua
participacdo € fundamental para a pesquisa que estamos desenvolvendo. Buscamos aprimorar o Ensino de Quimica. Entdo, por isso

€ necessario que vocé seja bastante sincero (a) e faga de acordo com sua interpretagdo. N&o utilize a opinido de outro (a) colega



para responder esse opinario. Nao havera nenhum tipo de prejuizo caso vocé ndo entenda, ndo existe certo ou errado.
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Leia a questéao inicial do opinario: “Quando vocé esta em casa e utilizada algum meio eletrénico (computador, celular,

tablet, etc.) com acesso a internet, porque estuda os conteudos da disciplina de Quimica?” e analise as afirmacdes

apresentadas, assinale a op¢ao que melhor condiz com o que pensa sobre o assunto e isso, em uma escalade 1 a 7, em que 1

representa “discordo totalmente”, 2 representa “discordo bastante”, 3 representa “discordo”, 4 representa “nem concordo e nem

discordo”, 5 representa “concordo”, 6 representa “concordo bastante” e 7 representa “concordo totalmente”.

Quando vocé estad em casa e utiliza algum meio
eletrébnico (computador, celular, tablet, etc.) com
acesso ainternet, por que estuda os contetudos da
disciplina de Quimica?

AFIRMACOES

Mesmo ndo gostando de estudar em casa, com acesso a
internet e com aulas on-line, estudo os conteudos da
disciplina de Quimica, para néo reprovar.

Faco as atividades da disciplina de Quimica, quando estou
em casa, com acesso a internet e com aulas on-line, para
melhorar o meu desempenho nas questdes de vestibulares
ou do Enem.

Sinto maior satisfacdo quando estudo ou compartilho com
0S meus colegas, o meu conhecimento sobre os contetdos
da disciplina de Quimica, mesmo que seja em casa, com
acesso a internet e com aulas on-line.

Mesmo tendo acesso a internet em casa e com aulas on-
line, ndo sinto a necessidade de estudar os conteudos da

GRAU DE CONCORDANCIA E DISCORDANCIA

1 2 3 4 5 6
Discordo | Discord | Discord Nem Concord | Concor
totalmen o] o] concord o] do

te bastant 0 e nem bastant

e discordo e

7
Concord
o}
totalmen
te



disciplina de Quimica.

Faco as atividades da disciplina de Quimica em casa, com
acesso a internet e com aulas on-line, pois ndo quero me
sentir culpado por nao ter feito.

Estudo os contetudos da disciplina de Quimica em casa,
com acesso a internet e com aulas on-line, pois sei que
serdo importantes para conseguir fazer um bom curso
universitario.

S6 faco as atividades da disciplina de Quimica, quando
estou em casa, com acesso a internet e com aulas on-line,
para ndo deixar meu tempo 0Cioso.

Os conteudos da disciplina de Quimica me possibilitam
aprender coisas novas e/ou desafiadoras, por isso, estou
sempre estudando eles em casa, com acesso a internet e
com aulas on-line.

Os conteuados que estudo quando estou em casa, com
acesso a internet e com aulas on-line, da disciplina de
Quimica, me interessam, pois fardo parte da profissdo que
pretendo seguir.

Gosto de realizar as tarefas da disciplina de Quimica em
casa, com acesso a internet e com aulas on-line, pois me
envolvo muito e acabo desfrutando melhor desses
momentos.

Me empenho nos conteudos da disciplina de Quimica
guando estou em casa, com acesso a internet e com aulas
on-line, para obter mais conhecimento para o meu cotidiano.
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N&o vejo utilidade em meu dia a dia o0 que eu estudo durante
as aulas de Quimica, entdo ndo estudo isso em casa,
mesmo com aulas on-line.

S6 estudo os contelidos da disciplina de Quimica em casa
e com aulas on-line, porque meus pais ou responsaveis,
dizem que preciso fazer isso.

Em casa e com aulas on-line, estudo os conteudos da
disciplina de Quimica, para que ndo reclamem do meu
desempenho.

Sinto maior interesse quando descubro durantes as aulas
on-line em casa e com acesso a internet, coisas que eu nao
sabia com os conteudos da disciplina de Quimica.

N&o gosto dos contetudos da disciplina de Quimica, entédo
nao estudo eles nem na minha casa, mesmo com acesso a
internet e com aulas on-line.

Gosto de estudar os conteudos da disciplina de Quimica em

casa, com acesso a internet e com aulas on-line, pois assim,
posso testar a minha inteligéncia.

Gosto de estudar os conteudos da disciplina de Quimica em
casa, com acesso a internet e com aulas on-line, porque 0s
conteudos estimulam minha curiosidade.

APENDICE G - Modalidade de Ensino nédo presencial: Questionario aberto.

Prezado (a) estudante
Estamos propondo algumas questdes discursivas que envolvem o seu grau de motivagdo em relagdo aos conteudos da

disciplina de Quimica, que estdo sendo estudados pela realizagdo das aulas on-line pela Microsoft Teams, que é on-line. A sua
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participacéo é fundamental para a pesquisa que estamos desenvolvendo, pois com ela, buscamos aprimorar o Ensino de Quimica.

Entdo, € necessario que vocé seja bastante sincero (a) e responda de acordo com sua interpretacdo e sentimento. Nao utilize a

opinido de outro (a) colega para responder esse questionério. Nao haver4 nenhum tipo de prejuizo caso vocé ndo entenda, ndo

existe certo ou errado.

QUESTOES

RESPOSTAS

Questéao
01

As aulas e atividades a distéancia, sobre os contetudos
da disciplina de Quimica, que estdo sendo realizadas
pela Microsoft Teams e on-line, ndo te causam
nenhuma animagéo? Como se sente? Explique por

que se sente assim.

Questéao
02

Vocé acha que essas aulas on-line e atividades
realizadas pela Microsoft Teams, sobre os
contetdos da disciplina de Quimica, te ddao maior

conhecimento para o mercado de trabalho, curso
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universitario ou tem maior relagdo com o0 seu
cotidiano? Como se sente diante do que lhe é
proposto para fazer nas aulas on-line de Quimica?

Explique por que se sente assim.

Questéao
03

Vocé sente maior curiosidade e satisfacdo sobre os
contetdos da disciplina de Quimica, com aulas on-
line e atividades realizadas pela Microsoft Teams?
Como se sente diante do que |he é proposto para
resolver e estudar via on-line? Explique por que se

sente assim.
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APENDICE H - Recorte da apostila de contetido do 1° Ano do ensino médio do

més de setembro.

SETEMERO
Modelos atdmicos.
Tabela Periodica: organizag&o da tabela.
Tabela Periodica: distribuigo eletronica.
Propriedades Periddicas: tamanho do atomo e formagao de

CONTEUDOS

ions.

1* SEMANA — MODELOS ATOMICOS.
- e,

Para contextualizar o nosso assunto assista o video d'rspcmml |
no YouTube, intitulado de “Tudo se Transforma, Historia da
Quimica, Historia dos Modelos Atdmicos * ou pesquise o link
| a segquir: hﬂps:w.wumbe.mrrWatch?wﬁExl-:ET_‘ElFﬂ."li
* |deia inicial do atomo: A filosofia sempre fez parTE_da vida do homem e foi ela
quem deu o ponta pé inicial ao surgimento da Ciéncia, o fato de vocé questionar, faz
com gue as mudangas sejam propicias a acontecer e, muitas vezes, necessarias. Com
os modelos atdmicos ndo foi diferente, antes das teorias atdmicas comegarem a
render frutos & evoluirem até as gue temos atualmente, um fildsofo chamado
Empedocles, estabeleceu que tudo o gue existe no universo era compostos por guatro
elementos: terra, fogo, ar e dgua, diante disso surgiu a Teoria dos quatro elementos.
Mais tarde, essa teoria sofreu alteragdes por outro fildsofo o Aristoteles, no fim essa
teoria mais melhorada, perdurou por muito tempo, mesmo tendo surgido na época
uma ideia mais aceitdvel e mais proxima do gue seria constituido a matéria, que foi
defendida por dois filésofos o Demdcrito e o Leucipo.
Figura 1 — fildzofos Demdcrito e Leucipo.
'I_ IDEIA INICIAL DO ATOMO
* 4 palavra atomo vemn da Grécia antiga, em 450
ac,
* Oz fildzofos Demdcrito & Leucipo formularam
um conceito de que a matéra se desintegrava
| em unidades cada vez menores até chegar a

menor unidade possivel e gue ndo podia se

|
dividir, o que se chamaram de ‘atomo’.
A= ndo ! Tomo= partido

Fonte: site da web medium®.

h I
. * 1°MODELO A:I'{)_MICG. ¢ Criado por: John Dalton; —l
Figura 2 — modelo atomico de John Dalton. «Em: 1803
+ Conhecido como: bola de bilhar;
& * Resumo da swa teoria: os |

— atomos eram indivisiveis, macigos
Fonte: site na web conhecimento cientifico®. {rigidos) e esféricos.
o Postulados de Dalton: I —

I




Figura 3 - afirmagdes criadas por Dalton que n@c podiam ser comprovadas
(postulados), mas foram admitidas como verdadeiras, temporaramente.
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diparacer. O SRt a0 posdenn SErorados. mern destrgidos. Caoa subsidndia . Todios i dtoesos dhe L e va bt nos e dbatioos na fonma, no ks
o corsl it ils 2w um U bpo de St rranin, ra maa e o demah progriedades ; oo de submbincie dferen-
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Fonte: recorte do livee de REIS (2016, p. 89)

* 2° MODELO ATOMICO:
Figura 4 — modelo atdmico de Joseph J. Thomson.

i —_ e ¢ Criado por: Joseph J. Thomson;
\ - / _ «Em: 1897
= * Conhecido como: pudim de
i : passas;
. * Resumo da sua teoria: o atomo &
- — - | uma esfera de carga elétrica
i positiva, ndo macica, incrustada de
elétrons (negativos), de modo que
e - sua carga elétrica total € nula.
3 - * Experimento COom raios
Fonte: fivro didico REIS (2016, p. 147). catodicos

o Experimento com os tubos de raios cmmsm
Thomson, trabalhou com os raios catddicos, concluiu gue os elétrons (carga negativa)
era parte integrante de toda a espécie. Mas também ressaltou outros pontos:

Figura 5 — conclusdes a mais determinadas por Thomson.

= Ay carpan porotrean ol nbo 4, o8 raes canas e partio s g fa, Brham

LTI T i granc oo ki 8 s dos e, Dua obeerecao
mperimenial eawes b ooachnlo de gue 8 malkar porie o o S0 Sicmn s
chracdn Bx partios lm poattran.

& & rrustans i e e nbe naard i e o b bron s posassm cesge negatna lega,
i T ke par i o e el e nke S EEtrom s e cangs o pars que s
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o 8 Faleria el ud Frfl o) o ol ChgE LT Nl e TR i EE B
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Fonte: recorte do fvro de REIS (2018, p. 147).

+ 3°MODELO ATOMICO:
Figura 6 — modelo atdmico de Emest Huherﬁuri.

—
| # Criado por: Emest Rutherford;
*Em: 1911;

—

+ Conhecido como: sistema planetario;
o = * Resumo da sua teoria: o tomo contém
& imensos espacos vazios e no centro existe

um ndcleo muito pegueno e denso que

| possui carga positiva (protons) e para

manter o equilibrio & necessario ter cargas

negativas gue sdo os elétrons, que orbitam
gitren h o nucleo em uma eletrosfera.

Fonte: livro did3fico REIS (2016, p. 150). | * Experimento com particulas e radiagao.

riclen

dilanlirgacmaiipien dy dinn
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o Experimento com particulas e radiagdo: guando o fisico Emest Rutherford
fez o experimento e percebeu a localizagdo em gue as cargas se encontravam, ele
determinou o seu modelo, mas houve consideragdes importantes sobre o modelo:

Figura 7 — consideragdes sobre o modelo de Rutherford.

w0 Hetema Solar & Hl.ml..: orad E o shirma ailemeco & i, A ek PRl
que regem exses don sifernas sao dderenles

w Al dissn Cories parliculas o calgas cpastas se alraeen. o5 el ns, penoc
rendo uma espiral em diregio a0 sl eo, perderam energa gradualrente e,
3 medida que B50 CoOMEsEE, Emriam -Ellr'._',_l.l [iF AL it e TH

Fonte: recorte do Ivre de REIS (2016, p. 1500

* 4° MODELO ATOMICO:
Figura 8 — modelo atdmico de MNiels Bohr.

o «Criado por: Nisls Bohr,
N sEm: 1913;

|| * Resumo da sua teoria: os elétrons giram
ao redor do nicleo em arbitas especificas o
gue contradiz o modele do planetario, pois
nao se distanciam ou aproxima do nicleo,
formando as camadas de energia
{camadas eletronicas). Tem energia bem
definida (niveis de energia) que nao varia |
enguanto o elétron estiver em drbita.

Fonte: site na web wikipedia®,

e
— Colocando em;m/\]
‘= Resolva os exercicios de 01 até 05 que estio nas

= |: atividades da primeira semana. |

e S

2* SEMANA - TABELA PERIODICA: ﬂHGANIEM;ﬁD DA TABELA.
— — .
! Para contextualizar o nosso assunto assista o video disponivel |

L 3

no YouTube, infitulado de “Tudo se Transforma, Historia da
Quimica, Tabela Periodica® ou pesqguise o link a seguir:
| hitps:ffwww_youtube comiwatch ?v=hvRnuMrDc14 |
* FElemento Quimico: cada elemento guimico & representado por uma sigla,
formada de letras que representam seu nome de origem. Tem elementos guimicos
que possuem duas letras em sua sigla, sendo gque a primeira sempre sera mailscula
e a segunda & minlscula. Ja os elementos que sdo representados por apenas uma
letra, essa sempre sera mailscula, € como 0 NOSS0 NOME, Sempre a primeira letra,
tanto do nome guanto dos sobrenomes, & mailscula o restante & mindsculo.
o Exemplo:
Figura 9 — Recorte da tabela periodica, para analizar os nomes de origem e
representagao do elemento quimico.

148



kgf;_.:‘ ,-,EHHT_,,] ﬁfﬁl IIIIF‘I;‘unrl'uq;ufaﬂs Brasileiro: Cuhre;ﬂ\l

N. C Nome de origem: Cupnem;
=91 |5 l.]q_ Representagao: Cu, em ‘

Micsmr | Cireamd Irm referéncia a0 nome de origem. ~

Portugues Brasileiro: Merclrio;
Home de origem: Hidrargyrus;
Representagao: Hg. am

Fonte: recorte de liwro didatico RELS (2016, p. 2B0).

—— Portugués Brasileiro: P'l:ﬂad-ﬁ'
, Home de origem: Argenturm;

Representagio: Ag, em

referéncia ao nome de origam.

. DRGAMIIAI;EG DA TABELA: ORDEM, FAMILIAS, GRUPOS E PERIODOS.

- ORDEM: os elementos quimicos estdo organizados em ordem crescente de ndmero

atdmico.

Figura 10 — Representagao do elemento quimico e informagdes adicionais.

O miemens atdmico
& representado Momero AlSmice DistripuicBe Selonica
pelaletraZ e | g
ndica no meu Simbota
atomio, quantos ) Home
|| F_:',mg e pﬂEE-'l.li Massa Atdmica
|_ne nucieo. | Fonte: sie da web central de favoritos'®.

- FAMILIAS: tem 8 familiaz, nem todo grupo & uma familia;
Figura 11 — Recorte das familias da tabela periodica.

Elemerios represeristivos nome des familias
1 matak alcalines (eocete o hidrogdnio)

£ metas acalinylerrisis

11 familia d= boro

14 Familia do carbono

15 familia de nitreginio

16 calcogirics

1% halopénics

B gases mobres

Fonte: recorte de livo didatico REIS (2018, p. 178).

- GRUPOS: tem 18 grupos (colunas);

- PERIODOS: tem 7 periodos (linhas da tabela) e o periodo indica guantas camadas
eletrdnicas meu atomo possui, por exemplo, se o elemento guimico esta no periodo 5

entio ele tem cinco camadas elefrdnicas na eletrosfera.

Observe a figura abaixo (Figura 12) e veja como est&o organizados cada um
dos itens que foi colocado acima: ordem crescente do nimeno atdmico, as familias
estdo descritas acima da tabela, cada familia com seu respectivo grupo, os grupos

que sd0 as colunas e os periodos que =80 as linhas.

Figura 12 — Recorte dos grupos e familias da tabela periodica.
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Fonte: recorts de livro didatico REIS (2018, p. 178).

Colocando em pratica’
= Resolva os exercicios de 06 até 10 gque estio nas
atividades da segunda semana.

-

&

3 SEMANA - TABELA PERIODICA: CONSTITUIGAO DO ATOMO E

DISTRIBUICAO ELETRONICA.

» CONSTITUICAO DO ATOMO:

Figura 13 — representacao da estrutura do atomo.

Fonte: site da web estudo ofb'™.

e

* Nucleo: possui os protons (positivo)
e 05 néutrons (sem carga);

* Eletrosfera ou camadas
eletronicas: possui os  elétrons
(negative);

= Observagoes importantes:

- A guantidade de protons (p) € a

mesma que a quantidade de elétrons

{e’). Entd0 se 0 ndmero atdmico indica

quantos protons tem no ndcleo, ira

indicar também a guantidade de
glétrons que tem distribuidos na
eletrosfera.

e=p

- S—— el
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- DISTRIELII{;ED DE ELETRONS POR CAMADA DA ELETROSFERA OU NIVEL
DE ENERGIA:

Cuadro 1 — quantidade maxima de elétrons que podem ser distribuidos em cada nivel
de energia ou camada da eletrosfera.

CAMADAS OU NIVEIS DE ENERGIA

QUANTIDADE MAXIMA DE
ELETRONS POR CAMADA
2
g
18
32
32
18
g

(0] [ e] ] i ool [l et

S (] S L Y

Fonte: criado pela docente.

« DISTRIBUICAQ ELETROMICA:

Quadro 2 - informagdes mais especificas sobre o modelo atdmico de Bohr e sua
relagao com o diagrama de Linus Pauling. -

[ —— e —
FIGUE SABENDO...

# O MODELO ATOMICO DE BOHR |
| Esse modelo baseia-se nos seguintes postulados: '|
| 1. Os elétrons descrevem drbitas circulares ao redor do ndcleo.
| 2. Cada uma dessas orbitas tem energia constante (orbita estacionara). Os !

elétrons que estdo situados em orbitas mais afastadas do ndcleo
| apresentardo maior quantidade de energia.
| 3. Quando um elétron absorve certa quantidade de energia, salta para uma |
| orbita mais energética. Quando ele retoma a sua orbita original, libera a |
| mesma quantidade de energia, na forma de onda eletromagnética (luz). i

| Essas orbitas foram denominadas niveis de energia. Hoje sic conhecidos sete |

| niveis de energia ou camadas, denominadas: K, L, M, M, 0, P e Q. [...] O trabalho

| de Bohr despertou o interesse de varios cientistas para o estudo dos espectros
descontinuos. Um deles, Sommerfeld, percebeu, em 1916, que as raias obtidas

| por Bohr eram na verdade um conjunto de raias mais finas e supds entdo gue os

| niveis de energia estariam divididos em regidoes ainda menores, por ele

| denominadas subniveis de energia.

'I O nimero de cada nivel indica a quantidade de subniveis nele existentes. Por

| exemplo, o nivel 1 apresenta um subnivel, o nivel 2 apresenta dois subniveis, e

‘| assim por diante. Esses subniveis 30 representados pelas lefras s, p. d, f.

I

Estudos especificos para determinar a energia dos subniveis mostraram que: |
* gxiste uma ordem crescente de energia nos subniveis: s<p<d<f
* g3 elétrons de um mesmo subnivel contém a mesma quantidade de
energia;
| * oz elétrons se distribuem pela elefrosfera ocupando o subnivel de menor

| energiadisponwvel. = 00 00000 |
Fonte: USBERCO; SALVADOR (2005, p. 65).

* DIAGRAMA DE LINUS PAULING:
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O diagrama de Linus Pauling, nos mostra os diferentes niveis e subniveis por
nivel, além de indicar qual a guantidade maxima de elétrons que pode ter em cada
subnivel de energia, assim facilita nosso processo de distribuigao eletronica, além de
ser mais cometo fazer a distribuigdo eletrdnica por esse diagrama.

Figura 14 — diagrama de Linus Pauling, para distribui¢ao eletronica.

e e i S

||I Subniveis: esses nﬂmerﬂ;]l

peguenos em cima das letras |
(subniveiz), indica a guantidade |

{ de e gue cabe em cada subnivel,

| nocaso,0'seé2 o'pégode |

10eoTé&14. |
_-eorem™ |

-E- " tl N
4|j' 4{1.1 W " Periodos: o3 nimeros maiores que |

h estdo ao lado esguerdo de cada
Py E- e o
55-2 EFI Edm’ Fgf II subnivel, indica os periodos, que l'l

Epﬁ #E‘dnj =80 7 e automaticamente, vai indicar |
; | quantas camadas eletronicas & o |
51 -~ ]p’ﬁ |p-er|'n-|:ln gque o elemento gquimico
pertence, guando feita a distribuicdo |
eletronica.

e — 1

K
L
M
N:
0O
P
Q

Fonte: recorte de livro didatico REIS (2016, p. 173)

Exemplo no quadro abaixo (Quadro 3) & de como faz a distribuigao eletrdnica
pelo diagrama de Linus Pauling. Um ponto que se deve lembrar, para fazer a
distribuigdo eletronica, ou seja, dos elétrons por camada no elemento quimica, voce
precisa saber quantos elétrons tem, no caso, &€ a mesma coisa que o nimero atdmico
do elemento, como ja foi falado anteriormente. Acompanhe os detalhes da resolugdo
da distribuigdo eletronica do magnesio.

Quadro 3 — exemplo de resolugao de distribuicdo eletronica por Linus Pauling.

|r—\__—'——\———_'— e —— S

Exemplo 1: Vamos realizar a distribuicao eletronica do magnésio (Ma), cujo 1||
numero atomico (Z - nimero de protons) € igual a 12.
Visto que esta no estado fundamental, a quantidade de elétrons e de protons |
€ igual, ou seja, temos que distribuir 12 elétrons. Comecaremos pelo subnivel 1s,
onde 50 cabem 2 eléfrons, e continuaremos preenchendo e seguindo as setas até

|
| completar 12 elétrons:
\ K l-f. Observe que a distribuicdo eletrdnica do
I -~ - > maagnésio em subniveis de energia & dada por:
A ,ap 187287 2pf 387
II hi 35 jp ,Eﬂ <"~ Ja a distribui¢io eletrénica por camadas foi: 2 —
| -rN’ 4‘5 415 4d ;*f 8 — 2, ou s8ja, 0 atomo desse elemento possui 2
| 55 Sp /5.‘:[’ 5f’ elétrons na camada K, 8 eléfrons na camada L e
2 dois elétrons na camada M. |

=

'| F 65 65 6d |
'lL ﬁ’jﬁ’?ﬁ _ |n

Fonte: ste na web manual da guimica'.
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I_ " Colocando eap.rérfca.‘ o _|
hﬁe&nlvﬁ 03 exercicios de 11 até 15 que estio nas |
| atividades da terceira semana. |

(. — —— — —_

LR

e
L

4 SEMANA - PROPRIEDADES PERIODICAS: TAMANHO DO ATOMO E
FORMACAO DE IONS.

» TAMANHO DO ATOMO: ocorre o aumento do tamanho do atomo, conforme o
numero atdmico aumenta e as camadas eletronicas, gque sdo os periodos. Observe a
figura abaixo (Figura 15), como aumenta o tamanho do tomo se vocé for analisar por
grupaffamilia ou se vocé for analisar o tamanho do atomo por periodos.

Figura 15 — aumento do tamanho do atomo (raio atdmico) conforme a analise por
grupos e familias ou periodos.

[PM_EMéH_

[ — YT
- L_MACR | raio atémico  LMEMCR |
[ maior - |

] |
Fonte: site da web tabela pericdica completa™.

O tamanho do atomo, no caso da analise por periodos, & contrario ao aumento
do numero atdmico (Z), pois com o aumento da quantidade de protons e elétrons no
atomo, maior € atragao entre essas cargas o que faz com que o tamanho ou raio
atdmico diminua.

» FORMACAO DE IONS:

Para que ocorra a formagao de ions & necessario que ocorra a transferéncia de
eletrons de alguns atomos para outros, com o intuito de completar duas regras
importantes:

o Regra do octeto: na qual alguns elementos buscam ficar estaveis com 8
elétrons na sua dltima camada eletrdnica, a camada de valéncia e grande
parte dos elementos sequem essa regra.

o Regra do dueto: essa regra so0 se aplica a dois elementos o hélio (que ja
estd completo) e o hidrogénio que 20 tem um 1 elétron na sua camada de
valéncia e nesse caso, ele precisa de dois para ficar estavel, por isso, dueto.

Formagao dos ions:

o CATIONS (+): o atomo perde elétrons para outro dtomo e isso acontece
geralmente com elementos dos grupos 1, 2 e 13 da tabela periodica, pois
possuem uma quantidade menor de elétrons na camada de valéncia: grupo
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1, s0 tem 1 elétron na camada de valéncia; grupo 2 tem 2 eléfrons na
camada de valéncia e grupo 13 tem 3 elétrons na camada de valéncia.

| Distribuigio eletrénica: 1s* 252 2pf 3s'

= Como ele s6 tem 1 elétron na dftima |
camada, que & a 3, entdo ele pode doar |
gsse elétron para um atomo gue receba, ||
que no caso S30 0s Anions, qUE VEremos

Exemplo: - T
Cwa T 7/_ LEMBRETE... \
nha Ma distribuigio eletrnica, wood
Z=11 dewe s prepcupar em chegar no

numers  atomico, Que & &
quantidade de protons e elétrons.
Se caso wocd contar a quantidade
de elétrons de um  prosimo
subnivel {mesmo seguindo a
ordem da seta) e o valor gue tem
la fizer com gue passe do valor

a sequir; | que  woce 53 de numero
. . atomico, entao voos pode diminuir
Cluando um  atomo  perde  elétrons, o wvalor que estd acima do

)
| chamamos de cations e eles tem uma | subnivel, para chegar no valor

desejade, mas n30  pode
carga +.para representar essa perda de | aumentar, 56 diminui,
eletrons; I\ Jlha esse exsmplo da ssta, o

subnivel 5" vai 2 eketrons, mas
para a distribuicio do Ma, eu
preciso de 11 elétrons. Euja tinha
conseguido 10, s0 com 157 257

| @ Messe caso entdo, fica assim:
Ma* =0 nimero 1 ndo aparece, mas ele || |
\ esta ali implicito. |
o O tamanho do atomo diminui, pois perde |
elétrons.

— 1

3s para chegarem 11, ficando por
ultimo o 3s!. /_/
= AMIONS {-): o atomo ganha elétrons dos citions e isso acontece
geralmente com elementos dos grupos 15, 16 e 17 da tabela periodica, pois
possuem uma quantidade maior de elétrons na camada de valéncia: grupo
15 tem 5 elétrons na camada de valéncia, grupo 16 tem 6 elétrons na

camada de valéncia e grupo 17 tem 7 elétrons na camada de valéncia.

. e S i -1
Exemplo: ] Cl

| Z=17 |

| Distribuigao eletronica: 15° 257 2p® 387 3p° H

o Como ele tem 7 elétrons na ultima camada, que éa 3, |
| entiio ele pode receber 1 elétrons para completar a |
| teoria do octeto;

Cluando um atomo ganha elétrons, chamamos de |

anions e eles tem uma carga - para representar esse

| ganho de elétrons; |

Messe caso entdo, fica assim:

Cl-= O nimero 1 nao aparece, mas ele esta ali

| implicito. |
O tamanho do atomo aumenta, pois ganha elétrons.

R

2p® precisei dimiur 1 elétron do /
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SETEMBRO

Revis#o: Estudo das solugoes e relagdo soluto e solugdo:
concentraches fisicas.

CONTEUDOS | Relagdo entre soluto e solugéo: concenfragéo quimica.

Cinética Quimica: introdugao

Fatores que influenciam na velocidade das reagdes.

1* SEMANA — REVISAO: ESTUDO DAS SOLUGOES E RELAGCAO SOLUTO E
SOLUCAD.
Figura 1 — dois exemplos de misturas homogéneas (solugdes).

A E"'
— T + =
+ = — ra— L
SO de acicar 100 miL Ho 20 763 50 q de = 100 miL He (20 °0] 14 g da comps
15 AH ] 100 g Ha [Mataf] 100 g He de chao

lalzi)

Fonte: lvre didaice (USBERCO; SALVADOR, 2005, p. 271).

» CLASSIFICACOES: antes de revermos as classificagfes das solupbes, &
importante lembrar gue uma solugdo € uma mistura homogénea, a mesma gue
estudamos no conteddo do 1° Ano do Ensino Médio, em que possui uma Unica fase.
Observando o exemplo acima, pense guais as situagdes (A elou B) se encaixam nas
classificacoes de solugdo abaixo:

| Solugao saturada: & a que contém a maxima quantidade de soluto numa dada

quantidade de solvente, a uma determinada temperatura; sssa guantidade
maxima & denominada coeficiente de solubilidade. Exemplo:

36 g de NaClM00 g de agua a 20 °C i

I
'
H i
S ]

ey e p——

——— e _o__l

Solugio insaturada: & uma solugdo com guantidade de soluto inferior ao

coeficiente de solubilidade. |
L —

—

Solugdo saturada com corpo de fundo: & uma solugdo com guantidade de ]

I soluto supenior ao cosficients de solubilidade.
- ~

Solugdo saturada com corpo de fundo: &uma solugdo com quanli?m:lzd& soluto |
superior ao coeficiente de solubilidade. |

_— —— —_— —_—

OBSERVACAQ: coeficiente de solubilidade ou CS & a medida da capacidade que
um soluto possui de se dissolver em uma guantidade padrao de solvente, em
determinadas condigdes de temperatura e pressao.
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» RELACAOQ ENTRE SOLUTO E SOLUCAD:
= Concentragoes fisicas:
T . Concentracao em massa ou Concentracio comum:
+ E arelagcao entre a massa do soluto e o volume da solugio;
+ Representado pela letra maidscula “C*;
+  Expressa em: gL, g/mlL; enfre cutros.
Formula:

Ll ':I.ll BT
L

I'.l'|.|.III'|| Il'\.l "-|'||Il i

( * Densidade da solugio:

¥ E a relagao entre a massa e o volume da solugao;
+ Representado pela letra mindscula “d™;
+  Expressa em: gL, g/mlL; enfre cutros.

Formula:

\ | massa da solucio

volume da solucio

* Titulo em massa:
|| * E arelatdo entre a massa de soluto & a massa da solugdo;

+ Representado pela letra maidscula T

+ Para transformar o valor de titulo em massa em porcentagem &
necessano gue se multipligue o valor encontrado por 100;
Formula:

- madaas Ao solilo

rmassa do soluto + massa do solvente

*  Titulo em volume:
* E a relagao entre o volume do soluto e o volume da solugéo;
+ Representado pela letra maidscula (Tw)

+ Para transformar o valor de titulo em volume em porcentagem
& necessario que se multiplique o valor encontrado por 100;

Formula:
violume do soluto
Ty = .
volume da solucdo
e —— i i
— Colocando em pratica! He
e Resolva os exercicios de 01 até 05 gue estio nas
g — P - .
| atividades da primeira sesmana. l

ey B — e —

" &

2* SEMANA — RELACAO ENTRE SOLUTO E SOLUCAOQ: CONCENTRAGAD
QUIMICA.

* CONTEUDO MOVO: a partir dagui, & contetido nove.

o Concentraciao Quimica:
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o Concentragdo em molil ou concentragio em quantidade de matéria
ou molaridade:

- Ea relacdo entre a quantidade de matéria ou nimero de mol (n) do
soluto pelo volume da solugdo em L;

Representado pela letra maidscula TTL
Expressa em: mol/L.
Antes da formula, vamos rever alguns conceitos:

[ REVISAHNDO CONCEITOS...
« O que & mol?

Mo nosso cotidiano, compramios, vendemos e contamos coisas indicands sua
massa (1 kg de agucar) ou seu volume (1 L de leite) ou ainda seu nimero de unidades.
Em um laboratario, no momento que vamos realizar algum experimento isso também
nao & diferente, lidamos com unidades de medidas varadas, em que as medidas dos
meus reagentes e produtos podem ser em gramas, miligramas, litros, mililitro e assim
por diante.

Além dizso, em CQuimica frabalhamos com atomos & moléculas, gue sdo
extremamente peguenos e como & impossivel contar cada unidade dessas particulas,
entdo temos uma unidade de “medida” que representa esses conjuntos, que & a
constante de Avogadro, com um valor de: 6,02 x 10%* particulas (dtomos, moléculas,
ions etc.). Ezsa unidade recebe o nome de mol.

Figura 2 — relagdo de 1 mol com a constante de Avogadro.

gerando um vakr que € a sua ¢
massa. Quando relaciona essa
massa com o mol fica = gfmaol.
Entdo, para chegar na massa
==L  molaré so fazer o seguinte calouls:

e -

1 mol de atomos: 6,02 - 10°* dtomos
1 mol de férmulas: de substancia 6.02 - 1072 fémulas
1 mol de ions: que contam 6,02 - 10°% ions
| 1 mol de elétrons: 6,02 - 1072 elétrons
Fonte: lvro didatico (USBERCO; SALVADOR, 2005, p. 210).
|_.__ —— — e — — -
* Para calcular a conceniragio molll ou molaridade, € necessario que voces
utilizem a seguinte formula: r,-f'— \ Niimers de mol ou W como & !
s | representado, & a relagio que vocé faz |
= n® de mol do soluto | da massa do soluto Eﬁ'laﬂ. pela massa :I.
volume da s 'llln:\'{'lh I':L} -; maolar desse  soluio. Observe 3 If
1 equagio abaino: ]
e e | n=m (g) -,
. * Massa molar (M): L SEE TP M g/mol) !
H Exemplo: i | o Massa (m): & a massa em gramas
[ i ! da substincia que & o soluto. '
HESD"i ! Vo Massa molar (M) & a
i I i ' multiplicagide do  indice do s
» 2x10=20 ) elemento & a sua massa atdmica |
] ’ Tw : I (valor da Tabela Periodica), |
1 x320=320 ! ! !
r
]

- 4 » 15,99 = 63,96 .
97,96 g/mol |

L ——

T pp—
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I_ e S

-1 | Colocando em pratica! I
A | Resolva os exercicios de 06 até 10 que estio nas |
— atividades da segunda semana. |

-

e e e S

&
*

3° SEMANA — CINETICA QUIMICA: INTRODUGAQ.

—

L 3

— —— e — e ——— *a
| Para contextualizar o nosso assunto assista o video disponivel no | _®e

YouTube, intitulado de “Tudo se transforma, Reagoes Quimicas, Fritz
| Haber & a sintese da amdnia” ou pesquise o link a seguir
| hitps-/fwww youtube_combwatch?v=pgtSA=SfnuE |

e i e ————— A

» CIMETICA QUiHICA: a cinética guimica estuda a taxa de desenvolvimento das
reagdes, o que era chamado anteriormente de “velocidade das reagOes’, mas para nao
oCcomer uma confusdo com os conceitos do conteddo de ‘velocidade’ da disciplina de
Fisica, optaram pela nova nomenclatura gue & mais especifica aos conceitos ligados
ao estudo de reagoes quimicas.

A cinética quimica, estudo a taxa de desenvolvimento das reagoes, ou seja, a
rapidez de uma reagdo e os fatores que influenciaram nesse desenvolvimento. Uma
reagdo quimica € composta de dois lados:

Figura 3 — Exemplo de uma reag@o guimica, mostrando guais sdo os reagentes e
quais =80 o3 produtos.

Reagentes Produfo
C * Q, —_— o
1 Gtama de 7 dtomos de 1 Gtema de carbong
Carbono omiginin ? atemos de oxiginia

Fonte: ste da web toda materia®.
* Condigdes para ocorrer uma reagao:
- Os reagentes devem enirar em contato;
- Deve ter afinidade entre o= reagentes;
- Se ocomer uma colis@o favoravel entre os reagentes, entdo ocome a formagao de
um produto, indicando a ocoméncia de uma reagdo quimica;
- Se ndo ccorrer chogues que sao eficazes, entdo ndo ocorre uma reagdo quimica
e nao tem a formacio de um produto;
Figura 4 — colisdo =ficaz e colisdo ndo eficaz.

e T
et [T #20 |

- E_,- E Colisin nia efetiva, nin
DEGFFE FEaED0.

Colishio nSa afetiva, nEo
OCOFTE FEaLa.

Celislie pode yer eletivae
. 3*3* h pode ®0orneT resgdo.

J

- g0 =pe L
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Faonte: site da web alunocsonline®.

* Energia de ativacio: para que ocoma uma reagdo & Necessano ocomer a energia
de ativagdo gue € a menor quantidade de energia necessaria para gue a colisao
enfre as particulas dos reagentes, seja eficaz e resulte em uma reagao. Isso ocome
tanto para reagdes exotérmicas (liberam calor) quanto para reagdes endotérmicas
(absorvem calor). O diagrama de representacao de cada processo esta sendo
representado na figura abaixo:

Figura 5 — reacio exotérmica e reagdes endotérmicas.

etz compleed atvatks entalpia oomiieng ivack
raagant es raaganies
......... U
caminha da reacin CcamnhD da eacin

[ suntemica: AH < 0 endotEmica: aH = :ll

Fonte: livro didatico (ISBERGCD; SALVADOR, 2005, p. 385)

*PARA CALCULAR A TAXA DE DESENVOLVIMENTO DA REACAOD: para
calcular a Taxa de desenvolvimento médio da reagdo (Tdm), € 50 fazer uma razao
(divisdo) entre a concentracio mollL (esse tipo de concentragdo & representada
também por [ ]) que foi consumida (consumo de reagentes) ou que foi produzida
{formagdo de produtos) pela variagdo do tempo () gue isso ocomeu. Tanto para a
concentragdo, quanto para o tempo & necessario fazer uma diferenca entre ofinal e o
inicial, para depois fazer a divisdo e assim obter o valor de Taxa de desenvolvimento
da reagao. Observe a equagdo abaixo:

Tl = & [moliL]
AL
Tdm = [I'I'Iﬂm_] ) - [I'I'I'CI'”L] il

t final - t Inkcial

— oty —— S S

— ™ —— —_————

I GEEE_H‘U'AI;.ﬁ.U: a unidade de tempe oficial & em segundos; outro ponto importante, a Td,. quando

| calculados para reagentes, dara um valor negative, pois durante a reagdo a quantidade final & menor |
que a inicial, por ter sido consumido para formar o produto. Ja guando se caleula a Td., para

‘l produtes o valor encontrado & positivo, pois a quantidade final que tem de produto & maior que a |

quantidade micial, por ter sido consumido totalmente os reagentes para formar os produtos. E

importante ressaltar, que valones negativos ndo s3o recomendados, ent3o & necessario transformar |

todos valor negativo em positivo, isso pode ser por meio de modulo [da matematica 2 1-51=4+5) |

ou multipicando o valor encontrado que & negativo, por um -1. |

B e SRS SR e |
r — —_—

- | Colocando em pratical | -

= | Resolva os exercicios de 11 até 15 gue esido nas | H

e

|. atividades da terceira semana. |

e —, s N -

= &
-

4° SEMANA — FATORES QUE INFLUENCIAM MA RAPIDEZ DAS FIEA!;EJES.

o Para que uma reagio seja mais rapida ou mais lenta, existemn varios fatores
que podem influenciar. Em um laboratdnio, durante um experimento se controlar esses
fatores isoladamente ou em conjunto & possivel alterar a taxa de desenvolvimento das
reagoes.
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Figura 6 — fatores que influenciam a taxa de desenvolvimento das reacoes.

Fator Efeito na reacao Exemplo
CQuanto maior foronimerode ligagdes aserem | + Instantanea a 20 °C.
rompidas nes resgentes e quanto mais fortes 1HCE(ag) + | NaOH(aq) —1NaCl(aq) +
forem essas ligages, mais lena serd a reagao, +1H.O(0)
Naturezados | o yiceversa. Reacbes orgdnicas (com moléculas Molto lent . .
& < p : . aax'c
reagentes grandes e virias higagoes cavalentes) s3a mais
Jentas que reacdes inorgdnicas [comions 4 1CH,(g) + 20,|gh——1C0 [g) + ZH.Olv)
dissociados em meio aquoso).
Quanto maior a superficie de comato (drea « Reagdomuito lenta
efetivamente exposta) entre os reagentes, Felbarra) 4 O,(g) + H.Olv) — ferrugem
Superficie maior a taxa de deservolvimento da reacia, | )+0,(8)+ H,0) L
de contato eviceversa, « Reagdornais rapida
Felpalhinha) + O,(g) 4 H O[v} — ferrugem
Algurnas reacdes especificas ocorrem + Reagdo ativada pela luz:
instantaneamente quandoativadas pela luz 1H () + 1 CF, A 2HCE(g)
Luze |reages fotoquimicast ou pela eletricidade ‘ ¥ ;
eletriidade | ¢ sda extremamente lentas na auséncia * Reacdoativaca pela eletricidade:
desses fatores. 2H(gl +10:(g)——£»2 H.OUE)
Quantomalar o ndmera de particulas de Reacho raglda
reagentes por unidade de volume, isto e,
quante maior s concentracio, maior serd a g
probabididade de haver colisio efetiva entre i
Concentracdo | occocnariculas, Consequentemente, malar {
dereagentes | oo taxa de desenvolvimento da reacio. ; v
5
Umaumento de pressao num sistemaem eagso
implica um contato maiorentre os reagentes,
poisovolume do sistema diminui, 0 que g
passibilita um maior nGmero de colisdesentre H
Pressao as particulas e consequentements maior taxa de
desenvolvimento dareacio. PP
L
Um aumentode tem peratura causaum + Reacdoexotémica: t°CT T 1
aumnento na Laxa de desenvolvimento de reagdes TH,(g) +1CE, —s 2HCHR)
Temperatura | QUIMIGas tanto exotérmicas come endotérmias
porque leva o5 reagentes a formar mals * Reagaoendoténmica; t°CT, T, T
rapidamente o complexo ativade, THAR) + 11, == ZH)g)
O catalisador participada formagio do O NO,{g] atua como catalisadorda reacao:
complexo ativado diminuindo a ensrgia de
Catalisadores ativacdoda reagdo necessaria e aumentando 250 {g)+ IO,[g) 150,
sud taxa de desenwalvimenta. aumentando sua taxa de desenvohimenta.
Qinibidor participa da formagaodo complexo O meio dddo, HO'*(aq), inibe 3 reagso-
A ativade aumentandoa energia de ativagao 2H0,43q) 2H,0(0 +10,(g)

necessariadareacao ediminuindo suataxa
dedesermalvimento.

diminuindo sisa taxa de desermvohvmento.

Fonte: fvro didatico (REIS. 20186, p. 162).
Colocando em pratica! o

AR

Resolva os exercicios de 16 até 20 que estio nas

atividades da quarta semana.

v

L 3
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