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Existem momentos na vida onde a questdo de saber se se pode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se Vvé, é
indispensavel para continuar a olhar ou refletir. (...) mas o que é filosofar
hoje em dia - quero dizer, a atividade filosofica - sendo o trabalho critico do
pensamento sobre o pensamento? Se ndo consistir em tentar saber de que
maneira e até onde seria possivel pensar diferentemente em vez de legitimar
0 que ja se sabe? (...) O ‘ensaio’ - que € necessario entender como
experiéncia modificadora de si no jogo da verdade, e ndo como apropriacdo
simplificadora de outrem para fins de comunicacdo -é o corpo vivo da
filosofia, se, pelo menos, ela for ainda hoje o que era outrora, ou seja, uma
‘ascese’, um exercicio de si, no pensamento (FOUCAULT,1984, p. 13).



RESUMO

Esta pesquisa buscou responder aos seguintes questionamentos: Que enunciados estdo
sendo construidos pelo discurso da Educacdo Matematica Critica (EMC)? Que possiveis
posi¢Oes de sujeito esse discurso constitui? Como e quais técnicas/estratégias sao
movimentadas para a efetivacdo de tais posi¢cdes? A tese faz uma aproximacao teorico-
metodologica com estudos de Michel Foucault e interlocutores, por meio das ideias de
verdade, discurso, enunciado, enunciacdo, sujeito, poder-saber, dispositivo,
governamento, assujeitamento e relagdes de poder. O corpus especializado da pesquisa
abrange artigos que foram publicados em revistas da educacdo matematica (Bolema,
Zetetiké e Revista Paranaense de Educacdo Matematica) e trabalhos que constam nos
Anais do Encontro Nacional de Educacdo Matematica (2010, 2013, 2016). A partir das
analises, foram construidos enunciados relacionados as possiveis posic¢oes de sujeito: (i)
a responsabilizacdo do professor de matematica pelo dever de alicercar a consciéncia
do educando e torna-lo critico; (ii) o professor de matematica repensa sua pratica
pedagdgica; (iii) o professor de matematica repensa os contetdos e (iv) o estudante é
um cidadao-critico-consciente-ativo que € responsavel, agente de transformacao social,
engajado politicamente, que interpreta e age em situacBes estruturadas pela
matematica e que é questionador dos usos dos modelos matematicos presentes na
sociedade. A pesquisa conclui que um curriculo-EMC se constitui como uma instancia
produtora de sujeitos idealizados dentro de um dispositivo da educacdo matematica e
apresenta efeitos de poder que tém pretensGes de serem totalizantes e salvacionistas.
Também conclui-se que técnicas/estratégias sdo movimentadas para a efetivacdo das
posicOes de sujeito, relacionadas a: (i) participacdo ativa dos estududantes, por
intermédio de realizagdo de investigacOes e o estabelecimento de um dialogo; (ii)
énfase no trabalho, em sala de aula, com contetdos que tenham foco na realidade dos
estudantes, destacando problemas relevantes e interessantes que abordam questdes
sociais. Tais técnicas procuram moldar, mediante sutis relagcGes de poder, os individuos
de determinadas maneiras, conduzindo a conduta, tanto dos professores, como dos
estudantes, ao produzir uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC que propde
um modo de governar, sem governar.

Palavras-chave: Andlise do discurso. Educacdo Matematica. Educacdo Matematica
Critica. Curriculo de matematica. Sujeito.



ABSTRACT

This research sought to answer the following questions: What enunciations are being
constructed by the Critical Mathematics Education (CME) discourse? What possible
subject positions does this discourse constitute? How and what techniques / strategies
are used to carry out such positions? The thesis makes a theoretical-methodological
approach with studies by Michel Foucault and interlocutors, through the ideas of truth,
discourse, enunciation, enunciation, subject, power-knowledge, device,government,
subjection and power relations. The specialized corpus of the research includes articles
that have been published in magazines of mathematics education (Bolema, Zetetiké and
Paranaense Journal of Mathematical Education) and works that appear in the
Proceedings of the National Meeting of Mathematical Education (2010, 2013, 2016).
From the analyzes, enunciations related to the possible subject positions were
constructed: (i) the responsibility of the mathematics teacher for the duty of supporting
the student's conscience and making him / her critical; (ii) the math teacher rethinks his
pedagogical practice; (iii) the math teacher rethinks the contents and (iv) the student is
a critical-conscious-conscious-active citizen who is responsible, an agent of social
transformation, politically engaged, who interprets and acts in situations structured by
mathematics and who is a questioner of the uses of mathematical models present in
society.The research concludes that an CME-curriculum is constituted as an instance
that produces idealized subjects within a mathematical education device and has effects
of power that claim to be totalizing and salvationist. It is also concluded that
techniques/strategies are moved to make subject positions effective, related to: (i) active
participation of students, through conducting investigations and establishing a
dialogue; (ii) emphasis on work, in the classroom, with content that focuses on the
students' reality, highlighting relevant and interesting problems that address social
issues. Such techniques seek to shape individuals, in subtle power relations, in certain
ways, leading the conduct of both teachers and students, by producing a technology of
government of an CME-curriculum that proposes a way of governing, without
governing.

Keywords: Discourse analysis. Mathematical Education. Critical Mathematical
Education. Mathematics curriculum. Subject.



SUMARIO

PARTE 1: DA CRIACAO DE UM PROBLEMA A COMPOSICAO DE UM

(O 1Y = TR 11
L INTRODUGAD ..ottt n st 12
1.1 INICIANDO A CONVERSA: O INICIO.. OU A CONTINUACAO DE
ALGUMAS INQUIETUDES... ...ttt eeseetes s 16

1.2 DAS FERRAMENTAS TEOBICO-METODOLC)@ICAS DE INSPIRAQ@O
FOUCAULTIANA: CONSTITUICAO DE UM CURRICULO DA EDUCACAO
MATEMATICA CRITICA POR MEIO DE UMA ABORDAGEM DISCURSIVA E

A COMPOSICAO DE “UM OLHAR? ....ooiiiiiiiii ettt 32
L3 REFERENCIAS. ...ttt eee e en st 77
PARTE 2: APRESENTA(;AO DOS ARTIGOS.......coiiiee e 82
2.1 ARTIGO 1: O desejavel professor de matematica constituido pelo discurso da
Educacao MatematiCa CritiCa.........cccucveieeiiiiciecce e 83

2.2 ARTIGO 2: O estudante desejavel constituido pelo discurso da educacédo
MALEMALICA CIITICA ...vvevievecie ettt et e e re e e 103

2.3 ARTIGO 3: Pensando de outro modo um tipo de ensino proposto pela Educagao
Matematica Critica dentro da Educacdo Matematica. ..........ccoccvvvevveriecneseesieeeene 128

2.4 ARTIGO 4: Pensando de outro modo um tipo de conteido proposto pela
Educagdo Matemaética Critica dentro da Educagéo Matematica. ............c.ccccevvrnnnns 154

PARTE 3: DE UM ASSUJEITAMENTO DE UM CURRI’CULO-EMCNA
SUBJETIVACAO DE UM PESQUISADOR NO CAMPO DA EDUCACAO

MATEMATICA ..ottt ettt 177
3.1 FINALIZANDO A CONVERSA ..ottt 178
B2 REFERENCIAS ..ottt 191

ANEXOS ...ttt ettt ettt ettt sttt ettt 193

ANEXO A - ENUNCIACOES DAS REGRAS DISCURSIVAS QUE NOS
POSSIBILITARAM A CONSTRUCAO DE CADA ENUNCIADO DO ARTIGO
SOBRE O PROFESSOR .....ccotiiiiiieitiiiesie e 194



PARTE 1: DA CRIACAO DE UM
PROBLEMA A COMPOSIGAO DE
UM OLHAR



12

1 INTRODUCAO

Este estudo é resultado de uma pesquisa de doutorado que foi desenvolvida no
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Matemética da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS). Insere-se na linha de pesquisa “Formagado de Professores
e Curriculo” e tem como finalidade problematizar enunciados de um curriculo,
construido pelo discurso da EMC, que circulam no campo da educacdo matematica.
Nessa perspectiva, este trabalho ndo se propde pensar o que é a EMC, nem busca por
seus fundamentos conceituais ou uma representacdo de algo, mas procura mostrar, por
meio das regras discursivas de uma materialidade, como a EMC se constitui, isto &,
como ela é construida discursivamente a partir de uma regularidade.

A pesquisa € uma investigacdo qualitativa de cunho estritamente descritivo, cujo
principal interesse e relevancia é movimentar pesquisas da propria educacdo matematica
como texto curricular, uma vez que essas possuem uma dimensdo politica,

investigando-as, pois

[...] um estudo de praticas de educacdo matematica como sendo politicas tem
necessariamente que abranger a pesquisa e seus discursos, € a maneira como
tais discursos contribuem para a formagéo de subjetividades [...] na e pela
educacio mateméatica’ (PAIS; VALERO, 2012, p. 11, tradug&o nossa).

Como corpus especializado para analise, escolhi trabalhos que foram publicados
em revistas da educagdo matematica (Bolema, Zetetiké e Revista Paranaense de
Educacdo Matemaética) e no Encontro Nacional de Educacdo Matematica (2010, 2013,
2016). Esses dois conjuntos de textos ndo foram tratados como conjuntos disjuntos, isto
€, sem ponto de intersecé&o.

A fim de alcangar o objetivo proposto para este estudo, organizei a investigacao
em trés partes. A primeira parte corresponde ao primeiro e segundo capitulos. Na
segunda parte, sdo apresentados os artigos que compdem a tese. Nesse momento da
producdo, trata-se basicamente de discutir os enunciados construidos no decorrer do
trabalho. Na Ultima parte, a terceira, apresento as palavras finais do estudo. Na
sequéncia, serd exposto, suscintamente, o que cada parte da tese traz de forma mais
detalhada.

PRIMEIRA PARTE

! [...] a study of mathematics education practices as being Political has necessarily to cover research and
its discourses, and the way in which such discourses contribute to the formation of particular
subjectivities [...] in and through mathematics education.
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No primeiro capitulo, apresento que esta pesquisa de doutorado é um
deslocamento no meu movimento de pesquisa que teve inicio ao longo do
desenvolvimento da minha pesquisa de mestrado. Assim, exponho a questdo da
pesquisa, objetivos, justificativa e mostro algumas pesquisas que se relacionam com
este estudo, buscando tecer sua delimitacéo.

O foco do segundo capitulo se centra em discussdes teorico-metodoldgicas.
Nele, sdo apresentadas as principais no¢des foucaultianas que me permitiram realizar
esta investigacdo, dentre elas, destaco: verdade, discurso, enunciagdo, enunciado,
assujeitamento, subjetivacdo, sujeito, poder-saber, dispositivo, governamento e relacdes
de poder. E apresentado também o material que subsidiou a discussdo desenvolvida no
decorrer da pesquisa, 0s cuidados metodoldgicos que foram assumidos. Finalizando o
capitulo, exemplifico como compomos um olhar sobre o material de pesquisa para
construimos os enunciados que séo analisados detalhamentos nos tépicos subsequentes.

SEGUNDA PARTE

Artigo 1 — Elaborado a partir do seguinte questionamento: qual o desejavel
professor de matematica, constituido pelo discurso da EMC? O texto tem por objetivo
problematizar enunciados que dizem respeito ao professor, dessa forma, a partir de um
exercicio analitico, foram construidos trés enunciados que fazem parte de uma pratica
discursiva que um curriculo-EMC coloca em jogo em uma pratica social vinculada a
educacdo matematica: “a responsabilizacdo do professor de matematica pelo dever de
alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico”; “o professor de matematica
repensa sua pratica pedagdgica” e “o professor de matematica repensa os conteidos”. A
partir desses enunciados, conclui que um curriculo-EMC procura estabelecer o
governamento dos individuos que queiram vir a ser um professor vinculado ao campo
da educacdo matematica.

Artigo 2 — Esse texto possui como questdo de pesquisa: qual estudante desejavel
estad sendo constituido por um curriculo construido pelo discurso da EMC? Ao longo
desta producdo, busquei caracterizar um tipo de sujeito discursivamente desejavel que
estd sendo estabelecido por meio de um curriculo-EMC, quando se pensa no aluno no
campo da educacio matematica como pratica cultural. E apresentado, ao final do texto,
considerando materialidade analisada, que esse sujeito-aluno desejavel possui uma série
de caracteristicas: é preciso ser um “cidaddo-critico-consciente-ativo que é responsavel,
agente de transformacdo social, engajado politicamente, que interpreta e age em

situacdes estruturadas pela matematica e que € questionador dos usos dos modelos
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matematicos presentes na sociedade”. Mais do que estabelecer essas caracteristicas, um
curriculo-EMC torna-se uma tecnologia® de um sujeito-cidaddo no campo educacional.
Isso € uma operacdo de poder no campo da educacdo matematica.

Artigo 3 — Esse artigo, assim como o proximo, visa & compreensdo de uma
tecnologia de governo inerente a um curriculo-EMC dentro da educacdo matematica.
Para isso, possui como objetivo a realizacdo de uma analise dessa tecnologia evocada
para a efetivacao de possiveis posi¢Oes de sujeito (docentes e discentes) a partir de um
curriculo-EMC. Assim, esse texto apresenta como resultado um enunciado produzido ao
longo das andlises: “no ensino de matematica h& proposicdo de realizacdo de
investigacao (cenarios para investigacdo), o aluno participa ativamente e o dialogo é
uma pratica que se faz indispensavel”. O estudo apresenta que realizacdo de
investigacdo € uma técnica fundamental para a composi¢do de um campo tecnoldgico
de governo de um curriculo-EMC. O foco dessa técnica esta nos alunos, ao procurar
conduzir suas condutas de um determinado modo e ndo de outro, mas também possui
relacio com um tipo de professor bem espefico. Essa técnica aciona dois
procedimentos: o aluno participa ativamente e o didlogo é uma préatica que se faz
indispensavel. E apresentado, como conclusdo, considerando o enunciado produzido,
tomado como técnica a fim de criar subjetividades especificas dentro da educagédo
matematica, que um curriculo-EMC propde um modo de governar sem governar por
intermédio de um jogo estratégico entre as liberdades dos individuos.

Artigo 4 — Este texto tem por objetivo analisar uma tecnologia de governo
evocada para a efetivacao de possiveis posi¢des de sujeito (docentes e discentes) em um
curriculo-EMC. Trata-se de uma producdo que tematiza um tipo especifico de contéudo
pensado a partir de um curriculo-EMC por meio do enunciado que diz que o0 “contetdo
enfatiza um trabalho com foco na realidade dos estudantes, destacando problemas
relevantes e interessantes que abordam quest6es sociais . O estudo conclui, a partir das
analises, que este enunciado sobre o contéudo estaria relacionado a uma das técnicas de
um campo tecnoldgico inerente a um curriculo-EMC como forma de poder-saber, qual
seja, técnica de trabalhar o conteddo com foco na realidade dos estudantes. A partir
dessa compreensdo, sdo destacados trés pontos: (i) essa técnica, a fim de criar

subjetividades especificas dentro da educacdo matematica, faz funcionar uma prética

% Neste artigo, tecnologia esta ligada & ideia de governo, condugdo das condutas. Nesse sentido, um
curriculo-EMC é estratégico em termos de producdo das subjetividades desejaveis, por isso, é
tecnoldgico, isto é, ndo se trata em nada de ser violento e muito menos opressor.
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ndo coercitiva, mas que estabelece relagdes de poder as quais propdem um modo de
governar sem governar por intermédio de um jogo estratégico entre as liberdades dos
individuos; (ii) uma técnica de pensar os contetdos a partir da realidade também propde
outras relacbes de poder como, por exemplo, que estudantes e professores sejam
inseridos em um contexto em que a prépria matematica adquire status de ciéncia
legitimada e reconhecida como capaz de tratar de problemas reais e (iii), por fim, um
conteddo pensado a partir da realidade ndo escapa aos efeitos de poder por meio de
entrecruzamentos relacionados a uma governamentalidade neoliberal e uma biopolitica.

TERCEIRA PARTE

Em “finalizando a conversa”, apresento algumas conclusdes observadas a partir
do desenvolvimento e apresentacdo dos artigos, tanto no que se refere a objetivacao que
um curriculo-EMC coloca em funcionamento dentro da educacdo matematica, assim
como a propria pesquisa realizada a qual se configurou em um processo de subjetivacao
deste pesquisador que vos escreve. Diante disso, espero que a pesquisa realizada possa
subsidiar discussdes sociopoliticas referentes ao curriculo no campo da educagédo
matematica, bem como nortear futuras pesquisas que tratam as proprias produgdes da

educacdo matematica como textos curriculares.
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1.1 INICIANDO A CONVERSA: O INICIO.. OU A CONTINUACAO DE
ALGUMAS INQUIETUDES...

Imagine que vocé vive em um mundo em que tudo estd estabilizado. As
coisas em que vocé acredita sdo absolutamente verdadeiras. Se estiver ruim,
as coisas podem melhorar. Basta tomarmos consciéncia da realidade que sera
possivel modifica-la. A sociedade pode ser justa e democratica, ou seja, todos
terdo as mesmas oportunidades para construir sua autonomia, bem como
combater as diferencgas sociais. Vocé acredita no que as coisas sdo. VVocé é
um professor engajado com as questdes sociais, politicas e/ou econdmicas
que influenciam a vida de seus alunos e quer liberta-los por meio do ensino
da matematica. Palavras como ideologia, poder, emancipacdo e liberdade
fazem parte de seu repertdrio. Vocé quer mudar o mundo. Mostrar que é
possivel torné-lo menos desigual. Sim, este sou eu®, ou pelo menos era na
época do mestrado, antes de me deparar com o pensamento de autores
contemporaneos, dentre eles Michel Foucault, cuja preocupacdo esta
justamente em estabelecer uma relacdo de desconfianca ao que antes
acreditdvamos.

Esse trecho exemplifica o processo de formacdo deste pesquisador que Vvos
escreve na transi¢ao da pesquisa de mestrado para a de doutorado. Especificamente, esta
pesquisa de doutorado esta inserida na linha de Formacéao de Professores e Curriculo. A
motivacdo”® para elaboré-la surgiu, principalmente, em virtude dos estudos que foram
realizados ao longo do desenvolvimento da pesquisa de mestrado (OLIVEIRA, 2015).

Tudo comegou em 2013, quando ingressei no mestrado em Educacgdo
Matematica, iniciando atividades junto ao Grupo de Pesquisa Curriculo e Educacao
Matematica (GPCEM), coordenado pelo professor Dr. Marcio Antonio da Silva.

Ao desenvolver aquela investigacdo no mestrado, trabalhei, principalmente, com
as principais ideias concernentes a EMC, integrando um grupo de pesquisa que
realizava (e realiza) estudos relacionados a teorizagbes contemporaneas, tais como a
analise do discurso, na perspectiva foucaultiana. Tais estudos produziram em mim
alguns estranhamentos que me deixavam incomodado e, até mesmo, indeciso em
relacdo a pesquisa que estava realizando naquele momento.

Assim, ao longo dos anos de 2013 e 2014, época em que 0s meus estudos para
desenvolver a investigagdo de mestrado eram intensos, ora me deparava com
referenciais da EMC (que seguiam as teorias criticas, principalmente, aquelas
vinculadas a escola de Frankfurt), ora me deparava com os estudos contemporaneos
que, de certo modo, desconstruiam tudo que estudava e, até mesmo, acreditava.

Dessa forma, como podem perceber, vivi um dilema, ao longo de todo o

® Escrita, em primeira pessoa do singular, para ilustrar inquietacdes e a transformacdes que foram
ocorrendo ao longo das pesquisas de mestrado e doutorado.

* A motivagdo néo é compreendida como algo que esta relacionado a um sujeito auténomo, mas a um
sujeito que é produzido e atravessado pelas relages de poder-saber.
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desenvolvimento do meu trabalho de mestrado, isto é, ora acreditando no que estudava
em relacdo a EMC, considerando-a como um referencial tedrico da area da Educacéo
Matematica, ora assumindo uma perspectiva foucaultiana de pesquisa, olhando para
EMC de outra forma, ndo a utilizando como um referencial tedrico, mas

problematizando-a. Afinal de contas,

uma analise foucaultiana é capaz de mostrar coisas que talvez as outras
analises ndo o sejam, na medida em que a analise foucaultiana nem assume a
logica interna do que esta sendo analisado, nem parte de alguma
metanarrativa transcendente ao proprio discurso (VEIGA-NETO, 2007, p.
106).

Para exemplificar alguns dos muitos momentos de estranhamento vivenciados por
mim, apresento dois fragmentos de um texto - que versa sobre enunciado, conceito
central na analise do discurso - lido no grupo de pesquisa, nos quais ha uma indicacéo
bem clara da diferenca entre referenciais de cunho critico e de teorizagBes de cunho

contemporaneo:

se um enunciado exclui-separando, por exemplo, o que esta correto daquilo
que ndo estd ou quem é normal de quem ndo é normal, segundo algum
critério — é porque o regime de verdade do qual faz parte esse enunciado se
estabeleceu para atender a determinada vontade de verdade que, por sua vez,
é a vontade final de um processo que tem, & na origem, uma vontade de
poder. [...] Para um critico tradicional, é importante perguntar “a que
interesses atende esse enunciado?” ou “a servigo de quem foi criado tal
enunciado?”. Mas, numa perspectiva foucaultiana, as perguntas se deslocam
ainda mais “para fora” das proposi¢des e assumem, por exemplo,
formulagdes do tipo “como se extraem [dos enunciados] qualidades e coisas,
visibilidades?”, ou “quais sdo as posigdes de sujeito [que sdo tomadas] como
variaveis dessas visibilidades?”, ou “a que vontade de verdade — e, por
ascendéncia, de saber e de poder — atende esse ou aquele enunciado?”
(VEIGA-NETO, 2007, p. 105, grifo meu).

Um exemplo bastante singelo pode ajudar a compreender melhor essas
questdes. Tomemos o seguinte enunciado: “O Brasil subiu quatro posi¢cdes no
IDH (indice de Desenvolvimento Humano) da ONU, chegando & 65? posicao
entre 175 paises, gracas a avangos nos indices de acesso a educacao e de
expectativa de vida no pais” [...] Um critico tradicional se preocupara
fundamentalmente em examinar a quem interessa mais calcular e divulgar o
IDH, ou como é possivel manipular as variaveis (e seus respectivos pesos)
que entram no calculo do IDH de modo a mostrar certas realidades e, ao
mesmo tempo, ocultar outras, ou qual os efeitos ideologicos de tudo isso.
Alguém que adote uma perspectiva foucaultiana até ndo despreza algumas
das questdes acima, mas centrara sua analise em torno de perguntas
diferentes: “que visibilidade sdo ativadas por esse enunciado?”, “quais sdo as
posicdes de sujeito que se criam com esse enunciado?”, “que vontade de
poder esta na origem de um tal enunciado econémico e demografico?”,
“como se engendram os saberes - que chamamos de econdmico,
demograficos, politicos etc. - que precisaram ser ativados para que se
chegasse a esse enunciado?” (VEIGA-NETO, 2007, p. 106, grifo meu).
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Apesar dos estranhamentos em relacdo as teorizagcBes contemporéneas e
buscando inspiracdo nas teorias criticas, a nossa® pesquisa desenvolvida no mestrado,
também inserida na linha de Formacao de Professores do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo Matematica da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), foi
defendida no ano de 2015. Intitulada Curriculos de Matematica no ensino médio:
significados que professores atribuem a uma Trajetoria Hipotética de Aprendizagem
desenvolvida a luz da Educacdo Matematica Critica, a pesquisa objetivou investigar
significados que professores de Matematica do ensino médio atribuem a uma proposta
desenvolvida a luz da EMC, ao se engajarem no desenvolvimento, aplicacdo e avaliacdo
de uma Trajetdria Hipotética de Aprendizagem (THA) de Medidas Estatisticas.

Como resultado, a partir do material empirico, foram construidos trés codigos,
enfatizando a relacdo de duas docentes com uma proposta de ensino: (i) preocupacéo
com o tempo, (ii) valorizagdo das técnicas e (iii) estranhamento. A partir deles,
concluimos que as professoras atribuiram alguns significados para a proposta
desenvolvida a luz da EMC, a saber: € uma atividade estranha, que incomoda, que gera
angustia, que estressa, que necessita de varios conhecimentos para ser realizada
(OLIVEIRA, 2015).

Por meio dos significados construidos no desenvolvimento da pesquisa de
mestrado, podemos dizer que, para as professoras que participaram da investigacdo, a
EMC, talvez, ndo se configurasse em um discurso com o qual elas estivessem
acostumadas. Quer dizer, naquele tempo-espaco, a EMC nédo se constituiu como algo
“normal”, como uma verdade, e isso contribuiu para a producdo dos significados
apresentados anteriormente.

Diante disso, percebendo que o discurso da EMC ndo se apresentou de forma
densa nos livros didaticos de Matematica que foram aprovados no Programa Nacional
do Livro Didatico de 2012 e que, ao desenvolver um trabalho inspirado nessa corrente
tedrica, as professoras apresentaram alguns significados que, de certa forma, ndo foram
tdo positivos, surge, a partir dai, 0 nosso interesse em pesquisar sobre como tem sido
constituido o discurso da EMC na propria Educacdo Matematica, em producdes deste
campo de pesquisa.

Agora, neste estudo de doutorado, devido aos estranhamentos mencionados

anteriormente, desenvolvemos um trabalho que leva em consideracdo uma perspectiva

> A partir deste ponto, usarei a primeira pessoa do plural, indicando que as pesquisas realizadas, tanto de
mestrado e de doutorado, tiverem a participagdo do orientador.



19

contemporanea de pesquisa, focalizando questdes inerentes ao curriculo de matematica.
Para isso, utilizamos, principalmente, do ferramental-tedrico de Michel Foucault e
interlocutores do campo da educacdo como Veiga-Neto (2007) e Fischer (2001), de
forma ampla, e da educacdo matematica, de forma especifica; Valero (2008, 2010), Pais
e Valero (2012), Valero e Knijnik (2015) M.A. Silva (2018) e Duarte (2009), Bampi
(1999, 2003) entre outros.

Consideramos que este trabalho, que emerge de alguns estranhamentos
vivenciados ao longo do mestrado —, pois “muitas vezes o tema de pesquisa que
escolhemos ja se faz presente, mesmo que em outras instancias” (DUARTE, 2009, p.
49) — tem muito a ver com o que Larrosa nos diz sobre a experiéncia, que nao é um
mero viver por viver ou esta associada com a questdo do tempo. Tem a ver com aquilo
que nos acontece, com aquilo que nos passa.

Foi por isso que surgiu, ao longo do mestrado, como tentamos apresentar, o
nosso interesse em pesquisar a EMC enquanto um discurso, buscando levantar questdes
que dizem respeito, especificamente, ao curriculo de matematica. Falaremos mais sobre
discurso ao longo de todo trabalho, mas posso adiantar que ele esta sendo compreendido
aqui para além da simples exposicdo de ideias que alguém apresenta perante uma
plateia, por exemplo.

Como foi apresentado, esta investigacdo trata de um tema que se refere ao
discurso da EMC em produgdes da educacdo matematica. Com isso, investigamos a
EMC nas redes discursivas da Educacdo Matematica, focalizando questdes relacionadas
ao curriculo, isto é, ao curriculo construido pelo discurso da EMC, sobre o qual
discutiremos em outro momento.

Diante do exposto e considerando nossas inquietacdes, este estudo, ao longo de
todo seu desenvolvimento, é perpassado pelos seguintes questionamentos: Que
enunciados estdo sendo construidos pelo discurso da EMC, nos trabalhos do Encontro
Nacional de Educacdo Matematica (2010, 2013 e 2016) e em artigos publicados em
revistas (Bolema e Zetetiké e RPEM) da Educacdo Matematica? Que possiveis posicoes
de sujeito esse discurso (docentes/discentes) constitui? Como e quais
técnicas/estratégias sdo movimentadas para a efetivacéo de tais posices?

Ao produzirmos esses questionamentos, compreendemos que as pesquisas em
Educacdo Matematica como em Etnomatematica, Modelagem Matematica, Tecnologia

da Informacédo, Resolucdo de problemas, s6 para citar alguns exemplos, também sao
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textos curriculares, pois colocam em funcionamento como as coisas deveriam ser em
termos educacionais.

A partir dos questionamentos anteriores, construimos um objetivo geral que é
problematizar enunciados de um curriculo construido pelo discurso o da EMC que
circulam no campo da Educacdo Matemética. Ao longo de todo estudo, ao nos
referirmos a EMC como discurso (ou mais adiante ao mencionarmos curriculo-EMC,
que seria assumirmos que as pesquisas em EMC também sdo textos curriculares),
compreendemos que ela é composta por um conjunto de enunciados que faz parte de
uma mesma formacéo discursiva, isto é, a formacdao discursiva da propria EMC.

Esses enunciados possuem uma regularidade, que é definida pela formacéao
discursiva da EMC e que caracterizard o que podemos chamar de pratica discursiva,
isto é, um conjunto de regras pertencentes ao proprio discurso. Nesse sentido,
descrever um discurso, como por exemplo a formacdo discursiva da EMC, sé €
possivel quando levamos em consideracao tais regras discursivas. E isso que buscamos
realizar ao longo de todo trabalho.

Em outras palavras, para nos, um curriculo construido pelo discurso da EMC é
composto por diversos enunciados, mas ndo sO isso, esses enunciados possuem
elementos basicos: um referencial, um sujeito, um campo associado e uma
materialidade. Dessa forma, neste trabalho, ao analisar e descrever enunciados,
procuramos considerar 0s quatro elementos basicos, apresentados previamente, em um
movimento de problematizagéo inspirado em Michel Foucault.

Diante disso, ndo usamos problematizar de maneira aleatoria, mas em termos de
uma problematizagdo compreendida como “o conjunto das praticas discursivas ou ndo
discursivas que faz alguma coisa entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui
como objeto para o pensamento (seja sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento
cientifico, da analise politica, etc.)” (FOUCAULT, 2004, p. 242).

A problematizacdo de enunciados, nesta investigacdo, ndo & nem a re-
apresentacdo de uma EMC pré-existente e muito menos a criacao, por meio do discurso,
de uma EMC que ndo exista, mas, acima de tudo, um exercicio de repensar 0s proprios
enunciados vinculados a EMC, bem como as regras que os fazem ser considerados
pertencentes a um determinado regime de verdade.

Ja podemos adiantar que, ao considerar tal perspectiva, assumimos que em

relacdo ao discurso da EMC
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nada ha por tras das cortinas, nem sob o chdo que pisamos. Ha enunciados e
relagBes, que o préprio discurso pde em funcionamento. Analisar o discurso
[da EMC] seria dar conta exatamente disso: de relagdes historicas, de praticas

muito concretas, que estdo ‘vivas’ nos discursos (FISCHER, 2001, p. 198-
199).

Com tal compreensdo, analisar e descrever textos da EMC em produgbes da
Educacao Matematica significa, antes de tudo, procurar escapar de faceis interpretactes
sobre aquilo que estaria “por detras” de tais textos, buscando explora-los a0 maximo,
visto que sdo uma producdo historica, politica; visto que “as palavras sdo também
construgdes; na medida em que a linguagem também ¢ constitutiva de praticas”
(FISCHER, 2001, p. 199).

Com a finalidade de atender ao nosso questionamento geral, elaboramos dois
objetivos especificos, que estdo vinculados ao material da pesquisa:

a) analisar e descrever enunciados de um curriculo construido pelo discurso da
EMC em textos do Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM) de 2010, 2013
e 2016;

b) analisar e descrever enunciados de um curriculo construido pelo discurso da
EMC em textos publicados no Boletim de Educacdo Matemética (BOLEMA), Zetetiké
e Revista Paranaense de Educacdo Matematica (RPEM).

Depois de colocar a problematica geral e os objetivos (gerais e especificos),
vale dizer que esta investigacdo se insere, de forma bem especifica, no contexto dos
estudos de um grupo de pesquisa que procura produzir estudos dentro de uma matriz
de inteligibilidade contemporanea. Assim sendo, desde 2015, esse grupo vem
desenvolvendo trabalhos que colocam em movimento nocdes do pensamento
foucaultiano na educacdo matematica.

Com inicio, em 2012, 0 GPCEM desenvolvia pesquisas® direcionadas por
teorias e metodologias de carater estruturante. Contudo, a partir de 2015, ao buscar
formas diferentes de problematizar os curriculos de matematica, o0 modo de pensar do
grupo passou por uma Vvirada teorico-metodoldgica, advinda de discussdes de
perspectivas de cunho poés-estruturalista, buscando inspiracdo, principalmente, nas
teorizacbes de Michel Foucault. Um estudo que marca essa virada tedrico-

metodoldgica vivenciada pelo GPCEM ¢ a pesquisa de Souza (2015).

® Podemos citar, por exemplo, os trabalhos de Anjos (2014), Furoni (2014) e Oliveira, J. R. (2014).
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Com o projeto de pesquisa intitulado “Redes discursivas construidas em

livros didaticos de matematica do ensino médio”™

, 0 GPCEM se aproxima ainda mais
do pensamento foucaultiano por meio do desenvolvimento dos estudos de Ocampos
(2016), Coradetti (2017) e Berto (2017). De forma sucinta, destacamos, a seguir, 0 que
cada um desses estudos procurou realizar.

A pesquisa de Souza (2015) foi, nesse historico que o GPCEM tem construido
em trabalhar com teorizagdes contemporaneas, a primeira investigacdo que colocou em
movimento as contribuigdes de Michel Foucault e interlocutores para pensar e repensar
a educacdo matemaética. Essa pesquisa foi intitulada “Narrativas de uma professora de
matematica: uma construcdo de significados sobre avaliacdo” e buscou realizar uma
descricdo e analise das praticas avaliativas de uma professora de matematica,
destacando possiveis implicacdes advindas de tais praticas na constituicdo dos sujeitos
envolvidos, a saber: professora e alunos.

Segundo a autora, a partir de um jogo narrativo das enunciagdes analisadas, foi
possivel posicionar a avaliacdo em um nivel diferente daquele proposto pelo discurso
pedagdgico, concebendo-a como: i) pratica de diferenciacdo social; ii) préatica
pedagogica que visa formar um sujeito avaliador no ambiente da sala de aula; iii)
ferramenta que busca tornar visiveis quem aprende e quem ndo aprende na escola; iv)
técnica de individualizacdo e um procedimento totalizante para formar individuos; v)
mecanismo de sujeicdo e docilidade de alunos e de professores; vi) realidade-referéncia
da acdo escolar.

“Redes discursivas sobre a historia da matematica em livros didaticos do ensino
médio” ¢ o titulo da dissertagdo de Ocampos (2016). Nessa pesquisa, 0 autor teve como
objetivo descrever discursos movimentados nos livros didaticos de matematica, do
ensino médio, a partir de algumas propostas de apresentacdo da histéria da matematica,
bem como seu uso didatico.

Segundo o autor, por meio do estudo realizado, foi possivel compreender que 0s
livros didaticos de matematica do ensino médio podem ser concebidos como uma rede
de discursividades que possibilita e contribua para a producéo dos estudantes do ensino

médio. De acordo com Ocampos (2016), as discursividades contribuiriam para que 0s

’ Projeto aprovado na Chamada Universal MCTI/CNPQ N° 14/2014, cujo objetivo é: (i) analisar como
ocorre a construcao das redes discursivas presentes nos livros didaticos de Matematica do ensino medio,
e (ii) analisar como ocorre e como ocorreu a constituicdo dos sujeitos, a partir da analise das redes
discursivas presentes nos livros didaticos de Matematica da educacéo basica.



23

estudantes olhassem para a historia da humanidade como se fosse algo linear, como se
fosse um processo de evolucdo constante, no qual ndo ha rupturas e/ou nem falhas.

A dissertagdo de Coradetti (2017) recebeu como titulo “Um Olhar
Contemporaneo para a Matematica Financeira presente nos Livros Didaticos do Ensino
Médio. O objetivo dessa pesquisa foi o de descrever e analisar discursos da matematica
financeira que estariam presentes nos livros didaticos de matematica do ensino médio.
Coradetti (2017) analisou capitulos e secdes especificas da matematica financeira dos
livros didaticos, bem como também as secGes especificas para os professores.

Essa autora construiu, a partir de suas andlises, alguns enunciados que se
articulavam em uma trama discursiva: a tomada de decisdo, uma instru¢do necessaria; o
investimento e a poupanga, uma pratica para o acimulo de capital e a formacdo do
cidaddo vinculada a formacdo de um consumidor. Segundo a autora, foi possivel
observar, pelas analises, indicios de que a matematica financeira, apresentada nos livros
didaticos, poderia contribuir para o exercicio de uma cidadania, na medida em que essa
é marcada por uma liberdade governada. Foi possivel, ainda, observar uma relacdo entre
liberdade e poder, apresentando, dessa forma, caracteristicas da presenca de acOes de
biopolitica, bem como de a¢des de governamentalidade neoliberal nos livros analisados.

Berto (2017) realizou uma pesquisa intitulada “Enunciados sobre
Interdisciplinaridade em Livros Didaticos de Matemética do Ensino Médio”. Segundo a
autora, a questdo que subsidiou a construcdo da pesquisa foi: quais discursos
atravessariam as propostas de ensino interdisciplinar em livros didaticos de matematica
do ensino médio? Dessa forma, era objetivo da investigagdo descrever discursos sobre
interdisciplinaridade nos livros didaticos do ensino médio.

A partir de uma perspectiva contemporanea, a autora analisou livros didaticos e
construiu trés enunciados que implicaram na constituicdo de sujeitos modernos, quais
sejam: a formacdo cidadd articulada ao consumo consciente; a interdisciplinaridade
como um modo de se cuidar e a recaida sobre os professores da responsabilidade do
éxito da implantacdo da interdisciplinaridade no curriculo escolar. Por meio das
analises, Berto (2017) argumenta que a educacao € influenciada por ideias neoliberais e,
assim sendo, a interdisciplinaridade se tornaria mais um instrumento para o exercicio de
praticas que visam controlar e valorizar um modo de ser especifico da l6gica neoliberal.

Ao apresentar esse breve historico dos estudos anteriores realizado pelo
GPCEM, ¢é importante destacar que eles se diferenciam desta tese de doutoramento, cujo

interesse esta em investigar a investigagdo. Contudo, esses trabalhos contribuiram, do
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ponto de vista tedrico-metodoldgico, para o seu desenvolvimento, na medida em que
cada um deles foi lido e discutido dentro do grupo de pesquisa, colaborando para que
pudéssemos pensar e repensar as nogdes foucaultianas que estavam sendo aplicadas
dentro das tematicas desenvolvidas.

Diante disso, atualmente, 0 GPCEM com o desenvolvimento desta tese e do
estudo de doutorado de Anjos (2018), cujo titulo provisorio ¢ “Enderecamentos de
curriculos de matematica pelas redes discursivas da educagao estatistica” tem colocado
em funcionamento um outro modo de realizar pesquisas dentro do préprio grupo e na
educacdo matemética. Trata-se de conceber os proprios estudos em educacdo
matematica como textos curriculares.

Nessas circunstancias, podemos afirmar que este trabalho de doutorado tem por
justificativa empreender um movimento pouco recorrente na educacdo matematica, que
é a procura por investigar a investigacdo® em educagdo matematica, na medida em que
uma investigacdo ndo esta isenta de relacdes de poder que os préprios pesquisadores
colocam em funcionamento por meio de seus estudos, ou seja, esses estudos ndo
possuem uma existéncia livre da pratica dos pesquisadores que 0s constroem como
objeto de estudo.

Como exemplos de trabalhos que tratam de investigar a investigagdo, em uma
dimensdo politica, isto é, o que a pesquisa em educacdo matematica tem proposto para
professores e alunos no campo educacional, temos os estudos de Valero (2008), Pais e
Valero (2012), Valero e Knijnik (2015) e Valero (2017). Tais estudos compreendem, e
isso é 0 que pretendemos fazer nesta tese, que a atividade de pesquisar em educacéao
matematica ndo é neutra, na medida em que pode gerar contribuigdes que objetivam
organizar e realizar um processo de subjetivacdo dos individuos. Dessa forma, assim
como os trabalhos aqui mencionados defendem, consideramos que a linguagem, na
educacdo matematica, formula ideias e significados que buscam regular a acédo
individual e coletiva e, a0 mesmo tempo, possibilita tal acdo (VALERO, 2008).

Em um levantamento das pesquisas ja realizadas que possuem uma interface
com esta investigacgdo, isto €, dos trabalhos que tratam de estudos foucautianos dentro

da educacdo matematica, foi constatado, a partir de uma pesquisa no banco de teses e

® Essa investigagdo busca um movimento de pesquisa inspirado em uma metodologia de estudo que
procura investigar a investigacdo. No entanto, nem todos os trabalhos aqui analisados, em nosso
material de pesquisa, sdo resultados de comunicagdes cientificas, isto &, resultam de teses e dissertagoes.
A fim de apresentar o que estamos dizendo em relagdo aos textos utilizados no estudo, realizamos,
ainda nesta secdo, a sua classificagdo em artigo cientifico,ensaio teorico, relato de experiéncia,
minicurso e mesa-redonda.
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dissertagdes da CAPES®, que nenhum deles aborda a tematica da EMC. Isso foi
observado ao realizarmos uma busca pelas expressoes
“Foucault”/’foucaultiana”/”’foucaultianas™, “discurso” e “educa¢do matematica” CUjO
resultado foi de 23 dissertagdes, sendo 2 de mestrados profissionais, e de 17 teses. Esses
resultados correspondem, segundo o proprio banco de teses e dissertacBes, ao periodo
de 1999 a 2018.

Diante dessa constatacdo, podemos dizer que nosso estudo se alinha a um
conjunto composto de 40 trabalhos, entre teses e dissertacOes, dentro do campo da
educacdo matematica que procura estabelecer conexdes com o pensamento de Michel
Foucault. Desses trabalhos, aqueles que mais possuem relacdo com esta tese séo Bampi
(2003), Souza, M. R. F. (2008), Duarte (2009), Quartieri (2012), Rodrigues (2014),
Neves (2015), Souza, M. C. (2016) e Magnus (2018).

Em sua tese, intitulada “Governo etnomatematico: tecnologias do
multiculturalismo”, Bampi (2003), por meio de um olhar contemporaneo, compreende
ao final de seu estudo a Etnomatemaética como uma forma de governar os individuos
tanto em termos de um assujeitamento como na instdncia da subjetividade. A
pesquisadora possui um corpus analitico bem amplo, a saber: (i) artigos que foram
publicados em revistas especializadas, em anais de encontros cientificos nacionais e
internacionais, (ii) teses e dissertacdes e, finalmente, (iii) trabalhos apresentados em
conferéncias, congressos e em aulas virtuais.

Bampi (2003) procurou demonstrar que a Etnomatematica, como um dispositivo
de governo multicultural, operacionaliza-se por meio do exercicio de tecnologias do
multiculturalismo, (re) atualizando certos modos de governo multiculturais de forma
especifica. A andlise produzida por Bampi possui dois conjuntos de tecnologias:
Ordenando poder-saber e Esculpindo o eu. No primeiro conjunto, a pesquisadora
descreve tecnologias de producdo de identidades e de hierarquizagéo de diferencas,
procurando mostrar que essas tecnologias se constituem instrumentos de governo, ao
comportar todo um conjunto de niveis de aplicacdo e alvos e hierarquizar modos de
existéncia singulares, fixando-os em uma identidade etnomatizada.

No segundo conjunto, Bampi apresentou uma analise das tecnologias do eu
reflexivo, sentimental, cidaddo e livre, buscando demonstrar como um dispositivo

etnomatematico governa a subjetividade, colocando essas tecnologias para funcionar

® Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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por meio da combinacdo de variadas técnicas, procedimentos e préaticas de governo. A
pesquisadora concluiu sua tese considerando que, a partir de uma perspectiva
foucaultiana, é possivel transgredir fronteiras que conformam os individuos, ao criar
experiéncias no campo curricular e educacional que sejam renovadas pela possibilidade
de uma atualizacdo de modos de existéncia para além de uma subjetividade
etnomatematizada.

Souza, M. C. R. F. (2008) desenvolveu um estudo intitulado “Género e
matematica(s) — jogos de verdade nas praticas de numeramento de alunas e alunos da
educacdo de pessoas jovens e adultas”. Esse estudo teve por objetivo investigar as
configuracBes das relacbes de género nas praticas de numeramento de alunas e alunos
da EJA — trabalhadoras e trabalhadores que fazem parte de uma associacdo de catadoras
e catadores de materiais reciclaveis. O material da pesquisa foi produzido por meio de
oficinas, de observacdo de aulas, de registros de episodios e de entrevistas. A tese
mostra que mulheres e homens constituem e mobilizam préaticas de humeramento em
funcdo dos discursos que atravessam essas praticas, as quais a pesquisadora chamou de
“batalhas discursivas”.

Segundo a estudiosa, tais batalhas discursivas estdo relacionadas aos enunciados
da supremacia masculina em matematica, da hegemonia da matematica escrita sobre as
praticas matematicas orais, do cuidado como parte da “natureza” feminina e do discurso
dos direitos da mulher. De acordo com Souza, M. C. R. F. (2008), as relacdes de género
nas praticas de numeramento caracterizam praticas matematicas femininas e préticas
matematicas masculinas que sdo constituidas dos ou constituem modos de “ser homem”
e “ser mulher” que sdo considerados “verdadeiros”.

Vale ressaltar que a pesquisadora observou algumas tensdes ao analisar o
material produzido, a saber: “razdo cartesiana” e razdes de vida; praticas vivenciadas no
espaco doméstico e no espago do trabalho; uma matematica escrita e uma matematica
oral. Tais tensdes permeiam e se deixam permear por uma naturalizacdo de préticas de
numeramento produzidas como sendo masculinas ou femininas, produzindo, desse
modo, uma matematica do feminino e uma matematica do masculino com marcacges de
faltas, normalizacgdes, distingOes e, até mesmo, desigualdades.

A investiga¢do de doutoramento de Duarte (2009) foi intitulada “A ‘realidade’
nas tramas discursivas da Educa¢ao Matematica Escolar”. O trabalho teve por objetivo
problematizar um enunciado que circula de forma recorrente no discurso da Educacao

Matematica Escolar, que diz respeito a importancia de trabalhar com a “realidade” do
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aluno. O material de pesquisa sobre o qual a estudiosa realizou um movimento analitico
é composto pela Revista de Ensino do Rio Grande do Sul, com destaque para 0s anos de
1939 e 1941, pelos anais de trés congressos brasileiros de Etnomatematica e por trés
edi¢bes do Encontro Nacional de Educacéo Matematica.

Segundo Duarte (2009), a pesquisa mostrou, a partir do trabalho investigativo
realizado, que o enunciado em questéo foi sendo reatualizado durante os séculos XVII e
XVIII e, justamente por isso, ndo se trata de uma invencdo do pensamento pedagogico
da atualidade. Mostrou, também, as contribui¢cGes de John Dewey, ao reconfigurar o
lugar ocupado pelas préaticas sociais ndo escolares no campo educacional, bem como as
ressonancias de tais contribuicdes no discurso pedagogico da Revista do Ensino do Rio
Grande do Sul. Mostrou ainda que, na parte final do século XX e na
contemporaneidade, o enunciado estudado se entrelaga com outros do campo
educacional, que o legitimam e o sustentam.

Em sua pesquisa de doutorado, cujo titulo é “A modelagem matematica na
escola basica: a mobilizacdo de interesse do aluno e privilegiamento da matematica
escolar”, Quartieri (2012) objetivou examinar enunciados referentes a Modelagem
Matematica na(s) forma(s) de vida escolar, com destaque, para a nocdo de interesse. O
material de pesquisa, que foi obtido no portal da CAPES, envolveu teses e dissertagfes
sobre Modelagem Matematica na educacao basica.

Quartieri (2012) ao realizar o escrutinio desse material, apresenta trés
enunciados relacionados a nogdo de interesse: 0 uso da Modelagem Matematica na(s)
forma(s) de vida escolar requer que se tomem, como ponto de partida para o processo
pedagdgico, temas de interesse do aluno; o uso da Modelagem Matematica na(s)
forma(s) de vida escolar torna o aluno interessado e, como consequéncia,
corresponsavel por sua aprendizagem; por fim, o uso da Modelagem Matematica na(s)
forma(s) de vida escolar suscita o interesse do aluno pela matemaética escolar.

A partir desses enunciados, a pesquisadora concluiu que o discurso da
Modelagem Matematica escolar busca capturar o aluno por intermédio de seu interesse
em solucionar problemas de sua realidade, isso faz com que haja um reforco do lugar
privilegiado que é atribuido para propria matematica escolar. Ainda segundo Quartieri
(2012), a liberdade que é conferida ao estudante para escolha de temas de seu interesse
pode ser entendida como uma maneira de o docente procurar controlar as acdes do
aluno, buscando conduzir sua conduta, transformando-o em alguém corresponsavel por

sua propria aprendizagem e interessado pela matematica escolar.
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O trabalho de doutorado de Rodrigues (2014) foi intitulado “O saber matematico
escolar na subjetivacao de trabalhadores”. A pesquisa, que ¢ reconhecida pela autora
como sendo uma “historia do hoje”, busca apresentar formas e modos de subjetivacdo
de trabalhadores de diferentes &reas laborais, por meio das relacBes que sao
estabelecidas com praticas de saber-poder e com 0s jogos de verdade que fazem parte
do campo da Educacdo Matematica Escolar. Por meio dos questionamentos “Que
subjetividades sdo produzidas nas relacbes que os individuos estabelecem com a
matematica escolar?” e “Como se processa a producdo dessas subjetividades a partir
dessas relagdes?”, a pesquisadora assumiu 0 desafio de discorrer a respeito da variagdo
dos modos de subjetivacbes que sdo produzidos por enunciados do discurso
matematico.

Esse estudo traz a compreensdo de que a subjetividade ndo é algo inato, mas
trata, acima de tudo, de algo que é imposto e fabricado por discursos que nos produzem
historica e culturalmente. Ao caminhar para suas conclusées, Rodrigues ressalta, a partir
de um exercicio analitico sobre narrativas dos trabalhadores, que a malha de praticas
discursivas e ndo discursivas fabrica a matematica como saber que qualifica uma
pessoa, um povo, uma nagao.

Ao fazer isso, segundo a autora, ao mesmo tempo que hé a produgao do “bom”
aluno e do profissional bem sucedido ha também a criacdo do incapaz e do mal
sucedido. Para Rodrigues (2014), se ha sujeicdes, tambem ha resisténcias, recusas e
insurreicdes das quais podem nascer outros modos de ser, saberes, matematicas que
possibilitam o aparecimento de novas verdades e competéncias que estdo em disputa e
pluralizando espacgos de poder na ampla sinfonia discursiva.

Em sua tese de doutoramento, intitulada “O enunciado ‘0s alunos ndo aprendem
matematica por ‘falta de base’’ em questdo”, Neves (2015) buscou problematizar o
referido enunciado como sendo um dos enunciados que integram o discurso da
Educacdo Matematica. A pesquisa de Neves utiliza as noc¢Bes foucautianas de
enunciado, discurso, verdade e regime de verdade. O material que subsidiou as
discuss6es realizadas foi composto por enunciacdes de grupo de bolsistas do PIBID™ e
por teses, dissertacOes e artigos do periodo de 1994 a 2013.

Em suas analises, Neves (2015) procurou demonstrar recorréncia de enunciagdes

que estabelecem um vinculo da dificuldade em aprender matematica a “falta de base dos

19 programa Institucional de Bolsa de Iniciac&o & Docéncia.



29

estudantes”. O pesquisador mostrou tambeém que o enunciado em questdo esta
vinculado aos dois outros enunciados presentes no discurso pedagogico: A matematica
escolar € constituida por um conjunto hierarquizado de conhecimentos e o curriculo
escolar ¢ hierarquizado, isso significa seguir uma ordenagdo linear.

Com o titulo “O conhecimento disciplinarizado em matematica: discursos que
produzem e sdo produzidos no curriculo de pedagogia da UFPI-PI (1984-2014)” a
pesquisa de doutorado de Souza, M.C. (2016) objetivou investigar os discursos sobre o
conhecimento disciplinarizado em Matematica que produzem e sdo produzidos por
pedagogos em formacdo inicial na UFPI/CSHNB. Segundo Souza (2016), as
contribuicbes de Michel Foucault possibilitaram uma compreensdo de discursos, de
acdes da comunidade disciplinar/discursiva nas reformulacGes propostas para o
curriculo de Pedagogia da UFPI/CSHNB no periodo de 1984 a 2014.

Ao longo da tese, a pesquisadora compreende curriculo como uma pratica
discursiva, ao considerar que sua construcdo é discursivamente produzida em meio a
relacbes produtivas e microfisicas de poder. A partir dessa compreensdo, em suas
analises, argumenta que os discursos a respeito do conhecimento disciplinarizado de
matematica sdo permeados por questdes de identidade do curso, de impasses sobre o
que e como formar. Segundo a estudiosa, no transcorrer da tese, essas questfes séo
classificadas em trés categorias as quais sdo: finalidades do conhecimento
disciplinarizado de Matematica, inovacéo curricular e relagéo teoria e préatica.

“Modelagem Matematica na Educagdo Matematica Brasileira: historias em
movimento” ¢ o titulo da tese de Magnus (2018). Esse estudo, que também trata da
Modelagem Matematica, apresenta um carater histérico com dois aspectos bem
distintos. No primeiro aspecto, Magnus (2018) descreve a histéria documento da
Modelagem, buscando uma origem e o desenvolvimento da Modelagem de forma linear
e evolutiva, a partir de teses e dissertagdes defendidas no Brasil, no periodo que vai de
1987 a 2016. No segundo aspecto, a pesquisadora faz uma histéria do presente sobre a
Modelagem, isto €, uma histdria monumento, cujo objetivo é mostrar as condicdes de
possibilidades para a emergéncia da Modelagem, as rachaduras que esse discurso sofreu
ao longo de seu percurso histérico e as marcas do passado no presente, isto é, as
regularidades. O material de pesquisa sobre o qual se realizou esse movimento analitico
€ composto por teses e dissertacdes, anais da Conferéncia Nacional sobre Modelagem

na Educacdo Matematica e conversas obtidas com alguns pesquisadores.
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A partir das analises, a pesquisadora destaca que a emergéncia do discurso da
Modelagem ocorreu em meio a uma crise referente ao ensino de Matematica, composta,
principalmente, pelos enunciados de que “os alunos tém dificuldade na aprendizagem da
Matematica” e “a Matematica ¢ distante da realidade”. Magnus (2018) destaca, ainda,
que o escrutinio do material de pesquisa da visibilidade a algumas descontinuidades
discursivas referentes a Modelagem, por exemplo, quando esse discurso se entrelaca ao
discurso construtivista, na década de 1980, ocorre o deslocamento do estudar a partir de
modelos para construir modelos. Finalmente, a andlise realizada por Magnus (2018) da
visibilidade ao discurso da Modelagem como um mecanismo de privilegiamento dos
conteddos ditos escolares, ao afirmar que a Modelagem procura legitimar e sustentar a
maquinaria curricular e, a0 mesmo tempo, € sustentada e legitimada por ela.

Como vimos, dos trabalhos que possuem mais relagcdo com esta tese, trés deles,
Souza, M.C.R.F (2008), Bampi (2003) e Rodrigues (2014), tratam de maneira explicita
do processo de subjetivacdo dentro da educacdo matematica. Ja as pesquisas de Duarte
(2009), Quartieri (2012), Neves (2015) e Magnus (2018) tratam de problematizar
verdades na educacdo matematica como algo essencial, seja por meio dos aspectos
historicos, destacando condi¢des de possibilidade dos enunciados estudados, seja por
meio da descricdo das redes discursivas as quais 0s enunciados estdo legitimando e
sustentando.

A pesquisa de Souza, M.C. (2016) trata o curriculo da pedagogia da UFPI-PI por
meio de uma abordagem discursiva, argumentando que os discursos a respeito do
conhecimento disciplinarizado de matematica sdo permeados por questdes de identidade
do curso, de impasses sobre o que e como formar. Diante do exposto, é possivel dizer
que todos esses trabalhos apresentaram contribuicdes para pensar e repensar nossas
ferramentas tedrico-metodoldgicas como também para analisar constantemente o0s
procedimentos metodoldgicos adotados na construgcdo de nossa pesquisa, especialmente,
0s estudos de Bampi (2003) e Duarte (2009).

Diferente dos trabalhos anteriormente mencionados, mas ndo descartando as
suas contribuicdes, nosso estudo trata a EMC por meio de uma abordagem discursiva,
debatendo questdes vinculadas ao curriculo construido por essa corrente tedrica. Nesse
sentido, este estudo ndo assume as questdes de um curriculo constituido pela EMC
como sendo uma verdade absoluta, mas procura descrever, assim como 0s trabalhos
supracitados, como tais questdes s se sustentam na medida em que fazem parte de uma

rede discursiva que as alimenta e as faz funcionar.



31

Por tudo isso, consideramos ser relevante esta pesquisa que busca analisar e
descrever textos da EMC em producdes da educacdo matematica, pois pretendemos
investigar alguns enunciados recorrentes da EMC, pontuando seus entrelagamentos. Ao
realizar essa tarefa investigativa, julgamos que o discurso inerente a essa corrente
tedrica tem se constituido em uma verdade sem que maiores problematizacGes possam
ser levantadas em relacdo a ele. Nesse sentido, importa demonstrar que um discurso da
EMC ¢ produzido socialmente e historicamente, procurando ranger ideias e teorias
(DUARTE, 2009). No trabalho realizado, interessou-nos a desnaturalizacdo deste
discurso da EMC que tém ganhado destaque na pesquisa da &rea da educagdo
matematica.

Na proxima secdo, discutimos as perspectivas contemporaneas de pesquisa em
educacdo e educacdo matematica que assumimos ao desenvolver o estudo, enfatizando
nossa concepcdo tedrico-metodoldgica, material de pesquisa e procedimento para a

realizacdo das analises.
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1.2 DAS FERRAMENTAS TEORICO-METODOLOGICAS DE INSPIRACAO
FOUCAULTIANA: CONSTITUICAO DE UM CURRICULO DA EDUCACAO
MATEMATICA CRITICA POR MEIO DE UMA ABORDAGEM DISCURSIVA
E A COMPOSICAO DE “UM OLHAR”

Né&o tenho teoria geral e tampouco tenho um instrumento certo. Eu tateio,
fabrico, como posso, instrumentos que sdo destinados a fazer aparecer
objetos. Os objetos sdo um pouquinho determinados pelos instrumentos, bons
ou maus, fabricados por mim. Eles sdo falsos, se meus instrumentos sdo
falsos... Procuro corrigir meus instrumentos através dos objetos que penso
descobrir e, neste momento, o instrumento corrigido faz aparecer que o
objeto definido por mim ndo era exatamente aquele. E assim que eu hesito ou
titubeio, de livro em livro (FOUCAULT, 2006, p. 229).

A epigrafe resume como entendemos teoria e método ao desenvolver este
estudo. Teoria e método ndo sdo universais. Desse modo, distanciamo-nos de uma
compreensdo de teoria quando essa é concebida por meio de varios pressupostos que
pretendem ser totalizantes, amplos e unificadores. E, assim, ao invés de pensarmos em
teoria, preferimos dizer teoriza¢Ges, na medida em que, como disse Deleuze, “uma
teoria € como uma caixa de ferramentas. [...] E preciso que sirva, é preciso que
funcione... A teoria ndo totaliza; a teoria se multiplica e multiplica” (FOUCAULT,
2017, p. 132) nesta perspectiva contemporanea que nos posicionamos em busca de
problematizar um curriculo de matematica. Tal problematizacdo acontece por meio da
utilizacdo de um conjunto de ferramentas tedrico-metodoldgicas que serdo Uteis ao
NOsSsOo processo de pesquisar.

Quanto ao método, concebemos que, além de ele ndo ser universal, também néo
€ um caminho seguro por meio do qual é possivel conceber o que é mesmo o mundo e
que seja possivel explicar como este mundo funciona. Com isso, afastamo-nos de uma
tradicio em que o método é entendido como algo imutavel, sistematico e
universalmente aplicdvel. A partir desse posicionamento, em termos de método,
preferimos dizer cuidados metodoldgicos, pois, a nosso ver, a producdo de nossos
objetos de estudo — que € uma criacdo nossa, pois tudo esta sendo constituido na e pela
linguagem — e sua andlise acontece sempre de forma pontual e ao longo do desenrolar
da nossa pesquisa. N& h& um método universal em um estudo de inspiragdo
foucaultiana. Por tudo isso, utilizamos teoriza¢cdes e cuidados metodoldgicos ao
tematizar um curriculo de matematica constituido pelo discurso da EMC.

Essa maneira foucaultiana de pensar, ao tratar de teoriza¢6es ao invés de teoria e

cuidados metodoldgicos ao longo do caminho no lugar de método dos métodos, foi
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possivel a partir do GPCEM™. Nesse grupo — no qual as perguntas ndo cessam,
procurando colocar em funcionamento aquilo que Veiga-Neto (1996, 2007) denominou
de hipercritica, isto é, questionar a todo 0 momento 0 nosso proprio pensamento,
verdades estabilizadas, nossos movimentos de pesquisa, bem como os resultados
obtidos nas investigagdes — temos construido um histérico de estudos que procuram
problematizar o curriculo de matematica. Para isso, utilizamo-nos de teorizacdes
contemporaneas como uma matriz de inteligibilidade para pensar questdes curriculares
e, assim, ao mesmo tempo em que aderimos ao nosso tempo, dele nos distanciamos para
que possamos pensar o curriculo de matematica de outros modos (AGAMBEN, 2009).
N&o mais como uma verdade inquestiondvel e essencial, mas como algo que é uma
producdo historica e social, isto &, um artefato cultural.

Foi a partir dessas suposicGes que esta pesquisa se fez possivel no GPCEM,
posto que se leva em consideragdo um dos principais objetivos do grupo que €, por meio
de estudos que fazem uso de teorizacBes contemporaneas, desconstruir visoes
enraizadas de quem nos tornamos, de quem somos. Com isso, busca-se desnaturalizar
aquilo que temos assumido como natural no curriculo de matematica, em suas multiplas
dimensdes, como, por exemplo, aquilo que é construido por meio do discurso em livros
didaticos de matematica, como também aquilo que tem sido apresentado por meio do
discurso das préprias pesquisas em educacdo matematica'.

Diante disso, este estudo se caracteriza como uma pesquisa no campo curricular
que possui uma abordagem diferente daquela que geralmente conhecemos, pois coloca
em jogo o fato de as préprias pesquisas em educagdo matematica construirem um tipo
de curriculo especifico no campo educacional por meio de seus discursos. Mais que
isso: criam regras de como as pessoas devem se portar, contribuindo assim para a
construcdo de uma subjetividade desejavel — essa questdo sera abordada na sequéncia.
Isso significa dizer que este trabalho se alinha com uma pesquisa do curriculo de

matematica, pois

no fundo das teorias do curriculo, esta, pois, uma questao de “identidade” ou
de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra
“curriculo”, que vem do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer
que no curso dessa “corrida” que € curriculo, acabamos por nos tornar o que

1 https://www.gpcem.com.br/

12 Especificamente, nesta secdo, preferimos usar educagdo matematica e ndo Educacdo Matematica (com
iniciais mailsculas) para diferenciar uma perspectiva de pensar a educagcdo matematica como algo em
constante construcdo, como uma politica cultural.
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somos. Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade,
na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além, de uma questdo de
conhecimento, curriculo é também uma questdo de identidade (SILVA, T. T.
2011, p. 15-16).

O curso da corrida de um curriculo constituido pelo discurso da EMC,
possibilitado pelas pesquisas em educacdo matematica, pode contribuir para nos
tornarmos o que somos como professores e alunos no campo educacional. Tem relacéo
com a producdo de sujeitos de uma forma bem especifica, engendrando ndo apenas
identidades, mas também diferencas no contexto social. Nesse sentido, o conhecimento
que constitui um curriculo que € constituido pelo discurso da EMC estd,
inevitavelmente, relacionado aquilo que somos, que nos tornamos, issO porque as
proprias pesquisas “sdo textos curriculares [...], inclusive em educagcdo matematica, ja
que boa parte das pesquisas se fundamenta em teorias que produzem uma narrativa que
prescreve como a educacdo deveria ser” (SILVA, M.A., 2018, p. 11). Por isso,
concebemos que o discurso da EMC constroi um curriculo critico, que chamaremos,
doravante, de curriculo-EMC. Ao assumir tal posicionamento em relagdo as pesquisas,

neste trabalho, buscamos investigar a investigagdo, uma vez que,

enquanto muitos estudos existentes analisam a politica de educagao
matematica através de um foco nas préaticas educacionais, nds fixamos nosso
olhar na pesquisa em si. O discurso da pesquisa em educagdo matematica,
produzido pelos especialistas dessa area do conhecimento, impacta a
comunidade de educagdo matemdtica como um todo, pois contribui para
organizar e realizar a subjetivacéo das pessoas**(VALERO; KNIINIK, 2015,
p. 34, traducdo nossa).

Diante disso, temos um entendimento de que a prdpria pesquisa em EMC, no
campo da educacdo matematica, ndo é uma atividade neutra, na medida em que
apresenta contribuicdes que podem organizar e realizar um processo de subjetivacao das
pessoas na comunidade de educagdo matematica.

Assumimos, a partir dessa perspectiva, que a prépria pesquisa em educacao
matematica € produtora de curriculo; ou podemos dizer, em outros termos, que as

pesquisas em educacdo matematica, para o caso deste trabalho a EMC, sdo textos

Bwhile many existing studies analyze the political of mathematics educa- tion through a focus on
educational practices, we set our gaze on research itself. The discourse of mathematics education
research, produced by the experts of this field of knowledge, impacts the mathematics education
community as a whole, because it contributes to organizing and performing the subjectivation of people.
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curriculares e buscam orientar e prescrever como as coisas devem acontecer na
comunidade que se envolve com a educacdo matematica. Ha outros textos curriculares
como, por exemplo, os curriculos prescritos e os curriculos avaliados, como podemos
ver a partir de Silva, M.A. (2018), todavia nosso foco sera na pesquisa como forma de
texto curricular.

Entender a pesquisa como texto curricular implica considerar que ela procura
formatar pensamentos possiveis da pratica educacional, ao gerar regras especificas para
a comunidade de educacdo matemética, pois a pesquisa® dentro da educacdo

matematica

ndo é uma atividade inocente que produz um diagndstico do estado das
praticas de educacdo matematica ou propde solucfes para os problemas dos
profissionais. Pelo contrario, € um participante ativo na formagéo,
discursivamente, das possibilidades de ver e inventar a pratica (Valero,
2010). A pesquisa produz linguagens e ferramentas que moldam o que vemos
e dizemos sobre 0 mesmo mundo da educacdo matematica’® (PAIS;
VALERO. 2012, p. 11, traducéo nossa).

Diante do exposto, as teorizagdes contemporaneas, ao considerar, por exemplo,
os estudos de Michel Foucault, possuem um ferramental que nos possibilita um
movimento de pesquisar a propria pesquisa em educa¢do matematica como constituinte
de um objeto de estudo. Trabalhos que, como o de Pais e Valero (2012, p. 20), por

exemplo, realizam estudos pesquisando as proprias pesquisas, argumentam que:

YSe os enunciados e as palavras que constituem uma teoria ‘s6 tém significado na corrente do
pensamento e da vida', ndo ha como separar teoria e pratica. A propria teoria é indissociavel da prética,
ou talvez seja melhor dizer: a teoria ja € uma pratica. Ao mesmo tempo, ndo ha pratica ou, pelo menos,
pratica que faga sentido, que seja percebida como tal- sem uma teoria no ‘interior’ da qual ela, a pratica,
faca sentido. Um tal entendimento afasta a possibilidade de qualquer pensamento como produto de uma
atividade ‘puramente’ racional, mas, ao contrario, assume a imanéncia radical entre as palavras ¢ as
coisas” (VEIGA-NETO, 2007, p. 20). Dessa forma, entendemos que ndo ha uma distin¢do entre teoria,
as pesquisas aqui analisadas, e pratica, na medida em que a prépria teoria (a pesquisa) € uma pratica, um
experiéncia do pensamento, no sentido de Larrosa (2002), um modo de fazer ver e inventar as coisas em
nosso mundo, pois “quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata ¢ de como damos sentido
a0 que somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as palavras e as coisas, de como
nomeamos 0O que vemos ou 0 que sentimos e de como vemos ou sentimos o que nomeamos”
(LARROSA, 2002, p. 21). Nessa perspectiva, pela palavra pratica, assim como Foucault, ndo temos a
intencdo de designar a atividade de um individuo, mas indicar que existem certas regras as quais ele esta
subordinado a partir do momento em que pratica um discurso. Essa subordinacdo a um determinado
discurso é entendida como uma das posi¢cdes de sujeito assumida por este individuo no contexto social
(VEIGA-NETO, 2007).

15 [...] is not an innocent activity producing a diagnosis of the state of mathematics education practices or

proposing solutions to the problems of practitioners. Rather, it is an active participant in shaping,

discursively, the possibilities of seeing and inventing practice (Valero, 2010). Research produces
languages and tools, which shape what we see and say about the very same world of mathematics
education.
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[...] pesquisas que, ao extrair 0s pressupostos e discursos gerados em outros
estudos, nos permitem “nos afastar” da auto-evidéncia da educacdo
matematica como um campo estabelecido de investigacéo cientifica. E nossa
convicgdo que tal abordagem, embora ndo diretamente direcionada a fornecer
algum tipo de insight para a acdo, pode nos ajudar a redefinir as coordenadas
que usamos para dar sentido aos problemas do campo®(PAIS; VALERO.
2012, p. 20, tradugdo nossa).

Assim, consideramos que um curriculo de matematica construido pelo discurso®’
da EMC né&o é algo auto-evidente. Em uma perspectiva foucaultiana, é algo fabricado
por meio de regras discursivas que contribuem para a efetivacéo de relacGes de poder no
contexto da comunidade de educacdo matematica. Essas regras, que sdo historicas, estdo
relacionadas a uma regularidade que pode ser observada em uma dispersdo discursiva,
contida em uma materialidade de uma época, mas também a todo um regime de préaticas
ndo discursivas, como questdes vinculadas a condigdes econdémicas, sO para citar um
exemplo.

Essa maneira de pensar um curriculo-EMC esta colocando em funcionamento
uma maneira de repensar a propria educacdo matematica ndo mais como um sistema
fechado e universal, cuja abordagem de pesquisa se relaciona a uma triade didatica
(ensino, aprendizagem e contetdo), mas como uma rede de praticas sociais que integra
uma politica cultural. Tal politica estd em constante movimento, dado que sua
constituicdo ocorre por diferentes grupos sociais que compdem a propria educacdo

matematica.

Em uma proposta que objetivava a ampliagdo das fronteiras da &area e a
legitimacdo de pesquisas que, na légica da triade didatica ou da
psicologizacdo da educagdo matematica, ficariam fora da Cidade, Valero
propde a Educacao Matematica como uma rede de préticas sociais. Essa rede,
em contraste com a ideia de sistema, ampliaria as fronteiras da triade
didatica, por intermédio de conexdes entre “nds” que ndo faziam parte das
investigacbes da é&rea: comunidade, familia, agéncias internacionais,
politicos, mercado de trabalho, entre outros componentes da rede passam a
ter representatividade, nos cendrios de pesquisas, tdo relevante quanto o
professor, o aluno ou o conteddo matematico, os quais eram 0s trés Unicos
protagonistas na légica do tridngulo didatico (SILVA, M. A.; MIARKA,
2017, p. 760).

161...] research that, by teasing out the assumptions and discourses generated in other studies, allows us to
“estrange” ourselves from the self-evidence of mathematics education as an established field of
scientific enquiry. It is our contention that such an approach, although not directly aimed at providing
some kind of insight for action, can help us redefine the coordinates we use to make sense of the
problems of the field.

7 Uma explicacéo sobre o modo como estamos pensando discurso ja foi apresentada na nota de rodapé
ndmero 6.
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Desse modo, este estudo procura investigar a investigacdo, fazendo uso de
nocOes foucaultianas que serdo discutidas adiante, assumindo uma dimensao politica
dentro da rede de praticas sociais vinculadas a educagdo matematica, uma vez que esta é
composta por teorias e, muitas delas, criam narrativas de como as coisas deveriam ser.
Nesse ponto, consideramos que essas pesquisas abordam, na instancia de um
assujeitamento pensado a partir de Foucault, como alunos e professores devem se
portar, devem se conduzir diante de contextos educacionais ou ndo. Assim, ha uma
estreita relacdo das pesquisas com um processo de constituicdo de sujeitos.

Diante disso, interessa um curriculo-EMC vinculado as pesquisas em educacao
matematica como uma pratica que constitui os objetos de que fala e, por isso,
assumimos que tudo pode e deve ser questionado acerca desse curriculo sem a pretensao

de que isso nos leve a um estagio final (VEIGA-NETO, 1996). Nessa perspectiva,

o curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espago, territorio. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (SILVA, T. T. 2011, p. 150).

Assumimos que um curriculo-EMC ndo se limita apenas a uma lista de
contedos que devem ser ensinados ao longo de um ano letivo, como determinam as
teorias tradicionais. Para este trabalho, em uma dimens&o bem mais ampla e abordando
questdes em uma perspectiva politica, tratamos um curriculo-EMC mergulhado em
relacGes de poder, por meio das quais é possivel a producdo de identidades de uma
forma bem especifica no campo social.

Essa maneira de pensar leva a compreensdo de que esse curriculo-EMC é
discurso; é documento de identidade. Um curriculo-EMC, pensado como discurso,
constitui-se em uma pratica social e, nesse sentido, torna-se objeto de uma cultura — um
artefato cultural que ndo possui um “desde sempre ai”, para lembrarmos de Veiga-Neto,
pesquisador da area do curriculo. Trata-se de algo que é construido nas relacdes sociais
e, justamente por isso, é permeado por relacdes de poder.

Adiante, faremos uma exposi¢do de como estamos pensando poder e as relagdes
de poder nesta pesquisa. O curriculo estd em constante transformacdo e, por isso, ndo

possui um sentido unico-transcendental, como proposto pela propria EMC. Isso implica
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que ndo é possivel, nesta perspectiva que nos posicionamos, pensar um curriculo-EMC
sendo algo com um sentido Unico construido através da historia. Ndao ha uma
predominancia do sentido, nem uma ditadura do “desde sempre ai”. Acima de qualquer
coisa, para nds, um curriculo de matemética da EMC se trata de uma pratica social com
dimensdo histdrica e, imerso em relagdo de poder, assim como a ciéncia, pretende
fabricar tipos de pessoas na educacdo matematica.

Em seu livro Documento de Identidade, Tomaz Tadeu, ao introduzir um capitulo

sobre Pedagogia do Oprimido versus Pedagogia dos Conteudos, escreve que:

parece evidente que Paulo Freire ndo desenvolveu uma teorizagéo especifica
sobre curriculo. Em sua obra, entretanto, como ocorre com outras teorias
pedagogicas, ele discute questdes que estdo relacionadas com aquelas que
comumente estdo associadas com teorias mais propriamente curriculares
(SILVA, T.T., 2011, p. 57).

Assim, compreendemos que a EMC, ao ser atravessada por ideias advindas da
escola de Frankfurt, Paulo Freire e Etnomatematica, como pudemos perceber ao longo
de nossos estudos, constitui uma teoria pedagogica e, justamente por isso, traz ao debate
assuntos que estdo vinculados diretamente com as teorias curriculares. Nesse sentido, é
plausivel dizer que ha um curriculo sendo constituido pelo discurso da EMC em
producdes no campo da educacdo matematica. Nesse curriculo, a principal questdo é
formacdo de um aluno bem especifico, desde que o professor também assuma posturas
bem especificas.

A matematica possui um papel que ndo esta so direcionado a uma formacao
técnica, mas, principalmente, a uma formacao por meio da qual os alunos poderdo agir
na sociedade, tornando-se cidaddos esclarecidos por meio de seus conhecimentos
matematicos. E pensado como deve ser o ensino e a aprendizagem em sala, uma vez que
ndo se trata de qualquer forma de ensinar e de aprender. Esses séo exemplos de como
uma teoria como a EMC esté intrinsecamente relacionada a questdes que envolvem um
curriculo de matematica. Sobre isso, buscamos apresentar uma analise mais detalhada
no decorrer da construcéo desta tese

A partir das discussdes tecidas anteriormente, para este estudo, € importante
apresentar uma compreensdo sobre linguagem. Apos a virada linguistica, ja € sabido que

em vez de representar o mundo, a linguagem constroi mundos. Mais que isso:
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[...] vivemos desde sempre mergulhados num mundo de linguagem, tomamos
a linguagem de modo natural, ndo problematico, transparentemente.
Esquecemos que mais do que mediadora, a linguagem constitui, ela cria, a
nossa relagdo com o mundo e conosco mesmos. Mais do que mediatizar, isso
é, intermediar ou representar para nés o que é o mundo, a linguagem constroi
o0 mundo. Talvez seja melhor dizer que a linguagem constréi o que interessa
do mundo, isso &, constroi os sentidos que damos ao mundo. Entéo, isso que
dizemos ser a realidade do mundo - que estaria fora de nés e a qual se teria
acesso gracas ao correto uso de nossa racionalidade - ndo passa de uma
construcdo de nosso pensamento. E essa construcdo é feita pela linguagem
(VEIGA-NETO, 1996, p. 168).

Se for por meio da linguagem que construimos a realidade, 0 nosso pensamento;
se for por meio da linguagem que expressamos e significamos aquilo que somos com 0
mundo e conosco mesmo, entdo um curriculo-EMC, como discurso, esta relacionado
com a fabricacdo de sujeitos, no nivel dos saberes, enderecando formas especificas de
subjetividades por meio de um assujeitamento. Aqui, a subjetividade do individuo é
pensada de forma ampla (pois nos constituimos sujeito — e isso € algo inseparavel —, ao
mesmo tempo, levando em consideragdo os saberes, 0s poderes e a ética) como algo que
é construido por meio de um processo de subjetivacao, que é historico.

Assim, a subjetividade esta relacionada a uma relagcdo consigo, com 0s outros e
com o mundo. E algo sempre multifacetado, como “[...] um grande carnaval do tempo
em que as mascaras reaparecem incessantemente” (FOUCAULT, 2017, p. 81). Assim,
inspirados em Foucault, para nés, um sujeito de um curriculo-EMC (para o caso deste
estudo estamos falando de professor e aluno, mas poderiamos pensar em pesquisador,
autor de livros didaticos e pessoas da sociedade, para dar alguns exemplos) ndo é
autdbnomo, mas produzido historicamente e socialmente por intermédio de praticas
discursivas e ndo-discursivas que, por sua vez, estdo entrelacadas com relagbes de
poder.

Usamos a nogdo de sujeito pensada a partir de Michel Foucault, pois, como algo
que institui verdades, um curriculo-EMC esta, inextricavelmente, contribuindo para a
producédo de sujeitos por meio de enunciados que circulam no campo da educacgéo
matematica, no ambito de um assujeitamento, isto é, no nivel dos saberes e poderes.
Isso ndo ocorre de forma repressiva, na medida em que um poder exercido por esse
curriculo-EMC, mais do que oprimir, produz sujeitos (pensamos sempre em uma
posicdo possivel para professor e aluno, para o caso desta tese, mas poderiamos pensar
em pedagogo, autor de livros didaticos).

Assim, podemos afirmar que esse curriculo, como uma forma de saber,

estabelece relagdes intimas com poder o qual aqui é pensado como agéo politica. Como
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uma relacdo de forca que busca conduzir a condutas das pessoas que estdo nas malhas
das relacdes de poder ou como “eclemento capaz de explicar como se produzem os
saberes e como nos constituimos na articulagédo entre ambos” (VEIGA-NETO, 2007, p.
56).

Dessa forma, pensamos um curriculo-EMC vinculado a uma dimenséo de saber-
poder gque estd implicada na forma como podemos nos constituir sujeitos desse curriculo
por meio de assujeitamento no eixo dos saberes e dos poderes; assim, 0 nosso trabalho,
guardadas as devidas proporgdes, aproxima-se daquela que foi uma grande preocupacgéo

de Michel Foucault, ou seja:

Eu gostaria de dizer, antes de mais nada, qual foi o objetivo do meu trabalho
nos Ultimos vinte anos. Nao foi analisar o fendmeno do poder nem elaborar
os fundamentos de tal analise. Meu objetivo, ao contrario, foi criar uma
histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres
humanos tornaram-se sujeitos [...]. Assim, ndo é o poder, mas 0 sujeito, que
constitui o tema geral de minha pesquisa (FOUCAULT, 1995, p. 231).

Os estudos desenvolvidos pelo filésofo sobre o sujeito colaboram para a nossa
investigacdo, como se percebe, de maneira imprescindivel, pois temos como questdo
central pensar como um curriculo-EMC esta contribuindo, na instancia de um
assujeitamento, para formacdo de subjetividades desejaveis (professor e aluno) bem
especificas na educacdo matematica, produzindo, desse modo, uma certa moral para a
conduta de todos os envolvidos com essa area de pesquisa, pois, nessa perspectiva, “o
sujeito ndo é um produtor, mas é produzido no interior de saberes” (VEIGA-NETO,
2007, p. 44).

Ainda sobre sujeito, algo importante a ser mencionado é que nao estamos
considerando que um sujeito de um curriculo-EMC seja alguém “desde sempre ai”
(VEIGA-NETO, 2007), pois esse seria aquele relacionado ao pensamento moderno, ou

melhor, € o proprio sujeito moderno. Assim:

Nocdes como o “eu pensante” de Descartes, a “monada” de Leibniz, o
“sujeito do conhecimento” de Kant foram fundamentais para que se firmasse
a ideia de que o sujeito é uma entidade ja dada, uma propriedade da condicéo
humana e, por isso, desde sempre ai, presente no mundo. A propria nogao
moderna de que o sujeito é a matéria-prima a ser trabalhada pela Educac&o -
seja para leva-lo de um estado selvagem para um estado civilizado (como
pensou Rousseau), seja para leva-lo da menoridade para a maioridade (como
pensaram Kant, Hegel e Marx) - partiu do entendimento de que o sujeito é
uma entidade natural e, assim, pré-existente ao mundo social, politico,
cultural e econdbmico (VEIGA-NETO, 2007, p. 108).
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Temos um entendimento de que um sujeito de um curriculo-EMC ndo é uma
entidade natural e, justamente por isso, aproximamo-nos de um modo de pensar
foucaultiano, ao buscar nos afastarmos das metanarrativas iluministas — talvez a que
mais interessa para a educacdo seja aquela do sujeito “desde sempre ai” (VEIGA-
NETO, 2007). Desse modo, semelhante a Foucault, ao invés de aceitarmos que um
sujeito de um curriculo-EMC seja algo sempre dado, buscamos averiguar, ao longo do
desenvolvimento desta pesquisa, como nos tornamos sujeitos a partir de um curriculo-
EMC por meio de um assujeitamento que estd sendo mobilizado por intermédio de
saberes referentes a esse curriculo. Em outros termos, um curriculo-EMC busca realizar
um assujeitamento dos individuos que estejam relacionados com pesquisas da educacéo
matematica como pratica cultural.

Diante disso, ao colocar esse movimento em acdo — ao dar as costas as
metanarrativas — concebemos um sujeito de um curriculo-EMC como “‘sujeito a alguém
pelo controle e dependéncia, e preso a sua prépria identidade por uma consciéncia ou
autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e torna sujeito a”
(FOUCAULT, 1995, p. 231). Em outras palavras, um sujeito pensado por esse curriculo
¢ uma construcdo discursiva e ndo um “desde sempre ai”. Ndo € alguém
psicologicamente autbnomo ou um sujeito de conhecimento consciente, mas produzido
historicamente. Ndo é produdor de um curriculo-EMC, enquanto discurso, mas
produzido no e por esse curriculo por meio de um controle e dependéncia. Dessa forma,
enfatizamos, em nosso trabalho, um modo de subjetivacdo que se da por meio de um
assujeitamento, isso &, controle e dependéncia.

Compreendemos, entdo, que ha trés modos de os seres humanos se tornarem

sujeito a partir do trabalho desenvolvido por Foucault, pois

Foucault ndo foi, absolutamente, 0 Gnico nem mesmo 0 primeiro a se
despedir dessa nogdo moderna e iluminista de sujeito. Filésofos e socidlogos,
como Friedrich Nietzsche - na segunda metade do século XIX -, Martin
Heidegger, Ludwig Wittgenstein e Norbert Elias - na primeira metade do
século XX -, ja haviam abandonado a nocdo do sujeito desde sempre ai. Mas
foi Foucault quem, de forma mais detalhada, trabalhou para demonstrar de
que maneiras esse sujeito se institui. Suas pesquisas giraram em torno daquilo
que ele mesmo denominou “os trés modos de subjetivagcdo que transformam
0S seres humanos em sujeitos™: a objetivagdo de um sujeito no campo dos
saberes - que ele trabalhou no registro da arqueologia -, a objetivacdo de um
sujeito nas praticas do poder que divide e classifica - que ele trabalhou no
registro da genealogia e a subjetivacdo de um individuo que trabalha e pensa
sobre si mesmo - que ele trabalhou no registro da ética. Em outras palavras,
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nos tornamos sujeitos pelos modos de investigacao, pelas praticas divisorias e
pelos modos de transformacdo que os outros aplicam e que nds aplicamos
sobre n6s mesmos (VEIGA-NETO, 2007, p. 109-110, grifo do autor).

Nessa perspectiva, € possivel argumentar que um curriculo-EMC, como produtor
de subjetividades, esta relacionado, de certa forma, aos trés modos de subjetivacdo
proposto por Foucault. Contudo, a énfase dada em nosso estudo se vincula
principalmente a um modo de assujeitamento proposto por um curriculo-EMC, como
forma de saber, dessa maneira temos um “entendimento acerca dos processos pelos
quais os individuos se tornam sujeitos como resultado de um intrincado processo de
objetivacdo que se da no interior de redes de poderes [e saberes], que os capturam,
dividem, classificam” (VEIGA-NETO, 2007, p. 55).

Isso significa dizer que um curriculo-EMC-saber-poder, por meio da pesquisa
em educacdo matematica, realiza uma objetivacdo de sujeitos, ou seja, estudos que
tematizam EMC realizam uma objetivacdo do que vem a ser um aluno e um professor
de uma forma bem especitica e desejavel. Também, por meio de suas praticas divisorias
como, por exemplo, aluno cidaddo e aluno passivo, como veremos adiante, um
curriculo-EMC busca também uma forma de objetivacdo. Por fim, e ndo menos
importante, ainda que esse ndo seja o foco da pesquisa, é possivel dizer que um
curriculo-EMC propde um trabalho ético tanto de alunos como professores sobre si
mesmos, ao abrir um campo de experiéncia possivel para que individuos possam se
reconhecer como sendo ou ndo alunos e professores desse curriculo.

Dito isso, ainda que nossa abordagem esteja apenas relacionada a um curriculo-
EMC-saber-poder, ndo pretendemos realizar uma separacdo quanto aos modos de
subjetivacdo. Isso porque, em toda obra de Foucault, esses trés modos vdo sendo
articulados ao longo do desenvolvimento dos estudos do filésofo e ndo deixam de estar
relacionados. Assim, quando mencionarmos processo de subjetivacdo, ao longo da tese,
levaremos em conta as trés dimensdes pelas quais nos constituimos sujeitos, no entanto
nosso destaque é para dimensdo do sujeito pensado por meio de um assujeitamento,
eixo dos saberes e poderes.

Toda essa compreensdo sobre sujeito nos ajuda a pensarmos que um curriculo-
EMC produz uma subjetividade que ndo é um “desde sempre ai”. Ao descentrar esse
sujeito desde sempre posto de um curriculo-EMC, o problema sera realizar uma
explicacdo de como estd sendo formado esse sujeito que estd ai e que dizemos ser um

sujeito desse curriculo. Entdo:
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Ao destranscendentalizar o sujeito -ou seja, ao ndo vé-lo como uma entidade
anterior e acima da sua prdépria historicidade-, ao ndo atribuir a ele qualquer
substancia desde sempre ai, Foucault tem de enfrentar um problema que, até
entdo, praticamente ndo existia nos campos da Filosofia da Educacdo e, num
sentido mais amplo, da prépria Pedagogia. Se é o prdprio conceito moderno
de sujeito que desaparece com Foucault, entdo, assim elidido o sujeito
iluminista, o filésofo tera de nos explicar de onde sai esse ser que
denominamos sujeito moderno. Em outras palavras: se, até entdo, partia-se de
um sujeito desde sempre ai e se examinava como ele ia sendo moldado,
realizado e efetivado no interior das praticas sociais - no nosso caso,
principalmente as praticas pedagdgicas -, numa perspectiva foucaultiana o
problema sera outro, anterior: teremos de explicar como se forma isso que
estd ai e que chamamos de sujeito (VEIGA-NETO, 2007, p. 112, grifo do
autor).

Uma explicacdo de um sujeito de um curriculo-EMC, a partir de Foucault,
requer pensar e repensar a questdo do saber e do poder, na medida em que “poder e
saber se entrecruzam no sujeito, seu produto concreto” (VEIGA-NETO, 2007, p. 130).
A partir disso, podemos escrever curriculo-EMC-discurso-poder-saber-sujeito. Isso
implica dizer que um curriculo-EMC, compreendido em uma abordagem discursiva
pensada a partir da caixa de ferramentas de Foucault, relaciona-se, em ultima instancia,
a um modo de constituirmos sujeitos desejaveis por meio da relacdo entre sabe-poder
estabelecida dentro da educacdo matematica.

Um curriculo-EMC-discurso-poder-saber-sujeito, pensado a partir dos estudos
foucaultianos como uma forma de saber, é compreendido como construcao historica e
ndo como algo de outro mundo. Também ndo esta relacionado a um sujeito constituinte
de conhecimento e muito menos ligado a alguma instancia que suponha uma certa
consciéncia. Esse curriculo é produtor de verdades, regimes de verdades, cujo efeitos se
manifestam a cada instante nas praticas discursivas'® e n&o-discursivas™ da educacéo
matematica, como pratica cultural. Essa producdo da verdade estd, inextricavelmente,

vinculada com o poder, posto que

essas produgdes de verdades ndo podem ser dissociadas do poder e dos
mecanismos de poder, a0 mesmo tempo porque esses mecanismos de poder

8 Consideramos pratica discursiva como “[...] um conjunto de regras anénimas, histricas, sempre
determinadas no tempo e no espaco, que definiriam, em uma dada época e para uma determinada area
social, econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢des de exercicio da fungdo enunciativa”
(FOUCAULT, 2008, p. 133).

19" As praticas ndo discursivas estdo sendo compreendidas por nos “como as condigdes econdmicas,
sociais, politicas, culturais etc.” (VEIGA-NETO, 2007, p. 48) que se articulam as praticas discursivas
que um curriculo-EMC pode mobilizar no contexto da educagdo matematica. Trata-se das visibilidades
de uma época, isto &, um ser-luz, se quisermos usar palavras de Deleuze (2005).
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tornam possiveis, induzem essas produces de verdades, e porque essas
producdes de verdade tém, elas proprias, efeitos de poder que nos unem, nos
atam. Sdo essas relacbes verdade/poder, saber/poder que me preocupam
(FOUCAULT, 2006, p. 229).

Diante do exposto, um curriculo-EMC, como uma forma de saber, se constitui
com base em uma vontade de poder. Podemos afirmar isso, pois, ao realizar articulagdes
entre poder e saber, Michel Foucault concebe que “saberes se engendram e se
organizam para ‘atender’ a uma vontade de poder” (VEIGA-NETO, 2007, p. 117);
assim um curriculo-EMC, na forma como o compreendemos aqui, ndo foge dessa ideia
que ¢ importante em nossa investigagdo, ou seja, “0s saberes se constituem com base
em uma vontade de poder e acabam funcionando como correias transmissoras do
proprio poder a que servem (VEIGA-NETO, 2007, p. 117). Diante disso, podemos
afirmar que um curriculo-EMC funciona como uma correia transmissora de uma forma
de poder, estabelecendo um exercicio de poder nas relacfes sociais por intermédio de

suas forcgas, as quais

ndo estdo nas maos de alguns atores ou de algum grupo que as exer¢cam sobre
outros. Elas ndo sdo colocadas em movimento como resultado de arranjos
politicos ocultos; elas ndo emanam de algum centro, como o Estado (nem
mesmo o absolutista). Ao contrario, tais forcas estdo distribuidas difusamente
por todo o tecido social (VEIGA-NETO, 2007, p. 61).

A partir dessa concepcao sobre poder, podemos dizer que um curriculo-EMC faz
parte de um dispositivo de carater politico e tem a ver com uma questdo de politica.
Essa questdo, para nés, € colocada em funcionamento por um curriculo-EMC por
intermédio de “diferenciais nas capacidades de cada um de interferir nas agdes alheias;
trata-se de diferenciais que estdo presentes em todas as relacdes que acontecem na rede
social. Ja se vé que estamos aqui a nos referir a relagdes de poder” (VEIGA-NETO,
2007, p. 118).

Isso aponta para um entendimento relacional de poder, de relacGes de poder, que
um curriculo-EMC pode vir a mobilizar. Poder aqui nao esta ligado a um enfrentamento

e nem a coercdo, pois

0 que seria proprio a uma relacdo de poder é que ela seria um modo de acdo
sobre agfes. O que quer dizer que as relagbes de poder se enraizam
profundamente no nexo social; e que elas ndo reconstituem acima da
"sociedade” uma estrutura suplementar com cuja obliteracdo radical
pudéssemos talvez sonhar. Viver em sociedade é, de qualquer maneira, viver
de modo que seja possivel a alguns agirem sobre a acdo dos outros. Uma
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sociedade "sem relacdes de poder" s6 pode ser uma abstracdo (FOUCAULT,
1995, p. 245-246).

A partir de Foucault, afirmamos que um curriculo-EMC sem relacdes de poder
seria uma abstracdo, pois qualquer convivio social pressupde que uns atuem sobre as
acOes dos outros. Essa atuagdo, em Foucault, ndo ocorre por meio de violéncia ou
imposicado, ainda que ele ndo descarte que isso ocorra em nossa sociedade. Também néo
acontece a partir de um centro, Estato ou instituicdo, pois, para o filésofo, ndo ha uma
concepc¢do global ou geral de poder (FOUCAULT, 2006). Entdo, em um curriculo-
EMC, as relagdes de poder estdo em um nivel microfisico, ao procurar no contexto da
educacdo matematica conduzir a conduta dos envolvidos com este curriculo, uma vez

que:

O poder: imediatamente, 0 que & mente das pessoas € 0 exército, a policia, a
justica. Para falar da sexualidade: outrora, condenavam os adultérios,
condenavam os incestos; hoje, condenam os homossexuais, 0s violentadores.
Ora, quando se tem esta concep¢do do poder, penso que o localizamos
somente nos aparelhos de Estado, enquanto as relagcBes de poder existem —
mais isso, sabe-se, apesar de tudo, porém nem sempre se tira as
consequéncias —, passam por muitos outras coisas. As relacbes de poder
existem entre um homem e uma mulher, entre aquele que sabe e aquele que
ndo sabe, entre os pais e as criangas, na familia. Na sociedade, ha milhares e
milhares de relacdes de poder e, por conseguinte, relacdes de forcas de
pequenos enfrentamentos, microlutas, de algum modo. Se é verdade que
essas pequenas relacdes de poder sdo com frequéncia comandadas, induzidas
do alto pelos grandes poderes de Estado ou pelas grandes dominagdes de
classe, é preciso ainda dizer que, em sentido inverso, uma dominagdo de
classe ou uma estrutura de Estado s6 podem bem funcionar se ha, na base,
essas pequenas relacbes de poder. O que seria 0 poder de Estado, aquele que
impde, por exemplo, o servigo militar, se ndo houvesse, em torno de cada
individuo, todo um feixe de relagdes de poder que o liga a seus pais, a seu
patrdo, a seu professor — aquele que sabe, aquele que Ihe enfiou na cabeca tal
ou tal ideia? (FOCAULT, 2006, p. 231).

Dessa forma, vemos uma concepcdo de poder diferente daquela pensada como
sendo o Estado como o centro do poder. Com efeito, a partir de Foucault, para que o
Estado funcione, ele precisa das relagdes microfisicas de poder.

Como vimos, ndo existe sociedade isenta das relagbes de poder. Assim, como
produto que faz parte de uma sociedade, um artefato cultural, um curriculo-EMC ¢
atravessado por relacbes de poder que buscam conduzir a conduta de individuos que
fazem parte de um dispositivo de poder-saber vinculado & educagdo matematica. Sobre

dispositivo, Foucault nos apresenta trés ideias que estdo interligadas:
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em primeiro lugar, um conjunto decididamente heterogéneo que engloba
discursos, instituicGes, organizacdes arquitetonicas, decisdes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filoséficas,
morais, filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos. Em segundo lugar, gostaria de demarcar a natureza da relacdo que
pode existir entre estes elementos heterogéneos... Em suma, entre estes
elementos, discursivos ou ndo, existe um tipo de jogo, ou seja, mudangas de
posicdo, modificagbes de fungdes, que também podem ser muito diferentes.
Em terceiro lugar, entendo dispositivo como um tipo de formacdo que, em
um determinado momento historico, teve como funcgdo principal responder a
uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto, uma funcao estratégica dominante
(FOUCAULT, 2017, p. 364-365).

Diante disso, assumir a educacdo matematica como dispositivo de poder-saber €
pensa-la como algo que é heterogéneo, que trata de discursos, de praticas, de
instituicbes, mas também de taticas moéveis (REVEL, 2005). Nesse sentido, esse
dispositivo emerge para atender a uma emergéncia, em um determinado periodo
historico, assim, um dispositivo de poder-saber da educacdo matematica possui uma
funcdo estratégica que é dominante no campo social. Busca instituir um processo de
subjetivacéo, procurando por meio de discursos e institui¢Oes estabelecer uma verdade
sobre a propria educacdo matematica, produzindo assujeitamento no nivel dos saberes e
poderes, mas também no dominio da ética, isto €, na relacdo que individuos estabelece
de si para consigo. Acima de tudo, o dispositivo de poder-saber da educa¢do matematica
tem a ver com o poder, mas nele € possivel verificar movimentos de lutas, criagdo de

linhas de fugas, posto que:

Também aqui uma linha de subjetivacdo é um processo, uma producgdo de
subjetividade num dispositivo: ela estd pra se fazer, na medida em que o
dispositivo o deixe ou o faga possivel. E uma linha de fuga. Escapa as linhas
anteriores, escapa-lhes. O si-mesmo ndo é nem um saber nem um poder. E
um processo de individuacdo que diz respeito a grupos ou pessoas, que
escapa tanto as forcas estabelecidas como aos saberes constituidos: uma
espécie de mais-valia. Nado é certo que todo dispositivo disponha de um
processo semelhante (DELEUZE, 1990, p. 156).

Por tudo isso, 0 poder, em um curriculo-EMC, como parte de um dispositivo de
poder-saber da educagdo matematica, diz respeito ao governamento o qual tem a ver
com direcionamento das condutas de si mesmo e dos outros, ao abrir um campo de
experiéncia de si possivel e desejavel aos individuos no intuito de que possa haver um
processo de subjetivacdo. Por essa perspectiva, um curriculo-EMC, compreendido como

parte de um dispositivo de poder-saber da educacdo matematica, esta vinculado com
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producéo de subjetividades e, dessa forma, ndo pode ser entendido como espago neutro

ou ndo problematico de desenvolvimento/mediagédo ou

[...] como um mero espaco de possibilidades para o desenvolvimento ou a
melhoria do autoconhecimento, da autoestima, da autonomia, da
autoconfianca, do autocontrole, da autoregulacdo etc., mas como produzindo
formas de experiéncia de si, nas quais os individuos podem se tornar sujeitos
de um modo particular (LARROSA, 2011, p. 57).

Um curriculo-EMC, como parte de um dispositivo de poder-saber da educacao
matematica, € uma forma de conhecimento, que ndo esteve “desde sempre ai”, e esta
relacionado ao governamento das pessoas que se envolvem com esse saber, uma vez
que essa forma de saber possui relagBes intimas com a vontade de poder que esse
curriculo-EMC coloca em jogo no nexo social. Por isso, um

[...] entendimento relacional de poder aponta no sentido de, para usar uma
redundancia proposital, “conduzir as condutas”: de si mesmo - do proprio
corpo, suas atitudes, gestos, comportamentos, vontades etc. - e dos outros.
Nesse sentido, entdo, o poder diz respeito menos ao enfrentamento e ao
afrontamento entre adversarios do que ao governamento, de si e dos outros.
Nesse caso, toma-se governamento numa acepgdo ampla e anterior a captura
que a Ciéncia Politica fez da palavra governo, a partir dos séculos XVII e
XVIII; isso é, governamento é tomado no sentido de “dirigir as condutas” de

individuos ou pequenos grupos humanos: governar as criancas, as mulheres,
a familia etc. (VEIGA-NETO, 2007, p. 123, grifo do autor).

Uma forma de poder que se manisfesta em um curriculo-EMC ser4, entdo, um
resultado da vontade que cada um tem de atuar sobre as acdes alheias de professores e
alunos, a fim de “estruturar o campo possivel da acdo dos outros” (FOUCAULT, 1995,
p. 245). Isso é, em termos foucaultianos, uma vontade de poder que um curriculo-EMC
estd colocando em funcionamento no campo de pesquisa da educacdo matematica. Em
outras palavras, um curriculo-EMC busca, em ultima instdncia, um modo de governar
individuos a fim de que esses se tornem sujeitos de uma pratica discursiva e ndo-
discursiva que um dispositivo de poder-saber da educagcdo matematica faz funcionar.

Desse modo, concebemos que poder, ou melhor dizendo efeitos de poder, como
algo fulcral que contribui para a constituicdo de sujeitos em um curriculo-EMC, ou
melhor, “o poder entra em pauta como um operador capaz de explicar como nos
subjetivamos imersos em suas redes” (VEIGA-NETO, 2007, p. 62) constituidas em um
curriculo-EMC.

Diante do exposto, podemos afirmar que as relacfes de poder em um curriculo-

EMC atuam no que temos de mais concreto e material: 0 nosso corpo (VEIGA-NETO,
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2007). Essa atuagdo ndo ocorre na forma de uma imposi¢cdo, como vimos, e muito
menos por opressdo, mas se manifesta por meio dos efeitos de micropoderes nas malhas

do poder, ja que:

Afastando-se das discusses sobre a génese das ciéncias - de que havia se
ocupado na arqueologia - o filésofo se volta, entdo, para a analise minuciosa
e microscdpica do poder, onde esse se manifesta; por isso, ele nos fala de um
micropoder, de um poder molecular, que se distribui capilarmente (VEIGA-
NETO, 2007, p. 118).

Por isso, podemos dizer que efeitos de poder em um curriculo-EMC funcionam e
se exercem em rede. Nas malhas das relacdes de poder vinculados a esse curriculo,
“individuos ndo sé circulam, mas estdo sempre em posicdo de exercer [...] poder e de
sofrer a sua agé@o; nunca sdo o alvo inerte e consentido do poder, s&o sempre centros de
transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos; passa por eles”
(FOUCAULT, 2017, p. 284) em um curriculo-EMC.

Assim, nesse curriculo, poder so existe em acdo, pois se trata de uma relacéo
de forca, na medida em que “poder ndo se da, ndo se troca nem se retoma, mas se
exerce, s6 existe em acdo”, em relacdes de poder que esse curriculo faz funcionar no
campo da educacdo matematica, como dispositivo de poder-saber (FOUCAULT, 2017,
p. 274). Um poder em um curriculo-EMC “ndo ¢ principalmente manutencdo e
reproducdo das relacdes economicas, mas acima de tudo uma relagdo de forca”
(FOUCAULT, 2017, p. 274), contribuindo para que individuos venham a se tornar
sujeitos desse discurso, ao assumir uma posicdo bem especifica em um processo de
assujeitamento/subjetivacéo.

H4, desse modo, um processo de sujeicdao sendo instaurado no contexto social
por esse curriculo na comunidade de educacdo matematica. Assim, em um curriculo-
EMC “‘0 poder ndo ¢ uma substancia nem um misterioso atributo’, mas um operador
que funciona dividindo, envolvido numa pratica divisoria que fraciona cada um de nés,
tanto internamente em si mesmo quanto em relagao aos demais” (VEIGA-NETO, 2007,
p. 118).

Dessa maneira, em um curriculo-EMC ndo h& uma relacdo de violéncia sendo
colocada em funcionamento para uma possivel constituicdo de sujeitos, isso porque o

governamento da conduta ndo é da ordem de atos violentos. Isso significa dizer que
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[...] enquanto que uma acdo violenta age apenas sobre um corpo, age
diretamente sobre uma coisa, submetendo-a e a destruindo, o poder € uma
acao sobre acOes. Ele age de modo que aquele que se submete a sua acdo o
receba, aceite e tome como natural, necessario (VEIGA-NETO, 2007, p.
119).

De carater completamente diferente da violéncia, um governamento de um
curriculo-EMC, como manifestacdo dos tentdculos das relacbes de poder, faz-se
possivel por meio de uma forma de saber e, como tal, constitui-se um elemento
condutor do poder, isso porque ndo se trata de uma relagdo de violéncia, mas de
relagdes de poder mobilizadas no nexo social. Como saber, esse curriculo “entra como
elemento condutor do poder, como correia transmissora e naturazalidora do poder, de
modo que haja consentimento de todos aqueles que estdo nas malhas do poder. No
interior das relagdes de poder, todos participam, todos sdo ativos” (VEIGA-NETO,
2007, p. 119) em um curriculo-EMC que faz parte da comunidade da educacao
matematica. Dai podemos afirmar que um curriculo-EMC, como forma de saber,
também produz relacbes de poder e essas, por sua vez, necessitam de um saber

mobilizado por esse curriculo, pois

[...] temos antes que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque é Util); que poder e
saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relagdo de poder sem
constituicao correlata de um campo de saber, nem saber que néo suponha e
ndo constitua ao mesmo tempo relaces de poder. Essas relagdes de “poder-
saber” ndo devem entdo ser analisadas a partir de um sujeito do
conhecimento que seria ou nao livre em relagdo ao sistema de poder; mas é
preciso considerar ao contrario que 0 sujeito que conhece, 0s objetos a
conhecer e as modalidades de conhecimentos sdo outros tantos efeitos dessas
implicagcbes fundamentais do poder-saber e de suas transformages
historicas. Resumindo, ndo é a atividade do sujeito de conhecimento que
produziria um saber, Gtil ou arredio ao poder, mas o poder-saber, 0s
processos e as lutas que o atravessam e que o constituem, que determinam as
formas e os campos possiveis do conhecimento (FOUCAULT, 2014, p. 31,
grifo nosso).

Assim, um curriculo-EMC, ao fazer parte de um dispositivo de poder-saber da
educacdo matematica, articula-se com a producdo de um corpo que €, acima de tudo,
politico (VEIGA-NETO, 2007, p. 120). Isso quer dizer que esse curriculo busca, por
meio de um jogo baseado no que € verdadeiro e no que é falso dentro da educacédo
matematica, realizar uma interferéncia nas agdes das pessoas, contribuindo para seu
assujeitamento/subjetivacdo, ou melhor, contribuindo para seu processo de subjetivacéo.

Em um dispositivo de poder-saber relacionado a educacdo matematica, como

estamos apresentando neste estudo, podemos caracterizar poder e curriculo-EMC-saber
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como duas faces de uma mesma moeda. No entanto, enquanto o poder é fugaz,
evanescente, singular, pontual e microfisico, um curriculo-EMC-saber se estabelece e se
sustenta por meio de conteddos e elementos formais, que séo, para o caso deste estudo,
trabalhos que foram publicados em revistas da educacdo matematica (Bolema, Zetetikée
e Revista Paranaense de Educacdo Matematica) e no Encontro Nacional de Educacédo
Matematica (2010, 2013, 2016).

As relagdes de forga constituem o poder; ao passo que as relagbes de forma
constituem o saber, mas aquele tem o primado sobre este. O poder se da
numa relacdo flutuante, isso €, ndo se ancora numa instituicdo, ndo se apoia
em nada fora de si mesmo, a ndo ser no proprio diagrama estabelecido pela
relacdo diferencial de forcas; por isso, o poder é fugaz, evanescente,
singular, pontual. O saber, bem ao contrario, se estabelece e se sustenta nas
matérias/conteidos e em elementos formais que Ihe sdo exteriores: luz e
linguagem, olhar e fala. E bem por isso que o saber é apreensivel,
ensinavel, domesticavel, volumoso (VEIGA-NETO, 2007, p. 130).

Nesse dispositivo, poder e curriculo-EMC-saber possuem como entrecruzamento
0 sujeito, pensado como uma posicdo em que os individuos poderdo ou ndo assumir
(VEIGA-NETO, 2007). Dai a importancia da compreensdo, para esta pesquisa, de um
curriculo-EMC em uma abordagem discursiva, pois ele serd aquilo que faz operar esse
cruzamento no sujeito, pois, como expde Foucault, “ € justamente no discurso que vém
a se articular poder e saber” (FOUCAULT, 1988, p. 95).

Mas, como ja dissemos anteriormente, poder em um curriculo-EMC é algo
pulverizado e descentrado, também, “ndo ¢é algo que se adquira, arrebate ou
compartilhe”(FOUCAULT, 1988, p. 89). Dessa forma, ndo o compreendemos “como
algo que emane de um centro — instituicdes ou Estado —, como algo que se possua e que
tenha uma natureza ou substancia propria, unitéria e localizavel (VEIGA-NETO, 2007,
p. 120). N&o possuimos um pensamento substancialista, mas relacional do poder ao
tratar um curriculo-EMC como discurso, na medida em que “o poder ndo existe (no
sentido definido do artigo e no sentido duro do verbo), mas existem praticas em que ele
se manifesta, atua, funciona e se espalha universal e capilarmente” (VEIGA-NETO,
2007, p. 122, grifo do autor).

Diante disso, assumimos uma nova acep¢do de poder e Estado que foi pensada
por Foucault. Isso implica dizer que o proprio curriculo-EMC, ainda que nao esteja
diretamente tratando do Estado, em seus jogos microfisicos de poder, visando a
producdo de um assujeitamento/subjetivacéo, faz com que o Estado se mantenha, na

medida em que “as relagdes de poder ndo estdo em posicdo de superestrutura [pois] o
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poder vem de baixo, isso é, ndo ha no principio das relagbes de poder, e como matriz
geral, uma oposicdo binaria e global entre os dominadores e os dominados”
(FOUCAULT, 1988, p. 90). Sobre isso, Veiga-Neto afirma que

O Estado ndo é fonte central do poder, mas sim uma matriz de
individualizagdo “sobre” a qual cada um tem construida a sua subjetividade,
vive sua vida e pratica suas acGes. O poder se exerce no Estado, mas nao se
deriva dele, pelo contréario, o poder se estatizou ao se abrigar e se legitimar
sob a tutela das instituicGes estatais (VEIGA-NETO, 2007, p. 120, grifo do
autor).

Por isso, podemos afirmar que um curriculo-EMC, ainda que esta ndo tenha
intencdo, pode contribuir para que uma determinada racionalidade de estado se
propague e se cristalize no contexto social.

Vimos que, como parte de um dispositivo de poder-saber da educacéo
matematica, um curriculo-EMC estd vinculado com poder. De maneira semelhante a
Foucault, ndo temos a intencdo de construir uma teoria sobre poder (VEIGA-NETO,
2007), mas colocar em funcionamento uma analise do poder que esta operando em um

curriculo-EMC, como forma de saber, pois, segundo Foucault,

[...] no fundo, de modo um tanto inconsciente, todas as pessoas de minha
geracdo, e sou apenas uma delas, finalmente procuraram apreender esse
fenbmeno do poder. Agora, reconstituirei retrospectivamente o trabalho que
fiz, essencialmente em fungdo desta questdo. Na Histdria da loucura, do que
se trata? Procurar balizar qual é ndo tanto o tipo de conhecimento que se pode
formar no que diz respeito & doenca mental, mas qual e o tipo de poder que a
razdo nao cessou de querer exercer sobre a loucura, do século VII até nossa
época. No trabalho que fiz sobre O nascimento da clinica, era igualmente
este o problema. Como é que o fendbmeno da doenga constituiu, para a
sociedade, para o Estado, para as instituicdes do capitalismo em vias de
desenvolvimento, uma espécie de desafio ao qual foi preciso responder
através de medidas de institucionalizacdo de medicina, dos hospitais? Que
status se deu aos doentes? Foi 0 que eu quis fazer, igualmente para a prisao.
Portanto, toda uma série de analises do poder. Diria que As palavras e as
coisas, sob seu aspecto literario, puramente especulativo, é igualmente um
pouco isto, o balizamento dos mecanismos de poder no interior dos préprios
discursos cientificos: a qual regra somos obrigados a obedecer, em uma certa
época, quando se quer ter um discurso cientifico sobre a vida, sobre a histéria
natural, sobre a economia politica? A que se deve obedecer, a que coacdo
estamos submetidos, como, de um discurso a outro, de um modelo a outro, se
produzem efeitos de poder? Entdo, é todo essa ligacdo do saber e do poder,
mas tomando como ponto central os mecanismos de poder, é isso, no fundo,
0 que constitui o essencial do que eu quis fazer, isto ndo tem nada a ver com
estruturalismo, e se trata, sem ddvida nenhuma, de uma histéria — bem
sucedida ou ndo, ndo me cabe julgar -, de uma histéria dos mecanismos de
poder e da maneira como eles se engrenaram (FOUCAULT, 2006, p. 226-
227).
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Ha que se ressaltar aqui, como ja dissemos anteriormente, que mesmo
estudando, de forma detalhada, o funcionamento do poder ao longo de sua obra, “a rigor
esse ndo € o objeto de Foucault; o poder entra em pauta como um operador capaz de
explicar como nos subjetivamos imersos em suas redes” (VEIGA-NETO, 2007, p. 62).
Isso é importante para nds, uma vez que possuimos a intencdo muito pontual de analisar
uma mecanica do poder (FOUCAULT, 2017) que opera em curriculo-EMC, assumindo
que o poder que circula nesse curriculo é algo positivo e ndo negativo, pois se ele
tivesse a funcdo de reprimir, agindo por meio da censura, da exclusdo, do impedimento,
do recalcamento, exercendo-se apenas de modo negativo, esse poder seria muito fragil
(FOUCAULT, 2017). Se o poder em um curriculo-EMC pode ser forte, é porque produz
efeitos positivos no tange ao desejo e também ao saber no campo da educacdo
matematica. Dessa forma, “o poder, longe de impedir o saber [de um curriculo-EMC], 0
produz” (FOUCAULT, 2017, p. 238-239).

Ao estabelecer essa forma de pensar poder e um curriculo-EMC, estamos
mobilizando uma analitica foucaultiana em termos de positividade, isto €, ndo
consideramos que um curriculo-EMC atua de forma negativa na sociedade vinculada
com a educacdo matematica como dispositivo de poder-saber, mas em termos de
produtividade, produtividade de sujeitos, na instancia de um assujeitamento no nivel dos
saberes e dos poderes, podendo contribuir para uma experiéncia de si possivel. Nesse

sentido, como diria Veiga-Neto, isso €

[...] um bom exemplo do carater positivo da analitica foucaultiana: ela nao é
feita para lastimar ou acusar um objeto analisado..., mas sim para
compreendé-lo em sua positividade, isso é, compreendé-lo naquilo que ele é
capaz de produzir, em ternos de efeitos (VEIGA-NETO, 2007, p. 65).

Ao longo do desenvolvimento desta tese, procuramos nos aproximar de Michel
Foucault e de sua compreensdo sobre linguagem e discurso ao afirmar que por meio
deste os objetos sdo construidos. Tratamos um curriculo-EMC-discurso “como praticas
que formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 2008, p. 55).
Dessa maneira, esse curriculo ndo se trata de uma simples unido de signos, por meio
dos quais haveria uma conexdo direta e transparente entre significante e significado,
uma vez que Foucault propGe, ao pensar a no¢do de enunciado, uma desconstrugdo tanto
significante como significado (DELEUZE, 2005).

Nessa pespectiva, a partir da caixa de ferramentas foucaultiana, um curriculo-
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EMC-discurso ¢ constituido por “um conjunto de enunciados, na medida em que se
apoiem na mesma formacao discursiva” (FOUCAULT, 2008, p. 132). Diante disso,
buscamos, no transcorrer da investigacdo, perscrutar tais enunciados, procurando
compreendé-los na estreiteza e singularidade de sua situagdo, fixando seus limites da
forma mais justa, estabelecendo suas correlagdes com outros enunciados a que podem
estar ligados, mostrando que outras formas de enunciacdo excluem (FOUCAULT,
2008).

Ao realizar essa tarefa, assumimos uma perspectiva de uma andlise do discurso
inspirada em Michel Foucault. No entanto, nos afastamos de um entendimento
cartesiano de método dos métodos, como esperamos ter deixado claro e consideramos
que os procedimentos, para producdo e analise de nossos dados, ocorreu durante a
realizacdo da pesquisa. Desse modo, temos compreensdo de que analise do discurso,
adotada aqui, trata de algo muito pontual e particular, apresentando apenas algumas das
marcas empreendidas por Foucault ao longo do desenvolvimento de seus estudos. Na
verdade, a propria analise do discurso realizada por Foucault adquire nuances
diferentes ao longo de todo seu trabalho.

Antes de dizermos como realizamos nossas andlises e que cuidados
metodoldgicos foram assumidos, vamos apresentar o material, o corpus, sobre qual
compomos um olhar ao longo da tese. Para escolhermos 0s textos que compuseram a
pesquisa levamos em consideracdo o lugar de legitimidade, tanto das revistas da
educacdo matematica (Bolema, Zetetiké e Revista Paranaense de Educacdo Matematica-
RPEM), quanto do Encontro Nacional de Educacdo Matematica, edi¢Bes de 2010, 2013
e 2016. Esses lugares de legitimidade tém relagdo com uma “economia politica”
(FOUCAULT, 2017, p. 52) de producdo da verdade da epoca considerada sobre a
Educacdo Matemética Critica, uma vez que

[i] a ‘verdade’ é centrada na forma do discurso cientifico e nas instituicdes
que o produzem; [ii] estd submetida a uma constante incitagdo econdmica e
politica (necessidade de verdade tanto para a produgdo econdmica, quanto
para o poder politico); [iii] é objeto, de vérias formas, de uma imensa difuséo
e de um imenso consumo (circula nos aparelhos de educacdo ou de
informagdo, cuja extensdo no corpo social é relativamente grande, ndo
obstante algumas limitagdes rigorosas); [iv] é produzida e transmitida sob o
controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos
politicos ou econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de
comunicacdo); enfim, [v] é objeto de debate politico e de confronto social (as
lutas ‘ideologicas’) (FOUCAULT, 2017, p. 52).
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Diante disso, 0s textos em questdo estdo relacionados, em alguma medida, com
as caracteristicas apresentadas anteriormente, pois sao discursos de carater cientifico e
se relacionam a instituicdes como, por exemplo, a Sociedade Brasileira de Educacgédo
Matematica e Universidades. Entdo, as producgdes, transmitidas sob algum controle,
podem ser consideradas objeto de debate dentro do campo da educacdo matematica.

Nessa compreensdo, assumimos que as revistas como o Encontro Nacional de
Educacdo Matematica podem ser considerados lugares que fazem o que podemos
chamar de uma economia dos discursos considerados verdadeiros em seu tempo. S&o
lugares de dispersdo do discurso que possuem um status de cientificidade, ligado a um
suporte institucional. Contudo, € o mais importante para nos, ¢ que essa “verdade”
produzida nesses lugares de legitimidade possui relacdo com o poder, ou melhor, com

relacdes de poder, pois

0 poder ndo reprime, ou reprime apenas secundariamente. O que o poder faz?
Faz alguma coisa muito mais profunda e sem divida muito mais terrivel do
que a repressdo: ele forma, ele molda [faconne]; ele néo faz calar, mas pior:
faz falar. Ele disciplina, ele normaliza. A repressdo é totalmente secundaria
com relacdo as operacBes positivas do poder. O poder ndo reprime, ele
disciplina, ele gere, controla, normaliza etc. Ele ndo faz calar, faz falar. Ele
ndo impede de agir, ele faz agir (DELEUZE, 2017, p. 13, grifo nosso).

O poder produz saber. Por isso, as produc6es do Encontro Nacional de Educacéo
Matematica e das revistas foram escolhidas. E, mais do que fazer calar, elas fazem falar
e, justamente por causa disso, sdo consideradas focos de poder para a constituicdo do
corpus composto nesta tese. Na perspectiva foucaultiana, ao constituirmos nosso
material de anélise, é fundamental estarmos atentos aos focos de poder, ou como nas

palavras de Deleuze

Para formar um corpus sobre a sexualidade no século XIX, é preciso voltar-
se para algo que nao é uma palavra, uma frase ou o que for. N&o é tampouco
um enunciado, j& que procuramos saber o que € um enunciado. Bem, a
resposta de Foucault, quando a obtém, para dizé-la brutalmente, sera: é
necessario fixar os focos de poder que produzem tais frases, em torno das
quais as palavras, as frases e as proposi¢des se organizam (2017, p. 20, grifo
N0sso).

E a partir desse corpus de textos referentes & EMC, “corpus especializado”
(DELEUZE, 2017, p. 25, grifo do autor), que sdo extraidos os enunciados desta
pesquisa. O corpus em si é composto de frases, palavras, proposicdes e atos de fala. Ou,

como escreve Deleuze:
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Em vista do problema que estou colocando, em relacdo a esse ou aquele
problema, devo, Foucault nos diz, formar um corpus. Cuidado: o corpus nao
€ um corpus de enunciados, pois ndo sabemos o que sdo. O corpus é um
corpus de palavras, isto €, um conjunto de palavras, frases, proposicoes e atos
de fala. Eu devo comecar de um conjunto chamado “corpus”. Na verdade, ¢é
este corpus — vocés veem que nés fazemos um pequeno progresso, eu ja ndo
digo agora: os enunciados serdo extraidos de palavras, frases e proposicdes,
com as quais eles ndo se confundem. Eu digo, o que é significativamente
diferente: os enunciados serdo extraidos, poderao ser extraidos, de um corpus
de palavras, frases e proposicGes ( 2017, p . 14, grifo do autor).

Diante desse corpus especializado, que foi determinado de acordo com 0 nosso
problema proposto, além de abrir as palavras em busca dos enunciados, é preciso extrair
das coisas as visibilidades, as praticas-ndo discursivas. E preciso, entdo, diante dos

textos selecionados

Abrir as palavras, as frases e as proposi¢des, abrir as qualidades, as coisas e
os objetos: a tarefa da arqueologia € dupla [...]. E preciso extrair das palavras
e da lingua os enunciados correspondentes a cada extrato e seus limiares, mas
também extrair das coisas e da vista as possibilidades, as ‘“evidéncias”
préprias a cada extrato (DELEUZE, 2005, p. 62, grifo do autor).

Essa compreensdo de corpus especializado, nesta tese, implica pensar a
educacdo matematica como dispositivo, como foi apresentado anteriormente, e conceber
0s textos sob anélise como praticas®® que se relacionam ao saber, isto &, préticas
discursivas que estdo ligadas a um ser-linguagem®* (DELEUZE, 2005, 2017).
Entretanto, nesse dispositivo, um saber de um curriculo-EMC também se relaciona a
todo um regime de visibilidades, isto é, praticas ndo-discursivas que, por sua vez, estdo
vinculadas a um ser-luz” (DELEUZE, 2005, 2017).

Tanto um ser-linguagem, quanto o ser-luz sdo historicos. O ser-linguagem estéa
relacionado ao que é dito em uma época, por exemplo, a Idade Classica que possui

como ser-liguagem a representacdo. O ser-luz possui relacgdo com as condicbes de

24 apenas praticas, ou positividades, constitutivas do saber: praticas discursivas de enunciados,
praticas ndo-discursivas de visibilidades” (DELEUZE, 2005, p. 61).

21 Sobre 0 ser-linguagem, Deleuze escreve: “E Foucault ndo quer que fagamos comegar a linguagem, tudo
que ele faz é dizer: ‘ha sempre um ser-linguagem, ou seja, uma maneira pela qual a linguagem se
congrega em funcgdo de cada época historica’. A tnica coisa que se pode dizer é que o ser-linguagem
varia, pois ele é histérico, ele ndo comeca, ndo hé para ele um comeco. Aqui mais uma vez ele recusa
todo problema de origem” (2017, p . 31).

22 Sobre isso, Deleuze menciona que: “Ha a luz e cada época tem um ser-luz, um modo de ser da luz. A
luz se congrega em cada época segundo um certo modo. O que definira as visibilidades de uma época é
0 ‘hd aluz’, ou o ser-luz que varia de uma formagao para outra”(2017, p . 35).
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ordem ndo discursiva, embora o seja, e esta relacionado ao ndo dito, por exemplo, o ser-
luz que possibilitou o surgimento da prisdo, em um determinado momento, vincula-se
aos aparatos disciplinares. Isso significa que a prisdo ndao advém do direito penal
propriamente, ou seja, de uma discursividade, mas de uma luminosidade de uma época
gue, no caso em tela, trata-se da disciplina.

Assim, diante do exposto, é possivel pensar que a partir dessa materialidade um
curriculo-EMC, como uma forma de saber da educacdo matematica, esteja associado a
um campo de dizibilidade (forma expresséo, para usar um termo de Deleuze (2005), do
qual extrairemos 0s enunciados, que serdo construidos ao longo da tese, e que sdo
irredutiveis as unidades linguisticas. Por outro lado, esse saber se conecta, em uma
perspectiva foucautiana, a um campo de visibilidade, pois “o saber ¢ um agenciamento
pratico, um ‘dispositivo’ de enunciados e de visibilidades” (DELEUZE, 2005, p. 60), do
qual também nos interessa extrair as visibilidades.

Em outras palavras, os textos do corpus especializado constituido, nesta
pesquisa, sdo inseparaveis do visivel e do enunciavel e a partir deles sera possivel
extrair enunciados, por meio de uma regularidade discursiva, bem como as
visibilidades, por meio de regras ligadas as questGes econdmicas, sociais, politicas e

culturais. Isso significa que

Existe, entdo, um “ha” luz, um ser da luz ou um ser-luz, exatamente como um
ser linguagem. Cada um é absoluto, e no entanto histérico, porque
inseparavel da maneira pela qual cai sobre uma formagdo, sobre um corpus.
E um torna as visibilidades visiveis ou perceptiveis, tal como o outro tornava
os enunciados enunciaveis, diziveis ou legiveis (DELEUZE, 2005, p. 67,
grifo do autor).
A visibilidade, em nosso trabalho, ndo esta relacionada a um objeto preexistente,
a um sujeito que vé&, mas a determinadas condigdes, sempre historicas, que permitem
jogar luz sobre as coisas, que permitem, por exemplo, a prisdo ser reconhecida, segundo
estudos de Foucault (DELEUZE, 2005), como um local que faz ver o crime, o corpo do
criminoso.
Essa visibilidade referente a prisdo esta relacionada a todo um aparato
disciplinar, ao passo que esta sendo lancada nas coisas e se constitui uma maneira de ver
e fazer ver a propria prisdo, sendo esta apenas um lugar de visibilidade, uma vez que a

“a visibilidade ndo serd uma coisa, nem uma qualidade, um estado de coisas ou ainda

um objeto...” (DELEUZE, 2017, p. 36).
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Assim, nesta tese, as visibilidades sdo compreendidas como praticas néo-
discursivas e fazem ver algo que propriamente ndo esta nas coisas, mas é uma condicao
para a organizagdo das coisas. A visibilidade seria “a cintilagdo que permite, imbricada
ao discurso, ver. A invisibilidade das préaticas opera pelo siléncio, mas o discurso
permite ver e essa visibilidade ultrapassa o umbral do discurso” (PEREIRA, 2019, p.
32, grifo da autora). Neste sentido, as visibilidades em um curriculo-EMC seriam 0s
espelhamentos, os cintilamentos que estdo a operar nos textos tanto do Encontro
Nacional de Educagdo Matematica, como das revistas. As visibilidades ndo séo as

coisas, mas aquilo que da condi¢des para o surgimento das coisas, ou seja,

Somente uma coisa interessa Foucault na ordem do visivel: as facetas, o0s
espelhamentos, os cintilamentos, os reflexos, os resplandecimentos [les
facettes, les miroitements, les scintillements, les reflets, les éclats]. Nao lhe
interessa as coisas. Em outros termos, as visibilidades sdo os cintilamentos,
os espelhamentos, os resplandecimentos, e ndo as coisas nas quais os reflexos
se formam (DELEUZE, 2017, p. 36).

Essa visibilidade possui regras que, embora ndo se reduzam ao nivel do
enunciado, nao deixam de se relacionar com ele. Isso tem a ver com 0 corpus que
construimos, na medida em que concebemos os textos sobre EMC como uma forma de
saber de um dispositivo da educacdo matematica. Desse modo, 0 ENEM e as revistas da
area da educacdo matematica podem ser considerados como lugares de visibilidade do
proprio dispositivo da educacdo matematica que toma forma a fim de responder a uma
urgéncia de carater contemporaneo: dar visibilidade, de acordo com regras do campo do
visivel, a objetos, coisas, sujeitos na prdpria educacdo matematica.

Esse dispositivo possui, segundo Deleuze (1990), quatro dimensdes: linhas de
enunciados, linhas de visibilidades, linhas de forca e linhas de subjetivacdo. Essa
compreensdo nos permite olhar para ENEM e para as revistas como um lugar no qual
sdo estabelecidos regimes de enunciados relacionados a um curriculo-EMC em uma
época, mas também nos permite olh&-los como lugares de visibilidade de um dispositivo
da educacdo matematica. Tratar a educacdo matematica como dispositivo € assumir que
enunciados e visibilidades se relacionam, ainda que sejam coisas irredutiveis, na
constituicdo de um saber, um saber de um curriculo-EMC.

Esse saber esta relacionado ao ver e ao falar: “pois ver e falar é saber”
(DELEUZE, 2005, p. 117). No entanto, ao considerarmos os estudos de Foucault, fica

evidente que ver e falar sdo de dimensdes diferentes, na medida em que “nds ndo vemos
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aquilo de que falamos”, assim como “nao falamos daquilo que vemos; e, quando vemos
um cachimbo, nao deixamos de dizer (de varias maneiras) ‘isso ndo ¢ um cachimbo’...”
(DELEUZE, 2005, p. 117).

Diante disso, 0s textos escolhidos para nossas andlises estdo relacionados
diretamente a um regime de enunciados, ou melhor, a um “ha” linguagem pertencentes
a educacdo matematica como dispositivo de saber-poder. Ao realizar esse procedimento
de escolha do material de andlise, consideramos que ha uma ndo-relacéo entre os regime
de enunciados e regime de visibilidades, na medida em que “o saber ¢ irredutivelmente
duplo, falar e ver, linguagem e luz” (DELEUZE, 2005, p. 117), mesmo que essas
dimensGes possam se conectar de acordo com o momento historico.

Mas € essa ndo-relacdo que os tornam, de uma certa forma, ainda mais
relacionados (DELEUZE, 2005), uma vez que as visibilidades podem ser usadas para
reforcar os discursos e os préprios discursos sdo usados para reforcar as visibilidades:
temos, como exemplo, a partir de Foucault, que a “a forma de visibilidade ‘prisao’
engendrava enunciados segundos que renovavam a delinquéncia, com a possibilidade de
os enunciados penais engendrarem visiveis segundos que reforcariam a prisdo”
(DELEUZE, 2005, p. 75).

Ver ndo é falar. Falar ndo é ver. Entretanto, essas duas dimens@es do saber de
um curriculo-EMC estdo sempre em combate no dispositivo da educacdo matematica.
Entre o visivel e o enuncidvel ha entrecruzamentos (a0 longo dos artigos-analises
usamos atravessamentos). Isso significa que a disjuncdo ndo implica entrecruzamento.
Isomorfismo, ndo. Entrecruzamento, flechas langadas um no outro como em uma
batalha, sim. Isso porque

[...] de um lado, ‘por mais que se diga o que se v€, o que se v€ ndo se aloja
jamais no que se diz, e por mais que se faga ver o que se esta dizendo por
imagens, metaforas, comparacdes, o lugar onde estas resplandecem ndo é
aquele que os olhos descortinam, mas o0 que as sucessdes da sintaxe
definem’; de outro lado, ‘¢ preciso admitir, entre a figura e o texto, toda uma
série de entrecruzamentos, ou antes ataques langados de um ao outro, flechas
dirigidas contra o alvo adversario, operacfes de solapamento e de destruicéo,
golpes de langa e os ferimentos, uma batalha...’, ‘quedas de imagens em meio

as palavras, relampagos verbais que rasgam os desenhos...’, ‘incisdes do
discurso no forma das coisas’, e inversamente (DELEUZE, 2005, p. 74-75).

Apos esse debate que é de suma importancia, nesta pesquisa de inspiracao
foucaultiana, sobre corpus de um saber de um curriculo-EMC, isto é, a juncdo do
visivel com o enunciavel em um dispositivo da educacdo matematica, especificamente,

para a selecdo dos textos que o compuseram entramos em cada site (das revistas e do
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ENEM, edic¢bes 2010, 2013 e 2016) e utilizamos a ferramenta de busca avancada do
google, que nos possibilitilou colocar em execucdo critérios®® para escolhermos os
textos que subsidiaram as discussdes ao longo da tese.

As revistas foram tomadas como lugares de legitimidade dentro da educacéo
matematica e como lugares que se relacionam com uma economia politica de produgéo
da verdade. Nesse sentido, foram observados, quanto ao Bolema e Zetetike, o tempo de
existéncia, a avaliacdo qualis, obtida na plataforma sucupira, a e representacao dentro da
area de pesquisa da educacdo matematica.

No triénio 2010-2012, o Bolema obteve qualis Al, e a Zetetike, B1. Ja no
quadriénio 2013-2016, o Bolema teve qualis Al, e a Zetetiké, A2. Essas sdo as duas
revistas mais antigas relacionadas a educacdo matematica. O Bolema surgiu em 1985, e
a Zetetike, 1993. Quanto a revista Revista Paranaense de Educacdo Matematica
(RPEM), observamos que ela foi o primeiro periddico a langar no Brasil, em 2017, uma
edicdo tematica sobre a EMC. Por essa razdo, por se tratar diretamente do nosso objeto
de investigacdo e por ser um local, como as demais revistas, de economia politica de
producdo da verdade na educacdo matematica, escolhemos este periodico. Na
sequéncia, falaremos, especificamente, de cada revista.

O Bolema é um dos mais importantes periddicos dentro da educacdo
matematica. Intencionando disseminar a producdo cientifica, este periddico publica
artigos, ensaios, resenha e resumos de dissertagdes e teses, cujos focos se relacionam ao
ensino e a aprendizagem de Matematica e/ou ao papel da Matemaética e da Educacdo
Matematica na sociedade. Esse periddico possui amplitude nacional e internacional.
Atualmente, possui trés edi¢Bes por ano, recebendo artigos em fluxo continuo.

Além disso, de acordo com a demanda da comunidade, organiza fasciculos
especiais tematicos com a colaboracdo de editores convidados. Desde sua criacao, essa
revista tem como objetivo disseminar a producdo na area da Educacdo Matematica. Os
trabalhos publicados em tal revista devem ser resultados de pesquisa original.
Selecionamos, para a pesquisa, 24 textos que foram escolhidos desde o inicio da revista.

Todos esses textos, que serdo apresentados, no quadro 1, séo artigos cientificos.

“para escolher os artigos, como material de analise, estabelecemos como critérios que os textos deveriam
conter a expressdo “Educacdo Matematica Critica” no titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave. Também,
procuramos textos que continham o nome de “Skovsmose” ao longo de seu desenvolvimento, visto que
este pesquisador € um dos principais representantes da Educacdo Matematica Critica no contexto
brasileiro e, até mesmo, mundial.
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QUADRO 1: Textos selecionados do Bolema.

BOLEMA — Boletim de Educagdo Matemética

Quantidade | Ano Tipo Autor(a)/autores(as) Titulo
1 2000 Artigo Ole Skovsmose Cenérios para Investigacao
Cientifico
2 2004 Artigo Lourdes Maria Werle de Um estudo sobre o uso da Modelagem
Cientifico | Almeida e Michele Regiane | Matematica como estratégia de ensino
Dias e aprendizagem
3 2006 Artigo Otavio Roberto Jacobini e Uma Reflex&o sobre a Modelagem
Cientifico | Maria Lucia L Wodewotzki | Matemética no Contexto da Educacdo
Matematica Critica
4 2007 Artigo Ole Skovsmose; Helle Alrg; “Antes de dividir temos que somar”:
Cientifico | Paola Valero; Pedro Paulo ‘entre-vistando’ foregrounds de
Scandiuzzi e Ana Paula estudantes indigenas
Silvério
5 2009 Artigo Nilcéia Aparecida Maciel Caso Simulado no Ensino-
Cientifico | Pinheiro e Walter Antonio | Aprendizagem de Matematica: ensinar
Bazzo sob uma abordagem critica
6 2011 Artigo Adriana Costa e Adair A Estocastica na Formagdo do
Cientifico Mendes Nacarato Professor de Matematica: percepcdes
de professores e de formadores
7 2011 Artigo Jonson Ney Dias da Silva e | Modelagem Matematica: as discuss6es
Cientifico Jonei Cerqueira Barbosa técnicas e as experiéncias prévias de
um grupo de alunos
8 2011 Artigo Luzinete de Oliveira Modelagem Matematica: um ambiente
Cientifico Mendonca e Celi de aprendizagem para a
Espasandin Lopes implementacdo da Educacédo
Estatistica no Ensino Médio
9 2011 Artigo Celso Ribeiro Campos; Educacdo Estatistica no Contexto da
Cientifico Otéavio Roberto Jacobini; Educacdo Critica
Maria Lucia L Wodewotzki
e Denise H L Ferreira
10 2012 Artigo Ole Skovsmose; Pedro A Aprendizagem Matemética em uma
Cientifico Paulo Scandiuzzi; Paola Posi¢do de Fronteira: foregrounds e
Valero e Helle Alrg intencionalidade de estudantes de uma
favela brasileira
11 2012 Artigo Lilian Aragédo da Silva e As discussOes entre formador e
Cientifico Andréia Maria Pereira de professores no planejamento do
Oliveira ambiente de modelagem matematica
12 2012 Artigo Paula Reis de Miranda e Salde e NUmeros: uma parceria de
Cientifico Eliane Scheid Gazire SuCesso
13 2012 Artigo Cintia da Silva e Lilian Quais Elementos Caracterizam uma
Cientifico Akemi Kato Atividade de Modelagem Matematica
na Perspectiva Sociocritica?
14 2012 Artigo Luci dos Santos Bernardi e Educacdo Matematica na Escola
Cientifico | Ademir Donizeti Caldeira Indigena sob uma Abordagem Critica
15 2012 Artigo Jussara de Loiola Aradjo Ser Critico em Projetos de Modelagem
Cientifico em uma Perspectiva Critica de
Educacdo Matematica
16 2012 Artigo Ana Paula dos Santos Pesquisas em Modelagem Matematica
Cientifico Malheiros e diferentes tendéncias em Educacdo e
em Educagdo Matematica
17 2013 Artigo Paula Reis de Miranda e Interdisciplinaridade no PROEJA: uma
Cientifico Eliane Scheid Gazire proposta possivel no caderno tematico
Salde e NUmeros
18 2013 Artigo Paula Andrea Grawieski Roteiros de Aprendizagem a partir da
Cientifico Civiero e Marilaine de Transposicdo Didatica Reflexiva
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Fraga Sant’Ana
19 2014 Artigo Marco Aurélio Kistemann Enquanto isso na Sociedade de
Cientifico | Jr. e Romulo Campos Lins Consumo Liquido-Moderna: a
producdo de significados e a tomada de
decisdo de individuosconsumidores
20 2015 Artigo Barbara Candido Braz e Constituicdo de Comunidades de
Cientifico Lilian Akemi Kato Préticas Locais e 0 Ambiente de
Aprendizagem da Modelagem
Mateméatica: algumas relacfes
21 2015 Artigo Luciane de Fatima Bertini Ensino de Matematica nos Anos
Cientifico Iniciais: aprendizagens de uma
professora no contexto de tarefas
investigativas
22 2016 Artigo Geraldo Bull da Silva O Papel da Estatistica na Formacéo do
Cientifico Junior e Celi Espasandin Engenheiro de Producgdo
Lopes
23 2016 Artigo Maria Rachel P. Pessoa P. Caracteristicas da Matematica
Cientifico de Queiroz e Jonei Financeira Expressa em Livros
Cerqueira Barbosa Didaticos: conexdes entre a sala de
aula e outras préaticas que compdem a
Matematica Financeira disciplinar
24 2016 Artigo Mario de Souza Santana Traduzindo Pensamento e Letramento
Cientifico Estatistico em Atividades para Sala de
Aula: construcdo de um produto
educacional

A revista Zetetiké?* objetiva contribuir para o desenvolvimento de estudos em

Educacdo Matematica, assim como para a formar pesquisadores relacionados a essa

area. Esse periodico € uma publicacdo institucional da Faculdade de Educacdo da

Universidade Estadual de Campinas. Ele realiza a publicacdo de artigos inéditos de

trabalhos cujos temas e problemas sejam de natureza académica ou profissional. Ensino

e aprendizagem,

formacdo de professores que ensinam matematica,

praticas

matematicas na escola sdo exemplos de alguns temas aos quais os trabalhos estdo

relacionados. Foram escolhidos 9 artigos cientificos deste periddico, ao todo, conforme

quadro 2. Também consideramos o recorte temporal do inicio da revista até o presente.

QUADRO 2: Textos selecionados da Zetetike.

ZETETIKE
Quanti Ano Tipo Autor(a)/autores(as) Titulo
dade
1 2001 Artigo Cientifico Ademir Donizete Educacdo Matemaética e
Caldeira e Jodo Frederico Ambiental: Uma Proposta de
da Costa Azevedo Meyer Formacdo Continuada — e de
Mudancas
2 2005 Artigo Cientifico Ole Skovsmose Guetorizacao e globalizagdo: um
desafio para a Educacgdo
Matematica
3 2007 Artigo Cientifico Denise Helena Lombardo Modelagem Matematica e

Ferreira e Maria Lucia

Educagdo Ambiental: Uma

2% https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/zetetike/about
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Lorenzetti Wodewotzki Experiéncia com Alunos do
Ensino Fundamental
4 2007 Artigo Cientifico Dimas Felipe de Miranda Informatizac&o no Ensino da
e Jodo Bosco Laudares Matemética: investindo no
ambiente de aprendizagem
5 2008 Artigo Cientifico Jussara L. Araljo; Efemeridade dos cenariospara
Mércia M. Fusaro Pinto; | investigacdo em um episodio de
Cristian R. da Luz; Ana | sala de aula de Matemética com
Regina Ribeiro tecnologias
6 2011 Artigo Cientifico Maiza Lamonato e Discutindo resolucéo de
Céarmen Lucia problemas e exploracao-
Brancaglion Passos investigacdo matematica:
reflexes para o ensino de
matematica
7 2012 Artigo Cientifico Paula Reis de Miranda; Interdisciplinaridade no ensino
Ricardo Campos de de Matematica e Educagdo Fisica
Fariave Eliane Scheid no PROEJA
Gazire
8 2012 Artigo Cientifico | Ruth Margareth Hofmann | Educacdo matematica e educacédo
e Maria Lucia Faria Moro | financeira: perspectivas para a
ENEF
9 2014 Artigo Cientifico Raquel Milani e Isolda | Crénica: Raquel entrevista Isolda
Gianni de Lima que entrevista Raquel: uma
conversa sobre didlogo

Atualmente, a RPEM, segundo informacdes contidas em seu site®®, possui

avaliacdo B1, conforme qualis Periddicos CAPES — Ensino. Trata-se de uma publicacdo
semestral que estd associada ao curso de Matematica da Universidade Estadual do
Parand/Campus de Campo Mourdo e ao Grupo de Pesquisa em Educacdo Matemaética de
Campo Mourdo - GPEMCAM. Esse periédico tem por objetivo realizar a divulgacao de
pesquisas em Educacdo Matematica, contribuir para a formacéo de académicos do curso
de matematica e para a formacédo continuada de professores que ensinam matematica.

A partir dessa empreitada, também busca fortalecer a pesquisa em educacao
matematica no Parana e no Brasil. Ao publicar a primeira edicdo tematica tratando da
EMC, esse periddico se caracteriza como sendo importante para o desenvolvimento
dessa investigacdo, que procura justamente trazer ao debate um curriculo constituido
pelo discurso da EMC. Desse periddico, foram selecionados 16 trabalhos que atenderam
a alguns critérios estabelecidos previamente, dos quais 2 sdo relatos de experiéncia.

QUADRO 3: Textos selecionados da Revista Paranaense de Educacdo Matematica.

Revista Paranaense de Educacdo Matematica (RPEM)

Quanti Ano Tipo Autor(a)/autores(as) Titulo
dade
1 2017 Artigo Cientifico Ole Skovsmose O que poderia significar a

educagdo matematica critica
para diferentes grupos de

% http://www.fecilcam.br/revista/index.php/rpem/index
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estudantes?
2 2017 Artigo Cientifico Denival Biotto Filho; Cenérios para investigacéo,
Ana Carolina Faustino; imaginacéo e acao
Amanda Queiroz Moura
3 2017 Artigo Cientifico Jussara de Loiola Aradjo; A oficina de modelagem
Danielle Alves Martins #0Ocupal CEx: empoderamento
por meio da matematica
4 2017 Artigo Cientifico Guilherme Henrique Educacdo Matemadtica Critica e
Gomes da Silva; Renato | preocupagdes urgentes: cenarios
Marcone; Gabriela Felix promovedores de equidade e
Brido; Marco Aurélio justica social
Kistemann Jr.
5 2017 Artigo Cientifico Anaelize dos Anjos Do exercicio aos cenarios para
Oliveira; Lais Thalita investigacdo: a aplicacdo de
Bezerra dos Santos; atividades de e
Cristiane Azevédo dos Educacdo Financeira por
Santos Pessoa professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental em uma
escola de Recife - PE
6 2017 Artigo Cientifico Luzia Voltolini; Carmen Cenarios para investigagao:
Teresa Kaiber ambientes de aprendizagem
matematica na educacédo escolar
indigena
7 2017 Artigo Cientifico Bruno Damien da Costa As avaliacBes externas e a
Paes Jiirgensen; Mara educagdo matemética critica:
Regina Lemes De Sordi conexdes e impasses
8 2017 Artigo Cientifico Raquel Milani; Paula O dialogo nos ambientes de
Andrea Grawieski aprendizagem nas aulas de
Civiero; Daniela Alves matematica
Soares; Aldinete Silvino
de Lima
9 2017 Artigo Cientifico Josias Pedro da Silva; Atividades matematicas
Iranete Maria da Silva propostas por professores que
Lima ensinam na EJA campo - ensino
médio
10 2017 Artigo Cientifico Milene Nagila Mesquita; Modelagem Matematica:
Amauri Jersi Ceolim abordagens na educacdo bésica
na perspectiva da Educacéo
Matemadtica Critica
11 2017 Artigo Cientifico Ana Lucia Nogueira Educacdo para o consumo:
Junqueira algumas reflexdes
12 2017 Artigo Cientifico Kéite Ferreira de Educacdo Matematica Critica e
Almeida; Roberto materiais apostilados:
Barcelos Souza perspectivas e concepgdes de
ensino de fragéo
13 2017 Artigo Cientifico Mario de Souza Santana Da tradigdo absolutista a
abordagem sociopolitica em
matematica: contribuicdes da
Educacdo Matematica Critica
14 2017 Artigo Cientifico Inglid Teixeira da Silva; Programa de Educacéo
Ana Coélho Vieira Selva Financeira nas escolas - ensino
médio: uma analise dos materiais
na perspectiva da Educacéo
Matemadtica Critica
15 2017 Relato de Reginaldo Ramos de Cenérios para investigacfes nas
experiéncia Britto; Amanda Queiroz | salas de aulas de matematica de

Moura; Carolina
Azevedo Franca do

escolas brasileiras
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Nascimento; Célia
Roncato;
Denival Biotto Filho e
Michele de Oliveira
Ribeiro Figueiredo

16 2017 Relato de

experiéncia

Linlya Sachs e Henrique
Rizek Elias

A Educacdo Matemética Critica
proporcionando uma discussdo
sobre curriculo na formacéo
inicial de professores

Ainda sobre a composi¢do dos textos que fizeram parte do corpus especializado
da pesquisa, 0 ENEM ¢é assumido como lugar de legitimidade e de inscricdo dos
discursos e, justamente por isso, pode “instituir modos de pensar e agir no campo da
Educagdo Matematica” (DUARTE, 2009, p. 48). Um dos argumentos para a escolha
desse evento se deve ao fato de que € o maior em ambito nacional, congregando um
universo de segmentos envolvidos com a Educacdo Matemaética: professores da
Educacdo Basica, professores e estudantes das Licenciaturas em Matematica e em
Pedagogia, estudantes da Pds-Graduacéo e pesquisadores.

Além disso, tal evento tem se constituido em um espaco para discussao das
producbGes de pesquisadores e professores envolvidos com a éarea da Educacdo
Matematica. Assim, esses elementos nos levaram a considerar que o0 ENEM se constitui
em um material importante para ser perscrutado, pois atende ao problema proposto para
esta tese. Desse evento, selecionamos, de acordo com os critérios estabelecidos
previamente, 45 trabalhos, conforme quadro 4, levando em consideragéo as trés edi¢oes
apresentadas, sendo 35 artigos cientificos, 6 relatos de experiéncia, 2 minicursos, 1

poster e 1 mesa-redonda.

QUADRO 4: Textos selecionados em trés edi¢fes (2010, 2013 e 2016) do Encontro
Nacional de Educacao Matematica — ENEM.

ENEM - 2010
Quanti Ano Tipo Autor(a)/autores(as) Titulo
dade
1 2010 Relato de Shirley Conceicéo Silva Gestar II: formacéo continuada
experiéncia da Costa de professores de
Matemética em servico
2 2010 Artigo Cientifico Daniela Batista Santos; Modelagem matematica na

Jonei Cerqueira Barbosa e
Jorge Costa do
Nascimento

educacdo de jovens e adultos:
compreendendo as estratégias
desenvolvidas pelos
Educandos

3 2010 Artigo Cientifico Jussara Loiola Aradjo; Identificando o(s) objeto(s) em
Madalena Santos e Teresa atividade(s) de Modelagem
Silva Matematica
4 2010 Artigo Cientifico Caroline Mendes Passos Situacdes correntes, imaginadas

e arranjadas: uma
Perspectiva metodoldgica
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visando a transformagdo de
Contextos

5 2010 Artigo Cientifico Denivaldo Pantoja da Regra de trés e Modelagem
Silva; Arthur G. Machado Matematica Critica: um olhar
Junior e Renato Borges Pela socioepistemologia
Guerra
6 2010 Artigo Cientifico Flavio Nazareno Araujo Articulacdo de contetdos no
Mesquita; livro didatico e a Educagdo
Josué Celesmar de Matematica Critica
Carvalho e Renato Borges
Guerra
7 2010 Artigo Cientifico Maria Janete Bastos das Educacdo Matematica Critica:
Neves; um olhar reflexivo acerca do seu
Patricia Feitosa Santos e carater emancipatorio e
Renato Borges Guerra motivacional
8 2010 Poster Jaqueline Ferreira dos Etnomatematica como meio para
Reis e Rogério Ferreira uma aprendizagem
significativa da matematica:
contextos pautados na
realidade sdcio-cultural dos
alunos
9 2010 Relato de Wanderley Sebastido de Uma experiéncia com a
experiéncia Freitas modelagem na perspectiva da
Educacdo matematica critica
ENEM - 2013
Quanti Ano Tipo Autor(a)/autores(as) Titulo
dade
1 2013 Artigo Cientifico James Teixeira e A Educagao Financeira
Cileda de Queiroz e Silva preconizada pela ENEF —
Coutinho estratégia
Nacional de educacdo financeira
e seus efeitos na escola basica:
uma analise do guia do PNLD
2 2013 Artigo Cientifico Gabriele Granada Veleda Modelagem Matematica na
e Everton José Goldoni formacé&o inicial de professores:
Estevam fomentando a Educacéo
Matematica Critica a partir das
eleigdes
3 2013 Artigo Cientifico Sandra Cristina Lopes; Matematica Financeira e
Ana Maria Severiano de contextualiza¢do: importante
Paiva e Ilydio Pereira de parceria na construcéo da
Sé cidadania critica
4 2013 Artigo Cientifico | Ménica Suelen Ferreira de | Possibilidades de articulacGes e
Moraes; perspectivas da
Dailson Evangelista Educacdo Matemadtica Critica
Costa; com a Etnomatematica
Itamar Miranda da Silva;
Marcos Guilherme Moura
Silvae
Nayra da Cunha Rossy
5 2013 Relato de Nahum Isaque dos S. Educagdo Matematica Critica:
experiéncia Cavalcante e José Luiz uma aplicacdo em sala de aula
Cavalcante utilizando-se de situagdes
problematizadoras como recurso
na proposic¢do, formulacéo e
exploracéo de problemas
Matematicos.
6 2013 Minicurso James Teixeira Matematica Financeira aplicada
as financas pessoais
7 2013 Artigo Cientifico Ana Carolina Faustino A matematica e a resolucdo de
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problemas nos anos iniciais do
ensino fundamental: algumas
estratégias e intervencdes de
ensino

8 2013 Artigo Cientifico | Maria da Gl6ria Medici de Caminhos para uma Educacéo
Oliveirae Critica: os saberes docentes na
Maria Auxiliadora Vilela perspectiva da Educacgdo
Paiva Matemética Critica
9 2013 Relato de Taigor Quartieri Interdisciplinaridade entre
experiéncia Monteiro; Anderson matematica e quimica:
Fontana da Costa; a elaboracédo do sabédo auxiliando
Lozicler Maria Moro dos na preservacdo do meio
Santos; Josiele Maria ambiente
Fusiger; Izolete Martins
Koglin e Ana Paula
Branddo Piloni.
10 2013 Artigo Cientifico Elenilton Vieira Godoy Curriculo, cultura e educacéao
matematica: uma
aproximagao possivel?
11 2013 Minicurso Vanessa Franco Neto e Educacdo financeira no ensino
José Wilson dos Santos médio: formagao
continuada de professores a luz
da Educacéo
Matematica critica
12 2013 Artigo Cientifico Marcio Bennemann e Uma experiéncia de formagéo
Norma Suely Gomes continuada envolvendo
Allevato Educacdo Matematica Critica e
Tecnologias de Informacéo e
Comunicagdo
13 2013 Artigo Cientifico Adriane Eleutério Souza Potencialidades do jogo
e Pedro Lealdino Filho Civilization V: para uma
Educacdo
Matematica critica com enfoque
CTS
14 2013 Artigo Cientifico | André Bernardo Campos e Contribuicdes da Educagdo
Marco Aurélio Kistemann Financeira Critica para tomada
Junior de decisGes de consumo de
jovens-individuos-consumidores
ENEM - 2016
Quanti Ano Tipo Autor(a)/autores(as) Titulo
dade
1 2016 Artigo Cientifico Camila Maria Dias As contribui¢es da Modelagem
Pagung; Oscar Luiz Matemadtica na construcdo do
Teixeira de Rezende e conceito de fungdo: andlises e
Luciano Lessa Lorenzoni discussdo de resultados
2 2016 Artigo Cientifico Sandro Félix de Almeida; | Um recorte do uso de linguagem
Laudicena Mello Ferrari na matematica:
de Castro e Lidia Silva um didlogo com Skovsmose
Lacerda da Rosa
3 2016 Mesa-redonda Cristiane Pessoa Educacéo financeira na
perspectiva da Educacdo
Matematica Critica em livros
didaticos de matematica dos
anos iniciais do ensino
fundamental
4 2016 Artigo Cientifico Lais Thalita Bezerrados | Educagdo financeira: analisando
Santos e Cristiane atividades propostas em
Azevédo dos Santos livros de matematica dos anos
Pessoa iniciais
5 2016 Artigo Cientifico Christiane de Morais Educacdo Matematica Critica,
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Maia; Tiago Bissi e Ligia
Arantes Sad

Interdisciplinaridade e Historia
da matemética: entrelagos
possiveis para a Educagao

Matemaética

6 2016 Artigo Cientifico | Carlos Eduardo Rocha dos | O design universal na educacao a
Santos e Solange Hassan distancia: uma proposta de
Ahmad Ali Fernandes curso de educacdo financeira
7 2016 Artigo Cientifico Paula Andrea Grawieski | Diretrizes para formacdo docente
Civiero — elementos tedricos para
implementar uma Educacao
Matemética Critica
8 2016 Artigo Cientifico | Paula Valdineia Oliarski e Ensino de matematica na EJA:
Leoni Malinoski Fillos percepcdes e perspectivas dos
estudantes do ensino médio
9 2016 Artigo Cientifico Jéssica Nascimento dos Educacdo Matemdtica Critica e
Santos e Fabiola de conexdes
Oliveira Miranda
10 2016 Artigo Cientifico Josias Pedro da Silva e A natureza falibilista da
Iranete Maria da Silva matematica, a Educacao
Lima Matematica
Critica e a Educagdo do Campo:
uma aproximagao
11 2016 Artigo Cientifico Nadia Cristina Picinini Cenario para investigacdo:
Pelinson e Luci dos possibilidades de uma Educacdo
Santos Bernardi Financeira Critica para jovens
campesinos
12 2016 Relato de Rodrigo Tavares da Discutindo sobre o liquido “mais
experiéncia Silva e Willian Bellini caro” do mundo: numa
Abordagem de Modelagem
Matemética Critica
13 2016 Artigo Cientifico Roberto Barcelos Souza Programa Etnomatematica:
analise de praticas pedagdgicas
de
ensino de matematica no
contexto de educacdo no/do
campo
14 2016 Artigo Cientifico Artur Alberti Gaban e Educacéo financeira e o livro
David Pires Dias didatico de matematica: uma
analise dos livros aprovados no
PNLD 2015
15 2016 Artigo Cientifico | Marcio Antonio da Silva e A influéncia da formacéo
Julio César Gomes de docente na producdo de
Oliveira significados
de professoras de matematica
16 2016 Artigo Cientifico Graciela de Jesus Educacdo Financeira: aplicacdo
Schirmer; Fabiana Gerusa de conhecimentos
Leindeker da Silva; matematicos como ferramenta
Fabiane Cristina Hopner para a tomada de deciséo
Noguti e Alessandro Saadi
17 2016 Artigo Cientifico Marcelo Vitor R. Educacéo Matematica Critica:
Nogueira um caminho para o foreground
dos alunos
18 2016 Artigo Cientifico Vanessa Franco Neto Educacdo Matematica critica e
educacao do campo: reflexdes
19 2016 Artigo Cientifico Adriana Pereira dos Educacdo Financeira e a
Santos e Maria Elisabette Formagdo Continuada do
B.B. Prado professor
20 2016 Relato de Flavio Nazareno Araujo Investigando modelos
experiéncia Mesquita matematicos presentes em nosso

cotidiano num ambiente de
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formagéo de professores: o caso
da
conta de energia elétrica
21 2016 Artigo Cientifico Neuber Silva Ferreira e Projetos de modelagem no
Regina Helena de Oliveira ensino médio: usando a
Lino Franchi matematica para compreender a
realidade e para ser critico
22 2016 Artigo Cientifico Aldinete Silvino de Lima As formagBes matematica,
e Iranete Maria da Silva pedagogica e sociopolitica de
Lima professores em cursos de
licenciatura em educacéo do
campo

O corpus especializado da pesquisa ficou, entdo, com 94 textos no total. Ainda
em relacdo a esse material, € oportuno pontuar que os trés anais do ENEM e o0s
exemplares das revistas formaram dois conjuntos pelos quais conduzimos a
investigacao. Eles ndo foram considerados como conjuntos disjuntos, isto €, sem ponto
de intersecdo. 1sso porque a perspectiva de pesquisa que estamos assumindo inviabiliza
qualquer tipo de operacdo que acaba por posiciona-los como puros, homogéneos em
relacdo a proveniéncia de suas argumentacdes.

Diante de todo esse material, ao construir enunciados ao longo do caminho, os
quais serdo apresentados mais adiante, desenvolvemos uma andlise do discurso que teve
alguns cuidados metodoldgicos. Primeiro: ao construir e analisar enunciados de um
curriculo-EMC tinhamos um entendimento de gue nosso movimento de pesquisa ndo
poderia se traduzir “em uma “busca que procurasse se servir de uma perspectiva
totalizante para explicar ‘a’ ‘realidade’”(DUARTE, 2009, p. 50). Nesse sentido, a partir
de Duarte (2009), podemos dizer que “o material empirico que foi constituido nesta
investigacdo e o que consegui evidenciar ¢ o que “vi”, ou melhor, o que aprendi a ver,
no interior dos aparatos tedricos em que me desloquei e penso que ndo poderia ser
diferente (p. 46).

Dessa forma, podemos afirmar que foi nosso “olhar” sobre os textos da EMC
que possibilitou pensar e constituir os enunciados discutidos ao longo deste trabalho e
nos permitiu construir outros processos de significacdo para tais enunciados, isto é,
outros modos de interpretar um curriculo-EMC como um discurso-objeto construido por
muitas praticas discursivas e ndo-discursivas que fazem parte da educacdo matematica.
Observamos que nem tudo € dito, mas, na analise do discurso colocada em exercicio
aqui, buscamos pela rarefacdo dos enunciados, o que € efetivamente dito por meio por

meio de um acumulo, isto €, “a constitui¢do de um estoque” (DELEUZE, 2005, p. 16).
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Segundo cuidado metodoldgico: ndo buscamos um sentido ultimo ou oculto
para enunciados sob andlise, como se quiséssemos desvelar uma verdade. Como nos
sugere Foucault, procuramos permanecer no nivel das coisas ditas, ou melhor, “nao se
reconhece nenhum enunciado latente: pois aquilo a que nos dirigimos est& na evidéncia
da linguagem efetiva” (FOUCAULT, 2008, p. 124). Logo, ndo tivemos interesse de
buscar pelo que estaria ‘por tras’ dos enunciados de um curriculo-EMC-discurso, mas
pelo que simplesmente estava sendo dito. Buscamos compor a partir das coisas ditas um
olhar que procurou fugir do “verdadeiro fundamento” (DUARTE, 2009, p. 46) para
enunciados que compdem um curriculo-EMC, na positividade do material analisado.

Diante do exposto, inspirados em Duarte (2009), tivemos “a precaucao de nao
perguntar pelos sentidos ocultos ou pela logica interna dos discursos, ou ainda, por uma
suposta ideologia que estivesse presente nos textos que examinava” (p. 50).

Terceiro cuidado metodoldgico: “os objetos ndo permanecem constantes, ¢
possivel tentar descrever seus movimentos” (DUARTE, 2009, p. 53) na comunidade da
educacdo matematica. Isso tem a ver com um principio de descontinuidade apresentado
por Foucault (1999) que, em vez de pensar em um discurso unitario, prefere pensar por
meio de séries discursivas — “os discursos devem ser tratados como préticas
descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se ignoram ou se excluem
(FOUCAULT, 1999, p. 52-53).

Assim, ao destacar excertos relacionados ao que um curriculo-EMC propde no
contexto social da educacdo matematica sobre o professor, aluno, contéudo e ensino,
renunciamos ao posicionamento de que a recorréncia das enunciagdes fosse efeito de
uma tradicdo vinculada & educagdo matematica, isso porque os enunciados examinados
sdo outros, dada “as positividades que o sustentam, mas que guarda efeitos de superficie
com aqueles proferidos” (DUARTE, 2009, p. 52) em outros momentos da historia.

Quarto cuidado metodoldgico: tentamos realizar “0 imprescindivel exercicio [...]
de limitar-se a exterioridade, a superficie das formas, a tons e palavras como recurso as
analises que pretendem dar visibilidade a positividade do ‘dito’” (DUARTE, 2009, p.
46). Isso esta relacionado a outro principio que Foucault nos apresenta no livro “A
ordem do discurso”, tratando da exterioridade que tem a ver com condi¢do de

possibilidade em detrimento da significacdo. Nas palavras de Foucault, temos que

ndo passar do discurso para 0 seu nlcleo interior e escondido, para o0 amago
de um pensamento ou de uma significacdo que se manifestariam nele; mas, a
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partir do prdprio discurso, de sua apari¢do e de sua regularidade, passar as
suas condicOes externas de possibilidade, aquilo que da lugar a série aleat6ria
desses acontecimentos e fixa suas fronteiras (FOUCAULT, 1999, p. 53).

Isso quer dizer que, ao compor um olhar em relacdo aos textos observados,
concebemos um curriculo-EMC como uma préatica, cujas regras discursivas,
determinadas no tempo e no espaco, sao historicas e, nesse sentido “o que importa [...]
é ler o texto no seu volume e externalidade (monumental) e ndo na sua linearidade e
internalidade (documental)” (VEIGA-NETO, 2007, p. 104). Isso ndo significa pensar
que ndo temos que conhecer o0s textos sob analise. Assim, torna-se necessario decifrar
simbolos, conhecer a l6gica e a gramética de tais textos para apreender significados
que circulam (entre nos e eles) no momento da leitura (VEIGA-NETO, 2007). Diante
do exposto, corroborando a nossa compreensdo de leitura (escuta) do corpus
especializado, isto €, com a constitui¢cdo de um olhar destacamos que,

em suma, na leitura monumental transita-se entre os dois polos extremos,
cuidando para ndo cair em nenhum deles. De um lado, tem-se de evitar a
reducdo da leitura aos seus elementos puramente ldgicos e formais, como
procedem ou algumas correntes sensualistas, ou algumas analises de
conteido. De outro, tem-se de cuidar para ndo embarcar na ingenuidade de
pensar que tudo j& estd ali no texto, independentemente daquele que Ig,
visivel e apreensivel diretamente por aquele que I€. Além disso, a leitura
monumental — como qualquer outra— ndo é Unica, definitiva, mais correta; ela
ndo vai atrds de uma suposta ‘verdade maior’ de que [0 texto] seria um
indicio e sobre a qual ele nos daria uma pista. Parafraseando Michel
Foucault, o que nos interessa descobrir j& esta 1a; basta saber ler. O que mais
interessa, entdo, é tomar o texto menos por aquilo que o compde por dentro, e
mais pelos contatos de superficie que ele mantém com aquilo que o cerca, de
modo a conseguirmos mapear 0 regime de verdade que o acolhe e que,

ao mesmo tempo, ele sustenta, reforga, justifica e da vida (VEIGA-NETO,
2007, p. 104-105).

Nessa perspectiva, tentamos problematizar os regimes de verdade que compdem
alguns enunciados de um curriculo-EMC-discurso, analisando o dictum como
monumento. Dessa forma, interessou-nos realizar a leitura (ou escuta) dos enunciados
por meio da exterioridade dos textos. Assim sendo, o que mais importou foi procurar
estabelecer relages entre alguns enunciados de um curriculo-EMC para descrever, a
partir deles, uma compreensdo de relacdes de poder que se estabelecem e atendem tais
enunciados. Quais relaces de poder os enunciados de um curriculo-EMC ativam e
colocam em circulacdo e quais sdo excluidos a partir da sua enunciacdo? (VEIGA-
NETO, 2007).

Nessa compreensdo, e isso esta relacionado ao nosso quinto cuidado

metodoldgico, procuramos perguntar pelos processos por meio dos quais se estabelecem
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uma verdade de um curriculo-EMC-discurso. Em outros termos, isso significa
investigar e problematizar ao redor dos regimes de verdade e ndo diretamente por dentro
deles. Desse modo, ao realizar nossas analises, tinhamos a pretenséo de enfatizar aquele

principio de método que esta relacionado a especificidade, isto &,

N&o transformar o discurso em um jogo de significagdes prévias; ndo
imaginar que -0 mundo nos apresenta uma face legivel que teriamos de
decifrar apenas; ele ndo é cumplice de nosso conhecimento; ndo ha
providéncia pré-discursiva que o disponha a nosso favor. Deve-se conceber o
discurso como uma violéncia que fazemos as coisas, como uma préatica que
Ihes impomos em todo o caso; e é nesta pratica que os acontecimentos do
discurso encontram o principio de sua regularidade (FOUCAULT, 1999, p.
53)

Assim, por meio das enunciagdes que destacaremos mais adiante, foi possivel
perceber certa regularidade vinculada a prética discursiva de um curriculo-EMC.

Ultimo cuidado metodoldgico: os enunciados analisados foram tratados como
conjunto de acontecimentos discursivos descontinuos. Mas acontecimento, aqui, é
compreendido em termos de materialidade por meio da qual é possivel que ele se efetive
e ndo propriamente se relacione a substancia, acidente, qualidade, processo ou a algo da

ordem dos corpos. Dessa forma, o acontecimento nédo € algo imaterial, uma vez que

é sempre no ambito da materialidade que ele se efetiva, que é efeito; ele
possui seu lugar e consiste na relacdo, coexisténcia, dispersdo, recorte,
acumulacdo, selecdo de elementos materiais; ndo é o ato nem a propriedade
de um corpo; produz-se como efeito de e em uma dispersdo material
(FOUCAULT, 1999, p. 57-58).

Assim, os enunciados que analisamos foram produzidos como efeitos de uma
dispersdo material, por isso sdo considerados acontecimentos que fazem parte de uma
série que ¢ homogénea. Quanto ao descontinuo, ainda que, em Arqueologia do Saber,
Foucault trate da descontinuidade relacionada as rupturas histéricas como um novo
modo de se produzir histdria, consideramos, a partir de um trecho da obra A ordem do
discurso, que esses enunciados-acontecimentos-descontinuos produzem posices de
sujeito especificas para os individuos no campo da educacdo matematica ao longo do

tempo e é, nesse ponto, que esta seu carater de algo descontinuo, isto é,

N&o se trata, bem entendido, nem da sucessdo dos instantes do tempo, nem da
pluralidade dos diversos sujeitos pensantes; trata-se de cesuras que rompem o
instante e dispersam o sujeito em uma pluralidade de posicfes e de fungdes
possiveis (FOUCAULT, 1999, p. 58).
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Ao considerar os cuidados apresentados anteriormente, ndo tivemos a intengéo
de questionar a validade ou ndo dos enunciados de um curriculo-EMC. Isso porque nédo
foi nossa intengdo estilhagar ‘verdades’ e, logo depois, troca-las por outras, digamos
mais ‘ajustadas’ ou ‘adaptadas’ para o campo da educa¢do matemética (DUARTE,
2009). Procuramos demonstrar que enunciados de um curriculo-EMC-discurso sdo
produzidos social e historicamente, fazendo parte de um regime de verdade de uma
época.

Ao longo do caminhar do estudo, foi sendo construida a ideia de que um
curriculo-EMC-discurso possui uma peculiaridade muito importante, pois ele ndo é
entendido como algo que simplesmente serve para se referir a “coisas” ou para
expressar algo. N&o € uma representacdo metafisica. Esse curriculo possui regularidades
intrinsecas a ele mesmo e, por meio delas, tornou-se possivel definir uma rede
conceitual que Ihe é prépria (FISCHER, 2001). Essa rede conceitual estd imersa em
jogos de poder e em verdades que sdo (e foram) estabelecidos socialmente.
Apresentaremos como chegamos a uma dessas redes, mas antes explicaremos como
construimos nossos enunciados, procurando mostrar os bastidores® desta investigacao.

Para produzirmos os enunciados, a partir do corpus especializado, olhamos para
94 textos, buscando por enunciac;(”)es27 por meio das quais pudéssemos compor
enunciados relacionados a um curriculo-EMC-discurso. Procuramos “abrir” as palavras,
as frases, proposicdes e atos de linguagem (DELEUZE, 2005), ao percebermos uma

regularidade discursiva em um campo disperso e rarefeito. Compreendemos que a

%8 Mostrar os “bastidores” da investigagdo, os recortes, as bricolagens que fiz do material de pesquisa e
como fui construindo minha posic¢do de investigadora explicita, de modo claro, a ndo neutralidade da
atividade de pesquisa. Pelo contrario, ela é comprometida e interessada, constituida pela especificidade
do lugar teorico, do “olhar” que coloco sobre o material de pesquisa e dos movimentos nele envolvidos
(DUARTE, 2009, p. 49).

#’Enunciado e enunciagdes séo de niveis diferentes, na medida em que o préprio enunciado ndo pode ser
confundir com a enunciacdo. Ao longo do texto, quando mencionamos a expressdo marcas discursivas,
estamos compreendendo-a como enunciacdes. E perceptivel para nds a diferenca entre ambos. Em
Arqueologia do Saber, Foucault caracteriza muito bem esses dois termos. Sobre enunciacéo, ele dira
que havera “enunciacéo cada vez que um conjunto de signos for emitido. Cada uma dessas articulagdes
tém sua individualidade espago-temporal. Duas pessoas podem dizer ao mesmo tempo a mesma coisa;
ja que sdo duas, havera duas enunciagdes distintas. Um Gnico e mesmo sujeito pode repetir varias vezes
a mesma frase; havera igual nimero de enunciagBes distintas no tempo. A enunciagdo € um
acontecimento que ndo se repete; tem uma singularidade situada e datada que ndo se pode reduzir”
(2008, p. 114, grifo nosso). Em outro momento, sobre enunciado, ele expressarda que “0 Proprio
enunciado ndo pode ser reduzido a esse simples fato da enunciacéo, pois ele pode ser repetido apesar
de sua materialidade: ndo teremos problemas em afirmar que uma mesma frase pronunciada por duas
pessoas, em circunstancias, entretanto, um pouco diferentes, constitui apenas um enunciado
(FOUCAULT, 2008, p. 115, grifo nosso). Isso implica dizer que é por meio de um conjunto de
enunciagdes que se constréi um enunciado. Entretanto, este pode ser repetivel, aquelas, nao.
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regularidade de um enunciado seria uma curva na qual todas as enunciagdes poderiam
ser vinculadas.

Assim, a regularidade em si ndo € determinada pelas enunciacGes, mas € o que
passa por elas, é o que as supde por meio de uma acumulo observado no que €

efetivamente dito no campo da dispersdo. Em outras palavras,

0 que conta é a regularidade do enunciado: ndo é uma média, mas uma curva.
O enunciado, com efeito, ndo se confunde com a emisséo de singularidades
que ele supbe, mas com o comportamento da curva que passa nha vizinhanga
delas, mais geralmente com as regras do campo em que elas se distribuem e
se reproduzem. E isso que ¢ uma regularidade enunciativa (DELEUZE, 2005,
p. 16, grifo nosso)

A regularidade do enunciado ndo € uma média, ndo € algo que representaria uma
centralidade em relacdo as enunciacBes em estudo, mas uma curva que passa nha
vizinhanga das enunciacbes que estdo sendo analisadas. Talvez, em termos
matematicos, € possivel imaginar essa curva como um histograma associado a uma
distribuicdo normal correspondente a um conjunto de dados. O enunciado € a curva que
estd associada a esses dados. Uma regra sobre a qual ha a distribui¢do e a reproducéo
das enunciagoes.

Com essa compreensao, realizamos a leitura de cada texto, buscando, com isso,
colocar em funcionamento dois movimentos. O primeiro: ndo partir de uma
classificacdo prévia em relacdo aos dados e, em segundo lugar, permitir que 0s proprios
dados pudessem “falar” por si s6?°. Diante disso, somente foi possivel compor os
enunciados, discutidos aqui, em um exercicio de leitura — composi¢do de um olhar —
que se deu por diversas vezes em cada texto, pois inicialmente o pesquisador que vos
escreve ndo sabia o que fazer. Com o passar do tempo e com movimentos analiticos
constantes, no corpus especializado de analise, foram sendo produzidos os enunciados
de um curriculo-EMC-discurso que estudariamos de modo mais detalhado.

No inicio das leituras dos textos, realizavamos tudo de forma manual. Tudo
estava sendo muito dificil quando utilizdvamos apenas papel e lapis, dessa forma,

tivemos a necessidade de buscar algo que pudesse contribuir para a construcdo de nosso

%y/ale ressaltar que os dados ndo falam por si s6, tudo que é produzido na pesquisa, conforme a
perspectiva em que nos posicionamos, depende dos significados, que sdo construidos pelos
pesquisadores, e, acima de tudo, problematizados ao longo do caminho. Trata-se de realizar a critica da
critica em relagdo ao que estd sendo construido, ou seja, problematizar nossos referenciais, 0s aspectos
metodoldgicos, que foram adotados, e as classificagdes, que sdo sempre contingentes, em torno dos
dados.
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processo analitico. Foi assim que surgiu o Atlas.ti® em nossa investigacdo. Este € o
nome de um software que permite realizar um trabalho com uma grande quantidade de
dados. E uma ferramenta que auxilia o processo de construgdo de significados em
relagdo aos dados sob andlise. Vale ressaltar que o software ndo realiza as analises dos
dados sozinho, pois todo processo requer que o pesquisador esteja produzindo
significados que ndo sdo estaveis e podem mudar de acordo com os dados. Além disso,
essa ferramenta tecnologica nos ajudou a argumentar o0 que estamos evidenciando, a
partir do momento que nos permitiu apresentar as informacbes de forma pratica e
articulada.

De forma mais especifica, podemos dizer que esse software é apenas um
repositorio que nos permitiu a criagdo de marcas a partir de uma regularidade observada
nos textos. Ao operarmos com essa ferramenta, na pesquisa, observamos que a
regularidade ndo esteve baseada na recorréncia de palavras ou expressfes, mas em
ideias que estavam sendo produzidas, por exemplo, em relacdo ao professor. N&o
fizemos, a priori, uma busca por palavras. O que construimos esteve sempre
relacionado a possiveis ideias que atravessavam as proprias palavras. Nesse sentido, ndo
buscamos, propriamente, por uma analise de frequéncia, ainda que seja possivel a
construcdo de tal ideia ao se observar o material analisado, mas procuramos identificar
como um conjunto de enunciacdes estava, de certa maneira, sob uma determinada
regularidade na materialidade observada.

A titulo de exemplo mostramos um enunciado construido com a utilizacdo do
software por meio da observagdo de vérias enunciagdes. Trata-se do enunciado que diz
que o professor de matematica repensa os contetdos no curriculo em agdo. Todos 0s
enunciados apresentados ao longo da pesquisa foram construidos dessa forma:
buscamos uma regularidade na dispersdo dos textos por meio de enunciagdes, a partir

das quais fora possivel afirmar que tinhamos um enunciado.

% https://atlasti.com/
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Fonte: dados da pesquisa

No decorrer das analises, foi possivel perceber que os enunciados se articulavam
com outros da prépria EMC. Assim ndo se tratava de algo estanque, mas algo
relacional, e logo, formamos algumas redes de enunciados que se entrelacavam e se
sustentavam. A obtencdo dessas redes, seja do professor, do aluno, do ensino e dos
contetdos nos ajudou, no processo de analise, ao discutirmos os enunciados de forma
mais detalhada. Como exemplo, apresentamos um esbogo de uma das primeiras redes
construida ao longo do processo analitico, a partir do software, sobre enunciados que
dizem respeito ao professor de matematica. Foram utilizadas 166 enunciagdes para a

composicao desta rede.
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Fonte: dados da pesquisa
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Nessa rede discursiva, a partir do movimento analitico realizado, foi observado
que as enunciagOes estdo obedecendo a regra de formacgéo de um enunciado mais amplo
que procura responsabilizar o professor de matematica ao dever de alicercar a
consciéncia do educando e torna-lo critico. E, em virtude disso, que ele aparece de
forma centralizada.

Vale mencionar, ainda, em nossa pesquisa, que o Atlas.ti ndo fez nenhuma
analise. Isso porque os pdf’s dos textos investigados foram colocados no programa e
toda a parte de montagem das redes e dos retangulos verdes para compor 0s enunciados
foi criada pelo pesquisador. Por isso, 0 programa nédo fez absolutamente nada em termos
analiticos. A Unica coisa que ele fez foi armazenar os pdf’s e dar acesso aos textos, de
forma rapida, para que marcacgdes pudessem ser feitas.

Entdo, ao invés de imprimir todos os artigos e ficar marcando, com postiche,
aquelas ideias que julgdvamos interessantes, colocamos esses artigos no programa e
construimos todos os enunciados e as redes apresentados na tese. Desse modo, as
ligacBes que existem foram todas construidas pelo préprio pesquisador, inclusive
aquelas apresentadas anteriormente. As redes e os enunciados construidos foram
montados pelo programa, mas quem o alimentou foi o pesquisador a partir de um olhar
analitico, isto é, uma selecdo baseada em uma regularidade das enunciagdes.

Propriamente sobre a producdo e analise dos enunciados, podemos dizer que
elas ocorreram em duas dimensdes: (i) que se trata de uma producdo inerente ao proprio
pesquisador, pois, por meio de um processo de sensibilizacdo, proporcionado pelas
“teorias”, buscou-se colocar essas “teorias” em movimento, fazendo-as virar teorizagoes
ao se deparar com um conjunto de fontes a ser analisado; (ii) que se trata de um
posicionamento politico para analisar algumas coisas e deixar outras coisas de fora.

Nesse sentido, interessou-nos pensar de outro modo — e isso tem a ver como
nosso posicionamento politico — aquilo que temos de mais significativo dentro da
educacdo matemética que é a relagdo professor, alunos, ensino e conteudos.
Provavelmente, se outro pesquisador estive em outro lugar de fala diferente do nosso,
talvez as questdes discutidas fossem outras, porque outro € o posicionamento politico.

Além dessas dimensdes, 0 que queremos evidenciar é o fato de o enunciado ser
uma construcdo do préprio pesquisador, a partir de um corpus especializado, pois “¢é

preciso descobrir o seu ‘pedestal’, poli-lo, € mesmo molda-lo, inventa-lo. E preciso
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inventar, recortar o triplo espa(;03° desse pedestral, e apenas numa multiplicidade em
construcdo o enunciado pode se constituir como inscricdo simples do que ¢ dito”
(DELEUZE, 2005, p. 27, grifo do autor).

Esperamos ter conseguido realizar a tarefa de explicar nossa perspectiva teérico-
metodoldgica, bem como exemplificar como compomos um olhar sobre o material de
pesquisa. Sendo assim, a seguir, analisamos alguns enunciados — que sdo apresentados
em artigos cientificos — a partir das enuncia¢Ges observadas, que, de algum modo,
estejam enderegadas ao professor, ao aluno, ao ensino e aos contetdos. Esses dois
Gltimos sdo compreendidos como objetos construidos pela pratica discursiva de um
curriculo de matematica construido pelo discurso da EMC.

Sobre as analises subsequentes, vale dizer que “o que ‘vi’ é apenas um entre a
multiplicidade de sentidos que abriga o que se deixa ver; e 0 que escrevi € apenas uma
possibilidade de escrita” (DUARTE, 2009, p. 50). Uma escrita como experiéncia, no
sentido de Larrosa, isto é, como aquilo que nos tocou, que nos atravessou ao

desenvolver esta pesquisa sobre enunciados de um curriculo-EMC-discurso.
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2.1 ARTIGO 1: O desejavel professor de matematica constituido pelo

discurso da Educacdo Matematica Critica®

The desirable teacher of mathematics constituted by the
discourse of Critical Mathematical Education

Jalio César Gomes de Oliveira®?

Marcio Antonio da Silva®®
Resumo

Este texto apresenta resultados de um estudo que tematiza um curriculo idealizado pelo discurso da
Educacdo Matematica Critica (EMC). Realiza uma aproximacao teorico-metodologica, por meio da
analise do discurso, com teorizacdes de Michel Foucault e interlocutores, procurando problematizar um
desejavel professor de matematica que estd sendo constituido pelo discurso da EMC, a partir do
questionamento: Qual o desejavel professor de matematica, constituido pelo discurso da EMC? O estudo
traz como corpus discursivo de analise trabalhos que foram publicados em revistas da educagdo
matematica (Bolema, Zetetiké e Revista Paranaense de Educagdo Matematica) e no Encontro Nacional
de Educagdo Matematica (2010, 2013, 2016). A partir da analise desses textos, apresenta, como
resultado, a construcdo de um enunciado amplo: a responsabilizagdo do professor de matematica ao
dever de alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico. No jogo de sua instancia, é percebido
que este enunciado ndo aparece sozinho e se articula a dois outros enunciados que o acolhe e o faz
funcionar: o professor de matematica repensa sua pratica pedagdgica e o professor de matematica
repensa 0s contetdos. Esses enunciados tém colocado em funcionamento efeitos de verdade na
materialidade analisada, bem como estabelecido um exercicio de poder, produzindo enderecamentos, ou
melhor, buscando conduzir a conduta dos individuos quanto ao que vem a ser um professor de
matematica.

Palavras-chave: Analise do discurso. Educacdo Matematica. Educacdo Matemadtica Critica. Curriculo.

Professor. Sujeito.

Abstract/Resumen

This text presents the results of a study that thematizes a curriculum idealized by the discourse of Critical
Mathematics Education (CME). It makes a theoretical-methodological approach, through the analysis of
the discourse, with theories of Michel Foucault and interlocutors, trying to problematize a desirable
teacher of mathematics that is being constituted by the discourse of CME, from the questioning: What the
desirable teacher of mathematics, constituted by the CME speech?The study brings as discursive corpus

3 Artigo publicado em 2019. Referéncia: OLIVEIRA, J.C.G.O.; SILVA, M. A. O desejavel professor de
matematica constituido pelo discurso da Educacdo Matemadtica Critica. Revista Paradigma, v. 40, n. 2,
p. 31-51, dez. de 2019a
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of analysis papers that have been published in journals of mathematical education (Bolema, Zetetiké and
Revista Paranaense de Educagdo Matematica) and in the National Meeting of Mathematical Education
(2010, 2013, 2016). From the analysis of these texts, it presents, as a result, the construction of a broad
enunciation: the responsibility of the mathematics teacher to the duty to support the conscience of the
student and make him critical. In the game of his instance, it is perceived that this enunciation does not
appear alone and is articulated to two other enunciations that welcomes and makes it work: the
mathematics teacher rethinks his pedagogical practice and the mathematics teacher rethinks the contents.
These enunciations have put into operation effects of truth in the analyzed materiality, as well as
established an exercise of power, producing directives, or rather, seeking to conduct the conduct of
individuals as to what becomes a teacher of mathematics.

KEYWORDS: Discourse analysis. Mathematical Education. Critical Mathematics Education.
Curriculum. Teacher. Subject.

1 Palavras iniciais ...
E tudo sendo politico, tudo pode e deve ser questionado. Esse
questionamento permanente ndo promete nos levar a um estagio final
(VEIGA-NETO, 1996, p. 170).

Este trabalho aborda questdes referentes ao discurso da Educacdo Matematica
Critica (EMC), focalizando, principalmente, os aspectos que dizem respeito ao curriculo
de matematica. Ele se justifica como sendo uma pesquisa no campo curricular, pois as
préprias pesquisas em educagdo matematica®* defendem um tipo de curriculo especifico
no campo educacional, por meio de seus discursos. Mais que isso: criam regras de como
as pessoas devem se portar, contribuindo para a construgédo de uma subjetividade que

seria a desejavel. Assim,

[...] no fundo das teorias do curriculo, estd, pois, uma questdo de “identidade”
ou de “subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra
“curriculo”, que vem do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer
que no curso dessa “corrida” que € curriculo, acabamos por nos tornar o que
somos. Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade,
na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além, de uma questdo de
conhecimento, curriculo é também uma questdo de identidade (SILVA, T. T.
2011, p. 15-16).

Dessa forma, o curso da corrida de um curriculo-EMC, possibilitado pelas
pesquisas em educacdo matematica, pode contribuir para nos tornarmos 0 que Somos
como professores e alunos no campo educacional. Além disso, o referido curso tem
relacdo com a producdo de sujeitos de uma forma bem especifica, engendrando nédo

apenas identidades, mas também diferencas no contexto social.

% Escreveremos educagdo matematica com as iniciais mintsculas, pois estamos considerando que, como
pratica cultural, essa area de pesquisa esta em constante transformacéo.
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Nesse sentido, o conhecimento que constitui um curriculo, por intermédio do

discurso da EMC, esta inevitavelmente relacionado aquilo que somos, que nos
tornamos, porque as proprias pesquisas “sdo textos curriculares [...], inclusive em
educacdo matematica, j& que boa parte das pesquisas se fundamenta em teorias que
produzem uma narrativa que prescreve como a educacdo deveria ser” (SILVA, M.A.,
2018, p. 11). Por isso, concebemos que o discurso da Educacdo Matematica Critica
constréi um curriculo critico, que chamaremos de curriculo-EMC.

Interessa-nos um curriculo-EMC como uma préatica que constitui os objetos de
que fala e, por isso, assumimos que tudo pode e deve ser questionado acerca desse
curriculo. E na compreensdo desse modo de pensar que delineamos a questdo que
norteara este artigo: qual o desejavel professor de matematica, constituido pelo discurso
da EMC?

2 Das ferramentas tedrico-metodologicas: uma inspiracédo foucaultiana

Aproximamo-nos de Michel Foucault e de sua compreensao sobre linguagem e
discurso ao afirmar que, por meio deste, os objetos sdo construidos. Dessa forma,
tratamos um curriculo-EMC “como préticas que formam sistematicamente os objetos
de que falam” (FOUCAULT, 2008, p. 55). Assim, esse curriculo-discurso ndo seria uma
simples unido de signos, por meio dos quais haveria uma conexao direta e transparente
entre significante e significado. Para além disso, um curriculo-EMC é constituido por
“um conjunto de enunciados, na medida em que se apdiem na mesma formacéo
discursiva™; [...] é constituido de um ndmero limitado de enunciados para 0s quais
podemos definir um conjunto de condicdes de existéncia” (FOUCAULT, 2008, p. 132-
133).

Diante disso, destacamos que um curriculo-EMC € produzido socialmente e
historicamente, uma vez que cria suas verdades do que vem a ser um sujeito professor
de matematica no contexto da educacdo matematica. Também estabelece um modo de
ser professor bem especifico por meio de relacbes de poder que coloca em
funcionamento no contexto social, podendo objetivar/subjetivar as pessoas.

Desse modo, nosso estudo ¢ uma pratica politica dentro do campo da educagéo
matematica, pois procura problematizar as proprias pesquisas da area quanto ao
estabelecimento de relagdes de poder. Ao fazer isso, consideramos que [...] “um estudo
de praticas de educacdo matematica como sendo politicas tem necessariamente que

abranger a pesquisa e seus discursos, e a maneira como tais discursos contribuem para a
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formagdo de subjetividades [...] na e pela educagio matematica”® (PAIS; VALERO,

2012, p. 11, traducdo nossa).
H& uma dupla acéo executada por esse curriculo-EMC, pois cria um sujeito e, ao
fazer isso, também cria posicOes de sujeito. Isso &, para nds, uma operacao de poder; é

um modo de estabelecer e regular a acdo dos individuos no contexto social.

3 Constituicdo do material de analise e procedimentos metodoldgicos

Para responder nossa questdo de pesquisa, analisamos artigos publicados em
periddicos da educacdo matemdtica (Bolema, Zetetiké e Revista Paranaense de
Educacdo Matematica) e trabalhos publicados nos Anais do Encontro Nacional de
Educacdo Matematica (2010, 2013, 2016). Bolema e Zetetiké foram escolhidas por
serem revistas bem avaliadas pela CAPES e por terem representatividade na area. A
escolha da Revista Paranaense de Educacdo Matematica aconteceu em funcdo de uma
publicacdo, em 2017, de uma edicdo especial sobre Educacdo Matematica Critica. O
ENEM foi escolhido por ter sido, nos Gltimos anos, 0 maior evento em dmbito nacional,
congregando um universo de segmentos envolvidos com a educa¢do matematica.

Foram selecionados 94 textos, a partir de alguns critérios que utilizamos.
Realizamos a leitura de cada texto, pelo menos duas vezes. O software, Atlas.ti nos
auxiliou na construcdo de enunciados e no processo de andlise. Emergiram da
materialidade 166 enunciacfes direcionadas ao professor de matematica. A seguir, nas
analises, discutimos os enunciados que construimos, utilizando essas enunciacgdes que

foram destacadas no material empirico.

4 Responsabilizacdo do professor de mateméatica ao dever de alicercar a

consciéncia do educando e torna-lo critico

Ao considerar a recorréncia das enunciacOes, foi possivel observar uma

regularidade na superficie discursiva que nos permitiu construir o enunciado-

% [...] a study of mathematics education practices as being Political has necessarily to cover research and
its discourses, and the way in which such discourses contribute to the formation of particular

subjectivities [...] in and through mathematics education (PAIS; VALERO, 2012, p. 11).

*®Neste texto, apresentamos apenas algumas enunciacdes que exemplificam como construimos o
enunciado, em estudo, a partir de uma regularidade observada no material de pesquisa. Contudo,
apresentamos, no anexo A, a titulo de exemplo e isso serve para toda tese, as enuncia¢Bes das regras
discursivas que nos possibilitaram a construcdo de cada enunciado deste artigo sobre o professor.
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acontecimento (FOUCAULT, 2008) que diz da responsabilizacdo do professor de

matematica ao dever de alicer¢ar a consciéncia do educando e torna-lo critico. A
construcdo do enunciado-acontecimento ndo ocorreu buscando uma totalidade, mas o
acumulo das enunciag¢@es que tinham uma regra de formagdo comum.

Seguem excertos com enunciagdes que estdo relacionadas a regra de formacéo
de um enunciado-acontecimento que procura responsabilizar o professor de matematica

ao dever de alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico:

nesse sentido, os professores tém também o dever de alicercar a consciéncia
do educando, tornando-o um cidaddo capaz e critico para atuar na
sociedade, sendo esta também uma funcdo da Educacdo (SCHIRMER et al.,
20186, p. 3, grifo nosso)

*A37
tivemos como problema central a questdo dos saberes docentes relacionados
a4 matematica, numa perspectiva critica. Entendemos a necessidade de
mudancas de paradigmas no que se refere a matematica no intuito de
colaborar com o pensamento critico e diminuir o processo de exclusdo téo
acentuado nos levantamentos das causas da evasdo. E importante perceber
que o professor de matematica, em sua pratica, constroi saberes que
contribuam na formacdo de um sujeito mais critico e humano, conclusdo até
agora apontada nesse artigo (OLIVEIRA; PAIVA, 2013, p. 1, grifo nosso).

**k%x
por meio das metodologias desenvolvidas no decorrer das aulas de PIPE
realizou-se uma relagcdo entre o ensino de matematica e o foreground que
seria uma busca pela realizacdo de seus sonhos e expectativas futuras,
possibilitando discutir e refletir criticamente sobre o ambiente em que os
alunos estdo inseridos tanto em relagdo ao social quanto ao escolar, e como
o professor deve estar preparado para atender as necessidades sociais,
oferecendo-lhes situagBes que possam despertar autonomia intelectual e
pessoal através do ensino de mateméatica (NOGUEIRA, 2016, p. 2, grifo
N0sso).

*kx
trabalhar visando a esse tipo de Educagdo Matematica significa, de acordo
com Skovsmose (2001a), desenvolver no aluno a competéncia critica[...], a
qual visa a critica, no sentido de incentivar o cidaddo, para que tome
consciéncia e execute a sua capacidade de participar da democratizacdo da
sociedade (PINHEIRO; BAZZO, 2009, p. 105-106, grifo nosso).

Na discursividade, a matematica seria um meio pelo qual o professor é
responsabilizado pelo dever de alicercar a consciéncia do educando, tornando-o0 um ser
cidadao capaz e critico; sujeito mais critico e humano.

Assim, para desenvolver a competéncia critica requer que o professor incentive
o0 aluno-cidad&o para que tome consciéncia e execute a sua capacidade de participar da
democratizagédo da sociedade. Essa conscientizacdo, que procura tornar o aluno-cidadéo
critico, pressupde que, em sua pratica, o professor de matematica construa saberes que

contribuam para a formacdo desse tipo de aluno. Aqui, vemos que 0 enunciado-

%7 Para separar as enunciacdes, a fim de facilitar a leitura do trabalho.
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acontecimento em questdo ndo s responsabiliza o professor pelo dever de alicercar a

consciéncia do educando, mas também direciona, por intermédio do curriculo-EMC, um
tipo especifico de aluno desejavel.

Discutir e refletir criticamente sobre o ambiente em que os alunos estéo
inseridos, tanto em relagdo ao social quanto ao escolar, seria um modo de
conscientizacdo mobilizado na discursividade. Nesse processo de conscientiza¢do, o
professor, por meio do ensino de matematica, deve estar preparado para atender as
necessidades sociais, oferecendo aos estudantes situacfes que possam despertar
autonomia intelectual e pessoal.

Consideramos que este enunciado-acontecimento ndo estd ligado apenas a
situagdes que o provocam ou a consequéncias ocasionadas por ele, “mas, a0 mesmo
tempo, e segundo uma modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem
e o seguem” (FOUCAULT, 2008, p. 32) em campos discursivos dentro da propria
educacdo matematica, que podemos chamar de virada sociopolitica (VALERO, 2008,
2010; SILVA; MIARKA, 2017) e, em um contexto mais amplo, ao que Veiga-Neto
(1996) denominou de paradigma educacional critico.

Como parte da virada sociopolitica e a respeito da responsabilidade do professor
em produzir uma conscientizacdo nos alunos que va de encontro a um ensino de certa
forma apolitico temos, como exemplo, um trecho de um texto de Valero (2008) que nos
diz que:

Uma primeira preocupacdo de Frankenstein é a existéncia de profundas
desigualdades de classe na sociedade que também estdo presentes na escola e
que permeiam 0 modo como a matematica é ensinada. A conscientizacdo dos
estudantes sobre essas desigualdades de classe é essencial em um movimento
em diregdo a uma sociedade mais justa. A educacdo matematica (de certo
tipo) pode ajudar os estudantes a ganhar consciéncia de classe, uma vez que
pode tornar visivel 0 modo como os célculos matematicos estdo implicados
na producdo dessas desigualdades. A educacdo matematica capacita os alunos
a obter essa consciéncia. A falta de capacidades matematicas - desautoriza¢do

matematica - bloqueia o ganho de consciéncia de classe®® (p. 50, traducdo
nossa).

A responsabilizacdo do professor de matematica pelo dever de alicercar a
consciéncia do educando e torné-lo critico tem como condicdo de possibilidade a

recusa ao ensino tradicional que ndo estd preocupado com as estruturas sociais e faz

% A first concern of Frankenstein is the existence of deep class inequalities in society that are also present
in school and that permeate the way in which mathematics is taught. Students’ awareness of these class
inequalities is essential in a move towards a more equitable society. Mathematics education (of certain
kind) can help students gaining class-consciousness since it can make visible the way in which
mathematical calculations are implicated themselves in the production of those inequalities.
Mathematics education empowers students to gain this awareness. A lack of mathematical capacities —
mathematical dissmpowerment— blocks the gaining of class consciousness.
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parte de “[...] uma luta entre aqueles que sdo estruturalmente ‘incluidos’ e aqueles que

39 (VALERO, 2008, p. 51, traducdo nossa). Essa responsabilizacéo

sdao ‘excluidos
busca o empoderamento dos alunos, que ndo ¢ um “resultado de um processo
esclarecedor individual, mas sim de um processo social em que os destituidos sdo
auxiliados por outros a fim de obter consciéncia”®® (VALERO, 2008, p. 51, traducdo
nossa).

Esse enunciado-acontecimento ndo possui uma metafisica. Constitui-se em jogos
discursivos bem determinados e histdricos. Também ndo possui uma estrutura universal
na medida em que pode ser “aberto a repeti¢do, a transformacdo, a reativacdo”
(FOUCAULT, 2008, p. 32) que um curriculo-EMC pode colocar em funcionamento na
sua materialidade.

Ao analisar mais de perto esse enunciado-acontecimento, que procura colocar
em funcionamento um modo de posicionar o professor na dire¢cdo de um processo de
responsabilizacdo quanto ao dever de alicercar a consciéncia do educando e torna-lo
critico, consideramos que, além de produzir efeitos de verdade no campo da educacdo
matematica na materialidade analisada, trata-se de uma construcdo discursiva. Tal
construcdo apresenta efeitos de um poder totalizador e universal em relagdo a uma
consciéncia que pertenceria a um sujeito critico, ou, se preferirmos, poderiamos dizer
que se trata de resquicios do pensamento moderno em relacdo a uma suposta
conscientizacao, operando em um discurso de carater critico.

Assim, ao desconstruir esse jogo discursivo, podemos afirmar que tal
consciéncia ndo existe fora do ponto de vista discursivo ou seria algo do qual todo ser

humano seria dotado, pois

como o sentido que damos a realidade do mundo e como toda a verdade sao
construcdes discursivas, ndo existe uma consciéncia, uma grande e definitiva
consciéncia. Dessa maneira, desaparece a nocdo de conscientizagdo como
caminho para um entendimento ou uma compreensdo melhor, mais
verdadeira, mais de acordo com aquilo que, no paradigma critico, se chamava
de realidade do mundo (VEIGA-NETO, 1996, p. 168).

Portanto, a vontade de verdade operada em um curriculo-EMC sobre a
consciéncia € uma construcdo discursiva, iSSO porque essa consciéncia nao existe e,

muito menos, seria algo universal que poderia ser despertado em todo individuo por

%9 [...] a struggle between those who are structurally “included” and those who are “excluded”.
% 1...] a result of an individual enlightening process but rather a social process in which the disempowered
are assisted by others in order to gain consciousness.
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meio de um ensino de matematica com caracteristicas criticas, isto é, desvelar uma

suposta realidade por meio da matematica.

O enunciado principal, que estd sob nossa analise, relaciona-se discursivamente
a dois outros que, em certa medida, estdo vinculados a virada sociopolitica da educagédo
matematica ja mencionada anteriormente: o professor de matematica repensa sua préatica

pedagdgica e professor de matematica repensa os conteldos.

5 O professor de matemdtica repensa sua pratica pedagdgica: considera a
perspectiva dos discentes e constréi um processo de comunicacdo centralizado nos

alunos

A responsabilizacdo do professor de matematica pelo dever de alicercar a
consciéncia do educando e torna-lo critico ocorre por meio de um processo no qual o
professor precisa considerar, em sua pratica pedagdgica, a perspectiva dos alunos em
sala de aula ao colocar o curriculo em acdo. As enunciacgdes, a seguir, estao relacionadas

a essa questao:

Portanto, mediante a diversidade sociocultural existente em uma sala de aula
— 0 que potencializa as diferengas —, cabe ao professor identificar e
compreender a diversidade como um potencial criativo da humanidade.
Afinal, dar voz aos alunos significa romper com o mito de que o professor é
detentor do conhecimento e, a partir deste entendimento, assumir que as
inter-relagdes que mediam o processo de aprendizagem perpassam pelos
saberes dos alunos (REIS; FERREIRA, 2010, p. 6, grifo nosso).

*kk
Frente ao exposto, acreditamos que o processo de ensino e aprendizagem néo
¢ linear e apolitico. Assim sendo, os educadores tém a possibilidade de
reconhecer os educandos como seres ativos, criticos e oriundos de contextos
socioculturais diversos, de modo a valorizar seus modos de pensar e agir,
bem como seus sonhos e aspiragBes. Em outras palavras acreditamos na
importancia da valorizagdo do background e foreground dos educandos social
(SOUZA, 20186, p. 10, grifo nosso).

**k%x
Na resolucdo de um exercicio, nesse ambiente de aprendizagem, em que 0s
alunos chegam a diferentes respostas, ao invés do professor apontar a Unica
resposta verdadeira, ele pode lancar mao de perguntas investigativas que
buscam compreender o que o aluno esta dizendo (MILANI, 2012): “como
vocé chegou a esse resultado?”, “como VvOcé pensou para chegar nesta
resposta?”’, “pode me explicar o que esta dizendo?”, ou simplesmente “por
qué?”. Ao perguntar, o professor procura reconhecer a perspectiva do aluno,
aprofundar-se a respeito das ideias evidenciadas (MILANI et al., 2017, p.
234, grifo nosso).

Dessa forma, na discursividade, alicercar a consciéncia do educando e torna-lo
critico implica, para um curriculo-EMC, no fato de o professor considerar a perspectiva
dos alunos em um curriculo em acdo que busca compreender a diversidade; que da voz

aos alunos; que rompe com o mito de que o professor é detentor do conhecimento. Esse



91
professor reflete como sera sua pratica pedagogica, sua relagdo com os alunos e se

utiliza de “diferentes ambientes de aprendizagens articulados ao contexto social”
(LIMA, A. S.; LIMA, I.LM. S., 2016, p. 9), assumindo que as inter-relagbes que
medeiam o processo de aprendizagem perpassam pelos saberes dos alunos.

Esse professor € alguém que considera a perspectiva dos alunos, reconhecendo
0s educandos como seres ativos, criticos e oriundos de contextos socioculturais
diversos. E alguém que valoriza os modos de pensar e agir dos estudantes, bem como
seus sonhos e aspiracGes. Nesse sentido, ao invés de apontar uma Unica resposta
verdadeira, o professor procura reconhecer a perspectiva do aluno em sua pratica
pedagdgica, aprofundando-se a respeito das ideias evidenciadas pelos alunos.

Contudo, ao analisar as enunciacfes, que tém sido recorrentes nos trabalhos
sobre o0 enunciado que diz da responsabilizacdo do professor de matematica ao dever
de alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico, é possivel afirmar que, além
de o professor ter de considerar em sua pratica pedagdgica a perspectiva dos alunos em
sala de aula ao colocar o curriculo em acéo, ele também € o responsavel por construir
um processo de comunicacdo centralizado nos alunos.

Seguem enunciagdes retiradas da superficie discursiva:

Nesse aspecto, pensar em uma perspectiva de uma Educacdo Matematica
Critica nos instiga a refletir sobre ensinar uma matematica que tenha
significado e que direcione o aluno a uma reflexdo critica de sua realidade
social, implicando em educar de forma democratica. Segundo Skovsmose
(2008), para que haja uma educacdo que seja conduzida com valores
democraticos, o processo educacional devera minimizar as relacdes de poder
em sala de aula, onde aluno e professor estabelecam um didlogo de
igualdade (NOGUEIRA, 2016, p. 5, grifo nosso).

*kk
Considerando o depoimento da aluna e a fala do autor, pensamos que ndo
poderd haver participacdo da EM na socializacdo dos estudantes, se nao
houver um espaco interativo e de dialogo, que seja garantido pelo professor.
A matemaética, quando negada essa abertura, terd um limite minimo e sem
significado, se o professor ndo souber resgatar o equilibrio, a simpatia, a
tranquilidade e coragem de participacdo de seus alunos, que poderdo
colaborar com o que trazem de sua experiéncia. Esse sim, espaco interativo e
de didlogo, tem que ser valorizado e reconhecido (OLIVEIRA; PAIVA,
2013, p. 12, grifo nosso).

*kk
Em Cenérios para Investigacdo, Skovsmose define a expressdo como um
ambiente que pode dar suporte a um trabalho de investigacéo, que convida os
alunos a formularem questdes e procurarem explicacdes, mas que esse
cenario caracteriza-se apenas mediante aceitagdo dos alunos envolvidos e
depende dos seguintes fatores: da natureza do problema (se é atrativo aos
alunos); do professor (responsavel por expor de forma a agregar 0 maximo
de alunos as discussdes); e dos proprios alunos (o assunto pode ser
completamente desinteressante a eles que podem vir a ndo aceitar o convite
para participar desse cenario) (GABAN; DIAS, 2016, p. 5, grifo nosso).
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Na discursividade observada, quanto ao processo de responsabilizacdo do

professor pelo dever de alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico, as
enunciacgdes que se inserem nessa regra de um curriculo-EMC também responsabilizam
0 docente a outras questdes, como construir um processo de comunicagdo centralizado
nos alunos.

Nesse processo, o docente, na busca por educar de forma democratica,
estabelece um didlogo de igualdade com o aluno, em um processo educacional que
deverd minimizar as relacBes de poder. E o responsavel em garantir um espago
interativo e de didlogo, procurando resgatar o equilibrio, a simpatia, a tranquilidade e
coragem de participagéo de seus alunos, os quais poderdo colaborar com o que trazem
de sua experiéncia. Esse docente também se responsabiliza por agregar o maximo de
alunos as discussoes, pois “ndo basta, portanto, estabelecer um contato inicial, mas
também manté-lo. Para que esse interesse [dos alunos] se renove, o professor precisa ter
uma escuta ativa” (MILANI, et al., 2017, p. 230).

6 O professor de matematica repensa os conteldos: repensa a matematica e

assume uma postura na direcdo de um ensino critico

Outro enunciado-acontecimento que construimos, a partir das enunciacGes
observadas na materialidade dos textos, foi o que diz que o professor de matematica
repensa os conteudos. Esse enunciado, assim como o do tdpico anterior, apresenta uma
série de regras no campo discursivo que contribuem para colocar em funcionamento um
enunciado que diz da responsabilizacdo do professor de matematica pelo dever de
alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico. Serdo apresentados, na
sequéncia, excertos com enuncia¢bes que justificam como esse enunciado foi

emergindo na discursividade analisada:

Logo, o conhecimento matematico ndo deve mais ser rotulado como um
conhecimento “para poucos”. Essa ¢ uma compreensdo que estard sempre
presente durante a realizacdo do trabalho de pesquisa que apresentamos por
meio deste artigo. Se a Educacdo € compreendida como um ato politico e
dialogico, entdo no6s professores precisamos assumir responsaveis por
desmistificar essas concepcbes presentes na sociedade e que estdo
historicamente impregnadas no saber e fazer matematico. Para isso, € preciso
conceber a matematica como um conhecimento que foi e esta sendo
desenvolvido pelos individuos em uma relacdo estreita com seus fazeres
cotidianos (REIS; FERREIRA, 2010, p. 2, grifo nosso).
*kx

Nas analises e discussdes realizadas com o grupo, o pesquisador procurou
despertar o interesse das professoras quanto aos efeitos sociais advindos da
aplicacdo da Matematica, ou seja, nao basta que o ensino seja fundamentado
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em investigacfes, mas que essas investigacdes sigam para além da
identificacdo de aplicaces, incorporando andlises a respeito do efeito social
que tais aplicagBes produziram (BENNEMANN; ALLEVATO, 2013, p. 9,
grifo nosso).

*k*k

Ao explorar as aplicagdes mateméticas no dia a dia, a constru¢do de modelos
e o relacionamento entre a matematica utilizada na modelagem e o contetdo
programatico, o professor oferece ao aluno a oportunidade de conviver com
contelidos vivos, préticos, Uteis e com bastante significado. Essa convivéncia
coincide com o que D’Ambrosio (1991) chama de mateméatica viva
(JACOBINI; WODEWOTZKI, 20086, p. 73, grifo nosso).

No jogo de sua instancia, um enunciado-acontecimento construido em um
curriculo-EMC que diz que o professor de matematica repensa os contetidos € colocado
em funcionamento porque o conhecimento matematico ndo deve ser rotulado como um
conhecimento para poucos. Trata-se de uma negagdo da matematica como um elemento
que gera exclusdes no contexto social.

Assim, sendo a Educacdo um ato politico e dialdgico, caberia ao professor se
assumir como responsavel por desmistificar essa concepcdo presente na sociedade,
concebendo a matematica como um conhecimento que foi e estd sendo desenvolvido
pelos individuos. Essa abordagem requer que o professor repense 0s conteldos de
matematica, como um possivel meio de exclusdo de pessoas, ao colocar o curriculo em
acdo na sua pratica pedagogica. Isso porque os “professores deixam de considerar que a
matematica independe da humanidade, no entendimento de ter ela sido descoberta, e
passam a aceitd-la como atividade humana, construida, contextualizada e motivada
pelas necessidades comunitarias” (CALDEIRA; MEYER, 2001, p. 168).

Repensar os contetdos em um curriculo-EMC requer que o professor extrapole o
campo das aplicagcBes matematicas, interessando-se pelos efeitos sociais provenientes
dessas aplicagdes. Assim, ndo basta que o ensino seja fundamentado em investigacdes,
mas que essas investigacdes sigam para além da identificacdo de aplicacGes,
incorporando analises a respeito do efeito social que tais aplicagcdes produziram.

A ideia de uma matematica viva também é uma regra discursiva que estd
associada a uma forma do professor repensar os conteddos. Essa matematica se constitui
em um “saber docente ligado as relacdes que sdo estabelecidas no processo de ensino-
aprendizagem” no curriculo em agdo. Esta associada a uma pratica pedagogica em que a
matematica “saia da experiéncia vivida pelos sujeitos que a constroem no dia a dia da
sala de aula” (OLIVEIRA; PAIVA, 2013, p. 13), pois, por meio da exploracdo das
aplicacfes matematicas no dia a dia, da construcdo de modelos, do relacionamento entre

a matematica utilizada na modelagem e do conteddo programatico, o professor oferece
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ao aluno a oportunidade de conviver com conteldos vivos, praticos, Uteis e com

bastante significado.

Um enunciado-acontecimento que afirma que o professor de matematica
repensa os contetidos se justifica na superficie discursiva, pois pode contribuir para que
o0 professor assuma uma postura na dire¢cdo de um ensino critico frente aos significados
atribuidos a matematica. As enunciagdes, a seguir, sdo exemplos retirados da

materialidade e estdo relacionadas a essa questéo:

Para enfrentar essa problematica, Skovsmose (2008) propde o trabalho em
sala de aula na perspectiva de “cenéarios de investigacao” onde o aluno
passaria a ser sujeito ativo no fazer matematico. Tal investigacdo propiciaria
evidenciar uma matematica que formata a sociedade, nos modelos
matematicos que regem politicas, tecnologias e que sdo instrumentos de
poder. Dessa forma, o0 sujeito poderia adquirir conhecimentos para criticar e
interferir em decisdes que Ihe afetasse diretamente. Nesse sentido, o que esta
em jogo ndo é o instrumento livro didatico, embora este tenha sua
importancia, mas a atitude critica do professor frente as atividades
exploradas pelo livro texto; propondo situagdes do entorno social dos alunos,
de tal forma que os permita a se darem conta do envolvimento da matematica
nas atividades sociais e humanas (MESQUITA; CARVALHO; GUERRA,
2010, p. 5, grifo nosso).

**k%x
[...] hd a viabilidade para que uma discussdo proficua surja, mas o livro
didatico ndo articula essa situacdo e trabalha o problema de forma
fragmentada (passando a ideia de: ap6s a leitura desse pequeno texto, vamos
ao que interessa, a matematica), ao professor cabe toda responsabilidade por
tornar a relevancia do problema posto e escapar das chamadas falsas
contextualizagdes. Assim, é inegavel que a formacdo politica, social e
humana é fundamental para a formacdo de professores de qualquer area
(NETO, 20186, p. 10, grifo nosso).

*kk
Percebe-se que a atividade envolve célculo de porcentagem com juros e
financiamento. N&o raro o professor utiliza esses dados apenas com o intuito
de justificar os célculos para dar sentido ao contelido. No entanto, ao
conceber uma visdo de educagdo matematica critica, esse mesmo docente
ter4 oportunidade de relacionar o contetdo abordado a uma situacéo real,
além de estabelecer conexdes com outros conte(idos tais como expressdes
algébricas e célculo de valores numéricos para as mesmas (MESQUITA;
CARVALHO; GUERRA, 2010, p. 7, grifo nosso).

Por meio de um trabalho realizando investigacdo, no curriculo em acéo, é
possivel ao professor de matematica repensar os conteldos, evidenciando, em sua
pratica pedagogica, uma matematica que formata a sociedade, nos modelos matematicos
gue regem politicas, tecnologias e que sdo instrumentos de poder.

A partir dessa concepcdo de que a matematica estd formatando a sociedade, o
sujeito (nesse caso, 0 aluno) poderia adquirir conhecimentos para criticar e interferir em
decisbes que lhe afetasse diretamente. Diante desse cenario, no curriculo em acéo,

coloca-se em jogo na préatica pedagogica do professor sua atitude critica frente as
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atividades exploradas pelo livro texto, propondo situagdes do entorno social dos alunos,

de tal forma que os permita a se darem conta do envolvimento da matematica nas
atividades sociais ¢ humanas. Isso tem a implicacdo de que “O processo ensino-
aprendizagem seja assumido com uma postura diferente por parte dos seus envolvidos,
pois [...] devem ser considerados os fatores sociais, econdmicos e historicos com 0s
quais o conhecimento em questao esta vinculado” (PINHEIRO; BAZZO, 2009, p. 118).

No curriculo em acdo, o professor possui uma pratica pedagdgica que repensa 0s
contetdos matematicos apresentados nos livros didaticos, pois aqueles ndo estdo
articulados e séo trabalhados de forma fragmentada. Assim, buscando uma postura na
direcdo de um ensino critico em sua pratica pedagdgica, cabe ao professor toda
responsabilidade por tornar a relevancia do problema posto e escapar das chamadas
falsas contextualizagGes. Isso porque, em um curriculo-EMC, cuja visdo € da educacéo
matematica critica, esse mesmo docente terd oportunidade de relacionar o conteddo
abordado a uma situacéo real, ndo utilizando dados apenas com o intuito de justificar os

calculos para dar sentido ao conteudo.

7 O desejavel sujeito professor em um curriculo-EMC

A nossa compreensdo de sujeito aqui se aproxima de Foucault (1995, p. 235,
grifo do autor), na medida em que “ha dois significados para a palavra sujeito: sujeito a
alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua propria identidade por uma
consciéncia ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e
torna sujeito a”.

Nessa compreensdo sobre sujeito, podemos afirmar que um curriculo-EMC
produz efeitos relacionados a um assujeitamento ao buscar governar a conduta e a
constituicdo de uma experiéncia que individuos possam ter de si mesmos, dos outros e
do mundo em uma relacdo pedagdgica por meios do enunciado aqui construido: o
professor de matematica é responsabilizado ao dever de alicercar a consciéncia do
educando e torna-lo critico. Esses individuos podem ser professores, para 0 caso deste
estudo, mas também podem ser alunos, pesquisadores, autores de livros didaticos e
pedagogos.

Consideramos que um curriculo-EMC analisado, neste trabalho, & uma invencéo
construida pela pesquisa em educagdo matematica na materialidade analisada — mas ndo
se trata de qualquer invengéo e sim uma tecnologia que procura conduzir a conduta dos

seres humanos; na mesma medida que “[...] as pedagogias inventadas pela pesquisa sdo
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tecnologias que conduzem a conduta de professores e criangas™ (VALERO; KNIINIK,

2015, p. 34, traducdo nossa).

Talvez a propria descricdo do enunciado que apresentamos anteriormente seja
possivel, a vocé leitor, apontar para enderecamentos que dizem respeito a um professor
de matematica construido pelo curriculo-EMC na materialidade. Entretanto, aqui,
falamos, de maneira especifica da relagdo do sujeito e o “poder” e como aquele ¢é
constituido por meio de um exercicio de poder colocado em funcionamento pelo
enunciado construido.

Mais do que direcionar as agdes do professor em sala de aula, o enunciado
apresentado produz um efeito de verdade no campo educacional, bem como contribui
para o direcionamento, no curriculo-EMC, do que vem a ser um desejavel professor,
sujeito desse discurso, pois estabelece um jogo do que é verdadeiro e falso,
posicionando um individuo-professor de matematica em um processo de
responsabilizacdo, no qual deve alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico.

Nesse sentido, ha um processo discursivo que contribui para um principio de
diferenciacdo entre o que vale o que ndo vale sobre um professor de matematica
instituido pelo curriculo-EMC. Dessa forma, um sujeito professor de matematica é um
efeito discursivo produzido pelas regras estabelecidas que um curriculo-EMC faz
funcionar. Ao nos posicionarmos e assumirmos que um sujeito professor é um efeito
discursivo, consideramos que os sujeitos sao efeitos de discursos e esses efeitos “nao
existem sendo nos corpos” dos individuos professores (FISCHER, 2001, p. 218).

Desse modo, na superficie discursiva, foi possivel construir um enunciado mais
amplo que aborda a questdo da responsabilizacdo do professor de matemética ao dever
de alicercar a consciéncia do educando e torna-lo critico. Esse enunciado esta
relacionado a outros enunciados, posicionando/enderecando individuos a um modo
especifico do que vem a ser um professor de matematica no curriculo-EMC. Ele nédo
estd sozinho, ndo esta isolado no mundo, pois faz parte de uma rede discursiva que o0
acolhe e o faz funcionar.

Isso nos mostra que um enunciado se relaciona a outros enunciados no campo
discursivo com os quais se articulam, fazendo-o funcionar, ou seja, ndo esta isolado,
mas existe em relacGes instituidas por uma pratica discursiva sobre um curriculo-EMC,
ou melhor, o préprio curriculo-EMC é uma pratica discursiva. Dessa forma, esse

enunciado se articula aos enunciados que dizem que o professor de matematica repensa

- 1..] the pedagogies devised by research are technologies that conduct the conduct of teachers and
children alike.
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sua pratica pedagogica e o professor de matematica repensa os contetdos. Ele coloca

em funcionamento um exercicio de poder que acontece por intermédio de um curriculo
em acdo®, no qual se busca conduzir a conduta do docente por meio de sua
responsabilizacdo a um trabalho desenvolvido com o discente, cujo objetivo é o de

alicercar sua consciéncia e torna-lo critico, pois

[...] cada um de nés nasce num mundo que ja é de linguagem, num mundo
em que os discursos ja estdo ha muito tempo circulando, nés nos tomamos
sujeitos derivados desses discursos. Para Foucault, o sujeito de um discurso
ndo é a origem individual e autdnoma de um ato que traz a luz os enunciados
desse discurso; ele ndo é o dono de uma intengdo comunicativa, como se
fosse capaz de se posicionar de fora desse discurso para sobre ele falar
(VEIGA-NETO, 2007, p. 91).

A condicdo de possibilidade que permite essa nocdo de responsabilizar o
professor de matematica ao dever de alicercar a consciéncia do educando e torna-lo
critico esta relacionada a um movimento da educacdo matematica que procura superar 0
ensino tradicional. Trata-se de uma virada sociopolitica da educacdo matematica que
busca problematizar questBes sociais e politicas, envolvendo a matematica.

Entretanto, mesmo que um curriculo construido a partir de uma teoria como a
EMC, cujo objetivo principal é de emancipar 0s sujeitos para que estes possam agir na
sociedade, em uma perspectiva contemporanea, esse curriculo possui relagdo com o

“poder”®. Isso porque

[...] qualquer forma de educagdo matematica, mesmo a pedagogia inclusiva
mais consciente e bem intencionada, esta sempre gerando in/exclusdo. Nao
estar ciente de como a pesquisa estid operando essa classificagdo constante
das criangas € um grave ponto cego para as boas inten¢des da educacdo
matematica [...]* (VALERO; KNIINIK, 2015, p. 39, traducéo nossa).

Nesse sentido, argumentamos que 0 enunciado que diz que o professor de
matematica é responsabilizado ao dever de alicercar a consciéncia do educando e torna-
lo critico € um modo de exercicio de poder operado por um curriculo-EMC, na medida

em que busca conduzir a conduta das pessoas no campo educacional, tornando-as

*2Concebemos como curriculo em acdo ao que efetivamente acontece na sala de aula relacionando
professor, alunos e os conteldos estudados. Para lembrar Sacristan, trata-se da prética pedagdgica
realizada pelos docentes no interior da sala de aula.

*3 Nossa compreensdo de poder aqui é bem diferente de uma concepcéo clssica, pois ao invés de reprimir
0 poder produz. Ele produz sujeitos.

#1...] any form of mathematics education, even the most aware and well-intended inclusive pedagogy, is
always generating in/exclusion. Not being aware of how research is operating this constant
classification of children is a severe blind spot to the good intentions of mathematics education [...]
(VALERO; KNIINIK, 2015, p. 39).
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sujeito desse discurso (FOUCAULT, 1995). Possibilita um campo de desejo pelo que se

luta, pelo que se quer apoderar sobre o que vem a ser um modo bem especifico de
professor de matematica no curriculo-EMC.

Esse enunciado coloca em  funcionamento um  processo  de
objetivacdo/subjetivacdo do sujeito naquilo que podemos chamar de préaticas divisoras.
Nesse curriculo, o sujeito esta sendo dividido em seu interior e em rela¢do aos outros. E
esse processo opera em duplo golpe: objetiva e subjetiva o professor de matematica no

curriculo-EMC, na medida em que

seguindo Foucault (1982), o problema central para o estudo do poder na
educagdo é como os seres humanos se tornam sujeitos através dos efeitos
objetivadores do conhecimento cientifico, através de praticas divisoras, e
através da conduta de sua prdpria conduta. O que é cientificamente dito sobre
nés restringe as possibilidades de nossa experiéncia. Funciona em nossa
subjetividade, porque afeta nossos modos de ser: em quem nds (e a
sociedade) pensamos que somos® (VALERO; KNIINIK, 2015, p. 34,
traducdo nossa).

Ndo estamos dizendo que um sujeito professor que é constituido por esse
curriculo-EMC sofre alguma opressdo, até porque o proprio discurso da EMC é
“libertador”. Em uma perspectiva diferente, para compreender relacdes de poder que
esse discurso coloca em funcionamento € preciso pensar 0 poder como uma instancia
que é produtiva e, nesse caso, mais do que oprimir, ou libertar, o discurso produz
sujeitos ¢ ndo se trata de quaisquer individuos ¢é preciso que sejam “livres”
(FOUCAULT, 1995).

A partir das regras discursivas apresentadas, consideramos, de maneira
semelhante a Veiga-Neto (2007), o qual tece comentéarios sobre o sujeito pedagdgico, o0
fato de que um sujeito professor de matematica estd sendo construido pelo discurso de
um curriculo-EMC. Esse desejavel professor ndo existe fora desse discurso, fora dos
processos que definem suas posicdes, dentre elas temos o enunciado que diz da
responsabilizacdo do professor de matemética pelo dever de alicercar a consciéncia do
educando e torna-lo critico. Sua existéncia ndo se vincula a uma vontade ou a
individualidades auténomas. Esse professor € formado e regulado pelas regras que
descrevemos, pelas posi¢cBes nao tdo inocentes e diferencas que um curriculo-EMC
estabelece (VEIGA-NETO, 2007).

* following Foucault (1982), the central problem for the study of power in education is how human
beings become subjects through the objectifying effects of scientific knowledge, through divisive
practices, and through their conduct of their own conduct. What is scientifically said about us constrains
the possibilities of our experience. It works on our subjectivity because it has effects on our ways of
being: on who we (and society) think we are (VALERO; KNIINIK, 2015, p. 34).
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Nesse sentido, um sujeito professor € uma funcdo do discurso de um curriculo-

EMC. Isso ocorre porque um curriculo-EMC, como discurso e tecnologia, esta
implicado no governamento® de uma subjetividade. Assim, um sujeito professor de
matematica € uma funcdo do discurso de um curriculo-EMC, pois é constituido,
formado e regulado por uma ordem que é introduzida por esse discurso (GARCIA,
2001). Desse modo,

0 eu, inclusive 0 nosso eu mais intimo, ndo € algo exterior a linguagem; ndo é
algo que preexista ou que seja anterior a linguagem, sendo esta uma instancia
de expressdo daquele. Ao invés disso, pode-se pensar na linguagem como
uma condi¢do da existéncia de nosso eu. Nossa alma ou nossa consciéncia
sdo constituidas pela linguagem: “o eu ndo é o que existe por tras da
linguagem, mas o que existe na linguagem” (Larrosa, 1998, p. 30). O sujeito
é uma funcdo do discurso. E através da linguagem que nossas experiéncias
culturais, sociais, emocionais, politicas podem ser nomeadas, fixadas,
aprisionadas e definidas pelas posicbes e diferencas que os discursos da
Pedagogia assinalam, mesmo que de modo instavel e provisério (GARCIA,
2001, p. 35).

8 Palavras finais...

Os discursos da educacdo matematica, quando a supomos como uma pratica
social, s&o multiplos e estdo em luta pela imposicao de significados. Isso quer dizer que
um curriculo-EMC constréi um professor de matematica desejavel que faz parte dessa
luta pela imposicdo de significados e, ao fazer isso, exclui outros modos de pensar ou
modo de ser. “Outras gramaticas, categorizagdes e principios de organizacdo e
significacdo foram preteridos, excluidos, negados ou simplesmente desvalorizados”
(GARCIA, 2001, p. 35) em prol de um sujeito professor construido pelo curriculo-
EMC.

Por tudo isso, este estudo se torna um movimento politico, um instrumento de
luta para problematizar as posi¢6es de sujeitos que nos podem ser impostas quando um
curriculo-EMC coloca em funcionamento regras bem especificas ao que deveria ser um

professor de matematica.

*® Todo conjunto de acBes de poder que visa & estruturacdo do eventual campo de acdo dos outros.
Usamos essa palavra com um significado diferente daquele atribuido a palavra governo. Fazemos isso,
para ampliar nossa compreensao. De acordo com Veiga-Neto (2005), aquilo que entre nos se costuma
chamar de governo — o Governo da Republica, o governo municipal, o0 Governo do Estado (em geral
grafado com G maidsculo) — é essa institui¢do do Estado que centraliza ou toma, para si, a caugédo da
acdo de governar. Nesse caso, a relagdo entre seguranca, populagdo e governo é uma questdo de
Governo... E facil ver que o uso do mesmo vocébulo para a instituicdo e para a agdo gera, no minimo,
alguma ambiguidade. E justamente nesse ponto que passo a sugerir que o vocabulo governo — o (nico
usado em textos foucaultianos, seja nas traduc@es para a lingua portuguesa, seja nos textos escritos por
autores de lingua portuguesa — passe a ser substituido por governamento nos casos em que estiver
sendo tratada a questao da agdo ou ato de governar (p. 82).
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Ao longo do texto, trés enunciados que estdo inter-relacionados foram

construidos: a responsabilizacdo do professor de matematica pelo dever de alicercar a
consciéncia do educando e torna-lo critico; o professor de matematica repensa sua
pratica pedagdgica e o professor de matemética repensa os conteudos. O que
procuramos mostrar, neste estudo, é que esses enunciados sdo produtos que fazem parte
de uma pratica discursiva que um curriculo-EMC coloca em jogo, incitando “as pessoas
a se reconhecerem de tal maneira, a falarem sobre si préprias, segundo tais categorias e
a tomarem-se a si mesmas sob responsabilidade, de tal modo que a subjetividade dai
resultante ¢ antes um alvo ou uma norma do que um dado natural” (GARCIA, 2001, p.
39). Nesse sentido, podemos dizer que um curriculo-EMC procura estabelecer o

governamento dos individuos que queiram vir a ser um professor.
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2.2 ARTIGO 2: O ESTUDANTE DESEJAVEL CONSTITUIDO

PELO DISCURSO DA EDUCACAO MATEMATICA CRITICAY

THE DESIRABLE STUDENT CONSTITUTED BY DISCOURSE OF
CRITICAL MATHEMATICAL EDUCATION

Jalio César Gomes de Oliveira®®
Marcio Antonio da Silva*

Resumo

Esta pesquisa estabelece aproximagdo tedrico-metodolégica com analise do discurso, desenvolvida por
Michel Foucault e interlocutores, por meio do questionamento: qual estudante desejavel estd sendo
constituido pelo discurso da Educagdo Matematica Critica (EMC)? Utiliza como corpus discursivo de
analise trabalhos que foram publicados em revistas da educacdo matematica (Bolema, Zetetiké e Revista
Paranaense de Educacdo Matematica) e no Encontro Nacional de Educagdo Matematica (2010, 2013,
2016). A partir dessa materialidade, apresenta como resultado um enunciado que caracteriza um sujeito
desejavel: matematica para formar um cidaddo-critico-consciente-ativo que é responsavel, agente de
transformacdo social, engajado politicamente, que interpreta e age em situacbes estruturadas pela
matematica e que é questionador dos usos de modelos matematicos presentes na sociedade. Conclui que
um sujeito desejavel desse curriculo ndo escapa de um exercicio do poder, pois coloca em jogo um
processo de subjetivacdo no contexto das pesquisas em educacdo matematica, produzindo efeitos de
poder ao procurar conduzir a conduta das pessoas, abrindo, por meio das pesquisas investigadas, um
campo de experiéncia para tal. Conclui, também, que, ainda que seja uma demanda especifica de um
curriculo-EMC, esse enunciado pode estar se tornando uma demanda geral do campo da educagdo
matematica, assumindo traco de um significante vazio.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Curriculo; Andlise do discurso; Sujeito.

Abstract/Resumen

This search establishes theoretical-methodological approach with discourse analysis, developed by
Michel Foucault and interlocutors, through the questioning: what desirable student is being constituted by
discourse of Critical Mathematical Education (CME)? It uses as a discursive corpus of analysis works that
have been published in magazines of mathematical education (Bolema, Zetetiké and Revista Paranaense
de Educacdo Matemdtica) and in the National Meeting of Mathematical Education (2010, 2013, 2016).
From this materiality, it presents as a result a enunciation that characterizes a desirable subject:
mathematics to form a citizen-critical-conscious-active who is responsible, a socially committed agent of
transformation, who engages in politics and who interprets and acts in situations structured by
mathematics and who is questioning the uses of mathematical models present in society. It concludes that
a desirable subject of this curriculum does not escape an exercise of power, because it puts at stake a
process of subjectivation in the context of researches in mathematical education, producing effects of
power when trying to conduct the conduct of the people, opening, through investigations investigated , a
field of expertise for this. It also concludes that, even though it is a specific demand for an CME

" Artigo publicado em 2019. Referéncia: OLIVEIRA, J.C.G.O.; SILVA, M. A. O estudante desejavel
constituido pelo discurso da Educagdo Matematica Critica. Revista Paranaense de Educacgao
Matematica, v.8, n.17, p.17-44, jul.-dez. 2019b.

*8 Mestre em Educacido Matemética pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Professor
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Instituto Federal do Mato Grosso do Sul (IFMS), Nova
Andradina/MS, Brasil. E-mail: julio.oliveira@ifms.edu.br

* Doutor em Educacdo Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC/SP).
Professor do Instituto de Matematica e do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campo Grande/MS, Brasil. Lider do GPCEM
(Grupo de Pesquisa Curriculo e Educagcdo Matematica). E-mail: marcio.silva@ufms.br. Site:
www.gpcem.com.br.
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curriculum, this enunciation has become a general demand in the field of mathematics education,
assuming a trace of an empty signifier.

Keywords: Mathematical Education; Curriculum; Discourse analysis; Subject.

Palavras iniciais ...

[...] as proprias pesquisas ‘sdo textos curriculares [...], inclusive em educacao
matematica, ja que boa parte das pesquisas se fundamenta em teorias que
produzem uma narrativa que prescreve como a educagio deveria ser’ (SILVA,
M.A,, 2018, p. 11).

Consideramos que as proprias pesquisas em educagdo matematica® constroem
um tipo de curriculo especifico no campo educacional por meio do discurso. Ao
deslocar esse posicionamento para este texto, concebemos que o discurso da Educacdo
Matematica Critica constr6i um curriculo que, a partir deste ponto, chamaremos de
curriculo-EMC.

Nessa perspectiva, assumimos que a pesquisa em educacdo matematica é
produtora de curriculo; em outras palavras, as pesquisas em educacdo matematica sao
textos curriculares que buscam orientar e prescrever como as coisas devem acontecer na
comunidade que se envolve com a educagdo matematica. Ha outros textos curriculares
como, por exemplo, os curriculos prescritos e os curriculos avaliados, como podemos
ver a partir de Silva, M.A. (2018), todavia nosso foco serd na pesquisa como forma de
texto curricular.

Entender a pesquisa como texto curricular implica considerar que ela formata
pensamentos possiveis da pratica educacional, ao gerar regras especificas para a

comunidade de educacdo matematica, pois a pesquisa dentro da educacdo matematica

[...] ndo € uma atividade inocente que produz um diagndstico do estado das
préaticas de educacdo matematica ou propde solucdes para os problemas dos
profissionais. Pelo contrério, é um participante ativo na formagéo,
discursivamente, das possibilidades de ver e inventar a pratica (VALERO,
2010). A pesquisa produz linguagens e ferramentas que moldam o que vemos
e dizemos sobre 0 mesmo mundo da educagdo matematica®’ (PAIS;
VALERO. 2012, p. 11, traducéo nossa).

Assim sendo, um curriculo-EMC nédo é uma lista de contetdos que deve ser

ensinada ao longo de um ano letivo, como sugerem as teorias tradicionais, por exemplo.

30Usaremos educacéo matematica e ndo Educacdo Matematica (com iniciais maitisculas) para diferenciar
uma perspectiva de pensar a educa¢do matematica como algo sempre em construcdo, como uma politica
cultural.

*L1...] is not an innocent activity producing a diagnosis of the state of mathematics education practices or
proposing solutions to the problems of practitioners. Rather, it is an active participant in shaping,
discursively, the possibilities of seeing and inventing practice (VALERO, 2010). Research produces
languages and tools, which shape what we see and say about the very same world of mathematics
education.
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Para esta pesquisa, em uma dimensdo bem mais ampla e abordando questdes em

uma perspectiva politica, tratamos um curriculo-EMC mergulhado em relaces de
poder, por meio das quais € possivel a producdo de identidades de uma forma bem
especifica no campo social. Essa maneira de pensar coloca em funcionamento uma
compreensdo de que um curriculo-EMC ¢é discurso; é documento de identidade. Dessa
forma, ao criarmos a expressao curriculo-EMC, buscamos posiciona-la ao que Tomaz

Tadeu da Silva compreende por curriculo, em uma abordagem bem mais ampla:

o curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espago, territorio. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajet6ria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (SILVA, T. T. 2011, p. 150).

Diante do exposto, nosso trabalho se coloca em movimento de pesquisa que
procura problematizar o préprio campo de pesquisa em educac¢do matemética como uma
politica cultural, pois “toda producdo humana e trabalho humano ¢ cultural —, estamos
sempre negociando valores, modos de ver e maneiras de entender o mundo” (VALERO,
2018, 46).

Assim, um curriculo-EMC produz modos de ver e entender o que é desejavel em
relacdo ao que deve ser um professor, um aluno, um tipo de ensino e de conteudo, por
exemplo. Dessa forma, esta investigacdo procura descrever o discurso de um curriculo-
EMC, produzido e reproduzido pela propria pesquisa em educacdo matematica,
especificamente em relacdo a quem € o desejavel estudante constituido, a partir desse
discurso.

Ao realizar esta pesquisa, colocamos em funcionamento uma vertente da
educacdo matematica que busca pesquisar a prépria pesquisa como geradora de
categorias, estabelecendo, a partir dessa acdo, aquilo que seria o desejavel e 0 ndo
desejavel (VALERO; ANDRADE-MOLINA; MONTECINO, 2015). Nessa perspectiva,
apresentamos nossa questdo de pesquisa: qual estudante desejavel estad sendo
constituido pelo discurso da EMC? Esse estudante desejavel ndo é alguém que exista de
fato, isso €, algo de carne e 0sso, trata-se apenas de uma posi¢ao discursiva que um

curriculo-EMC mobiliza na materialidade que pretendemos analisar.

Uma inspiracdo no ferramental tedrico-metodolégico de Michel Foucault
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Este texto se coloca ao lado daquela que foi uma das grandes preocupagdes de

Foucault. Embora o filésofo tenha desenvolvido todo um estudo sobre uma mecénica do
poder, mudando a propria nocao de se pensar o poder de algo central para algo difuso,
este ndo foi 0 seu tema de interesse principal. Suas pesquisas procuram mostrar, por
meio de uma analise historica um pouco diferente das analises histéricas até entdo

conhecidas, como nos tornamos sujeitos por meio do jogo de poder-saber.

Eu gostaria de dizer, antes de qualquer coisa, qual foi o objetivo do meu
trabalho nestes Gltimos vinte anos. Né&o foi analisar os fenbmenos do poder
nem elaborar os fundamentos de tal analise. Procurei antes produzir uma
histéria dos diferentes modos de subjetivacdo do ser humano em nossa
cultura [...]. Assim, ndo é o poder, mas o sujeito, que constitui o tema geral
de minha pesquisa (FOUCAULT, 1995, p. 231-232).

Ao buscar inspiracdo, nos estudos foucaultianos, assumimos como questdo
central o pensamento de como um curriculo produzido pelo discurso da EMC pode
produzir um processo de subjetivacdo de estudantes por meio de seus jogos de poder-
saber estabelecidos na materialidade discursiva analisada. Nesse sentido, utilizamos as
potencialidades da analise do discurso proposta pelo proprio Foucault para descrever o
discurso de um curriculo-EMC, produzido e reproduzido pela propria pesquisa em
educacdo matematica, especificamente em relacdo a quem é o desejavel estudante
constituido, a partir desse discurso.

Metodologicamente, a fim de analisar um tipo especifico de estudante desejavel
que esta sendo constituido por um curriculo-EMC, o material que subsidia nossa
discussdo sdo trabalhos que foram publicados em revistas da educacdo matematica
(Bolema, Zetetiké e Revista Paranaense de Educacdo Matematica) e no Encontro
Nacional de Educacdo Matemética (2010, 2013, 2016). O Bolema e a Zetetiké foram
escolhidas por serem revistas bem avaliadas pela CAPES. A escolha da Revista
Paranaense de Educacdo Matematica ocorreu em funcdo da publicacdo, em 2017, de
uma edicdo especial sobre Educacdo Matemaética Critica. Em relagéo a escolha sobre o
ENEM, esta ocorreu, pois este tem sido, nos ultimos anos, 0 maior evento, no ambito
nacional, congregando, dessa forma, um universo de segmentos envolvidos com a
educacdo matematica.

A partir de critérios para escolhermos quais artigos seriam pertencentes a EMC,

foram escolhidos 94 textos®®. Realizamos a leitura de cada texto, pelo menos, duas

*2 Dada a limitacéo referente ao niimero de paginas do artigo, apresentamos apenas alguns excertos, 0s
mais significativos, de alguns dos 94 textos, que exemplificam o enunciado que foi construido a partir
de uma regularidade observada no material de pesquisa.
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vezes, utilizando o software Atlas.ti, que nos auxiliou na construcdo e no processo de

anélise do enunciado que sera apresentado na proxima se¢do. Esse software tem, como
principal caracteristica, a possibilidade de realizarmos um trabalho com uma grande
quantidade de dados. E uma ferramenta que auxilia o processo de construcdo de
significados em relacdo aos dados sob anélise. Vale ressaltar que o software néo realiza
as analises dos dados sozinho, pois todo processo requer que 0 pesquisador esteja
produzindo significados, que ndo séo estaveis e podem mudar de acordo com os dados.
Além disso, o software ajuda a argumentar o que estamos constatando, a partir
do momento que nos permite apresentar as informacdes de forma prética e articulada. A
titulo de exemplo, mostraremos, a seguir, como fomos construindo, com a utilizacdo do
referido software e por meio da observacdo de varias enunciagdes que se associavam, 0
enunciado que apresentamos nesta pesquisa. Esta foi apenas uma das etapas do trabalho
analitico realizado, visto que este foi se afunilando ao longo do caminho na construgédo
do enunciado. Ao compor a rede que sera apresentada na sequéncia, buscamos uma
regularidade na dispersdo dos textos por meio de enunciacGes que se relacionavam, a
partir das quais foi possivel afirmar que tinhamos o enunciado que sera discutido logo a

sequir.

Matematica para a formagdo da
cidadania do aluno.

Fonte: dados da pesquisa
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Enunciado: Mateméatica para formar um cidadao-critico-consciente-ativo que €
responsavel, agente de transformacdo social, engajado politicamente, que
interpreta e age em situagdes estruturadas pela matematica e que é questionador
dos usos de modelos matematicos presentes na sociedade.

Procuramos responder ao nosso questionamento, nesta parte do trabalho,
mostrando, por meio de regularidades das enunciacdes de uma formagdo discursiva de
um curriculo-EMC, como vai se constituindo um tipo de aluno neste campo discursivo.
Para nos, falar desse aluno s6 ¢ possivel na medida em que este constitui uma posi¢ao
de sujeito que faz parte de um jogo de verdade estabelecido no campo social da
educacdao matematica como uma pratica cultural.

Dessa forma, um tipo de aluno pensado a partir da pratica discursiva de um
curriculo-EMC faz parte de um jogo discursivo que € regido por uma politica geral da
verdade sobre esse aluno. Nesse sentido, esse aluno ¢ uma invencgao, ¢ alguém que nao
existe em carne e 0sso, ¢ alguém construido por intermédio dos jogos de poder-saber
que circulam no curriculo-EMC. E um efeito discursivo mobilizado por trabalhos que
versam sobre a EMC. E esse sujeito, como efeito discursivo, que descreveremos.

A matemadtica para formar o cidaddo ¢ uma regra discursiva que esta sendo
estabelecida nos textos analisados. Essa ¢ uma ideia central que um curriculo-EMC
coloca em funcionamento quando se pensa no tipo de aluno que esta sendo produzido
na discursividade. As marcas discursivas que justificam essa argumenta¢do foram
escolhidas porque possuem uma regra de formagdo comum, isto ¢, a ideia da

matematica atrelada com a formagao cidada. Seguem alguns excertos:

Este argumento alinha-se a Educagdo Matematica Critica, cuja preocupacao
— de acordo com Alro e Skovsmose (2002) — é saber como a matematica
influencia os ambientes cultural, tecnolégico e politico, além de buscar
compreender como se configura a sua participacdo no desenvolvimento da
cidadania (SILVA; BARBOSA, 20331, p. 198-199, grifo nosso).

*k*k
Deste modo, observamos que muitos que debatem o tema, alertam para a
necessidade de uma Matematica que reconheca seu papel na formagdo do
cidaddo ativo constituinte da sociedade (NETO; SANTQOS, 2013, p. 4, grifo
Nosso).

*k%k

Para que essa reflexdo ocorra, a Matematica ndo deve ser utilizada apenas
para resolver problemas, mas também para propor uma transformacéo social
e uma formacdo para a cidadania (SANTOS; FERNANDES, 2016, p. 8,
grifo nosso).

*k%

>3 Esse simbolo sera utilizado para separar as enunciacées, a fim de facilitar a leitura do trabalho.
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A Educacdo Matematica Critica ndo s6 configura a preocupacdo com o lado
critico-reflexivo do conhecimento matematico em suas relages com a
ciéncia, a tecnologia e o contexto social, mas também destaca a necessidade
de o conhecimento matematico proporcionar a formacao de um cidad&o que
compreenda o funcionamento e repercussdo dos produtos e processos
tecnoldgicos usados pela sociedade contemporanea (SOUZA; FILHO, 2013,
p. 3, grifo nosso).

Como ¢ possivel perceber, ha um vinculo discursivo de que, por meio do
conhecimento matematico, ¢ possivel uma formacao cidada, um tipo de sujeito‘r’4 que ¢
desejavel. Essa regra discursiva parece posicionar a matematica como uma condigao de
que, para ser cidaddo, um individuo € alguém que precisa, antes de qualquer coisa, saber
matematica. Discursivamente, estda sendo constituida uma preocupagdo, uma
necessidade do conhecimento matematico na participagdo no desenvolvimento da
cidadania.

A partir disso, essa matematica ndo tera caracteristicas de uma matematica
tradicional, cujo principal resultado ¢ tornar os alunos passivos e obedientes, ou seja, a
pratica discursiva, em jogo, coloca como uma verdade que matemadtica ndo deve ser
utilizada apenas para resolver problemas, mas também para propor uma transformag¢do
social e uma formagdo para a cidadania. Aqui, temos indicativos de uma rede
discursiva sendo formada pela pratica discursiva de um curriculo-EMC, na qual
cidadania esta sendo associada a uma transformacao social.

Na discursividade, um suj eito>>-cidaddo se configura pela recorréncia observada
na articulagdo de trés outros (na verdade esses ndo se separam, fazemos essa separacao
a fim de realizarmos uma explicacdo sobre o que vem a ser cada um deles). Além disso,
esses sujeitos sdo rodeados por ideias associadas a outros sujeitos como, por exemplo, o
sujeito-democratico e o sujeito-emancipado. Esses outros sujeitos ndo foram
apresentados, pois as marcas discursivas relacionadas ao seu acimulo ndo foram tao
expressivas, mas também nao os descartamos): um sujeito-critico, um sujeito-consciente
€ um sujeito-ativo.

Para que individuos sejam cidadaos de um curriculo-EMC, por meio do
conhecimento matematico, eles deverao ser alguém que, utilizando a matematica,
realizam criticas concernentes a realidade de forma consciente e ativa. Neste sentido, ha

um processo de normalizacdo que caracteriza os seres humanos por meio do curriculo-

** “H4 dois significados para a palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua
prépria identidade por uma consciéncia ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que
subjuga e torna sujeito a” (FOUCAULT, 1995, p. 235).

*® Doravante, usaremos apenas o termo sujeito. Mas, a0 mencionarmos essa N0gao, pensaremos a posicio
criada discursivamente por um curriculo-EMC, enquanto discurso.
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EMC. Na sequéncia, apresentamos marcas discursivas relacionadas a cada um desses

sujeitos.
A partir de uma recorréncia acumulada, marcas discursivas sobre um sujeito-

critico podem ser destacadas nos textos analisados:

Temos que manter uma busca constante pela formacdo critica de nossos
alunos e professores, através da Matemaética e seus papéis social, politico e
cultural, e que essa ndo seja a nivel raso, mas, que possamos instituir espacgos
de resisténcia as mudancas implicadas e predeterminadas em nossas vidas
(CAVALCANTE, N. I. S.; CAVALCANTE, J. L. 2013, p. 11, grifo nosso).

*k%

Nesse viés, no que se refere as atividades [matematicas], percebemos a falta
de incentivo & problematizacdo, 0 que caracteriza uma postura pautada na
memorizacdo, prejudicando o desenvolvimento da capacidade de reflexéo e
analise, pressupostos necessarios a formacdo de cidaddos criticos
(ALMEIDA; SOUZA, 2017, p. 317, grifo nosso).

*k*k

Mais precisamente, consideramos necessario refletirmos acerca do papel do
conhecimento matematico enquanto elemento provedor, facilitador efou
impulsionador do processo de formacdo social critico do sujeito humano,
sendo este 0 nosso foco ao elaboramos este trabalho (NEVES; SANTOS;
GUERRA, 2010, p. 1-2, grifo nosso).

*k%k

[...] a EM atrelada a uma abordagem investigativa, pode potencializar os
alunos e contribuir para o desenvolvimento de uma cidadania critica
(OLIVEIRA; SANTOS; PESSOA, 2017, p. 167, grifo nosso).

A construcao de um sujeito-critico na superficie discursiva tem como estratégia
colocar a matematica como algo primordial para o desenvolvimento dessa criticidade
dos alunos, pois temos que manter uma busca constante pela formagdo critica de
nossos alunos por meio da Matemadtica e seus papéis social, politico e cultural. Este
sujeito-critico, de forma recorrente, construido pelo curriculo-EMC ¢ um individuo que
terd capacidade de reflexdo e andlise ja que € produzido mediante a associagdo do
conhecimento matematico a uma abordagem investigativa.

Um sujeito-critico, como campo possivel de experiéncia para os individuos a
partir de um curriculo-EMC, sera produzido mediante “um ensino de Matematica que
propicie ao educando uma postura critica frente a realidade que o envolve” (ALMEIDA;
SOUZA, 2017, p. 308). Serd alguém que adquire “conhecimentos para criticar ¢
interferir em decisdes que lhe [afetam] diretamente” (MESQUITA, 2016, p. 2). E
questionador da realidade em que vive (SACHS; ELIAS, 2017).

Um sujeito-critico s6 se faz possivel em uma formacdo discursiva de um
curriculo-EMC, pois, antes de ser critico, € preciso que 0s individuos tomem
consciéncia na medida em que “a Educacdo Matematica tem um papel fundamental na

formacdo e conscientizagdo dos alunos para que possam exercer uma postura critica
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frente as demandas da sociedade, tanto no nivel individual como coletivo”

(JUNQUEIRA, 2017, p. 271). Dessa forma, um sujeito-critico pensado como uma
posicao discursiva de um curriculo-EMC sé se faz possivel se, antes de qualquer coisa,
ele for também um sujeito-consciente. E, para agir de forma critica na sociedade, “os
estudantes sdo incitados a tomar consciéncia de sua importancia na sociedade e se
comprometem com questdes politicas, culturais e sociais” (VELEDA; ESTEVAM,
2013, p. 3).

Assim, recorrentemente, um sujeito-consciente ¢ produzido de forma estratégica
pela formagdo discursiva de um curriculo-EMC como alguém que desvelara o mundo
por meio do conhecimento matematico. Apresentamos marcas discursivas que amarram
os individuos a uma suposta consciéncia possibilitada por meio do conhecimento

matematico:

Tendo como questdo central a investigacdo sobre o ensino de Matematica
articulado a cidadania, partiu-se do principio de que é de responsabilidade da
escola preparar os alunos para viverem em sociedade como cidad&dos
criticos, conscientes e reflexivos (LOPES; PAIVA; SA, 2013, p. 1-2, grifo
N0sso).

*k%k
Portanto, é preciso refletir sobre o fato de que temos que oferecer
conhecimento matematico suficiente para que os educandos possam decidir,
de forma consciente, a melhor maneira de exercer seus direitos como
cidaddos e ndo serem lesados na hora de consumir (JUNQUEIRA, 2017, p.
272, grifo nosso).

*k%k
E importante uma vis&o acerca das potencialidades das atividades, de modo
a explora-las com os alunos em uma perspectiva critico-reflexiva, que
possibilite a formacdo de cidaddos capazes de tomar decisdes conscientes ao
longo de suas vidas (OLIVEIRA; SANTOS; PESSOA, p. 183-184, grifo
Nosso).

**k*%
Seré relatado um dos encontros tidos com o objetivo de reconhecer, através
de situagdes didaticas, a importancia do conhecimento mateméatico para a
formacdo do cidaddo consciente, critico e autbnomo, bem como a
necessidade de saber atuar em situagdes reais de consumo (COSTA, 2010, p.
2, grifo nosso).

Na materialidade, um sujeito consciente serd uma posicao que os individuos
podem assumir na articulacdo do emsino de Matematica a cidadania, pois é de
responsabilidade da escola preparar os alunos para viverem em sociedade. Um sujeito
consciente ¢ produzido, na superficie discursiva, como alguém a quem ¢ oferecido
conhecimento matemdtico suficiente. Além disso, esta sendo produzida a ideia de que,
para ser consciente, € preciso saber matematica de tal maneira que possibilite a
formagao de cidaddos capazes de tomar decisoes conscientes ao longo de suas vidas.

Diante disso, podemos dizer, a partir de uma regularidade discursiva, que um
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sujeito-cidaddo ¢ alguém que realiza criticas de forma consciente, utilizando de um

conhecimento matemadtico suficiente. Contudo, ndo basta que esse individuo seja
alguém que realiza criticas em relacdo a realidade levando em consideragdao aspectos
sociais, politicos e sociais, € preciso que participe ativamente da sociedade.

Ha a construcdo de um sujeito-ativo na discursividade analisada, estabelecida
por marcas discursivas recorrentes, as quais podem ser destacadas na superficie dos

textos:

Nesse sentido, a Matematica pode contribuir de modo significativo,
auxiliando na formacéo de individuos, criticos, autbnomos e participativos,
conforme propde o0 movimento da Educacdo Matematica Critica
(OLIARSKI; FILHOS, ,2016, p. 11, grifo nosso).

**k%k
Entendemos que as aulas de Matematica devem propiciar algo a mais, do que
a reproducdo, memorizacdo e treinamento dos exercicios contidos nos livros
didaticos. E fundamental que a educacdo escolar contribua para o
desenvolvimento da capacidade de pensar e questionar dos estudantes,
habilitando-os para participar critica e ativamente na sociedade
(FERREIRA; FRANCHI, 2016, p. 2, grifo nosso).

*k%k
O estudante que teve a oportunidade de progredir por meio do uso da
tecnologia em sua formacao, pode vir a se tornar um cidadao questionador e
ativo, contribuinte nas questdes de progresso da sociedade. Logo é uma
forma de aproximar educagéo e politica, conforme a EMC propde (SANTOS;
MIRANDA, 2016, p. 9, grifo nosso).

**k%k
Trazemos reflexfes sobre Educacdo Matemética, Educacdo Matematica
Critica e sua importancia no processo de ensino e aprendizagem
constitutivos do sujeito critico e atuante na sociedade assim como as
limitagbes do processo (NEVES; SANTOS; GUERRA, 2010, p. 1, grifo
N0sso).

Discursivamente, a matematica esta sendo posicionada, por um curriculo-EMC,
como algo que pode contribuir de modo significativo, auxiliando na formagdo de
individuos participativos, isto ¢, sujeito-ativo. Nesse curriculo, as aulas de matematica
procuram superar a reprodu¢do, memorizagdo e treinamento dos exercicios contidos nos
livros didaticos, pois se pretende formar um sujeito critico e atuante [sujeito-ativo] na
sociedade, visto que ¢ fundamental que a educagdo escolar contribua para o
desenvolvimento da capacidade de pensar e questionar dos estudantes.

Uma regularidade de marcas discursivas compde um sujeito-ativo na
discursividade como alguém que € responsavel diante da sociedade. Essa ¢ sua primeira

caracteristica. Vejamos alguns exemplos.

Ao mesmo tempo, o0 conhecimento estatistico foi identificado com a
capacitacdo do individuo para determinar locais apropriados ao destino de
residuos e, nesse aspecto, vemos uma possibilidade de refletir sobre a
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Estatistica como instrumento que permite ao profissional de EP agir
conscientemente no ambiente da fabrica, estando preparado para assumir
responsabilidades diante da sociedade (SKOVSMOSE, 2007) (JUNIOR,
LOPES, 2016, p. 1312, grifo nosso).

*k%k
Na perspectiva da Educagdo Matematica Critica, conforme Skovsmose
(2008), o empoderamento tem por objetivo potencializar os estudantes para
situacBes matematicas que estdo além da sala de aula (PELINSON;
BERNARDI, 2016, p. 11, grifo nosso).

*k%k
J& a materacia deve possibilitar que as pessoas sejam capazes de participar
de sua sociedade, fazendo uso dos conhecimentos matemaéticos, levando a um
entendimento dessa sociedade e almejando a sua transformacdo. Tal
concepgdo se torna uma pré-condicdo para a emancipagdo cultural e social
(JUNQUEIRA, 2017, p. 273, grifo nosso).

**k%
Criar cendrios para acao nas aulas de matematica abre caminhos para que
0s estudantes se envolvam nos problemas da escola, da comunidade em que
vivem, e comecem a desenvolver acgBes que podem contribuir para a
transformacgdo destes problemas (FILHO; FAUSTINO; MOURA, 2017, p.
76, grifo nosso).

Em uma pratica discursiva de um curriculo-EMC, ser um sujeito-ativo pressupde
individuos que ajam de forma consciente por meio da matematica, assumindo
responsabilidade diante da sociedade. Potencializar os estudantes para situagoes
matemdticas que estdo além da sala de aula, para que estes sejam capazes de participar
de sua sociedade, fazendo uso dos conhecimentos matemdticos ¢ uma regra discursiva
que um curriculo-EMC faz funcionar na materialidade.

Assim, ser responsavel pressupde que os individuos se envolvam com problemas
da escola, da comunidade em que vivem, e comecem a desenvolver agoes que podem
contribuir para a transformagdo destes problemas. Tudo isso € vidvel, de acordo com
uma pratica discursiva de um curriculo-EMC, gracas ao conhecimento matemaético por
meio do qual ¢ possivel um entendimento da sociedade, almejando a sua
transformagao.

Diante disso, na superficie discursiva, um sujeito-ativo, mais do que ser
responsdvel com questdes sociais, ¢ caracterizado também como agente de
transformagdo social. Deseja-se transformar uma sociedade por meio de um individuo

que precisa ser responsavel por ela.

Apresentamos neste trabalho a analise de como a Matemética foi usada para
compreensdo da realidade e para a critica, contribuindo para o preparo dos
estudantes para atuagdo e transformagdo da sociedade (FERREIRA,
FRANCHI, 2106, p. 1, grifo nosso).
**k%k

Sua proposta é fazer com que os aprendizes sejam matematicamente
alfabetizados, de modo que eles possam vivenciar, entender, questionar e,
talvez, até transformar a sociedade em que vivem (MESQUITA; CEOLIM,
2017, p. 286, grifo nosso).
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Estd sendo mobilizada, na materialidade desses textos, que ser agente de
transformacao social pressupde que os individuos sejam aprendizes matematicamente
alfabetizados. Diante de tal fato, a matematica sera usada para compreensdo da
realidade e para a critica. Assim, um curriculo-EMC coloca a matemaética como algo
que busca contribuir para o preparo dos estudantes para atuacéo e transformacéo da
sociedade. Um sujeito-ativo € posicionado como alguém que vivencia, entende,
questiona e, talvez, até transforme a sociedade em que vive. Ser ativo, para um
curriculo-EMC, é ser um agente de transformac&o social.

Uma terceira caracteristica do sujeito-ativo que emerge da materialidade ¢ que
ele precisa ser alguém engajado politicamente. Assim, ser responsavel com questoes
sociais e agente de transformag¢do social sdo caracteristicas que se associam a marcas

discursivas de um engajamento politico:

Essas aprendizagens vdo ao encontro do que Skovsmose (2001) espera que
aconteca quando realizamos atividades na perspectiva da Educagdo Critica,
pois, a partir do tema proposto, os alunos puderam observar sua importancia
e relaciond-lo com situagdes pessoais. O problema estudado esté relacionado
com processos importantes na sociedade e o resultado obtido, de algum
modo, servird como base para um engajamento politico e social posterior
(VELEDA; ESTEVAM, 2013, p. 12, grifo nosso).

**k%

os problemas devem estar também, relacionados a processos pertinentes
dentro da sociedade, de modo que despertem o engajamento dos estudantes
em seu processo de resolucdo. O fim maximo dessa prética, para o autor, é
que ela sirva de base para um engajamento politico e social posterior
(JURGENSEN, SORDI, 2017, p. 211, grifo nosso).

Na discursividade, engajado politicamente serd um individuo que estuda
problemas que estdo relacionados com processos importantes na sociedade. Esses
processos sao de ordem politica, econdmica e social. Assim, um curriculo-EMC coloca
em jogo que um engajamento politico sera o fim mdximo de um processo no qual os
individuos lidam com problemas que ndo somente devem estar relacionados a
processos pertinentes dentro da sociedade, mas que despertem o engajamento dos
estudantes em seu processo de resolugdo.

Uma quarta caracteristica deste sujeito-ativo € ser alguém que interpreta e age
diante de situagoes estruturadas pela matemdtica. Essa caracteristica estd associada
com as outras caracteristicas do sujeito-ativo, mas possui relagdo com aquela que diz do
engajamento politico, pois € condicao necessaria para que este aconteca. Isso porque, na

materialidade, uma regra discursiva que vai sendo constituida ¢ que um engajamento
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politico se faz mediante interpretagdo e acdo diante de situagoes estruturadas pela

matemdtica. Sao marcas discursivas que enfatizam esta quarta caracteristica:

Meu interesse numa abordagem de investigacdo tem relagdo com a educagéo
matematica critica, a qual pode ser caracterizada em termos de diferentes
preocupagdes. Uma delas é o desenvolvimento da materacia, vista como uma
competéncia similar a literacia caracterizada por Freire. Materacia ndo se
refere apenas as habilidades matematicas, mas também a competéncia de
interpretar e agir numa situacdo social e politica estruturada pela
matematica (SKOVSMOSE, 2000, p. 2, grifo nosso)

*k*k

A matemacia, compreendemos, é a principal competéncia democrética a ser
desenvolvida com este projeto. Trata-se de uma “habilidade similar a literacia
de Paulo Freire” (SKOVSMOSE, 2001), uma alfabetizagdo para além da
simples decodificacdo de caracteres préprios da lingua materna, que
possibilite e potencialize a capacidade dos individuos de lidarem com
situacOes e préticas cotidianas, estruturadas pelo conhecimento matematico
(BRITTO et al. 2017, p. 381-382, grifo nosso).

Um sujeito-ativo, conforme regras discursivas de um curriculo-EMC, sera
aquele individuo que desenvolverd materacia. Isso significa um individuo que, além de
saber matemaética, sera alguém capaz de interpretar e agir numa situacdo social e
politica estruturada pela matematica. Sera alguém alfabetizado para além da simples
decodificacdo de caracteres proprios da lingua materna e capaz de lidar com situacdes
e préticas cotidianas, envolvendo matematica. Serd alguém que conseguird ler e
escrever o mundo por meio da matematica. “Ler o mundo com a matematica, quer dizer
usar a matematica para compreender a realidade em que vivemos, bem como,
reconhecer situacdes de opressdo. Escrever o mundo com a matematica, quer dizer, usar
a matematica para mudar o mundo” (BRITTO et al, 2017, p. 394).

Questionar os usos dos modelos matemdticos é a quinta caracteristica do sujeito-
ativo produzida na materialidade. Essa caracteristica esta diretamente relacionada a duas
outras: engajamento politico e interpretacdo e ac¢do diante de situagoes estruturadas
pela matematica. Isso significa dizer que um sujeito-ativo, produzido pelo curriculo-
EMC, se engajara politicamente por meio da interpreta¢do e agdo diante de situagoes
matemdticas, mas, acima de tudo, serd alguém que questionara os usos dos modelos

matemadticos presentes na sociedade. Vejamos algumas passagens:

N&do é possivel pensar uma sociedade mais justa, com condi¢fes mais
igualitarias a todos os individuos sem considerar que é imprescindivel aos
alunos conhecerem melhor o mundo que os rodeia assim como a influéncia
deste em suas vidas. Dada a importancia que a matematica exerce dentro da
sociedade conduz-nos a considerar que matematica escolar deve se converter
em ferramenta que pode auxiliar os alunos a identificar, compreender,
avaliar e criticar os diversos modelos matematicos usados no cotidiano e que
repercutem diretamente em sua vida, em seu cotidiano, isto €, que sejam



116
capazes de identificar a matematica de fato em acdo (NEVES; SANTOS;
GUERRA, 2010, p. 8, grifo nosso)

*k%

Skovsmose (2001) ainda considera que a Educacdo Matematica Critica
poderd conduzir o estudante pelos caminhos da socializacdo na atual
sociedade tecnoldgica, produzindo possibilidades de atitudes criticas em
relacdo a essa sociedade. Argumenta, ainda, que o aluno deve tornar-se
critico dos usos da matematica e da tecnologia e compreender quais 0s
efeitos desses usos em nossa sociedade (SOUZA; FILHO, 2013, p. 5, grifo
Nosso)

Discursivamente, um sujeito-ativo terd como caracteristica questionar os usos da
matematica na sociedade, pois é imprescindivel aos alunos conhecerem melhor o
mundo que os rodeia assim como a influéncia deste em suas vidas. Dessa forma, um
curriculo-EMC posiciona a matematica escolar como algo que deve se converter em
ferramenta que pode auxiliar os alunos a identificar, compreender, avaliar e criticar os
diversos modelos matematicos usados no cotidiano e que repercutem diretamente em
sua vida. Em um curriculo-EMC, questionar 0s usos da matematica presentes na
sociedade pressup@e que os individuos compreendam quais os efeitos desses usos.

Até este ponto do texto, procuramos mostrar como fomos construindo um
enunciado relacionado a matematica para formar um cidaddo-critico-consciente-ativo
que é responsavel, agente de transformagdo social, engajado politicamente, que
interpreta e age em situagoes estruturadas pela matematica e que é questionador dos
usos de modelos matematicos presentes na sociedade. Algo pertinente para este trabalho
¢ ressaltar que esse enunciado ndo esteve “desde sempre ai”, para lembrar Veiga-Neto
(2007), ou parte de uma construcdo psicologica. Ele, acima de tudo, conforme
procuramos ter demonstrado ao longo do texto, ao olhar para trabalhos da area da
educacdao matematica que versam sobre a EMC, possui uma historia.

Assim, a partir da materialidade em questdo, pode-se dizer que se trata de algo
que surgiu, por volta da década de 1970, de embates que procuravam desestabilizar a
forte influéncia de uma educagdo de cunho tradicional. E plausivel dizer que esse
cidadao desejavel teria como uma de suas condi¢des de possibilidade uma formagao
diferente daquela formagao passiva, que ¢ o resultado de um ensino tradicional, que nao
tem compromisso em desestabilizar o status quo, ao contribuir para um processo de
ensino e aprendizagem no qual os estudantes possuem uma postura de obediéncia e
passividade.

Ao olhar esse enunciado que diz da matematica para formar um cidaddo-critico-
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consciente-ativo™ mais de perto, assumimos que um curriculo-EMC esta para além da

producdo e da circulagdo desse enunciado, dessa forma de representagdo do mundo.
Esse curriculo produz efeitos que ndo sao meramente simbolicos, na medida em que ¢
uma instancia de “geragdo de significados e de controle do que pode ser dito (ou ndo
pode)” (GARCIA, 2001, p. 36) sobre um tipo especifico de aluno no campo especifico
da educagdo matematica e da educagdo em geral.

Um curriculo-EMC, por meio desse enunciado, estd se constituindo em uma
forma de poder no campo educacional que se aplica “a vida cotidiana imediata que
categoriza o individuo, marca-o com sua propria individualidade, liga-o a sua propria
identidade, impde-lhe uma lei de verdade, que devemos reconhecer e que os outros tém

que reconhecer nele” (FOUCAULT, 1995, p. 235).

Nenhum dispositivo, nem mesmos os criticos, tal como as pedagogias
criticas, estdo absolvidas de envolvimento em relagdes de poder, regulagédo e
governo. Para usar a terminologia de Foucault, também elas constituem
“tecnologia do eu”, profundamente implicadas na produgdo de determinados
tipos de personalidade (SILVA, 2011, p. 254, grifo do autor).

Nesse sentido, um curriculo-EMC, como uma ressonancia historica de discursos
relacionados as pedagogias criticas, também busca produzir um determinado tipo de
aluno no campo da educagdo matematica, por meio do enunciado que até aqui
descrevemos.

Dessa forma, esse curriculo possui relacdo com o poder. Mas ndo se trata aqui de
uma compreensdo do poder como algo que faz parte de uma superestrutura, como o
poder do Estado, por exemplo; ou algo que oprime as pessoas ou grupos sociais e que
alguém possui. Também, nao se trata de algo centralizador e essencialmente idealizado.
Poder aqui ¢ pensado, a partir de uma inspiracdo foucaultiana, como relagdo de forgas
entre as pessoas, ou melhor, como relagdo de poder.

Isso indica que ndo ha o poder, um ente que estaria em algum lugar ou que
alguém possua, mas que ha relagdes de poder que se dao em atos entre os individuos, ou
seja: uns buscando estruturar a conduta dos outros. A partir disso € possivel pensar um
curriculo-EMC atravessado por relagdes de poder, pois “constitui, produz, cria
identidades e subjetividades” (SILVA, 2011, p. 254).

Um curriculo-EMC, ao produzir, por meio do enunciado apresentado, uma forma

de subjetividade — que € ao mesmo tempo descritiva e normativa (LARROSA, 2011) —

*® Escrevemos o enunciado desta forma para facilitar a leitura do texto. Mas, a0 menciona-lo, estamos
sempre pensando em todo ele.
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do que seria um aluno desejavel, também produz um aluno nao-desejavel. Desse modo,

o que ¢ desejavel so pode ser produzido porque existe o ndo-desejavel.

Ao produzir um aluno, por meio do enunciado que diz da matematica para
formar um cidaddo-critico-consciente-ativo, um curriculo-EMC produz uma sombra
(LARROSA, 2011). Um aluno nao-desejavel ¢ alguém alienado as questdes politicas,
sociais e econdmicas; alguém que ndo se compromete em transformar a sociedade; um
sujeito nao-critico, ndo-consciente € ndo-ativo. Isso € um jogo de poder inerente ao
curriculo-EMC no processo de producdo de uma subjetividade no campo da educagdo
matematica.

Um curriculo-EMC produz sua propria sombra, criando patologias (LARROSA,
2011) por intermédio da operagdo de “praticas divisoras” que buscam dividir o sujeito
de um curriculo-EMC, no seu interior e em relacao aos outros individuos (FOUCAULT,
1995, p. 231). Desse modo, um curriculo-EMC incita, na materialidade analisada, uma
forma de subjetividade desejada para todos os individuos no campo social por meio do
enunciado que diz da matemdtica para formar um cidaddo-critico-consciente-ativo.

Isso ¢ algo que tem a ver com um processo de subjetivacdo que este curriculo
coloca em jogo por meio de “efeitos praticos na fabricacdo dos individuos e de certas
formas de subjetividade, na constituicdo de certas formas de experiéncia que 0s
individuos possam ter de si mesmos, dos outros ¢ do mundo” (GARCIA, 2001, p. 34)
quando estes sdo confrontados e interpelados por um curriculo constituido pelo discurso
da EMC. Assim, um curriculo-EMC, como um artefato cultural, como a Pedagogia € a
escola, estd centralmente implicado em processo de subjetivagdo dos individuos e das
populacdes.

Diante disso, um curriculo-EMC estd produzindo uma subjetividade desejada
daquilo que seria um aluno idealizado no campo educacional da educagao matematica.
Talvez se possa dizer que se trata apenas de algo discursivo. No entanto, para nos, iSso
ndo deixa de ser um campo de experiéncia possivel para as pessoas que estdo vinculadas
ao campo educacional geral e especifico da educagdo matematica, na medida em que
somos produzidos no e pelo discurso. Dessa maneira, um curriculo-EMC cria, por meio
de seus jogos discursivos, na superficie analisada uma tecnologia de um sujeito-cidadao
que serd a dobra entre trés outros sujeitos: um sujeito-critico, um sujeito-consciente e
um sujeito-ativo.

Uma subjetividade desejada de que ¢ possivel formar um cidadao-critico-
consciente-ativo por meio da matematica ndo ¢ um dado natural, mas, antes, um alvo ou

uma norma que um curriculo-EMC procura produzir por meio de sua materialidade no
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campo da educacdo matematica como pratica cultural. Ser um cidadao-critico-

consciente-ativo por meio da matematica ¢ produto de praticas de um curriculo-EMC

que

[...] incitam as pessoas a se reconhecerem de tal maneira, a falarem sobre si
préprias segundo tais categorias e a tomarem-se a si mesmas Ssob
responsabilidade, de tal modo que a subjetividade dai resultante é antes um
alvo ou uma norma do que um dado natural (GARCIA, 2001, p. 39, grifo
N0sso)

Uma subjetividade desejada pelo curriculo-EMC nao ¢ algo que leva em
consideracdo a singularidade dos individuos, um exercicio estético da existéncia, assim
como pensaram os gregos. Trata-se de algo que busca construir uma moral nos trabalhos
analisados, algo que € universal. Nesse sentido, pode-se afirmar que esse curriculo, por
meio do enunciado que diz da matemdtica para formar um cidaddo-critico-consciente-
ativo, constitui-se em um processo de individualizacdo das pessoas. Esse processo de
individualizagdo possui ressondncia de uma educagdo para a reden¢do, marcas de um
poder pastoral metamorfoseado. As pessoas sdo incitadas a se verem como grandes
portadoras de um poder dado por meio da matematica como aquelas que vao, no futuro,
transformar a sociedade, fazendo-a mais justa e livrando-a das mazelas.

Ha uma ideia de redencao ai colocada em jogo, pois € preciso buscar as pessoas
de seu estado de alienagdo, de ignorancia, para torna-las sujeitos cidaddos-criticos-
conscientes-ativos. Isso tem a ver com ressondncias de um poder pastoral, sendo
metamorfoseadas neste curriculo-EMC, pois “jd ndo se trata mais de uma questdo de
dirigir o povo para sua salvacdo no outro mundo, mas, antes, assegura-la neste mundo”
(FOUCAULT, 1995, p. 238).

Assim, ha uma promessa de uma salvac¢do nesta vida, operando no curriculo-
EMC por meio do enunciado que estamos analisando, desde que as pessoas se
disponham, se assujeitem a serem, ou melhor, a se reconhecerem como um cidaddo-
critico-consciente-ativo. Sera possivel colocarmos todos em um mundo, em uma
sociedade mais justa, na qual as pessoas teriam possibilidades, por meio da matematica,
de serem os grandes vigilantes das discrepancias sociais, pois serdo capazes de ler e
entender e construir o mundo, a partir dessa matematica. E plausivel afirmar que esta
sendo produzida, na superficie discursiva, uma ilusdo da eliminagdo das relagdes de
poder por meio da formagdo de um cidaddo critico-consciente-ativo.

Outra questdo que nos chama atengdo ¢ o fato de que esse curriculo, além de

buscar uma identidade universal para os individuos, também os reduz como se todos
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fossem portadores de uma humanidade que também seria universal. Dessa forma, o

enunciado apresenta tracos de um poder totalizante — ressonancia do pensamento
moderno — que busca realizar um processo de individualizacdo ao querer forjar uma
unica subjetividade para todas as pessoas no contexto da educa¢do matematica.

Além de possuirmos uma humanizagao universal, um curriculo-EMC coloca em
jogo uma subjetividade que s6 pode ser concebida porque esta alicer¢ada na ideia de um
eu soberano (LARROSA, 2011). Esse eu seria outra caracteristica da natureza do
homem. Assim, somos capazes de tomar as rédeas de nossas acdes € podemos nos
tornarmos cidadaos por meio das contribuigdes do conhecimento matematico.

Diante do exposto até aqui, ¢ possivel afirmar que um curriculo-EMC, por meio
do enunciado que diz da matemdtica para formar um cidaddo-critico-consciente-ativo,
procura abrir um campo de experiéncia para as pessoas — se entendermos por
experiéncia uma correlagdo entre campos de saber, tipos de normatividade e formas de
subjetividade em uma cultura (FOUCAULT, 1984) —, assujeitando-as ao seu controle e
dependéncia, bem como busca amarrar os individuos em si mesmos no campo social.

Nesse sentido, este curriculo esta procurando normalizar as pessoas e, ao fazer
isso, coloca em funcionamento um processo de subjetivagdo no contexto das pesquisas
em educacdo matematica. Nessa perspectiva, um curriculo-EMC faz parte do campo de
saber da educacdo matematica; ¢ normativo, direcionando uma forma desejavel de
subjetividade; e pode ser pensado como algo relacionado a uma forma de experiéncia
pensada no campo da educagdo matematica. Sendo assim, o enunciado construido
produz efeitos de poder no campo educacional da educagdo matematica, procurando
conduzir a conduta das pessoas ao abrir por meio das pesquisas investigadas um campo
de experiéncia para tal.

Na materialidade analisada, um curriculo-EMC procura incitar as pessoas a
oferecerem o seu proprio ser para realizar determinadas coisas consigo mesmo, isto ¢, a
busca por se tornar um cidadao-critico-consciente-ativo que ¢ responsavel, agente de
transformagdo social, engajado politicamente, que interpreta e age em situagdes
estruturadas pela matematica e que ¢ questionador dos usos dos modelos matematicos
presentes na sociedade. Diante disso, um curriculo-EMC abre possibilidade para uma
experiéncia de si, na medida em que “é a propria experiéncia de si que se constitui
historicamente como aquilo que pode e deve ser pensado” (LARROSA, 2011, p. 43) por
esse curriculo no campo da educagao matematica.

Mas pode-se questionar: por que esse enunciado; ou melhor, esse sujeito

desejavel, tem ganhado forca nos trabalhos que analisamos? Em outros termos: por que
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esse enunciado, que diz da matemadtica para formar um cidaddo-critico-consciente-

ativo que é responsadvel, agente de transformacgdo social, engajado politicamente, que
interpreta e age em situagoes estruturadas pela matematica e que é questionador dos
usos dos modelos matematicos presentes na sociedade, tem se constituido como algo
que, possivelmente, possui um sentido hegeménico®’ no campo da educagdo matematica
como pratica cultural?

Ao buscar uma inspiracdo, na abordagem discursiva, a partir de Ernest Laclau
(1996), talvez uma provavel resposta seja o fato de que esse enunciado tenha se
constituido, nos trabalhos analisados, daquilo que podemos chamar de significante
vazio®®. Nesse sentido, e justamente por sé-lo, é que esse sentido hegemdnico tem se
estabelecido. Nesse caso, haveria uma luta comum entre areas de pesquisa da educacao
matematica em torno dessa ideia universalizante da matematica para formacao cidada,
cuja relacdo antagdnica € um discurso que tem como principal caracteristica formar um
aluno passivo e a-critico.

Assim, o estudo mostra como este enunciado, que € particular de um curriculo-
EMC, representa discursos até entdo dispersos de diversas outras areas e como,
provavelmente, ele tem se constituido uma demanda hegeménica do campo da educacao
matematica.

E importante ainda levarmos em consideragio que o processo de constituicio
de uma ordem hegeménica parte sempre de um discurso particular que
consegue suplementar (no sentido de supplément de Derrida), ou seja,
representar discursos ou identidades até entdo dispersos. Essa organizagdo
ocorre a partir desse discurso centralizador, de um ponto nodal que consegue

fixar seu sentido e, a partir deste, articular elementos que previamente ndo
estavam articulados entre si. (MENDONCA, 2009, p. 159-160).

Dessa forma, pode-se dizer que o enunciado — da matematica para formar um
cidaddo-critico-consciente-ativo que é responsavel, agente de transformacgdo social,
engajado politicamente, que interpreta e age em situagoes estruturadas pela
matemadtica e que é questionador dos usos dos modelos matemdticos presentes na
sociedade — articula diferentes areas na materialidade analisada, tais como: Educagao
Financeira, Educacdo Critica, Educacdo Estatistica, Modelagem Matemadtica e
Etnomatematica, dentre outras. Vejamos apenas dois exemplos para ilustrarmos o que

estamos afirmando. O primeiro relacionado a Educagdo Financeira ¢ o segundo

*>"Compreendemos que “hegemonia é uma relagio em que uma determinada identidade, num determinado
contexto histdrico discursivo, de forma precaria e contingente, passa a representar, a partir de uma
relacdo equivalencial, multiplos elementos” (MENDONCA, 2009, p. 159).

*8para Laclau “um significante vazio é um significante sem significado” (LACLAU, 1996, p. 69).
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vinculado 2 Modelagem Matematica.

Justifica-se, portanto, a importancia da educagdo financeira na escola, com
objetivo de promover uma formacdo cidada, discutir a cultura consumista, as
relagdes socioecondmicas, politicas e ambientais, de modo que permita aos
individuos entender e atuar de forma ética, auténoma e critica na sociedade
em que vivem (SILVA; SELVA, 2017, p. 353-354, grifo nosso).

skesksk

[...] a estratégia de Modelagem Matemadtica utilizada nesta pesquisa mostrou-
se acessivel e adequada para a compreensdo de diversos fendmenos, em que a
tematica ambiental surgiu como uma fonte de oportunidades ndo apenas para
o aprendizado da Matematica, como também para o crescimento intelectual,
para a formacgdo critica, como cidaddo participativo e consciente, em uma
sociedade caracterizada por mudangas de ordem social, cultural, econdmica e
tecnologica, onde a Matematica tem lugar de destaque (FERREIRA;
WODEWOTZKI, 2007, p. 84, grifo nosso).

Assim, esse enunciado, como um possivel discurso hegemoénico da educagéo
matematica, “deve necessariamente deixar sua mera condicdo inicial particularizada
para se tornar o locus de efeitos universalizantes (MENDONCA, 2007, p. 257). Por
isso, sua condicdo de um significante vazio, ou seja, € possivel que a matematica para a
formacgéo da cidadania, pensando em uma perspectiva laclauniana, seja um enunciado
que tenha se tornado hegemdnico no campo social da educacdo matematica, pois pode
ser uma ideia sistematizadora e aglutinadora das diferentes demandas dos diferentes
grupos que compdem a propria educagao matematica.

Isso significa que, embora as diferentes areas da educacdo matematica tenham
suas demandas especificas, em um determinado momento, elas se articulam em torno da
ideia de uma matematica para a formacéo para a cidadania. Diante disso, o enunciado
construido, no inicio desta se¢do, nesse sentido, tem sido uma demanda particular de um
curriculo-EMC que se articula a outras diferentes areas de pesquisas da educagdo
matematica, assumindo possiveis marcas de um significante vazio que ressalta a ideia
da matematica para a formacéo cidada.

E, conforme pudemos perceber, ao longo do texto, esse enunciado, na sua
condicdo de significante vazio — um significante sem significado — em razéo de sua
natureza polissémica, faz com que haja um esvaziamento de seus contetdos especificos
(MENDONCA, 2009). Ou podemos dizer que esse enunciado como significante vazio
“consiste na confluéncia de multiplos significados em um discurso, a ponto de tal
discurso perder seu sentido especifico justamente pelo excesso de significacdes
incorporadas” (MENDONCA, 2007, p. 255).

Palavras (in)conclusivas
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Procuramos mostrar como que um curriculo-EMC estd imbricado em refinadas

tecnologias de poder produzindo um sujeito desejavel, ou melhor, um cidadao desejavel.
O empoderamento das pessoas, por meio da matematica, ndo ¢ algo intriseco a propria

matematica, pois

a ideia de que a competéncia matematica das pessoas ¢ um importante
elemento constitutivo da cidadania é historicamente acidental e ndo depende
das caracteristicas intrinsecas da matematica, mas de como a matematica ¢ a
educagdo matematica operam como tecnologias eficazes de governar para
efetuar formas contemporaneas de subjetividade (VALERO, 2018, p. 52).

Assim, nossa tarefa, ao longo do texto, foi caracterizar um tipo de sujeito
discursivamente desejavel que estd sendo estabelecido por meio de um curriculo-EMC,
quando se pensa no aluno no campo da educacdo matematica como pratica cultural.

Como vimos, emerge da materialidade analisada que esse sujeito desejavel
possua uma série de caracteristicas, ou seja, é preciso ser um cidaddo-critico-
consciente-ativo que € responsavel, agente de transformacdo social, engajado
politicamente, que interpreta e age em situacdes estruturadas pela matematica e que é
questionador dos usos dos modelos matematicos presentes na sociedade.
Argumentamos que o enunciado, construido pela materialidade observada, ainda que
seja uma demanda especifica de um curriculo-EMC, pode estar se tornando uma
demanda geral do campo da educacdo matematica, assumindo traco de um significante
vazio.

Entretanto, mais do que estabelecer essas caracteristicas, um curriculo-EMC
torna-se uma tecnologia de um sujeito-cidaddo no campo educacional. Isso é uma
operacao de poder. Esse curriculo regula, estabelece uma moral no campo da educacao
matematica para que individuos possam se posicionar, incluindo uns e excluindo outros.

Nesse sentido, este estudo buscou cumprir sua dimensao politica, pois procurou
problematizar o que estdo querendo fazer de nds. Nao estamos dizendo que somos
contra ou a favor da cidadania defendida pelo curriculo-EMC, mas o que argumentamos
€ que o préprio sujeito desejavel desse curriculo ndo escapa de um exercicio do poder,
pois coloca em jogo um processo de subjetivacdo no contexto das pesquisas em
educacdo matematica, produzindo efeitos de poder ao procurar conduzir a conduta das
pessoas, abrindo por meio das pesquisas investigadas um campo de experiéncia para tal.

Ao nos colocarmos nesse modo de pensar contemporaneo (que ndo é nada livre -

temos essa compreensao), destacamos aquela que foi uma das principais preocupacoes
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de Michel Foucault: buscar compreender o que fizeram e estdo fazendo de noés. 1sso

porque

o convite de Foucault é que, através da investigacdo dos discursos, nos
defrontemos com nossa histéria ou nosso passado, aceitando pensar de outra
forma o agora que nos é téo evidente. Assim, libertamo-nos do presente e nos
instalamos quase num futuro, numa perspectiva de transformagdo de nés
mesmos. NGs e nossa vida, essa real possibilidade de sermos, quem sabe um
dia, obras de arte (FISCHER, 2001, p. 222).
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2.3 ARTIGO 3: PENSANDO, DE OUTRO MODO, UM TIPO DE ENSINO
PROPOSTO PELA EDUCACAO MATEMATICA CRITICA, DENTRO DA
EDUCACAO MATEMATICA

Jalio César Gomes de Oliveira®®
Marcio Antonio da Silva®

RESUMO: Este artigo tematiza questdes curriculares na educacdo matematica. Propde uma analise da
Educacdo Matematica Critica (EMC), por meio de uma abordagem discursiva, a partir das contribuicoes
de Michel Foucault e interlocutores, bem como de pesquisadores do campo da educagdo matematica. O
objetivo é analisar uma tecnologia de governo movimentada para a efetivacdo de possiveis posicdes de
sujeitos (docentes e discentes) em um curriculo-EMC. Utiliza, como corpus especializado de analise,
artigos que foram publicados em revistas da educagdo matematica (Bolema, Zetetiké e Revista
Paranaense de Educacdo Mateméatica) e trabalhos do Encontro Nacional de Educagdo Matemética (2010,
2013, 2016). A partir dessa materialidade e das analises, construiu-se o enunciado: “no ensino de
matematica ha proposi¢ado de realizagéo de investigacao (cenarios para investigacao), o aluno participa
ativamente e o dialogo é uma pratica que se faz indispensavel ”. Como resultado, o estudo argumenta que
“realizagdo de investigacao ” é uma técnica fundamental para a composi¢do de um campo tecnoldgico de
governo de um curriculo-EMC. O foco dessa técnica esta nos alunos, ao procurar conduzir suas condutas
de um determinado modo e ndo de outro. Essa técnica aciona dois procedimentos: o “aluno participa
ativamente” e o “dialogo é uma pratica que se faz indispensavel ”. O artigo conclui, considerando o
enunciado produzido, que a técnica “realizacao de investigacdo” compde um modo de governar condutas
sem governar por intermédio de um jogo estratégico entre as liberdades.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Educagdo Matematica Critica; Curriculo de Matemdtica; Analise
do Discurso; Tecnologia de Governo.

O comeco da conversa...

Neste artigo, assumimos que as proprias pesquisas “sdo textos curriculares [...],
inclusive em educacdo matematica®, ja que boa parte das pesquisas se fundamenta em
teorias que produzem uma narrativa que prescreve como a educacdo deveria ser”
(SILVA, M.A,, 2018, p. 11). Diante disso, ao tratar as pesquisas que se envolvem com a
Educacdo Matematica Critica, em uma abordagem discursiva de inspiracao
foucaultiana, consideramos que tais estudos constroem um curriculo critico, que

chamaremos de curriculo-EMC.
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81 Ppreferimos usar “educagdo matematica” e ndo “Educagdo Matematica” para diferenciar uma

perspectiva de pensar a educacdo matematica como algo em constante construgdo, como uma politica

cultural.
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Procuramos colocar em funcionamento um movimento de pesquisa que

problematiza o préprio campo da educacdo matematica como politica cultural, na
medida em que “toda producao humana e trabalho humano ¢ cultural —, estamos sempre
negociando valores, modos de ver e maneiras de entender o mundo” (VALERO, 2018,
p. 46). Nessa compreensao, um curriculo-EMC produz modos de ver e entender dentro
da educacdo matematica relacionados ao que seria 0 desejavel. Esta investigacdo
procura descrever o discurso de um curriculo-EMC, produzido e reproduzido pela
prépria pesquisa em educacdo matematica, focalizando aspectos concernentes a um tipo
de ensino.

E na compreensdo desse modo de pensar que formulamos o objetivo para este
estudo, o qual consiste em: analisar uma tecnologia de governo movimentada para a
constituicdo de possiveis posices de sujeito® (docentes e discentes) em um curriculo-
EMC.

Do ferramental tedrico-metodologico e a composicdo do material e analise

Inspirados em Foucault, este trabalho propde pensar um curriculo-EMC, em uma
abordagem discursiva, como uma forma de poder-saber, dentro da educacédo
matemética, tomada como dispositivo®. Nesse sentido, e vinculado a processos de
subjetivagao/assujeitamento, esse curriculo busca constituir uma tecnologia de governo,
a partir de técnicas e procedimentos que conduzem condutas de individuos, a fim de que
sejam produzidas possiveis subjetividades desejaveis.

Pensar em uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC s0 é possivel, pois
“nas relagdes humanas, ha todo um conjunto de relagdes de poder que podem ser
exercidas entre os individuos, no seio da familia, em uma relacao pedagogica, no corpo
politico” (FOUCAULT, 2004a, p. 266, grifo nosso). Com esse entendimento,

82 Em outros artigos, construimos enunciados destinados a uma posicdo de aluno desejavel (OLIVEIRA,;
SILVA, M.A,, 2019b) e de professor desejavel (OLIVEIRA; SILVA, M.A., 2019a) dentro da educacéo
matematica que sdo estabelecidos pela pratica discursiva de um curriculo-EMC. E nosso interesse,
agora, discutir como um curriculo-EMC parece criar uma tecnologia de governo para efetivar tais
posicdes desejaveis.

63 Assumir a educacdo matematica como dispositivo de poder-saber é pensé-la como algo que é
heterogéneo, que trata de discursos, de praticas, de instituicdes, mas também de taticas madveis
(REVEL, 2005). Nesse sentido, esse dispositivo emerge para atender a uma emergéncia, em
determinado periodo hist6rico, assim, um dispositivo de poder-saber da educa¢do matematica possui
funcao estratégica que é dominante no campo social. Além disso, destacamos que esse dispositivo busca
instituir um processo de subjetivacdo, procurando, por meio de discursos e instituices, estabelecer uma
verdade sobre a prdpria educacdo matematica, produzindo assujeitamento, no nivel dos saberes e
poderes, mas também no dominio da ética.
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recorremos a nogdo de tecnologia que esta vinculada a “articulagdo de certas técnicas e

de certos tipos de discurso acerca do sujeito” (FOUCAULT, 1993, p. 206). Uma
tecnologia de governo se faz por meio de técnicas vinculadas a procedimentos que
procuram normalizar e instrumentalizar a maneira de conduzir dos individuos, (BAMPI,
2003), a fim de se obter determinado tipo de subjetividade.

O campo do governo — entendido aqui como um modo de “estruturar o eventual
campo de acdo dos outros”, como “conduzir condutas” (FOUCAULT, 1995, p.244), a
partir de Foucault, é pensado na interacdo entre as técnicas de dominacao e técnicas de
si, “esse contato entre as tecnologias de dominagdo sobre 0s outros e as tecnologias de
si, eu chamo de governamentalidade” (FOUCAULT, 2004b, p. 324). Para o filésofo, 0
sujeito seria a dobradica em que tais técnicas estariam atuando. Nessa perspectiva,
consideramos que uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC é “uma matriz de
razdo pratica” (FOUCAULT, 2004b, p. 323), com suas técnicas ¢ procedimentos que
serdo apresentados em nossas analises.

Ao considerar tal pensamento sobre técnicas e procedimentos que compdem
uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC, outra questdo que assumimos € o
fato de que as praticas pedagogicas sdo pensadas como discurso, entendidas como um
“conjunto de praticas em que se produz ou transforma a experiéncia que os individuos
tém de si e que lhes permite constituir-se em sujeitos” (MARIN-DIAZ; NOGUERA-
RAMIREZ, 2014, p. 56).

Diante do exposto, recorremos a anélise do discurso, de inspiracdo foucaultiana,
para produzirmos enunciados que estejam relacionados a uma tecnologia de governo de
um curriculo-EMC, com o entendimento de que esse curriculo ¢ constituido por “um
conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formacao discursiva
[...] é constituido de um namero limitado de enunciados para os quais podemos definir
um conjunto de condi¢des de existéncia” (FOUCAULT, 2008, p. 132-133).

O enunciado, nessa perspectiva, € uma regularidade (FOUCAULT, 2008;
DELEUZE, 2017) que faz com que um conjunto de enunciacdes possam ser proferidas.
Dizer que o enunciado possui uma regularidade é entender que ela é definida pela
formacdo discursiva da propria EMC. Essa regularidade caracteriza o que podemos
chamar de préatica discursiva em dispersdo, isto é, um conjunto de regras discursivas
pertencentes ao proprio discurso. Nesse sentido, descrever um discurso, por exemplo, a
formacéo discursiva da EMC, s6 e faz possivel quando levamos em consideragéo tais

regras discursivas. E isso que buscamos realizar ao longo deste artigo.
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Cabe destacar que enunciado e enunciages sdo diferentes (FOUCAULT, 2008).

Haverd “enunciacdo cada vez que um conjunto de signos for emitido” (FOUCAULT,
2008, p. 114) nos textos que analisamos. Dessa forma, “a enunciacdo ¢ um
acontecimento que nédo se repete; tem uma singularidade situada e datada que ndo se
pode reduzir” (FOUCAULT, 2008, p. 114). Ja o enunciado ¢ repetivel, apesar de sua
materialidade (FOUCAULT, 2008) e isso significa dizer que € por meio de um conjunto
de enunciacdes que se constroi um enunciado. Entretanto, este pode ser repetivel,
aquelas, nao.

Para escolhermos o0s textos que compuseram a pesquisa, levamos em
consideracdo o lugar de legitimidade, tanto das revistas da educacdo matemaética
(Bolema, Zetetiké e Revista Paranaense de Educacdo Matematica-RPEM), quanto do
Encontro Nacional de Educacdo Matematica, edigdes de 2010, 2013 e 2016. Esses
lugares de legitimidade tém relacdo com uma “economia politica” (FOUCAULT, 2017,
p. 52) de producdo da verdade da época considerada sobre a Educacdo Matematica

Critica, uma vez que

[i] a ‘verdade’ é centrada na forma do discurso cientifico e nas instituicfes
que o produzem; [ii] est4 submetida a uma constante incitacdo econdmica e
politica (necessidade de verdade tanto para a producdo econdmica, quanto
para o poder politico); [iii] é objeto, de vérias formas, de uma imensa difuséo
e de um imenso consumo (circula nos aparelhos de educacdo ou de
informacédo, cuja extensdo no corpo social é relativamente grande, néo
obstante algumas limitacGes rigorosas); [iv] é produzida e transmitida sob o
controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos
politicos ou econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de
comunicagdo); enfim, [v] é objeto de debate politico e de confronto social (as
lutas ‘ideologicas’) (FOUCAULT, 2017, p. 52).

Diante disso, 0s textos em questdo estdo relacionados, em alguma medida, com
as caracteristicas apresentadas anteriormente, pois sao discursos de carater cientifico e
se relacionam a instituicdes, como, por exemplo, a Sociedade Brasileira de Educacgéo
Matematica e Universidades. Sdo produzidos e transmitidos sob algum controle. Podem
ser considerados objeto de debate dentro do campo da educag¢do matematica.

Nessa compreensao, assumimos que as revistas € 0s Encontros Nacionais de
Educacdo Matematica sdo “lugares” que fazem o que podemos chamar de uma
economia dos discursos considerados verdadeiros em seu tempo. Sdo “lugares” de
dispersdo do discurso que possuem um status de cientificidade, ligado a um suporte
institucional. Contudo, e 0 mais importante para nos, € que essa “verdade” produzida
nesses lugares de legitimidade possui relagdo com o poder, ou melhor, com relagdes de

poder, pois
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0 poder ndo reprime, ou reprime apenas secundariamente. O que o poder faz?
Faz alguma coisa muito mais profunda e sem ddvida muito mais terrivel do
que a repressdo: ele forma, ele molda [faconne]; ele ndo faz calar, mas pior:
faz falar. Ele disciplina, ele normaliza. A repressdo é totalmente secundaria
com relacdo as operagOes positivas do poder. O poder ndo reprime, ele
disciplina, ele gere, controla, normaliza etc. Ele ndo faz calar, faz falar. Ele
ndo impede de agir, ele faz agir (DELEUZE, 2017, p. 13, grifo nosso).

O poder produz saber. Por isso, as producdes dos Encontros Nacionais de
Educacdo Matematica e das revistas foram escolhidas. Mais do que fazer calar, elas
fazem falar e, justamente, por causa disso sdo consideradas focos de poder para a
constituicdo do corpus composto nesta tese. Na perspectiva foucaultiana, ao
constituirmos nosso material de analise, € fundamental estarmos atentos aos focos de

poder, ou como nas palavras de Deleuze

Para formar um corpus sobre a sexualidade no século XIX, é preciso voltar-
se para algo que nao é uma palavra, uma frase ou o que for. Ndo é tampouco
um enunciado, j& que procuramos saber o que € um enunciado. Bem, a
resposta de Foucault, quando a obtém, para dizé-la brutalmente, sera: é
necessario fixar os focos de poder que produzem tais frases, em torno das
quais as palavras, as frases e as proposicdes se organizam (2017, p. 20, grifo
n0sso).

E a partir desse corpus de textos referentes & EMC, “corpus especializado”
(DELEUZE, 2017, p. 25, grifo do autor), que extraimos o enunciado desta pesquisa. O
corpus em si é composto de frase, palavras, proposicdes e atos de fala. Com essa
compreensdo, foram escolhidos 94 textos®™, a partir de critérios®™ estabelecidos
previamente, que consideramos ser pertencentes a EMC.

Realizamos a leitura de cada texto, pelo menos, duas vezes, utilizando o
software Atlas.ti, que nos auxiliou na construcdo e no processo de anélise do enunciado
que sera apresentado na proxima secdo. Esse software tem, como principal
caracteristica, a possibilidade de realizarmos um trabalho com uma grande quantidade
de dados. E uma ferramenta que auxilia o processo de construcdo de significados em

relagdo aos dados sob andlise. Vale ressaltar que o software ndo realiza as analises dos

% Dada a limitacdo referente ao nimero de paginas de um artigo, apresentamos apenas alguns excertos,
0s mais significativos, de alguns dos 94 textos, que exemplificam o enunciado que foi construido a
partir de uma regularidade observada no material de pesquisa.

% Para escolher os artigos, como material de analise, estabelecemos como critérios que 0s textos
deveriam conter a expressdo “Educa¢do Matematica Critica” no titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave.
Também, procuramos textos que continham a expressdo “Skovsmose” ao longo de seu
desenvolvimento, visto que este pesquisador é um dos principais representantes da Educacdo
Matematica Critica no contexto brasileiro e, até mesmo, mundial.
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dados sozinho, pois todo processo requer que o pesquisador esteja produzindo

significados, que ndo sdo estaveis e podem mudar de acordo com os dados.

Além disso, 0 software ajuda a argumentar o0 que estamos constatando, a partir
do momento que nos permite apresentar as informacdes de forma prética e articulada. A
titulo de exemplo, mostramos, a seguir, como fomos construindo, com a utilizagdo do
referido software e por meio da observacao de varias enuncia¢@es que se associavam, 0
enunciado que apresentamos neste artigo. Essa foi apenas uma das etapas do trabalho
analitico realizado, visto que este foi se afunilando ao longo do caminho na construcéo
do enunciado. Buscamos uma regularidade na dispersdo dos textos por meio de
enunciagdes que se relacionavam, a partir das quais foi possivel afirmar que tinhamos

um enunciado.

Ensino de matematica e EMC_ Ha
um ambiente que da suporte a
um trabalho investigativo.

Ensino de matematica e EMC_A
EMC pressupde o trabalho com a
resolugdo de problemas.

Ensino de matemdtica e Ensino de matematica e EMC_Os

= L cendrios de investigacio - o
S i e
Ensino de matematica e EMC_ icio. resolugdo de problemas se s
Ambiente que oferece recursos configure como atividades mecanizadas.
para fazer investigagoes. investigativas.

Ensino de matematica e EMC_Os

Ensino de matematica
EMC_Trabalho com investigagdes
e resolugdo de problemas.

‘cenarios para a i

constituem ambientes de
aprendizagem construidos na sala
de aua para dar suporte a um
trabalho investigativo.

Ensino de matemitica e
EMC_trabalho com projetos

Ensino de matematica e
EMC_Cenarios para a

Ensino de matematica e EMC_Na
busca por um ensine mais I
‘contextualizado, ha a proposicio

de cendrios para a investigaggo.

Ensine de matematica e EMC_
Proposicio de gue as aulas de
matematica tenham uma
abordagem pautada na
investigagdo.

ao paradigma do exercicio.

em icdo

(investigagoes)

Ensino de matematica e EMC_A .
diversidade de cenarios para a
investigacao.

Ensino de matematica e EMC_ |-~ _—
Proposicdo de diferentes :
cendrios para investigacio.

Regularidade na dispersio sobre
um tipo especifico de ensine: ha a
prosicdo de realizacio de

resolugio de p

Ensino de matematica e EMC_
Realizacdo de investigages

Ensino de matematica e
EMC_Atividades abertas que

Ensino de matematica e EMC_O
ensino de matematica abre

Ensino de matemdtica e EMC_O
estudante se vé diante de um

para as

Ensino de matemdtica e EMC_
- Processo de ensino e
‘aprendizagem direcionado &
do de

Ensino de matemtica e
EMC_Atividades desenvolvidas
por meio de projetos

Ensino de matematica e
EMC_Estudante amplia seus
‘conhecimentos matematicos por
meio da resolugio de situcdes-
problema.

solicitam do aluno algum tipo de |

problema.

investigagdo.(Cenarios para a
investigacdo)

Enunciado construido: “no ensino de matematica ha proposicdo de realizagdo de investigacéo
(cenarios para investigacao), o aluno participa ativamente e o didlogo é uma prética que se faz
indispensavel”

Na materialidade analisada, foi possivel perceber, por meio da recorréncia de

Ensino de matematica e EMC_A
ed. mat. deve se mover entre os
diferentes ambientes de
aprendizagem.

Ensino de matematica e EMC_Um
ambiente pode dar suporte a um
‘trabalhe de investigacio

Ensino de matematica e
EMC_Processo de ensino e
aprendizagem de Matemética
reflete e questiona criticamente a
ideologia da certeza.

Ensino de matematica e
EMC_Investigacao controlada_
(desdobramento entre
paradigma do exercicio e
cenarios para a investagao)

Fonte: dados da pesquisa

enunciagdes, que um curriculo-EMC propde um tipo especifico de ensino que, por sua
vez, esta relacionado a uma determinada pratica pedagdgica muito diferente daquela
pensada por um processo de ensino e aprendizagem em que o aluno é passivo e 0
professor é o centro do processo. Assim, ao longo deste topico, salientaremos regras
discursivas que dizem respeito a como deve se pensar 0 ato de ensinar nesse curriculo,

bem como argumentaremos sobre como ocorreu a construcdo do enunciado mencionado



134
no titulo desta secdo. A primeira regra a ser destacada é que este ensino requer a

realizacdo de investigacdo, isto €, cendrios para a investigacdo. Seguem alguns excertos,

com enunciagdes, que justificam essa nossa descri¢ao do enunciado-acontecimento.

O paradigma do exercicio pode ser contraposto a uma abordagem de
investigacdo, que pode tomar muitas formas, como o trabalho de projeto na
escola primaria e secundaria (Nielson, Patronis & Skovsmose 1999;
Skovsmose, 1994) bem como no nivel universitario (Vithal, Christiansen &
Skovsmose, 1995). Em geral, o trabalho de projeto esta localizado num
ambiente de aprendizagem que difere do paradigma do exercicio. E um
ambiente que oferece recursos para fazer investigacdes (SKOVSMOSE,
2000, p.2, grifo nosso).

**k%k
A Educacdo Matematica Critica reivindica um ensino que se contrapde as
praticas mecanizadas e abre caminhos para as abordagens investigativas e
0s cenarios para investigacdo, para além das listas de exercicios. Para
Skovsmose (2014, p. 45-46), “um cenério para investigacdo é um terreno
sobre o qual as atividades de ensino-aprendizagem acontecem. Ao contrario
da bateria de exercicios tdo caracteristica do ensino tradicional de
matematica, que se apresenta como uma estrada segura e previsivel sobre o
terreno, as trilhas dos cendrios para investigagdo ndo sdo tdo bem-
demarcadas. Ha diversos modos de explorar o terreno e suas trilhas” (SILVA;
LIMA, 2017, p. 250, grifo nosso).

*kk
Ja Skovsmose (2000), ao apresentar 0s cenarios para investigacao, traz uma
proposta de exploracdo matematica e justificagdo, por parte dos alunos, em
que o objetivo principal é o de criar uma contraposi¢ao ao que ele denomina
paradigma do exercicio. Para ele, o paradigma do exercicio pressupde uma
organizagdo da aula de Matemadtica na qual o professor expde o contetdo, da
alguns exemplos, os alunos fazem exercicios e o professor verifica se 0s
exercicios estdo corretos (ARAUJO et al., 2008, p. 12, grifo nosso).

*k%k
O ensino de Matemética nesta perspectiva [da EMC] se contrapbe as
praticas mecanizadas e abre possibilidades para as abordagens
investigativas que caracterizam o0s cendrios para investigacdo (SILVA;
LIMA, 2016, p. 5, grifo nosso).

Um curriculo-EMC, como se V& na superficie dos textos, faz uma critica ao que
os autores chamam de “ensino tradicional de matematica™, caracterizado por praticas
mecanizadas e listas de exercicios®®. Segundo propde os textos analisados, realizar
investigacdo se contrapde ao paradigma do exercicio, abrindo possibilidades para as
abordagens investigativas que caracterizam os cenarios para investigacdo. Na pratica
discursiva em questdo, um cenario para a investigacdo pode tomar muitas formas ao se
diferenciar do paradigma do exercicio, sendo uma delas o trabalho de projeto. Isso
porque o trabalho de projeto esta localizado num ambiente de aprendizagem que

oferece recursos para fazer investigagoes.

S8A partir daqui, os trechos, em italico, sdo enunciacbes que fazem parte dos excertos que estamos
analisando, mas, para facilitar o processo de composicdo do que viria a ser um curriculo-EMC,
procuramos apresenta-las dessa forma, ao invés de colocar aspas e as referéncias novamente. E um
procedimento que adotamos e que potencializou nossas analises: ao montar um texto analitico, usando
essas frases, hd composigdo de um sentido que estaria em uma determinada direcdo que, para nds, seria
a de um curriculo-EMC.
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Um tipo de ensino construido e pensado por meio da pratica discursiva de um

curriculo-EMC, ao aderir aos cenarios para investigacao, traz para si a proposta de
exploracdo matematica e justificac@o por parte dos alunos. Isso ocorre porque se busca
construir, discursivamente, uma pratica de ensino em sala de aula que se difere do
ensino tradicional marcado pelo paradigma do exercicio que pressupfe uma
organizacdo da aula de matematica na qual o professor expbe o contetddo, da alguns
exemplos, os alunos fazem exercicios e o professor verifica se 0s exercicios estdo
corretos.

Dessa forma, na materialidade, que trata especificamente de questdes sobre um
tipo de ensino, uma ideia recorrente € a de que ao contrario da bateria de exercicios tdo
caracteristica do ensino tradicional de matematica, que se apresenta como uma estrada
segura e previsivel sobre o terreno, as trilhas dos cenarios para investigacdo nao sao
tdo bem-demarcadas.

Ligado a regra discursiva de se pensar o ensino construido por meio de cenarios
para a investigacdo, um curriculo-EMC mobiliza duas outras regras na dispersdo dos
textos: “0 aluno participa ativamente do cenario para a investigacao” e “o dialogo é uma
pratica educativa concebida como indispensavel”. Seguem marcas que justificam a
construcdo da regra discursiva de que o aluno participa ativamente do cenério para

investigacao:

Ademais, como os grupos valorizaram outras dimensdes do estudo, para além
da matemadtica, passaram a trabalhar num mesmo dominio de conhecimentos
que o da professora; ou seja, professora e alunos engajaram-se numa mesma
atividade e com os mesmos objetivos. Isso foi possivel porque a pratica da
aula foi construida por participacdo ativa de todos os membros envolvidos
naquelas aulas. Neste sentido, ndo identificamos agBes criadas por
determinados participantes e adotadas pelos demais, sem um processo de
negociacdo. Processo este, intrinseco aos ambientes de aprendizagem
pautados nos cenarios de investigacdo, nos quais a pergunta “o que acontece
se...” (SKOVSMOSE, 2000, p. 73) faz parte do repertorio do professor e dos
alunos (BRAZ; KATO, 2015, p. 631, grifo nosso).
*k*x
Assim, Skovsmose (2000) propSe um novo ambiente de aprendizagem: os
cenarios para investigacao, isto é, ambientes que podem dar suporte a um
trabalho de investigacdo, no qual os alunos, mediados por seu professor e
convidados por este, sdo 0s agentes responsaveis pelo processo, uma vez que
serdo eles que formulardo as questdes, bem como as explicagdes. Ou seja, em
vez da imposicdo de comandos h4 um convite & participacdo investigativa
para exploracbes e descobertas (CAMPOS; JUNIOR, 2013, p. 7, grifo
N0sso).
**k*

Retomando Alrg e Skovsmose (2002), existem dois elementos basicos nos
cendrios para investigagdo: as atividades devem ser abertas e os alunos
devem estar envolvidos em sua execucdo (ARAUJO et al., 2008, p. 29, grifo
N0sso).
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Como se apresenta na superficie dos textos, participar ativamente em um cenario

para investigacao, tanto estd relacionado a uma postura do aluno, como do professor.
Este ultimo deixa de ser o centro do processo de ensino e aprendizagem, como acontece
no ensino tradicional e passa a ocupar papel protagonista. Na discursividade de um
curriculo-EMC, a participacdo ativa, em um cenario para investigagdo, acontece
quando, por exemplo, professora e alunos se engajam numa mesma atividade e com 0s
mesmos objetivos, uma vez que a aula é construida por participacdo ativa de todos,
visto que ndo ha a identificacdo de acGes criadas por determinados participantes e
adotadas pelos demais, sem um processo de negociacdo, que € intrinseco aos ambientes
de aprendizagem pautados nos cenarios de investigacao.

Na pratica discursiva do curriculo-EMC, a participacdo ativa dos estudantes se
faz por meio de constitui-los como agentes responsaveis pelo processo, uma vez que
serdo eles que formulardo as questdes, bem como as explicacdes. Segundo a regra
discursiva que esta sendo apresentada, os alunos participam ativamente dos cenarios
para a investigacao, ndo por meio de comandos, mas por meio de convite, ou seja, em
vez da imposicdo de comandos ha um convite a participacdo investigativa para
exploracgdes e descobertas em atividades que devem ser abertas e nas quais os alunos
devem estar envolvidos em sua execugao.

Participar de forma ativa de um curriculo-EMC, segundo consta na
materialidade, possui caracteristicas muito especificas relacionadas aos estudantes, as
quais sdo: a acdo de o estudante se caracterizar ndo por obediéncia; estudante é
convidado e ndo obrigado; o estudante percebe que ndo estd ali para ser corrigido e
punido; os estudantes deverdo estar envolvidos em decisdes e no controle do processo
educacional; ha postura de acdo em detrimento da passividade e os estudantes agem em
seus processos de aprendizagem.

O aluno participa ativamente de um cenario para investigacdo e isso € uma regra
discursiva que aciona, na superficie dos textos analisados, duas questdes importantes em
um curriculo-EMC, a saber: (i) os alunos participam da construcdo do conhecimento e
(if) os alunos produzem diferentes significados para as atividades. Isso, segundo a
pratica discursiva desse curriculo, seriam algumas possiveis consequéncias dessa
participagdo ativa nos cenarios para a investigacao.

Quanto a primeira questdo, isto é, a que enuncia o fato de o aluno participar
ativamente de um cenario para a investigacdo, registramos que ele, ao participar de tal
cenario, também participa da construcdo do seu proprio conhecimento, temos, por

exemplo:
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Por outro lado, quando o aluno assume a posi¢cdo central no processo de
aprendizagem, sua participacdo, inclusive verbal, torna-se mais ativa. As
atividades investigativas, relativas aos cenarios para investigacdo,
proporcionam esse modo de participacdo, em que o aluno fala muito mais de
suas perspectivas do que escuta o que deve ser feito (MILANI et al. 2017,p.
232, grifo nosso).
***
O interessante ocorrido nesse tipo de atividade é a participacdo dos alunos,
eles foram passando de receptores para formuladores e exploradores da
situacdo, ou seja, eles participaram da construgédo do préprio conhecimento
(CAVALCANTE, N. I. S.; CAVALCANTE, J. L., 2013, p. 6, grifo nosso).
**k*
[...] o aluno passa a figurar no processo de aprendizagem como sujeito
produtor de conceitos, ‘“seus” conceitos, e ndo mais como apenas um
reprodutor dos saberes que Ihe foram transmitidos: trata-se a préatica efetiva
de uma postura de distancia critica (CALDEIRA; MEYER, 2001, p. 167,
grifo nosso).

Assim, no jogo discursivo estabelecido por um curriculo-EMC, em termos de
ensino, como podemos notar, é apresentado que o “aluno participe ativamente do
processo de ensino aprendizagem em situagOes reais, em que tenham que fazer
investigagdes” (MENDONCA; LOPES, 2011, p. 705). Discursivamente, em um
curriculo-EMC o aluno assume a posicao central no processo de aprendizagem, pois
em atividades investigativas, relativas aos cenarios para investigacdo, é possivel ao
aluno falar muito mais de suas perspectivas do que escutar o que deve ser feito. Diante
disso, segundo essa regra discursiva, de receptores os alunos passam a formuladores e
exploradores da situacdo, ou seja, eles participaram da construcdo do proprio
conhecimento como sujeito produtor de conceitos, “seus” conceitos, e ndo mais como
apenas um reprodutor dos saberes que Ihe foram transmitidos.

Seguem algumas marcas discursivas referentes a essa questdo de que, ao

participar ativamente, os alunos produzem diferentes significados para as atividades:

Tal reflexdo é oportunizada no ambiente tipo (6), em que as referéncias
também sdo a realidade, tornando possivel aos alunos produzir diferentes
significados para as atividades. O pressuposto de que ha uma, e somente
uma resposta certa, ndo faz parte dessa proposta, sendo eliminadas as
autoridades que exercem seu poder no paradigma do exercicio (MILANI et
al., 2017, p. 227, grifo nosso).
*kx

Pode-se verificar, com o ocorrido, que jovens e adultos fazem de suas
indagacdes possibilidades impares para a constru¢do de conceitos e novas
oportunidades de producdo do conhecimento. Nesse sentido, evidencia-se a
importancia da formagéo de uma rede de significados no processo ensino-
aprendizagem, como afirma Fonseca (2007): Acreditamos que o sentido se
constréi a medida que a rede de significados ganha corpo, substancia,
profundidade. A busca do sentido de ensinar-e-aprender Matematica sera,
pois, uma busca de acessar, reconstruir, tornar robusto, mas também
flexiveis, os significados da Matematica que € ensinada-e-aprendida
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(Fonseca, 2007, p.75, grifos da autora). (MIRANDA; FARIA; GAZIRE,
2012, p. 117, grifo nosso).

Como se percebe, na materialidade, um curriculo-EMC procura “abandonar
situacBes-problema em que sé cabe o certo ou errado como alternativas. Ao invés disso,
o importante ¢ a argumentacdo e a flexibilidade para escolhas mais adequadas”
(SANTANA, 2017, p. 346). Desse modo, esse curriculo ndo esta em consonancia com o
pressuposto de que ha uma e, somente uma, resposta certa. Com isso, ele se distancia
do discurso defendido pela matematica tradicional de cunho platénico que se baseia no
erro e no acerto. Discursivamente, um curriculo-EMC busca que os alunos produzam
diferentes significados para as atividades trabalhadas. Como pudemos destacar na
materialidade, nesse curriculo, evidencia-se a importancia da formacéo de uma rede de
significados no processo ensino-aprendizagem, pois o0 sentido se constroi a medida que
a rede de significados ganha corpo, substancia, profundidade.

Quanto a regra discursiva de se pensar o dialogo como uma préatica educativa
que se faz indispensavel em um curriculo-EMC, de maneira geral, foi encontrado, na
materialidade dos textos, algumas caracteristicas recorrentes que se referem,
especificamente, ao ato de dialogar.

Sobre essas caracteristicas, podemos destacar: os estudantes sdo estimulados ao
didlogo quando se realiza investigagdo; aproximacao entre educador e educando;
ambiente de confianca mutua/responsabilizacdo de todos os estudantes; os rumos de um
dialogo séo imprevisiveis; relacdo interpessoal igualitaria; o dialogo se contrapde ao
padrdo sanduiche de comunicacdo; padrdo comum de cendrios para investigagdo é o
didlogo; dialogo é um tipo de conversacdo que visa a aprendizagem; por meio do
dialogo a responsabilidade pela aprendizagem € compartilhada e, por fim, possibilidade
de confianca entre educador e educando. Portanto, na regularidade da pratica discursiva
de um curriculo-EMC, o didlogo é uma prética educativa que se faz indispensavel.

Seguem marcas que justificam a construgao dessa regra discursiva:

[..] elaboramos nossas duas atividades visando estimular interagdo e
discussao entre os participantes, pois elas ndo admitiam uma resposta Unica.
Tal agdo contribuiu para a ndo caracterizagdo do “paradigma do exercicio”,
que explora a repeticdo, uso de modelos e estruturas, deixando de lado a
contextualizacdo e a criticidade (SANTOS; FERNANDES, 2016, p. 8-9,
grifo nosso).
*kx

Um Ensino Critico de Matemética pressupbe, também, um processo de
ensino e aprendizagem dialégico, valorizando os saberes prévios (vida
pretérita) do aluno, e discutindo modelos matematicos reais que afetam a
sociedade (BENNEMANN; ALLEVATO, 2013, p. 3, grifo nosso).
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*kx

Essa interpretagdo de dialogo o caracteriza como um movimento de ir até
onde o outro estd para compreender o que ele diz. O professor, preocupado
com a aprendizagem de seu aluno, assume uma postura dialdgica que
procura sair de seu centro para compreender de onde o outro fala, em um
movimento de idas e recuos, entre 0 seu conhecimento e o do aluno
(MILANI, 2015; 2017). (MILANI et al., 2017,p. 231, grifo nosso).

*kx

Nesse ambiente, o dialogo entre professor e alunos e entre alunos se
intensifica, e ja ndo ha uma regra explicita para resolucdo da atividade. O
processo de investigagdo instiga o entrelacamento de conversas e debates,
para decifrar os proximos passos. E preciso negociacdes; a palavra esta
aberta. Um processo dialogico se instaura, em que, para além do dialogo, ha
reflexdo sobre o mesmo (MILANI et al., 2017,p. 239, grifo nosso).

Nas marcas discursivas apresentadas, em um curriculo-EMC, o didlogo é uma
pratica educativa que se torna indispensavel, uma vez que as préprias atividades séo
pensadas visando estimular interacdo e discussdo entre os participantes, pois nao
admitem uma resposta Unica. Dessa forma, um curriculo-EMC, na discursividade em
questdo, busca se distanciar do “paradigma do exercicio”, que explora a repeti¢do, uso
de modelos e estruturas, deixando de lado a contextualizacdo e a criticidade. Segundo
um curriculo-EMC, o dialogo, como uma prética educativa indispensavel, é possivel,
pois 0 processo de investigacdo instiga o entrelacamento de conversas e debates entre
professor e alunos e entre os proprios alunos, ndo havendo uma regra explicita para
resolucéo da atividade.

Diante disso, em um curriculo-EMC, é preciso que haja negociacdes e a palavra
esté aberta. Nesse sentido, o didlogo como uma pratica educativa se faz indispensavel,
pois, na discursividade, em um ensino critico € proposto um processo de ensino e
aprendizagem dialdgico, valorizando os saberes prévios (vida pretérita) do aluno, e
discutindo modelos matematicos reais que afetam a sociedade. Na pratica discursiva de
um curriculo-EMC, dialogar possui como uma de suas caracteristicas um movimento de
ir até onde o outro esta para compreender o que ele diz. Desse modo, neste curriculo, o
professor, preocupado com a aprendizagem de seu aluno, assume uma postura
dialogica que procura sair de seu centro para compreender de onde o outro fala.

Essa regra discursiva que esta sendo apresentada por meio de regularidade,
observada nos textos analisados, constitui-se em articulacdo a outras duas que a
reforcam e se reforcam mutuamente: (i) didlogo como prética educativa se faz
indispensavel porque as atividades sdo realizadas em grupo e (ii) didlogo como préatica
educativa se faz indispensavel porque a sala de aula se constitui em um ambiente

democratico.
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Apresentamos, a seguir, marcas relacionadas a uma regra discursiva do dialogo

como pratica educativa que se faz indispensavel porque as atividades sao realizadas em

grupo:

Nesses cenarios, a aprendizagem é potencializada pela interacdo entre
educadores e educandos por intermédio do dialogo. A organizacdo dos
alunos e das alunas em grupos otimiza as interacGes entre eles e faz com que
cada um tenha oportunidade de ouvir as estratégias do outro, organizar e
expor sua forma de pensar (FAUSTINO, 2013, p.6 , grifo nosso).

*k*k

O ambiente tipo (4) também contém referéncias a situacdes contextualizadas,
mas que ndo sdo efetivamente reais. Nesse ambiente, ndo ha respostas pré-
determinadas pelo professor ou autor do livro didatico. A situacao é aberta a
argumentacBes, os alunos apresentam suas perspectivas, trabalham em
grupo, e chegam a conclusdes. E possivel observar como a matematica opera
em situacBes contextualizadas. Procura-se fazer um convite para que 0s
alunos explorem e busquem explicacGes sobre a situacdo. A atividade toda
esta localizada em um cenario para investigacdo, em que 0 processo é rico em
questionamentos do tipo “o que acontece se...?”. Muitas descobertas podem
ser exploradas ao longo do caminho quando a situacdo apresentada é
analisada para além dos dados fornecidos (MILANI et al., 2017,p. 227, grifo
Nosso).

Uma regra discursiva sobre o dialogo como préatica educativa que se faz
indispensével porque as atividades sdo realizadas em grupo, é mobilizada na
discursividade, pois se pretende, em um curriculo-EMC, realizar trabalhos em grupo,
uma vez que a organizacao dos alunos e das alunas em grupos otimiza as interacoes
entre eles e faz com que cada um tenha oportunidade de ouvir as estratégias do outro,
organizar e expor sua forma de pensar. Trabalhar a realizagédo das atividades em grupo
impacta, também, na aprendizagem, visto que ela é potencializada pela interacao entre
educadores e educandos por intermédio do dialogo.

Entdo, a pratica discursiva de um curriculo-EMC propde a realizacdo de
investigacdo (cenarios para investigacdo), pois, nesse ambiente, ndo ha respostas pré-
determinadas pelo professor ou autor do livro didatico. Diante disso, o didlogo se torna
algo indispensavel na realizacdo de atividades em grupo, isso porque a situacéo €
aberta a argumentacdes, 0s alunos apresentam suas perspectivas, trabalham em grupo,
e chegam a conclusdes.

Seguem marcas relacionadas a uma regra discursiva do dialogo como pratica
educativa que se faz indispensavel porque a sala de aula se constitui em um ambiente

democratico:

Considerando, assim, os pressupostos da Educacdo Matemética Critica,
destaca-se a necessidade de que as salas de aula na EJA constituam-se em
ambientes democraticos, onde preponderem: o dialogo entre os participantes
do processo de ensino e aprendizagem, constantes questionamentos e
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indagacGes e reacdo as contradicbes (RAMOS, 2011). Também que sejam
espacos que propiciem aos estudantes reflexfes sobre justica social,
igualdade e autonomia (OLIARSKI; FILLOS, 2016, p. 9, grifo nosso).

**kx

Na perspectiva freireana, participar de um dialogo pressupde um “ato de
humildade” e “seus participantes devem acreditar uns nos outros e estar
abertos para os outros, a fim de criar uma relacdo equanime e de fidelidade.”
Assim, sob a perspectiva do dialogo, a reflexdo e a acdo tendem a apontar e a
fomentar pensamentos e praticas de uma educagdo emancipadora.
(SKOVSMOSE, 2013 p. 18). Skovsmose, advogando essa concepcdo de
educagdo, afilia-se a Educacédo Critica, movimento surgido nos anos de 1980
que, dentre outras teses, defende ser imprescindivel que o comportamento,
tanto do professor quanto dos alunos, se constitua de aspectos democraticos
(ALMEIDA; CASTRO; ROSA, 20186, p. 3, grifo nosso).

Um curriculo-EMC, como vemos na superficie discursiva, busca construir uma
sala de aula democréatica e, justamente, por isso, o didlogo adquire uma condicdo
indispensével. Segundo a pratica discursiva analisada, na esteira de uma Educacdo
Critica, esse curriculo considera imprescindivel que o comportamento, tanto do
professor quanto dos alunos, se constitua de aspectos democraticos. Dessa forma, na
discursividade, uma sala de aula democratica, de acordo com um curriculo-EMC, é um
ambiente que esta relacionado ao didlogo entre os participantes do processo de ensino e
aprendizagem, constantes questionamentos e indagaces e reagdo as contradicdes.

Essa sala de aula também seria um espago que propicia aos estudantes reflexdes
sobre justica social, igualdade e autonomia. Em uma sala de aula democratica, o
didlogo se faz indispensavel, pois “além de ouvir atentamente ao outro, leva-se em
consideracdo a perspectiva do outro, ao tentar compreendé-la. Alunos e professor sdo
parte do dialogo e, com a participacdo de ambos, a responsabilidade pelo processo de
aprendizagem ¢é compartilhada” (MILANI et al., 2017, p. 234-235). Segundo um
curriculo-EMC, a sala de aula pode ser “um espaco que ndo esta focado no erro, mas,
sim, na democracia e no dialogo, favorecendo o desenvolvimento critico dos estudantes
e seu apreco pela Matematica” (MIRANDA; FARIA; GAZIRE, 2012, p. 120). Por isso,
insistir nessa regra discursiva construida por meio da materialidade de que o didlogo é
algo indispensavel para um curriculo-EMC.

Até aqui, apresentamos como que por meio de recorréncias de enunciacdes foi
possivel encontrar uma regularidade ao se conceber um tipo de ensino construido a
partir de um curriculo-EMC. Dessa forma, podemos dizer, a partir de tal regularidade,
que este enunciado — o que afirma que, no ensino de matematica, ha proposicdo de
realizacdo de investigacdo (cenarios para investigacdo), o aluno participa ativamente e o

didlogo é uma prética que se faz indispensavel — tem produzido efeitos de verdade
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dentro da educacdo matematica e estabelecido sutis relacGes de poder. Falaremos mais

sobre iss0 na sequéncia.

UM PENSAR OUTRO A PARTIR DO ENUNCIADO PRODUZIDO: CONSTRUGAO DE UMA
TECNOLOGIA DE GOVERNO

Como vimos, anteriormente, neste estudo, construimos um enunciado: no ensino
de matematica ha proposicdo de realizacdo de investigacdo (cenarios para
investigacdo), o aluno participa ativamente e o didlogo € uma pratica que se faz
indispensavel. A partir desse enunciado, podemos afirmar que, por um lado, o curriculo-
EMC possui relacdo e é herdeiro de regimes de verdade referente, principalmente, a
Educacdo Critica, a um ser-linguagem®’ (DELEUZE, 2005, 2017). Desse modo, esse
curriculo é integrante de um regime que busca se distanciar de um ensino tradicional e
a-politico, fazendo parte de uma virada sociopolitica® dentro da propria educacio
matematica. Assim, um curriculo-EMC possui relacdo com o pensamento de Paulo
Freire e com os estudos desenvolvidos pelos estudiosos da escola de Frankfurt.

Por outro lado, esse curriculo, ao produzir um tipo de ensino focado nos
estudantes, € atravessado e pode ser associado, guardadas as devidas proporcdes, por
um modo de pensar e praticar a Educacdo que teve inicio nos alvores do século XX,
periodo que marca o “estabelecimento das bases conceituais do que conhecemos como
sociedade da aprendizagem” (MARIN-DIAZ; NOGUERA-RAMIREZ, 2014, p. 53).
Nessa sociedade, a forma subjetiva privilegiada € a do Homo discens, isto €, aquele
individuo que é um aprendente, mas que nao deve s6 aprender, mas também aprender a
aprender.

Em um artigo intitulado “O efeito educacional em Foucault. O governamento,
uma questdo pedagogica?”, de 2014, Marin-Diaz e Noguera-Ramirez, ao comentar um
estudo de Noguera-Ramirez (2011), apresentam trés modos de pensar e praticar a
Educacdo e um deles é este ao qual estamos associando um curriculo-EMC quando

pensamos em um tipo de ensino, conforme segue:

%7 Sobre o ser-linguagem, Deleuze escreve: “E Foucault ndo quer que fagamos comegar a linguagem, tudo
que ele faz é dizer: ‘ha sempre um ser-linguagem, ou seja, uma maneira pela qual a linguagem se
congrega em fungdo de cada época historica’. A tUnica coisa que se pode dizer é que o ser-linguagem
varia, pois ele é histérico, ele ndo comeca, ndo hé para ele um comeco. Aqui mais uma vez ele recusa
todo problema de origem” (2017, p. 31).

%8 \er sobre isso trabalhos, por exemplo, de Paola Valero (2008, 2010) e Marcio Antonio da Silva e
Roger Miarka (2017).
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0 primeiro modo, correspondente aos séculos XVII e XVIII, teve a forma de
uma sociedade ensinante ou da Razdo de Estado ensinante, em que a
Didatica se constituiu no saber principal, e o0 Homo docilis, na forma
subjetiva privilegiada: um individuo décil que, na linguagem pedagdgica da
época, significava o individuo capaz de aprender e de ser ensinado. O
segundo modo, de finais do século XVIII, corresponde a uma forma chamada
de Estado educador, momento de emergéncia do conceito de Educagdo no
vocabulério pedagdgico e de expansdo da Educacdo e da instrucdo publica
nos distintos setores e grupos sociais. Nesse modo, os conceitos de Educacdo
e formacdo (Bildung), por uma parte, e as tradicGes pedagdgicas modernas
(as ciéncias da Educagdo francdfonas, os Estudos do Curriculo anglo-
sax0nicos e a Pedagogia ou Ciéncia da Educagdo germanica) por outra, foram
as novas formas do saber, sendo o Homo civilis, o individuo civilizavel, a sua
principal figura subjetiva. Finalmente, o terceiro modo, constituido nos
alvores do século XX, foi o periodo de estabelecimento das bases conceituais
do que conhecemos como sociedade da aprendizagem e como a forma
subjetiva do Homo discens: um individuo aprendente que j& deve ndo s
aprender, mas também, aprender a aprender. Para esse modo de pensar, a
Psicopedagogia (francdfona e anglo-saxdnica) tornou-se a principal forma do
saber (MARIN-DIAZ; NOGUERA-RAMIREZ, 2014, p. 53-54).

Diante disso, é possivel dizer que, a partir do enunciado produzido, cujo foco
estd no estudante, um curriculo-EMC, ao se inserir em um tempo no qual a Educacéo
estd voltada para a sociedade da aprendizagem, de certa forma, apresenta efeitos de
superficie relacionados a constituicdo desse Homo discens, dessa forma de subjetividade
que precisa, acima de qualquer coisa, aprender a aprender. A um curriculo-EMC, isso
esta vinculado, principalmente, a realizacdo de investigacgdes.

Assim, uma questdo a ser destacada € o modo que um curriculo-EMC pode
estabelecer suas relacbes de poder no campo da educacdo matematica, quando
concebemos um tipo de ensino especifico. A nosso ver, um curriculo-EMC, a fim de
produzir possiveis subjetividades desejaveis (um professor desejavel e um aluno
desejavel), dentro da educacdo matemaética, cria sua propria tecnologia que opera para
reforcar seu proprio discurso. Uma tecnologia de um curriculo-EMC seria a construcdo
de um espaco que procura entrelacar relacdes de poder com o saber sobre o campo da
educacdao matematica.

Tal tecnologia é composta por técnicas e procedimentos, como afirma Castro

(2009), ao retomar o pensamento de Foucault:

estes mecanismos do poder, estes procedimentos de poder, ha que se
considera-los como técnicas, isto é, como procedimentos que foram
inventados, aperfeicoados, que se desenvolveram sem cessar. Existe uma
verdadeira tecnologia do poder ou, melhor, dos poderes, que tém sua propria
historia (CASTRO, 2009, p. 412).

Desse modo, ao tratar um curriculo-EMC como uma forma de saber, que pode
estabelecer suas relages de poder no campo da educacdo matematica, podemos afirmar
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que o enunciado, em tela, estd relacionado a essas técnicas, com seus respectivos

procedimentos que colaboram, em certa medida, para a constituicdo de determinadas
posicdes de sujeitos desejaveis por meio de uma tecnologia de governo que se coloca a
operar ao se pensar um tipo de ensino, para o caso deste estudo, mas também podemos
pensar em contetidos®®.

Diante disso, a partir do enunciado produzido, consideramos que ha uma técnica
fundamental que comp@e esse campo tecnoldgico de governo de um curriculo-EMC,
sendo mobilizada nos textos analisados, qual seja, técnica de realizacdo de
investigacdo, cujo foco esté totalmente direcionado aos estudantes, procurando conduzir
suas condutas de determinado modo e ndo de outro. Essa técnica, segundo nossa
analise, aciona dois procedimentos: o aluno participa ativamente e o dialogo é uma
pratica que se faz indispenséavel.

Parece-nos que essa técnica, mobilizada por um curriculo-EMC, faz funcionar
ndo uma préatica coercitiva para a formagdo dos sujeitos, mas procura instaurar
movimento de uma pratica de autoformacdo dos proprios individuos (FOUCAULT,
2004a) a qual ocorre por meio da realizacdo de investigacdo, participacdo ativa e
didlogo como prética indispensavel. Dessa maneira, por intermédio de seus jogos de
verdade e de exercicio de poder, em um curriculo-EMC, mais do que resolver
problemas, dialogar, participar ativamente, os individuos (professores e alunos) estdo
sendo posicionados em um processo de autoformacao. Vejamos dois exemplos que se

relacionam a isso:

Na apresentacdo do grupo, um dos alunos explicou a tabela para os demais
alunos e fez um alerta sobre o risco de morte quando a concentracéo
ultrapassa 5,0 grama/litro de sangue. Para explicagdo do risco a situacdo é
matematizada e o aluno explica: se uma pessoa consumir 120 ml de
aguardente com o0 estbmago vazio, isso acarretard em uma concentracio de
etanol de 0,6 a 1,0 grama/litro de sangue. (FERREIRA; FRANCHI, 2016,
p.9, grifo nosso).

*kx
César fez diversas compras em um Unico més utilizando seu cartdo de
crédito. Quando recebeu a fatura de seu cartdo de crédito ficou muito
preocupado, pois havia gastado mais do que podia pagar. Diante disso o que
vocé sugere ao César para resolver seu problema? (SANTOS;
FERNANDES, 2016, p. 9, grifo nosso).

Como se vé, em um curriculo-EMC ndo se busca a coer¢do, mas autoformacao
por meio da técnica aqui apresentada com seus respectivos procedimentos: “técnicas

que permitem aos individuos efetuarem um certo nimero de operagdes sobre 0s seus

% No artigo 4, tratamos, especificamente, dos contetidos e sua relagdo com a uma construgdo de uma
tecnologia de governo posta a operar por um curriculo-EMC.



corpos, sobre as suas almas, sobre o seu proprio pensamento, sobre a sua pré;ﬂg
conduta, e isso de tal maneira a transformarem-se a eles proprios, a modificarem-se ”
(FOUCAULT, 1993, p. 207, grifo nosso). Sobre isso, ao ser questionado quanto aos
jogos de verdade e a respeito de um deslocamento operado por estes das praticas

coercitivas para préticas de autoformacao, Foucault responde que

- I1sso mesmo. E o que se poderia chamar de uma préatica ascética, dando ao
ascetismo um sentido muito geral, ou seja, ndo o sentido de uma moral da
rendincia, mas o de um exercicio de si sobre si mesmo através do qual se
procura se elaborar, se transformar e atingir um certo modo de ser
(FOUCAULT, 20044, p. 265, grifo nosso).

O que queremos argumentar é que, para a criacdo de posicOes de sujeitos, um
curriculo-EMC estabelece a técnica descrita anteriormente que visa, em Ultima
instancia, um exercicio de si sobre si mesmo, pelo qual professores e estudantes
procuram se transformar e atingir um modo desejavel de ser professor e estudante. Por
isso, este curriculo-EMC busca se distanciar de um ensino tradicional, tornando os
individuos mais livres e autbnomos no proprio processo de aprender, mas, acima de
tudo, conduzindo-os para um modo de ser que é produzido e transformado por eles
mesmos.

Na direcdo de um movimento de autoformacdo, de autotransformacao, no jogo
de poder sutil estabelecido por um curriculo-EMC, é possivel dizer que, tanto
professores e estudantes, sdo incitados, em um exercicio de relacdo de si para consigo
mesmo e com 0s outros, em uma dimensdo do cuidado de si, isto €, “conhecimento de
um certo numero de regras de conduta ou de principios que sdo simultaneamente
verdades e prescri¢cbes” (FOUCAULT, 2004a, p. 269) de um ensino estabelecido por
esse curriculo. Assim, mais do que apresentar uma maneira de pensar um tipo de ensino,
um curriculo-EMC abre um campo tecnoldgico que pretende colocar em funcionamento
um cuidado de si, definindo as regras de condutas que devem ser seguidas como
verdadeiras prescri¢des que os individuos, docentes e discentes, poderdo seguir ou nao.

Diante disso, ao estabelecer as regras discursivas analisadas, um curriculo-EMC
busca, por meio do enunciado sobre o ensino, compreendido como uma técnica, que 0s
sujeitos sejam produzidos de maneira ativa por intermédio de praticas de si, isto €, é
preciso tanto que professores e estudantes resolvam problemas, participem ativamente e

dialoguem, sempre recorrendo a situacbes da realidade que sejam relevantes,
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interessantes e que abordem questdes sociais’®. Desse modo, a relacdo de poder de um

curriculo-EMC se articula sobre dois elementos indispensaveis: “que 'o outro’ (aquele
sobre o qual ela se exerce) seja inteiramente reconhecido e mantido até o fim como o
sujeito de acdo; e que se abra, diante da relacdo de poder, todo um campo de respostas,
reacoes, efeitos, invencdes possiveis” (FOUCAULT, 1995, p. 243).

E nessa perspectiva que uma tecnologia de governo um curriculo-EMC, por
meio da técnica de realizacdo de investigacdo, propde um ensino de matematica que
busca realizar a fabricacdo de um possivel tipo de estudante que é resolvedor de
problemas (POPKEWITZ, 2004). Com isso, h4 producdo de diferenca na educacdo
matematica por meio de praticas divisorias. Esse tipo de estudante pode ser concebido, a
nosso ver, como uma forma de reforcar um dispositivo técnico-cientifico em operacao
dentro da propria educacdo matematica, na medida em que, neste dispositivo, a
resolucéo de problema é tida como algo fulcral para o estabelecimento e manutencéo da
propria ciéncia.

Diante do exposto, e considerando o apresentado até aqui, € plausivel
compreender que uma tecnica de realizacdo de investigacdo procura estabelecer
relagbes sutis de poder por meio de um convite a participacdo ativa em uma
investigagdo e de uma pratica educativa baseada no didlogo. Nesse sentido, o didlogo se
configura em uma dimensao que esta relacionada a uma técnica de si, possibilitando que
0 aluno entre no jogo de construgdo de um “eu” estabelecido por um curriculo-EMC. O
convite para participar de uma investigagdo se torna um procedimento em um curriculo-
EMC adotado para convencer os alunos de que eles ndo séo forcados a fazer as coisas.
Isto é, estdo entrando no ensino proposto porque querem, por sua prépria vontade.

Assim, um curriculo-EMC néo “impde” os conteudos que serdo desenvolvidos,
incita os alunos a terem curiosidade, buscando responsabiliza-los pela construcdo do
processo e na conducdo da atividade. Procura-se trabalhar em uma dimensdo que os
individuos possam se autotransformarem, se autoproduzirem com o pretexto de que eles

sdo livres. Vamos a algumas marcas:

Ao realizar uma investigacdo, os participantes envolvem-se de forma
cooperativa para descobrir alguma coisa, adquirir conhecimento e novas
experiéncias. Existe uma intengdo e uma atitude de curiosidade que move os
participantes. Eles controlam o processo e séo responsaveis por conduzir as
atividades; trata-se de uma propriedade compartilhada. (MILANI et al.,
2017,p. 229, grifo nosso).

*k%k

"% Falamos, de forma detalhada, sobre isso no artigo 4 da tese, parte I1.
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Ja Skovsmose (2000), ao apresentar 0s cenarios para investigacdo, traz uma
proposta de exploragdo matematica e justificagdo, por parte dos alunos, em
que o objetivo principal é o de criar uma contraposi¢cdo ao que ele denomina
paradigma do exercicio (ARAUJO et al., 2008, p. 12, grifo nosso).

*k%

[...] os alunos, mediados por seu professor e convidados por este, séo 0s
agentes responsaveis pelo processo, uma vez que serdo eles que formularao
as questdes, bem como as explicagdes (CAMPOS; JUNIOR, 2013, p.7, grifo
Nosso).

Os dois procedimentos, o aluno participa ativamente e o dialogo é uma pratica
que se faz indispensavel, buscam um modo de conduzir a conduta dos individuos de
forma livre ao realizar investigacdo. Nesse caso, isso reforca, como afirma Foucault
(1995), que a condicdo para o estabelecimento das relaces de poder s6 é possivel em
meio a liberdade. Diante disso, um curriculo-EMC, ao colocar em operacdo uma
tecnologia para a transformacéo dos seres humanos em sujeitos de determinado modo,
busca trabalhar com suas liberdades.

Nesse curriculo, pretende-se governar individuos livres e autbnomos acima de
tudo. Com isso, podemos afirmar que uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC
prop&e um modo de governar sem governar (RAMOS DO O, 2009) por meio do convite
que é realizado aos estudantes. Isso significa envolver estudantes e professores em
acoes para que estes tenham a sensacao de que sao livres.

Por isso, um curriculo-EMC faz parte de um regime de verdade diferente da
educacdo matematica tradicional, no entanto, seus jogos de poder para a criacdo de
sujeitos desejaveis possuem uma maior sutileza, como pretendemos ter descrito aqui, na
medida em que participar e dialogar sejam procedimentos executados de formas
estratégicas como uma porta de entrada para inserir 0s individuos onde se pretende
chegar, isto é, que todos possam ser, um dia, cidaddos responsaveis por essa sociedade e
seus resolvedores de problemas.

Especificamente, para se garantirem em uma possivel posicdo de resolvedores de
problemas, os alunos sdo convidados a confessar, isto é, dialogar, uma vez que serao
eles que formulardo as questdes, bem como as explicacdes. Confessar aqui significa
“declarar em alto e bom som e de maneira inteligivel a verdade acerca de si proprio”
(FOUCAULT, 1993, p. 204) em um curriculo-EMC. Ao fazer isso, os individuos
declaram uma verdade sobre si proprio. Pode-se dizer, com isso, que um curriculo-EMC
procura, por meio da técnica de confissdo — reconfiguracdo e ressonancia de um poder
pastoral, que os estudantes possam se modificar, negando uma posi¢do de sujeito

passivo e assuma uma posicao de alguém que resolve problemas, isto €, um participante
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de um cenério para investigacdo, ou seja, “a confissdo estd ligada a produgdo de

verdades sobre si mesmo.

Entretanto, essa verdade produzida implica uma ‘recusa do eu, o romper consigo
proprio” (FOUCAULT, 1993, p. 215)” (CALDEIRA; PARAISO, 2016, p. 768). Diante
disso, e reforcando praticas divisérias, implicitamente, um curriculo-EMC, ao acionar

uma técnica de confissao, busca colocar os individuos diante da criacdo de

um eu duplicado [aluno passivo e ndo critico em relagfes as questdes sociais,
por exemplo] que precisa ser negado a fim de construir outra posi¢do de
sujeito [sujeito critico em termos sociais e ativo]. Sendo assim, é possivel
afirmar que “o duplo que essa pessoa constroi quando se olha, se diz, se narra
ou se julga esta implicado naquilo que a pessoa pode e deve fazer consigo
mesma” (LARROSA, 1994, p. 82). O duplo produzido ¢ a matéria sobre a
qual o individuo deve agir para modificar-se (CALDEIRA; PARAISO, 2016,
p. 768).

Desse modo, busca-se a producdo de um eu-resolvedor de problemas que é
construido e modificado por si proprio, pois 0s proprios alunos sdo 0s responsaveis por
sua prépria aprendizagem. Em outros termos, um curriculo-EMC abre espaco para que,
ao dialogar em um cenario para investigacdo, o estudante ndo apenas expresse seu
estado verdadeiro, mas aprenda com o professor e com 0s outros a verdade acerca de si
proprio.

Por meio da investigacdo, em um curriculo-EMC, na busca de se tornarem um
resolverdores de problemas, a partir do didlogo e da participacdo, os estudantes sdo
posicionados em um movimento de relacdo consigo mesmo de se autogovernar, isto é,
regular sua propria conduta. Por isso, podemos dizer que investigar, dialogar e
participar sdo técnicas que compdem uma tecnologia de governo que podem ser
relacionadas, principalmente, a um dominio da ética pensada por Foucault — esta relagdo
de si para consigo e com os outros. Assim, um curriculo-EMC privilegia um trabalho
dos individuos por eles mesmos para que estes se tornem sujeitos. Parece-nos que mais
do que estar inseridos em um ambiente criado por um curriculo-EMC imerso na
realizacdo de investigacdo, as técnicas mencionadas anteriormente sdo fundamentais
para um exercicio de poder e podem ser relacionadas a um dominio ético, ou seja, ao se
constituir uma relacdo com essas técnicas (de si) os individuos passam a construir sua

prépria subjetividade na relacdo consigo e com 0s outros.
Fim da conversa...

Ao longo do desenvolvimento do artigo, tivemos a pretensdo de analisar uma

tecnologia de governo movimentada para a efetivacdo de possiveis posi¢des de sujeito
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(docentes e discentes) em um curriculo-EMC, compreendido como discurso, a partir da

producdo do enunciado que diz que no ensino de matematica ha proposicdo de
realizacdo de investigacdo (cenarios para investigacao), o aluno participa ativamente e
o dialogo é uma pratica que se faz indispensavel.

Em um campo tecnoldgico de um curriculo-EMC, a técnica tomada a partir do
enunciado, técnica de realizacdo de investigacdo, procura moldar, mediante sutis
relacbes de poder, os individuos tanto professores e estudantes, de determinadas
maneiras e ndo de outras, em um jogo com a verdade que € estabelecido por meio de um
tipo de ensino especifico que procura realizar a fabricacdo de um possivel tipo de
estudante que é resolvedor de problemas (POPKEWITZ, 2004), para que um dia ele
venha a se tornar um cidad&o.

Diante disso, em uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC néo se busca
a coercdo na técnica analisada, mas um processo de autoformacéao dos individuos. Nesse
sentido, 0 que procuramos argumentar ao longo deste texto € a maneira pela qual um
curriculo-EMC, por meio do enunciado apresentado, tomado como técnica e
procedimentos, recorre “a processos pelos quais os individuos agem sobre si proprio”
(FOUCAULT, 1993, p. 207), a fim de que possam se autotransformarem.

Diante disso, a fim de produzir exercicios de poder de maneira efetiva, um
curriculo-EMC, ao construir uma tecnologia de governo, busca movimento para além
das técnicas de dominacdo - “no sentido de que ¢é exercida pelo outro, delimitando a
acio de um primeiro” (CALDEIRA; PARAISO, 2016, p. 765) - para as técnicas de si.
Dessa forma, nesse curriculo, pretente-se que os individuos se reconhecam e se
modifiguem em seu préoprio processo de constituicdo de sujeitos por meio de suas
proprias acdes. E nesse sentido que uma técnica de realizacdo de investigacdo procura
estabelecer suas relacBes de poder por meio do convite a participagcdo ativa em uma
investigagdo e de uma prética educativa baseada no dialogo.

Nessa perspectiva, a técnica analisada, que comp&e uma tecnologia de governo
de um curriculo-EMC, na busca de conduzir a conduta, tanto dos professores como dos
estudantes, pode ser considerada parte de “jogos estratégicos entre as liberdades” na
educacao matematica (FOUCAULT, 2004a, p. 285). Quer dizer, um curriculo-EMC, ao
colocar em operacédo sua tecnologia de governo para transformar os seres humanos em
sujeitos de determinado modo, busca trabalhar com suas liberdades. Nesse curriculo,
pretende-se governar individuos livres e autbnomos acima de tudo. Com isso, podemos

afirmar que uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC propde um modo de
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governar sem governar (RAMOS DO O, 2009) por meio de relagdes de poder muito

mais sutis que o ensino tradicional.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar uma tecnologia de governo evocada para a efetivacdo de possiveis
posicdes de sujeito (docentes e discentes) em um curriculo-EMC. Recorrendo a analise de discurso
foucaultiana, utiliza como corpus especializado de analise trabalhos que foram publicados em revistas da
educacdo matematica e no Encontro Nacional de Educacdo Matematica (2010, 2013, 2016). Apresenta
como resultado um enunciado construido nas analises: conteldo enfatiza um trabalho com foco na
realidade dos estudantes, destacando problemas relevantes e interessantes que abordam questbes
sociais. O estudo conclui que um curriculo-EMC cria sua prdpria tecnologia de governo para producéo de
sujeitos, por meio do uso de técnicas e procedimentos que sdo colocados a operar para reforgar o seu
préprio discurso. Assim, o enunciado produzido estaria relacionado a uma das técnicas deste campo
tecnoldgico, qual seja, técnica de trabalhar o conteddo com foco na realidade dos estudantes. Sao
destacados trés pontos: (i) nessa técnica, a realidade pensada por um curriculo-EMC envolve problemas
do cotidiano, de professores e alunos, que possuem aspectos coletivos e ndo, simplesmente, individuais,
(ii) essa técnica faz funcionar uma prética ndo coercitiva, mas que estabelece relacdes de poder que
propéem um modo de governar sem governar por intermédio de um jogo estratégico entre as liberdades e
(iii) essa técnica, também, propde outras relagdes de poder como, por exemplo, que estudantes e
professores sejam inseridos em um contexto em que a propria matematica adquire status de ciéncia
legitimada e reconhecida como capaz de tratar de problemas reais.

Palavras-chave: Educacdo Matemdtica. Educacdo Matemaética Critica. Curriculo de Matematica.
Conteudo. Tecnologia de Governo.

Abstract

This article aims to analyze a government technology evoked for the realization of possible subject
positions (teachers and students) in an CME-curriculum. Using Foucault's discourse analysis, it uses as a
specialized corpus of analysis works that were published in mathematics education magazines and in the
National Meeting of Mathematical Education (2010, 2013, 2016). As a result, a enunciation constructed
in the analysis: content emphasizes a work focused on the reality of the students, highlighting relevant
and interesting problems that address social issues. The study concludes that an CME-curriculum creates
its own government technology for subject production, through the use of techniques and procedures that
are put in place to reinforce its own discourse. Thus, the enunciation produced would be related to one of
the techniques in this technological field, namely, the technique of working with content with a focus on
the students' reality. Three points are highlighted: (i) in this technique, the reality thought by an CME-
curriculum involves everyday problems, of teachers and students, which have collective aspects and not,
simply, individual, (ii) this technique works a non-coercive practice, but that establishes power relations
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that propose a way of governing without governing through a strategic game between freedoms and (iii)
this technique also proposes other power relations, such as, for example, that students and teachers are
inserted in a context in which mathematics itself acquires legitimate science status and recognized as
capable of dealing with real problems.

Keywords: Mathematical Education. Critical Mathematical Education. Mathematics Curriculum.
Content. Government Technology.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar una ttecnologia del gobierno evocada para la realizacion de
posibles puestos de sujeto (docentes y estudiantes) en un en un curriculum-EMC. Utilizando el analisis
del discurso de Foucault, utiliza como corpus especializado, trabajos de andlisis que se publicaron en
revistas de educacion matematica y en la Reunién Nacional de Educacién Matematica (2010, 2013,
2016). Como resultado, presenta un enunciado construido en el analisis: el contenido enfatiza un trabajo
centrado en la realidad de los estudiantes, destacando problemas relevantes e interesantes que abordan
cuestiones sociales. El estudio concluye que un curriculum-EMC crea su propia tecnologia del gobierno
para la produccion de sujetos, mediante el uso de técnicas y procedimientos que se implementan para
reforzar su propio discurso. Por lo tanto, lo enunciado producido estaria relacionada con una de las
técnicas en este campo tecnolégico, a saber, la técnica de trabajar con contenido con un enfoque en la
realidad de los estudiantes. Se destacan tres puntos: (i) en esta técnica, la realidad pensada por un
curriculum-EMC involucra problemas cotidianos, de docentes y estudiantes, que tienen aspectos
colectivos y no, simplemente, individuales, (ii) esta técnica hace que una practica no coercitiva funcione,
pero que establece relaciones de poder que proponen una forma de gobernar sin gobernar a través de un
juego estratégico entre libertades y (iii) esta técnica también propone otras relaciones de poder, como, por
ejemplo, que los estudiantes y los docentes se inserten en un contexto en el que la mateméatica misma
adquiere el estatus de ciencia legitima y se reconoce que es capaz de lidiar con problemas reales.

Palabras claves: Educacidon Matematica. Educacion Matematica Critica. Curriculo de Matematicas.
Contenido. Tecnologia del gobierno.

1 Palavras introdutorias...

Neste trabalho, assumimos que as proprias pesquisas “sdo textos curriculares
[...], inclusive em educacdo matematica’, ja que boa parte das pesquisas se fundamenta
em teorias que produzem uma narrativa que prescreve como a educacdo deveria ser”
(SILVA, M.A,, 2018, p. 11). Diante disso, ao tratar as pesquisas que se envolvem com a
Educacdo Matematica Critica, em uma abordagem discursiva de inspiracdo
foucaultiana, consideramos que tais estudos constroem um curriculo critico, a que
chamaremos de curriculo-EMC.

Procuramos colocar em funcionamento um movimento de pesquisa que
problematiza o proprio campo da educagdo matematica como politica cultural, na
medida em que “toda produ¢ao humana e trabalho humano ¢ cultural —, estamos sempre
negociando valores, modos de ver e maneiras de entender o mundo” (VALERO, 2018,
p. 46). Nessa compreensdo, um curriculo-EMC produz modos de ver e entender dentro
da educacdo matematica relacionados ao que seria 0 desejavel em termos de professor,
aluno, ensino e conteddo, por exemplo. Dessa forma, esta investigacdo procura

descrever o discurso de um curriculo-EMC produzido e reproduzido pela propria

"preferimos usar educacdo matemética e nio Educagdo Matematica para diferenciar uma perspectiva de
pensar a educacdo matematica como algo em constante construcdo, como uma politica cultural.
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pesquisa em educacdo matematica, focalizando aspectos concernentes a um tipo de

contetdo especifico.

Esta pesquisa ndo tem a intengdo de refutar as contribui¢es do curriculo-EMC
dentro da educacdo matematica, mas &, na perspectiva das pesquisas contemporaneas e
para a propria educagdo matematica, uma atividade que problematiza o que estamos
fazendo de n6s mesmos nos proprios movimentos estabelecidos na e pela educacao
matematica. Assim, é imprescindivel assumirmos um curriculo-EMC diferentemente do
que se pensa dentro da educacdo matematica quando este propde um tipo de contetdo,
por exemplo.

Esse modo de pensar tem a ver com uma vertente da educagdo matematica que
busca pesquisar a propria pesquisa como geradora de categorias, estabelecendo, a partir
dessa acdo, aquilo que seria o desejavel e o ndo desejavel (VALERO; ANDRADE-
MOLINA; MONTECINO, 2015) tanto para um tipo de ensino quanto para um tipo de
conteudo — este ultimo é foco do artigo em questéo.

E na compreensio desse modo de pensar que formulamos o objetivo para este
estudo, o qual é: analisar uma tecnologia de governo evocada para a efetivacdo de

possiveis posicdes de sujeito” (docentes e discentes) em um curriculo-EMC.

2 Das ferramentas tedrico-metodoldgicas, composicdo de um corpus especializado e
analise

[...] nas relagBes humanas, hd todo um conjunto de relagbes de poder que
podem ser exercidas entre os individuos, no seio da familia, em uma relacéo
pedagdgica, no corpo politico (FOUCAULT, 2004a, p. 266).

Em uma inspiracdo foucaultiana, recorremos a nocdo de tecnologia que esta
vinculada a “articulagdo de certas técnicas e de certos tipos de discurso acerca do
sujeito” (FOUCAULT, 1993, p. 206). Ao desenvolver seus estudos relacionados ao
campo do governo — entendido aqui como um modo de “estruturar o eventual campo de
acdo dos outros”, como “conduzir condutas” (FOUCAULT, 1995, p.244) -, Foucault
inicia pelas técnicas de dominagdo. Por exemplo, aqui podemos pensar na disciplina
como um componente vinculado uma tecnologia de poder disciplinar que atravessa a
escola, o asilo, a prisdo e muitos outros setores da sociedade (FOUCAULT, 2014). Ao

perceber que o poder consiste em relacbes complexas que estdo para além de um

*Em outros artigos, construimos enunciados destinados a uma posicdo de aluno desejével (OLIVEIRA;
SILVA, M.A., 2019b) e de professor desejavel (OLIVEIRA; SILVA, M.A., 2019a) dentro da educacédo
matematica que sdo estabelecidos pela pratica discursiva de um curriculo-EMC. E nosso interesse,
agora, discutir como um curriculo-EMC parece criar uma tecnologia de governo para efetivar tais
posicOes desejaveis.
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sistema de coercdo, o filésofo estuda as técnicas de si’®, por exemplo, a técnica da

confissdo que, no decorrer de suas analises, adquire nuances completamente diferentes
ao longo da historia (FOUCAULT, 1993).

Nesse deslocamento de seus estudos, ao comentar sobre trés grandes tipos de
técnicas (técnicas de producdo, técnicas de significacdo e técnicas de dominacgéo)
sugeridas por Habermas, Foucault nos afirma que:

[...] fiquei cada vez mais consciente de que, em todas as sociedades, existem
outros tipos de técnicas, técnicas que permitem aos individuos efetuarem um
certo nimero de operagdes sobre 0s seus corpos, sobre as suas almas, sobre
0 seu proprio pensamento, sobre a sua prépria conduta, e isso de tal maneira
a transformarem-se a eles préprios, a modificarem-se, ou a agirem num certo
estado de perfeigcdo, de felicidade, de pureza, de poder sobrenatural e assim
por diante. Chamemos a estes tipos de técnicas as técnicas ou tecnologias do
eu (FOUCAULT, 1993, p. 207, grifo nosso).

A partir desse deslocamento, o campo do governo sera compreendido pela
interacdo entre as técnicas de dominagdo e técnicas de si, ou seja, nas palavras de
Foucault, “esse contato entre as tecnologias de dominagdo sobre os outros e as
tecnologias de si, eu chamo de governamentalidade” (FOUCAULT, 2004b, p. 324).
Para o filésofo, o sujeito seria a dobradiga onde tais técnicas estariam atuando.

Dessa forma, inspirados em Foucault, esta pesquisa propde pensar o curriculo-
EMC, em uma abordagem discursiva, como uma forma de poder-saber dentro da
educacdo matematica que busca constituir uma tecnologia de governo a partir de
técnicas e procedimentos que procuram direcionar os individuos, a fim de que sejam
produzidas possiveis subjetividades consideradas desejaveis por esse curriculo. Em
outros termos, uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC esta relacionada as
formas de “‘aplicar saber-poder’, ndo se tratando somente de técnicas para aprender
uma lingua ou para fabricar produtos, tal como um automoével” (BAMPI, 2003, p. 37).

Para além disso, essa tecnologia corresponde a

técnicas que produzem modos de falar, de se comportar, de ser e de agir, que
supdem ideais e aspiracBes. Trata-se de um conjunto de operaches e
procedimentos, vinculados a efeitos locais de poder, que normalizam e
instrumentalizam as condutas dos individuos e dos grupos (BAMPI, 2003, p.
37-38, grifo nosso).

Uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC, como “uma matriz de razio
pratica” (FOUCAULT, 2004b, p. 323), com suas técnicas e procedimentos, que Serao
apresentados em nossas analises, pode estabelecer relagdes de poder que estdo muito

"®Isso pode ser compreendido também como “tecnologias do eu”, mas preferimos, neste trabalho, a nogdo
de “tecnologias de si” em vez de “tecnologias do eu” e de “técnicas de si” em vez de “técnicas do eu”
por acreditarmos que isso pode gerar um problema da existéncia de um suposto “eu”. Tal problema
pode ter sido produzido pelas tradugdes de alguns textos do filosofo do inglés para o portugués.
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mais ao lado das técnicas de si, pensadas por Foucault, do que das técnicas de

dominacao.

Ao considerar tal pensamento sobre técnicas e procedimentos que compdem
uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC, outra questdo que assumimos é o
fato de as praticas pedagogicas serem pensadas como discurso, entendidas como um
“conjunto de praticas em que se produz ou transforma a experiéncia que os individuos
tém de si e que lhes permite constituir-se em sujeitos” (MARIN-DIAZ; NOGUERA-
RAMIREZ, 2014, p. 56).

Diante do exposto, recorremos a anélise do discurso, de inspiragdo foucaultiana,
para produzirmos enunciados que estejam relacionados a uma tecnologia de governo de
um curriculo-EMC - focalizando em aspectos relacionados a um tipo de conteldo.
Entendemos que esse curriculo ¢ constituido por “um conjunto de enunciados, na
medida em que se apoiem na mesma formacdo discursiva [...] é constituido de um
nimero limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de
condigdes de existéncia” (FOUCAULT, 2008, p. 132-133).

O enunciado, nessa perspectiva, € uma regularidade (FOUCAULT, 2008;
DELEUZE, 2017) que faz com que um conjunto de enuncia¢des possam ser proferidas.
Dizer que o enunciado possui uma regularidade é entender que ela é definida pela
formacdo discursiva da propria EMC. Essa regularidade caracteriza o que podemos
chamar de pratica discursiva em uma dispersdo material, isto €, um conjunto de regras
discursivas pertencentes ao proprio discurso. Nesse sentido, descrever um discurso,
como a formacdo discursiva da EMC, por exemplo, s6 se faz possivel quando levamos
em consideracdo tais regras discursivas. E isso que buscamos realizar ao longo deste
artigo.

Cabe destacar que enunciado e enunciacfes sdo de niveis diferentes, na medida
em que o proprio enunciado ndo pode ser confundido com a enunciacdo (FOUCAULT,
2008). Haverd “enunciagdo cada vez que um conjunto de signos for emitido”
(FOUCAULT, 2008, p. 114) nos textos que analisamos. Dessa forma, “a enunciagdo ¢é
um acontecimento que néo se repete; tem uma singularidade situada e datada que nao se
pode reduzir” (FOUCAULT, 2008, p. 114). J& o enunciado ¢ repetivel, apesar de sua
materialidade (FOUCAULT, 2008). Isso significa dizer que é por meio de um conjunto
de enunciacBes que se constr6i um enunciado. Entretanto, este pode ser repetivel,

aquelas, nao.
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O enunciado, assumido como regularidade, esta para além de palavras, frases ou

proposi¢cOes. Seria 0 que daria condicdo para a constituicdo dessas unidades. Nesse
sentido, um enunciado esta relacionado a todo um conjunto de praticas discursivas.

Para escolhermos o0s textos que compuseram a pesquisa, levamos em
consideracdo o lugar de legitimidade tanto das revistas da educacdo matematica
(Bolema, Zetetiké e Revista Paranaense de Educacdo Matematica-RPEM) quanto do
Encontro Nacional de Educacdo Matematica, edicdes de 2010, 2013 e 2016. Esses
lugares de legitimidade tém a ver com uma “economia politica” (FOUCAULT, 2017, p.
52) de producéo da verdade da época considerada sobre a Educacdo Matematica Critica,

uma vez que

[i] a ‘verdade’ é centrada na forma do discurso cientifico e nas instituicdes
que o produzem; [ii] estd submetida a uma constante incitagdo econdmica e
politica (necessidade de verdade tanto para a producdo econdmica, quanto
para o poder politico); [iii] é objeto, de varias formas, de uma imensa difusdo
e de um imenso consumo (circula nos aparelhos de educacdo ou de
informacdo, cuja extensdo no corpo social é relativamente grande, ndo
obstante algumas limitagdes rigorosas); [iv] é produzida e transmitida sob o
controle, ndo exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos
politicos ou econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de
comunicagao); enfim, [v] é objeto de debate politico e de confronto social (as
lutas ‘ideologicas’) (FOUCAULT, 2017, p. 52).

Diante disso, 0s textos em questdo estdo relacionados, em alguma medida, com
as caracteristicas apresentadas anteriormente, pois sao discursos de carater cientifico e
se relacionam a instituicdes, como, por exemplo, a Sociedade Brasileira de Educacgéo
Matematica e Universidades. S&o produzidos e transmitidos sob algum controle. Podem
ser considerados objetos de debate dentro do campo da educacdo matematica.

Nessa compreensdo, assumimos que o0s periodicos e 0s Anais do Encontro
Nacional de Educacdo Matematica sdo lugares que fazem o que podemos chamar de
uma economia dos discursos considerados verdadeiros em seu tempo. Sdo lugares de
dispersdo do discurso que possuem um status de cientificidade, ligado a um suporte
institucional. Contudo, € 0 mais importante para nos, € que essa “verdade” produzida
nesses lugares de legitimidade possui relagdo com o poder, ou melhor, com relagdes de
poder, pois

0 poder ndo reprime, ou reprime apenas secundariamente. O que o poder faz?
Faz alguma coisa muito mais profunda e sem divida muito mais terrivel do
que a repressdo: ele forma, ele molda [faconne]; ele n&o faz calar, mas pior:
faz falar. Ele disciplina, ele normaliza. A repressao é totalmente secundaria
com relacdo as operacBes positivas do poder. O poder ndo reprime, ele
disciplina, ele gere, controla, normaliza etc. Ele ndo faz calar, faz falar. Ele
ndo impede de agir, ele faz agir (DELEUZE, 2017, p. 13, grifo nosso).
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Diante disso, compreendemos que poder e saber se retroalimentam, sao

complementares, embora em niveis diferentes. Por isso, as producdes do Encontro
Nacional de Educacdo Matematica e das revistas foram escolhidas: elas fazem falar e,
justamente, por causa disso sdo consideradas focos de poder para a constituicdo do
corpus composto neste estudo. Na perspectiva foucaultiana, ao constituirmos nosso
material de analise, é fundamental estarmos atentos aos focos de poder, ou, como nas

palavras de Deleuze,

Para formar um corpus sobre a sexualidade no século XIX, € preciso voltar-
se para algo que ndo é uma palavra, uma frase ou o que for. Nao é tampouco
um enunciado, ja que procuramos saber o que é um enunciado. Bem, a
resposta de Foucault, quando a obtém, para dizé-la brutalmente, sera: é
necessario fixar os focos de poder que produzem tais frases, em torno das
quais as palavras, as frases e as proposi¢des se organizam (2017, p. 20, grifo
Nosso).

E a partir desse corpus de textos referentes & EMC, “corpus especializado”
(DELEUZE, 2017, p. 25, grifo do autor), que extraimos o enunciado descrito neste
artigo. O corpus, em si, pode ser composto de frase, palavras, proposigdes e atos de fala.
Com esse entedendimento, foram escolhidos 94 textos’”, a partir de critérios’
estabelecidos previamente, que julgamos ser pertencentes a EMC. Lemos cada texto,
pelo menos duas vezes, utilizando o software Atlas.ti, que nos auxiliou na construcao e
no processo de analise do enunciado que serd apresentado na proxima se¢do. Segue uma

rede construida ao longo do processo analitico, com o auxilio do referido software.

""Dada a limitacao referente ao nimero de paginas de um artigo, apresentamos apenas alguns excertos, 0s
mais significativos, de alguns dos 94 textos, que exemplificam o enunciado que foi construido a partir
de uma regularidade observada no material de pesquisa.

"®para escolher os artigos, como material de analise, estabelecemos como critérios que os textos deveriam
conter a expressdo “Educa¢do Matematica Critica” no titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave. Também,
procuramos textos que continham a expressao “Skovsmose” ao longo de seu desenvolvimento, visto
que este pesquisador é um dos principais representantes da Educacdo Matematica Critica no contexto
brasileiro e, até mesmo, mundial.
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Figura 1: rede obtida pelo software na constru¢do do enunciado

Como ¢é possivel perceber, a partir da rede apresentada anteriormente, o software
facilita o trabalho de anélise com uma grande quantidade de dados. E uma ferramenta
que auxilia o processo de construcdo de significados em relacdo aos dados sob analise.
Vale ressaltar que o software nédo realiza as andlises dos dados sozinho, pois todo
processo requer que o pesquisador esteja produzindo significados, que ndo sdo estaveis
e podem mudar de acordo com os dados.

Além disso, o0 software ajuda a apresentar as informacfes de forma pratica e

articulada, como exemplificamos com apresentagdo da rede anterior. Nessa rede,
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mostramos como fomos construindo o enunciado deste artigo, por meio da observacéo

de varias enunciacdes que se associavam.

A rede em questdo foi produzida e é resultado de varias etapas do trabalho
analitico realizado, visto que este foi se afunilando ao longo do caminho na construgéo
do enunciado. A partir dela, é possivel perceber que buscamos uma regularidade na
dispersdo dos textos por meio de enunciacdes que se relacionavam, a fim de que fosse

possivel afirmarmos que tinhamos um enunciado.

3 Enunciado sobre contetdo: contetdo enfatiza um trabalho com foco na realidade
dos estudantes, destacando problemas relevantes e interessantes que abordam
questdes sociais

Na composicdo deste enunciado, uma primeira regra discursiva relacionada ao
contetudo é que este precisa possuir um foco na realidade dos estudantes. Vejamos

exemplos de marcas discursivas encontradas nos textos:

Diferentes tipos de referenda sdo possiveis. Primeiro, questfes e atividades
matematicas podem se referir & matematica e somente a ela. Segundo, é
possivel se referir a uma semi-realidade - nao se trata de uma realidade que
"de fato" observamos, mas uma realidade construida, por exemplo, por um
autor de um livro didatico de matematica. Finalmente, alunos e professores
podem trabalhar com tarefas com referéncias a situacdes da vida real
(SKOVSMOSE, 2000, p. 7-8, grifo nosso).

*k%k
A Educacdo Matematica Critica pressupde o ensino da Matemética com
atividades fundamentadas na realidade, problemas reais e modelos reais.
Quanto as atividades desenvolvidas em um contexto de semirealidade e os
exercicios caracteristicos da Matemética Pura, sdo entendidos como Uteis a
consolidacdo do conhecimento, ou seja, poderiam ser utilizados depois da
fase inicial de construcdo do saber, para um reforco na andlise dos
procedimentos matematicos (BENNEMANN; ALLEVATO, 2013, p. 3, grifo
Nnosso)

**k%k
Skovsmose (2001) enfatiza que "[...] o problema deve ser concebido como
relevante na perspectiva dos estudantes” (SKOVSMOSE, 2001, p.19).
Corroborando o que enfatiza o autor, em relacdo as concepgdes presentes nos
fragmentos, entende-se que tais temas podem ser, por exemplo, situa¢es do
cotidiano dos estudantes, sejam situacfes de suas comunidades ou até
mesmo situagdes reais de um contexto politico, social, econémico, entre
outros contextos reais pertinentes a estruturacdo de uma sociedade. Esses,
por sua vez, devem ou podem partir de sugestfes dos estudantes para que se
sintam motivados a aprender e a buscar o conhecimento (MESQUITA,
CEOLIM, 2017, p. 297, grifo nosso).

*kk
A Educagdo Matemética Critica (EMC), que encontra em Skovsmose (2000a,
2000b, 2001) um de seus principais representantes, apresenta um contraponto
interessante as perspectivas tradicionais em educagdo matemética, por
introduzir, nas aulas de matematica, propostas interdisciplinares que se
pautam, inclusive, pela defesa do paradigma de construcdo de cendrios para
investigacao, abordagem calcada na mudanca do paradigma do exercicio para
0 paradigma da investigacdo. A EMC, na perspectiva do autor, pressupde
uma transi¢do da fundamentacdo na matematica pura para o0 embasamento
na vida real, o que pode dar margem a reflex6es sobre a matematica e sobre
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suas aplicacBes. Essa transicdo pode estimular a reflexdo dos alunos e
conceder a EM uma dimensdo critica (HOFMANN; MORO, 2012, p. 39,
grifo nosso).

Como se V&, a partir da regularidade das enunciaces de um curriculo-EMC, o
contetdo matematico precisa enfatizar um trabalho com base na realidade dos
estudantes.

Ao construir uma forma de pensar sobre o conteddo, um curriculo-EMC
mobiliza como regra discursiva na materialidade analisada que alunos e professores
podem trabalhar com tarefas com referéncias a situacdes da vida real, isto é, atividades
fundamentadas na realidade, problemas reais e modelos reais’®. Discursivamente, um
curriculo-EMC ndo despreza situagdes que se referem a matemética pura ou a
semirrealidade, pois sdo entendidas como Uteis a consolidacdo do conhecimento,
podendo ser utilizados depois da fase inicial de construcdo do saber. Na materialidade,
um foco na realidade, como elemento de uma pratica discursiva, pode ser pensado a
partir de um problema que deve ser relevante na perspectiva dos estudantes.

Dessa forma, um problema em um curriculo-EMC pode estar relacionado a
temas como, por exemplo, situacdes do cotidiano dos estudantes, sejam situacGes de
suas comunidades ou até mesmo situagdes reais de um contexto politico, social,
econdmico, entre outros contextos reais pertinentes a estruturacdo de uma sociedade.
No curriculo-EMC, é proposto que tais temas devem ou podem partir de sugestdes dos
estudantes para que se sintam motivados a aprender e a buscar o conhecimento. Esse
curriculo se contrapde ao ensino tradicional ao propor uma transi¢éo da fundamentagao
na matematica pura para o embasamento na vida real, o que pode dar margem a
reflexdes sobre a matematica e sobre suas aplicacGes, podendo estimular a reflexdo dos
alunos e conceder a EM uma dimens&o critica.

Chegamos a segunda regra discursiva que um curriculo-EMC, ao construir uma
maneira de se pensar os contetdos, propde na discursividade, ou seja, além de os
contetdos possuirem um foco na realidade dos estudantes, é preciso também pensar em
problemas relevantes e interessantes que abordam questfes sociais. Vamos as marcas

discursivas:

O pensamento de Educagdo Critica de Paulo Freire é incorporado por
Skovsmose (2001, p.101), ao realizar seus estudos sobre a Educacao

®Essas partes, em italico, sdo enunciacdes que fazem parte dos excertos que estamos analisando, e, para
facilitar o processo de composicdo do que viria a ser um curriculo-EMC, procurou-se apresenta-las
dessa forma, ao invés de colocar aspas e as referéncias novamente. E um procedimento que adotamos e
que potencializou nossas analises: ao expor essas frases ou trechos juntos, h& uma composi¢cdo de um
sentido que estaria em uma determinada direcdo que, para nos, seria a de um curriculo-EMC.
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Matematica Critica: “[...] para que a educagdo, tanto como pratica quanto
como pesquisa, seja critica, ela deve estar a par dos problemas sociais, das
desigualdades, [...] e deve tentar fazer da educacdo uma forca social
progressivamente ativa [...]. Para ser critica, a educacdo deve reagir as
contradi¢des sociais”. Para o autor, na Educacdo Matematica Critica, o
processo educacional ndo pode estar desvinculado da comunidade escolar.
Ao contrario, deve relacionar-se com problemas encontrados em situagdes
do cotidiano do aluno (CAMPOS et al., 2011, p. 476, grifo nosso).

*kk
O que a educacdo matematica critica prop8e é um novo paradigma: é possivel
desenvolver no aluno a capacidade de gerenciamento das questfes que se lhe
apresentem? E possivel desenvolver no estudante a capacidade critica que
possibilitard a paulatina construgdo de sua autonomia? Uma estratégia que
pode ser usada na educacdo critica € a tematizagdo. Busca-se um problema de
relevancia para os alunos, ligado as suas experiéncias (TEIXEIRA;
COUTINHO, 2013, p. 10, grifo nosso).

**k%k
E possivel perceber que os alunos ficam passivos no processo educativo
quando o conteido é ministrado de maneira descontextualizada e metodica.
Sem levar em consideracdo os saberes vivenciados pelos alunos em suas
préticas diarias, bem como as suas vontades presentes e futuras, o ensino de
matematica geralmente torna-se desinteressante (REIS; FERREIRA, 2010,
p. 8, grifo nosso).

*kx
Compreender as relagbes entre os saberes e fazeres matematicos que
permeiam o contexto escolar e a realidade do grupo envolvido na pesquisa a
luz da dimenséo educacional da Etnomatemética e da Educa¢do Matematica
Critica implica dialogar com a cultura dos individuos envolvidos no
processo educativo valorizando e problematizando criticamente o contexto
social, politico, econdmico no qual estdo inseridos (REIS; FERREIRA,
2010, p. 1, grifo nosso).

Vé-se que, na materialidade, o contedo, além de possuir um foco na realidade,
também precisa ser pensado a partir de problemas (sociais). Assim, na pratica
discursiva de um curriculo-EMC, o processo educacional ndo pode estar desvinculado
da comunidade escolar dos estudantes, mas relacionado aos problemas encontrados em
situacdes do cotidiano do aluno. Ao construir uma maneira de pensar e propor 0s
conteddos, um curriculo-EMC considera importante ultrapassar os limites da sala de
aula, ao convidar o estudante a refletir sobre problemas do seu dia-a-dia (FILHO;
FAUSTINO; MOURA, 2017, p. 65, grifo nosso).

Entretanto, tais problemas precisam ser relevantes e interessantes do ponto de
vista da experiéncia dos estudantes. Por isso, a escolha das atividades se baseia em sua
relevancia no contexto sociopolitico dos alunos (BENNEMANN; ALLEVATO, 2013,
p. 5, grifo nosso), buscando problemas ligados as suas experiéncias. Em termos de
interesse, um curriculo-EMC leva em consideracao os saberes vivenciados pelos alunos
em suas praticas diarias, bem como as suas vontades presentes e futuras, para que o
ensino de matematica ndo se torne desinteressante. Por isso, a importancia, na pratica
discursiva destacada na materialidade, de os contetdos abordarem questfes sociais. De

acordo com um curriculo-EMC, pensar os conteddos levando em consideracdo questdes
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sociais estaria relacionado em dialogar com a cultura dos individuos envolvidos no

processo educativo valorizando e problematizando criticamente o contexto social,
politico e econdmico.

Até este ponto, descrevemos regras de formacBes comuns da superficie
discursiva que nos permitiram construir o enunciado sob analise. No entanto, em uma
perspectiva foucaultiana, para além de construir o objeto “contetido” de maneira
discursiva, um curriculo-EMC coloca em movimentos relaces de poder-saber.

Na sequéncia, procuramos fazer uma discussdo mais detalhada sobre isso.

4 Um pensar outro, a partir do enunciado produzido: construcdo de uma
tecnologia de governo

A partir do enunciado construido, isto é, o conteudo enfatiza um trabalho com
foco na realidade dos estudantes, destacando problemas relevantes e interessantes que
abordam questdes sociais, podemos destacar que o curriculo-EMC ndo possui um
“desde sempre ai”, pois se trata de algo que € fundamentalmente historico.

Diante disso, por um lado, esse curriculo é herdeiro de regimes de verdade
referente, principalmente, a Educacdo Critica e integra um regime que busca se
distanciar de um ensino tradicional e a-politico, fazendo parte de uma virada
sociopolitica® dentro da prépria educacdo matematica. Dessa maneira, podemos afirmar
que um curriculo-EMC esta inserido em um jogo discursivo que possui relacdo com o
pensamento de Paulo Freire e com os estudos desenvolvidos por pesquisadores da
escola de Frankfurt.

Por outro lado, ao produzir, na discursividade, um tipo de conteddo focado na
realidade dos estudantes e em uma abordagem investigativa (esta abordagem foi
discutida por n6s em outro lugar), a fim de que se obtenha uma aprendizagem mais

contextualizada®!, isto é, ao tratar de temas da realidade, um curriculo-EMC ¢

8\/er sobre isso trabalhos, por exemplo, de Paola Valero (2008, 2010) e Marcio Antonio da Silva e Roger
MiarKa (2017).

8. \/ejamos apenas dois exemplos de enunciagdes relacionados a isso:

(i) “Objetiva-se, portanto, buscar significados para uma efetiva aprendizagem da Matematica por
meio de atividades contextualizadas na realidade sociocultural dos alunos, bem como em seus
interesses” (REIS; FERREIRA, 2010, p. 3 grifo nosso).

(i) “Considerando o significado da aprendizagem como relacionado mais ao futuro que ao passado,
enfatiza que o sentido de escolaridade dos estudantes, em geral, e de educacdo matematica, em
particular, ndo é apenas cognitivo por natureza, mas também sécio-politico. O significado dado a
aprendizagem esta ligado as condigdes sociais, politicas, culturais e econbmicas do aprendiz e
como ele as interpreta” (SKOVSMOSE, 2012, p. 235, grifo nosso).
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atravessado e pode ser associado a um modo de pensar e praticar a educagao que teve

inicio, mais ou menos, nos alvores do século XX, periodo que marca o “estabelecimento
das bases conceituais do que conhecemos como sociedade da aprendizagem” (MARIN-
DIAZ; NOGUERA-RAMIREZ, 2014, p. 53).

Nessa sociedade, a forma subjetiva privilegiada é a do Homo discens, isto é,
aquele individuo que é um aprendente, mas que nao s6 deve aprender, mas aprender a
aprender. Nesse sentido, poderiamos dizer que, em um curriculo-EMC, aprender a
aprender estaria ligado principalmente as questdes da realidade por meio de
investigacdes que seriam desenvolvidas pelos préprios estudantes. Vamos a algumas

marcas:

Mover-se do paradigma do exercicio em direcéo ao cenario para investigacao
[que se baseia, principalmente, em situa¢Bes reais] pode contribuir para o
enfraquecimento da autoridade da sala de aula tradicional de matematica e
engajar os alunos ativamente em seus processos de aprendizagem
(SKOVSMOSE, 2000, p. 1, grifo nosso).

*k%k

A Educagio Matematica Critica atribui-se uma competéncia democrética e
reflexiva: os alunos assumem o papel de participantes de uma aprendizagem
voltada para a compreensao e leitura do mundo, baseadas em experiéncias
que consideram interessantes e relevantes ao processo educativo (PAGUNG;
REZENDE; LORENZONI, 20186, p. 1, grifo nosso).

**k%k

Em um cenério para a investigagdo [que se baseia, principalmente, em
situacBes reais], a aprendizagem tende a acontecer como um convite ao
conhecimento, momento propicio para que os estudantes busquem por
solugdes ou elaborem questionamentos (BRITTO et al. 2017, p. 375, grifo
N0sso).

O estudante, em um curriculo-EMC, ndo é um mero receptor de conhecimentos
matematicos quando tratamos de seu processo de aprendizagem. Entretanto, o que
gueremos argumentar, a partir de um texto de Marin-Diaz e Noguera-Ramirez (2014)
gue nos apresenta algumas ideias de um estudo realizado por Noguera-Ramirez (2011),
é o fato de que a educacgdo pode ser assumida como uma das artes de governo desde o
comegco do seculo XVI. Nessa arte, é possivel perceber trés modos de pensar e praticar a
educacao e o ensino para os quais ha formas especificas de subjetividades privilegiadas.

No primeiro modo, temos 0 Homo docilis — uma pessoa ddcil, que é capaz de
aprender e de ser ensinada, no segundo, o Homo civilis — uma pessoa civilizavel e, no
terceiro modo de se pensar e praticar a educacgéo, a subjetividade se relaciona ao Homo
discens — um individuo que é um aprendiz, mas que ndo sé deve aprender, mas é preciso
aprender a aprender. Portanto, ao dar énfase em uma aprendizagem que precisa ser
contextualizada e que possui 0s estudantes como protagonistas, valorizando ndo s6 0s
aspectos direcionados ao ensino, um curriculo-EMC estaria mais associado a esse

terceiro tipo de pensar e propor a educacéo.
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Uma questdo que é muito especifica em um curriculo-EMC, quando se trata de

aprendizagem e conteldos pensados a partir da realidade, é o fato de que tal

aprendizagem precisa preparar 0s estudantes para atuacao de forma cidada. Vejamos:

Neste contexto, o significado da aprendizagem matematica ultrapassa os
muros de uma definicdo e pode ser compreendido como a atuacdo que
prepara os estudantes na promogéo da cidadania. Alrg e Skovsmose (2010,
p-140) admitem que ‘aprender pode significar aprender para a cidadania; e
cidadania exige competéncias que sdo importantes para uma pessoa participar
da vida democratica e para desenvolver a cidadania critica’.

(BRITTO et al. 2017, p. 375, grifo nosso)

Diante de uma aprendizagem voltada para a cidadania critica, algo fundamental
quando se pensa em um curriculo-EMC, a partir do enunciado que construimos, € sua a
compreensdo sobre a realidade que, nesse curriculo, ndo pode ser qualquer uma, mas
precisa estar direcionada a problemas em ambito coletivo e que o0s estudantes assumam

esses problemas como seus. Vejamos:

Para isso, € importante que eles [estudantes] vivenciem situacfes
problematicas reais e que reconhegam esses problemas como seus:
‘[...] é essencial que os problemas se relacionem com situagdes ¢ conflitos
sociais fundamentais, e é importante que os estudantes possam reconhecer 0s
problemas como ‘seus proprios problemas’ [...]. Problemas ndo devem
pertencer a ‘realidades de faz-de-conta’ sem nenhuma significagdo’ [...].
(SKOVSMOSE, 2001, p. 24) (VELEDA; ESTEVAM, 2013, p. 3, grifo
N0ss0).

*kx
Uma das preocupacdes da Educacdo Matematica Critica € discutir os
ambientes de aprendizagem em sala de aula. Tais discussdes incluem a
importancia de ultrapassar os limites da sala de aula, de convidar o estudante
a refletir sobre problemas do seu dia-a-dia, de proporcionar um espaco para
questionar a realidade social, cultural, politica e econémica, de incentivar 0s
estudantes a uma reflexdo que os estimulem a atuarem no meio em que vivem
(FILHO; FAUSTINO; MOURA, 2017, p. 65, grifo nosso).

*kk
Ao incentivar os sujeitos a refletirem sobre os problemas sociais a sua volta,
propiciamos aos mesmos a possibilidade de perceberem o quanto estdo
inseridos nesse contexto. Através das aulas de matematica podemos ajuda-los
nesse processo (NEVES; SANTOS; GUERRA, 2010, p. 5, grifo nosso)

**k%k
Dessa forma, poderdo surgir, durante as resolucbes das atividades, uma
pesquisa empirica ou um projeto de intervengdo, a depender da questdo
trabalhada. O debate neste caso é direcionado para a mudanga social. Assim,
serd possivel trabalhar os contetidos matematicos em plena articulagdo com
as dimensdes sociais, politicas, econémicas e culturais e, ainda, aprofundar
0s conceitos da propria matematica_(MILANI et al. 2017,p. 239, grifo
N0sso).

Assim, a realidade de um curriculo-EMC néo é qualquer realidade. Néo se trata
de qualquer cotidiano, mas de algo que é comum, publico. Trata-se de algo
problematico, observado no social, e que precisa ser compreendido e resolvido pelas
pessoas, podendo, com isso, gerar uma mudanca social.

Uma outra questdo a ser destacada é o modo que um curriculo-EMC pode
estabelecer suas relacGes de poder no campo da educacdo matematica quando
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concebemos um tipo de conteldo, proposto a partir do enunciado que diz que o

conteudo enfatiza um trabalho com foco na realidade dos estudantes, destacando
problemas relevantes e interessantes que abordam questdes sociais.

Nesse sentido, um curriculo-EMC, para produzir possiveis subjetividades
desejaveis (um professor desejavel e um aluno desejavel), dentro da educagdo
matematica, cria sua prépria tecnologia de governo, isto €, um campo tecnolégico que
se coloca a operar para reforcar seu proprio discurso. Uma tecnologia de um curriculo-
EMC seria a construgdo de um espaco que procura entrelacar relagdes de poder com o
saber sobre o campo da educagdo matematica.

Tal tecnologia é composta por técnicas e procedimentos, como afirma Castro
(2009), ao retomar o pensamento de Foucault, “estes mecanismos do poder, estes
procedimentos de poder, ha que se considerd-los como técnicas, isto &, como
procedimentos que foram inventados, aperfeicoados, que se desenvolveram sem cessar.
Existe uma verdadeira tecnologia do poder ou, melhor, dos poderes, que tém sua propria
historia” (CASTRO, 2009, p. 412).

Desse modo, ao tratar um curriculo-EMC como uma forma de saber que pode
estabelecer suas relagdes de poder no campo da educacdo matematica, podemos afirmar
que o enunciado produzido estd relacionado a essas técnicas, com seus respectivos
procedimentos que colaboram, em certa medida, para a constituicdo de determinadas
posicdes de sujeitos desejaveis por meio de uma tecnologia de governo que se coloca a
operar ao se pensar um tipo de contetido especifico com base na realidade (isso, a nosso
ver, também € valido para um tipo de ensino constituido por um curriculo-EMC).

Sendo assim, em termos de constituicdo de um tipo especifico de conteldo,
considerando o enunciado construido, concebemos que hd uma técnica mobilizada em
um curriculo-EMC a respeito de como deve ser abordado o contetdo, a saber, técnica
de trabalhar o conteudo com foco na realidade dos estudantes. Essa técnica faz
funcionar um procedimento de que os problemas precisam ser relevantes, interessantes
e abordem questdes sociais. Tais técnicas e seus respectivos procedimentos reforcam o
proprio discurso de um curriculo-EMC dentro do campo da educagdo matematica.
Portanto, em uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC, técnicas e
procedimentos se articulam, buscando produzir um modo desejavel de ser estudante e
de ser professor dentro da educacdo matematica.

Um trabalho com um contetdo pensado a partir da realidade, ou melhor, ao
colocar uma técnica de trabalhar o conteudo com foco na realidade dos estudantes em

operacdo, o curriculo-EMC faz funcionar uma pratica ndo coercitiva, mas que coloca e
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mantém os estudantes em um jogo pedagodgico estratégico para a produgédo de sujeitos —

um sujeito resolvedor de problemas e, justamente, por isso este podera se tornar um
“cidadao-critico-consciente-ativo” na sociedade (OLIVEIRA; SILVA, M.A., 2019b).
Dessa forma, a técnica de um curriculo-EMC, em tela, estabelece uma relacdo de
poder que se articula sobre dois elementos indispenséaveis: “que 'o outro’ (aquele sobre o
qual ela se exerce) seja inteiramente reconhecido e mantido até o fim como o sujeito de
acao; e que se abra, diante da relagdo de poder, todo um campo de respostas, reacoes,
efeitos, invengdes possiveis” (FOUCAULT, 1995, p. 243). Como ilustracdo, vejamos

um exemplo:

Na perspectiva de Skovsmose, pesquisa e investigacdo apontam maneiras
pelas quais a aprendizagem pode acontecer como agao, nesse viés podemos
convidar, mas nunca impor aos alunos a participacao de atividades em torno
de um cendrio de investigacao [que se baseia, principalmente, em situacfes
reais]. Se irdo aceitar ou ndo é sempre uma incdgnita. Eles poderdo ficar
fascinados com a proposta ou ndo manifestar nenhum interesse, uma vez que
existem muitos fatores envolvidos nesse processo (ALMEIDA; SOUZA,
2017, p. 310, grifo nosso).

Uma técnica de trabalhar o conteddo com foco na realidade dos estudantes
associada a uma técnica que se relaciona ao ensino, em um curriculo-EMC, nédo busca a
coer¢do, mas um processo de autoformagdo, uma vez que essas técnicas “permitem aos
individuos efetuarem um certo nimero de operagfes sobre 0s seus corpos, sobre as suas
almas, sobre o seu proprio pensamento, sobre a sua prépria conduta, e isso de tal
maneira a transformarem-se a eles préprios, a modificarem-se ” (FOUCAULT, 1993, p.
207, grifo nosso), a fim de que sejam produzidas as subjetividades desejaveis em um
curriculo-EMC, considerando situa¢@es problematicas que sejam coletivas e reais.

Diante disso, ao estabelecer as regras discursivas analisadas, um curriculo-EMC
busca, por meio de um conteido, com foco na realidade dos estudantes e compreendido
como técnica, que 0s sujeitos sejam produzidos de maneira ativa por intermédio de
praticas de si advindas de um contexto real, isto €, é preciso tanto que professores e
estudantes resolvam problemas que sejam coletivos e ndo individualizados, participem
ativamente e dialoguem, sempre recorrendo a situacGes da realidade que sejam
relevantes, interessantes e que abordem questdes sociais. Assim, um curriculo-EMC,
por meio do enunciado sob andlise, estd mais preocupado com questdes de ambito
coletivo. Dai a propria aprendizagem, a partir de conteidos com foco na realidade dos

estudantes, ser concebida como um coletivo de pessoas. Vejamos:

Como explicitado acima, o trabalho de campo esta sendo desenvolvido em
duas salas de aula, um ambiente complexo, que abrange conflitos, interaces,
onde o processo de conhecer é vivenciado por um grupo de seres humanos, e
ndo por um Unico individuo, portanto concebemos o sujeito de aprendizagem
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como o grupo de alunos e alunas, o que justifica nossa aproximacéo de
epistemologias dialdgicas e o afastamento de epistemologias monoldgicas:
‘A epistemologia genética de Piaget ¢ um caso de epistemologia monoldgica,
como também é o construtivismo radical como apresentado por Glasersfeld.
Contudo podemos pensar em um grupo de pessoas, ao invés de uma pessoa
individual, como sendo o ‘sujeito que aprende’. (...) Podemos ver o sujeito da
aprendizagem como parte de uma rede, que inclui seres humanos e elementos
ndo-humanos. O sujeito da aprendizagem pode entdo ser definido em termos
de relacionamento interpessoal, bem como em termos de relagdes humano-
tecnoldgicas. O sujeito da aprendizagem torna-se unidade relacional’
(SKOVSMOSE, 2007, p. 229) (FAUSTINO, 2013, p. 2, grifo nosso).

A partir do que foi exposto até aqui, podemos afirmar que o enunciado em tela,
na busca de conduzir a conduta de professores e estudantes em direcdo a um trabalho
dos conteudos com foco na realidade, esta relacionado aos “jogos estratégicos entre as
liberdades” na educagdo matematica (FOUCAULT, 2004a, p. 285) que foram
mobilizados na materialidade analisada.

Diante disso, um tipo de contetido produzido na discursividade de um curriculo-
EMC, por meio do enunciado construido, pode ser compreendido como técnica
estratégica que compde uma tecnologia de governo estabelecida por esse proprio
curriculo, a fim de que seja produzido tipos humanos (professores e alunos) dentro da
educacdao matematica.

Um curriculo-EMC, por meio da técnica aqui analisada, procura convencer 0s
estudantes de que eles ndo sdo forcados a fazer as coisas. Assim, um curriculo-EMC
ndo “impde” os conteudos, uma vez que estes estio relacionados a realidade e por isso
ele incita os alunos a terem curiosidade, a buscarem problemas do dia a dia para serem
estudados em sala, buscando responsabiliza-los pela construcdo do processo e na
conducdo da atividade.

A condicdo para o estabelecimento das relacfes de poder de um curriculo so é
possivel em meio a liberdade dos individuos. Diante disso, um curriculo-EMC, ao
colocar em operacdo uma tecnologia para a transformacdo dos seres humanos em
sujeitos de determinado modo, busca trabalhar com suas liberdades. Nesse curriculo,
pretende-se governar individuos livres e autbnomos acima de tudo. Com isso, podemos
afirmar que uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC propde um modo de

governar sem governar®* (RAMOS DO O, 2009), tanto por meio de uma técnica

8|ss0 reforca a ideia de que um curriculo-EMC esté para além das técnicas de dominagao, aproximando-
se das técnicas de si. Ao apresentarmos essa expressio, extraida dos estudos de Ramos do O (2009),
queremos enfatizar a maneira pela qual um curriculo-EMC, por meio do enunciado analisado, neste
texto, tomado como técnica, recorre “a processos pelos quais o individuo age sobre si proprio”
(FOUCAULT, 1993, p. 207). A sutileza do curriculo-EMC ao colocar em funcionamento suas relac6es
de poder ndo esta nas técnicas de dominagdo, mas nas técnicas de si. Os individuos, ao tratar de temas
da sua realidade, pensam que estdo agindo livremente, por isso, esse curriculo-EMC busca um modo de
governar sem governar.
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pensada para sobre o ensino (que ndo € o foco da nossa analise neste momento), quanto

como uma técnica relacionada ao conteddo (estudantes buscam problemas que
consideram suas realidades).

Uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC, por meio da técnica de
trabalhar o conteddo com foco na realidade dos estudantes, propde um ensino de
matematica que busca realizar a fabricacdo de um possivel tipo de estudante resolvedor
de problemas (POPKEWITZ, 2004) que estejam pautados na realidade, a fim de que
tais problemas ndo sejam sem sentido ou desinteressantes. Assim, essa técnica procura
estabelecer relagdes sutis de poder, por meio do uso da realidade, para que os préprios
estudantes sejam inseridos em um contexto em que a propria matematica adquire status
de ciéncia legitimada e reconhecida como capaz de tratar dos problemas da realidade.

Compreendemos que isso reforca o lugar privilegiado que € atribuido a prépria
matematica escolar (QUARTIERI, 2012) como ciéncia que é capaz de lidar como 0s
problemas da realidade, modelando-os, apresentando solugdes e embasando a tomada de
decisbes. Por meio da técnica em questdo, € possivel aos estudantes - sujeitos livres,
autbnomos e democraticos, como propde a pratica discursiva de um curriculo-EMC -
apresentar problemas coletivos de sua realidade e que sejam interessantes.

Dessa forma, a liberdade que é conferida ao estudante para escolha de temas de
sua realidade e de seu interesse pode, também, ser entendida como uma maneira do
proprio docente procurar controlar as ac¢fes (QUARTIERI, 2012) do processo
educacional sem controlar, buscando conduzir a conduta dos estudantes, transformando-
os em alguém corresponsavel por sua propria aprendizagem e que se interesse pela
matematica escolar, bem como por sua legitimidade.

Ha& muitas implicacdes que sdo defendidas por uma pratica discursiva de um
curriculo-EMC para se pensar a matematica com foco na realidade, dentre elas,
podemos dizer que se busca, em primeiro lugar, um rompimento com a ideia de uma
matematica infalivel, dando as costas, desse modo, a uma ideologia da certeza. Outro
argumento € o de que, por meio desse trabalho, é possivel formar sujeitos mais criticos e
atuantes na sociedade.

Contudo, ao se pensar essa técnica por meio de uma abordagem contemporanea,
ainda que os contetdos sejam trabalhados na pretensdo de se trazer a realidade dos
alunos, um curriculo-EMC faz parte de um jogo de linguagem (WITTGENSTEIN,
1999) da matematica como prética social. Dito de outro modo, a matematica que €
trabalhada ndo é de fato a da realidade, mas possui semelhanga de familia

(WITTGENSTEIN, 1999) com a matematica da realidade. 1sso significa que sdo coisas
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diferentes, operam de formas diferentes por meio de relacdes de poder também distintas.

Mas, por meio de uma alquimia (POPKEWITZ, 2004), a matematica escolar é
transformada em uma matematica da realidade, como se os contetidos fossem realmente
reais. Eles podem ser reais do ponto de vista dos dados, mas o contexto no qual estéo
operando esta relacionado a escola. Por isso, a ideia de semelhanca de familia.

Nessa perspectiva, ainda que um estudante, por meio de um curriculo-EMC,
aprenda tudo sobre cartdo de crédito no ambiente escolar, sobre como consumir de
forma consciente para evitar o problema social do endividamento familiar, por exemplo,
como propde alguns trabalhos analisados, abordando juros e taxas, essa realidade nédo é
a mesma quando este estudante sai para comprar um videogame, por exemplo.

Nessa compra, ha somente semelhancas de familias com o tema visto na escola.
Outras questdes operam nessa situacao, quais sejam, o proprio desejo de estar diante do
videogame e ndo querer esperar mais tempo para compré-lo, assumindo, dessa forma,
varios pagamentos no cartdo de crédito. Essa realidade a escola ndo reproduz. Apenas
ensina que nao é legal se endividar, pois isso pode acarretar em um problema muito
sério. Por isso, a ideia de alquimia, um curriculo-EMC realiza uma transformacdo da
matematica escolar em uma matemética da realidade da mesma forma que um

aquimista, na Idade Média, procurava transformar pedra em ouro.

5 Palavras finais

No decorrer deste artigo, tivemos por objetivo analisar uma tecnologia de
governo evocada para a efetivacdo de possiveis posi¢des de sujeito em um curriculo-
EMC. Nesse sentido, discutimos como esse curriculo estabelece suas relacdes de poder
dentro da educacdo matematica a partir de um enunciado construido ao longo das
andlises: o conteudo enfatiza um trabalho com foco na realidade dos estudantes,
destacando problemas relevantes e interessantes que abordam questfes sociais.

Foi apresentado, a partir do enunciado em tela, que a realidade em um curriculo-
EMC ndo se trata de algo individualizado, mas de problemas — sociais, politicos e
econdmicos — coletivizados. Ao tratar de tematicas da realidade, esse curriculo quer
colocar professor e estudantes a par de problematicas sociais que precisam ser
compreendidas e resolvidas, podendo, com isso, gerar uma mudanca na sociedade.

Um curriculo-EMC, para produzir possiveis subjetividades desejaveis, cria sua
propria tecnologia de governo por meio de técnicas e procedimentos que se colocam a
operar para reforcar seu proprio discurso dentro do dispositivo da educagdo matematica.

E nesse sentido que consideramos o enunciado, em questdo, como uma técnica
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mobilizada por um curriculo-EMC a respeito de como deve ser pensado o conteudo, a

saber, técnica de trabalhar o conteddo com foco na realidade dos estudantes. Essa
técnica faz funcionar um procedimento de que os problemas precisam ser relevantes,
interessantes e abordem questdes sociais. Na tecnologia de governo de um curriculo-
EMC, essa técnica se articula ao procedimento apresentado para produzir um modo
desejavel de ser dentro da educacdo matematica.

Dessa forma, um curriculo-EMC faz funcionar uma préatica ndo coercitiva por
meio da técnica aqui apresentada, pois coloca e mantém os estudantes em um jogo
pedagogico estratégico para a producdo de sujeitos — um sujeito resolvedor de
problemas e, justamente, por isso este podera se tornar um “cidaddo-critico-consciente-
ativo” na sociedade (OLIVEIRA; SILVA, M.A., 2019b). Diante disso, um curriculo-
EMC, por meio do enunciado em questdo, na busca de conduzir a conduta de
professores e estudantes em direcdo a um trabalho dos contetudos com foco na realidade,
esta relacionado aos “jogos estratégicos entre as liberdades” na educagdo matematica
(FOUCAULT, 20044, p. 285) que foram mobilizados na materialidade analisada.

Sendo assim, a condi¢cdo para o estabelecimento das relaces de poder de um
curriculo s é possivel em meio a liberdade dos individuos, por esse motivo uma
tecnologia de governo de um curriculo-EMC prop6e um modo de governar sem
governar (RAMOS DO O, 2009). Para isso, uma técnica relacionada a realidade procura
estabelecer relagBes sutis de poder ao usar a propria realidade para que os estudantes
sejam inseridos em um contexto em que a prépria matematica adquire status de ciéncia

legitimada e reconhecida como capaz de tratar dos problemas da realidade.

Referéncias

ALMEIDA, K. F.; SOUZA, R. B. Educacdo Matematica Critica e materiais apostilados:
perspectivas e concepcdes de ensino de fragcdo. Revista Paranaense de Educacgéo
Matematica, v.6, n.12, p.306-325, 2017.

BAMPI, L. R. Governo etnomatematico: tecnologias do multiculturalismo. 2003.
199f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2003.

BENNEMANN, M.; ALLEVATO, N. S. G. Uma experiéncia de formacdo continuada
envolvendo Educacdo Matematica Critica e tecnologias de informagdo e comunicacao.
In: ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA, 11, 2013. Curitiba.
Anais... Curitiba: Sociedade Brasileira de Educacdo Matemaética, 2013. p. 1-13.

BRITTO, R. R. et al. Cenarios para investigacfes nas salas de aulas de matematica de
escolas brasileiras. Revista Paranaense de Educacdo Matemética, v.6, n.12, p.371-
396, 2017.



174
CAMPOS, C. R. et al. Educacdo Estatistica no Contexto da Educacdo Critica. Bolema:
Boletim de Educacdo Matematica, v. 24, n. 39, p. 473-494, 2011.

CASTRO, E. Vocabulario de Foucault: um percurso pelos seus temas, conceitos e
autores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

DELEUZE, G. Michel Foucault: as formacdes historicas. S&o Paulo: n-1 edigdes,
2017.

FILHO, D. B.; FAUSTINO, A. C.; MOURA, A. Q. Cenérios para investigacdo,
imaginacgdo e acdo. Revista Paranaense de Educacdo Matematica, v.6, n.12, p.64-80,
2017.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

FOUCAULT, M. A Etica do Cuidado de Si como pratica de liberdade.In: Ditos e
escritos, volume V: ética, sexualidade, politica. FOUCAULT, Michel. MOTTA,
Manoel Barros da (org.). Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2004a, p. 264-287.

FOUCAULT, M. Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2017.

FOUCAULT, M. O sujeito e o poder. In: DREYFUS, Hubert; RABINOW, Paul.
Michel Foucault. Uma trajetoria filoséfica: para além do estruturalismo e da
hermenéutica. Rio de Janeiro: Forense universitaria, 1995, p. 231-249.

FOUCAULT, M. Tecnologias de si, 1982. VERVE: Revista Semestral do NU-SOL -
Nucleo de Sociabilidade Libertaria/Programa de Estudos Pés-Graduados em
Ciéncias Sociais. Traducdo de Andre Degenszajn. n. 6, p. 321-360, 2004b.

FOUCAULT, M. Verdade e subjetividade. Revista de Comunicacgdo e linguagem.
Lisboa: Edi¢gdes Cosmos, n. 19, p. 203-223, 1993.

FOUCAULT, M. Vigiar e Punir: nascimento da prisdo. Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

HOFMANN, R. M.; MORO, M. L. F. Educacdo matematica e educacdo financeira:
perspectivas paraa ENEF. ZETETIKE, v. 20, n. 38, 2012.

MARIN-DIAZ, D. L.; NOGUERA-RAMIREZ, C. E. O efeito educacional em Foucault.
O governamento, uma questdo pedagdgica? Pro-Posicdes, v. 25, n. 2, p. 47-65, 2014.

MESQUITA, M. N.; CEOLIM, A. J. Modelagem Matematica: abordagens na educacéo
bésica na perspectiva da Educacdo Matematica Critica. Revista Paranaense de
Educacdo Matematica, v.6, n.12, p.281-305, 2017.

OLIVEIRA, A. A.; SANTOS, L. T. B.; PESSOA, C. A. S. Do exercicio aos cenarios
para investigagdo: a aplicagéo de atividades de Educacdo Financeira por professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental em uma escola de Recife — PE. Revista
Paranaense de Educacdo Matemética, v.6, n.12, p.158-186, 2017.

OLIVEIRA, J.C.G.O.; SILVA, M. A. O desejavel professor de matematica constituido
pelo discurso da Educacdo Matematica Critica. Revista Paradigma, v. 40, n. 2, p. 31-
51, dez. de 2019a.



175

OLIVEIRA, J.C.G.O.; SILVA, M. A. O estudante desejavel constituido pelo discurso
da Educagdo Matematica Critica. Revista Paranaense de Educacdo Matematica, v.8,
n.17, p.17-44, jul.-dez. 2019b.

PAGUNG, C. M. D.; REZENDE, O. L. T.; LORENZONI, L. L. As contribui¢cdes da
Modelagem Matematica na construcdo do conceito de funcdo: analises e discussao de
resultados. In: ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA, 12,
2016. S&o Paulo. Anais... S0 Paulo: Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica,
2016. p. 1-12.

POPKEWITZ, T. The alchemy of the mathematics curriculum: Inscriptions and the
fabrication of the child. American Educational Research Journal, v. 41, n. 1, p. 3-34,
2004.

QUARTIERI, MARLI TERESINHA. A Modelagem Matematica na escola bésica: a
mobilizacéo do interesse do aluno e o privilegiamento da matematica escolar. 2012.
198 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo
Leopoldo, 2012.

RAMOS DO O, J. A governamentalidade e a Histéria da Escola Moderna: outras
conex0es investigativas. Revista Educacdo & Realidade, v. 34, n. 2, p. 97-117, 2009.

REIS, J. F.; FERREIRA, R. Etnomatematica como meio para uma aprendizagem
significativa da matematica: contextos pautados na realidade socio-cultural dos alunos.
In: ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA, 10, 2010. Salvador.
Anais... Salvador: Sociedade Brasileira de Educagdo Matemaética, 2010. p. 1-10.

SILVA, M. A. Curriculo e Educacdo Matematica: a politica cultural como
potencializadora de pesquisas. Perspectivas da Educa¢cdo Matematica, v. 11, n. 26, p.
1-23, 2018.

SILVA, M. A.; MIARKA, R. Geni, a Pesquisa em [E]educacdo [M]matematica e o
Zepelim. Perspectivas da Educacdo Matemdtica, v. 10, n. 24, p. 752-767, 2017.

SKOVSMOSE, O. Cenérios para Investigacdo. Bolema: Boletim de Educacéo
Matematica, v. 13, n. 14, p. 1-24, 2000.

SKOVSMOSE; O. et. al. A Aprendizagem Matematica em uma Posicdo de Fronteira:
foregrounds e intencionalidade de estudantes de uma favela brasileira. Bolema:
Boletim de Educacdo Matematica, v. 26, n. 42, p. 231-260, 2012.

TEIXEIRA, J., COUTINHO, C. Q. S. A educacdo financeira preconizada pela ENEF —
estratégia nacional de educacdo financeira e seus efeitos na escola basica: uma analise
do guia do PNLD. In: ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA,
11, 2013. Curitiba. Anais... Curitiba: Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica,
2013. p. 1-15.

VALERO, P., Discourses of power in mathematics education research: concepts and
possibilities for action. PNA, v. 2, n. 2, p. 43-60, 2008.



176
VALERO, P.; ANDRADE-MOLINA, M.; MONTECINO, A. Lo politico en la
educacion matematica: de la educacion matematica critica a la politica cultural de la
educacién matematica. Revista Latinoamericana de Investigacion en Matematica
Educativa, v.18, n.3, p. 287-300, 2015.

VALERO, Paola. Mathematics education as a network of social practices. In:
Proceedings of the sixth congress of the european society for research in mathematics
education, 6., 2009, Lyon. Anais... Lyon: Institut National de Récherche Pédagogique,
2010, p. LIV-LXXX.

VELEDA, G. G.; ESTEVAM, E. J. G. Modelagem Matemética na formacéo inicial de
professores: fomentando a Educacdo Matematica Critica a partir das Elei¢des. In:
ENCONTRO NACIONAL DE EDUCACAO MATEMATICA, 11, 2013. Curitiba.
Anais... Curitiba: Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, 2013. p. 1-13.

WITTGENSTEIN, L. InvestigacGes Filosoficas. Sdo Paulo: Editora Nova Cultural,
1999.



177

PARTE 3: DE UM
ASSUJEITAMENTO DE UM
CURRICULO-EMC A
SUBJETIVACAO DE UM
PESQUISADOR NO CAMPO DA
EDUCACAO MATEMATICA
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3.1 FINALIZANDO A CONVERSA

O intelectual ndo tem mais que desempenhar o papel daquele que da
conselhos. Cabe aqueles que se batem e se debatem encontrar, eles mesmos,
0 projeto, as téticas, os alvos de que necessitam. O que o intelectual pode
fazer é fornecer os instrumentos de analise, e é este hoje, essencialmente, o
papel do historiador. Trata-se, com efeito, de ter do presente uma percepcéao
densa, de longo alcance, que permita localizar onde estdo os pontos frageis,
onde estdo os pontos fortes, a que estdo ligados os poderes... onde eles se
implantaram. Em outros termos, fazer um sumario topografico e geoldgico da
batalha... Eis ai o papel do intelectual. Mas de maneira alguma dizer: eis o
que vocés devem fazer! (FOUCAULT, 2017, p. 242).

Ao término desta pesquisa, ao revisitar as questdes e o0 objetivo, ficou claro que,
ao longo de seu desenvolvimento, assumimos que as proprias pesquisas em educacao
matematica sdo indutoras de curriculo, isto é, sdo textos curriculares que produzem
certas regras de como as coisas devem ser no campo educacional mais amplo, e,
especificamente, na propria educacdo matematica.

Como vimos, e procuramos apresentar, as pesquisas em educa¢do matematica
sdo discursos que contribuem para a formacdo de subjetividades no ambito de um
assujeitamento, por isso, no decorrer do estudo, que trata, especificamente, da EMC,
preferimos usar a expressao curriculo-EMC em vez de texto curricular relacionado a
EMC. Buscamos mostrar, em nossas analises, que o referido curriculo é atravessado por
relacBes de poder e, diante disso, estd relacionado a um modo de subjetivacdo dos
individuos, na instancia de um assujeitamento, dentro da educacdo matematica,
entendida como dispositivo.

Nesse sentido, o0 nosso trabalho principal foi com o corpus especializado da
pesquisa. Nao escrevemos uma teoria a priori e depois fomos atras para confirmar o que
haviamos escrito. Procuramos fazer um exercicio de problematizar até o que estava
sendo feito. Talvez um efeito que esta forma-tese de escrever produz, ao realizar um
balanco geral do que fizemos, € que ela ndo é algo organico, ndo expde NOSSO
verdadeiro movimento de pesquisa: fizemos nossas analises muito antes de escrever a
parte inicial da pesquisa. Contudo, ao apresentarmos a referida parte, na qual consta
explicacBes de cunho tedrico, parece que escrevemos um “referencial téorico” primeiro
e fomos buscar as devidas confirmacdes logo em seguida.

Ainda dentro de um balanco geral quanto ao estudo realizado e a forma-tese
construida, talvez, nesta forma, tenham sido apresentados efeitos das relagdes de poder
estabelecidas dentro do préprio campo da educacdo matematica. Também mostra o

quanto e dificil produzir outros modos de ser-pesquisador, outras estéticas. Entretanto, e
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isso € 0 mais importante, talvez seja um pequeno movimento de resisténcia deste

pesquisador que vos escreve dentro da propria educacdo matematica, buscando pensa-la
de outro modo, constituindo um espaco heterotépico® para o pensamento.

Ao terminar este pequeno balanco geral, ao longo do transcorrer de todo
trabalho, podemos dizer que procuramos adotar uma ética da pesquisa pelo viés politico,
isto €, como as pesquisas dentro de um dispositivo da educacdo matematica estdo,
inextricavelmente, colaborando para a producdo de determinadas maneiras de ser na e
pela educagdo matematica. Tais maneiras podem ser observadas quando buscamos uma
regularidade em uma dispersao que é sempre material.

Dito isso, durante todo estudo, nds nos esforcamos para pensar diferentemente
do que se pensa a EMC, ao realizarmos sua descricdo como formacdo discursiva®.
Dessa forma, ao longo do trabalho, é possivel dizer que ha uma pratica®®, em termos
foucaultianos, sendo colocada em funcionamento por meio de um curriculo-EMC, como
parte de um dispositivo de poder-saber da educacdo matematica. Essa préatica diz
respeito a presenca de regras, as quais sdo necessarias a todos os individuos que
“queiram” fazer parte de um curriculo-EMC, como discurso. Essas regras, as quais
mencionamos, foram citadas no desenrolar da pesquisa e tem a ver com 0s enunciados
construidos.

Assim, podemos dizer que um sujeito de um curriculo-EMC, seja professor, seja
aluno e outros individuos relacionados com esse curriculo, ndo produz esse curriculo-
EMC (ainda que essa ideia possa parecer estranha, mas, em Foucault, o que é estranho é

instancia do sujeito criador e autbnomo), mas € produzido no interior das muitas

8 Para Michel Foucault (2009, p. 415), Heterotopia significa: “lugares reais, lugares efetivos, lugares que
sdo delineados na prépria instituicdo da sociedade, e que sdo espécies de contraposicionamentos,
espécies de utopias efetivamente realizadas nas quais os posicionamentos reais, todos 0s outros
posicionamentos reais que se podem encontrar no interior da cultura estio ao mesmo tempo
representados, contestados e invertidos, espécies de lugares que estdo fora de todos os lugares, embora
eles sejam efetivamente localizaveis. Esses lugares, por serem absolutamente diferentes de todos os
posicionamentos que eles refletem e dos quais eles falam, eu os chamarei, em oposicéo as utopias, de
heterotopias; e acredito que entre as utopias e estes posicionamentos absolutamente outros; as
heterotopias, haveria, sem duvida, uma espécie de experiéncia mista, mediana, que seria o espelho”.

8Nao foi nossa pretensio negar a importancia da EMC em momento algum, mas procuramos mostrar, a
partir da perspectiva foucaultiana, que a EMC estabelece relacfes de poder dentro da educacdo
matematica e que, em alguns momentos, pode apresentar relagdes com todo um campo de visibilidade
que estaria em outra direcdo pensada pela prépria EMC.

®pratica em Foucault assume um caréter singular e fundamental: “pela palavra pratica [Foucault] ndo
pretende significar a atividade de um sujeito, [mas] designa a existéncia objetiva e material de certas
regras a que o sujeito esta submetido desde o momento em que pratica o “discurso”. Os efeitos dessa
submissdo do sujeito sdo analisados sob o titulo: “posi¢des do sujeito” (LECOURT, 1980, apud
VEIGA-NETO, 2007, p. 45).
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praticas discursivas e ndo-discursivas que sdo mobilizadas por esse tipo de curriculo-

discurso.

Para reforcar esse argumento, podemos dizer, a partir de Veiga-Neto (2007),
que “o sujeito moderno ndo esta na origem dos saberes; ele ndo é o produtor de saberes
mas, ao contrario, ele € um produto dos saberes. Ou, talvez melhor, o sujeito ndo € um
produtor, mas é produzido no interior de saberes” (VEIGA-NETO, 2007, p. 44). Assim,
0 curriculo-EMC, em uma abordagem discursiva, constitui uma préatica que, por sua
vez, esta implicada na criacdo de posicOes de sujeito. Isso significa que todo individuo,
para fazer parte desse curriculo-EMC, devera fazer parte de um jogo relacionado a esse
curriculo. Caso contrério, ele sera considerado fora do padrdo, ou melhor, fora das
regras do jogo. Essa € uma dupla operacdo executada por este curriculo-EMC no campo
da educacdo matematica.

Diante disso, na busca de responder aos questionamentos que nortearam nosso
trabalho, podemos dizer que um curriculo construido pelo discurso da EMC, na
materialidade considerada, esta relacionado a constituicdo de sujeitos desejaveis
(professor e aluno) e objetos (ensino e conteudo), estes ultimos compreendidos como
técnicas que compdem um campo tecnoldgico inerente a um curriculo-EMC. 1ss0 nos
remete a ideia, tdo importante para nos, de que esse curriculo é uma pratica que
constitui os objetos dos quais ele fala.

Por também estar ligado a uma dimensdo politica — isso esta relacionado a nossa
ética de pesquisar o curriculo de matematica, pois, ao fazer parte de um dispositivo de
poder-saber vinculado & educagdo matematica, como forma de saber, esse curriculo
coloca em funcionamento relacdes de poder na dimensdo de um governamento que
procura conduzir a conduta de professores e alunos por meio dos enunciados analisados.
Desse modo, podemos dizer que esses enunciados colocam, desde sua existéncia, a
questédo do poder (FOUCAULT, 2008).

Em termos de sujeitos, foram construidos enunciados relacionados ao professor
(artigo 1) e aluno (artigo 2). Enunciados referentes ao professor: a responsabilizacéo
do professor de matematica pelo dever de alicercar a consciéncia do educando e torna-
lo critico; o professor de matematica repensa sua préatica pedagogica e o professor de
matematica repensa 0s contetidos. Enunciados referentes ao aluno: um cidadéo-critico-
consciente-ativo que € responsavel, agente de transformacdo social, engajado
politicamente, que interpreta e age em situagdes estruturadas pela matematica e que é
questionador dos usos dos modelos matematicos presentes na sociedade. Em termos de

objetos, foram construidos enunciados relacionados ao ensino (artigo 3) e ao contetdo
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(artigo 4). Enunciados sobre um tipo de ensino de matematica: hd proposicdo de

realizacdo de investigacdo (cenarios para investigacao), aluno participa ativamente e o
dialogo é uma prética que se faz indispensavel. Enunciados sobre contetido: enfatiza um
trabalho com foco na realidade dos estudantes, destacando problemas relevantes e
interessantes que abordam quest6es sociais.

Todos esses enunciados, apresentados anteriormente, ndo sdo estanques, pois o
discurso de um curriculo-EMC ¢ algo vivo (FOUCAULT, 2008), é algo relacional e
composto por uma rede discursiva que, as vezes, se cruza com algumas redes da
educacdo matematica e, as vezes, distancia-se de outras redes. Queremos argurmentar
que os enunciados referentes ao professor, ao aluno, ao ensino e ao contetdo, ainda que
tenham sido apresentados em artigos diferentes, acolhem uns aos outros se articulando e
reforcando mutuamente em uma rede discursiva. Diante disso, esses enunciados, se
relacionam: (i); entre si, isto €, com os proprios enunciados pertencentes a um curriculo-
EMC, como procuramos descrever; (ii) com outros enunciados especificos de outras
areas da educacdo matematica como, por exemplo, a Etnomatematica; (iii) e com
enunciados amplos da propria educacdo matematica, como € o caso de uma formacéo
para a cidadania.

Mas, mais do que estabelecer uma rede discursiva de um curriculo-EMC,
procuramos problematizar tais enunciados como algo natural, essencial “como se
tivessem sido descobertas ¢ ndo invengdes” (VEIGA-NETO, 2007, p. 60). Assim, esse
curriculo-EMC é uma verdade inventada, inspirados em Foucault, ndo entendemos a
verdade deste curriculo como “uma espécie de norma geral, uma série de proposicoes”,
mas como ‘“conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a cada um
pronunciar enunciados que serdo considerados verdadeiros” (FOUCAULT, 2006, p.
232-233).

Diante disso, um curriculo-EMC, por meio das regras descritas dos enunciados
aqui apresentados, tem-se constituido uma verdade, no sentido foucaultiano, na
educacdo matematica. E, justamente por assumir um status de verdade, podemos dizer
que esses enunciados tém produzido efeitos de verdade no campo da educacgdo
matematica, de forma especifica, e, de forma ampla, no campo da educacéo.

Além disso, como ja mencionamos anteriormente, do ponto de vista histérico um
curriculo-EMC nunca esteve “desde sempre ai”. Ele faz parte de uma virada
sociopolitica da prépria educacdo matematica que, por sua vez, apresenta efeitos de
superficie com um paradigma educacional critico de se conceber a educacéo. Isso seria

sua relacdo com um ser-linguagem de uma época. Assim, por exemplo, mas isso vale
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também para o aluno, o ensino e o conteddo, quando pensamos nos enunciados

construidos para o professor, nesta pesquisa, esses estabelecem um efeito de superficie

com o que um paradigma educacional critico propde.

o paradigma critico faz do processo de ensinar e aprender uma questdo
fundamentalmente politica e, portanto, uma questdo que extravasa a escola.
Nesse paradigma, o professor e a professora saem obrigatdria e
constantemente da sala de aula para buscar compreender o que é a escola,
quais as relagdes entre essa instituicdo e o mundo social, econdmico, politico,
cultural em que ela se situa. O paradigma critico é o paradigma da
desconfianca, da suspeita (FORQUIN, 1993). Seu compromisso é com a
transformacdo das relagdes econdmicas e sociais. Assim sendo, o paradigma
critico se identifica com 0os movimentos politicos progressistas... o professor
e a professora criticos sdo aquelas pessoas que procuram enxergar e levar
seus alunos e alunas a enxergarem corretamente como é o mundo. Esse seria
0 primeiro passo no sentido de superar, através do ato de ensinar, as relacdes
de dominagdo que escravizam... No paradigma critico, a Didatica é entendida
num sentido muito mais amplo do que uma simples caixa de ferramentas. E
claro que ai as técnicas de ensino ainda podem ser consideradas importantes
por alguns. Mas, nesse paradigma, antes de se preocuparem com isso, 0S
professores e as professoras tém de perguntar sobre outras coisas: 0s seus
papéis sociais, as condicdes sociais e econdmicas de seu trabalho, os
objetivos politicos embutidos nos contetdos que ensinam, a dimensdo
politica de suas préaticas em sala de aula, o curriculo oculto que essas praticas
carregam, e assim por diante (VEIGA-NETO, 1996, p. 166, grifo nosso).

Como verdade, um curriculo-EMC se vincula ao poder em um dispositivo de
poder-saber da educagdo matematica. Assim sendo, ao longo do trabalho procuramos
colocar em funcionamento uma mecanica de exercicio de poder efetuado por meio desse
curriculo. Ao assumir tal postura, para nds, um curriculo-EMC, mais do que buscar uma
certa libertacdo dos individuos, constitui-se como uma instancia produtora de um sujeito
idealizado por meio de suas relacdes de poder/saber.

Isso é o que chamamos de uma subjetividade desejavel, seja professor ou aluno,
para o caso deste estudo. Em outras palavras, na instancia de um assujeitamento, o que
queremos dizer é que, por meio de regras discursivas que sao estabelecidas por uma
pratica discursiva, um curriculo-EMC cria suas verdades do que vém a ser 0s sujeitos no
contexto da pesquisa em educacdo matematica.

Ao considerar essa dimensdo, nosso estudo foi uma pratica politica dentro do
campo da educacdo matematica, pois procurou problematizar as préprias pesquisas da
area quanto ao estabelecimento de relacdes de poder. Ao fazer isso, consideramos que
este foi um estudo de praticas de educagdo matematica como sendo politicas. Assim,

procuramos abranger a pesquisa em EMC e seus discursos, investigando “a maneira
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como tais discursos contribuem para a formagdo de subjetividades [...] na e pela

educacio matematica™®® (PAIS; VALERO, 2012, p. 11).

Portanto, este trabalho buscou descentrar sujeitos, podendo esses serem 0s
professores e/ou alunos, que tém sido construidos por meio de um curriculo-EMC em
pesquisas da educacdo matematica, a partir do entendimento de que esses sujeitos ndo
sdo como algo essencial e tdo pouco universal. Trata-se de um efeito discursivo
produzido por um curriculo-EMC por meio de suas regras de formacao. Isso ocorre
porque um curriculo-EMC, como vimos, produz um sujeito de forma especifica em um
regime discursivo que € historico e determinado.

Um curriculo-EMC também produz um lugar para um sujeito em que 0S
significados e entendimentos especificos fazem sentido. H4 uma dupla acéo executada
por esse curriculo-EMC em termos discursivos. Ele cria um sujeito e, ao fazer isso,
também cria posi¢Oes de sujeito, como pudemos observar nos artigos 1 e 2. 1sso €, para
nos, uma operagdo de poder dentro da educagdo matematica como dispositivo de poder-
saber. E um modo de procurar estabelecer e regular a agdo dos individuos no contexto
social por intermédio de um assujeitamento.

Ao assumir tal perspectiva, este estudo procurou problematizar de outros modos
a EMC como produtora de uma forma especifica de curriculo. Entretanto, ndo buscamos
construir uma identidade, uma representacdo para uma forma ideal de curriculo-EMC,
pois ao

assumir os estudos foucaultianos implica deixar para trds quase todas as
grandes matrizes epistemolégicas modernas que tém sido tdo caras para a
pesquisa educacional, sejam elas de inspiragdo iluminista, idealista,
naturalista, fenomenologica ou critica. Esse “deixar para tras” ndo significa
“ir contra”; significa, sim, tentar pensar de outros modos, tentar ver o que até

entdo ndo havia sido visto, tentar construir novas ferramentas para examinar a
educagdo e o mundo das praticas pedagdgicas (VEIGA-NETO, 2012, p. 6).

Ao tentar pensar de outros modos, em um esfor¢o de problematizar enunciados
de um curriculo que, construido pelo discurso da EMC, circulam no campo da educacéo
matematica, podemos tecer outras consideracfes, além das discutidas aqui, sobre um
professor e um aluno desejaveis, bem como sobre um tipo de ensino e um tipo de
conteldo pensados a partir desse curriculo.

Quanto ao professor, ainda que estejamos destacando a dimensdo de um
assujeitamento estabelecido por meio das pesquisas que foram investigadas, nédo

podemos abondonar a ideia de que se busca que esse professor seja alguém que procure

8 [...]which such discourses contribute to the formation of particular subjectivities [...] in and through
mathematics education.
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governar a si e aos outros no contexto da educacdo matematica. Isso significa dizer que,

para o professor tornar o aluno alguém consciente e critico, antes de mais nada, ele
precisa governar a si mesmo dentro de uma perspectiva que busque certa consciéncia e
certa critica social para que, s6 depois disso, ele consiga governar o0s outros. Ha efeitos
de uma abordagem totalitdria em relacdo ao professor de cunho moderno sendo
colocado em jogo. Em outras palavras, ser professor em um curriculo-EMC requer que
todos os individuos assumam essa posi¢cdo, como se todos pensassem igualmente e
tivessem as mesmas intengoes.

Quanto ao aluno, embora também aqui estejamos pensando em um
assujeitamento, operado pelas pesquisas, é possivel dizer que um curriculo-EMC
colabora para um exercicio de poder em que, antes de sermos governados, precisamos
ser cidaddos nesta sociedade. Desse modo, em um nivel microfisico da sala de aula,
cidadania funcionaria como uma maneira de administrar a conduta dos individuos e, em
um aspecto mais amplo, funcionaria para legitimar o proprio Estado. Dessa forma, a
cidadania pode ser pensada como parte de uma tecnologia de governo gque usa como
estratégia educar a consciéncia dos individuos para que estes em algum dia venham a se
tornar cidaddos e promovam a transformacao social por meio da matematica. Também
aqui, produz-se efeitos de um pensamento totalizante em relacéo aos alunos.

Entretanto, essa ideia, em certo sentido, possui um entrecruzamento e alimenta
um exercicio de poder vinculado a uma governamentalidade democratica®” na qual, para
conduzir a conduta das pessoas, é preciso, antes, que estas se tornem cidadas, por isso, a
compreensdo de cidadania como parte de uma tecnologia de poder em um Estado
neoliberal. 1sso é algo que da legitimidade ao proprio Estado, pois “democraticamente”
é preciso que todos se tornem cidadaos e, negar isso, € negar lealdade ao proprio Estado,
isto é, a nagdo. Quem estiver fora desse efeito de sentido mobilizado por um curriculo-
EMC néo € digno.

Nesse ponto, hd um problema sendo instaurado: as pessoas ndo séo classificadas,
em sentido lato, como seres humanos, mas, em sentido stricto, como cidad&os
corresponsaveis pela construcdo de uma sociedade democratica em que todos possuem
direitos, mas também deveres. H& um processo de inclusdo/exclusdo operado pelo

curriculo-EMC concernente a formacéo para a cidadania.

8 Ler texto intitulado “Biopolitica e subjetividade: resisténcia?”, de Silvio Gallo (GALLO, 2017). Ele
escreve que, no contexto brasileiro, esta sendo instaurada um certa governamentalidade “democratica”
que busca antes de mais nada tornar as pessoas cidadas a fim de governa-las, tornando-as pessoas de
direito, mas, acima de tudo, de deveres em um Estado, predominantemente, Neoliberal.
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Diante dessas consideragdes, podemos afirmar que ha a construgdo de uma

norma para professores e alunos que um curriculo-EMC mobiliza dentro de um

dispositivo de poder-saber da educacdo matematica, se entendermos que a norma é o

elemento que, a0 mesmo tempo em que individualiza, remete ao conjunto dos
individuos; por isso, ela permite a comparagdo entre os individuos. Nesse
processo de individualizar e, a0 mesmo tempo, remeter ao conjunto, dao se as
comparagdes horizontais -entre os elementos individuais- e verticais -entre
cada elemento e o conjunto. E, ao se fazer isso, chama-se de anormal aqueles
cuja diferenca em relacdo a maioria se convencionou Ser €excessivo,
insuportavel. Tal diferenca passa a ser considerada um desvio, isso €, algo
indesejavel porque desvia, tira do rumo, leva a perdi¢do (VEIGA-NETO,
2007, p. 75).

A norma sobre o que seja um professor ou um aluno em um curriculo-EMC é
saturante dentro da educagdo matematica ndo admitindo exterior, “fazendo de todos um
caso seu: normal ou anormal. O anormal, portanto, estd na norma, esta ao abrigo da
norma, ainda que seja tomado como um oposto ao normal” (VEIGA-NETO, 2007, p.
75). Dito de outro modo, por exemplo, alguém serd um professor em um curriculo-EMC
se nao assumir atitudes tradicionais no ato de ensinar, como ser o centro do processo de
ensino e aprendizagem. Caso isso acontega, esse professor serd considerado um anormal
(um professor tradicional, “sem preocupacges politicas”) para um curriculo-EMC, pois
ndo esta de acordo com as regras pensadas a partir desse curriculo.

Um curriculo-EMC, ao estabelecer uma norma para professores e alunos, ativa
poderes e os coloca em circulagdo (VEIGA-NETO, 2007), produzindo efeitos. A partir
das analises realizadas, em termos de sujeitos, podemos afirmar que ha efeitos de poder
ligados ao pensamento moderno e ao poder pastoral.

Em termos de efeitos do pensamento moderno, todos os individuos possuiram
um eu soberano dentro de si que seria despertado por meio de um curriculo-EMC.
Todos os seres humanos sdo possuidores de uma humanidade e de uma consciéncia
latente e caberia a um curriculo-EMC a funcdo de desperta-las. Tal humanidade e
consciéncia estdo vinculadas a constituicdo de uma sociedade vindoura mais justa e
igualitaria. Acredita-se, com isso, que a humanidade, de certa maneira, estaria
caminhando para algum lugar.

Ai entra em acdo efeitos de um poder pastoral, pois se busca uma espécie de
salvacdo das almas das pessoas para esta vida. Tal poder € individualizante, mas
também tem pretensdes globais. Isso significa que um curriculo-EMC almeja salvar a
alma de cada individuo, cuidando e administrando sua alma, mas com pretensdes

globais que visam a construcdo de uma sociedade vindoura mais democratica, justa e
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igualitaria. Por tudo isso, podemos dizer que esse curriculo apresenta efeitos totalizantes

e salvacionistas quando pensamos em um assujeitamento de professores e alunos
colocado em funcionamento por meio das pesquisas em educacdo matematica.

Quanto ao ensino e ao contetido, ao apresentarmos 0s enunciados nos artigos 3 e
4, respectivamente, podemos destacar como eles se articulam e se reforgcam
mutuamente. Isso significa que, ao se produzir um tipo de ensino em um curriculo-
EMC, é preciso repensar também uma especifica abordagem em relacdo aos contetdos,
aproximando-os cada vez mais da realidade dos estudantes.

Ao tratar um curriculo-EMC como uma forma de saber que pode estabelecer
suas relagbes de poder no campo da educacdo matematica, assumimos que 0S
enunciados dos dois Ultimos artigos da parte Il estdo relacionados as técnicas, com seus
respectivos procedimentos, os quais colaboram, em certa medida, para a constituicao
das posicdes de sujeitos desejaveis apresentadas nos artigos 1 e 2. Sendo assim, uma
técnica de realizacdo de investigacdo (ao acionar procedimentos: o aluno participa
ativamente e o dialogo € uma pratica que se faz indispensavel) e uma técnica de
trabalhar o conteddo com foco na realidade dos estudantes ( ao acionar um
procedimento de que os problemas precisam ser relevantes, interessantes e abordem
questBes sociais) podem ser entendidas como forcas que se dobram, isto é, estratégias
evocadas para a efetivacdo da constituicdo de um professor desejavel e de um aluno
desejavel.

Isso significa que, ao propor uma possivel subjetividade desejavel dentro da
educacdo matematica, um curriculo-EMC cria sua propria tecnologia de governo por
meio do uso de técnicas que sdo colocadas a operar para reforcar o seu préprio discurso.
Em outras palavras, uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC se trata da
construcdo de um espaco que procura entrelagar relacGes de poder — isto é, uma “relagao
em que cada um procura dirigir a conduta do outro” (FOUCAULT, 2004a, p. 276) —
com o saber sobre o campo da educagdo matematica.

Diante do exposto, os enunciados, compreendidos como técnicas, na busca de
conduzir a conduta, tanto dos professores como dos estudantes, sdo “jogos estratégicos
entre as liberdades” na educa¢do matematica (FOUCAULT, 2004a, p. 285) que foram
mobilizados na materialidade analisada, pois “ndo ha, portanto, um confronto entre
poder e liberdade, numa relacdo de exclusdo (onde o poder se exerce, a liberdade
desaparece); mas um jogo muito mais complexo: neste jogo, a liberdade aparecera

como condicao de existéncia do poder ” (FOUCAULT, 1995, p. 244, grifo nosso).
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Especificamente, em relacdo as técnicas concernentes a um tipo de ensino e

conteldo, como procuramos apresentar nos artigos 3 e 4, uma tecnologia de governo de
um curriculo-EMC tem a pretensdo de constituir possiveis subjetividades de
determinada maneira na educacdo matematica, por exemplo, um estudante resolvedor de
problemas a partir do trabalho com a realidade (mesmo que este curriculo ndo negue a
importancia de trabalhar em outros ambientes de aprendizagem como, por exemplo, 0
da matematica pura ou o da matematica da semirrealidade).

Dessa forma, na tecnologia de governo colocada a operar por meio das técnicas
analisadas, antes de ser um cidadao-critico-consciente-ativo (OLIVEIRA; SILVA, M.A,,
2019b), 0s estudantes precisam se tornar um resolvedor de problemas da realidade.
Entretanto, ainda que tais subjetividades sejam relevantes por um ponto de vista, ha que
se ressaltar que essas subjetividades poderdo ser problematicas — se forem pensadas de
maneira globalizante para fabricar sujeitos, produzindo processos que classificam 0s
seres humanos e caso ndo seja percebido que o proprio discurso da EMC pode ser
atravessado por outras relacGes de poder.

Dessa forma, ndo desconsideramos as possiveis subjetividades, isto €, um campo
de experiéncia de si possivel dentro da educacdo matematica, propostas por um
curriculo-EMC por meio das técnicas aqui analisadas, mas pensando na ética
foucaultiana, que € a relacdo de si para consigo e com 0s outros, somos a favor de
praticas de liberdade que estejam associadas a modos de existir outros aceitaveis,
satisfatdrios e que sejam definidos pelos préprios individuos ao longo de sua existéncia
dentro da educacdo matematica.

Nesse entendimento, este trabalho é uma luta contra as formas de sujeicdo
relacionadas ao professor e ao aluno que um curriculo-EMC tem colocado em
funcionamento na educacdo matematica, como dispositivo de poder/saber. Essa luta se
justifica se essas formas de sujeicdo forem tomadas como verdades inquestionaveis.
Também se justifica se ndo forem percebidos o0s entrecruzamentos que esse curriculo
pode estabelecer com todo um regime de préaticas discursivas e ndo-discursivas, isto é,
questdes de ordem econémicas, sociais, culturais.

O que queremos argumentar, ao estudar especificamente um curriculo-EMC,
como parte de um dispositivo da educacdo matematica, € o fato de que tal dispositivo
pode ser reutilizado com outras finalidades. Por exemplo, aquelas ligadas aos efeitos
neoliberais quando um curriculo-EMC se associa as questdes da Educacdo Financeira
para produzir um sujeito consumidor consciente e eficiente ao tratar das questdes da

realidade. N&o que estamos dizendo que ser consciente e eficiente ao consumir seja algo
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bom ou ruim, mas isso faz parte de um jogo perigoso que pode ser atrelado a uma l6gica

neoliberal.

Isso seria um efeito ndo esperado neste dispositivo quando tratamos,
particularmente, de um curriculo-EMC, ou aquilo que Foucault chamou de “perpétuo
preenchimento estratégico” (FOUCAULT, 2017, p. 365). Ha uma luta entre ver e falar,
mas h& também entrecruzamentos. Em “um ‘perpétuo preenchimento estratégico’, ...
estariam os efeitos ndo esperados que muitas vezes um dispositivo pode gerar, que
podem ser reutilizados com outras finalidades, sejam elas, politicas ou econémicas”
(PEREIRA, 2019, p. 31, grifo da autora)

Em relacdo as lutas contra os modos de subjetivacdo, Foucault identifica trés
tipos de luta social que estdo sempre em acdo, nas quais distribuicdo, combinacédo e
intensidade s@o varidveis ao longo da historia: “a) lutas contra a dominacéo (religiosa,
de género, racial etc.), b) lutas contra a exploragédo do trabalho e c) lutas contra as
amarras do individuo a si proprio e aos outros” (VEIGA-NETO, 2007, p.111).

Dentre essas lutas, segundo Foucault, “a luta contra as formas de sujeicdo —
contra a submissdo da subjetividade - estd se tornando cada vez mais importante”
(FOUCAULT, 1995, p. 236). Dai a importancia que defendemos dentro da educagédo
matematica, compreendida como um dispositivo de poder-saber, movimentos de
contraconduta, criacdo de outros modos de ser e agir. Ou seja, um curriculo-EMC, como
vimos, busca criar, por meio de regras discursivas, uma forma especifica e desejavel de
professor e aluno por intermédio de uma tecnologia de governo. No entanto, para além
disso, é imprescindivel, dentro da educacdo matematica, outros movimentos que
estejam em outras direcdes das subjetividades desejaveis proposta por esse curriculo, na
medida em que tais subjetividades sdo efeitos de praticas discursivas e nao-discursivas e
podem se constituir como efeitos ndo esperado de preenchimentos estratégicos.

Dessa forma, e, partindo para o final, defendemos uma ética da existéncia
possivel para alunos e professores que nao esteja baseada apenas em um processo de
subjetivacdo proposto por um curriculo-EMC, somos a favor de uma relacdo de si para
consigo de alunos e professores que seja permeada de movimentos de contraconduta no
sentido de se fazer uma ética da existéncia que possa fazer da vida uma obra de arte,
como os gregos pensavam. Nada de se pensar em subjetividade no fundo da alma das
pessoas, mas construcdo de movimentos que encarem a vida como obra de arte.

Talvez a grande licdo de Foucault, para nds, ao final deste estudo, é nos dizer
que somos mais livres do que pensamos e, assim, podemos assumir em nossas vidas —

de professores e alunos — uma ética da existéncia que faca da nossa vida uma obra de
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arte, cujo principal objetivo seja que estejamos sempre em acdo e atentos quanto aos

efeitos de verdade e de poder que estdo operando em um curriculo-EMC como parte de
um dispositivo de saber-poder da educacdo matematica.

Assim, solucdo para muitos problemas propostos por um curriculo-EMC néo
teremos, também ndo diremos “eis o que vocé€s devem fazer!”, mas o fato de termos a
compreensdo de como um exercicio de poder opera por meio desse curriculo ja é algo
importante para nos educadores matematicos que lidamos com pesquisas na perspectiva
contemporanea.

Nestas palavras finais, € preciso dizer que a construcdo desta tese ocorreu,
principalmente, em um momento de desconstrugdo deste pesquisador que vos escreve.
Por isso, 0 motivo de intitular esta secdo como DE UM ASSUJEITAMENTO DE UM
CURRICULO-EMC A SUBJETIVACAO DE UM PESQUISADOR NO CAMPO DA
EDUCACAO MATEMATICA.

Nao foi facil produzir este estudo. Uma postura foi sendo construida, agora nao
mais em busca das verdades absolutas e/ou atrds de um sujeito psicologicamente
auténomo, consciente ou criador; muito menos em busca de fazer um juizo de valor das
coisas que compdem nosso mundo, mas, acima de tudo, realizar um estudo-exercicio
em torno da verdade que diz respeito ao curriculo de matemética e como tal verdade
seria a correia transmissora de relacdes de poder que se ddo em um nivel microfisico.

Nesse sentido, ao terminar esta tese, posso afirmar que ela foi um exercicio de
uma pratica de si pensada a partir de Foucault. Sei que isso ndo pode ser representado
por uma imagem (“Isto ndo é o processo de subjetivagdo”), mas a titulo de exemplificar

0 gue estou pensando, proponho a figura a seguir.



190

Artista: Bob Carlai
Obra: Self Made Man

A figura procura dar um exemplo de que, ao construir esta tese, ha também uma
espécie de construgdo/desconstrucdo do pesquisador que vos escreve. Ao longo de seu
desenvolvimento, desde o inicio, que se deu por meio de um processo de subjetivacdo
de um pesquisador que faz parte de um grupo de pesquisa que busca uma estética da
existéncia possivel, esta pesquisa procurou colocar em movimento o exercicio de uma
vida como uma obra de arte. Essa construgdo/desconstrugdo ndo termina aqui, ela
apenas comecou, pois, em Foucault, ndo ha uma subjetividade fixa, mas em constante
construcdo/desconstrucao/construcdo/desconstrucao/construcdo/desconstrucéo...

Talvez, o pesquisador que vos escreve esteja pensando isso agora no exato
momento que ocorre esta escrita, mas nada garante que ele estara pensando assim daqui
a algum tempo. Nao ha um fundo na subjetivadade das pessoas, mas somos constituidos
por meio dos efeitos de saber-poder que se ddo nas muitas praticas discursivas e nao
discursivas que estdo em operacdo na sociedade, as quais um curriculo-EMC, como
parte de um dispositivo da educacdo matematica , também faz parte.

Talvez a grande questdo que ficara, sera: o que um curriculo-EMC —, mas nao s
ele, no contexto social — esteve/esta/estara tentando fazer de nds? Esse foi um exercicio

analitico, no qual intencionamos mobilizar ao longo de todo estudo. E, ao fazer isso,
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colocamos e procuramos dar conta de uma analitica do sujeito na instancia de um

assujeitamento realizado pelas pesquisas em educacdo matematica sobre a EMC. Ao

tratarmos de sujeito de um curriculo-EMC, compreendiamos que

uma analitica do sujeito, seja qual for a adjetivacdo que se atribua a esse
sujeito -pedagdgico, epistémico, econdmico-, ndo pode partir do préprio
sujeito. E preciso, entdo, tentar cerca-lo e examinar as camadas que O
envolvem e que o constituem. Tais camadas sdo as muitas praticas
discursivas e ndo discursivas, 0s variados saberes, que, uma vez descritos e
problematizados, poderdo revelar quem é esse sujeito, como ele chegou a ser
0 que dizemos que ele é e como se engendrou historicamente tudo isso que
dizemos dele (VEIGA-NETO, 2007, p. 112-113).

Em estudos futuros, prentenderei desenvolver trabalhos que tratem da dimenséo
do processo de subjetivacdo, ndo apenas na instancia de um assujeitamento produzido
por meio de um dispositivo de poder-saber, vinculado a educacdo matematica [“sujeito
a alguém pelo controle e dependéncia” (FOUCAULT, 1995, p. 231)], mas também na
instancia da ética-relacdo de si para consigo, sujeito “preso a sua propria identidade por
uma consciéncia ou autoconhecimento” (FOUCAULT, 1995, p. 231), isto é, como
professores e alunos lidam em uma relacdo de si para consigo com o que esta sendo
apresentado por um curriculo-EMC. Nesses estudos futuros, abordarei, na educacédo
matematica como dispositivo de poder-saber, o problema no qual os seres humanos, por
meio da conduta de sua prdpria conduta, tornam-se sujeitos de um curriculo-EMC ou de

outras praticas discursivas e ndo-discursivas vinculadas a esse dispositivo.
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ANEXO A - ENUNCJAC,‘OES DAS REGRAS DISCURSIVAS QUE NOS POSSIBILITARAM A
CONSTRUCAO DE CADA ENUNCIADO DO ARTIGO SOBRE O PROFESSOR

ENUNCIADO: RESPONSABILIZAS:AO DO PROFESSOR DE MATEMATICA’AO DEVER DE ALICERCAR A
CONSCIENCIA DO EDUCANDO E TORNA-LO CRITICO.

REGRA DISCURSIVA E ENUNCIAGOES: PROCURA TORNAR O EDUCANDO CONSCIENTE E
CRITICO.

CODIGOS CRIADOS A PARTIR DO ATLAS.TI E ENUNCIACOES (25 NO TOTAL)

eCompreende que os alunos devem pensar, analisar e ter autonomia.
1 Citagdes:
Nogueira (2016, p. 6-7)

Destacamos que essa acdo seja de suma importancia, pois visa, de forma significativa, construir uma interacdo entre
alunos, escola e comunidade, respeitando seu ambiente escolar e social, levando-os ao desenvolvimento de uma
educagdo critico social, denominada foreground, que é o foco principal para a construgdo de perspectiva de futuro nos
alunos.
Atividades que levem em considerago esse aspecto, proporcionardo o estabelecimento de um valor formativo, quando
0 educador entende e compreende que os alunos devam pensar, analisar e ter autonomia, de forma que possam dar
significado e construir habilidades e competéncias como a capacidade de resolver problemas, favorecer situagdes
investigativas, desenvolvendo a criatividade; enfim sendo construtores da sua
prépria histdria.

A educacdo, como acdo dialdgica, como um processo coletivo, nos remete acompartilhar saberes diferentes, sentimentos

de amorosidade, respeito, partilha, em busca de uma palavra que ndo seja oca e de uma agéo educativa critica e criativa,

que respeite a autonomia e a dignidade dos educandos.

e Deve estar preparado para atender as necessidades sociais do estudante.
1 Citagdes:
Nogueira (2016, p. 2)
Por meio das metodologias desenvolvidas no decorrer das aulas de PIPE realizou-se uma relacdo entre o ensino de
matematica e o foreground que seria uma busca pela realizacdo de seus sonhos e expectativas futuras, possibilitando
discutir e refletir criticamente sobre o ambiente em que os alunos estdo inseridos tanto em relagdo ao social quanto ao
escolar, e como o professor deve estar preparado para atender as necessidades sociais, oferecendo-lhes situacdes que
possam despertar autonomia intelectual e pessoal através do ensino de matematica.

e Em sua pratica, constréi saberes que contribuem para formacao de um sujeito mais critico e humano.
1 Citagdes:
Oliveira; Paiva (2013, p. 1)
Tivemos como problema central a questdo dos saberes docentes relacionados a matematica, numa perspectiva critica.
Entendemos a necessidade de mudangas de paradigmas no que se refere & matematica no intuito de colaborar com o
pensamento critico e diminuir o processo de exclusdo tdo acentuado nos levantamentos das causas da evasdo. E
importante perceber que o professor de matematica, em sua préatica, constréi saberes que contribuam na formacéo de um
sujeito mais critico e humano, conclusao até agora apontada nesse artigo.

e Esta preparado para fornecer subsidios que permitam a utilizagdo da matematica como ferramenta de transformacéo
social.
1 Citagbes:

Maia; Bissi e Sad (2016, p. 4-5)
A partir do que foi apresentado € possivel identificar uma corrente de pensamento filosofico e pedagégico que propde a
educacdo matematica uma perspectiva de trabalho onde o estudante compreenda a matematica enquanto ciéncia, falivel,
e construida socialmente. Além disso, é necessario que os educadores estejam preparados para fornecer subsidios que
permitam utilizar a matematica escolar como ferramenta de transformagéo social.

e Procura aproximar praticas emancipatorias do contexto escolar.
1 Citagdes:
Cavalcante, N. I. S.; Cavalcante, J. L. (2013, p. 3)
Esse discurso sobre o papel social, politico, cultural da Matematica, onde se promove a educacdo do homem através da
Matematica, em todos os seus aspectos transformadores, ndo pode ser ignorado, deixado de lado em nossas salas de
aulas, as praticas emancipatdrias estdo ao nosso redor o tempo todo, temos que procurar aproxima-las do nosso contexto
escolar.
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Skovsmose, (2007, p.176, apud Paiva e S4, 2011, p.1), expde, Eu estou interessado no possivel papel da educacéo
matematica como um porteiro, responsavel pela entrada de pessoas, e como ela estratifica as pessoas. Eu estou
preocupado com todo discurso que possa tentar eliminar os aspectos sociopoliticos da educacdo matematica e definir
obstaculos de aprendizagem, politicamente determinados, como falhas pessoais. Eu estou preocupado a respeito de
como o racismo, sexismo, elitismo poderiam operar na educacdo matematica. Eu estou preocupado com a relacdo entre
a educacdo matematica e a
democracia.

o Professor e EMC e Modelagem Matematica_ os Professores podem incentivar os alunos para que estes analisem
criticamente a cultura dominante e a propria cultura através da matematica.
1 Citagdes:
Silva e Barbosa (2011, p. 198-199)

Barbosa e Santos (2007) argumentam que a expressao “socio-critica”, reportada por Barbosa (2003, 2006), denota um
modo de ver a modelagem na Educagdo Mateméatica como um reconhecimento aquelas préaticas pedagdgicas que
compreendem este ambiente como uma oportunidade para os alunos discutirem a natureza e o papel dos modelos
matematicos na sociedade (KAISER; SRIRAMAN, 2006). Desta maneira, destacamos que os professores podem
incentivar os alunos para que estes, como apontam Orey e Rosa (2003), analisem criticamente a cultura dominante e a
prépria cultura através da matematica. Este argumento alinha-se a Educacdo Matematica Critica, cuja preocupagao — de
acordo com Alro e Skovsmose (2002) — é saber como a matemaética influencia os ambientes cultural, tecnoldgico e
politico, além de buscar compreender como se configura a sua participacdo no desenvolvimento da cidadania.

o Professor e EMC_ Estudantes e professores se engajam e se esforcam para a transformacéo da sociedade.
1 Citagdes:
Filho, Faustino, Moura (2017, p. 77)
Cenérios para acdo trazem a possibilidade para que estudantes e professores se engajem e se esforcem para a
transformacgdo da sociedade. Neste sentido, quando estudantes e professores se movem entre os diferentes cendrios de
investigagdo e acdo trabalhando cooperativamente, o conhecimento matematico ja ndo é concebido numa distorcida
visdo de separacdo entre teoria e pratica, mas numa relacdo dialética entre elas, na praxis.

o Professor e EMC_ Aproximacao dos contextos sociais dos alunos.
1 Citagdes:
Britto et al. (2017, p. 374)
Muitos de seus conceitos e pressupostos tém fundamentado e orientado nossas a¢fes pedagdgicas nas redes de ensino
em que atuamos. Sao perspectivas pedagdgicas que nos aproximam dos contextos sociais de nossos alunos.

o Professor e EMC_ E preciso promover um ambiente que favorega a construgéo de criticidade.
1 Citacoes:

Cavalcante, N. I. S.; Cavalcante, J. L (2013, p.3)
Educacdo Matematica Critica e as SituacGes Problematizadoras Temos a crenca de qué, quando um sujeito se encontra
em momentos de dividas, inquieto com algo, se questionando quanto a um fato, ele possivelmente estd em conflito
interno e refletir sobre esses momentos, buscando meios de soluciona-los, compreendé-los, torna-se uma das formas de
construcao de um sujeito critico.
No processo de ensino e aprendizagem da Matematica numa perspectiva critica, se V& necessarias tais caracteristicas
descritas anteriormente sobre um sujeito em construgdo critica estimuladas nos alunos em sala de aula, para isso €
preciso promover um ambiente que favoreca a construgdo de criticidade e que isso venha possibilitar uma aprendizagem
mais ampla, superando modelos de ensino que valorizam simplesmente as regras e 0s procedimentos existentes na
Matematica.

o Professor e EMC_ Papel do professor na apresentacdo da Matematica e a importancia do raciocinio quantitativo no
desenvolvimento da consciéncia critica.
1 Citagdes:
Miranda, Faria e Gazire (2012, p. 115)

Embasado nas entrevistas com docentes e discentes do curso e nas diretrizes da Educacdo Bésica e Tecnoldgica, foi
elaborado o programa de Matematica, visando a formacdo do ser humano na perspectiva de formacdo integral do
cidaddo. Frankenstein (2005) destaca o papel do professor de Matematica ao apresentar os aspectos da Matematica,
positivos e negativos, ressaltando a importancia do raciocinio quantitativo no desenvolvimento da consciéncia critica e,
consequentemente, as ansiedades trazidas por esse desenvolvimento.

o Professor e EMC_ Professor e alunos tomam consciéncia de aspectos sociais
1 Citagdes:
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Campos et al. (2011, p. 477)
E nessa sala de aula critica que, de um lado, professor e seus alunos, ao abarcarem probleméticas do cotidiano, tomam
consciéncia de aspectos sociais muitas vezes deles despercebidos, mas que nele (cotidiano) se encontram fortemente
presentes. De outro, através de atitudes voltadas para a préxis social eles se envolvem com a comunidade,
transformando reflex8es em agao.

o Professor e EMC_Busca constante pela formacéo critica de alunos e professores.
1 Citagdes:
Cavalcante, N. I. S.; Cavalcante, J. L (2013, p.11)
Temos que manter uma busca constante pela formacéo critica de nossos alunos e professores, através da Matemética e
seus papeis social, politico e cultural, e que essa ndo seja a nivel raso, mas, que possamos instituir espacos de resisténcia
as mudancas implicadas e predeterminadas em nossas vidas.

o Professor e EMC_Entende que a construcdo do conhecimento deve se calcar na compreensdo das desigualdades
historicas, sociais, politicas, culturais e, consequentemente, educacionais.
1 Citagdes:
Junqueira_ (2017, p. 276)

Nesse sentido, cabe ao professor analisar o comportamento dos seus alunos em relagdo a aprendizagem, para tornar o
ambiente educativo propicio & aprendizagem e constru¢do do conhecimento. Esse é um processo histérico que nds,
professores, podemos facilitar, se entendermos que a construcdo desse conhecimento deve ser calcar na compreensdo
das desigualdades histdricas, sociais, politicas, culturais e, consequentemente, educacionais. Entendemos que as relagdes
de consumo sdo permeadas pelas desigualdades. Devemos, portanto, nos engajar nesse processo e incentivar nossos
alunos a tomarem conhecimento e fazer valer nossos direitos e deveres como cidad&os.

o Professor e EMC_Professor desenvolve reflexdes criticas.
1 Citagbes:
Junqueira_(2017, p. 275)
Assim, levando em conta as consideragdes acerca da Educacdo Matematica Critica, € como devemos nos posicionar
como educadores matematicos em nossas salas de aula, adequadas ao nivel de escolaridade. Simultaneamente,
estaremos desenvolvendo reflex6es criticas e procurando tomar consciéncia de que o ato de conhecimento ndo ocorre
por mera transferéncia, mas deve ser construido por meio de atividades ou projetos que incluam os alunos como
protagonistas, pois para haver uma apropriacdo de novas ideias ndo bastam as palavras, o discurso, para que eles sejam
consumidores conscientes.

o Professor e EMC_Professores mediam discussfes e promovem reflexdes (professor)
1 Citagdes:
Oliveira, Santos e Pessoa (2017, p. 158)
necessidade de que os professores tenham consciéncia diante do papel fundamental que exercem em sala de aula, de
mediarem discussdes e promoverem reflexdes, indo além do que esté posto nos livros didaticos.

e Tem o dever de alicercar a consciéncia do educando.
1 Citagdes:
Schirmer et al. (2016, p. 3)
Neste sentido, os professores tem também o dever de alicergar a consciéncia do educando, tornando-o um cidaddo capaz
e critico para atuar na sociedade, sendo esta também uma funcido da Educacdo: “[...] discutir condigdes basicas para a
obtencdo do conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supresséo etc., e deve tentar
fazer da educacdo uma forca social progressivamente ativa.” (SKOVSMOSE, 2001, p. 101).

o Professor_EMC(mercado): Instigar os alunos a uma analise critica da situacdo apresentada.
1 Citagdes:
Civiero e Sant'Ana (2013, p. 691)
Instigar os alunos a uma analise critica da situagdo apresentada, de modo a conduzi-los a perceber que em nenhum
momento o preco de mercado alcangou o preco compensatdrio (ideal) as perdas de massa. Ou seja, se fdssemos um
produtor e tivéssemos armazenado o produto, teriamos prejuizos, € um bom encaminhamento e pode gerar discussdes
politicas e econdmicas.

e Professor EMC: conduz o estudante a refletir sobre questfes sociais, ambientais e de cidadania.
1 Citagdes:
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Jacobini e Wodewotzki (2006, p. 6)
Trabalhar na sala de aula com instrumentos pedagdgicos que conduzam o estudante a refletir sobre questdes sociais,
ambientais e de cidadania é um desafio para o professor de matemética. E inegavel, entretanto, que o professor, via de regra,
estd preocupado com o conteudo curricular e que “desvios” desse objetivo podem significar atrasos em seu cronograma.
Mesmo assim, ele pode aproveitar 0s momentos propiciados por tépicos do programa para gerar, na sala de aula, ambientes
adequados para tais reflexdes.

e Professor EMC: criador de espagos que promovam atitudes criativas, criticas
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 103)
As diversas areas precisam desenvolver linhas de questionamentos e discussfes a respeito de sua contribuicdo no
entendimento do desenvolvimento cientifico-tecnol6gico. Sob esse enfoque, o papel do professor é o de criador de
espagos que promovam atitudes criativas, criticas, de maneira que 0s argumentos e contra argumentos, baseados nos
problemas propostos possam ser debatidos e resultem numa solugdo construida coletivamente.

e Professor_EMC: desenvolve no aluno a competéncia critica.
1 Citacoes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 105-16)-
Trabalhar visando a esse tipo de Educacdo Matemética significa, de acordo com Skovsmose (2001a), desenvolver no
aluno a competéncia critica 3 (sem grifo no original), a qual visa a critica, no sentido de incentivar o cidaddo, para
gue tome consciéncia e execute a sua capacidade de participar da democratizacdo da sociedade.

e Professor_EMC: é preciso motivar o aluno ao uso do senso critico.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 120)
E preciso motivar nosso aluno ao uso do senso critico, para que possa tomar decisdes na criacio de estratégias e
recursos de resolucdo dos problemas que envolvam ciéncia e tecnologia em conjunto com a sociedade.

e Professor EMC: evidencia a necessidade de os alunos adquirirem o conhecimento matematico minimo para poderem
participar com maior fundamentacéo nas decisfes da sociedade atual.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 120

Com isso, o professor evidencia a necessidade de os alunos adquirirem o conhecimento matematico minimo para
poderem participar com maior fundamentacdo nas decisbes da sociedade atual. Dessa forma, o conhecimento
matematico ndo aparecera com um fim em si mesmo, mas terd o objetivo de formar o cidaddo capaz de participar
ativamente na sociedade, tomando decisdes com consciéncia de suas consequéncias.

o Professor_EMC: Faz escolhas que permitem aos estudantes refletirem.
1 Citagdes:
Bernardi e Caldeira (2012, p. 415)
No contexto educacional, a Abordagem Etnomatematica favorece uma Educacdo Matemética Critica, a medida que
permite aos estudantes refletirem sobre a realidade em que vivem, conferindo-lhes o poder de desenvolver e usar a
Matematica de uma maneira emancipatoria. Essa possibilidade se constroi dependendo das escolhas que séo feitas pelo
professor, que sdo determinantes para o desenvolvimento do processo.

o Professor EMC: Professores e alunos sdo participantes dos processos de ensino e aprendizagem de questfes
relacionadas ao cotidiano, a cidadania e de aspectos relacionados aos interesses dos estudantes.
1 Citagdes:
Malheiros (2012, p. 871)

Assim, quando se trabalha com a Modelagem na perspectiva da EMC, professores e alunos sdo participantes dos
processos de ensino e aprendizagem, ndo apenas da Matematica, mas de questdes relacionadas ao cotidiano e que
possuam relevancia social, & cidadania e ao seu exercicio consciente, além de aspectos relacionados aos interesses dos
estudantes. E esses aspectos vdo ao encontro dos objetivos do ensino de Mateméatica na Educagdo Bésica, os quais
podem ser encontrados nas publicagdes oficiais do MEC, como os Pardmetros Curriculares Nacionais.

o Professor_EMC: promove reflex8es em sala de aula inerentes aos argumentos sociais.
1 Citagdes:
Civiero e Sant'Ana (2013, "p. 694)



198
O roteiro de aprendizagem, aqui abordado, foi elaborado com o intuito de dar subsidios para o professor que se interessar em
trabalhar com a Educacdo Matematica Critica e desejar promover cendrios para investigagdo em suas aulas, de modo a
desenvolver os contelidos matematicos com referéncia a realidade e promover reflexfes em sala de aula inerentes aos
argumentos sociais, de modo a desenvolver o conhecimento matematico, tecnolégico e reflexivo.

ENUNCIADO: O PROFESSOR DE MATEMATICA REPENSA SUA PRATICA PEDAGOGICA:
CONSIDERA A PERSPECTIVA DOS DISCENTES E CONSTROI UM PROCESSO DE COMUNICAGAO
CENTRALIZADO NOS ALUNOS

PRIMEIRA REGRA DISCURSIVA E ENUNCIAGOES: REPENSA PRATICA PEDAGOGICA

CODIGOS CRIADOS A PARTIR DO ATLAS.TI E ENUNCIAGOES (53 NO TOTAL)

e Atua como facilitador.
1 Citagdes:
Almeida; Castro; Rosa (2016, p. 3-4)
No modo no qual as pessoas sdo o centro do processo e o dialogo é a prética cotidiana, 0 ambiente tende a ser de
confianga mitua, o que estimula a responsabilizagdo de todos pelos processos de aprendizagem. Em termos préticos, na
forma advogada por Rogers (SKOVSMOSE, 2010, p.15), por exemplo, é possivel dizer que o professor, atuando como
facilitador, providencia recursos de aprendizagem para que todos os envolvidos desenvolvam programas de
aprendizagem por si mesmos e em regime de cooperacao. Esse clima estimula a responsabilidade dos alunos e torna-os
competentes para o exercicio da cidadania e da democracia.
No modo tradicional, o professor é o detentor do conhecimento e do poder. Ele determina regras mais ou menos
autoritarias que configuram a politica estabelecida para a sala de aula. O professor espera que os alunos sejam 0s
captadores do conhecimento e que as avaliages sejam usadas para medir o grau de retencdo que eles consigam atingir.
Rogers destaca que a confianga € minima e os valores democraticos sdo ignorados na pratica

e Desenvolve cendrios para a investigacao
3 Citac0es:
Santos e Pessoa (2016, 'p. 7)

Por fim, o desenvolvimento de cenarios para investigacdo que apresentam um grau maior de realidade caracterizam o
ambiente de aprendizagem do tipo (6). Nele, Skovsmose (2000) exemplifica com a construcdo de um parque, dentro da
escola, para e pelos alunos.

Assim, eles, para construirem o parque, precisaram desenvolver atividades diversas, tais como medir a altura dos
balancos, calcular a quantidade de materiais necessarios, testar outros parques para definir o que seria um “bom”
brinquedo, etc. €, ao final, de fato, estava construido o parque.

Oliarski e Fillos (2016, p. 8)
Podemos notar assim que a Matematica € vista por muitos alunos como uma disciplina dificil de ser aprendida quando
comparada com as demais. Para Skovsmose (2000), isso se deve, em geral, & forma como a Matematica
tradicionalmente vem sendo trabalhada, caracterizada pelo paradigma do exercicio, ou seja, na qual o professor expde o
contetdo no quadro, explica as definigdes, da exemplos e, em seguida, aplica uma lista de exercicios extraidos de livros
didaticos.
Contrapondo-se a esse paradigma, o autor sugere que as aulas sejam desenvolvidas em cenarios de investigacdo, no
guais a Matematica seja problematizada, discutida, refletida e que os contelidos sejam trabalhados com foco na realidade
social, nos quais os alunos sejam “convidados a se envolverem em processos de exploragdo e argumentagao justificada”
(SKOVSMOSE, 2000, p. 66).

Silva e Lima (2016, p. 6)
Como acentuam os autores, as atividades propostas ndo passam de exercicios mecanizados e descontextualizados que
caracterizam o paradigma do exercicio que, em sua maioria, sdo elaborados por pessoas externas a sala de aula e a
realidade dos alunos, tendo por principal objetivo repetir modelos (exercicios resolvidos) ja apresentados pelo professor.
Sem ignorar a pertinéncia dos exercicios, entendemos que o professor podera desenvolver 0s cenérios para investigacéo
com a finalidade de propiciar o didlogo e o desenvolvimento da criticidade nos alunos.

e E mediador.
1 Citagdes:
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Pagung; Rezende; Lorenzo (2016, p. 3)

Como ressalta Skovsmose (2000), ha a valorizagdo da autonomia dos estudantes nas situacdes que sdo proporcionadas
pela prépria Modelagem, ja que eles buscam encontrar solugdes por meio de um modelo explicado pela Matemética. O
professor, mediador desse cendrio, os mobilizara a fim de estabelecerem posturas mais ativas e independentes no
desenvolvimento do conhecimento reflexivo e no acolhimento de iniciativas convergentes com esse proposito. “Quando
os alunos assumem o processo de exploracdo e explicagdo, o cendrio para investigacdo passa a constituir um novo
ambiente de aprendizagem. No cenario para investigagdo, os alunos séo responsaveis pelo processo” (SKOVSMOSE,
2000, p. 6).

e E necessario que busque transitar do paradigma do exercicio rumo aos cenarios de investigac&o.
1 Citagdes:
Faustino (2013, p. 6)
Podemos dizer que um dos possiveis caminhos para uma educagdo que humanize e desenvolva competéncias
democréticas tem a possibilidade de se concretizar quando o educador organiza a aula de matematica de forma a criar
ambientes de aprendizagem que oportunizem os alunos e as alunas a participarem de atividades de investigacdo que
estejam baseadas no dialogo, na busca pela criatividade e ndo na repeticdo mecanica de exercicios. Neste sentido, faz-se
necessario que os educadores busquem transitar do paradigma do exercicio rumo aos cenarios de investigacdo. Segundo
Skovsmose (2008,p.31) “propor problemas significa um passo adiante em diregdo aos cendrios para investigacao”.

e E problematizador.
4 Citac0es:
Almeida; Castro e Rosa (2016, p.7)

Para contrapor o paradigma do exercicio, Skovsmose (2010) propbe o Cenério para Investigagcdo, um espaco onde 0s
alunos ndo sdo submetidos a atividades lineares. O objetivo principal ndo é o resultado, mas as atividades nas quais
terdo que criar e investigar, construindo um processo de reflexdo e de discussdo até chegar a uma formulag¢do sobre o
assunto em questdo. Essa é a no¢do de ambiente de aprendizagem definida pelo autor, pois nessas condi¢@es, 0s alunos
sdo instigados a desenvolver processos reflexivos e se envolverem neles.

O movimento proposto exige que o educador repense, reconstrua suas praticas e adote uma concepc¢ao que proponha a
problematizacdo da educacdo, assumindo o risco da instabilidade normal das relagfes dindmicas - e mais equanimes -,
envolvendo de forma ativa o professor e o aluno, que é convidado a indagar e/ou investigar.

Pessoa (2016, p. 9)
Além da notdria existéncia de muitos contextos envolvidos na realidade, 11 foram as situacbes (dentre as 17
atividades/sugestdes encontradas) que estavam prdximas a cenarios para investigacdo, ou seja, que incentivavam o
professor a problematizar e possibilitar aos alunos diversas reflexdes e formulag6es, com o intuito de discutir os temas
que estavam sendo abordados. As demais estavam fundamentadas, em principio, no paradigma do exercicio, uma vez
gue ndo havia indicacdes, ao professor, sobre possiveis problematicas que poderiam ser desenvolvidas a partir das
teméticas abordadas.

Santos e Pessoa (2016, p. 8)
Foram encontradas 17 atividades/sugestfes que tratavam de Educacdo Financeira, sendo nove contextos envolvidos na
semi-realidade e oito na realidade. Além disso, das 17 atividades existentes no total, 11 estavam proximas a cenarios
para investigacdo, o que indica o incentivo ao professor de que problematize e possibilite aos alunos diversas reflexdes e
formulagBes, com o intuito de discutir os temas abordados. As demais (seis atividades) estavam fundamentadas, em
principio, no paradigma do exercicio, uma vez que nao havia indicacdes, ao professor, sobre possiveis problematicas
que poderiam ser desenvolvidas apartir das tematicas abordadas.

Cavalcante, N. I. S.; Cavalcante, J. L (2013, p. 8)

Em nosso debate uma aluna falou que era mais que merecido os presos sofrerem, pois eles escolheram cometer crimes,
todo castigo era pouco. Alguns concordaram, porém, um aluno falou que nem sempre € questéo de escolha, as vezes é
questdo de oportunidade. Gostamos do inicio do debate, dois pontos de vista aparentemente opostos, estavamos ali

para a mediagdo, logo nos posicionamos em um contexto de problematizagdo, de devolver as respostas das questfes
levantadas como um novo questionamento, aumento o conflito interno, causando maiores inquietacfes, para a
construcdo da criticidade. Perguntamos: Um ser humano merece passar por tal humilhacéo e sofrimento, mesmo sendo
ele um presidiario? Serd que os maus tratos e as mas condigGes de nossos presidios ddo condigdo de um presidiario se
regenerar e voltar para a sociedade um novo homem?

e Enfrenta a zona de risco.
1 Citagdes:
Santos e Prado (2016, p. 4)
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O autor considera ainda que a Educacdo Matematica Critica deve buscar possibilidades, sem oferecer respostas prontas,
mas, praticas novas que geram incertezas. No entanto, trabalhar nesta perspectiva, muitas vezes é dificil para o
professor, pois segundo Borba e Penteado (2001) o professor sai da sua zona de conforto, garantida pelas rotinas
educacionais. No caso, de um cenario investigativo, proposto por Skovsmose (2010) ndo se pode esperar qualquer tipo
de conforto, pois ela impede a exploracdo de todas as possibilidades que devem ou podem ser desenvolvidas.

e Identifica e compreende a diversidade.
1 Citagdes:
Reis e Ferreira (2010, p. 6-7)
Refletindo sobre as maneiras de os alunos se relacionarem com a informacao e a transformarem em acéo, podemos dizer
que cada aluno tem um modo préprio de apreendé-la. Sendo assim, os alunos diferem uns dos outros no que tange a
aprendizagem e, por consequéncia, suas acdes também sdo diferentes, o que pode gerar determinados conflitos.
Portanto, mediante a diversidade sociocultural existente em uma sala de aula — o que potencializa as diferencas —, cabe
ao professor identificar e compreender a diversidade como um potencial criativo da humanidade.
. Afinal, dar voz aos alunos significa romper com o mito de que o professor é detentor do conhecimento e, a partir deste
entendimento, assumir que as inter-relacfes que mediam o processo de aprendizagem perpassam pelos saberes dos
alunos. Vale ressaltar que esses saberes, por sua vez, estdo impregnados de conflitos em suas concepcdes.
O educador Paulo Freire inimeras vezes defendeu que “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento”, mas estar aberto ao
didlogo e a critica.
“Quando entro na sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as
suas inibicBes; um ser critico e inquietador, inquieto em face da tarefa que tenho: a de ensinar e transferir
conhecimento.” (FREIRE. 2008, p.47)
Nesta perspectiva, espera-se que o professor transcenda a concepgdo de ensino como mera transmisséo de contelidos e
de aprendizagem como processo de memorizacdo de algoritmos, férmulas e técnicas objetivas de resolugdo de
problemas, pois essa concepgdo reducionista ndo abarca na contemporaneidade as necessidades de formagéo do
aluno, visto que o conhecimento precisa ter significado para que o aluno possa apropriar-se do conhecimento
matematico com consciéncia e critica.

e N&o é um mero reprodutor de conhecimentos.
1 Citagdes:
Moraes et al. (2013, p. 11)

Na Educacdo Matematica Critica, os contetdos ndo sdo considerados neutros, livres de obstaculos e contextos que
propiciaram o seu surgimento. Pelo contrério, todo e qualquer conhecimento tem uma histéria, uma razdo de ser, e
atende a determinados interesses. Quando o professor (pensa que) ensina esses conteildos ndo levando em conta

tudo o que esse conhecimento representa, esta se comportando como um mero reprodutor desse conhecimento, que nao
foi desenvolvido por ele, cuja historia ndo conhece.

e Organiza a aula de matematica de forma a criar ambientes de aprendizagem.
1 Citagdes:
Faustino (2013, p. 6)
Podemos dizer que um dos possiveis caminhos para uma educacdo que humanize e desenvolva competéncias
democréticas tem a possibilidade de se concretizar quando o educador organiza a aula de matematica de forma a criar
ambientes de aprendizagem que oportunizem os alunos e as alunas a participarem de atividades de investigacdo que
estejam baseadas no dialogo, na busca pela criatividade e ndo na repeticdo mecéanica de exercicios. Neste sentido, faz-se
necessario que os educadores busquem transitar do paradigma do exercicio rumo aos cenarios de investigagdo. Segundo
Skovsmose (2008,p.31) “propor problemas significa um passo adiante em dire¢do aos cenarios para investigacdo”.

e Precisa diversificar as praticas de ensino.
1 Citagdes:
Pagung; Rezende; Lorenzo (2016, p. 6)

Esses dados mostram coeréncia com o discurso dos alunos:
“Achei a atividade interessante, porque é uma coisa que as escolas ndo costumam fazer e aprendi coisas novas. Ajudou
os alunos, que interagissem mais com a matéria € com o conceito social.” (Aluno A)
“Deveria ter mais aulas de campo, ndo para a gente passear, mas para aprender outras matérias, assim como foi em
fun¢do, para outras coisas também.” (Aluno B)
Os dados sugerem que os argumentos dos estudantes, ao manifestarem sua satisfacdo e envolvimento, convergem com
nossas observac@es no didrio de bordo e expressam o aceite ao convite para participarem do ambiente de investigacao,
como propde Barbosa (2001), indicando a necessidade de praticas diversificadas de ensino.

e Professor deve estar disposto a sair da zona de conforto
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4 Citac0es:
Oliarski e Fillos (2016, p. 3)

Em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos, Ramos (2011) destaca seis elementos, considerados como essenciais para
uma Educacdo Matemética Critica: 1) os interlocutores da acdo educativa, que sdo os alunos, o centro do processo de
aprendizagem; 2) a relacdo dialdgica; 3) os contetidos de ensino; 4) os saberes dos estudantes adquiridos fora do espaco
escolar, que precisam ser reconhecidos nas relagBes sociais; 5) a problematizacdo e 6) o professor, que deve estar
disposto a sair da zona de conforto, na qual conhece todas as respostas, e adentrar num universo repleto de incertezas.

Santos e Miranda (2016, p. 9)
A utilizacdo de tecnologias favorece a educagdo por meio de caminhos imprevisiveis, ditados pela necessidade,
curiosidade e outros fatores. I1sso é motivo de temor de muitos professores: medo da perda de controle sobre a turma,
pois:
“Muitos professores desistem quando percebem a dimensdo da zona de risco. (...) Muitas vezes assumem e justificam
essa postura baseados ou no fato de que acham que, computadores ndo séo para escola, ou que ndo estdo preparados e
ndo encontram condi¢des de trabalho na escola”. (BORBA; PENTEADO, 2012, p. 66)
Porém arriscar esse novo conceito de educagdo se torna um adicional a sala de aula, pois ndo traz como resultado apenas
um aluno que sabe o contetdo, mas sim, um estudante
capaz de desenvolver sua autonomia intelectual.

Pelinson e Bernardi (2016, p. 10)
A atividade teve a participagdo de todos os jovens. Dentre os ambientes de aprendizagem, situamo-nos na referéncia
tipo (5), considerando ter havido interacdo entre os proprios jovens e o professor. Foi uma troca significativa de
experiéncia, pois alguns jovens trouxeram outras planilhas ja utilizadas em sua propriedade para mostrar aos seus
colegas. Um desafio! Para o professor, uma zona de risco. Skovsmose (2008) suscita zona de risco cujo professor ndo
consegue prever quais sdo as questes que irdo aparecer, logo, afasta-se do Paradigma do Exercicio. Quando estamos
em uma zona de risco, aproximamo-nos de em um cenario para investigagao.

Bennemann e Allevato (2013, p. 11)
As professoras participantes desse estudo se envolveram em discussdes que lhes instigaram a sair da “zona de conforto”
(BORBA; PENTEADO, 2003, p. 56). Como contribuicdo a Educacdo Matematica, esse estudo almejou difundir a
Filosofia da Educacdo Matematica Critica. Destaque-se: ela era totalmente desconhecida por aquelas professoras. Aos
pesquisadores da area, queremos frisar o quao importante é ouvir as inquietudes dos professores e chama-los a participar
do caminhar na busca pela melhoria do Ensino de Matematica.

e Realiza intervengdes.
1 Citagdes:
Santos e Fernandes (2016, p. 10)
Cumpre destacar que os Cenarios de Investigacdo foram compostos, além das atividades propostas, pelas intervencdes
do professor. Sempre de cunho interrogativo, as intervengdes, tais como, O que vocé deve fazer é se colocar no lugar de
Cesar e nos mostrar como vocé sairia dessa situacdo. Que escolha faria e por qué?; Diante dessa situacdo, a sua opinido
€ a mesma ou teria alguma op¢do melhor para Cesar? Por que?; Quer tentar fazer novo céalculo? Qual o novo valor dos
juros que Cesar pagou? Qual a estratégia que voceé utilizou para chegar nesse valor?

e Transcende a concepcdo de ensino como mera transmissdo de conteddos e aprendizagem como processo de
memorizacéo.
1 Citagdes:
Reis e Ferreira (2010, p. 6-7)
Refletindo sobre as maneiras de os alunos se relacionarem com a informacédo e a transformarem em acgéo, podemos dizer
que cada aluno tem um modo préprio de apreendé-la. Sendo assim, os alunos diferem uns dos outros no que tange a
aprendizagem e, por consequiéncia, suas a¢des também sdo diferentes, o que pode gerar determinados conflitos. Portanto,
mediante a diversidade sociocultural existente em uma sala de aula — 0 que potencializa as diferencas —, cabe ao
professor identificar e compreender a diversidade como um potencial criativo da humanidade. Afinal, dar voz aos alunos
significa romper com o mito de que o professor é detentor do conhecimento e, a partir deste entendimento, assumir que as
inter-relagdes que mediam o processo de aprendizagem perpassam pelos saberes dos alunos. Vale ressaltar que esses
saberes, por sua vez, estdo impregnados de conflitos em suas concepgdes.
O educador Paulo Freire inimeras vezes defendeu que “ensinar néo ¢é transferir conhecimento”, mas estar aberto ao
didlogo e a critica.
“Quando entro na sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as
suas inibigdes; um ser critico e inquietador, inquieto em face da tarefa que tenho: a de ensinar e transferir
conhecimento.” (FREIRE. 2008, p.47)
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Nesta perspectiva, espera-se que o professor transcenda a concepc¢do de ensino como mera transmissao de conteldos e
de aprendizagem como processo de memorizagdo de algoritmos, formulas e técnicas objetivas de resolugdo de
problemas, pois essa concepgdo reducionista ndo abarca na contemporaneidade as necessidades de formagdo do
aluno, visto que o conhecimento precisa ter significado para que o aluno possa apropriar-se do conhecimento
matematico com consciéncia e critica.

e Utiliza diferentes ambientes de aprendizagens.
1 Citagdes:
Lima, A. S.; Lima, I. M. S. (2016, p. 9)
Assim, a Educacdo Matemética Critica tem um papel primordial na formagdo de professores, seja ela especifica para
populacdo do campo ou ndo, visto que possibilitara ao futuro professor refletir sobre como seré a sua pratica, qual sera
a sua relacdo com os alunos e ainda se utilizara diferentes ambientes de aprendizagens articulados ao contexto social.

o Professor e EMC: O professor tem o papel de orientar.
1 Citagdes:
Skovsmose (2000, p. 13)
O professor tem o papel de orientar.

o Professor e EMC_ O professor possui o papel de mediador.
1 Citacgoes:
Oliveira, Santos e Pessoa (2017, p. 179)
Nos cenérios para investigacdo, podemos perceber o qudo ricas podem ser as respostas, as trocas e reflexdes diante das
questBes pelos alunos e como o papel do professor mediador se faz importante para a construgdo desse ambiente.

o Professor e EMC_ Professor é orientador.
1 Citagdes:
Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 227-228)
O pressuposto de que ha uma, e somente uma resposta certa, ndo faz parte dessa proposta, sendo eliminadas as
autoridades que exercem seu poder no paradigma do exercicio. Nesse ambiente, o professor é orientador, e novas
discussdes baseadas na investigagdo sempre surgem.

o Professor e EMC_O professor é quem orienta o processo de descobertas.
1 Citacoes:
Milani e Lima (2014, p. 152)
O professor € quem orienta 0 processo de descobertas. Escutar e falar sdo agdes comuns ao professor e aos alunos.
Perguntar e estar atento ao que o outro diz também faz parte do didlogo, e, por isso, os envolvidos devem realizar uma
escuta ativa. O didlogo, para as professoras, é intencional: visa a aprendizagem.

o Professor e EMC_Professor possui um perfil de orientador-motivador.(Professor)
1 Citagdes:
Caldeira e Meyer (2001, p. 166)

Concluido o curso, as professoras se véem como professores de perfil orientador-motivador. Ou seja, é papel do
professor indicar, orientar alunos numa direcdo — sem necessariamente fazer ele esse caminho — direcéo essa de entender
para que serve o conhecimento, e motivar a aprendizagem através do compromisso dos alunos com seus cotidianos, de
modo que lhes caiba alunos a percepgdo de que a matematica é uma poderosa ferramenta para compreender e interferir
na realidade. Foi unanime essa conclusdo: cabe aos alunos a construgdo dos conhecimentos a partir da necessidade de
quantificar aspectos da realidade na definicdo de estratégias para a tomada de decisdes: uma pedagogia de contetido
critico.

e Professor EMC: Pode ser aquele personagem que nao tem, todas as vezes, a palavra final.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 116)
O caso simulado caracterizou-se como uma atividade bastante significativa para os alunos. Eles a consideraram como uma
atividade libertadora, que lhes permitiu construirem seus discursos, apresentarem suas idéias e, a0 me smo t empo, apr ende r
em. Sent i r am- s e como propagador e s do conhecimento, percebendo que o professor pode ser aquele personagem que nédo
tem, todas as vezes, a palavra final.

o Professor_ EMC: torna-se pesquisador e mediador.
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1 Citagdes:
Civiero e Sant'Ana (2013, p. 693)

0 roteiro permite uma ampla investigacdo e pode tomar rumos distintos conforme a necessidade e espirito investigativo
dos alunos e do professor. Ao desenvolver o roteiro de aprendizagem, abre-se um leque de discussdes e os contetidos
matematicos nem sempre seguem os que estdo programados no curriculo. Para tanto, o professor sai da zona de conforto
e se coloca na zona de risco, desenvolvendo o roteiro lado a lado com os alunos, tornando-se pesquisador e mediador no
ambito do cenario para investigacéo.

o Professor EMC (EMC e EC): aceita e assume o papel de participante na aprendizagem juntamente com o aluno.
1 Citagdes:
Jacobini e Wodewotzki (2006, p. 5)-EMC-titulo, resumo e palavras-chave
Entendemos, tanto na fala de Freire (2003) como na de Weffort (1974), que, na “sala de aula critica”, ambos, professor e
seus alunos, aceitam e assumem o0 papel de participantes na aprendizagem, através da criacdo de possibilidades
maltiplas para a construgdo do conhecimento, de um lado por meio de atividades intelectuais relacionadas com
investigagBes, consultas e criticas, e do outro lado, através de atitudes voltadas para a praxis social relacionadas com o
didlogo constante, o envolvimento e a comunicacao.

o Professor_ EMC: deva constituir um ambiente de aprendizagem que leve o aluno a fazer parte do processo.
1 Citagdes:
Civiero e Sant'Ana (2013, 684-685)
ndo mais concebemos a Matematica como algo distante da realidade, essa no¢do de poder, em que o conhecimento do
professor estd muito distante do conhecimento do aluno, ja ndo satisfaz, exigindo uma reflexdo sobre esse enfoque. Para
embasar esse entendimento, nos amparamos na Educacdo Matematica Critica sob o viés que o professor deva constituir
um ambiente de aprendizagem que leve o aluno a fazer parte do processo, inclusive, em algumas situacées, do processo
de Transposi¢cdo Diddtica, sentindo-se autbnomo e com liberdade para refletir sobre suas acdes.

o Professor EMC: deixa o aluno sentir-se parte do processo.
1 Citagdes:
Civiero e Sant'Ana (2013, p. 694)
O importante para trabalhar num cenario para investigacdo € o aceite do aluno. Para tanto, procure instiga-lo a
investigacao, desperte a sua curiosidade quanto ao tema a ser explorado e deixe que 0 aluno sinta-se parte do processo.
Por outro lado, ap6s o aluno aceitar o convite é fungdo do professor manter o interesse do aluno, conduzindo o trabalho
de forma aberta para que o0 cendrio ndo migre para o paradigma do exercicio.

o Professor_ EMC: O educador passa a ser companheiro do educando.
1 Citacoes:
Bernardi e Caldeira (2012, p. 419)
O primeiro € a no¢do de didlogo: alunos e professores de escolas atuais ensinam novos conhecimentos aos antigos pajeés,
mestres e caciques tradicionais e vice-versa. O dialogo supde troca, os homens se educam em comunhéo, mediatizados
pelo mundo. “Desta maneira, o educador ja ndo ¢ aquele que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em
dialogo com o educando, que ao ser educado, também educa” (FREIRE, 2005, p. 79). A relagdo dialogica requer outra
concepcdo de homem e de mundo, superando-se a relagdo vertical, sustentada pelos argumentos de autoridade. O
educador passa a ser companheiro do educando em suas rela¢cdes com eles, no sentido da humanizagdo de ambos.

e Professor_EMC: participa com os alunos do processo de ensino-aprendizagem.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 119)
As atividades desenvolvidas, a partir da investigacdo-acdo, permitiram que professor e alunos pudessem participar
ativamente do processo de ensino-aprendizagem, na proporcdo em que ambos puderam intervir diretamente na praxis
educativa concretizando alternativas comprometidas com soluces produtoras de conhecimento que passam pelo
questionamento sistematico, critico e criativo de todos os participantes.

e Professor EMC: passa a ser educador-educando.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 116)
Em todo o desenvolvimento dessa atividade, foi possivel perceber que o trabalho em sala de aula passou a ter outro
sentido. Conforme caracteriza-se a investigacdo-acdo, o professor passou a educador-educando, colocando-se como
investigador, descentrando o ato educativo, ou, mais que isto, procurando tornd-lo um ato de comunicagcdo em
comunhdo (GRABAUSKA; BASTOS, 2001, p. 11). Passou-se, juntamente com os alunos, a descobrir e a pesquisar
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sobre os conhecimentos. Nada era mais considerado sagrado ou somente de dominio do professor. Tudo estava sujeito a
criticas e a reformulages. Nada era definitivo. A oportunidade de os alunos tomarem as decisfes e criarem suas falas
fez com que esse momento se tornasse 0 mais rico de todo o ano letivo.

o Professor e EMC_ Movimento de uma zona de conforto para uma zona de risco.
1 Citacoes:
Skovsmose (2000, p. 17)
Da perspectiva dos professores, isso pode parecer 0 movimento de uma zona de conforto para uma zona de risco. Essa
noc¢do tem sido introduzida por Penteado (manuscrito) em seu estudo sobre as experiéncias do professor num novo meio
de aprendizagem onde os computadores representam um papel crucial 16 . O movimento entre os diferentes ambientes
possiveis de aprendizagem e a énfase especial no cenario para investigacdo causardo um grau elevado de incerteza. A
meu ver, a incerteza ndo deve ser eliminada. O desafio é enfrenta-la.

o Professor e EMC_Qualquer cenario para a investigacao coloca desafios para o professor.
1 Citagdes:
Skovsmose (2000, p. 19)
Qualquer cendrio para investigacdo coloca desafios para o professor. A solugdo ndo é voltar para a zona de conforto do
paradigma do exercicio, mas ser habil para atuar no novo ambiente. A tarefa é tornar possivel que os alunos e o
professor sejam capazes de intervir em cooperacgdo dentro da zona de risco, fazendo dessa uma atividade produtiva e ndo
uma experiente a ameacadora. Isso significa, por exemplo, a aceitacdo de questbes do tipo "o que acontece se...", que
possam levar a investigacdo para um territdrio desconhecido.

o Professor e EMC_(professor) _ O professor sai de sua zona de conforto.
1 Citagdes:
Oliveira, Santos e Pessoa (2017, p. 173)
Outro ponto destacado pelo autor € com referéncia ao professor. Ao adentrar em um cendrio para investigacéo, o
professor sai de sua zona de conforto (saber o que fazer e como decidir o que seria certo ou errado em uma aula) e passa
para a zona de risco (ha qual surgem as incertezas e 0 que seria certo ou errado torna-se obsoleto). No entanto,
Skovsmose (2014) argumenta que a zona de risco € o0 espaco das possibilidades, ou seja, lidar com riscos também
oportuniza criar novas possibilidades.

o Professor e EMC_O professor deve estar preparado para trabalhar na zona de risco
1 Citagdes:
Bertini (2015, p. 1204)
Esses riscos, no entanto, podem mostrar-se como um bom caminho para a aprendizagem, na medida em que podem
trazer novas e produtivas oportunidades para descobertas. Para que isso ocorra, 0 professor deve estar preparado para
trabalhar na zona de risco e enfrentar seus medos e suas insegurancgas, sem permitir que o impecam de seguir adiante.

o Professor e EMC_O professor ndo pode prever que questdes vao aparecer.
1 Citagdes:
Skovsmose (2000, p. 18)
Quando os alunos estdo explorando um cenério, o professor ndo pode prever que questdes vao aparecer. Uma forma de
eliminar o risco é o professor tentar guiar todos de volta ao paradigma do exercicio, a zona do conforto.

o Professor e EMC_ O professor convida os estudantes a explorarem um problema matematico. (Cendrios para a
investigacédo)
1 Citagdes:
Filho, Faustino, Moura (2017, p. 68)
Por outro lado, o ambiente (2) procura proporcionar uma investigacdo sobre o0s conceitos matematicos. Para
exemplificar uma atividade que acontece no ambiente (2), Cattai (2007) apresenta uma investigacdo sobre a influéncia
que os coeficientes a, b e ¢ exercem sobre o gréfico da funcéo f(x) =ax % + bx + c. Esse tipo de investigagdo poderia
envolver perguntas como: “O que acontece com o grafico de f se aumentarmos ou diminuirmos b? O que acontece se b
= 0? Por que isto acontece?” Nesse tipo de ambiente de aprendizagem, o professor convida os estudantes a explorarem
um problema matematico. Ele apresenta perguntas que normalmente comegam com: “o que acontece se....”, “e se....”,
“por que...”. Mas este ambiente serd um cendrio para investigagdo somente se o convite nd0 soar como um comando e
0s estudantes o aceitarem, explorando e procurando explica¢des para o problema proposto.

o Professor e EMC_ O professor instiga questionamentos.
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1 Citagdes:
Oliveira, Santos e Pessoa (2017, p. 170)
Diante desta atividade, o professor poderia instigar mais questionamentos (como 0s personagens poderiam poupar para
comprar algo que desejam de determinado valor) e possibilitar ao aluno, mesmo em um contexto de semirrealidade,
varias possibilidades de tomadas de deciséo.

o Professor e EMC_ O professor ndo mais emite apenas respostas, mas torna-se um inquiridor.
1 Citagdes:
Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 235-236)
E 0 que acontece no ambiente tipo (2), pois, com propésito de questionar os porqués das regras e entender 0s conceitos
matematicos, o dialogo é intensificado. O professor ndo mais emite apenas respostas, mas torna-se um inquiridor. O
didlogo ¢ ampliado para questdes de natureza investigativa, do tipo “e se...?”, “o que acontece se...?” Os alunos
conversam entre si.

o Professor e EMC_ O trabalho pedagdgico na perspectiva de uma sala de aula critica, ambos, professor e seus alunos,
aceitam e assumem o papel de investigadores.
1 Citacoes:
BOLEMA_Campos et al. (2011, p. 476-477)

Na opcao pelo trabalho pedagdgico na perspectiva de uma sala de aula critica, ambos, professor e seus alunos, aceitam e
assumem o papel de investigadores interessados em problematicas que dizem respeito a realidade social que se encontra
ao seu redor, criando possibilidades multiplas para a construcdo do conhecimento e realizando atividades intelectuais
relacionadas com investigacgdes, consultas e criticas.

o Professor e EMC_ Os cenarios para a investigagdo sugerem um esforco maior por parte do professor
1 Citagdes:
Silva e Selva (2017, p. 358)
Como a prética do exercicio ainda é a mais comum no dia a dia escolar, o trabalho com os cenérios para a investigacdo
sugere um esfor¢co maior por parte do professor, exigindo que, por vezes, saia de sua zona de conforto, gerando alguma
inseguranca, além de requerer mais tempo tanto na preparagdo das aulas, como na aplica¢do em sala.

o Professor e EMC_ Professor problematiza.
1 Citagdes:
Pessoa (2016, p. 9)

Além da notéria existéncia de muitos contextos envolvidos na realidade, 11 foram as situacfes (dentre as 17
atividades/sugestfes encontradas) que estavam prdximas a cenarios para investigacdo, ou seja, que incentivavam o
professor a problematizar e possibilitar aos alunos diversas reflexdes e formulagdes, com o intuito de discutir os temas
que estavam sendo abordados. As demais estavam fundamentadas, em principio, no paradigma do exercicio, uma vez
gue ndo havia indicacdes, ao professor, sobre possiveis problematicas que poderiam ser desenvolvidas a partir das
tematicas abordadas.

o Professor e EMC_(Cenarios) _ O professor convida os alunos a participarem de um cendrio para investigacao.
1 Citagdes:
Oliveira, Santos e Pessoa (2017, p. 175)
Tal potencial para cendrios para investigacdo, como discutido em nossa sessdo teorica, s6 pode ser confirmado na
pratica, mediante o convite realizado pelo professor e o aceite do aluno.

o Professor e EMC_Convida os alunos a um cenério para investigacao.
1 Citagdes:
Silva e Oliveira (2012, p. 1087)
A discussdo acima se refere aos momentos apontados na literatura no ambiente de modelagem como, por exemplo, o
convite do professor em cenérios para investigacdo 13 (ALRdJ; SKOVSMOSE, 2006) ou, em particular, as estratégias
do professor no convite inicial de uma atividade de modelagem (OLIVEIRA; CAMPOS, 2007). Conforme Alrg e
Skovsmose (2006), o convite do professor, no cenario para investigacdo, torna-se acessivel se os alunos o aceitam e tém
relacdo com as condi¢des propostas pelo professor.

o Professor e EMC_Em um cendrio para a investigacéo, o tom de voz do professor pressupde um postura ndo autoritaria.
1 Citagdes:
Silva e Oliveira (2012, 1087)
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No convite, em um cenario para investigacdo, o tom de voz do professor pressupde uma postura ndo autoritaria e, sim,
convidativa. Assim sendo, reconhecemos que o professor é o responsavel por conduzir tal cenario na sala de aula, ou
seja, a autoridade naquele contexto, porém, concordamos com as palavras do autor ao apontar que o professor pode
realizar o convite de diversas maneiras, expressando ou ndo um ordenamento.

o Professor e EMC_Mudanca de postura (ensino)
1 Citagdes:
Bertini (2015, 1203-1204)

Assim, um dos principais desafios a ser enfrentado com o uso de tarefas investigativas diz respeito ao professor. A nova
dindmica da sala de aula, proposta por esse tipo de tarefa, exige desse profissional mudangas de postura diante do
contetdo matematico, diante de sua fungdo como docente e diante da participacdo dos estudantes no processo de ensino
e de aprendizagem.

Essas mudancas de postura, exigidas por uma nova situagdo, trazem para dentro da sala de aula o imprevisivel, fazendo
com que o professor abandone a chamada zona de conforto e assuma a zona de risco (BORBA; PENTEADO, 2003).
Para Penteado e Skovsmose (2008), a zona de conforto diz respeito as situacdes educativas que apresentam um alto grau
de controle para os estudantes e para os professores. Em contrapartida, a zona de risco refere-se a situaces educativas
das quais nem os estudantes nem os professores tém total dominio do que pode acontecer e, por isso, gera riscos.

o Professor e EMC_Os alunos aceitam o convite feito pelo professor (Cenario para investigacédo)
1 Citagdes:
Oliveira, Santos e Pessoa (2017, p. 167)
E importante ressaltar que um cenério para investigacao so se configura de fato como cenério, se 0s alunos aceitarem o
convite feito pelo professor.

o Professor_EMC: instiga o aluno a investigacéo.
1 Citagbes:
Civiero e Sant'Ana (2013, p. 694)
O importante para trabalhar num cenério para investigacdo € o aceite do aluno. Para tanto, procure instiga-lo a
investigacao, desperte a sua curiosidade quanto ao tema a ser explorado e deixe que o aluno sinta-se parte do processo.
Por outro lado, ap6s o aluno aceitar o convite € funcéo do professor manter o interesse do aluno, conduzindo o trabalho
de forma aberta para que o cenario ndo migre para o paradigma do exercicio.

e Professor_EMC: todo professor deveria iniciar seu trabalho questionando, investigando e perguntando
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 112)
Frente a tal noticia, os alunos expuseram seus questionamentos: por que nao se utilizar também de entrevistas? Onde
ficam as qualidades pessoais que ndo se pode medir? E se as pessoas ndo se sentirem bem no cargo ao qual elas foram
destinadas? Ha alguma forma de ndo aceitarmos isso? A quem devemos procurar? Tal atividade teve como objetivo
convidar os alunos a indagar e/ou investigar, por meio da matematica, situagcbes com referéncia na realidade.
Esse questionar, investigar e perguntar é considerado por Freire (1996) como um dos principais ensinamentos pelo qual
todo professor deveria iniciar seu trabalho, pois o0 que estimula o aluno para o conhecimento é o perguntar.
Somente a partir de perguntas é que se deve sair em busca de respostas, e ndo o contrario.

o Professor_EMC _ realiza muitas indagac¢es de modo a agucar a curiosidade.
1 Citagdes:
Civiero e Sant'Ana (2013, p. 688)
E importante que os alunos tomem conhecimento desses procedimentos para entenderem o processo e dele se
apropriarem para conduzir as investigagdes. Aqui, cabem muitas indagacGes do professor, de modo a agucar a
curiosidade referente aos resultados.

SEGUNDA REGRA DISCURSIVA E ENUNCIACOES: CONSIDERA A PERSPECTIVA DOS DISCENTES
CODIGOS CRIADOS A PARTIR DO ATLAS.TI E ENUNCIAGOES (28 NO TOTAL)

e Assume que as inter-relagdes que mediam o processo de ensino e aprendizagem estdo relacionadas aos saberes dos
alunos.
1 Citagdes:
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Reis e Ferreira (2010, p. 6-7)
Refletindo sobre as maneiras de os alunos se relacionarem com a informacéo e a transformarem em acdo, podemos dizer que cada
aluno tem um modo préprio de apreendé-la. Sendo assim, os alunos diferem uns dos outros no que tange a aprendizagem e, por
consequéncia, suas acBes também sdo diferentes, o que pode gerar determinados conflitos. Portanto, mediante a diversidade
sociocultural existente em uma sala de aula — o que potencializa as diferengas —, cabe ao professor identificar e compreender a
diversidade como um potencial criativo da humanidade . Afinal, dar voz aos alunos significa romper com o mito de que o
professor é detentor do conhecimento e, a partir deste entendimento, assumir que as inter-relagbes que mediam o processo de
aprendizagem perpassam pelos saberes dos alunos. Vale ressaltar que esses saberes, por sua vez, estdo impregnados de
conflitos em suas concepgdes.
O educador Paulo Freire inimeras vezes defendeu que “ensinar ndo € transferir conhecimento”, mas estar aberto ao dialogo e a
critica. “Quando entro na sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas
inibicdes; um ser critico e inquietador, inquieto em face da tarefa que tenho: a de ensinar e transferir conhecimento.” (FREIRE.
2008, p.47)
Nesta perspectiva, espera-se que o professor transcenda a concepcdo de ensino como mera transmissdo de conteddos e de
aprendizagem como processo de memorizacdo de algoritmos, formulas e técnicas objetivas de resolucdo de problemas, pois essa
concepcdo reducionista ndo abarca na contemporaneidade as necessidades de formacdo do aluno, visto que o conhecimento
precisa ter significado para que o aluno possa apropriar-se do conhecimento matematico com consciéncia e critica.

e Consegue ler cognitivamente os significados produzidos pelos alunos.

1 Citagdes:

Campos e Kistemann Janior (2013, p. 12)

Cremos que esse procedimento por parte dos alunos esta associado a uma conduta pedagdgica firmada exclusivamente no
paradigma do exercicio. Ou seja, ndo ha um cenario construido por alunos e professor em direcdo a uma pratica investigativa. E,
obviamente, isso refletiu diretamente na tomada de decisdo dos alunos, pois em vérias situaces-problemas tiveram dificuldades
em articular ideias matematicas para se valerem de argumentos que embasassem suas decisdes. Pode-se dizer que deixaram suas
“matematicas inacabadas” e passaram a se concentrar numa postura mais “popular”. Logo, ¢ nessa dire¢cdo que defendemos a
incorporacdo de cenarios de investigagdo que possam também levar em consideragdo situagdes nas quais os alunos tenham a
oportunidade de desenvolverem aspectos reflexivos quando diante de situagdes, como por exemplo, situaces de consumo. E, para
que isso se consolide é interessante que professores/educadores consigam ler cognitivamente os significados produzidos pelos
alunos.

e Deseja compreender a acdo dos estudantes.

1 Citagdes:

Neves, Santos, Guerra (2010, p. 7)

Esta enraizado nesses jovens que a matematica é altamente dificil, acessivel para poucos e eles querem fazer parte do grupo que
sabe ,,mateméatica de verdade®. O centro oficina é para aprender algo e isso é, para eles, o oposto de estudar. A falta de interesse
deles na escola denota a crenga de que nela estdo as dificuldades insuperaveis e eles usam a “zombaria” como forg¢a de penetracdo.
Tudo isso € um pedido para que olhem para eles como seres capazes de aprender e as atividades matematicas s6 os fazem
aprender o essencial que para eles & uma oposi¢do a matematica. Suas reagdes emocionais funcionam como mecanismos de defesa
para que respeitem sua vontade de ndo parecer fracassado, pois, se desejamos compreender as agdes dos estudantes, temos que
prestar atencdo ao seu solo de experiéncia passadas e as suas perspectivas futuras. Eles tém aspiragdes e esperancas. Também se
sentem perdidos e abandonam tudo. Acho que é importante que a educagdo matematica critica “compreenda” os estudantes,
querendo dizer com isso que eles sdo vistos como seres humanos (grifo do autor).(Skovsmose 2007, p.236)

e Deve procurar as perspectivas dos alunos em situacfes de aprendizagem.

1 Citagdes:

Moraes et al. (2103, p. 7)

Em consonancia ao que Freire (2011) sempre defendeu, ou seja, a esperanca de na préatica docente ser possivel alcancar o didlogo
entre professor e aluno, Skovsmose (2001) também argumenta que o professor deve procurar observar, em situagdes de
aprendizagem, as perspectivas dos alunos, a fim de aproximar as suas préprias perspectivas as deles e também com o objetivo de
aproximar as expectativas entre educador e educando. Tais aproximagdes s6 podem ser obtidas através de uma relagdo

em que o dialogo esteja presente.

e Precisa lidar com as diferencas.

1 Citagdes:

Pelinson e Bernardi (2016, p. 7)

A diversidade do grupo e as diferencas nos processos de ensino aprendizagem séo enfrentamentos que o professor pode encontrar
ao propor uma atividade. A caminhada de cada estudante para resolucdo ou ndo de um exercicio, depende do significado atribuido
por eles. Em um cendrio para investigacdo, o professor precisa saber lidar com essas diferencas, respeitando que a caminhada
pode ser distinta para cada estudante.
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o Professor e EMC_ O professor tenta compreender o que o aluno diz. (Diélogo)

1 Citagdes:

Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 230)

A partir da exposicdo das ideias, tanto por parte do professor quanto por parte do aluno, ambos podem reformular o que é dito
pelo outro, verificando se as perspectivas de cada lado foram entendidas. Quando o professor tenta compreender o que o aluno diz
e reformula suas ideias, por exemplo, com perguntas como “vocé quis dizer que...?”, ele mostra que esta interessado em ouvi-lo.
Dessa forma, 0 aluno sente-se convidado a permanecer no didlogo, em sintonia com o professor.

o Professor e EMC_ Ao perguntar, o professor procura reconhecer a perspectiva do aluno.

1 Citagdes:

Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 234)

Na resolucdo de um exercicio, nesse ambiente de aprendizagem, em que os alunos chegam a diferentes respostas, ao invés do
professor apontar a Unica resposta verdadeira, ele pode lancar mao de perguntas investigativas que buscam compreender o que 0
aluno esta dizendo (MILANI, 2012): “como vocé chegou a esse resultado?”, “como vocé pensou para chegar nesta resposta?”’,
“pode me explicar o que esta dizendo?”, ou simplesmente “por qué?”. Ao perguntar, o professor procura reconhecer a perspectiva
do aluno, aprofundar-se a respeito das ideias evidenciadas.

o Professor e EMC_ Compreensdo do que o outro diz em um determinado momento da atividade ou como ele entende
certo problema.(Diélogo)

1 Citacoes:

Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 230)

Em um trabalho colaborativo, entender o que o outro diz é fundamental. O ato dialdgico de perceber é um processo de expressar
perspectivas e torna-las visiveis na interacdo entre os participantes. Tenta-se compreender o que o outro diz em um determinado
momento da atividade ou como ele entende certo problema. Quando alguém sugere uma forma de resolver o desafio proposto,
essa perspectiva deve ser explorada como uma possibilidade de agdo. O ato dialogico de reconhecer envolve o detalhnamento de
uma perspectiva, quando sdo expressas suas particularidades e implica¢fes para a investigagao.

o Professor e EMC_ H& uma escuta ativa do professor.

1 Citacoes:

Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 234)

Dai a importancia de uma escuta ativa (ALR@; SKOVSMOSE, 2004).

Quando a resposta ndo coincide com o que o professor tem em mente, aluno e professor estdo em lugares diferentes. Se houver
interesse da parte do professor em querer que o aluno fale na mesma direcdo que a sua (LINS, 1999), entdo ele deve se
movimentar para este novo lugar.

Esse movimento, é considerado por Milani (2015), uma tentativa do professor compreender o que o aluno diz, por meio do
didlogo

o Professor e EMC_ O professor pode fazer uma escuta ativa das respostas dos alunos, leva-las em consideracao,
investigar o que ele diz.

1 Citac0es:

Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 242)

Assim, o didlogo que pressupde a relagéo sociopolitica e cultural e, portanto, a mutualidade e a equidade entre os atores, poderé
acontecer nos ambientes de aprendizagens quando had cooperagao investigativa. Entdo, para avancar em relacdo ao dialogo, o
professor pode fazer uma escuta ativa das respostas dos alunos, leva-las em consideragdo, investigar o que ele diz. De certa forma,
¢ imprescindivel, em qualquer ambiente de aprendizagem, manter-se questionando sobre: Que perguntas o professor poderia fazer
para avangar para o dialogo?

o Professor e EMC_ O professor apresenta e discute com a turma o tema a ser trabalhado.

1 Citagdes:

Silva e Barbosa (2011, p. 205)

O episodio apresentado a seguir refere-se a um dia de aula no qual o professor discutiu com os alunos um dos problemas da
indUstria de bebida enlatada: a questdo do gasto de aluminio para a producdo de latas. Inicialmente, o professor apresentou e
discutiu com toda a turma o tema a ser trabalhado.

Apos essa discussao inicial, ele convidou os alunos a se reunirem em grupos. Em seguida, distribuiu uma lata de refrigerante a
cada grupo formado, propondo que os alunos produzissem um novo formato de lata, que otimizasse o gasto de aluminio na sua
fabricacdo e que 0 mesmo pudesse ser comercializado.

o Professor e EMC_ O professor pode dizer como entende a perspectiva do aluno.
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1 Citagdes:
79:34 Além das perguntas, o professor pode dizer como entendeu a perspecti...... (14:1900 [14:2215]) - D 79: RPEM-
8_Miilani; Civiero; Soares e Lima (2017)
Além das perguntas, o professor pode dizer como entendeu a perspectiva do aluno, trazendo a tona o ato dialdgico de reformular.
Essas perguntas podem também ser feitas para os alunos que responderam o que o professor queria ouvir. Assim, 0s alunos podem
auxiliar seus colegas ao explicitarem suas perspectivas.

o Professor e EMC_ O professor precisa ter uma escuta ativa (Dialogo)

1 Citagdes:

79:25 Estabelecer contato é um elemento fundamental na atividade de cooperag...... (10:117 [10:582]) - D 79: RPEM-
8 Miilani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 234)

Estabelecer contato é um elemento fundamental na atividade de cooperagdo. Sem esse elemento, 0 processo de cooperacdo ndo se
inicia. Muitas vezes esse contato é feito por um convite a investigagdo e a manutencdo desse contato tem relagdo com o interesse
dos alunos para continuarem envolvidos na atividade. N&o basta, portanto, estabelecer um contato inicial, mas também manté-lo.
Para que esse interesse se renove, 0 professor precisa ter uma escuta ativa

o Professor e EMC_ Torna-se necessario que o professor procure saber as boas razdes dos alunos para aceitar (ou ndo) um
convite.

1 Citagdes:

Aradjo, Pinto, Luz e Ribeiro (2008, p. 14)

Um convite a investigacdo pode ser aceito ou ndo, e Skovsmose (2000)enfatizaqueocenarioparainvestigacdososeconstituiquandoo
convite a postura investigativa é aceito pelos alunos. Por isso, segundo Alrg e Skovsmose (2002), torna.se necessario que 0
professor procure saber ashboas razdes dos alunos para aceitar (ou ndo) tal convite, para que, ciente dessas razfes, ele possa
(re)formular seu convite e tentar seduzirosalunosparaaceitd.lo. Asboas razdesdeumalunoreferem.seaosreaismotivosdeseu
envolvimento no processo investigativo. Elas podem estar relacionadas comseuinteresseoucomsuafamiliaridadecomum

o Professor e EMC_A importancia da escuta ativa no dialogo

1 Citacoes:

Milani e Lima (2014, p. 149)

Ao responder, Raquel explicitou o conceito de escuta ativa, o qual significa “fazer perguntas e dar apoio ndo-verbal ao mesmo
tempo em que tenta descobrir o que se passa com o outro” (Alrg; Skovsmose, 2006, p. 70), e defendeu sua importancia no dialogo
para gerar aprendizagem.

o Professor e EMC_O professor procura realizar uma escuta ativa.

1 Citagdes:

Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 240)

Quando o professor procura realizar uma escuta ativa, ele inicia 0 movimento do didlogo que busca a compreensao do que o aluno
diz. Esse movimento ndo é simples e imediato, pois trata-se de uma mudanca de postura, no sentido epistemolégico, metodolégico
e politico.

o Professor e EMC_Professor pesquisa junto com alunos situacdes-problema cotidianos

1 Citagdes:

Caldeira e Meyer (2001, p. 158)

Isto posto, cada professora passou, num primeiro momento, a pesquisar junto com seus alunos em suas escolas de origem,
situacdes-problema ou fendmenos cotidianos relativos a qualidade de vida. Esta atitude foi motivada pela intencdo de estabelecer
um compromisso critico, pela identificagdo de necessidades comunitérias.

o Professor e EMC_Professor reflete a respeito de seus éxitos e de seus fracassos

1 Citagdes:

Bertini (2015, p. 1204)

Ainda, para que a zona de risco possa configurar-se como um bom caminho para a aprendizagem, observa-se a importancia de um
professor que reflete a respeito de seus éxitos e de seus fracassos e de um trabalho ndo individualizado, mas com parcerias para
que a confianca possa ser adquirida na busca de mudancas. Também, as parcerias sdo importantes para que o professor ndo desista
diante dos desafios e face a possibilidade de ndo obter éxito em alguns momentos.

o Professor e EMC_Um agente critico-reflexivo de sua propria pratica pedagogica.
1 Citagdes:
Santana (2017, p. 326)
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Pretende-se nesse texto, de cunho tedrico, abordar e discutir elementos da Educacdo Matematica Critica (EMC) que podem servir
de fomento a critica e a reflexdo tanto no sentido de subsidiar o docente a ser um agente critico-reflexivo de sua propria pratica
pedagdgica quanto, concomitantemente, dos estudantes frente ao papel da matematica na sociedade e a sua propria aprendizagem
para além do gue a tradicdo nas aulas de matematica tem permitido.

e Reconhece o0 outro.

2 Citac0es:

Oliarski e Fillos (2016, p. 5)

A precoce imersdo no mundo de trabalho e a vida em sociedade fazem com que os alunos, na maioria das vezes, trabalhadores que
nunca estudaram ou que tiveram que parar de estudar para sustentar suas familias, tragam consigo uma visdo de mundo norteada
pelos saberes do cotidiano.

Desse modo, deve-se reconhecer este jovem estudante da EJA como um sujeito cuja histéria ndo é a mesma de outros jovens da
mesma idade. Eles trazem uma bagagem de conhecimentos que precisa ser compreendida e valorizada. E preciso saber como
vivem, considerar suas experiéncias, que caminhos percorreram e onde desejam chegar a fim de que a Matemética tenha
significado para eles. Pois, como pondera Skovsmose (2007, p. 76), “considerando os horizontes futuros dos estudantes, a
educagdo matematica critica torna-se a pedagogia da esperanga”.

Souza (2016, p. 10)

Frente ao exposto, acreditamos que o processo de ensino e aprendizagem ndo € linear e apolitico. Assim sendo, os educadores tém
a possibilidade de reconhecer os educandos como seres ativos, criticos e oriundos de contextos socioculturais diversos, de modo a
valorizar seus modos de pensar e agir, bem como seus sonhos e aspiracfes. Em outras palavras acreditamos na importancia da
valorizagdo do background e foreground dos educandos.

e Reconhece-se no outro.

1 Citacoes:

Oliveira e Paiva (2013, p. 13)

Alguns saberes afloraram no decorrer da pesquisa, como a necessidade de dialogo, que no processo foi se fortalecendo, e que se
constitui num saber docente de grande relevancia; a ousadia da coragem ao enfrentar uma sala de aula e permiti-la falar por meio
de seus alunos, um saber docente que exige uma capacidade de dominio de contetido seguro por parte do professor; a ideia de uma
matematica viva, que saia da experiéncia vivida pelos sujeitos que a constroem no dia a dia da sala de aula, sendo esse saber
docente ligado as relacbes que sdo estabelecidas no processo de ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, verificamos a
necessidade de termos professores comprometida com o verdadeiro didlogo na sala de aula, valorizando a comunicagdo entre
alunos, de modo que as contribui¢des que emergem nas discussoes e reflexdes favorecam o processor de ensino-aprendizagem,
sendo esse saber relativo a relagdo subjetiva entre aluno-professor-aluno. Reconhecer-se no outro, ou seja, no aluno, é
fundamental para alcangarmos uma dimensdo de educacdo além dos muros escolares, em dire¢do ao contexto social, além do
espaco que ousamos chamar de escola.

e Reflete como sera sua prética, sua relacdo com os alunos.

1 Citagdes:

Lima, A.S.e Lima, I. M. S. (2016, p. 9)

Assim, a Educacdo Matematica Critica tem um papel primordial na formagdo de professores, seja ela especifica para populagao
do campo ou ndo, visto que possibilitara ao futuro professor refletir sobre como seré a sua pratica, qual sera a sua

relagdo com os alunos e ainda se utilizara diferentes ambientes de aprendizagens articulados ao contexto social.

o Professor EMC: Pensa em uma educacdo matematica que confere aten¢do a diversidade cultural dos estudantes.

1 Citagdes:

Bernardi e Caldeira (2012, p. 429)

Por fim, trazemos a questdo dos estudantes. Pensar em uma educacdo matematica que confere atengdo a diversidade cultural dos
estudantes indigenas Kaingang nos leva a investigar os processos de exclusdo associados com o ensino e a aprendizagem da
Mateméatica, para os quais é necessario considerar que 0s motivos para aprender estdo relacionados com o background e com o
foreground desses estudantes, pois devemos atentar ndo somente ao seu solo pretérito, mas, também, aos seus horizontes futuros.

o Professor_EMC: sugere o estudo.

1 Citagdes:

Civiero e Sant'Ana (2013, 689)

Com base nos dados, e instaurada a curiosidade de interpretacdo, se inicia a busca pelos contelidos matematicos que auxiliem
nesse processo. Nessa etapa o professor sugere o estudo das func¢Bes, provocando a busca da funcdo que melhor descreva a
situacdo. E importante que se faca essa etapa com o aluno, para que se efetive um cenério para investigacdo, que deve explorar o
programa Excel, ou outro programa que cumpra 0 mesmo propdsito e chegue aos seus proprios resultados.
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e Professor_EMC: atua em igualdade de condi¢Bes e de trabalho com os alunos no processo pedagogico.

1 Citagdes:

Jacobini e Wodewotzki (2006, p. 2-3)

O pensamento de Paulo Freire é referenciado por Skovsmose (2001), para quem a Educagdo Matematica Critica tem um papel
similar ao que na visdo freiriana ¢ definido como 3 sendo a “pedagogia emancipadora”, na qual os atores no processo pedagogico,
alunos e professores, atuam em igualdade de condi¢des e de trabalho.

o Professor_ EMC: desperta a curiosidade do aluno quanto ao tema a ser explorado.

1 Citac0es:

Civiero e Sant'Ana (2013, p. 694)

O importante para trabalhar num cenério para investigagdo é o aceite do aluno. Para tanto, procure instigd-lo a investigacéo,
desperte a sua curiosidade quanto ao tema a ser explorado e deixe que o aluno sinta-se parte do processo.

Por outro lado, ap6s o aluno aceitar o convite é funcdo do professor manter o interesse do aluno, conduzindo o trabalho de forma
aberta para que o cenario ndo migre para o paradigma do exercicio.

o Professor_EMC: é sua fungdo manter o interesse do aluno.

1 Citagdes:

Civiero e Sant'Ana (2013, p. 694)

O importante para trabalhar num cenario para investigacdo € o aceite do aluno. Para tanto, procure instiga-lo a investigacéo,
desperte a sua curiosidade quanto ao tema a ser explorado e deixe que o aluno sinta-se parte do processo.

Por outro lado, ap6s o aluno aceitar o convite é fungdo do professor manter o interesse do aluno, conduzindo o trabalho de forma
aberta para que o cenario ndo migre para o paradigma do exercicio.

o Professor_ EMC: orienta os alunos a escolherem temas de seu interesse.

1 Citagdes:

Araljo (2012, p. 841)

Esta ¢ s6 uma pequena amostra do intenso debate na comunidade brasileira sobre maneiras de compreender modelagem na
educacdo matematica. Em minhas aulas, quando atuo como professora e proponho o desenvolvimento de projetos de modelagem
matematica, tenho em mente a organizacdo de ambientes de aprendizagem (BARBOSA, 2001) orientados por um referencial
critico de educagio matematica (ARAUJO, 2009). Nesse sentido, oriento os grupos de alunos a escolherem temas de seu interesse
e a levantarem problemas relacionados a esses temas, a serem abordados, por meio de matematica, de tal forma que questfes da
educacdo matematica critica fundamentem o desenvolvimento dos trabalhos.

TERCEIRA REGRA DISCURSIVA E ENUNCIACOES: CONSTROI UM PROCESSO DE COMUNICACAO
CENTRALIZADO NOS ALUNOS

CODIGOS CRIADOS A PARTIR DO ATLAS.TI E ENUNCIAGOES (15 NO TOTAL)

e D& voz aos alunos.
1 Citagdes:
Reis e Ferreira (2010, p. 6-7)
Refletindo sobre as maneiras de os alunos se relacionarem com a informacéo e a transformarem em acéo, podemos dizer
que cada aluno tem um modo préprio de apreendé-la. Sendo assim, os alunos diferem uns dos outros no que tange a
aprendizagem e, por consequéncia, suas acdes também sdo diferentes, o que pode gerar determinados conflitos.
Portanto, mediante a diversidade sociocultural existente em uma sala de aula — o que potencializa as diferencas —, cabe
ao professor identificar e compreender a diversidade como um potencial criativo da humanidade. Afinal, dar voz aos
alunos significa romper com o mito de que o professor é detentor do conhecimento e, a partir deste entend imento,
assumir que as inter-relagdes que mediam o processo de aprendizagem perpassam pelos saberes dos alunos. Vale
ressaltar que esses saberes, por sua vez, estdo impregnados de conflitos em suas concepcoes.
O educador Paulo Freire inimeras vezes defendeu que “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento”, mas estar aberto ao
didlogo e a critica. “Quando entro na sala de aula devo estar sendo um ser aberto a inibi¢des; um ser critico e
inquietador, inquieto em face da tarefa que tenho: a de ensinar e transferir conhecimento.” (FREIRE. 2008,
p.47)
Nesta perspectiva, espera-se que o professor transcenda a concepcdo de ensino como mera transmissdo de contetdos e
de aprendizagem como processo de memorizagdo de algoritmos, formulas e técnicas objetivas de resolucdo de
problemas, pois essa concepg¢do reducionista ndo abarca na contemporaneidade as necessidades de formacéo do aluno,
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visto que o conhecimento precisa ter significado para que o aluno possa apropriar-se do conhecimento matematico com
consciéncia e critica.

e Estabelece um dialogo de igualdade com o aluno.
1 Citagdes:

Nogueira (2016, p. 5)

Nesse aspecto, pensar em uma perspectiva de uma Educacdo Matemadtica Critica nos instiga a refletir sobre ensinar uma
matematica que tenha significado e que direcione o aluno a uma reflexao critica de sua realidade social, implicando em
educar de forma democratica. Segundo Skovsmose (2008), para que haja uma educagao que seja conduzida com valores
democréticos, o processo educacional deverd minimizar as relagcdes de poder em sala de aula, onde aluno e professor
estabelecam um dialogo de igualdade.

e Estreita a comunicacgdo com os alunos em sala de aula.
1 Citagdes:
Almeida, Castro e Rosa (2016, p. 3)

Na perspectiva freireana, participar de um didlogo pressupde um “ato de humildade” e “seus participantes devem
acreditar uns nos outros e estar abertos para os outros, a fim de criar uma relagdo equanime e de fidelidade.” Assim, sob
a perspectiva do dialogo, a reflexdo e a acdo tendem a apontar e a fomentar pensamentos e praticas de uma educagédo
emancipadora. (SKOVSMOSE, 2013 p. 18) Skovsmose, advogando essa concepgao de educacdo, afilia-se & Educacao
Critica, movimento surgido nos anos de 1980 que, dentre outras teses, defende ser imprescindivel que o comportamento,
tanto do professor quanto dos alunos, se constitua de aspectos democraticos. Assim como Paulo Freire, Skovsmose
(Idem, Ibidem, p. 14) também busca em Rogers, significados para o conceito de diadlogo, com vistas a conferir-lhe
atribuicGes de sentido interpessoal e fundamento epistemoldgico. Segundo Rogers, o didlogo esta centrado nas pessoas,
0 que o faz opor-se as praticas da tendéncia liberal tradicional, nas quais as relagbes, necessariamente assimétricas,
centram-se no docente e, ainda, caracterizam-se por marcada indiferenca pelas posi¢des do discente, predominando,
portanto, a autoridade daquele; tal formato propende a impedir o estreitamento da comunicagdo entre esses agentes no
cotidiano da sala de aula.

e Garante espago para que os alunos possam pesquisar, levantar hipoteses, formular questdes e compartilhar a
responsabilidade com o professor.
1 Citagdes:
Oliarski e Fillos ( 2016, p. 9)
Ao descreverem como sdo as aulas de Matematica na EJA as respostas foram todas positivas, de modo que os alunos
demonstram gostar das aulas e da metodologia apresentada pela professora. Mais uma vez as justificativas estdo
relacionadas a metodologia da professora, em que os alunos destacam as aulas préaticas. Os alunos descrevem as aulas da
seguinte maneira: ndo ha indisciplina, os contelidos aplicados sdo bem trabalhados, a professora relaciona o contetdo
com situacBes do cotidiano, a turma é animada, as aulas sdo dinamicas, bem explicadas, produtivas e criativas.
Considera-se, assim que a professora da turma tem trabalhado numa perspectiva que se aproxima da Educacdo
Matematica Critica, pois tem garantido espago para que os alunos possam pesquisar, levantar hipdteses, formular
questBes e compartilhar a responsabilidade pela aprendizagem com o professor, bem como assumir o processo de
exploracdo, procurando explica¢cbes (RAMOS, 2011).

e Pratica docente espera o alcance do di&logo entre professor e aluno.
1 Citacoes:
Moraes et al. (2013, p. 7)

Em consonancia ao que Freire (2011) sempre defendeu, ou seja, a esperanca de na pratica docente ser possivel alcancar
o dialogo entre professor e aluno, Skovsmose (2001) também argumenta que o professor deve procurar observar, em
situacOes de aprendizagem, as perspectivas dos alunos, a fim de aproximar as suas proprias perspectivas as deles e
também com o objetivo de aproximar as expectativas entre educador e educando. Tais aproximagdes s6 podem ser
obtidas atraves de uma relacdo em que o didlogo esteja presente.

e Professor agrega 0 maximo de alunos as discussoes.
1 Citagbes:
Gaban e Dias (2016, p. 5)

Em Cenérios para Investigacdo, Skovsmose define a expressdo como um ambiente que pode dar suporte a um trabalho
de investigacdo, que convida os alunos a formularem questBes e procurarem explicacfes, mas que esse cenario
caracteriza-se apenas mediante aceitagdo dos alunos envolvidos e depende dos seguintes fatores: da natureza do
problema (se é atrativo aos alunos); do professor (responsavel por expor de forma a agregar 0 maximo de

alunos as discussdes); e dos prdprios alunos (o assunto pode ser completamente desinteressante a eles que podem vir a
ndo aceitar o convite para participar desse cenario).
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e Sabe resgatar o equilibrio, a simpatia, a tranquilidade e a coragem de participacao de seus alunos.
1 Citagdes:
Oliveira e Paiva (2013, p. 12)
Com um professor anterior (de matematica) eu ndo conseguia entender nada. Ndo que eu ndo tinha interesse, mas como
eu ndo conseguia... um dia ele falou que “se danava” para o aluno que ndo tinha interesse. Eu fiquei magoada com ele,
eu to falando de mim. Gosto dele, é um professor legal, mas acho que eu ndo estava no meu tempo de aprender... sei que
as pessoas tém o seu tempo. Agora estou aprendendo com o professor Vicente. Agora até fago perguntas...pergunto,
converso com ele, ndo tenho medo de falar. Falo mesmo. Sinto que estou aprendendo... é, ndo tenho medo.
Converso com ele até fora da sala.
Ao ouvirmos esse depoimento lembramos de Skovsmose (2011,p.32) e seu
postulado A, no qual ele diz:
[...] € necessério aumentar a interacdo entre Educacdo Matematica (EM) e Educacdo Critica (EC), se queremos que
educacdo EM ndo se degenere em um dos mais importantes modos de socializagdo dos estudantes na sociedade
tecnologica (...) a educacédo deve lutar para ter um papel ativo paralelo ao de outras forcas sociais criticas.
Considerando o depoimento da aluna e a fala do autor, pensamos que ndo poderd haver participacdo da EM na
socializacdo dos estudantes, se ndo houver um espaco interativo e de didlogo, que seja garantido pelo professor. A
matematica, quando negada essa abertura, tera um limite minimo e sem significado, se o professor ndo souber resgatar
o equilibrio, a simpatia, a tranquilidade e coragem de participacdo de seus alunos, que poderdo colaborar com o que
trazem de sua experiéncia. Esse sim, espaco interativo e de didlogo, tem que ser valorizado e reconhecido.

e Compromete com o verdadeiro didlogo em sala de aula.
1 Citagdes:
Oliveira e Paiva (2013, p. 13)
Alguns saberes afloraram no decorrer da pesquisa, como a necessidade de dialogo, que no processo foi se fortalecendo,
e que se constitui num saber docente de grande relevancia; a ousadia da coragem ao enfrentar uma sala de aula e
permiti-la falar por meio de seus alunos, um saber docente que exige uma capacidade de dominio de contetido
seguro por parte do professor; a ideia de uma matematica viva, que saia da experiéncia vivida pelos sujeitos que a
constroem no dia a dia da sala de aula, sendo esse saber docente ligado as relagdes que sdo estabelecidas no processo de
ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, verificamos a necessidade de termos professores comprometida com o
verdadeiro diadlogo na sala de aula, valorizando a comunicacdo entre alunos, de modo que as contribui¢es que emergem
nas discussoes e reflexdes favorecam o processor de ensino-aprendizagem, sendo esse saber relativo a relagao subjetiva
entre aluno-professor-aluno. Reconhecer-se no outro, ou seja, no aluno, é fundamental para alcangarmos uma dimenséao
de educacéo além dos muros escolares, em direcao ao contexto social, além do espago que
ousamos chamar de escola.

e Garante um espaco interativo e dialogico.
1 Citagdes:

Oliveira e Paiva (2013, p. 12)
Com um professor anterior (de matematica) eu ndo conseguiaentender nada. Ndo que eu ndo tinha interesse, mas como
eu ndo conseguia... um dia ele falou que “se danava” para o aluno que néo tinha interesse. Eu fiquei magoada com ele,
eu to falando de mim. Gosto dele, é um professor legal, mas acho que eu ndo estava no meu tempo de aprender... sei que
as pessoas tém o seu tempo. Agora estou aprendendo com o professor Vicente. Agora até fago perguntas...pergunto,
converso com ele, ndo tenho medo de falar. Falo mesmo. Sinto que estou aprendendo... é, ndo tenho medo.
Converso com ele até fora da sala.
Ao ouvirmos esse depoimento lembramos de Skovsmose (2011,p.32) e seu postulado A, no qual ele diz:
[...] é necesséario aumentar a interacdo entre Educacdo Matematica (EM) e Educacdo Critica (EC), se queremos que
educacdo EM ndo se degenere em um dos mais importantes modos de socializagdo dos estudantes na sociedade
tecnologica (...) a educacédo deve lutar para ter um papel ativo paralelo ao de outras for¢as sociais criticas.
Considerando o depoimento da aluna e a fala do autor, pensamos que ndo poderd haver participacdo da EM na
socializacdo dos estudantes, se ndo houver um espago interativo e de didlogo, que seja garantido pelo professor. A
matematica, quando negada essa abertura, tera um limite minimo e sem significado, se o professor ndo souber resgatar
o equilibrio, a simpatia, a tranquilidade e coragem de participacdo de seus alunos, que poderdo colaborar com o que
trazem de sua experiéncia. Esse sim, espaco interativo e de didlogo, tem que ser valorizado e reconhecido.

e Necessita dialogar.
1 Citacgoes:
Oliveira e Paiva (2013, p. 13)
Alguns saberes afloraram no decorrer da pesquisa, como a necessidade de dialogo, que no processo foi se fortalecendo,
e que se constitui num saber docente de grande relevancia; a ousadia da coragem ao enfrentar uma sala de aula e
permiti-la falar por meio de seus alunos, um saber docente que exige uma capacidade de dominio de contelido
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seguro por parte do professor; a ideia de uma matematica viva, que saia da experiéncia vivida pelos sujeitos que a
constroem no dia a dia da sala de aula, sendo esse saber docente ligado as relagdes que séo estabelecidas no processo de
ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, verificamos a necessidade de termos professores comprometida com o
verdadeiro dialogo na sala de aula, valorizando a comunicacéo entre alunos, de modo que as contribui¢fes que emergem
nas discussoes e reflexdes favorecam o processor de ensino-aprendizagem, sendo esse saber relativo a relacdo subjetiva
entre aluno-professor-aluno. Reconhecer-se no outro, ou seja, no aluno, € fundamental para alcancarmos uma dimenséo
de educacéo além dos muros escolares, em dire¢ao ao contexto social, além do espaco que ousamos chamar de escola.

e Permite trabalhos em grupo.
1 Citagdes:
Araujo, Santos e Silva (2010, p. 5)
A professora buscava levantar questfes relacionadas com as ideias da educacdo matematica critica. Ao final do
semestre, todos os grupos fizeram uma apresentacdo oral de seus projetos para a turma (que foram videogravadas) e
entregaram uma versdo escrita do projeto.

e Precisa possibilitar espagos de dialogo.
1 Citagdes:
Maia; Bissi; Sad (2016, p. 5)
Proporcionar o desenvolvimento de um pensamento critico é garantir momentos de investigacao, espagos para dialogo e
discussdo, e contribuir para a aplicacdo dos saberes adquiridos na escola no contexto social, proporcionando uma
participacdo cidada verdadeiramente consciente e ativa. O professor e a escola precisam, além disso, possibilitar espacos
de didlogo permitindo ao individuo o contato com o provisério, com diferentes perspectivas, para que esse possa
assumir uma postura mais tolerante diante das diferencas.

e Professor assume um padrao de comunica¢do na perspectiva dialdgica
1 Citagdes:
Almeida; Castro e Rosa (2016; p. 10)
A relacdo entre a analise da questdo de prova e todas as consideragdes feitas a propdésito das postulagdes de Skovsmose
se dd na medida em que esse autor sugere que o primeiro passo a ser dado para a superacdo do que chama de
“absolutismo burocratico” seja identificar e avaliar as perspectivas dos professores para o ensino-aprendizagem e
prop0e, entdo, aos professores e estudantes que assumam novos papeis, fazendo surgir novos padrdes de comunicacéo
sob perspectiva dial6gica.

o Professor e EMC_ Professor promove um dialogo.
1 Citagdes:
Britto et al. (2017, p. 390)
Cabera ao professor promover um didlogo de aprendizagem que o coloque junto com o aluno num processo de
investigacdo. Neste momento, o professor ndo € s mais aquele que transmite, posto que ele também pode realizar
descobertas, assim como o0 aluno nao é mais so aquele que recebe, posto que ele também produz conhecimento.

o Professor e EMC_ Reflete sobre a comunicacéo e o didlogo com seus alunos.
1 Citagdes:
Silva e Oliveira (2012, p. 1085)
Como implicacdo desse extrato, sugerimos que a participacdo do professor em tais discussdes pode desencadear
algumas acBes no planejamento e nas préticas pedagdgicas, tais como: a reflexdo sobre a comunicacdo e o dialogo 9
com seus alunos em termos de discussdes relacionadas ao contexto social e politico (ALR@; SKOVSMOSE, 2006); a
investigacdo de argumentos matematicos utilizados em debates sociais para desafiar a ideologia da certeza 10 (BORBA;
SKOVSMOSE, 2006); a problematizacdo, na sala de aula, com o intuito de possibilitar aos alunos analisarem o papel da
matematica nas préticas sociais (BARBOSA, 2003).

ENUNCIADO: O PROFESSOR DE MATEMATICA REPENSA OS CONTEUDOS: REPENSA A
MATEMATICA E ASSUME UMA POSTURA NA DIRECAO DE UM ENSINO CRITICO

PRIMEIRA REGRA DISCURSIVA E ENUNCIACOES: REPENSA A MATEMATICA
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CODIGOS CRIADOS A PARTIR DO ATLAS.TI E ENUNCIACOES (9 NO TOTAL)

e Concebe a matematica como algo vivo.
1 Citagdes:
Oliveira e Paiva (2013, p. 13)
Alguns saberes afloraram no decorrer da pesquisa, como a necessidade de dialogo, que no processo foi se fortalecendo,
e que se constitui num saber docente de grande relevancia; a ousadia da coragem ao enfrentar uma sala de aula e
permiti-la falar por meio de seus alunos, um saber docente que exige uma capacidade de dominio de contetido
seguro por parte do professor; a ideia de uma matematica viva, que saia da experiéncia vivida pelos sujeitos que a
constroem no dia a dia da sala de aula, sendo esse saber docente ligado as relagdes que sao estabelecidas no processo de
ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, verificamos a necessidade de termos professores comprometida com o
verdadeiro didlogo na sala de aula, valorizando a comunicacdo entre alunos, de modo que as contribui¢es que emergem
nas discussoes e reflexdes favorecam o processor de ensino-aprendizagem, sendo esse saber relativo a relagdo subjetiva
entre aluno-professor-aluno. Reconhecer-se no outro, ou seja, no aluno, é fundamental para alcangarmos uma dimenséao
de educacdo além dos muros escolares, em dire¢ao ao contexto social, além do espaco que ousamos chamar de escola.

e Concebe a matematica como um conhecimento que foi e esta sendo desenvolvido pelos individuos.
1 Citagdes:
Reis e Ferreira (2010, p. 2)

Neste sentido, segundo Volmink (1994), negar a alguns o0 acesso para participar do conhecimento matematico significa
determinar a priori quem ird a diante e quem ficara para trds. Logo, o conhecimento matematico ndo deve mais ser
rotulado como um conhecimento “para poucos”. Essa ¢ uma compreensdo que estara sempre presente durante

a realizacdo do trabalho de pesquisa que apresentamos por meio deste artigo. Se a Educagéo é compreendida como um
ato politico e dialdgico, entdo nés professores precisamos assumir responsaveis por desmistificar essas concepgoes
presentes na sociedade e que estdo historicamente impregnadas no saber e fazer matematico. Para isso, é preciso
conceber a matematica como um conhecimento que foi e estd sendo desenvolvido pelos individuos em uma relagao
estreita com seus fazeres cotidianos.

e Interessa-se pelos efeitos sociais da aplicacdo da matematica.
1 Citagdes:
Bennemann e Allevato (2013, p. 9)
A professora identifica corretamente um dos principais focos da Educacdo Matematica Critica, a utilizagdo de cenarios de
investigacdo para o ensino de Matematica. Porém, seu texto destaca a capacidade de interpretar e analisar dados, sem
relacionar esta analise com aspectos sociais. Talvez naquele momento o entendimento da professora sobre a Educacéo
Matematica Critica ainda estivesse focado em aplicacBes matematicas. Nas andlises e discussfes realizadas com o grupo,
0 pesquisador procurou despertar o interesse das professoras quanto aos efeitos sociais advindos da aplicacdo da
Matematica, ou seja, ndo basta que o ensino seja fundamentado em investigagcGes, mas que essas investigagdes sigam
para além da identificacdo de aplicagdes, incorporando analises a respeito do efeito social que tais aplica¢des produziram.

e Pensa que o conteudo e sua forma de ensino néo é algo neutro em relacéo a sociedade.
1 Citagdes:
Bennemann e Allevato (2013, p. 8-9)
Desde as primeiras discussdes sobre a Filosofia da Educagdo Matematica Critica, as professoras identificaram, em suas
préticas, algumas caracteristicas que atendiam a essa filosofia, como também aspectos em desacordo com a mesma. O
poder de formatacéo exercido pela Matemética e o paradigma do exercicio chamaram a atencéo das professoras
para algo sobre o que nunca haviam discutido antes. Em suas falas, como as destacadas a seguir, pode-se constatar um
grau de espanto com relagdo a essas possiveis fungdes sociais da Matematica:
- Ainda ndo tinha percebido que a Matemética pode ser usada como uma ferramenta de formatagéo da sociedade.
- Apesar da Matematica estar presente em diversas situacfes do nosso cotidiano, (praticamente todas), nunca havia
pensado na influéncia da mesma sobre a sociedade]...].
Outra visdo que jamais tinha pensado ¢ de como “disparamos” ordens aos educandos.Essas falas sugerem que as
professoras pensavam o contelldo matematico e sua forma de ensino como neutros em relacdo a sociedade para a qual
sdo ensinados. Trata-se de uma visao platdnica, que cré na pureza e infalibilidade dos constructos matematicos.
Quando as professoras dizem que “nunca haviam pensado” e “ainda ndo tinha percebido” o poder de formatacdo que a
Matematica tem sobre a sociedade, pode-se acreditar que, agora, passaram a pensar sobre isso e estdo percebendo que
essa influéncia de fato existe. Sdo pequenos sinais do despertar de uma nova curiosidade e preocupacdo com relagao aos
efeitos da dedicacdo dispensada a anos e anos de ensino tradicional de Matematica. Quanto as “ordens”, que geralmente
estruturam as extensas listas de exercicios mateméticos, também passaram a merecer a aten¢do das professoras.
Destaca-se, portanto, que € preciso ampliar as linhas de analise dos professores quanto aos efeitos de seus trabalhos e
dos paradigmas sobre os quais se assenta o ensino de Matematica que praticam.
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e Preocupa-se com as possiveis fungdes sociais da matematica
1 Citagdes:
Bennemann e Allevato (2013, p. 8-9)
Desde as primeiras discussdes sobre a Filosofia da Educacdo Matemaética Critica, as professoras identificaram, em suas
praticas, algumas caracteristicas que atendiam a essa filosofia, como também aspectos em desacordo com a mesma. O
poder de formatagdo exercido pela Matematica e o paradigma do exercicio chamaram a atengdo das professoras
para algo sobre o que nunca haviam discutido antes. Em suas falas, como as destacadas a seguir, pode-se constatar um
grau de espanto com relacao a essas possiveis fungdes sociais da Matematica:
- Ainda ndo tinha percebido que a Matemética pode ser usada como uma ferramenta de formatacao da sociedade.
- Apesar da Matematica estar presente em diversas situagdes do nosso cotidiano, (praticamente todas), nunca havia
pensado na influéncia da mesma sobre a sociedade]...].
Outra visdo que jamais tinha pensado ¢ de como “disparamos” ordens aos educandos. Essas falas sugerem que as
professoras pensavam o contelido matematico e sua forma de ensino como neutros em relacdo a sociedade para a qual
sdo ensinados. Trata-se de uma visdo plat6nica, que cré na pureza e infalibilidade dos constructos matematicos.
Quando as professoras dizem que “nunca haviam pensado” e “ainda ndo tinha percebido” o poder de formatagdo que a
Matematica tem sobre a sociedade, pode-se acreditar que, agora, passaram a pensar sobre isso e estdo percebendo que
essa influéncia de fato existe. Sdo pequenos sinais do despertar de uma nova curiosidade e preocupacdo com relacdo aos
efeitos da dedicaglo dispensada a anos e anos de ensino tradicional de Matematica. Quanto as “ordens”, que geralmente
estruturam as extensas listas de exercicios matematicos, também passaram a merecer a atencdo das professoras.
Destaca-se, portanto, que é preciso ampliar as linhas de andlise dos professores quanto aos efeitos de seus trabalhos e
dos paradigmas sobre os quais se assenta 0 ensino de Matematica que praticam.

o Professor e EMC_Os professores passam a aceitar a matematica como atividade humana, construida, contextualizada e
motivada pelas necessidades comunitarias (contetido)
1 Citagdes:
Caldeira e Meyer (2001, p. 168)
o0s professores deixam de considerar que a matematica independe da humanidade, no entendimento de ter ela sido
descoberta, e passam a aceitad-la como atividade humana, construida, contextualizada e motivada pelas necessidades
comunitrias.

o Professor e EMC_Professor possui 0 papel em apresentar os aspectos da matematica, positivos e negativos.
1 Citacoes:
Miranda e Gazire (2013, p. 485)
Embasado na entrevista com docentes e discentes do curso e nas diretrizes da Educacdo Basica e Tecnoldgica, foi
elaborado o programa de Matematica visando & formagdo do ser humano na perspectiva de formagdo integral do
cidaddo. Frankenstein (2005) ressalta o papel do professor de Matematica em apresentar os aspectos da Matematica,
positivos e negativos, ressaltando a importancia do raciocinio quantitativo no desenvolvimento de consciéncia critica e,
consequentemente, as ansiedades trazidas pelo mesmo.

o Professor_ EMC: oferece ao aluno a oportunidade de conviver com contelidos vivos.
1 Citagdes:
Jacobini e Wodewotzki (2006, p. 3)
Quando o professor aplica a modelagem como estratégia pedagdgica na sala de aula, ele tem a intencdo de ensinar
matematica. Ao explorar as aplicacfes matematicas no dia-a-dia, a construgcdo de modelos e o relacionamento entre a
matematica utilizada na modelagem e o contetdo programético, o professor oferece ao aluno a oportunidade de
conviver com contetdos vivos, praticos, Uteis e com bastante significado. Essa convivéncia coincide com o que
D’ Ambrosio (1991) chama de matematica viva.

e Professor EMC: E preciso oportunizar aos alunos o entendimento de que o fato de a matematica ser considerada uma
ciéncia exata ndo significa que ela tenha que sempre dar respostas definitivas.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 118)

E preciso oportunizar aos alunos o entendimento de que o fato de a matematica ser considerada uma ciéncia exata n&o
significa que ela tenha que sempre dar respostas definitivas. O caminho percorrido pela ciéncia, de forma geral, mostra-
nos que nada é definitivo. O que é aceito como verdadeiro hoje, podera ndo o ser amanha. E o que temos hoje sdo
apenas verdades e ndo “a verdade”.

SEGUNDA REGRA DISCURSIVA E ENUNCIACOES: ASSUME UMA POSTURA NA DIREGCAO DE UM
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CODIGOS CRIADOS A PARTIR DO ATLAS.TI E ENUNCIACOES (32 NO TOTAL)

e Discute modelos matematicos.
1 Citagbes:
Mesquita (20166, p. 1)
Os resultados apontam que para a necessidade de levar para a formacgéo de professores a discussao desses modelos para
que os futuros professores tenham condi¢Ges minimas de construir cenarios para seus futuros alunos.

e Faz relagdo com o cotidiano das pessoas.
2 Citacoes:
Santos e Pessoa (2016, p. 5)
Desse modo, Sa (2012) defende que a Matematica Financeira nos cursos de formacdo possa contribuir para formar
docentes que, fazendo relacdo com o cotidiano das pessoas, possam auxiliar seus alunos a serem cidaddos
matematicamente criticos, reflexivos e ativos, em permanente estado de investigacdo cientifica, na perspectiva da
Educacdo Matematica Critica.

Oliarski e Fillos (2016, p. 9)

Ao descreverem como sdo as aulas de Matematica na EJA as respostas foram todas positivas, de modo que os alunos
demonstram gostar das aulas e da metodologia apresentada pela professora. Mais uma vez as justificativas estdo
relacionadas a metodologia da professora, em que 0s alunos destacam as aulas praticas. Os alunos descrevem as aulas da
seguinte maneira: ndo ha indisciplina, os conteddos aplicados sdo bem trabalhados, a professora relaciona o contetido
com situacgBes do cotidiano, a turma é animada, as aulas sdo dindmicas, bem explicadas, produtivas e criativas.
Considera-se, assim que a professora da turma tem trabalhado numa perspectiva que se aproxima da Educacdo
Matematica Critica, pois tem garantido espaco para que os alunos possam pesquisar, levantar hipéteses, formular
questBes e compartilhar a responsabilidade pela aprendizagem com o professor, bem como assumir o processo de
exploracdo, procurando explicagcbes (RAMOS, 2011).

e Possui atitude critica frente as atividades exploradas pelo livro texto.
1 Citagdes:
Mesquita, Carvalho, Guerra (2010, p. 5)

Para enfrentar essa problematica, Skovsmose (2008) propde o trabalho em sala de aula na perspectiva de “cenarios de
investigagdo” onde o aluno passaria a ser sujeito ativo no fazer matematico. Tal investigacdo propiciaria evidenciar uma
matematica que formata a sociedade, nos modelos matematicos que regem politicas, tecnologias e que sdo instrumentos
de poder. Dessa forma, o sujeito poderia adquirir conhecimentos para criticar e interferir em decisdes que lhe afetasse
diretamente. Nesse sentido, 0 que esta em jogo ndo é o instrumento livro didatico, embora este tenha sua importancia,
mas a atitude critica do professor frente as atividades exploradas pelo livro texto; propondo situacdes do entorno social
dos alunos, de tal forma que os permita a se darem conta do envolvimento da matematica nas atividades sociais e
humanas.

o Professor e EMC _ Professor extrapola as atividades propostas em materiais especificos, por exemplo, livro didatico.
1 Citagdes:
Oliveira, Santos e Pessoa (2017, p. 183)
Percebemos, a partir das analises, que embora houvesse um material especifico que orientasse suas praticas em uma
perspectiva mais voltada para o trabalho com exercicios, as professoras, de modo geral, extrapolavam as atividades
(instigando reflexbes, posicionamentos, apresentando outros exemplos), na busca de uma aprendizagem mais
significativa e na direcdo de uma EF mais abrangente e contextualizada. Neste sentido, ressaltamos a importancia de que
tais profissionais recebam uma formacdo adequada, conscientizando-o0s acerca do papel que desenvolvem e das diversas
possibilidades existentes, a partir do que esté posto nos livros didaticos.

o Professor e EMC_ Alunos e professores trabalham com situa¢Ges do mundo real, que interagem com outras areas do
conhecimento.(Cenarios para investigacao)
1 Citagdes:
Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 226)

Figura 01: Ambientes de aprendizagem Exercicios Cendrios para investigacdo Referéncias & matematica pura (1) (2)
Referéncias a semirrealidade (3) (4) Referéncias a realidade (5) (6) Fonte: Skovsmose (2000). Segundo a matriz
apresentada, o professor, ao considerar o paradigma do exercicio ou 0s cenarios para investigagdo, como estratégia
pedagdgica, o faz a partir de trés referéncias. A primeira referéncia caracteriza-se pela preocupacdo com a matematica
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pura em si ou com 0s contetidos curriculares. A segunda, caracterizada pela semirrealidade, identifica-se com situacdes
de aprendizagem relacionadas com ambientes contextualizados, mas de forma artificial, geralmente desenvolvidas a
partir de ideias extraidas do livro didatico. Na terceira referéncia, alunos e professores trabalham com situagcdes do
mundo real, que interagem com outras areas do conhecimento.

o Professor e EMC_ E necessario romper com visdes tradicionais dos curriculos.
1 Citagdes:
Santana (2017, p. 345)
Todavia, para isso & necessario romper com as visoes tradicionais dos curriculos (ou complementa-las) em que os
conteldos sdo ensinados de forma mecanicista, arida e descontextualizada e em que os estudantes sdo agentes passivos.
Dessa forma, na Matematica, devemos enfrentar o paradigma do exercicio (abandonando-o em alguns casos e
complementando-o em outros). A educacdo, antes de tudo, deve ser problematizadora.

o Professor e EMC_ Mudanca de postura do professor diante dos estudantes, da matematica e do seu ensino.
1 Citagdes:
Santana (2017, p. 343)
Alrg e Skovsmose (2006) discorrem sobre uma nogao ideal de didlogo e um modelo de cooperacéo investigativa, o
Modelo-Cl, constituido por atos dialégicos entre professor e estudantes. Destacadamente, tal modelo reivindica uma
mudanca de postura do professor diante dos estudantes, da Matemética e do seu ensino.

o Professor e EMC_ O educador matematico aproxima a realidade cotidiana dos estudantes aos conteddos da disciplina
1 Citagdes:

86:7 Acreditamos na possibilidade do educador matematico aproximar a realid...... (5:1188 [5:1654]) - D 86: RPEM-

15 Relato 1_Britto et al. (2017, p. 375)
Acreditamos na possibilidade do educador matematico aproximar a realidade cotidiana dos estudantes aos contetidos da
disciplina, com abordagens sociais, politicas, econdmicas, culturais e historicas em um contexto de aprendizagem. Com
didlogos que envolvem fendmenos sociais como, por exemplo, desigualdades e contradi¢cdes sociais, discriminagéo e
justica social, entendemos uma aproximagao aos processos democraticos na exploragdo do préprio conhecimento.

o Professor e EMC_ Possui um olhar critico diante das atividades propostas pelos materiais que utilizam.
1 Citagdes:
Oliveira, Santos e Pessoa (2017, p. 183)
Apos apresentarmos e discutirmos as atividades que nos propusemos a analisar, evidenciamos a importancia, como ja
discutido, de um olhar critico do professor diante das atividades propostas pelos materiais que utilizam.

o Professor e EMC_ Professor articula contelidos matematicos com a vida real de seus alunos.
1 Citagdes:
Milani; Civiero; Soares e Lima (2017, p. 239)
De acordo com as autoras, o professor de uma escola do campo que objetiva articular contedidos matematicos com a
vida real de seus alunos poderia, por exemplo, propor o debate sobre a agricultura camponesa, sobre a importancia da
Agroecologia, enquanto técnica e enquanto ciéncia, e ainda sobre a questdo agraria no Brasil. Ele pode trabalhar a
adequacdo do melhor tipo de gréafico estatistico para representar os dados obtidos sobre a producdo dos camponeses,
além da construcdo e da interpretacdo de graficos. Poderd trabalhar o conceito de &rea de figuras planas, fazendo a
devida discussdo entre as areas das propriedades de agricultores familiares e os grandes latifindios do lugar em que
habita. O professor também poderad contemplar uma discussao sobre os aspectos histdricos da luta dos camponeses no
Brasil contra a exploracdo da méo de obra, a opressao e a negacao de direitos.

o Professor e EMC_ Rompimento com os modelos de ensino que se baseiam apenas em sequéncias de contéudos.
1 Citagdes:
Silva e Lima (2017, p. 247)

Podemos considerar que ainda ha professores organizando o ensino sem relaciond-lo com os contextos socioculturais, de
trabalho e de producéo dos quais os alunos pertencem.

Quando se trata do ensino de Matematica, ele tende a ser mecénico e baseado apenas na memorizagao e na repeticdo de
exercicios que pouco ou quase nada contribuem para o desenvolvimento da criticidade e da autonomia intelectual do
aluno. Os exercicios propostos sdo, na maioria das vezes, descontextualizados e sem relagdo com as realidades. As
consequéncias desta maneira de ensinar se tornam cada vez mais evidentes para a comunidade escolar e tém despertado
0 interesse de educadores matematicos que buscam romper com os modelos de ensino que se baseiam apenas em
sequéncias de contetidos e em abordagens prioritariamente axiomaticas.
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e Realiza uma acéo reflexiva em torno dos contetdos.
1 Citagdes:
Mesquita, Carvalho, Guerra (2010, p. 8)
Na perspectiva da Educacdo Matematica Critica, observamos que é possivel fazer abordagem de contetidos contidos nos
livros didaticos no sentido de estabelecer relagdes desses com uma agdo reflexiva por parte do professor e que conduza a
uma visdo critica dos alunos com rela¢do aos modelos estabelecidos para a sociedade.

e Relaciona o contelddo abordado a uma situagéo real.
1 Citacoes:
Mesquita, Carvalho, Guerra (2010, p. 7)

Percebe-se que a atividade envolve célculo de porcentagem com juros e financiamento. Nao raro o professor utiliza
esses dados apenas com o intuito de justificar os calculos para dar sentido ao conteddo. No entanto, ao conceber uma
visdo de educacdo matematica critica, esse mesmo docente tera oportunidade de relacionar o contelido abordado a uma
situacdo real, além de estabelecer conexdes com outros contelidos tais como expressdes algébricas e calculo de valores
numericos para as mesmas. Nesse sentido, apontamos que o0 préprio anincio contido na atividade ja suscita

uma reflex&o e que tal atividade poderia ser utilizada pelo professor com o intuito de discutir a situacdo nos moldes de
como acontece no cotidiano: as condi¢des de financiamento de curto e longo prazo, as taxas inclusas e a variagao dessas
de acordo com o tipo de financiamento escolhido.

e Suas atividades didaticas estao proximas do ensino critico.
1 Citagdes:
Benneman e Allevato (2013, p. 4)
Nessa perspectiva, a presente pesquisa esta estruturada com vistas a uma série de critérios concebidos a partir das obras
de Skovsmose (1999, 2001, 2007, 2008), considerando que as atividades didaticas do professor de Matematica estariam
mais préximas de um Ensino Critico quando concebidas de modo a privilegiar:
[ O caréter investigativo.
Com referéncia na realidade.
Com referéncia na semi-realidade.
Com referéncia na Matematica Pura.
Problemas abertos envolvendo situac¢des reais (problemas reais).
[" Situagdes matematicas relevantes para os alunos (aos olhos dos alunos).
[ Exploragdo, na atividade ou problema, de aspectos que dificilmente seriam abordados via papel e Ipis.
[ Multiplas representagdes (grafica, algébrica e geométrica).
[ Situagdes que possibilitam simulag¢des.
| A andlise da presenga e influéncia daquele conteiido matematico no contexto sociopolitico.

e Torna relevantes os problemas propostos.
1 Citacoes:
Neto (2016, p. 10)



licenciaturas. Ressaltamos isso, pois € de suma importincia escapar de situagdes como a
tratada em Souza (2014). Em sua dissertagdo, a autora traz o excerto de um livro didatico que
trata uma temadtica de discussdo que, a primeira vista, tem o mesmo potencial da apresentada

no excerto da reportagem anteriormente tratada, como segue:

Figura 2: Fonte: (SOUZA, 2014, p. 57)

POUCO @ POUCO.

QuUe 0 CAMPO.

moravam nas cidades? E no campo?

113 Segundo o Insituto Braslioro de Geografia
({1 e Estatistica (IBGE), no seu Atlas Geogrif-
co ascoler da 2007, & a década de 1960
# popuacao rural no Brasil era considaravel
mente Mmaioe qua & urbena. Mas o fentmeno
chamado &x000 rural reduzia essa derenca

A pertr da década de 1970 as cdadas brasi
loiras passaram a ser muio Mals popuUinsas

Em 2006, a populsgiio do Brasil era de apro

ximadaments 187,2 mihbes ca habiantes & &
populacao rural era apenas cerca de 20% ca
wbana, Qual era o nimero do habitantes que

E segue a andlise da autora:

A situacdo apresentada expde um contexto interessante, real, que nio s6 nforma,
como também possibilita espaco para discussio, reflexio
no entanto, essa discussio fica totalmente a cargo do professor. No ambito desta
atividade. ndo sido discutidas, por exemplo, as razoes que levaram os habitantes da
zona rural a migrarem para a zona urbana e nem as consequéncias do éxodo. O que
se constata € que existe um contexto interessante a ser discutido, mas isso nio
ocorre: a fungdo do texto € informar os dados a serem manipulados para obtencio
dos resultados. Nesse sentido, se niao houver didlogo ou uma investigacdo a respeito
da situacdo exposta, por parte dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
esta atividade se resume ao calculo numérico. (FONSECA, 2014, p. 57)

e posicionamento critico
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o Professor EMC _ Estrutura cenarios de investigacéo e aprendizagem que se aproximem de problemas reais.
1 Citagdes:

Kistemann Junior e Lins (2014, p. 1309)
Skovsmose pondera que uma perspectiva critica para o ensino e a aprendizagem de Matematica deve desenvolver nos
sujeitos uma competéncia critica para atuarem nos processos sociais. Desse modo, estruturar cenarios de investigacao e
aprendizagem que se aproximem dos problemas reais, se opondo a problemas ficticios e de pouco alcance da realidade

socioecondmica, proporcionando um engajamento critico e reflexivo em suas a¢fes de consumo.

e Professor EMC_ Promove situacBes que permitam aos alunos conceber a matemética como um conhecimento

profundamente interligado com a ciéncia e com a tecnologia
1 Citagdes:

Pinheiro e Bazzo (2009, p. 105)
Dessa forma, é dever da escola, promover situacdes que permitam aos alunos, além de ter contato com os algoritmos e
as origens do conhecimento matematico, conceber a matematica como um conhecimento profundamente interligado

com a ciéncia e com a tecnologia e, assim, entender a sua influéncia em tantas decisdes de varias ordens sociais,
tomadas com base na quantificaco.

o Professor EMC _ Propde que os alunos, reunidos em grupos, utilizem matematica para resolver algum problema com

origem na realidade.
1 Citagdes:

Araugjo (2012, p. 844)
Para mim, organizar ambientes de aprendizagem de modelagem segundo a educacdo matematica critica, significa, como
apontei em Aradjo (2009), propor que os alunos, reunidos em grupos, utilizem matematica para resolver algum
problema com origem na realidade, no dia-a-dia, mas de tal forma que essa resolucéo seja problematizada e questionada.
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e Professor EMC_ Ampliagdo de visdo na qual o ensino supera a forma conteudista.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 118-119)
A linha de acéo pedagdgica assumida incidiu huma ampliacdo de visdo na qual o ensino supera a forma conteudista que
sempre 0 caracterizou. Percebeu-se, nitidamente, a necessidade de a escola ser colocada como um dos elementos
centrais para o desenvolvimento do cidaddo. Isso significou deixar de lado os modelos prontos, a memorizacao e,
principalmente, a fragmentacdo do conhecimento.

o Professor_EMC: apresenta aos alunos situacédo com referéncia a realidade.
1 Citagdes:
Civiero e Sant'Ana (2013, p. 687)
Sugerimos que o professor que for utilizar o roteiro apresente aos alunos a situagdo com referéncia a realidade, instigando-os
a uma investigacdo sobre os componentes do trabalho de modo a organizar uma fundamentacdo tedrica que venha a
esclarecer conceitos e metodologias.

o Professor_EMC: assume o papel de protagonista na busca de mudancgas.
1 Citagdes:
Bernardi e Caldeira (2012, p. 429)
Para finalizar, queremos salientar que refletir sobre as trés questdes apresentadas é uma tarefa de cunho sociopolitico,
importante e urgente. Cabe, entdo, a cada participante da comunidade escolar indigena assumir o papel de protagonista
na busca de mudangas, e, assim, comegar a escrever uma historia diferente, de alteridade e de emancipagéo.

e Professor_EMC: deixa de trabalhar o conhecimento de forma estanque.
1 Citacgoes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 120)
Nesse sentido, 0s conhecimentos precisam deixar de serem trabalhados de forma estanque, sem que o vinculo entre eles e o
contexto social seja ressaltado. E necessario que o trabalho conjunto e contextualizado possa acontecer, de forma a néo levar
0 aluno a pensar que o didlogo entre 0s conhecimentos ndo existe e que um ndo necessita do outro.

o Professor EMC: desenvolve os contelildos matematicos com referéncia a realidade.
1 Citagdes:
Civiero e Sant'Ana (2013, p. 694)
O roteiro de aprendizagem, aqui abordado, foi elaborado com o intuito de dar subsidios para o professor que se
interessar em trabalhar com a Educacdo Matematica Critica e desejar promover cenarios para investigacdo em suas
aulas, de modo a desenvolver os contelidos matematicos com referéncia a realidade e promover reflexdes em sala de
aula inerentes aos argumentos sociais, de modo a desenvolver o conhecimento matematico, tecnoldgico e reflexivo.

o Professor EMC: desenvolve um trabalho em que a Matematica é enriquecida com a discussdo da realidade.
1 Citagdes:
Civiero e Sant'Ana (2013, p. 682)
Essa percepcdo, aliada ao interesse em discutir questfes de relevancia social na sala de aula de matematica, nos motivaram a
analisar a potencialidade da reflexdo em novas possibilidades pedagdgicas. Com o entendimento da relevancia da Educacao
Matematica Critica, procuramos desenvolver um trabalho em que a Matematica fosse enriquecida com a discussdo da
realidade.

e Professor_EMC: deve estar envolvido junto com os alunos no processo de matematizar.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 118)
Nesse sentido, matematizar passa a assumir a concepgao colocada por Skovsmose (2001a, p. 51): “[...] formular, criticar
e desenvolver maneiras de entendimento. Ambos, estudantes e professores, devem estar envolvidos no controle desse
processo, que, entdo, tomaria uma forma mais democratica”

e Professor EMC: ¢ imprescindivel discutir com os alunos a importancia que a matematica vem tendo no
desenvolvimento do aparato cientifico-tecnoldgico de nossa contemporaneidade.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 103)
E imprescindivel discutir com os alunos a importancia que a matematica vem tendo no desenvolvimento do aparato
cientifico-tecnolégico de nossa contemporaneidade, sem omitir a sua contribui¢do histérica no desenvolvimento das
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vérias tecnologias produzidas pelo homem. E preciso que fique clara sua importancia nfo apenas na producéo de novas
tecnologias, mas também na avaliacdo e reflexdo sobre a utilizagdo desses conhecimentos e aparatos na sociedade.

o Professor_EMC: é preciso uma mudanca de postura do professor diante dos estudantes, da Matematica e do seu ensino.
1 Citagdes:
Santana (2016, p. 1174)
Para um professor participar de um didlogo em sala de aula, ele ndo pode ter respostas prontas para problemas
conhecidos, deve ter curiosidade a respeito do que os alunos fariam e estar disposto a reconsiderar seus entendimentos e
pressupostos (ALRJ; SKOVSMOSE, 2006).
Nesse contexto, igualdade se refere a ideia de que discussdes, afirmagdes e boas razes ndo tém um poder especial
apenas por serem estabelecidos por alguém que estd numa posi¢do mais “poderosa”. Isto é, qualquer discussdo ou
afirmacdo pode obter forca apenas a partir de seu prdprio contelido e ndo a partir das pessoas (ou posi¢des) que a
apresentem.
E preciso, assim sendo, uma mudanca de postura do professor diante dos estudantes, da Matematica (da Estatistica em
particular) e do seu ensino. Aprimorando a forma de comunicacdo e interacdo torna-se possivel proporcionar uma
melhor aprendizagem.

e Professor_EMC: ndo toma a decisdo, argumenta e decide sozinho em relagdo ao conhecimento.
1 Citagdes:
Pinheiro e Bazzo (2009, p. 117)
O despertar da curiosidade e a necessidade de esclarecimento motivaram os alunos a aprenderem. A atividade do caso
simulado colocou-os frente ao inesperado, mudando a rotina de receber o conhecimento pronto e acabado. N&o era o
professor quem tinha que tomar a decisdo, argumentar e decidir; 0 aluno passou a ser o ator principal, aquele que, além
de representar, precisava construir seu proprio ato.

e Professor_EMC: um compromisso com a construcéo de uma nova pratica para o ensino.
3 Citac0es:

Pinheiro e Bazzo (2009, p. 107)

Ao se propor uma estratégia segundo os pressupostos da Educacdo Matematica Critica, h4& um compromisso com a
construcdo de uma nova prética para o ensino, caracterizando a sala de aula como um cendrio de pesquisa, na qual a
investigagdo-acdo estard presente. Isso ndo denota uma mudanga radical no programa de ensino da escola, mas
pressupde que se complemente a base curricular. O conhecimento matematico passa a ser entendido como producdo do
homem na constante luta para superagdo de suas dificuldades, na interpretacdo dos fenémenos, na resolucdo dos
problemas que afetam a sociedade, enfim, na busca de melhores condi¢des de vida.

Pinheiro e Bazzo (2009, p. 108-109)
O plano foi elaborado também para que se propiciasse uma nova postura ao professor, colocando-o como participante de
um grupo que descobre e aprende em conjunto, de acordo com o que propde a investigacao-acéo.

Pinheiro e Bazzo (2009, p. 118)

Isso implica que o processo ensino-aprendizagem seja assumido com uma postura diferente por parte dos seus
envolvidos, pois, para se evidenciar as inter-relagdes entre esses aspectos, devem ser considerados os fatores sociais,
econdmicos e histéricos com os quais 0 conhecimento em questéo esta vinculado.



