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RESUMO

A presente dissertacdo esté inserida na Linha de Pesquisa Historia, Politica e Educacéo do Curso
de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, sob o titulo “A
proposta de Fernando de Azevedo para o ensino de literatura brasileira em uma nova organizacio
do trabalho didatico”. Dessa forma, pretendeu-se analisar como Fernando de Azevedo defendeu
0 papel e a importancia da literatura infantil para o trabalho didatico no ensino primario, bem
como a mesma contribui para o conhecimento da crianga. A pesquisa é de carater bibliogréfico e
documental, onde foram utilizadas como fontes primarias as obras de Fernando de Azevedo e
como base tedrica os textos de Gilberto Luiz Alves, além de bibliografia complementar necessaria
as reflexbes sobre o tema da pesquisa. Na primeira parte da pesquisa foram discutidas as
categorias: trabalho didatico e organizacdo do trabalho didatico e, em seguida, os trés elementos
da organizacdo do trabalho didatico, a saber: relacdo educativa; elementos de mediacéo, tais como
os recursos didaticos (com énfase nos livros escolares e de texto); e o espaco fisico. No segundo
capitulo, buscou-se desvelar e analisar as propostas do educador frente ao uso do livro escolar e
do livro de literatura infantil no ensino primario, bem como seus autores e suas producdes.
Destaque para o escritor Monteiro Lobato e a contribuicdo de suas obras dentro dos ideais
escolanovistas de Fernando de Azevedo, ja que o educador considerava a crianga como sendo um
elemento primordial na relacdo educativa, além de defender que os livros de literatura infantil
deveriam ser escritos por autores brasileiros. Concluimos que Azevedo ndo conseguiu vislumbrar
um projeto politico mais amplo, sem foco especifico na educacdo e que acompanhasse todo o
processo de transformacéo pelo qual a sociedade capitalista estava se moldando. Assim, as escolas
idealizadas pelo educador ndo conseguiram se manter ao longo do tempo. Mas Azevedo ndo se
contentou em propor mudancas somente as questdes pedagdgicas concernentes ao trabalho
educacional, e o foco de sua atuacdo passou a ser projetar uma politica pedagogica que atendesse
a formacdo educacional das elites, que acreditava serem o fio condutor do movimento de
reconstrucao educacional que seria responsavel pelas mudancas desejadas para a educacdo no
pais.

Palavras-chave: Organizagdo do Trabalho Didético. Literatura Infantil. Fernando de Azevedo.



ABSTRACT

This dissertation is part of the History, Politics and Education Research Line of the Master's
Course in Education at the Federal University of Mato Grosso do Sul, under the title “Fernando
de Azevedo's proposal for teaching Brazilian literature in a new organization of the didactic work
”. Thus, it was intended to analyze how Fernando de Azevedo defended the role and importance
of children’s literature for didactic work in primary education, as well as contributing to children's
knowledge. The research is bibliographic and documentary, where the works of Fernando de
Azevedo were used as primary sources and the texts of Gilberto Luiz Alves were used as a
theoretical basis, in addition to the complementary bibliography necessary for reflections on the
research topic. In the first part of the research, the categories were discussed: didactic work and
organization of didactic work and, then, the three elements of the organization of didactic work,
namely: educational relationship; mediation elements, such as didactic resources (with emphasis
on textbooks and school books); and the physical space. In the second chapter, we sought to unveil
and analyze the educator's proposals regarding the use of school books and children's literature
books in primary education, as well as their authors and their productions. Highlight for the writer
Monteiro Lobato and the contribution of his works within Fernando de Azevedo's scholovist
ideals, since the educator considered the child to be a primary element in the educational
relationship, in addition to defending that children's literature books should be written by
Brazilian authors. We concluded that Azevedo was unable to envision a broader political project,
with no specific focus on education and that would accompany the entire transformation process
by which capitalist society was shaping itself. Thus, the schools idealized by the educator were
unable to maintain themselves over time. But Azevedo was not content to propose changes only
to pedagogical issues concerning educational work, and the focus of his work began to be to
design a pedagogical policy that would serve the educational formation of the elites, who he
believed were the guiding thread of the educational reconstruction movement that would be
responsible for the desired changes to education in the country.

Keywords: Organization of Didactic Work. Children's literature. Fernando de Azevedo.
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INTRODUCAO

1 A construcdo do problema de pesquisa

Eu entrei para a iniciacdo cientifica no segundo semestre do ano de 2015, para
trabalhar com um grupo de professores das Universidades Federal e Estadual de Mato
Grosso do Sul (UFMS) e (UEMS), respectivamente, no projeto de pesquisa cujo objeto
era “A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO NA PERSPECTIVA DE
EDUCADORES DA ESCOLA NOVA (1930-1970)”. O projeto ao qual me vinculei,
voltado ao estudo das propostas para a organizacdo do trabalho didatico do educador
escolanovista Fernando de Azevedo (1894-1974), estava ligado ao programa de pesquisa
denominado “A organizag¢do do trabalho didatico na escola moderna”, desenvolvido pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas Historia, Sociedade e Educacdo no Brasil - HISTEDBR —
Regional de Mato Grosso do Sul®.

A pesquisa em questdo foi desenvolvida entre os anos de 2015 e 2016, com sua
conclus@o em 2017. Foi durante esse periodo que entrei em contato com a questdo da
organizacdo do trabalho didatico, quando fiz leituras e fichamentos das obras de Gilberto
Luiz Alves, a saber: A producdo da escola publica contemporanea, que € o resultado da
pesquisa realizada para os estudos de pds-doutorado do autor acima citado, e que teve
como objetivo principal aprofundar a analise do processo material de producao da escola
publica; O Trabalho Didatico na Escola Moderna: formas histdricas, cujo tema principal
€ 0 movimento histérico em torno da organizacéo da escola moderna, apos a elaboracao

da Didactica Magna, pelo educador Jodo Amoés Coménio?; Organizagdo do trabalho

1O Grupo de Estudos e Pesquisa “Histéria, Sociedade e Educagdo no Brasil”, aglutinando inicialmente um
conjunto de doutorandos em Filosofia e Historia da Educacdo da Universidade de Campinas (UNICAMP),
orientados pelo Prof. Dr. Dermeval Saviani, surgiu em 1986. A partir de 1991, ap6s a realizacdo do |
Seminario Nacional do HISTEDBR, foi elaborado o primeiro projeto geral do grupo, intitulado
“Levantamento e catalogacdo de fontes primarias e secundarias da histéria da educagdo brasileira”.
Seguiram-se a este, outros projetos, sempre tendo como foco a Historia da Educacdo, o objeto de
investigacdo do HISTEDBR, entendida a temética da educagdo como intrinsecamente articulada com a
sociedade, sendo investigada com os métodos, teorias e caracteristicas préprias da historiografia. No Mato
Grosso do Sul, o GT do HISTEDBR esté4 organizado, de forma permanente, desde 1991 e tem carater
interinstitucional, pois congrega professores-pesquisadores da UEMS, da UFMS e da Universidade
Anhanguera-UNIDERP, sendo que o Gltimo projeto coletivo do GT foi “A organizacéo do trabalho didatico
na perspectiva de educadores da Escola Nova (1930-1970)”, financiado pelo CNPq, ao qual a presente
dissertacdo se vincula. O HISTEDBR/MS também se encontra cadastrado como grupo de pesquisa no
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq, com a denominagéo Grupo de Pesquisa “Sociedade, Histdria e
Educacao” (GEPSE), desde o ano 2000.

2 Para esta dissertacdo utilizaremos a forma presente na Lingua Portuguesa para nos referenciarmos ao
educador Jan Amos Komensky.
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didatico: a questdo conceitual, que traz, segundo o prdprio autor, uma contribuicdo para
difundir a precisa acepgdo conferida a categoria organizacdo do trabalho didatico e a
distingdo entre essa categoria de anélise e os significados que Ihes sdo atribuidos; e, Textos
escolares no Brasil: classicos, compéndios e manuais didaticos que abarca, em forma de
livro, os resultados de projeto de pesquisa desenvolvido pelo HISTEDBR — GT MS,
centrado nos instrumentos de trabalho didatico do ensino secundario®.

Por outro, foi na mesma pesquisa que conheci Fernando de Azevedo, a partir da
leitura e fichamento de duas obras deste educador escolanovista: A educacdo e seus
problemas [Tomos | e I1], com primeira publicacdo em 19374, que é a compilacdo de
varios discursos e conferéncias realizadas entre os anos de 1921 e 1936; e Novos
caminhos e novos fins: a nova politica de educagédo no Brasil, editado pela primeira vez
em 1932° e que reline suas propostas e reflexdes para a reforma que o autor coordenou
no Distrito Federal, quando foi Diretor da Instrucéo Publica da capital da Republica, entre
0s anos de 1927 e 1930°.

Por fim, com o intuito de dar continuidade as pesquisas mencionadas, apresentei
ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (PPGEDU/UFMS), o projeto “A proposta de Fernando de Azevedo para 0 ensino
de literatura brasileira em uma nova organizacdo do trabalho didatico”, continuando a
trajetdria iniciada em 2015, cujo produto mais recente, em agosto de 2020, é a presente
dissertacéo.

Resta, no entanto, uma indagacao: quem foi Fernando de Azevedo?

3 Este projeto coletivo de pesquisa desenvolvido pelo HISTEDBR — GT MS, também financiado pelo
CNPq, foi desenvolvido entre os anos de 2009 a 2012. Denominado “O manual didatico como instrumento
de trabalho nas escolas secundaria e normal (1835-1945), estava centrado na analise do mais importante
instrumento de trabalho na escola moderna, o manual didatico, j& como parte dos esforcos de verticalizar
as investigac@es do coletivo de pesquisa para a compreensdo da organizacdo do trabalho didético (BRITO
etal., 2012).

4 Os dados utilizados para a producdo dessa dissertagdo foram coletados na 42 edigdo do livro, revista e
ampliada, publicada 1958 pela editora Melhoramentos.

°> A edico utilizada nesta dissertagdo é a do ano de 1958 pela editora Melhoramentos.

® Durante 0 periodo em que estive vinculada ao grupo também desenvolvi, juntamente com as Profas. Dras.
Silvia Helena Andrade de Brito e Maria Angélica Cardoso o artigo “Fernando de Azevedo: uma nova
organizacdo do trabalho didatico para uma escola renovada (1927-1931)” (BRITO; CARDOSO;
OLIVEIRA, 2017), publicado na Revista HISTEDBR On-Line; o artigo apresentado como Trabalho de
Conclusio de Curso (TCC), sob o titulo de “A importancia da revalorizacdo dos textos escolares e dos
livros literatura infantil para a reforma educacional proposta por Fernando de Azevedo” (OLIVEIRA, 2017)
e o artigo apresentado na XV Jornada do HISTEDBR: IV Seminario Nacional de Educacdo Bésica e Il
Seminario em Historia da Educacdo da Amazonia, na Universidade Federal do Pard (UFPA), no campus
de Belém, com o titulo “A Proposta de Fernando de Azevedo para a literatura numa organizagao do trabalho
didatico renovada (1930-1970)”.
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Ora, escrever sobre o trabalho do educador Fernando de Azevedo (1894-1974),
dentro das idas e vindas na historia da educagédo, ndo foi e ndo é uma tarefa simples. Na
verdade, seriam necessarios anos de dedicagdo para tentar compreender o pensamento
azevediano dentro das maltiplas realidades vivenciadas por ele, tanto pelo lado pessoal
quanto pela vida publica, cujas obras até hoje sdo importantes para discussao. De
educador, especialista em educacdo-fisica a critico literario e sociologo, Fernando de
Azevedo foi um intelectual que propds mudancas significativas e profundas na educacéo
brasileira, principalmente nos Estados do Rio de Janeiro (capital do pais de 1763 a 1960)
e, portanto, modelo para o restante do Brasil, e em Séo Paulo.

Ao tratar de Fernando de Azevedo, importa lembrarmos que logo depois da
Primeira Grande Guerra, a ideia de reforma na educagédo se generalizou, como aponta
Carvalho (2000). Em Sédo Paulo, com Sampaio Ddria (1920), depois a reforma em Minas
Gerais com Francisco Campos (1927), a de Pernambuco com Carneiro Ledo (1928-1930)
e a do Rio de Janeiro com Fernando de Azevedo (1927-1930), sendo que o intuito das
reformas era o de deslocar a educacdo do conceito humanistico tradicional para
estabelecer 0 novo humanismo — com vistas a adequar a educagao ao “espirito” da ciéncia
moderna, nos dizeres de Fernando de Azevedo.

E importante ressaltar que os escolanovistas entendiam que na escola tradicional,

a organizacao do trabalho didatico era pautada pela:

a) Simplicidade, andlise e progressividade — O ensino deve comecar
pelos elementos mais simples. O esfor¢co pedagdgico exige a analise da
matéria ensinada, de modo a decompé-la num certo nlmero de
elementos que serdo individualmente faceis de assimilar. O espirito do
aluno, progressivamente, vai enriquecendo a medida que adquire os
novos conhecimentos gradualmente dispostos.

b) Formalismo — O ensino chega ao encadeamento de aspectos
rigorosamente l6gicos. O ensino esfor¢a-se por ser dedutivo.

c) Memorizagdo — A decomposi¢do do contelldo do ensino em
elementos facilita a memorizacdo. A medida do conhecimento do aluno
é dada pela sua capacidade de repetir o que foi ensinado pelo professor.
d) Autoridade — a escola elabora um sistema de prémios e castigos, de
sansOes apropriadas visando a garantir que a organizagdo pedagdgica
se funde sempre na autoridade do professor.

e) Emulacdo — a ideia de dever, a necessidade de aprovagdo e o
sentimento do mérito sdo desenvolvidos para manter a atividade
escolar, e completam, desse modo, o principio de autoridade.

f) Intuicdo — O ensino deve partir de uma percepcdo sensivel. O
principio da intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis a
observacdo e & percepgdo do aluno. Desenvolve-se, entdo, todos 0s
processos de ilustracdo com objetos, animais ou figuras. (REIS FILHO,
1995, p. 68 apud SAVIANI, 2013, p. 172-173).
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De formagéo jesuitica, Azevedo possuia ampla cultura cléssica e, ao contrario de
outros educadores, conhecia muito bem o método tradicional de ensino. Falava e escrevia
em Latim, uma lingua cujo estudo foi obrigatério no Brasil até o advento da Lei de
Diretrizes e Bases de 1961 e por possuir um arcabouco cultural privilegiado, o sociélogo
pode avaliar de forma especifica a imposicdo dessa cultura e os problemas que esta
apresentou, principalmente nas décadas finais do século XIX e anos iniciais do século
XX, marcados por mudancas de grande relevancia.

Fernando de Azevedo foi um exemplo raro de homem gue gosta da
responsabilidade e cuja lucidez é agucada, ndo embotada, pelas
dificuldades, porque elas espicagam o seu &nimo combativo. Formando
na disciplina rigorosa dos jesuitas, tinha aspectos que o ligavam ao
passado, inclusive a polidez meticulosa e elaborada, bem como o gosto
por um cavalheirismo meio espetacular. Portanto, ndo é de espantar que
haja feito nome, inicialmente, como conhecedor e cronista da
antiguidade greco-romana; mas o fato é que desde logo extraiu do

passado um senso firme do presente, que o fazia estar sempre a busca
das posi¢des mais avangadas [...] (CANDIDO, 2015, p. 32)

O professor Antonio Candido’ foi discipulo e assistente (assim ele se refere) de
Fernando de Azevedo e suas palavras corroboram com os dados bibliograficos do

educador apresentados a seguir:

7 Antdnio Candido de Mello e Souza foi Professor emérito da Universidade de S. Paulo (USP) e da
Universidade do Estado de S&o Paulo (Unesp) e doutor honoris causa pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp); doutor em Sociologia e um dos principais estudiosos da literatura brasileira e
estrangeira, tendo produzido extensa obra de critica literaria que o consagrou no Brasil e no exterior; foi
professor titular de Teoria Literaria e Literatura Comparada da USP, onde se aposentou em 1978; foi um
dos fundadores do Partido dos Trabalhadores (PT); autor de vérias obras de referéncia, entre elas: Formagéo
da literatura brasileira (1959), Os parceiros do Rio Bonito (1964), Literatura e sociedade (1975) e O
romantismo no Brasil (2002). Foi agraciado com os Prémio Jabuti (1960, 1965, 1966 e 1993), Prémio
Machado de Assis (1993), Prémio Camdes (1998), Prémio Internacional Alfonso Reyes (2005) e Prémio
Juca Pato (2007).
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Durante sua extensa carreira no campo educacional o educador afirmava que para
responder ao que entendia fossem as novas exigéncias de seu tempo seria preciso
aparelhar as escolas, construir prédios que abarcassem o publico crescente, equipar as
bibliotecas existentes e erguer outras tantas, bem como voltar os olhos a formacao de
professores, Azevedo (1958). Para que isso acontecesse elencou trés principios basicos
para a reforma da educacdo. Em primeiro lugar, a extensdo da escola a todas as criangas
em idade escolar; depois, a articulacdo entre 0s niveis de ensino e, em terceiro, a
adaptacédo da escola em relagdo ao meio social, como, por exemplo, a escola urbana com
énfase no processo de industrializacdo e a escola rural voltada as atividades
agropecuarias.

Finalmente, esta dissertacdo, tendo por base o cruzamento entre a leitura de obras
classicas sobre a educacdo no Brasil e as outras fontes produzidas sobre Fernando de
Azevedo e o0 escolanovismo, propiciara o entendimento sobre a importancia do
conhecimento historico como base para a analise da educacdo no tempo presente, mas,

sobretudo, para a projecdo das mudancas requeridas no futuro.

2 A producdo sobre Fernando de Azevedo

A revisdo de literatura, outro movimento que auxiliou-nos na construcdo do
problema de pesquisa, foi realizada por meio de consultas online nos seguintes sites
de busca: Banco de Teses e dissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital de Teses e DissertacGes
(BDTD), Scientific Electronic Library Online (SciELO), Repositdrio de Producdo
Cientifica e Intelectual da Unicamp e do Sistema de Bibliotecas da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (SABI).

Importa dizer que as trés primeiras bases apresentam as producdes dos sites
da Unicamp e da UFRGS. No entanto, ndo traziam informacdes especificas sobre
as questdes tratadas nesta dissertacdo como: o ensino de literatura infantil para o
ensino primario, o trabalho de F.A em relacdo a este, bem como quest@es relativas
a historiografia da literatura infantil, no que tange as propostas do educador; por
isso a necessidade de recorrer ao Repositério da Unicamp e ao da UFRGS, por
conterem grupos de estudos especificos acerca da historiografia da educacédo e do

objeto de pesquisa deste trabalho.
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A busca nos bancos de dados se deu, em um primeiro momento, pelos resumos
dos trabalhos, utilizando os seguintes descritores (palavras-chave), tendo como proposta

0 ensino de literatura brasileira para a escola primaria, a partir de 1930:

e Historia;

e Ensino;

e Literatura;

e Fernando de Azevedo;
e Escola Nova;

e Monteiro Lobato

De inicio buscou-se pelas palavras: Historia, ensino e Literatura, nesta sequéncia.
Em um segundo momento, a primeira palavra foi substituida por: Fernando de Azevedo
e Monteiro Lobato, consecutivamente, em teses de doutorado e de mestrado, seguida de
artigos publicados em eventos. Os descritores foram organizados pela ordem elencada
acima por entendermos a relevancia dos mesmos para o sucesso da busca. Além disso,
foram estabelecidos alguns critérios de selecdo e de andlise, com vistas a ndo nos

perdermos em meio aos resumos, a saber:

e As propostas azevedianas para a reforma educacional no Brasil,

e A concepcdo de Fernando de Azevedo sobre o uso da literatura infantil;

e As propostas azevedianas e Literatura Brasileira a partir de Monteiro
Lobato.

Considerando os descritores utilizados, ndo foi possivel, até o momento da
realizacdo da revisdo de literatura, no ano de 2017, encontrar nenhum trabalho que
discutisse efetivamente as propostas azevedianas para o ensino de literatura infantil nas
escolas do Ensino Primario; muito embora as propostas do educador sejam alvo de varios
estudos, estes abrangem mais especificamente as questdes politicas, tendo um ou outro
paragrafo relacionado com o objeto desta dissertacéo.

Assim, de cinguenta e oito mil trezentos e oito (58.308) resumos encontrados na
primeira busca, apenas trinta e um (31) tratam do primeiro critério estabelecido sobre a

proposta azevediana para a reforma educacional no Brasil. Desses, apenas doze (12)
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versam sobre a concepcdo de Azevedo sobre a importancia do uso do texto escolar® para
0 ensino primario, e nenhum resumo foi encontrado falando especificamente sobre o

ensino de literatura infantil no ensino primério, conforme tabela 1:

Tabela 1- Trabalhos existentes sobre Fernando de Azevedo de 2009-2017

Ano Quantidade de trabalhos* | Trabalhos sobre organizacado do trabalho didatico
2009 6425 0
2010 5697 3
2011 7040 0
2012 7544 2
2013 7302 5
2014 6279 1
2015 4574 0
2016 9931 1
2017 3516 0

* Estdo incluidos nessa contagem trabalhos completos (teses, dissertacdes e livros), bem como artigos.
Fontes: CAPES (2017); BDTD (2017); SciELO (2017), UNICAMP (2017); SABi (2017).
Organizagdo da autora

Dessa forma, o balango de producdo aqui apresentado sé veio comprovar que,
apesar de que grande parte dos trabalhos que discutem as ideias azevedianas considerarem
questdes que contribuem sobremaneira para se entender a atuacdo de Azevedo e suas
propostas, a abordagem em torno dessas questdes se da por sua acdo no campo politico.

Neste sentido, as consideracfes que se fardo na sequéncia, tém o intuito de
apresentar um recorte das producdes sobre 0 pensamento-acao do educador, reformador,
politico, socidlogo e escritor Fernando de Azevedo, que acreditamos ter contribuido para

nosso entendimento sobre o educador escolanovista.

8 Texto escolar é o nome dado por Alves para as obras que assumem, na educagdo escolar, o papel de
instrumento de trabalho do educador. Incluem tanto os textos classicos, utilizados no periodo medieval;
como as partes de textos classicos, reunidos para a escolarizacdo nos colégios jesuiticos. Estas Gltimas ndo
eram ainda, contudo, textos escolares produzidos para a educacdo escolar. Os textos escolares
especializados, isto é, obras produzidas especialmente para a escolarizacdo, s6 foram propostos por
Comenius, no século XVII; mas esse tipo de texto escolar especializado, o manual didatico, s6 se
generalizou com a expansao e institucionalizagdo da educagdo escolar, a partir do final do século XIX
(ALVES, 2015).
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O texto desenvolvido em forma de artigo por Antonio Candido, intitulado A
Revolugéo de 1930 e a Cultura procurou discutir sobre os efeitos de Revolugdo de
1930 na cultura brasileira. Nesse sentido, Candido (1980) faz uma comparacéo entre
como era antes do Revolugdo e os avangos ocorridos depois desta, sem deixar de
trazer também os problemas enfrentados durante o periodo.

Ressaltando que o pais possui restricdes em torno da difusdo da cultura, em
um segundo momento, o autor discute a transformagéo das Artes, da Literatura, das
escolas, etc., que culminaram por alavancar a producdo literaria brasileira,
repercutindo diretamente na industria do livro, desde o projeto gréafico até a sua
distribuicgéo.

Discute ainda a formagéo da Companhia Editora Nacional, sucessora da Editora
Monteiro Lobato & Cia, dirigida por Lobato e, logo a frente, a criacdo da Biblioteca
Pedagogica Brasileira, idealizada e dirigida pelo educador Fernando de Azevedo,
considerada por Antonio Candido um dos maiores empreendimentos editoriais existentes
no Brasil até os dias atuais.

A obra discute o trabalho de Azevedo e Lobato, em um periodo de forte
transformacéo no pais. Apesar de ser um texto curto, apresenta detalhes sobre a unido de
ambos 0s autores, por isso, tocando exatamente na producao literaria no Brasil, sendo por
isso um dos primeiros trabalhos lembrados nessa revisao de literatura.

Outro artigo relevante € o das autoras Maria Cristina Gomes Machado e Lais
Pacifico Martineli, intitulado Monteiro Lobato e o ideario escolanovista: um modelo de
escola no Sitio do Pica-Pau Amarelo, cujo objeto de estudo é a juncdo da obra literaria
de Lobato com os ideais da Escola Nova.

Partindo de uma discussdo acerca dos acontecimentos daquele momento historico,
as autoras demonstram como o Brasil procurou adequar-se ao sistema capitalista e como
0 movimento da Escola Nova destacou-se com o objetivo de preparar o cidadao brasileiro
para sua atuacdo em sociedade. Nesse contexto, Machado e Martineli (2017) procuram
fundamentar a afirmativa da producdo literaria de Monteiro Lobato com os ideais
escolanovistas, discutindo sobre a pratica educativa do Sitio do Pica-Pau Amarelo na
pessoa de Dona Benta, com a apropriacdo do modelo de educacédo proposto pela Escola
Nova. As autoras valem-se de estudiosos marxistas como Saviani (2008), Nagle (2001) e
Souza (2006), entre outros, para explicar o trabalho de Lobato junto ao que a Escola Nova

propunha.
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Por fim, concluiu-se no texto o afirmado na introducdo do trabalho: que Lobato
apoiou-se nos pressupostos tedrico-metodologicos da Escola Nova para criar o seu
modelo de educacio. E um trabalho relevante para a discussdo a ser empreendida nessa
dissertacdo, ja que versa exatamente sobre a formacdo, de certa forma, da construgdo
literaria de Lobato e de como este chegou aos ideais escolanovistas e a Fernando de
Azevedo.

Ana Aparecida Arguelho de Souza (2017) investiga, no artigo intitulado A
literatura de Monteiro Lobato e a escola nova, a literatura e seus instrumentos de ensino
na organizacéo do trabalho didatico na escola burguesa. Para tanto, utiliza os fundamentos
da Ciéncia da Histéria defendida por Marx e Engels em A Ideologia Alema e tem como
objetivo delinear as perdas sofridas pela Literatura dentro de uma organizagao do trabalho
didatico cujos instrumentos utilizados deixaram-na sem expressao, ja que sao compostos
de resumos e fragmentos, de acordo com a autora.

Os resultados alcancados demonstraram que o ensino de Literatura segue o
tradicionalismo que nega, em sua organizacao, espaco ao texto literario. O levantamento
exercido pela autora do artigo traz a tona todas as dificuldades do ensino da Literatura a
partir dos manuais didaticos elaborados, propondo uma recuperacdo dos classicos, pois
estes ndo negam, nem resumem ou fragmentam os principais fatos da historia da
humanidade, visando contribuir para uma educacdo emancipadora e transformadora da
sociedade.

A relevancia do artigo para esta dissertacdo se da pelas consideracdes da autora
em relacdo a obra de Monteiro Lobato e a aproximacdo desta com as ideias defendidas
para a educacdo através do movimento da Escola Nova.

Da mesma autora utilizamos livro Literatura Infantil na escola: a leitura em sala
de aula, que discute as proposicdes tedricas que abarcam a questdo da infancia ao longo
da historia e também a producdo material da literatura infantil em suas dimens6es
multiplas (estética, histdrica e pedagdgica), utilizando-se da historiografia literaria para
tanto. Além disso, faz um apanhado da natureza histérica da escola e da precariedade de
condicBes existentes no campo literario, a medida que se adentra no capitalismo
contemporaneo. A pesquisa de Souza (2010), por trazer a discussao sobre a infancia e as
dimensdes da literatura infantil corroboraram com a escrita dessa dissertacdo por trazer
dados referentes a historia do ensino de literatura infantil e os determinantes que fizeram
com que o texto literario estivesse sempre ou quase sempre a margem das atividades

escolares no Brasil.
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3 O problema de pesquisa e as categorias de analise dessa dissertacéo

Como fruto, portanto, das pesquisas realizadas anteriormente e olhando também
as questdes ainda ndo consideradas sobre as propostas e a atuacdo de Fernando de
Azevedo, esta dissertacdo tem como objeto central de analise as propostas de Fernando
de Azevedo para a organizacdo do trabalho didatico, em especial para o ensino de
literatura infantil para criangas do ensino primario.

Complementarmente, o trabalho tem como objetivos especificos: a) Evidenciar a
forma como Fernando de Azevedo pensou a organizacdo do trabalho didatico de forma
geral e para o ensino de literatura infantil nas escolas primarias; b) Distinguir os aspectos
da relacdo educativa e a mediacdo dos recursos didaticos para atender a organizacao do
trabalho didatico proposta por Azevedo para a literatura infantil, abrangendo o
planejamento curricular, metodologias, contetidos trabalhados e instrumentos do trabalho
didatico (com destaque para o livro texto e o livro escolar); e c) Descrever o espaco fisico
escolar e 0s equipamentos que o compunham, buscando peculiaridades com as propostas
do educador.

Buscou-se também desvelar e analisar as contradi¢Ges e os limites que marcaram
a proposta de organizacdo do trabalho didatico azevediana para a literatura infantil no
ensino primario, e que impediram a expanséo e a continuidade dos projetos educacionais
por ele idealizados.

Em sintese, para alcancar os objetivos, procuramos desvelar as propostas de
Fernando de Azevedo dentro da categoria OTD, tendo como foco a literatura infantil na
escola primaria, abrangendo os seguintes aspectos: relacdo educativa; elementos de
mediacdo necessarios para que esta relacdo seja estabelecida (instrumentos de trabalho
do professor, politicas educacionais, planos e programas) e, por fim, as edificacfes
escolares. Considerando a extensa e, por que ndo, intensa carreira do professor Fernando
de Azevedo e o alcance e controvérsias das discussdes realizadas em torno do seu
trabalho, os marcos temporais da dissertacdo vdo dos anos 1930 a 1970, década que
corresponde ao ano de sua morte®.

Para tratar de categoria de analise OTD, recorremos inicialmente ao texto A

producdo da escola publica contemporanea, de Gilberto Luiz Alves, que € o resultado da

® Embora Fernando de Azevedo tenha ocupado o cargo de Diretor Geral da Instrucéo Publica do Distrito
Federal entre 1926 e 1930, a divulgacdo e repercussdes de seu trabalho ocorreram fundamentalmente a
partir dos anos 1930.
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pesquisa realizada para os estudos de pos-doutorado do mesmo, que tem como objetivo
principal aprofundar a anélise do processo material de producdo da escola pablica. Na
introducdo do livro Alves (2001, p. 15), chama a atencdo do leitor quando afirma que “a
investigacdo da educacdo e da escola exige outro olhar dos estudiosos comprometidos
com a perspectiva do trabalho”.

O autor investiga a escola publica, universal, laica, obrigatéria e gratuita a partir
do referencial marxista relacionando, em um segundo momento, o desenvolvimento da
escola com o modo de producdo capitalista, afirmando que a universalizacdo do
capitalismo determina, em diferentes regides, um mesmo movimento de expansdo da
educacdo basica, respeitando as singularidades e especificidades de cada regido. Neste
mesmo tdpico deixa claro os objetivos pretendidos, cujo foco, em primeiro lugar € a
origem da escola pablica burguesa, destacando seus determinantes bem como as
principais caracteristicas e dificuldades que marcaram as primeiras iniciativas voltadas
para a sua expansao.

Outros dois textos vdo complementar as reflexdes de Alves sobre a organizacéao
do trabalho didatico: o livro O Trabalho Didatico na Escola Moderna: formas historicas,
edicao de 2005, cujo tema principal € o movimento historico em torno da organizacao da
escola moderna, apos a elaboracdo da Didactica Magna de Coménio. E o segundo, o
artigo Organizacdo do trabalho didatico: a questdo conceitual, publicado pela Revista
Acta Scientiarum (Educacéo), no ano de 2012

A partir da leitura e fichamentos desses textos, entendemos que para Alves (2012),
trabalho é entendido como a categoria geral, e trabalho didatico e organizagéo do trabalho
didatico — as categorias de analise da nossa dissertacdo — como categorias decorrentes da
primeira. Por isso, assim como o trabalho se transforma, acompanhando e sendo
determinado por mudancas mais gerais de cada sociedade em dado momento historico, o
mesmo se aplica ao trabalho didatico e a organizacéo do trabalho didatico.

Partindo da premissa de que o escolanovismo tinha como pressuposto um projeto
que se pretendia renovador em termos de organizacéo do trabalho didatico, em relagcdo ao
que denominavam como escola tradicional, comegcamos a discussdo demonstrando qual
significado de didatica utilizamos na pesquisa. Para isso utilizamos os trabalhos de Alves
(2012), quando examinou o texto Didactica Magna, surgido em 1627, do educador

moravio Jodo Amds Coménio, onde considera que
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Na obra comeniana, foi corrente a utilizagdo do termo “didatica”
significando “proposta de educagdo para a sociedade”. Tanto quanto
outros educadores ligados a Reforma protestante, Coménio estava
comprometido com a formulagdo de uma ampla proposta educacional
visando produzir novo tipo de homem para, assim, contribuir a
realizacdo plena da nova sociedade que emergia. [...] Coménio, de
acordo com esse entendimento, chamou “Didatica Magna” a proposta
geral por ele concebida para responder a demanda social que reclamava
o oferecimento de educacdo escolar para todos. (ALVES, 2012, p. 171).

Assim, pensando-se em trabalho didatico, Alves (2005) parte para a discussdo do

que seria essa categoria em termos de sociedade capitalista:

a) ela é, sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma
forma histérica de educador, de um lado, e uma forma histérica de
educando (s), de outro; b) realiza-se com a mediacdo de recursos
didaticos, envolvendo os procedimentos técnico pedagogicos do
educador, as tecnologias educacionais e os contelidos programados para
servir ao processo de transmissédo do conhecimento, c) e implica um
espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre. (ALVES,
2005, p. 10-11, grifos do autor.)

Com base nesses trés elementos, uma dada relagdo educativa, 0S recursos
didaticos utilizados como elementos mediadores entre educandos e educadores e 0 espago
fisico, Alves (2001) retorna a proposta comeniana, buscando nela os contornos da
proposta didatica da escola pensada para a sociedade capitalista. Sendo assim, o objetivo

a que se propde a escola moderna, far-se-a:

1) com o concurso de uma nova relacdo educativa, tendo por base o
ensino coletivo, com a formacéo de classes de alunos, tendo a frente um
novo educador especializado, o professor; 2) com a producdo de novos
recursos didaticos, em especial, com a presenca de um instrumento de
trabalho que permitisse dirigir o trabalho didatico, com economia de
tempo e fadiga; 3) com a materializagdo de um novo espaco fisico,
adequado a uma relacdo educativa centrada em coletivos de alunos,
organizados em séries progressivas (da menos adiantada para a mais
adiantada), dirigido por distintos professores, tendo na observacéo e na
experiéncia sensivel as bases de seu trabalho didatico. (ALVES, 2001,
p. 135).

Ainda de acordo com Alves (2001, p. 135), a proposta comeniana sera a base para
a construcdo do projeto de escolarizacdo da sociedade capitalista. O autor enfatiza,
contudo, que se “A produgdo da ideia de uma institui¢do social como a escola publica
expressou 0 amadurecimento objetivo de uma necessidade social, [...] ndo foi condicédo

suficiente para a sua realizagdo plena e imediata no decorrer dos séculos XVII e XVIII™.



26

Para que tal proposta se materializasse na pratica social, foi necesséario que a
sociedade capitalista, j& em processo de consolidacdo, a partir do final do século XIX,
criasse as condi¢bes materiais suficientes para a organizacdo do trabalho didatico nos
moldes propostos por Coménio.

No caso do Brasil, tais condi¢cbes se fizeram mais presentes no periodo
republicano, com propostas como: as que permitiram a expansao do ensino primario por
meio dos grupos escolares (SOUZA, 1998; 2008; VIDAL, 2006); a difusdo dos liceus e,
posteriormente, dos ginasios e colégios (SOUZA, 2008) e a consolidacdo da escola
normal (MONARCHA, 1999; ARAUJO et al., 2008).

Tais iniciativas, principalmente a partir da Primeira Republica, no entanto,
encontraram nas condi¢des econdmicas, sociais e politicas presentes no pais a partir dos
anos 1930, meios mais propicios para seu desenvolvimento, em que pesem as diferencas
e as contradicOes de todo o periodo que se estende até a década de 1960 (XAVIER, 1990).

Ora, esse momento historico que marcou a hegemonia do ideario que buscava pela
consolidacdo de uma “escola nova”, como lembra Saviani (2007), foi o cendrio em que
foram discutidas as propostas de varios intelectuais e, entre eles, Fernando de Azevedo.

Assim, o problema de pesquisa dessa dissertacdo baseou-se no exame da obra de
Fernando de Azevedo e na analise dos fundamentos e justificativas para a organizacdo do
trabalho didatico renovada, que justificasse e pautasse as mudancas no ambito do trabalho
didatico para o ensino de literatura infantil no ensino primario. Tal projeto, apresentado
entre a primeira metade e meados da segunda metade do século XX, foi discutido quando,
na educacdo escolar brasileira, sobretudo no ensino primario, ja se faziam presentes as
premissas comenianas.

Além disso, ao tratar dos elementos que mediam a relagdo educativa, Alves (2012,
p. 170) afirma que:

[...] o aparato de apoio administrativo produzido pela escola moderna,
tornou-se indispensavel a realizacdo de sua forma historica radicada em
Coménio. E o que fica claro, mais adiante, quando a discussdo
aprofundar as consequéncias da divisdio manufatureira do trabalho
didatico. A extensa estrutura administrativa constitui particularidade da
escola moderna e s6 ganhou peso em decorréncia do carater complexo

da instituicao que, desde o século XVII, assumiu a fun¢io de ‘ensinar
tudo a todos’, segundo a expressdo de Coménio.

Com o objetivo de organizar o trabalho didatico e com vistas a atender a demanda

crescente de alunos naquele momento histérico, Azevedo projetou a sua reforma,
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envolvendo tanto a relacdo educativa — e isso abarcaria em uma formacéo de professores
mais adequada quanto a utilizacdo de novos materiais didaticos e edifica¢des escolares
adequadas as mudancas que ele propunha.

Para tanto, “a reorganizagdo radical de todo aparelho escolar” Azevedo (1958, p.
218) e a mediacdo dos recursos didaticos que abarcariam tanto os planos e programas,
como os textos escolares'® e outros recursos didaticos (instrumentos de trabalho) e, por
fim, o espaco fisico, seria a unica forma de atender a demanda de criangas em idade
escolar.

Tendo em vista a categoria exposta e com objetivo de apresentar e analisar as
propostas azevedianas, foi preciso recorrer ainda ao texto de Anibal Ponce (1898-1938),
Educacédo e luta de classes, tendo em vista a necessidade de coletar dados histéricos
acerca da educacdo atraves dos tempos. O autor trata do tema “educacdo” desde as
comunidades primitivas, onde o0 que era ensinado valia para a vida na tribo visando a sua
subsisténcia, passa pelas sociedades escravistas, feudal e, finalmente, trata a questao
educacional ja na sociedade capitalista.

Outro texto utilizado foi o de Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1985), que
trazem estudo acerca da histéria da literatura infantil brasileira e suas implicancias no
processo de ensino e aprendizagem da crianga, além de bibliografia complementar que
ajudaram a compor este texto. Para as autoras, o escolanovismo é considerado como o
terceiro mais importante movimento de renovacgédo educacional, pois os educadores que
dele participaram combateram o ensino tradicional oferecido somente a uma parcela da
sociedade, em favor da educacdo de massa para a populacao brasileira, ficando a cargo
do Estado a “geréncia e a centralizacdo da educacdo, a fim de torna-la universal e
homogénea” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1985, p. 47). Nesse contexto de mudangas,

A literatura infantil, como bom filho, ndo fugiu a esta luta. Aderiu aos
ideais do periodo e expressou-os as vezes de modo literal, trazendo para
a manifestacdo literdria uma nitidez que ela raramente conhece nos

textos ndo-infantis. Os livros para criancas foram profunda e
sinceramente nacionalistas, a ponto de elaborarem uma histéria cheia e

10 Texto escolar é o nome dado por Alves para as obras que assumem, na educacio escolar, o papel de
instrumento de trabalho do educador. Incluem tanto os textos classicos, utilizados no periodo medieval;
como as partes de textos classicos, reunidos para a escolarizacdo nos colégios jesuiticos. Estas tltimas nédo
eram ainda, contudo, textos escolares produzidos para a educacdo escolar. Os textos escolares
especializados, isto é, obras produzidas especialmente para a escolarizacdo, s6 foram propostos por
Comenius, no século XVII; mas esse tipo de texto escolar especializado, o manual didatico, sé se
generalizou com a expansao e institucionaliza¢do da educagdo escolar, a partir do final do século XIX
(ALVES, 2015).
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herdis e aventuras para o Brasil [...]. (LAJOLO E ZILBERMAN,1985,
p. 54).

A obra das autoras é importante para a pesquisa ja que ambas afirmam que
Monteiro Lobato (1882-1948), um dos principais autores da literatura infantil no Brasil,
particularmente entre os anos 1920 e 1970, teve a oportunidade de conhecer de forma
mais aprofundada os principios do movimento escolanovista por meio de Anisio Teixeira
(1900-1971), com quem deflagrou intensa amizade desde que se conheceram nos Estados
Unidos.

Esse didlogo mais préximo com os principais mentores da Escola Nova no Brasil
o fez inaugurar uma editora, para que ele pudesse “escoar” sua produgdo. Além disso,
como veremos em outro momento desta dissertacdo, € um dos autores de literatura infantil

apontado como tendo contribuicdo significativa para a area, por Fernando de Azevedo.

3 Procedimentos metodologicos e partes do trabalho

Centrada na analise da proposta do escolanovista Fernando de Azevedo para a
organizacdo do trabalho didatico e o papel da literatura infantil, a dissertacdo envolveu os
seguintes procedimentos metodoldgicos:

a) Balanco da bibliografia produzida pela historiografia da educacdo e areas afins,
concernentes as tematicas que se relacionam ao estudo, como o posicionamento de
Fernando de Azevedo em relacéo a categoria O.T.D., considerando a relacdo educativa,
0s recursos pedagdgicos e o espaco fisico requeridos para tal, tendo em conta o
movimento escolanovista e 0 momento histérico em que se esta proposta se tornou
hegemonica no campo educacional;

b) Leitura e fichamento detalhado dos livros de Fernando de Azevedo, em especial:

1. Novos caminhos e novos fins: a nova politica de educacé@o no Brasil, edicdo de 1958
reunindo suas propostas e reflexdes para a reforma que empreendeu no Distrito Federal,
quando de sua nomeacdo para dirigir a Diretoria de Instrucdo Pablica da capital da
Republica, entre 1927 e 1930.

2. A educacdo na encruzilhada: problemas e discussdes, que teve duas edi¢des: a primeira
em 1937, e a segunda em 1960. Obra importante, pois apresenta as reflexdes de Azevedo
em decorréncia de um amplo inquérito sobre a educacdo publica em Sdo Paulo,

organizado e coordenado pelo autor, a pedido do jornal O Estado de S&o Paulo. Nele se
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fazem ouvir, por um lado, a posicdo de professores que foram entrevistados, e que
abordaram os limites e as suas propostas para a solu¢cdo dos problemas educacionais
brasileiros. Por outro, ouve-se Fernando de Azevedo, ndo s6 comentando a fala dos
docentes, mas, sobretudo, fazendo as suas proposi¢des para a Escola Nova no Brasil.

3. A educacéo e seus problemas, tomos | e Il (1958), que sdo a compilacdo de 17
discursos e conferéncias do autor entre os anos de 1921 e 1936 e que revelam a posicéo
do educador frente ao papel do Estado que, na opinido de Azevedo, ora se mostra
empenhado em criar situages para contribuir para a transformacdo na educacdo; ora
aparece na defesa de interesses pessoais em detrimento dos coletivos. Discute também
suas consideracdes acerca do papel do educador e dos instrumentos que este utiliza para
0 que ele chama de “trabalho total da escola”.

c) Leitura e fichamento de obras complementares acerca da categoria central de analise
trazida pelo professor Gilberto Luiz Alves (2001; 2005; 2012). Além de dissertacoes,
teses e livros que tratam sobre o assunto, pertinentes a categoria organizagéo do trabalho
didatico.

O primeiro capitulo, intitulado: “A ORGANIZACAO DO TRABALHO
DIDATICO: O POSICIONAMENTO DE FERNANDO DE AZEVEDO?”, trata do
posicionamento de Fernando de Azevedo frente a OTD no interior do movimento
escolanovista, bem como as propostas trazidas por ele, com o intuito de promover o que
0 educador entendia como renovacao educacional.

Para o desenvolvimento desse capitulo, foi necessario um aprofundamento em
relacdo a categoria OTD, elaborada por Gilberto Luiz Alves e como esta se desenvolveu
na sociedade ao longo da Histdria. Vale ressaltar que o estudo de Alves traz os conceitos
de trabalho didatico e organizacéo do trabalho didatico desenvolvidos a partir da categoria
trabalho exposta por Karl Marx (1818-1883), o que contribuiu com esta dissertacao para
evidenciar como a sociedade capitalista se viu obrigada a (re) pensar a educacdo, ao longo
de sua trajetoria.

O capitulo dois dessa dissertagio, sob o titulo de “DIALOGOS DE FERNANDO
DE AZEVEDO SOBRE A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO PARA O
ENSINO DE LITERATURA INFANTIL”, teve como objetivo analisar as propostas de
Fernando de Azevedo para a organizacdo do trabalho didatico para o ensino de literatura
infantil no ensino primario, além de chamar a atencdo do leitor para as questdes
concernentes a importancia dada ao livro pelo educador para o trabalho total da escola.

Outro ponto relevante discutido no capitulo foram as propostas de Azevedo em relagdo
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ao ensino primario e aos livros de literatura para criancas — questdo pouco discutida pela
historiografia da educacdo, haja vista a evidéncia dada ao trabalho do educador no campo
politico.

O ultimo item do capitulo apresenta o trabalho de Monteiro Lobato para a
literatura infantil, tanto no que se refere as traducbes e também adaptacdes de obras
estrangeiras para a lingua portuguesa, quanto no que tange aos textos inéditos escritos
para as criangas brasileiras, cujos elementos de contextualizagdo fazem parte da cultura e
do folclore do Brasil.

Em seguida, com o intuito de concluir esta dissertagdo, sdo apresentadas as
Consideracbes Finais que trazem os debates ocorridos ao longo do texto,

concomitantemente as conclusfes parciais sobre o tema da pesquisa.
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CAPITULO 1

A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO: O
POSICIONAMENTO DE FERNANDO DE AZEVEDO

Este capitulo, centrado na questdo da organizacdo do trabalho didatico para o
educador Fernando de Azevedo, tem como objetivo discutir, no interior do movimento
da Escola Nova, como Fernando de Azevedo pensa a nova organizagdo do trabalho
didatico, proposta que marcaria a renovacao educacional defendida pelo autor.

Para tal, inicia-se o capitulo analisando os determinantes que culminaram na
necessidade da escola publica no interior da sociedade capitalista, e a respectiva
organizacdo do trabalho didatico, que foi gestada nesse processo.

Para tanto, utilizaremos os estudos de Gilberto Luiz Alves, que traz os conceitos
de trabalho didatico e organizacdo do trabalho didatico, desenvolvidos a partir da
categoria trabalho exposta por Karl Marx (1818-1883), com vistas a evidenciar como a
sociedade capitalista se viu obrigada a (re) pensar a educacéo, ao longo de sua trajetoria.
Por fim, fechando o capitulo, € introduzida a discussdo da organizagdo do trabalho

didatico renovada, sugerida por Fernando de Azevedo.

1.1 A organizacéo do trabalho didatico na sociedade capitalista

Conforme dito anteriormente, as categorias trabalho, trabalho didatico,
organizacdo do trabalho didatico e todos os elementos que as constituem, s@o construidas
historica e socialmente dentro de uma perspectiva dialética, na qual um elemento
necessariamente interfere e estd implicado com o outro. Nesse sentido, uma vez que 0
trabalho esta presente em todas as sociedades humanas, o trabalho didatico e a
organizacdo do trabalho didatico, que sdo atividades derivadas do trabalho do professor,
também estdo presentes em todas as sociedades. Da mesma forma, as categorias analiticas
gue captam esse movimento estiveram presentes em todas as formac6es sociais, desde a
comunidade primitiva a sociedade capitalista.

Assim, entre os séculos XV a XVII1, houve grandes transformacdes, pela mudanca
na mentalidade social, tanto no campo econémico como cientifico, mas também no
campo religioso e social, determinadas pelas novas bases materiais do sistema capitalista.
Outras caracteristicas também se destacaram na Idade Moderna: o encurtamento das

distdncias através das navegagbes maritimas, o Renascimento, a Reforma e



32

Contrarreforma religiosa, o Absolutismo, o lluminismo e a Revolugdo Francesa. Tais
acontecimentos, junto com os avancos tecnoldgicos da época — a invencdo da bussola e
da tipografia — fizeram com que o homem mudasse a sua forma de ver o mundo e a si
mesmo, favorecendo assim, o pioneirismo e o individualismo.

Com base nos trés elementos que compdem a organizacdo do trabalho didatico
nas distintas sociedades, também discutido anteriormente — uma dada relacéo educativa,
0s recursos didaticos que sdo utilizados como elementos mediadores entre educandos e
educadores e 0 espaco fisico — Alves (2001) retorna a proposta de Jodo Amés Coménio,
buscando nela os contornos da proposta didatica de uma escola pensada para a sociedade
capitalista que, segundo Coménio, deveria ser implementada para “ensinar tudo a todos”
(COMENIO, 2006, p. 43)™.

Ainda de acordo com Alves (2001, p. 135), a proposta comeniana seria a base para
a construcdo do projeto de escolarizacdo da sociedade capitalista. O autor enfatiza,
contudo, que se “A producao da ideia de uma instituicdo social como a escola publica
expressou 0 amadurecimento objetivo de uma necessidade social, [...] ndo foi condicéo
suficiente para a sua realizacao plena e imediata”, isto €, no decorrer dos séculos XVII e
XVIII, quando ocorria a transicdo do feudalismo para o capitalismo.

Sublinhe-se que, durante toda a Idade Média, a influéncia ideoldgica da filosofia
crista foi determinante para o processo educativo, logo, para a organizacdo do trabalho
didatico. Mas, na transicdo do feudalismo para o capitalismo, principalmente a partir do
século XV, ocorreu o fim da hegemonia da filosofia cristd em detrimento da escolastica*?,
que incorporou “[...] os classicos greco-latinos ao trabalho didatico, porém, expurgados
dos seus aspectos conflitantes com a doutrina catélica [...] (ALVES, 2005, p. 21). Parao
autor,

[...] num mundo que via a burguesia se fortalecer por forga de seus
negocios, o triunfo da escoléstica representou ndo s6 a superacdo da
patristica, cujo enrijecimento a tornara uma ideologia sectaria, mas,
sobretudo, o reascender da razdo, agora vivificada pela forma de
existéncia burguesa. Esse movimento envolveu a recuperacdo dos
classicos greco-latinos cuja realizacdo plena, j& como manifestacdo

erudita burguesa, receberia, no futuro, a expressiva designacdo de
Renascimento. (ALVES, 2005, p. 22, grifo do autor).

11 Essa questdo sera tratada novamente, com maior profundidade, em outro momento deste capitulo.

12 1...] Desde o século XI até o século XV, a escolastica representou no front cultural um verdadeiro
compromisso entre a mentalidade do feudalismo em decadéncia e a da burguesia em ascensdo; um
compromisso entre a fé, o realismo e o desprezo pelos sentidos, de um lado, e a razdo, o0 nominalismo e a
experiéncia, do outro (PONCE, 2001, p. 105).
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Além do mais, mesmo em meio as mudangas dos conteidos didaticos, do modo
de producéo e da luta pela hegemonia social de alguns elementos da sociedade em
questdo, permanecia a relacdo educativa individual entre preceptor e discipulo, que tinha
como matriz norteadora o trabalho artesanal.

Os primeiros ensaios sobre educagdo com base na proposta de sociedade que se
erguia com o capitalismo comecaram, por exemplo, com os escritos Educacdo das
Criangas e Pedantismo, de Michel Montaigne (1533-1592)'. Mesmo assim, esses
ensaios versam sobre uma educacéo voltada para a formacdo do homem burgués, néo
sendo voltado para as grandes massas, que permaneciam analfabetas.

De acordo com Alves (2001, p. 52-53), “[...] No nascedouro, ndo ha uma idéia
comum de escola publica nem uma forma univoca de conceber os limites da acéo estatal
no sentido de promove-la nem difundi-la [...]”. Por isso a necessidade de se compreender
as trés vertentes do pensamento burgués, cujos elementos contribuiram para a producao
da escola publica: “a) vertente revoluciondria francesa; b) vertente econdmica classica e
¢) a vertente religiosa da reforma”**,

Em relacdo a vertente revolucionaria francesa, antes da revolucdo na Franca, a
escola ja havia passado por mudancas consideraveis. Ndo era mais voltada com
exclusividade para os filhos da nobreza. Os burgueses trataram de assegurar uma
mudanca nos contetdos didaticos, “[...] pela alteracdo do foco das matérias humanisticas
e pelo acréscimo derivado das ciéncias modernas”, como pondera Alves (2001, p. 53).

Em se falando de instrucdo publica, pode-se dizer que ja nesta época se pensava
em uma escola publica, universal, laica e obrigatdria, mas com a consciéncia das barreiras

materiais para que esta pudesse ser instalada. Entre os anos de 1789 e 1795 surgiram entdo

13 Michel de Montaigne (1533-1592) foi um escritor, jurista, politico e filésofo francés, o inventor do género
ensaio. Foi considerado um dos maiores humanistas franceses. Montaigne foi um revolucionario no tema
da educacdo. Para ele, o ensino deveria estar atrelado com o empirismo, ou seja, através de experiéncias
préticas. Nesse sentido, criticou o esquema de memorizacdo e o uso dos livros (baseado na cultura livresca
do Renascimento) que, segundo ele, afastaria os alunos do conhecimento. Segundo Montaigne, na cultura
livresca os estudantes ndo aprenderiam de forma rapida e ainda ndo teriam prética para solucionar diversos
assuntos de suma importancia, os quais estavam ligados com o desenvolvimento humano e a moral, como
por exemplo, articular conhecimentos. Em resumo, para Montaigne, a educagéo deveria criar seres humanos
voltados para a investigacdo e conclusfes, a0 mesmo tempo que exercitasse a mente resultando num
posicionamento critico do individuo.

14 como o objetivo deste capitulo é discutir os elementos que constituem a questdo da organizacgdo do
trabalho didatico, faz-se necessario pontuar que ndo nos ateremos de forma aprofundada ao estudo dessas
trés vertentes e que as colocaremos aqui como forma de contextualizar e elucidar alguns fatos que
consideramos necessarios para chegarmos a didatica trazida até nés por Coménio.
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0s primeiros projetos pensados para a educacao publica, utilizando-se algumas ideias de
Rousseau (1712-1778)™°, Diderot (1713-1784)* e Condorcet (1743-1794).

Este ultimo, apresentou seu projeto & Assembleia Legislativa em 30 de janeiro de
1792 e, de acordo com Alves (2001, p. 56) “[..] foi o documento relativo a educacéao
publica mais lido e discutido pelos segmentos dirigentes da Revolugao Francesa”. O autor
assevera que em uma leitura mais aprofundada da obra de Condorcet pode-se observar,
além dos principios e objetivos gerais, os elementos complementares do documento que
ddo condigdes para que sejam analisados as condi¢Ges e os limites sobre a propagacéo da
escola publica.

Por isso, Condorcet, ao reconhecer que as familias menos abastadas ndo poderiam
arcar com os custos da instrucdo dos seus filhos, propos a instituicdo de bolsas de estudo,
a exemplo da sugestdo que fez Diderot & Rainha Catarina 11, da Russia. Além do mais, 0
autor ndo defendia uma educacdo igualitaria para todos os cidaddos ao afirmar, por
exemplo, que as escolas secundarias seriam destinadas as criangas cujas familias
poderiam dispensa-las por mais tempo de suas atividades laborais, j& que estas poderiam
dispensar um maior nimero de anos para a sua formacao.

A educacdo como direito de todos e dever do Estado, proposta pela Revolucao
Francesa, ndo obteve o éxito desejado e um dos motivos para este fato foi que os planos

referentes a educacdo eram mais avancados do que a sociedade capitalista comportava.

15 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) foi um filésofo social, tedrico politico e escritor suico. Foi
considerado um dos principais fildsofos do Iluminismo e um precursor do Romantismo. Suas ideias
influenciaram a Revolucdo Francesa. Em sua obra mais importante "O Contrato Social" desenvolveu sua
concepgio de que a soberania reside no povo (FRAZAO, 2019).

16 Denis Diderot (1713-1784) foi um fildsofo, escritor e tradutor francés, um dos grandes pensadores do
lluminismo francés e principal idealizador da Enciclopédia, um dos simbolos do lluminismo, que preparou
ideologicamente a Revolugdo Francesa. Denis Diderot nasceu em Langres, na Franga, no dia 5 de outubro
de 1713. Filho de um mestre de cutelaria e recebeu boa educacdo. Estudou em colégio dos jesuitas, onde
iniciou a carreira eclesiastica. Em 1728, Diderot foi para Paris, e em 1732 recebeu o grau de mestre em
Artes na Universidade de Paris. Ampliou sua formacéo estudando leis, literatura, filosofia e matemaética
(FRAZAO, 2019).

17 Marie Jean Antoine Nicolas de Condorcet (1743-1794) foi um cientista, filésofo ilustrado, enciclopedista,
racionalista e politico francés nascido em Ribemont-Picardia, de familia aristocratica (por isto, também é
conhecido como “Marqués de Condorcet”). Eleito deputado & Assembleia Legislativa durante a Revolugao
Francesa, foi designado membro da Comissdo de Instrugdo Publica, ao qual apresentou o seu
famoso Relatério e Projeto de Decreto, em abril de 1772. Homem de espirito amplo e generoso, foi
perseguido por opor-se aos excessos da Convencdo e acabou suicidando-se para ndo ser por sua vez
guilhotinado. Condorcet foi um dos mais altos espiritos da Revolugdo Francesa e um dos fundadores da
educacdo nacional e da escola unificada. Para ele, a educacdo é uma func¢éo especial do Estado, que deve
proporciona-la a todos os cidadaos por igual. E também um dos fundadores do laicismo: defendia que o
ensino da religido deve dar-se nos templos, pelos seus respectivos ministros ou sacerdotes (PAZ, 2017).
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Um exemplo desta afirmativa foi o Plano Nacional de Educacdo, elaborado por
Lepelletier (1760-1793)8.

Apresentado a Convencdo no dia 13 de julho de 1793 por Robespierre, o
documento versa sobre os direitos do homem a educacdo. No entanto, as incoeréncias
aparecem logo no inicio, nos primeiros Artigos Gerais. Comparando os artigos | e 1l do
texto, observa-se:

I-Todas as criangas serdo educadas as custas da Republica, desde a
idade de 5 anos até 12 anos para 0s meninos, e desde 5 anos até 11 anos
para as meninas. Il- A educacdo sera igual para todos; todos receberdo
a mesma alimentacdo, as mesmas vestimentas, a mesma instrucéo e os
mesmos cuidados. (LEPELLETIER, (1972, p. 216-217).

Se o projeto de Lepelletier (1972, p. 216-217), por um lado, afirmava que “[...] a
educagdo sera igual para todos [...]” e que todos receberiam a “mesma instru¢do e os
mesmos cuidados”, de outro ia conta as condi¢cbes materiais existentes: havia diferenca
entre meninos e meninas, professores e professoras — quanto ao salario pago a ambos —

bem como na sele¢é@o dos contedudos aplicados. Neste sentido, Alves (2001) esclarece que,

[...] apesar de 0 Plan d’éducacion nationale parecer ser mais categorico
na defesa de principios gerais, além de revelar incoeréncia interna,
também evidencia a existéncia de limites para o exercicio das
atribuices do Estado. Considerados esses limites, a educacdo ndo seria
igualitaria para homens e mulheres nem para cidaddos ricos e pobres.
Acentue-se que todas as familias detentoras de recursos para educar
seus filhos poderiam comprar para estes a possibilidade de se furtarem
a concorréncia por vagas, sempre mais reduzidas em nimero quanto
mais elevado fosse o nivel de escolarizagdo. A feroz disputa por vagas
apos o grau referente as escolas de educacdo nacional, atingiria com
exclusividade os filhos daquela parcela dos cidaddos destituida de
meios para pagar diretamente os custos da educacdo. Para essas
criangcas, a continuidade dos estudos sO estaria reservada aos
possuidores de “talentos e disposig¢oes particulares”, as “exce¢des”
conforme o préprio texto do documento. (ALVES, 2001, p. 68-69,
grifos do autor).

18 |_ouis-Michel Lepelletier nasceu em 29 de maio de 1760 em Paris. Membro de familia nobre e rica, atuou
como advogado na prisao de Chatelet, em 1779, e foi antecipado para advogado geral em 1785. Em 1789
tornou-se presidente do Parlamento de Paris e deputado da nobreza para os Estados Gerais. Foi Presidente
da Assembleia Constituinte em 1790 e relator da jurisprudéncia criminal, além de presidente do Conselho
Geral do Yonne em 1791. Morto em 20 de janeiro de 1973 aos 32 anos, Lepelletier elaborou, mas ndo
apresentou o Plano Nacional de Educacéo, sendo substituido nesta incumbéncia por Robespierre, 174 dias
apos sua morte (ROSA, 1999).



36

Ainda no plano de Lepelletier observamos que um dos objetivos, proposto no
capitulo XVI, enfatizava que as criangas acima de oito anos de idade deveriam ter um
namero de tarefas a serem cumpridas e que, se assim ndo ocorresse, elas seriam as ultimas
a fazerem a refeicdo, sendo humilhadas ou punidas publicamente, de acordo com o
regulamento previsto.

Aqui se Vé que a relacdo educativa estabelecida era centralizada no professor, cuja
funcdo era educar a crianca para o fortalecimento do corpo, através de disciplina, do
cansaco e das instrucdes “Uteis”. Além disso, o professor que tivesse menos nimero de
criancas mortas durante o ano, levaria o prémio de 300 libras em dinheiro — ressalta-se
que essa premiacao seria dada somente ao professor do sexo masculino®®.

Ao falar sobre a instrucdo publica na economia classica, a segunda vertente
explorada pelo autor, Alves (2001, p. 74) afirma que o debate sobre a instrucdo publica,
[...] se deslocou para o terreno da economia politica [...]”, ficando a educacdo em segundo
plano, ja que os pensadores burgueses afirmavam que “a escola ndo era uma instancia
importante para a produgdo da riqueza social”.

Segundo o autor, o fundador da economia politica na Inglaterra, Adam Smith
(1723-1790), considerava que a educacao tinha um papel a cumprir na diferenciacdo dos
individuos, a partir dos talentos naturais que 0os mesmos possuem. Logo, o valor dado ao
produto final das fabricas estava atrelado a qualificacao do trabalhador, e este deveria ser
recompensado pelo tempo empregado para desenvolver o seu conhecimento.

Smith (1996) faz também uma analise da educacdo em relacédo ao trabalhador e 0s
seus descendentes, afirmando que as familias numerosas raramente iriam conseguir
subsidios para custear a educacédo dos seus filhos. Em suas palavras:

A pobreza, embora sempre desestimule o casamento, nem sempre 0
impede. Pelo contrério, parece até favorecer mais a procriagdo. [...]

Entretanto, a pobreza, embora ndo evite a procriacdo, é extremamente
desfavoravel a educacéo dos filhos [...] (SMITH, 1996, p. 129).

19 De acordo com o regulamento do plano de educacio de Lepelletier, para cada cantéo seria designado um
ou varios estabelecimentos de educacéo publica nacional, onde para cada 50 meninos haveria um professor
do sexo masculino e para cada 50 meninas uma professora do sexo feminino. Aos do primeiro grupo, além
do estudo, havia também os trabalhos das méos e os exercicios de ginastica. Para o aluno que néo
conseguisse cumprir com suas tarefas didrias, haveria a punigao de ser humilhado e até mesmo espancado
na frente de outras criangas, além de ter a alimentagdo reduzida e em alguns casos retirada. O excesso de
trabalho e de alunos por professor e a alimentacdo regrada adicionados aos fatores climaticos, entre outros,
muitas vezes fazia com que as mortes infantis ocorressem em maior nimero, por isso a existéncia do prémio
que exigiria do professor e do pai responsavel pelos cuidados com as criancas, um cuidado maior durante
sua atuacao, de acordo com Rosa (1985).
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Entendendo que houve grandes transformacgdes sociais no modo de producéao
capitalista, Smith chama a atengdo para as mudancas na organizagdo e na producdo do
trabalho que, por sua vez, exigiria uma nova educacdo para formar o novo homem. Uma
educacdo minima para todos e diferenciada para uma pequena parte — aquela que possuia
recursos para investir nos estudos.

A terceira vertente citada por Alves (2001) € aquela relacionada a Reforma
Protestante, iniciada pelo monge Martinho Lutero?® (1453-1546) ao se rebelar contra a
Igreja Catdlica Romana, por entender que a sociedade passava a ter outras necessidades
— sociais e politicas — com o advento do capitalismo. Nesse contexto, a instru¢do popular
e 0 ensino universal seriam a base para que Lutero considerava a educagdo como dever
do Estado, ja que um dos seus objetivos seria 0 acesso direto dos fiéis a leitura das
escrituras sagradas.

No entanto, como afirma Gadotti (1996), Lutero entendia que

[...] a educagdo publica destinava-se em primeiro lugar as classes
superiores burguesas e secundariamente as classes populares, as quais
deveriam ser ensinados apenas os elementos imprescindiveis, entre os
quais a doutrina cristd reformada. (GADOTTI, 1996, p. 64).

Vista por este angulo, a escola pensada pelo antigo monge ndo era laica e
continuava com o seu carater elitista. Alves (2001, p 81) lembra, contudo, que a Reforma
Protestante “[...] também produziu um numero muito expressivo de pedagogos [...]”,
elegendo Coménio como o maior dentre eles, considerando a grande influéncia de suas

proposicoes.

20 Teblogo alemdo (10/11/1483-18/2/1546). Iniciador da Reforma Protestante e fundador da Igreja
Luterana. Nasce em Eisleben e, a partir de 1501, estuda na Universidade de Erfurt. Torna-se mestre em
filosofia em 1505 e ingressa na Ordem dos Agostinianos. Em 1512 doutora-se em teologia. Cinco anos
depois passa a criticar a venda de indulgéncias pela Igreja Catélica e a defender a tese de que 0 homem s6
se salva pela fé. Acusado de herege, fixa na porta da igreja do Castelo de Wittenberg as 95 teses que iniciam
a reforma. N&o reconhece a autoridade papal, nega o culto aos santos e sd aceita os sacramentos do batismo
e da eucaristia. Convidado pelo papa Ledo X a se retratar, recusa-se e queima em praca publica a bula
pontifical. Excomungado em 1520, publica Manifesto & Nobreza Alemd, Do Cativeiro Babilbnico da
Igreja e Da Liberdade do Cristao, os grandes escritos reformistas. Em 1521 é banido da Alemanha pelo
imperador Carlos V. Apoiado por setores da nobreza, traduz o Novo Testamento para o alemédo. Abandona
a ordem agostiniana em 1524 e, no ano seguinte, casa-se com uma ex-freira. Morre em sua cidade natal (S6
Historia, 2009)
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1.2 A proposta comeniana para a escola moderna

Ainda segundo o autor, foi Coménio quem concebeu a escola moderna e “foi
impregnado pela clareza de que o estabelecimento escolar deveria ser pensado como uma
oficina de homens” (ALVES, 2001, p. 81), tendo em vista o que havia de mais avancado
no século XVII, em termos de producdo capitalista: a manufatura. Através dos seus
escritos, o bispo moravio foi capaz de captar e reconhecer as tensdes ideoldgicas que
impactaram diretamente na educacdo e propos a “arte de ensinar tudo a todos”, com a
introducdo da Didactica Magna.

Ressalta-se que Coménio, dessa forma, sistematizou uma nova organizacdo do
trabalho didatico para a escola da sociedade do capital, em seus trés elementos: a relagao
educativa; os recursos didaticos e o espaco fisico.

No projeto comeniano, a relacdo educador-educando passou por uma mudanca:
do preceptorado para o ensino simultaneo, onde surgiram a figura de um dado educador,
o0 professor; e um dado educando, a classe de alunos. E esta nova relacdo educativa foi
importante para a reorganizacao da estrutura didatica da escola capitalista, inclusive para
a futura proposta de seriacdo dos estudos.

Para ensinar um conjunto de alunos, e preocupado com as condi¢Ges materiais que
tornassem possivel “ensinar tudo a todos”, um novo instrumento, denominado como
manual didatico, surge com a tarefa de substituir principalmente os textos classicos que
eram utilizados. Estes ultimos, por serem caros, ndo permitiriam o barateamento da escola
publica e assim, impediriam sua expansdo, pois ndo supriam as necessidades e exigéncias
da nova sociedade.

Dividido em duas partes por Coménio: uma para os alunos e a outra para 0s
professores, o manual seria entdo elaborado permitindo que qualquer um, utilizando-o
como instrumento didatico se tornasse professor, possibilitando a educacdo em grande
escala com vistas a atender as exigéncias de universalizacao da escola.

Outra contribuicdo das ideias comenianas foi quanto ao espaco onde se davam as
aulas, que deveria ser um local especifico que atendesse a um coletivo de jovens e
criancas, além da seriacdo. Mas para que isso pudesse ocorrer, uma divisdo das atividades

docentes se fazia necessaria, desde que de forma ordenada. Para tanto:

1. Distribua-se cuidadosamente a totalidade dos estudos em classes, de
modo que os primeiros abram e iluminem o caminho aos segundos, e
assim sucessivamente. 2. Distribua-se meticulosamente o tempo, de
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modo que a cada ano, més, dia e hora seja atribuida a sua tarefa especial.
I1l. Observe-se estritamente esse horario e essa distribuicdo das
matérias escolares, de modo que nada seja deixado para tras e nada seja
invertido na sua ordem. (COMENIO, 1996, p. 223).

Percebe-se no excerto que a diviséo do trabalho seria essencial para que o trabalho

didatico pudesse acontecer. A esse respeito, Alves (2001) esclarece:

[...] Como decorréncia da divisdo do trabalho didatico em niveis de
ensino, em séries e areas do conhecimento, tal como a concebera
Coménius, o professor se especializava em algumas operagdes,
constitutivas de unidades identificadas como etapas da escolarizacéo,
tornando-se dispensavel o dominio pratico do processo de formagdo da
crianca e do jovem como um todo. Em conseqiiéncia, do ponto de vista
tedrico o professor poderia conhecer menos, do que se conclui que
estava submetendo-se a um processo de especializacdo idéntico ao que
atingira o artesdo (ALVES, 2001, p. 96).

Ou seja, como aconteceu com as manufaturas, este tipo de divisdo do trabalho
didatico determinaria a diminuicdo dos custos com 0s servi¢os educacionais, ja que a
formac&o parcial do trabalhador da &rea, cujo trabalho agora seria voltado a uma série
especifica, tornar-se-ia menos custosa. Tal simplificacdo do trabalho didatico terminaria
por submeter o professor ao controle do manual didatico, ja que este, ao conter todo o
conhecimento necessario para o ensino, reduziu os “limites do saber exigido do professor”
(ALVES, 2001, p. 99).

A Didactica Magna elaborada por Coménio, em meados do século XVII, com o
intuito de suprir as necessidades que a época exigia pode ser considerada como um marco
na transicdo do preceptor considerado como erudito — por realizar um trabalho mais
complexo, que ia desde a alfabetizacdo até as no¢des humanisticas e cientificas, para o
professor manufatureiro — que realizaria trabalho mais simples, calcado no uso de um
novo instrumento de trabalho, o manual didatico, simbolo de uma educacéo simplificada
e racionalizada.

No entanto, como ja afirmado anteriormente, essas propostas SO iriam
materializar-se no século XIX, quando a superacdo da manufatura pela Revolucao
Industrial e a consequente consolidacdo do sistema fabril permitiu aumentar os recursos
disponiveis para a expansdo da escolarizacdo (SAVIANI, 2010).

A precursora da Revolucdo Industrial foi a Inglaterra, com o trabalho manual
sendo substituido pela introducdo das maquinas no processo de producdo. Os fatores que

mais influenciaram a revolugdo foram: a acumulagdo do capital, a existéncia de matéria
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prima em larga escala, a forca de trabalho abundante — caracterizada pela expropriagao
dos meios de producdo (terras, por exemplo) do camponés, de onde provinha o seu
sustento — e estes tiveram como Unica alternativa a venda de sua forga de trabalho,
sujeitando-se as condi¢Bes impostas por aqueles que eram 0s proprietarios das maquinas,
da matéria prima, das ferramentas e das terras. Por Gltimo, foi importante a expansdo
continua de um mercado consumidor.

A revolugdo também p6s fim ao poder absoluto dos reis e fez com que a burguesia
assumisse a lideranga do parlamento inglés. Em consequéncia disso, novas leis foram
criadas, tornando as atividades econémicas mais lucrativas. Além disso, com o emprego
da maquina, o trabalho foi mais simplificado e objetivado, corroborando para a
“incorporacao macica de mulheres e criancas na producao” (ALVES, 2001, p. 147).

Com o aumento da forca de trabalho, os trabalhadores (homens, mulheres e
criancas) foram sujeitados a trabalhar até a exaustdo. Com o passar do tempo, 0s
trabalhadores se organizaram e houve uma reacdo desses trabalhadores que, agregada aos
embates internos da burguesia, acabaram por colaborar para promover o surgimento da
legislagdo social inglesa, tornando a crianga a sua maior beneficiaria.

A exploracédo da forca de trabalho infantil levou o parlamento a produzir normas
para que houvesse uma reducdo no numero de horas trabalhadas pelas criancas, dando
lugar a escolarizacdo das mesmas de forma obrigatoria. Neste sentido Alves (2001)

aponta que

[...] O financiamento das despesas referentes aos estudos dessas
criancgas, segundo o que estabeleciam tais normas, corria por conta das
empresas capitalistas empregadoras. Porém, o capital dispensa
trabalhadores quando incorpora tecnologia mais avancada a producao.
Como aquelas conguistas sociais tornavam mais cara a forca de trabalho
da crianga, determinaram, em seguida, a tendéncia de crescente
dispensa de seus tenros bracos pelo capital [...]. (ALVES, 2001, p. 148).

Dessa forma, a crianga sai do “chdo de fabrica” para a escola, cuja promessa era
atender tanto os filhos dos capitalistas, quanto os filhos da classe trabalhadora. Essa
instituicdo social se modificou na medida em que as transformacgdes materiais chegaram
a outros paises, “[...] visando a constituicdo dos sistemas nacionais de educacdo e a
universalizagdo dos servigos escolares” (ALVES, 2001, p. 151).

Ter uma instituicdo que zelasse por seus filhos também era um desejo da classe
trabalhadora. Mas estas tinham um impedimento: o de ndo ter como pagar pelo servico

prestado aos seus filhos. Assim, a situac¢do do proletariado ante a falta de meios para sanar
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mesmo as necessidades basicas, fez com que surgisse uma instituicdo educativa que, além
de se tornar estatal, e por isso gratuita, também fosse se tornando, paulatinamente,
obrigatoria.

Ao mesmo tempo, muitas concepcdes diferentes surgiram para refletir sobre o
modo de organizacdo social e educacional entre o fim do século XVIII até o século XI1X,
discutindo inclusive como concretizar a “‘escola para todos”, proposta por Coménio. Uma
delas foi o positivismo, cujo expoente maior foi Augusto Comte (1798-1857), com o
intuito de consolidar a escola burguesa, dualista, justificada pela necessidade de que
existisse uma escola técnica para os filhos dos trabalhadores e uma escola com
fundamento nas “artes liberais e nas ciéncias modernas” para a formacdo da classe
dirigente. E na vertente positivista que vamos encontrar o educador Fernando de
Azevedo, sequidor do pensamento do soci6logo francés Emile Durkheim 2%(1858-1917).

No campo educacional, 0 movimento positivista coincide com a proposta de
renovacdo da Escola Nova, ao qual Azevedo também esteve relacionado.
Compreendendo que a educagdo ndo poderia ser discutida de forma isolada, Azevedo,
juntamente com outros educadores, passou a propor alternativas que colocassem a
educacdo como um problema nacional. No topico a seguir, traremos algumas informac6es
sobre o pensamento azevediano acerca da organizacdo do trabalho didatico na escola

nova.

1.3 As contribuicdes azevedianas para uma nova organizacéo do trabalho didatico

E no final do século XIX que surgiu o movimento escolanovista, constituido a
partir das transformacdes pelas quais 0 mundo capitalista atravessava. Na Europa e na
América do Norte, os primeiros escolanovistas comecaram a produzir a partir do seculo
XIX, chegando ao Brasil ja na primeira década do século XX. Nessa época, alguns

seguimentos da sociedade brasileira comegcaram a se organizar e a cobrar por melhores

2L Emile Durkheim nasceu em Epinal, no noroeste da Franca em 15 de abril de 1858. Era filho de judeus e
optou por n&o seguir o caminho do rabinato. Freqiientou a Ecole Normale Supérieure em Paris e interessou-
se por filosofia. Em 1887 assumiu em Bordeaux a primeira cadeira de sociologia instituida na Franca. Em
1896, fundou o periddico L'Année Sociologique e, em 1902, passou a lecionar sociologia e educacdo na
Sorbonne e foi auxiliar de Ferdinand Buisson na cadeira de ciéncia da educagdo; em 1906 ocupou o cargo
de Buisson. O sociélogo estudou moral, psicologia da crianca e histdria das doutrinas pedagdgicas. Suas
obras mais famosas sdo A Divisdo do Trabalho Social e o Suicidio. Morreu em 1917, supostamente pela
tristeza de ter perdido o filho na Primeira Guerra Mundial, que acorrera no ano anterior (SO PEDAGOGIA,
2008)
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condicdes de vida, incluindo uma educacdo diferente da ofertada naquele momento da
historia.

Ressalte-se aqui que o arcabougo tedrico dos principios da Escola Nova €
alunocéntrico, ou seja, o aluno como o centro de atencdo — onde 0 mesmo, crianga ou
jovem, tem direito a liberdade de experiéncia, desenvolvendo sua habilidade para a livre
expressdo de sua criatividade e espontaneidade.

Dentro do principio escolanovista, a partir da perspectiva do individualismo
burgués, os alunos teriam legitimidade e o direito de opinar sobre o seu destino,
colocando-o em lugar de um sujeito portador de direitos sociais € civis.

[...] A integragdo da escola no meio social a que se mantinha estranha;
a sua adaptacdo aos problemas imediatos e a natureza de cada regido; a
sua reorganizacdo interna, em bases novas, como uma escola de
trabalho, e a ampliacdo de sua funcdo docente numa larga funcéo
educativa e social, capaz de ergué-la a altura de um centro vital da
comunidade, aparelharam a escola, como um poderoso fator social, para
atender progressivamente as exigéncias das rapidas transformacdes que
se operam nas sociedades modernas, e para contribuir mais eficazmente
para o aperfeicoamento do meio social. Todo ésse programa
amplamente compreendido, visava assegurar a infancia e a mocidade
de hoje um novo “tipo de educac¢do”, mais conforme as suas
necessidades e tendente “a realizacdo dos grandes objetivos sociais e
politicos”, humanos e nacionais, cuja importancia é cada vez mais
realcada pelas condigdes atuais do pais e da civilizagdo. (AZEVEDO,
1958, p. 252).

Ora, o livre desenvolvimento dos individuos, no entanto, demandaria da sociedade
o oferecimento das mesmas oportunidades para todos, numa perspectiva democratica. Tal
oportunidade, oferecida a todos igualmente, se faria por meio da oferta de uma mesma
escolarizacdo e pelo acesso a educacdo comum para todos, capaz de desenvolver as
aptidGes individuais de cada aluno.

Foi nessa direcdo que Azevedo elencou os trés principios basicos para a reforma
educacional que concretizaria essa proposta de escola para todos, ja citados: primeiro, a
extensdo da rede de educacdo popular a todas as criancas em idade escolar, com a
construcdo de escolas primarias por todos os cantos do Brasil.

Em segundo, a articulacdo dos trés niveis de ensino (primério, secundario,
incluindo o técnico-profissional e normal, e o ensino superior), de forma gratuita,
inclusive para o nivel superior, defendendo ainda a selecdo dos que mais se sobressaissem

para “cursos e conferéncias” (meritocracia), com o intuito de arrebatar individuos das
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camadas da populagdo com menor poder aquisitivo, como forma de dilatar o que Azevedo
(1958, p. 179) chamava de “raio de acdo cultural aos grupos diversos ¢ a todas as camadas
sociais”. Para tal, a educagdo seria fundamental, como dito anteriormente, por propiciar
a todos as mesmas oportunidades de desenvolverem-se.

E como terceiro principio da reforma proposta pelo educador tem-se a adaptacéao
da escola a0 meio — rural, urbano e maritimo, este ultimo para as cidades litoraneas.
Assim, a escola urbana deveria ser voltada aos meios de producédo industrial; e a rural e

maritima seriam voltadas a producdo agricola e de pesca. No entanto,

Dir-se-4 que a escola deve adaptar-se ao meio. Entendamo-nos. A
organizacdo da educacdo primaria deve ser bastante flexivel para
permitir as escolas se adaptarem, na sua estrutura e nos seus meios de
trabalho, as particularidades de regides muito diferentes. A escola,
porém, ndo tem por tarefa sobretudo “adaptar ao meio”, mas
freqlientemente de premunir, de fortificar contra éle, de preparar
homens que sejam capazes de reagir contra éle e de modifica-lo, de
remediar os seus defeitos, dando ao povo uma cultura que permita
suprir o que falta ao seu génio e de revelar-lhe, renovando-o conforme
as épocas, o sentido do seu destino. (AZEVEDO, 1958, p. 183, grifos
do autor).

E por acreditar que uma nova sociedade implicaria em reformar a educacio
brasileira, que Azevedo inicia sua discussdo sobre a importancia de aparelhar a escola
com bibliotecas, museus, laboratorios e outros instrumentos de trabalho, preocupando-se
também com um conjunto de questdes ligadas a formacdo do professor, estabelecendo,
dessa forma, uma relacéo direta entre educacdo e mudanca social.

A escola seria entdo, ao mesmo tempo, um local onde se reproduzem as relacées
de solidariedade e do espirito comum, a maneira de uma sociedade em miniatura,
preparando o individuo para a sua inser¢do no mercado de trabalho, nas relacfes sociais
e no ambito politico e aquela que produz as condi¢des para a reforma das relagdes sociais.
Para tal, jA em acordo com as ideias basicas da Educacdo Nova, o ensino, para Azevedo,
deveria ser mais voltado para a reflexdo e o raciocinio do que para o simples acimulo de
noc¢oes béasicas de cada disciplina ofertada.

Ao tecer sua critica em relacdo a educacdo da primeira metade do século XX no
Brasil, Fernando de Azevedo salienta que a escola deveria caminhar ao lado do
pensamento filos6fico de cada época, e ndo poderia deixar de reagir veementemente

contra a estrutura ultrapassada do servi¢co educacional do periodo em questdo. Para ele,
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A escola, como instituicdo social, que €, varia em funcdo das formas
sociais, isto €, segundo o grau de desenvolvimento, as necessidades e
as exigéncias de cada sociedade. E impossivel fixar, na educago, o
ideal comum, que ela deve procurar e, segundo o qual se devem
modelar os individuos, sem compreendermos o espirito da civilizagdo,
nas suas grandes diretrizes e nas suas tendéncias profundas.
(AZEVEDO, 1958, p. 17).

Sendo assim, o educador defende que a escola publica deveria se adequar as
necessidades da populagdo brasileira. E ja que o aluno deveria ser preparado para a sua
insercdo junto & sociedade, far-se-ia necessario que os professores exercessem uma

funcdo especializada, conscientes de que ndo sao “donos” do conhecimento. Portanto,

[...] a Escola Nova “se propde a ensinar a viver em sociedade e a
trabalhar em cooperag@o”, com o incentivo ao trabalho coletivo e a
divisdo de responsabilidades. Além disso, o aluno, a partir dos ideais
escolanovistas, “observa, experimenta, projeta e executa” enquanto o
professor estimula sua consciéncia, orienta e colabora, conduzindo-o
em suas investigagOes e experiéncias. Essa nova relagdo educativa
proposta por Azevedo, baseada numa experiéncia coletiva de trabalho,
orientada por um profissional especialmente formado para tal, deveria
atender as funcdes sociais propostas para a escola naquele momento:
formar o homem para o trabalho urbano e industrial. (BRITO;
CARDOSO; OLIVEIRA, 2017, p. 100).

Dessa forma, o trabalho do professor seria adequar os ambientes para que as
criancas pudessem ser estimuladas a fazer reflexes e analises daquilo que ja trazem
consigo, bem como mediar e orientar novos ensinamentos, de forma que despertasse e
desenvolvesse na crianga, “o sentido da vida econdmica, o culto do trabalho, da maquina
¢ da ciéncia”. Acima de tudo, no entanto, seria importante uma educacdo que
proporcionasse “os meios indispensaveis a criacao e ao g6zo de ideais e de valores da
cultura” (AZEVEDO, 1958, p. 20), ou seja, @ moda dos valores positivistas, a integragdo
do sujeito a sua sociedade, sempre na perspectiva de melhora-la, nunca de transformar
sua estrutura que, alias, estava inscrita naturalmente na prépria sociedade.

Fernando de Azevedo ainda ressaltava a importancia da formacéo do profissional
do magistério, afirmando que um professor com formacdo propedéutica e profissional
amplas teria maior importancia do que instalacdes e organizacdo adequadas para receber

os alunos. Para o autor,

[...] Todo sistema de educacdo, em qualquer de seus graus ou de seus
aspectos, depende, mais do que sua organizacdo e de suas instalacGes,
dos professores capazes de aplicd-lo. O problema de educacdo &,
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adjetivamente, um problema de organizacgdo e, substantivamente, um
problema de formagdo do professorado, em cada uma das funcGes
especializadas ou ndo, que lhe estejam reservadas, na variedade
solidaria das instituicdes escolares. [...] E preciso que esse circulo de
formacao profissional, em que se apura a alma do educador, se envolva
pela sua organizagdo, numa atmosfera constantemente renovada de
ideias e de trabalho experimental que lhe avivem o interesse pela
educacdo, lhe rasguem no espirito aberturas em todas as dire¢des e Ihe
permitam contribuir, como num laboratério social pedagdgico sem
cessar em evolugdo, para um continuo aperfeicoamento dos novos
métodos de ensino. (AZEVEDO, 1958, p. 49).

Azevedo (1958) reafirma, em um discurso proferido em conferéncia na Escola
Politécnica do Rio de Janeiro, que ndo haveria organizacdo escolar que se mantivesse sem
que o problema da formacdo de professores houvesse sido resolvido, asseverando que
“educar ou ensinar ¢ ‘dar-se’ de si mesmo”, e que somente o professor preparado poderia
ter éxito em sua funcdo. Logo, trata-se de pensar uma relacdo educativa com a presenca
de um educador ativo e com a mais ampla formacéo, portanto, uma relagdo educativa de
mao dupla, mesmo que organizada em torno das necessidades/interesses do aluno.

No que se refere aos recursos e ao espaco fisico para a organizacao do trabalho
didatico com um todo, para Azevedo, estes ndo poderiam ser compostos apenas por salas
de aula e alunos enfileirados. Seria necessario que houvesse ateliés para as aulas de Arte,
laboratdrios para as aulas de Ciéncias, salas de musica e jogos, onde o professor pudesse
trabalhar o ensino de Literatura e Matematica, espacos ao ar livre para a Geografia, etc.,
desde a educacdo primaria até o ensino superior.

Em seu livro Novos Caminhos e Novos Fins, Azevedo (1958)? reitera que os fins
propostos pela reforma implicariam em uma revisdo dos métodos pedagogicos até entao

utilizados pelo professorado, como aponta neste trecho:

[...] O ponto de partida, na escola nova, é sempre a observacdo. E um
principio essencial. O professor comecard a ensinar o aluno a
“observar”, pondo-0 em contato constante com as coisas e os fatos, e
despertando-lhe o sentido e desenvolvendo-lhe a capacidade de
observacdo. As excursdes escolares (a fabricas, a oficinas, aos jardins
boténicos, a lavoura, etc.), 0s museus, € o cinema educativo, constituem
outros tantos meios de abrir a atividade inquieta do aluno novos campos
de observacdo. Aprender a ver, a observar é a arte de mais dificil
aprendizagem e condicdo essencial a atividades inteligentemente
orientadas. (AZEVEDO, 1958, p. 235).

22 No texto, estamos usando o volume VII, da 3? edicdo do livro Novos Caminhos e novos fins: A nova
politica da educacao no Brasil: subsidios para uma histdria de quatro anos, cujo ano de publicacdo data
de 1958, pela Edi¢des Melhoramentos, contido na colegdo “Obras completas”.
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No mesmo capitulo, o educador ressalta a importdncia das matérias que
constituem o curso primario serem ensinadas em conjunto, em torno dos ‘“centros de
interesse” (natureza, trabalho e sociedade), com o objetivo de despertar no aluno o
entusiasmo necessario para a “‘sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos™, ja que um
dos fatores que mais contribuiriam para a formacéao do individuo era o envolvimento com
a sociedade. Para tanto, seria preciso a unido da familia e de pessoas habilitadas a

organizar o aparelho escolar para que haja a “transmissdo” do conhecimento. Assim,

Para Azevedo, todos os recursos colocados a disposi¢do da escola, fruto
do desenvolvimento tecnoldgico da sociedade moderna — em se
tratando da primeira metade do século XX, os impressos, o radio, o
cinema e outros dispositivos audiovisuais — poderiam contribuir para
uma melhor formag&o, significando o fim de uma escola limitada ao
professor e ao aluno, a lousa e ao giz. Em outros termos, deveriam ser
capazes de colaborar na construcdo de uma nova sociedade,
democratica, forjada para assumir um perfil urbano e industrial.
(BRITO; CARDOSO; OLIVEIRA, 2017, p. 103).

Os recursos referidos pelas autoras, ganham com Fernando de Azevedo a
denominacdo de instrumentos de trabalho que, somados as bibliotecas, aos museus, as
oficinas de trabalhos manuais, de campo ou sala de jogos, tém a funcédo de reorganizar e
aparelhar a escola para que esta possa, como dizia o educador, “clevar-se a altura de sua
missao social” (AZEVEDO, 1958, p. 213)

Outro ponto ao qual Fernando de Azevedo reclamava atencdo era para o texto
escolar e para a “influéncia que este exerceria no trabalho total da escola”. Segundo ele,
dentro de uma perspectiva tradicional, o livro de texto? — nome que Azevedo dava aos
textos escolares utilizados na escola tradicional — era utilizado para regular as atividades
cotidianas, sem respeitar os interesses da crianca.

Nessa dire¢do, em um discurso expresso no encerramento da Semana do Livro, na
data de 28 de outubro de 1932, no Instituto de Educacdo da Universidade de S&o Paulo,
contido no livro A Educacédo e seus problemas, Azevedo (1958) diferencia o livro de

texto, cuja funcdo é escravizar o aluno no cotidiano da escola?*, do livro escolar

2 E importante lembrar que o movimento escolanovista ¢ as propostas azevedianas “encontram-se
exatamente no momento em que 0s manuais didaticos ja se faziam presentes” na escola primaria (BRITO;
CARDOSO; OLIVEIRA, 2017), sendo estes Ultimos os livros de texto criticados por Azevedo.

24 Fernando de Azevedo, quando se refere ao livro de texto, critica a escola tradicional onde a diregéo do
trabalho é atribuida ao instrumento de trabalho e ndo ao professor, pois o livro de texto guia o trabalho do
professor, habituado a seguir as indicagcbes metodoldgicas que este instrumento de trabalho prescreve,
preferindo seguir a “ordem logica” de uma ciéncia feita para os adultos, esquecendo-se da “ordem
psicologica” dos interesses das criangas (AZEVEDO, 1945, p. 197).
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encarregado agora de ser um instrumento de trabalho do professor na Escola Nova,
fomentando no aluno o interesse pela pesquisa, estimulando-o a reflexdo e ao interesse
sobre 0s mais variados assuntos.

O primeiro exerceria, segundo as palavras de Fernando de Azevedo, uma “fungéo
uniformizadora, autoritaria e absorvente”, que escravizaria o aluno a textos geralmente
escritos pelos proprios professores, os quais sdo lidos por simples obrigacdo, provocando
no aluno o “desamor” e até mesmo o “horror aos livros”.

Ja o segundo, considerado um “elemento de cultura” pelo escolanovista, seria
fonte de informacdes indispensaveis a rotina do educando, aquele que se procura quando
0 desejo é o conhecimento, viajando pelo universo da leitura para o deleite, e que deve

ser utilizado como ferramenta para atingir o aprendizado. Segundo o autor:

[...] O livro de texto é o “centro”, em torno do qual gravita, todas as
atividades escolares que se sucedem, na ordem de distribuicdo de
matéria e segundo as suas sugestdes metodologicas; o livro escolar é
um “instrumento de trabalho”, na atividade total da escola, que se
desenvolve sob o impulso e em torno da crianga — o centro da gravidade
da nova educacdo. Aquéle o livro padrdo, que se presume bastar-se a si
mesmo, na sua funcdo absorvente, uniformizadora e autoritaria; éste,
um “elemento de cultura”, que auxilia, completa ¢ alarga a experiéncia
gue nos vem da observacdo direta e do trabalho. Dos olhos, da méo e
da ferramenta [...]. (AZEVEDO, 1945, p. 201-202. Grifo do autor).

Fernando de Azevedo entendia que, tendo o professor o texto escolar como
instrumento de trabalho, a este ultimo se juntariam as bibliotecas, que ndo seriam mais
lugares empoeirados e desertos e sim, um espaco de convivéncia onde as criancas
desfrutassem de outros livros interessantes, despertando neles o “‘espirito critico” e,
consequentemente, alargando o seu horizonte intelectual.

Ainda sobre a nova funcdo atribuida ao livro escolar pela Educacdo Nova,
Azevedo (1937, p. 202) ressaltava que “o livro escolar ¢ um ‘instrumento de trabalho’ na
atividade total da escola, que se desenvolve sob o impulso e em torno da crianga” e que
este deveria ser entendido como “obras de pensamento e sensibilidade”. Por isso deveria
ser apropriado para cada idade contribuindo, assim, com a formac¢édo do individuo para a
vida em sociedade.

De acordo com Nelson Pilleti (1986, p. 43), Azevedo ndo era devotado aos

problemas educacionais até 1926, quando foi inquirido pelo redator chefe do jornal O
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Estado de S&o Paulo, Jilio de Mesquita Filho?, a realizar um inquérito sobre a situagio
do ensino paulista. Foi com o inquérito de 1926 que Azevedo deu inicio ao seu trabalho
em torno da educacdo brasileira.

Desolado com o que descobriu, o educador apontou 0 enorme contraste existente
entre a importancia das questdes educacionais e a insignificancia com a qual as mesmas
eram tratadas:

De iniciativa do poder executivo, as reformas, esbocadas quase sempre
debaixo de um sigilo impenetravel, sobem, como questdes fechadas, a
aprovacdo do Congresso justamente reconhecida por mera formalidade
para transformacdo de qualquer projeto governamental, em lei.
Apressadas na sua elaboracdo, geralmente clandestina, de autoria de
funcionarios cujos nomes se mantém em reserva, sem consulta
preliminar as congregacdes, sem solicitacdo publica de sugestdes e sem
debate provocado na imprensa, essas reformas ainda encontram, para
passagem vitoriosa de todos os erros de que sejam portadoras, as
facilidades abertas pela complacéncia ilimitada das duas Céamaras.
(AZEVEDO, 1960, p. 25)

E sobre a educacdo primaria, apontava que:

A nossa educacdo primaria, asfixiada pelo dogmatismo oficial, ainda se
modela segundo um padréo unico e rigido, que, além de ndo consultar
as realidades regionais, ndo tem organizacdo adequada para corrigir,
pelo manualismo, 0 nosso desamor aos trabalhos corporais e para
desenvolver, em escolas-oficinas e escolas de trabalho, o espirito de
cooperacdo social. (AZEVEDO, 1960, p. 31)

A palavra manualismo caracteriza-se pela tendéncia de se reproduzir conceitos e
ideias amplamente conhecidas. Dessa forma, Azevedo (1960, p.33) conclui que, “[...] nos

grandes centros urbanos ou nas pequenas cidades em formacdo, a escola priméria é

2 Julio de Mesquita Filho nasceu na cidade de Sdo Paulo, no dia 14 de fevereiro de 1892, filho de Jilio
César de Mesquita e de Lucila Cerqueira César de Mesquita. Apos realizar parte de seus estudos na Europa,
ao retornar ao Brasil, decidiu matricular-se na Faculdade de Direito do Largo de Sdo Francisco, em Sédo
Paulo, iniciando os estudos em 1911. Dedicando-se a politica ainda estudante, participou em dezembro de
1916 da fundacdo da Liga Nacionalista, organizacdo que surgiu como um desdobramento da Liga de Defesa
Nacional, com o objetivo de mobilizar os sentimentos patriéticos dos brasileiros e promover uma
aproximacao entre civis e militares através do incentivo ao servico militar obrigatorio. Bacharelou-se em
1917 e paralelamente as suas atividades como advogado, comegou a trabalhar no jornal O Estado de S.
Paulo, j& propriedade de seu pai. Af exerceu funcdes diversificadas em todas as se¢des até 1919, quando
assumiu a secretaria de redacdo. Desde h4 muito interessado pela situagdo da educacdo no pais, em 1926
pediu a Fernando Azevedo que elaborasse uma pesquisa sobre a instru¢do publica em S&o Paulo, visando
estabelecer as bases para a estruturacdo futura de uma universidade que formasse uma nova elite intelectual
capaz de governar a nacdo (FGV/CPDOC).
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absolutamente a mesma [...]”. Dessa forma, no seu entendimento a burocracia faz com
que a escola se distancie de suas funcdes, que sdo especificas, de acordo com o meio em
que estdo inseridas.

A esse respeito, Penna (2010) afirma que:

Embora o inquérito se tenha restringido a problemas do Estado de S&o
Paulo e tenha sido respondido por educadores daquele estado, é
inegavel que ultrapassa as fronteiras paulistas. Os problemas
educacionais do Brasil, em suas linhas gerais, excetuando-se, é claro,
diferencas especificas das diversas regides, apresentam semelhancas.
Pode-se concluir, por isso, que o inquérito foi a tomada de consciéncia
da questdo da educacdo por Fernando de Azevedo, importando
descobrir, ja ali, os germes de inabalavel conviccdo azevediana.
(PENNA, 2010, p. 42)

Outro fato importante para ser mencionado € que antes do inquérito sobre a
educacéo paulistana, movimentos como as Conferéncias de Educacéo (1922), a fundacao
da Associacao Brasileira de Educacgéo (1924) e também as reformas estaduais, entre 0s
anos de 1927 e 1928, j& mostravam a postura de alguns educadores frente a necessidade

de uma renovacao no campo educacional.

1.3.1 Fernando de Azevedo e a reforma da instrucéo publica no Distrito Federal

Mais familiarizado com os problemas da educacdo pela experiéncia obtida em
1926, o educador assume a dire¢do da instrucdo publica do Distrito Federal em 27 de
janeiro de 1927 a convite do entdo prefeito Anténio Prado Junior?. Essa pode ser
considerada, certamente, uma das iniciativas mais importantes do educador para colocar
em pratica suas proposi¢oes para uma nova organizacdo do trabalho didatico. Segundo

Xavier (2012), duas diretrizes foram anunciadas por Azevedo no inicio de sua gestdo:

Em primeiro lugar, foi destacada a necessidade de reformulacdo da
legislacdo vigente, prevendo a redacdo de um cddigo de educagdo
adequado as novas orientagdes, que deveria ser enviado ao Conselho

2 Anténio da Silva Prado Junior nasceu em Sdo Paulo em 1880, filho de Antdnio da Silva Prado.
Empossado em 15 de novembro de 1926 para o governo do Distrito Federal, sucedendo a Alaor Prata, Prado
Junior teve sua gestdo marcada pela elaboracdo do primeiro Plano de Remodelagdo, Extensdo e
Embelezamento da Cidade do Rio de Janeiro, estudado por uma equipe de técnicos estrangeiros chefiada
pelo urbanista francés Alfred Agache. No &mbito da Diretoria de Instrucdo, cujo gestor era o professor
Fernando de Azevedo, Prado Janior realizou muitas obras e edificou prédios escolares. Sdo exemplos a
construcdo da Escola Normal (depois Instituto de Educagdo) na rua Mariz e Barros, a ampliagdo e
reconstrucdo da Escola para Débeis Fisicos na Quinta da Boa Vista, e construgdo do prédio anexo a Escola
Profissional Paulo de Frontin. Também reconstruiu totalmente o Teatro Jodo Caetano.
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Municipal para aprovagdo. Em seguida, ele iniciou a realizacdo do
censo escolar, a fim de fazer um balango da situagéo e orientar as futuras
acbes de forma planejada e em atendimento as necessidades
diagnosticadas a partir do censo. (XAVIER, 2012, p. 8).

Dessa forma, alguns meses antes da votacdo final que aprovaria a reforma
educacional no DF entre sua posse e dezembro de 1927, Azevedo expos as bases e 0s
principios que nortearam o projeto de reforma do ensino primario em um discurso
proferido no saldo do Jockey Clube daquela cidade, as Comissdes Reunidas de Instrucéo,
Orgamento e Justica do Conselho Municipal. Neste, o educador exp0s suas principais
criticas em relacdo aos problemas da educacdo. Nos ateremos aqui nas principais
observacdes azevedianas para a educacdo primaria, dado o objetivo geral deste trabalho.

Com os dados do censo escolar, foi possivel verificar in loco a situacdo em que o
ensino primario se encontrava no momento das inspecdes realizadas por Azevedo no DF:
escolas instaladas em velhas edificacfes (geralmente alugadas); prédios mal adaptados
para os fins escolares, carcomidos pelo tempo ou mesmo em ruinas; auséncia de patios
para jogos ou recreios; salas de aula escuras, insalubres, compostas por carteiras escolares
de quatro a cinco tipos diferentes. Para Azevedo (1958, p. 46), a escola primaria “J...]
ligada em varios aspectos de sua organizacdo a escola régia de que proveio e ainda nao
se emancipou, nao estd montada sequer para o combate eficaz ao analfabetismo |[...]".

Segundo o relatério, com 50% das escolas publicas do DF visitadas pela comisséo
criada para colocar o secretario de educacdo a par dos problemas educacionais, foi
possivel apurar que 70% do material se encontrava em péssimo estado de conservacao,
impossibilitado de ser usado. Dos 30% restante, 20% do material era ainda suscetivel de
reforma e apenas 10% estava em condi¢do de uso imediato. Um verdadeiro “repositorio
de ferro-velho”, na opinido de Fernando de Azevedo (1958).

Sobre 0s aspectos econdmicos, constatou-se com o recenseamento que os alunos
daquele distrito custavam mais caro aos cofres publicos do que em qualquer outra cidade
do pais e mesmo assim, havia em 1926 mais de 50.000 criancas em idade escolar fora da
sala de aula, a espera de uma escola (AZEVEDO, 1958, p. 60).

Além disso, verificou-se um estado de crise nos cursos noturnos, na Escola
Dramatica, na Escola de Aperfeicoamento e na Escola Normal. Essas questfes serviram
de base para a justificativa da necessidade de uma reforma na educacdo, pois com 0s
dados levantados a organizacao escolar do DF foi considerada primitiva — um modelo que

remetia a educacdo do passado — arruinada e deformada por uma legislacdo, na opinido
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de Azevedo (1958, p. 61), inacessivel, principalmente nas questdes acerca do ensino
primario, pois aos professores dessa modalidade foram negados:

o O acesso a inspecao escolar, realizada por terceiros;

o Situacdo econdmica condizente com o tempo de estudo;

o Ambiente escolar em condi¢des higiénicas favoraveis para o trabalho;

o Material didatico apropriado ao desempenho de suas fungdes;

o Meios para que estes se instruissem em um instituto capacitado para

habilita-lo a profissao;

o Os meios de estimulo profissional por questdes administrativas atreladas
uma legislagdo obsoleta.

No entanto, o intelectual chamou a atengdo dos professores para 0 seu campo de
acdo que deveria, no seu entendimento, ser aumentado, ultrapassando os limites das salas
de aula e dos muros escolares “para ser uma for¢ca preponderante na obra social”
(Azevedo, 1958, p. 69). Em outras palavras, ter papel ativo no interior da relacéo

educativa. E mais:

N&o bastara, de certo, elevar o professor a altura de sua nova misséo,
intensificar a sua cultura geral e desenvolver-lhe o aperfeicoamento
profissional, para o exercicio eficaz da acdo educativa e social do meio
em que deve atuar. E preciso também despertar e desenvolver a
consciéncia de gque a solu¢do do problema educativo, pdsto nesses
térmos, largos e generosos, depende menos da obra solitiria do
individuo, seja qual for a sua categoria, do que da convergéncia, para
um objetivo comum, de todos os esforcos individuais. (AZEVEDO,
1958, p. 69).

Era pretensdo do educador chamar a atencdo do magistério para as novas ideias
educacionais. Por isso o curso normal também seria reestruturado, baseando-se nos
principios gerais da reforma, com o objetivo de fomentar no professor o aprofundamento
de sua cultura, de forma geral. Providéncias como a organizacdo de bibliotecas para os
professores, premiacGes como estimulos para a producdo literaria, cursos de férias e
intercambios, foram por ele colocadas em pratica como forma de “corresponder as novas
necessidades da escola primaria” (AZEVEDO, 1958, p. 94).

Tal feito causou enorme repercussdo — contra e a favor — de varios segmentos da
sociedade. Jornais de renome, como O Globo, Correio da Manha e Jornal do Brasil,

posicionaram-se contra o censo, e de acordo com Nelson Pilleti,
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[...] Os argumentos iam desde a impropriedade de se chamar mais um
técnico paulista - Sud Menucci - para dirigir o censo até a defesa pura
e simples de que o censo escolar ndo era necessario. O Ultimo
argumento apoiava-se no fato de que proje¢fes do recenseamento geral
de 1920 poderiam perfeitamente indicar quantas criangas em idade
escolar estavam fora da escola. (PILLET]I, 1986, p. 54).

J& os jornais O Brasil, A Patria e Pela Péatria sairam em defesa da reforma
proposta por Azevedo, argumentando que o desejo e a necessidade de uma nova
organizacdo pedagodgica trariam a capital do Brasil e, consequentemente, ao restante do
pais, escolas “dignas de nossa cultura” (A PATRIA, 1927)

As barreiras enfrentadas pelo educador pareciam intransponiveis, dado o impasse
existente no Conselho Municipal e o prazo estabelecido para a votagédo da reforma, que
era até o fim do ano de 1927, ja estava se aproximando. Diante das circunstancias,
Fernando de Azevedo veio a publico no dia 12 de novembro daquele ano e em nota

asseverou:

O diretor de Instrucdo elaborou um projeto de lei e o ofereceu ao
Conselho Municipal, atendendo a um convite com que o honraram as
comissdes reunidas de Instrucdo, Justica e Orcamento. Se nada vale,
deve ser rejeitado; se tem defeitos, deve ser emendado; se é obra digna
de apreco, deve ser aprovada. Supor o Diretor de Instrucdo Publica
capaz de ceder a qualquer pressdo ou transacdo é desconhecé-lo, sendo
injuria-lo. A delicadeza com que acolhe todos os pedidos, o0 empenho
que tem revelado em atender, quando possivel, as pressdes legitimas
dentro da lei e do interesse publico, e a vontade em que estava e esta de
obter a colaboracdo dos Srs. intendentes com todo o respeito devido ao
alto poder legislativo, ndo chegaram nunca a disfarcar a firmeza, em
gue sempre se manteve, de defender inflexivelmente, antes de tudo, os
direitos de seus subordinados e os superiores interesses do ensino, no
momento em gque todas as forcas livres e conscientes se empenham
desinteressadamente nessa obra de idealismo construtor projetada na
reforma de Instrucdo Publica. (PILLET]I, 1986, p. 56).

No entanto, nem o desabafo do educador fez com que os membros do Conselho
Municipal aprovassem a reforma, e a ameaca de que a mesma ndo acontecesse no ano

seguinte era eminente. Mas Azevedo pode contar com a pessoa de Mauricio de Lacerda?’,

27 Mauricio Paiva de Lacerda nasceu em Vassouras (RJ), em 1888. Advogado, formou-se pela Faculdade
de Direito do Rio de Janeiro, em 1909. Exerceu o cargo de oficial de gabinete do presidente Hermes da
Fonseca entre 1910 e 1912. Nesse ano, elegeu-se deputado federal pelo Estado do Rio, reelegendo-se em
1915 e 1918. Nesse periodo, acumulou, ainda, o cargo de prefeito de Vassouras (1915-1920). Participou
das articulacbes que levariam a deflagracéo do levante militar de 5 de julho de 1922, que deu inicio as
revoltas tenentistas. Em 1924, voltou a participar das conspiragdes que levaram a novos levantes militares
contra o governo federal. Nessa ocasido, foi designado pelos lideres revoltosos para buscar o apoio de
politicos civis e do movimento operario aos levantes. Por conta de sua atuacao nesses episodios, acabou
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entdo vereador do Distrito Federal e responsavel pelo orcamento municipal. Mostrando-
se favoravel a reforma, Lacerda comegou a obstruir a votacdo do orcamento para 0 ano
de 1928, com forte ameaca de que se a reforma educacional no Distrito Federal ndo fosse
aprovada, ndo haveria orcamento para aquele ano.

No dia 26 de dezembro de 1927 a reforma foi aprovada, para contentamento de
uns e descontentamento de outros®®. Na manhd seguinte a votacdo, a imprensa
parabenizava as criangas pela vitoria da reforma da instrucdo, como mostra a reportagem

da pagina 2 do jornal Gazeta de Noticias

Figura 1 - Chamada da reportagem do jornal Gazeta de Noticias
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Fonte: Biblioteca Nacional Digital Brasileira/Hemeroteca Digital Brasileira.

A reportagem do jornal Gazeta de Noticias aponta que a aprovacéo da reforma foi
a vitdria da minoria do Conselho Municipal contra a obstru¢do dos membros da facgéo

dominante contra a proposta, qualificada como nédo tendo

[...] nenhum fundamento qualificavel, que ndo o de se sentirem
derrotados em propositos e interesses subalternos, para ndo dizer
inconfessaveis, quando negociavam os interesses da metrépole, com os
interesses da politica, pondo em cheque propdsitos louvaveis, da
propria administragdo municipal, que muito bem comprehendeu as
necessidades da reforma. (GAZETA DE NOTICIAS, 1927, p. 2).

preso. Estava ainda na prisdo quando, em 1926, foi eleito vereador no Distrito Federal, sempre articulado
com organizacdes operarias (FGV/CPDOC)
28 Importa destacar, no entanto, que o Decreto n° 3.281 s6 foi promulgado em 28 de janeiro de 1928.
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Ainda de acordo com a reportagem, a aprovagdo do Projeto n°® 109 aconteceu em
meio a protestos e “lagrimas” mas passou com unanimidade, sob ameacgas de cortes no
orgcamento. No fim da votacdo, os conselheiros foram aplaudidos e cercados por
integrantes do magistério, como demonstracdo de simpatia quanto a decisdo a que
chegaram.

No livro Histéria de Minha Vida, Azevedo comenta a atuacdo de Mauricio de

Lacerda diante frente a aprovacgdo da reforma de 1928:

A passagem da Reforma da instrucéo, ontem, no Conselho, representa
uma vitdria exclusiva do sr. Mauricio de Lacerda. A sua resisténcia por
vezes herodica, a sua combatividade que nunca diminuiu de tensdo,
mesmo nos momentos em que a luta ameacgava tomar uma feicdo mais
delicada, deve o povo carioca a vitéria do Projeto Fernando de
Azevedo, que arrancou a infancia do Distrito das trevas da ignorancia a
que estava condenada pelo nosso antigo e imperfeito aparelhamento
educacional. “Mauricio de Lacerda reafirmou nessa ruidosa questdo os
seus excepcionais dotes de parlamentar. Ele ndo foi apenas o orador
fogoso, procurando convencer pela palavra que a maioria do Conselho
seguia um caminho errado. O trabalho que desenvolveu no sentido de
evitar constantes golpes, desfazendo as armadilhas que o inimigo Ihe
preparava foi sem divida a origem do seu brilhante triunfo ontem. A
maioria flutuante e indecisa foi arrastada pela corrente de opinido que
o tribuno formou no Conselho e ao choque de suas idéias s6 resistiram
mesmo agueles que, empolgados pelo interesse pessoal, fechavam os
ouvidos aos ditames da consciéncia e da logica. “Nos ultimos minutos
da noite de 31 de dezembro de 1927, depois de luta renhida e
tempestuosa, Mauricio de Lacerda levou o Conselho Municipal a
capitular. O grande tribuno, realmente o Unico parlamentar do
Conselho, disp6s-se a obstruir, dias e dias seguidos, todos os projetos,
inclusive o orcamento de 1928, até o Conselho se decidisse a aprovar o
projeto da reforma da educacdo. “Ou passa a reforma ou ndo passa
nada”. Foi seu grito de guerra contra 0s que nos combatiam, - a maioria
e a minoria associadas, - por ndo terem conseguido fazer do Diretor-
Geral da Instrucéo e de seu projeto de reforma um instrumento de seus
interesses politicos e um camplice de seus assaltos ao erario publico.
(AZEVEDO, 1971, p. 75, grifo meu)

Com a aprovacdo da reforma, os trés principios basicos da proposta azevediana
estariam, de inicio, garantidos. Em primeiro lugar, a extensdo do ensino — cujo objetivo
era tornar a escola acessivel a toda a populacdo em idade escolar; a articulacdo dos
diferentes niveis e modalidades — onde se esperava integrar todas as instituicdes escolares
do DF em um plano Unico de educacéo publica; e por ultimo, a adaptacdo ao meio social
e as novas ideias de educacdo, tanto para 0 ensino primario, quanto para 0 ensino
profissional. Para tal, as escolas primarias atuariam de trés formas diferentes, em razdo

ao meio em que estariam situadas: no meio urbano, com oficinas de pequenas industrias;
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no meio rural, com campos para a execucgao de experiéncias agricolas e, na zona maritima,

com as oficinas de pesca e museus?.

A escola primaria com suas oficinas de pequenas indUstrias, na
zona urbana, com seus campos de experiéncias agricolas, em zona rural,
ou com seus museus de aparelhos de pesca, na regido maritima, longe
de desviar da lavoura e da pesca para os centros fabris, ou das indUstrias
para as letras, a populagdo infantil que acolhe, vai assim ao encontro do
que deveria ser, a0 mesmo tempo que a instrucdo, seu
fim principal: enraizar o operario as oficinas, o lavrador a terra e o
pescador as praias, fazendo-os compreender e amar com o trabalho
produtivo, a vida intensa das fabricas, a tranquila vida rural ou a vida
valorosa das grandes pescarias, em que se tempera, na escola
permanente da luta com o mar, a energia dos praieiros. (AZEVEDO,
1958, p.7).

Ao mesmo tempo, a reforma ia na direcdo de procurar solugcdo para outros
problemas cronicos e estruturais observados por Azevedo, em termos da materialidade da
organizagdo do trabalho didatico. No caso das edificagdes escolares era incontestavel,
para o0 educador, que os problemas encontrados seriam 0s mais complexos para serem
resolvidos. Azevedo, no entanto, entendia que ter uma instituicdo higiénica e
pedagogicamente bem instalada ndo necessariamente teria um “carater cientifico e
moderno” (p. 132). Os problemas da educacdo estdo muito além disso, mas uma escola
sem organizacdo, sem predio e sem instalagdes adequadas, ndo pode ter eficacia em sua
finalidade, afirma.

As propostas para resolver a questdo dos predios escolares foram postas pelo
educador de acordo com a reforma aprovada em 1927, referendada pelo Decreto n. 2.940,
de 22 de novembro de 1928, em seus Artigos 599 a 615, como segue: 150.000 contos de
réis, necessarios para desapropriar terrenos de, no minimo, 60x80 metros, para a
construcdo de 100 predios escolares; a construcdo de parques escolas na periferia (Art.
599); a proibicdo, com base no Art. 601 do referido decreto, da aquisi¢do de prédios de
moradia ou de outra finalidade para serem instaladas as escolas.

Para que pudessem haver 0s jogos ao ar livre, os esportes de forma geral e 0s
exercicios necessarios a contribuicdo com a satde do aluno, o Decreto estabeleceu, no
Art. 448, que nenhum prédio escolar se edificasse sem [...] “uma piscina, pavilhdes de

ginastica e patios de recreio e exercicios fisicos” [...], além salas de clinica e assisténcia

29 As escolas profissionais também deveriam adequar-se de acordo com o meio em que estavam inseridas.
No entanto, ndo nos ateremos a elas aqui, pois 0 objetivo deste trabalho sdo as propostas azevedianas para
a organizacao do trabalho didatico para o ensino primario, com foco no ensino de literatura.
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dentéria, biblioteca, oficina de trabalhos manuais e pequenas inddstrias, Azevedo (1958,
p. 180).

Caso isso ndo acontecesse por falta de planejamento ou mesmo de condigdes
materiais para a implantacdo, o Art. 449 permitiria a criagdo e instalacdo de pracas de
jogos infantis para servir a populacéo escolar e a todas as criangas em torno da instituigéo,
que “devem funcionar como instituigdes extra e pos-escolares de higiene social e
educagdo fisica, em zona de populagio operaria” [...] (AZEVEDO, 1958, p. 183)%. Ainda
de acordo com a Lei do Ensino, dever-se-ia erguer edificacbes condizentes com as
exigéncias da Escola Nova, em harmonia com a arquitetura e espacos locais.

Concluindo, pode-se dizer que a Reforma Fernando de Azevedo no DF, por suas
varias iniciativas, desencadeou muitas discussdes acerca dos problemas educacionais e
este foi um ponto positivo a seu favor. Contudo, o objetivo de alfabetizar todas as criancas
em idade escolar ndo se materializou, as instalagdes onde as escolas funcionavam
continuaram com suas precariedades, a construcdo de prédios novos para receber as
criancas dentro dos principios da Escola Nova ndo foram suficientes para atender a
demanda e esbarraram nas condi¢des econémicas insuficientes para a execucao do projeto
arquiteténico, bem como para 0s materiais necessarios para o seu funcionamento.

Além disso, existem contradicbes no pensamento azevediano, pois a0 mesmo
tempo em que o educador defende a ideia de que caberia a elite orientar e dirigir as
massas, ele também propunha “reformas radicais antielitistas e acredita na importancia
do papel historico das massas” (PENNA, 2010, p.78-79).

Consoante as exposi¢des aqui retratadas, resta dizer que tanto o inquérito de 1926
em Sdo Paulo quanto a Reforma Fernando de Azevedo no DF em 1928, no que diz
respeito a necessidade de renovacdo da organizacao do trabalho didatico, serviram de
base para a discussdo sobre os problemas educacionais enfrentados por outros estados
brasileiros.

No capitulo dois, trataremos do ensino de literatura infantil, dentro do que

Azevedo entendia como ideal, de acordo com as mudancas que eram defendidas por ele.

%0 Por entender que na zona urbana, onde a populacdo é numerosa, é dificil obter terrenos que abarquem as
medidas necessarias para se estabelecer a Lei, a Reforma estabeleceu a construgdo dos parques-escola (Art.
599), com capacidade para atender mais de 5.000 criangas (AZEVEDO, 1958, p. 184).
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CAPITULO 2

DIALOGOS DE FERNANDO DE AZEVEDO SOBRE A ORGANIZACAO DO
TRABALHO DIDATICO PARA O ENSINO DE LITERATURA INFANTIL

Este capitulo tem como objetivo analisar as propostas de Fernando de Azevedo
para a organizacao do trabalho didatico para o ensino de literatura infantil, com base nas
premissas expostas anteriormente: as categorias trabalho didatico e organizacdo do
trabalho didatico; bem como na proposicdo do educador escolanovista de uma nova
organizacao do trabalho didético.

2.1 Apontamentos sobre a historia da literatura infantil

O intelectual Fernando de Azevedo esteve a frente das principais discussoes que
envolviam os problemas educacionais brasileiros. Além disso, Azevedo trabalhou
significativamente nos campos da escrita e como editor, onde publicou véarias obras em
torno da literatura, da sociologia, lingua e educacdo. Mortatti (2019) aponta que o
educador

[...] teve atuacgdo destacada como: professor de lingua e literatura latinas
no ensino secundario e de sociologia, no ensino normal e superior;
especialista em educacdo fisica; redator e critico literario em jornal;
diretor e administrador de institui¢oes e érgaos de educacao e do ensino;

presidente de sociedade cientifica; editor e escritor. (MORTATTI,
2019, p. 770).

Quando editor da Companhia Editora Nacional, fundou e organizou no ano de
1931, a Biblioteca Pedagdgica Brasileira (BPB), composta por cinco séries e considerada
por Antonio Candido (2016) como uma das maiores — sendo a maior — contribuicao
azevediana para o povo brasileiro.

As séries que compunham a BPB eram: Literatura Infantil; Livros Didaticos;
Atualidades Pedagdgicas; Iniciacdo Cientifica e Colecdo Brasiliana. Azevedo dirigiu a
BPB durante 15 anos e neste espaco de tempo escreveu nove livros, além do Manifesto
dos Pioneiros de 1932. Entre os livros publicados pelo educador estd o intitulado A

educacdo e seus problemas — as duas primeiras edicdes publicadas pela Companhia
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Editora Nacional, na série Atualidade Pedagdgicas®! e a terceira e quarta edigdes do livro
publicadas na década de 1950, mais precisamente nos anos de 195232 e 1958,
respectivamente, pela editora Melhoramentos.

Com a intengéo de trazermos para o texto o pensamento azevediano em torno da
literatura infantil para o ensino primério, trabalhamos em primeiro lugar o ensaio A
formagdo e a conquista do publico infantil (A Literatura infantil numa perspectiva
sociologica), onde o autor sinaliza a sua familiaridade com a literatura, além dos
principios socioldgicos abarcados por ele. Em nota de rodapé, aponta o objetivo do texto
por ele produzido:

Neste pequeno ensaio ndo pretendemos sendo apontar 0s aspectos
socioldgicos de alguns problemas que levanta o estudo da literatura
infantil. Ndo é um estudo empirico que exigiria trabalho de pesquisa
consideravel, mas uma analise teorica da formacao e desenvolvimento
do publico infantil, de suas causas sociais (transformacdes das
sociedades de folk), ideoldgicas e culturais, como de sua natureza e
composicéo interna, e das relagdes entre essa literatura e a vida e as
classes sociais. Antes a “indica¢do” dos problemas socioldgicos que
envolve o fendmeno moderno de expansdo dos livros de criancas do
que a abordagem e o tratamento do assunto com rigor de método e
terminologia cientifica. Assim, como pensamos, o trabalho que
interessa a socidlogos, tornar-se-ia mais acessivel a educadores,
escritores, historiadores e criticos literarios (AZEVEDO, 1958, p. 211).

De acordo com Souza (2010), a Literatura existe mesmo antes de os homens
inventarem os codigos escritos, quando a oralidade era a unica forma de se comunicarem
e de estabelecerem relagcdes uns com os outros. Ao longo da historia humana, a narrativa
de fatos acontecidos ou inventados atraves da oralidade tomou forma, originando as
fabulas, as lendas, as historietas, 0s provérbios e outros tantos relatos que, passados de

geracdo em geracao, acabaram por serem registrados na forma escrita. Para Souza (2010)

31 E importante dizer que, de acordo com Mortatti (2019, p. 776), no fim da década de 1930, o projeto
“politico-educacional de Azevedo e seu prestigio editorial foram “abalados”, em decorréncia da intervencéao
por parte do regime de Vargas e da propaganda desmobilizadora de educadores catélicos [...]”.

32 Em nota de rodapé, Mortatti, (2019) esclarece que exemplares da terceira edicdo do livro em questdo,
consta 1953 como ano de publica¢do, e ndo ha indicacdo de se tratar de reimpressdo; na relagéo de obras
completas do autor (divulgada na quarta edi¢do) consta 1952 como ano de publicacdo da terceira edicao.
Inferimos ser provavel que 1953 seja 0 ano correto e que a discrepancia se deva a possivel descompasso
entre o cronograma editorial de confeccdo do livro e 0 de seu langamento. Para andlise neste texto
consideramos, portanto, que o ensaio foi originalmente publicado na revista e republicado (com mesmo
contetdo) no livro. Essa hipétese também se baseia na comparacéo entre os titulos diferentes atribuidos ao
ensaio. No livro, o titulo é sucedido pela repetigdo, entre parénteses e com italico, do titulo na revista. Essa
indicacdo pode ser confundida/interpretada como subtitulo ou como citagdo a indicar que se trata de
republicacdo (MORTATTI, 2019, p. 769). Por isso, em algumas cita¢des do texto da autora, usadas neste
trabalho, pode aparecer 1953 como ano de publicagdo de a terceira edicdo de “A Educag@o e seus
problemas”
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Literatura é, antes de tudo, engenharia de palavras. E por meio da
palavra oral ou escrita que ela se realiza. Seu campo é vasto. Ela nasce
da necessidade de os homens, desde as origens, registrarem e
compartilharem suas experiéncias, fantasias e, mais do que isso, valores
e ensinamentos, transmitindo-os para as geracGes vindouras [...]
(SOUZA, 2010, p. 09).

Considerada por Azevedo (1958, p. 213) como produto da sociedade moderna, a
literatura infantil ou “literatura constituida para criangas”, como o educador assim
entendia, era composta por recontos de obras literarias classicas e das anedotas passadas
de geracdo para geracdo. O autor justifica o pensamento de que a literatura infantil € um

produto da sociedade moderna, por entender que

N&o € que as criangas nao tivessem antes com que alimentar sua natural
curiosidade e imaginacdo. Na cidade antiga, grega e romana, na ldade
Média, na Renascenca e até a ascensao da burguesia, a literatura para
criancas era um lore popular, constituido de cancdes de berco ou de
ninar, de pequenos contos, narrativas e historietas que corriam de boca
em bdca e se transmitiam, sob as mais diversas formas, de geracdo em
geracdo. Ela se alimentava no mesmo saber, na mesma poesia e nas
mesmas lendas populares de que se teceram algumas obras primas da
literatura universal [...]. Mas, para criancas nada ou quase nada escrito
ou que tenha tomado forma literaria. (AZEVEDO, 1958, p. 213-214).

Para ele, a literatura infantil escrita apareceu depois de ter havido uma mudanca
na estrutura familiar, ocorrida em razéo da degradacdo da sociedade aristocratica e da
familia patriarcal, que terminou por estabelecer um novo sistema de relagéo entre os pais
e filhos.

Rigidamente enquadradas na sociedade familial, as criancas, como 0s
adolescentes, dispersavam-se em numerosas ilhotas ou grupos de idade:
constituiam antes um vasto arquipélago. Nao formavam um publico.
Foram as transformacdes de estrutura que, reduzindo a pressao
dominadora, quase exclusiva, da familia, e rasgando, no grupo
doméstico, janelas mais largas para a paisagem social e cultural,

tornaram o mundo das criancas mais permeavel as influéncias de fora.
[...] (AZEVEDO, 1958, p. 214).

O educador ainda afirma que € preciso entender que a crianca € ingénua e nao
incapaz. Assim, deve ser observada atraves de sua prépria visdo, sendo este o melhor

caminho a percorrer para atingir o pablico infantil. Por isso,
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Na perspectiva socioldgica proposta por Azevedo, a literatura infantil
transforma seu status, traduz uma conexao intrinseca com a sociedade
e com uma mudanca social. Espelha, portanto, os acontecimentos de
sua época, as tendéncias do seu tempo e da classe social hegemdnica.
Evidentemente, Azevedo ndo € ingénuo e salienta que as marcas da
classe social dominante se encontram também na produgdo intelectual
infantil [...]. No entanto, embora convicto da importancia da evolugéo
burguesa e do processo civilizatorio, destaca que esse processo ndo se
da de modo retilineo e evolutivo, mas contraditério e construtivo, algo
que sO6 os regimes democraticos seriam capazes de proporcionar.
(MORTATTI, 2019, p. 782-783).

Lajolo e Zilberman (1985, p. 21) também corroboram com o pensamento

azevediano de que a literatura infantil apareceu no Brasil entre o final do século XIX e

inicio do século XX, muito embora ao longo do século XIX reponte, registrada aqui e ali,

a noticia do aparecimento de uma ou outra obra destinada as criancas.

Ainda de acordo com as autoras, foi apds a implantacdo da Imprensa Régia, em

1808, que as atividades em torno da publicacdo de livros no Brasil foram iniciadas.

Conversando com o pensamento de Fernando de Azevedo, Lajolo e Zilberman (1985, p.

23) apontam:

Decorrente dessa acelerada urbanizacdo que se deu entre o fim do
século XIX e o comego do XX, 0 momento se torna propicio para o
aparecimento da literatura infantil. Gestam-se ai as massas urbanas que,
além de consumidoras de produtos industrializados, vdo constituindo os
diferentes puablicos, para os quais se destinam os diversos tipos de
publicacbes feitos por aqui: as sofisticadas revistas femininas, os
romances ligeiros, o material escolar, os livros para criancas.

Apos 1808, deu-se inicio ao processo de traducdo das obras da literatura infantil

estrangeira para o portugués brasileiro, propiciando ao leitor o acesso, ainda que escasso,

as obras classicas ja difundidas em outros lugares do mundo. Ja o ensino da leitura, nas

escolas, dava-se dentro do paradigma do espirito romantico pela Constitui¢cdo do Império,

do Cddigo Criminal, dos Evangelhos, e vez por outra de um resumo da Historia do Brasil.



Quadro 1- Livros de autores brasileiros, utilizados no ensino de literatura para criangas — século X1X e primeira década do século XX

Ano Titulos Autores Brasileiros

1818 Leitura para Meninos José Saturnino da Costa Pereira
1835 Gramatica do Coruja Antonio Alvaro Pereira Coruja
[1857] Postillas de Grammatica Geral Francisco Sotero dos Reis
1855 Compéndio de Grammatica portuguesa da Primeira Idade | Cyrilo Dilermando da Silveira
1860 Epitome da Gramatica Portuguesa Abilio César Borges (Bardo de Macaubas)
1861 Livro do povo Antbnio Marques Rodrigues
1862 Novo Methodo de Grammatica Portugueza Joaquim Frederico Kiappe da Costa Rubim
1863 Geografia Fisica Abilio César Borges
1865 Gramatica Analitica da Lingua Portugueza Charles O. A. Grivet
1865 Gramatica Portuguesa Francisco Sotero dos Reis
1865 Diccionario Grammatical Portuguez J.A. Passos
1868 Método Abilio Abilio César Borges
1868 Pontos de Retdrica Meneses Vieira
1872 Compéndio de Gramatica da Lingua Portuguesa Laurindo Rabelo
1876 Desenho Linear ou Geometria Préatica Popular Abilio César Borges
1877 O Livro do Nené Meneses Vieira
1877 Primeiras Nogbes de Gramatica Portuguesa Meneses Vieira

7 ramatica Portugueza anoel Olympio Rodrigues da Costa
[1877] Gramatica Port M I Olympio Rodri da Cost

7 ocOes de Arithmética : anoel Olympio Rodrigues da Costa
[1877] Nocoes de Arithmética (1877?) M I Olympio Rodri da Cost
1879 Compéndio de Gramatica Portuguesa Augusto Freire da Silva

Fonte: UNICAMP (2001)
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Quadro 2 - Livros de autores estrangeiros (portugueses e tradugdes), utilizados no ensino de literatura para criangas — século XIX e primeira década do século XX

Ano Titulos Autores Nacionalidade Traducéo
As aventuras pasmosas do Bardo
[1817] de Munkausen
Arte da Grammatica da Lingua A. J. Lobato Portugal
1837 Portugueza
Compéndio de Grammatica Vergueiro e (1848)
1838 Portugueza (1871) Pertence
O Ultimo dos Moicanos Fenicore Cooper Estados Unidos Traducdo: Caetano de Lopes Moura
1838
Aventuras do Bardo de Rudolf Erich Alemanha/Inglaterra
1848 Minchhausen Raspe
O canério Conego Christoph Alemanha Sim
1856 von Schmid
A cestinha de flores Conego Christoph Sim
1858 von Schmid
Jodozinho Charles Jeannel Franca Tradugdo: Antdnio Régo
1858
Os ovos de Pascoa Conego Christoph Alemanha Sim
1860 von Schmid
Grammatica Philosophica Soares Barbosa Portugal
1871
Nova Grammatica Portugueza Bento José de Portugal
1876 Oliveira

Fonte: UNICAMP (2001)
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(UNICAMP, 2002)%. Ainda de acordo com a pesquisa, os livros de literatura infantil
tinham um carater estritamente funcional, “pois sdo os livros de leitura usados nas escolas,
a primeira manifestacdo consciente da producdo de literatura especifica para criangas”,
de acordo com Lajolo (2001).

Nas campanhas referentes a necessidade da escolarizagdo, necessaria para a
modernizacdo do pais, como ja foi dito anteriormente, valores como civismo e patriotismo
foram passados adiante através dos “livros infantis” (LAJOLO, 2001), como mostram 0s
quadros 1 e 2, cujos livros relacionados eram apresentados como literatura infantil, entre
0s anos de 1880 e 1910. Além desses, também apareciam tradugdes de obras de Julio
Verne®* e Alexandre Dumas®®.

Outras obras utilizadas eram os jornais infanto-juvenis, como O Adolescente e
Livraria dos Meninos, de Salvador (1831 e 1837, respectivamente); O Juvenil, do Rio de
Janeiro (1835); Jornal de Instrucéo e de Recreio, do Maranhdo (1845); O Mentor da
Infancia (1846) e o Kaleidoscopio ([18--7].

Os livros que compdem as tabelas sdo considerados como as primeiras producées
infantis. Porém, sua funcdo era pedagogica e tornava a escola responsavel pela sua
producdo ja que esta vinha se fortalecendo como instituicdo devido as campanhas de
escolarizagdo que aumentaram o nimero de vagas no ensino primario. De acordo com o
site da Unicamp, os temas que predominavam nos livros produzidos na época em questao
eram:

1) Nacionalismo: em funcédo da necessidade das classes dominantes de
difundir entre a classe média imagens da grandeza e modernidade do
pais. Isso acontece de trés formas principais:

a) exaltacdo da natureza: as belezas naturais do pais, 0 amor a terra que
é extremamente fértil, idealizacdo da vida rural.

b) exaltacdo dos vultos e histéria do Brasil: origens, histéria e os
grandes homens do pais.

c) exaltacdo da lingua: preocupacéo e culto da lingua nacional, apuro
na linguagem, expondo as criangas a bons textos, dai também o culto
de grandes autores e grandes obras.

2) Intelectualismo: além da valorizacdo dos grandes autores como
modelo de lingua, também eram valorizados como modelo de cultura a

33 Esse site foi desenvolvido como trabalho final da disciplina de Literatura Brasileira 111, ministrada pela
professora Marisa Lajolo no ano de 2001, no curso de Letras da Universidade Estadual de Campinas.

“Ao definir que o grupo iria pesquisar a Literatura Infantil do periodo, comegamos a vasculhar sites e a
biblioteca do Instituto de Estudos da Linguagem, bem como da Faculdade de Educagéo e vimos que pouca
coisa existe, principalmente on-line. Decidimos entdo organizar um site que pusesse a disposi¢do das
pessoas alguns dados sobre 0 assunto e que pudesse servir como ponto de partida para quem quer conhecer
a Literatura Infantil da época. Assim, nos preocupamos também em colocar disponiveis alguns textos que
sdo de dificil acesso” (LAJOLO, 2001).

34 Traduzidas por Jovina Cardoso (Idem).

% Traduzidas por Ciro Cardoso (Idem).
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ser imitada; o livro e o estudo eram extremamente valorizados como
meios essenciais de realizacdo social; a escola ocupa papel de grande
importancia nas historias.

3) Moralismo e religiosidade: valores que todo bom cidadé@o deveria
ter como honestidade, bondade, respeito aos mais velhos, cumprir 0s
deveres, carater reto, obediéncia aos preceitos cristdos, caridade,
dedicacdo ao trabalho e a familia, etc. (UNICAMP, 2002. Grifos dos
autores).

Os livros mencionados na pesquisa — de cunho instrumental e técnico —
representavam o interesse do sistema capitalista de formar cidaddos que dominassem a
escrita e o célculo, e a burguesia em ascensdo utilizou-se desse instrumento para a
educacdo das massas. Portanto, 0 objeto em questdo sera o texto escolar, que no ensino
primario ja ser apresentava como manual didatico, e ndo a obra literaria infantil, como
aponta Souza (2010). Alem disso, pode-se observar uma maior preocupagdo em
disseminar os costumes e os valores da burguesia como o nacionalismo e o moralismo,
por exemplo, do que a “formacio estética do leitor” (p. 25)%°.

Corroboramos com o pensamento de Souza (2010) por entendermos que, para que
um texto ou obra completa possa ser considerada como literaria € necessario um conjunto
de categorias que “lhe confiram literariedade”, ¢ os textos expostos nos quadros 1 e 2,
diferentemente disso, sdo obras puramente pedagogicas, como era o caso de Compéndio
de Grammatica portuguesa da Primeira Idade, de Cyrilo Dilermando da Silveira (1855),
ou Arte da Grammatica da Lingua Portugueza, de A. J. Lobato (1837); ou que eram
usadas com fins estritamente pedagogicos, como os livros de Julio Verne e Alexandre
Dumas.

Mas o que configura uma obra como literaria? Para Souza (2010), uma obra para
ser considerada como literaria, ndo necessariamente precisa ser uma obra de ficcdo. Antes
de mais nada, o texto deve ser construido com base em alguns conjuntos de “categorias
que lhe configurem uma verdadeira literariedade”, ndo sendo obrigado a seguir as regras
de estruturacdo do discurso cientifico que, de acordo com Barthes (1978), ndo permite
ambiguidades, ou seja, mais de um sentido.

Os textos literarios sdo compostos pela estética: soma da percepcdo inicial e da

reacdo emocional ou intelectual que esta suscita em funcéo das caracteristicas especificas

3 por formagao estética entende-se aquela diferenciada e baseada em aspectos que envolvam a percepgao
das diferentes formas de expressdo artistica, como o teatro, as artes plésticas, a dan¢a, amusica e a literatura,
0 que caracteriza, em esséncia, uma formacdo interdisciplinar (PONTES, DUARTE E DOGNINI, 2016, p.
3).
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postas em jogo pelo autor na sua producdo, como aponta Cunha (1983); pela
intertextualidade, que é a relacdo do texto com outros textos ja existentes; pela polifonia,
que significa as varias perspectivas, posi¢des ou pontos de vista dentro do texto e pela
conotacdo, ou seja, pelo diferentes significados e multiplas interpretaces de uma palavra
dentro do texto, e de outros elementos que conduzem a obra e produzem novos
significados, partindo das experiéncias que o leitor carrega consigo e também do conjunto
de ideias formadas ou em formacdo, das quais dependerd a sua compreensao sobre o
assunto.

A literatura infantil possui, por sua vez, algumas particularidades na sua
configuracdo. Sobre a dimens&o estética do texto literario voltado para o publico infantil,
Souza (2010) aponta:

A literatura infantil [...] revela sua dimensdo historica por meio dos
componentes estéticos que a estruturam, é, portanto, sobre essa natureza
estética primeira, imanente ao texto, que se deve debrucar, para a
apreensdo das demais dimensbes do texto literario. Nao s6 o uso
estético da palavra, mas a disposicdo do texto no papel, as escolhas
graficas, a ilustracdo, tudo disputa espaco na busca das opcoes
valorativas, éticas e pedagdgicas eleitas pelo autor, para que a narrativa
atinja a sensibilidade do leitor, altere seus horizontes de expectativas e
sedimente valores formativos. (SOUZA, 2010, p. 59).

Esses componentes estéticos que estruturam o texto (lugar, tempo, linguagem,
etc.), juntamente com a categoria denominada “maravilhoso”, € que trazem aos textos
infantis o encanto e a magia. Com isso, torna-se necessario que o professor saiba
distinguir quais os géneros literarios que formam a literatura infantil, quais sejam: o conto,
as lendas, os mitos, as novelas, as fabulas, ap6logos, os textos poéticos, histérias em
quadrinhos, etc.*’, a fim de que possa aliar a fruicdo literaria, tornando-a aliada na
perspectiva de alargamento do conhecimento infantil.

Assim, o vinculo que a literatura infantil pode estabelecer com a educacdo € um
ponto importante de ser observado ja que, ao longo do tempo, as obras literarias foram
usadas como fonte para expandir os valores da sociedade vigente. E este assunto é
discutido por Fernando de Azevedo em vérias ocasifes, como no dia 28 de outubro de

1933, num discurso pronunciado no encerramento da Semana do Livro no Instituto de

37 Souza (2010, p. 47-71) traz um estudo aprofundado sobre as dimens@es da literatura infantil, onde aborda,
entre outras coisas, a diferenca entre os géneros literérios citados acima.



66

Educacdo da Universidade de S&o Paulo, cuja pauta se deu através de suas reflexdes
acerca da renovacao educacional e da influéncia do livro em torno da atividade escolar.

No inicio do seu pronunciamento, o educador evidencia que a imposicdo dos
livros de texto para as criangas, dentro das institui¢cdes infantis seria um grande problema
a ser resolvido, ja que este escraviza a crianca ao texto e impde atividades que regulam o
desenvolvimento natural do espirito infantil (AZEVEDO, 1958, p. 197).

A partir disso, recoloca-se a questdo do livro de texto, do livro escolar, e o papel
desses instrumentos na organizacdo do trabalho didatico, frente a importancia que
Fernando de Azevedo imprime para a literatura infantil que, em sua proposi¢do de
reforma educacional, ganhou destaque pela defesa da presenca de bibliotecas em todas as

instituicGes escolares de ensino primério, no DF.

2.2 O livro escolar e sua relagdo com o ensino de Literatura

Ja mencionamos em outro momento algumas observacdes de Azevedo sobre 0s
livros de texto e sobre o livro escolar. Neste tOpico, no entanto, retomaremos as
consideracOes sobre este assunto para entender a relevancia do segundo em relacdo ao
livro de texto, bem como a importancia do ensino de literatura infantil na e para a
organizacdo do trabalho didatico como um todo, segundo as propostas azevedianas.

O educador sempre deixou claro o seu ponto de vista em relacdo a escola
tradicional, ao trabalho do professor dentro desta perspectiva e ao uso do manual didatico
(livro de texto) em sala de aula. No discurso realizado no encerramento da Semana do
Livro, ele estabelece diferencas pontuais entre o livro de texto e o livro escolar —
denominacdo dada por estar de acordo com os ideais da Escola Nova.

As criticas em relacdo ao livro de texto sdo: centrado no trabalho do professor,
possui funcdo absorvente (excludente), autoritaria e uniformizadora, que escraviza a
inteligéncia e a criatividade do aluno, ja que lhe é imposto, causando o desinteresse e, em
muitos casos, o horror aos livros e a leitura.

O livro escolar — instrumento de trabalho da Escola Nova, de acordo com Azevedo
- é considerado um elemento de cultura, pois auxilia, completa e alarga as experiéncias
do aluno. Utilizado como meio e como ferramenta que Se procura e que se precisa para
obter informacdes, estimulos e reflexdes, retira “seu encanto e sua férca do interesse que
despertou” no publico ao qual se destina (AZEVEDO, 1958, p. 202).
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Azevedo propde uma mudanga na concepgdo de ensino e aprendizagem quando
d& mais liberdade a crianca, tirando o centro do professor. Dessa forma, ele consegue
visualizar a substituicdo dos livros de texto (que engessavam os professores e também os
alunos a uma dada rotina) e que, na maioria das vezes, eram escritos pelos préprios
docentes, por um trabalho didatico que incluisse visitas as bibliotecas, despertando,
portanto, 0 gosto e o prazer pela leitura, para além de finalidades apenas instrumentais.

Assim as bibliotecas,

[...] antes desertas e empoeiradas, cheias de livros, as vézes, mas vazia
de alunos, comecardo, por tdda parte, a ser freqlentadas pelos
pequeninos leitores, curiosos e insatisfeitos, e constantemente
renovadas e enriquecidas de novos livros e de novas segdes, para
atenderem a variedade de gostos, de preferéncia e necessidade dos
alunos. (AZEVEDO, 1958, p. 198).

N&o ha, no pensamento azevediano, espaco para a separagao entre o livro, a leitura
e a biblioteca. Por isso a necessidade de ampliacdo e estruturacéo das bibliotecas infantis
nas escolas publicas, para que haja a disseminacéo da literatura para criangas. Conforme
os estudos de Mortatti (2019)

[...] a questdo da sensibilidade relacionada com a entdo nova concepcao
de infancia, decisivas para a compreensao das caracteristicas e fungdo
da literatura infantil, sdo aspectos de fundamental importancia no
pensamento azevediano. E se encontram relacionados com o processo
de socializacdo, em especial no que se refere a socializagdo escolar [...].
(MORTATTI, 2019, p. 785).

Mas, dentro da perspectiva azevediana, como deveriam ser as instalacdes das
bibliotecas publicas infantis? Para tentar responder a esta questao, recorremos ao estudo
realizado por Diana Gongalves Vidal®®, Experiéncias do passado, discussdes do presente:
a Biblioteca Escolar Infantil do Instituto de Educacéo Caetano de Campos (1936-1966),
publicado no ano de 2014, na revista Perspectiva em Ciéncia da Informacéo.

No primeiro tdpico do artigo, a autora explica os motivos que a levaram a
pesquisar sobre a biblioteca escolar infantil no marco temporal informado, e a tentativa

de estabelecer relacdo entre o que foi realizado a época; o que permaneceu; o que foi

38 Doutora em Educacdo pela USP e professora titular em Histéria da Educagéo na Faculdade de Educagio
da mesma instituicao.
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alterado e como foi alterado (VIDAL, 2014, p. 196), no &mbito da Reforma Educacional
realizada por Fernando de Azevedo em S&o Paulo®.

Ao tomar a Biblioteca Escolar Infantil do Instituto de Educacédo
Caetano de Campos, em Sao Paulo, e o periodo entre 1936 a 1966, que
coincide com a atuacdo da professora Iracema Marques da Silveira
como bibliotecaria, como objeto deste artigo almejo iluminar um caso
exemplar, cuja analise pode alimentar questdes atuais, mobilizando
nossa reflexdo sobre a relagdo entre biblioteca publica e espago escolar.
(VIDAL, 2014, p. 196).

Como j& vimos, no Rio de Janeiro, a partir de 1928, era dever de cada escola
manter duas bibliotecas: uma para professores e outra para os alunos. No ano seguinte, a
criacdo de bibliotecas, no mesmo ambito das cariocas, foi regulamentada por Amadeu
Mendes, nas escolas e grupos escolares paulistas, e de acordo com Vidal (2014), em 1936,
as bibliotecas escolares em Sdo Paulo chegavam a um nimero maior do que 440.

Para a mantenca dessas bibliotecas, os professores e diretores das escolas,
responsaveis pela organizacao das mesmas, utilizavam os recursos da Associacéo de Pais
e Mestres (APM), verbas municipais, doagGes vindas através de livrarias e editoras e
também realizavam promocdes, como festivais, por exemplo, realizados como forma de
angariar fundos. A selecéo dos livros ficava a cargo de professores ou diretores e alguns
alunos ficariam com a incumbéncia da “guarda das bibliotecas” (VIDAL, 2014), seguindo
0 sistema da Biblioteca Central de Educacdo do Departamento de Educacdo de S&o

Paulo?°,

3% Em 1926, Azevedo organizou e dirigiu dois inquéritos para O Estado — um sobre arquitetura colonial,
outro abordando a educagdo publica no Estado. Ja neste inquérito, iniciou campanha por uma nova politica
de educacdo, que iria desaguar no Manifesto, e pela criacdo de universidades no Brasil. As reformas no
ensino paulista iriam ser concretizadas em 1933, com a elaboracédo e implantacdo do Cédigo de educacéo,
levadas a efeito quando assumiu a Dire¢do Geral da Instrucdo Publica no Estado (UNICAMP, 2006).

40O decreto n°5.884, de 21 de abril de 1933, que Institui o Cadigo de Educagéo do Estado de Sdo Paulo,
em seu Capitulo X — Do Servigo de Bibliotecas e Museus Escolares —promulga em seu Art. 106 : O Servico
de Bibliotecas e Museus Escolares tem por fim despertar, nos alunos, de acordo com suas tendencias, sexo
e idade, o gosto peia leitura de cunho literario ou cientifico, e tornar o ensino intuitivo, pratico e
experimental, no sentido de facilitar a compreensao de todas as matérias do programa escolar.

Art. 107 - Para a consecucdo désse objetivo, haverd, em cada estabelecimento do ensino, desde o pre-
primario até o de grau superior, uma biblioteca e um museu escolar.

Art. 108 - Anexa &s bibliotécas escolares, haverd uma seccdo destinada ao pessoal docente das escolas, para
constante renovagao cultural, pedagdgica e cientifica.

Art. 109 - Para a organizacdo das bibliotecas escolares, poder&o os diretores e professores das escolas valer-
se dos seguintes recursos:

1 - contribui¢do das associacgOes de pais e mestres;

2 - auxilio das municipalidades;

3 - doacdo de livrarias e casas editoras;

4 - produtos de festivais.

Art. 110 - As bibliotecas serdo circulantes ou fixas.
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Foi neste mesmo ano que houve a reinauguracdo da Biblioteca Infantil Caetano
de Campos, apontada por Vidal como uma experiéncia que viria a “contrastar com 0 que
os educadores novos denominavam ironicamente de ‘cemitérios de livros’, quando se
referiam as bibliotecas do passado” (VIDAL, 2014, p. 179-200), funcionando junto a
Escola Normal de S&o Paulo.

Criada em 1846, a Escola Normal foi a primeira escola para a formacgdo de
professores do estado de S&o Paulo. No ano de 1880, Caetano de Campos criou a primeira
Escola-Modelo com a ajuda da americana Miss Marcia Browne e Maria Guilhermina
Loureiro de Andrade, experientes educadoras presbiterianas. Desde esse ano, foram
introduzidas as aulas de Educacédo Fisica compostas por aulas de esgrima e de exercicios
militares, para 0s meninos, além de aulas de ginastica, que ocorriam dentro das salas de
aula.

O primeiro jardim de infancia do ensino publico no Brasil foi criado por Gabriel
Prestes, diretor da Escola Normal, no ano de 1826. Em 1914, o primeiro gabinete de
Psicologia e os laboratdrios de Fisica, Quimica e Biologia, com Sampaio Doria, Lourengo
Filho, Almeida Jr. também foram criados e instalados, com Noemi Rudolfer estando a
frente dos trabalhos nesses locais. De acordo com o inventario da escola,

O Prof. Carlos Alberto Gomes Cardim, vice diretor em 1910 e diretor
da escola de 1925 a 1928 (foi diplomado pela escola em 1894), foi o
responsavel por cultivar a arte na escola, através da mdsica, poesia,
teatro e canto orfednico, [sendo] a primeira Escola do Brasil a ter esta
cadeira, desde a Reforma de 1890. O que mais tarde deu inicio ao curso

de especializacdo e gerou o primeiro conservatério estadual de Canto
Orfednico (1963), posterior Faculdade de Musica (IECC, 2012).

Art. 111 - O movimento das bibliotecas, processar-se-a por sistéma analogo ao da Biblioteca Central de
Educacéo do Departamento de Educacao.

Art. 112 - A direcdo das bibliotecas ficara a cargo do diretor e dos professores das escolas, aos quais cabera
administrar-lhes os bens e selecionar-lhes as obras.

Art. 113 - A guarda das bibliotecas sera confiada a alunos escolhidos, a critério do professor ou diretor do
estabelecimento.

Art. 114 - As bibliotecas e ou museus escolares fornecerdo anualmente a chefia do respectivo Servigo,
quanto &s bibliotecas: dados estatisticos de todo 0 movimento, ndo sé relativo ao numero de obras lidas e
consultadas como ao de leitores e consulentes; total e relacdo das obras existentes, com discriminagéo do
género; e demonstracBes de receita e despesa; e quanto aos museus; relacdo e quantidade do material que
néles figura; exposicdo dos recursos com que contam para sua manutencdo e conservagao; noticia sobre
influéncia social por eles (BRASIL, 1933).
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Foi por meio de Carlos Cardim que se instituiu a Biblioteca Infantil Caetano de
Campos em 1925, e ainda de acordo com o site da escola, a partir dos anos de 1930 a

mesma foi equipada com

[...] aparelhos &udio-visuais para a elaboracdo de filmes educativos,
além de diascopios, episcopios, gramofones, vitrolas, gravadores,
maquinas fotograficas, projetores cinematogréaficos e estereoscopios,
fitas e discos sonoros, filmes 16mm. sugere a forga que tais
equipamentos alcangaram no cotidiano escolar nos anos30/40/50, bem
COmMoO a presenca que marcaram na educacao em varias geragdes (IECC,
2012)

Figura 2- Ala correspondente a Biblioteca Caetano de Campos

/4C7UI NESTA ALA 70 DO EDUCA 40 CAET: NO-
‘I ECQMI‘JOCIFI':A ,',‘ . [/.[A:i f.lktrdl\’ra ; Id
Fonte: IECC

Dentro do projeto acima citado, 0 Regulamento da Biblioteca Infantil Caetano de

Campos (1943, p. 12), em seu primeiro artigo, apontava:

A Biblioteca Infantil do Instituto Caetano de Campos é organizagao
extra-curricular que visa dar aos alunos do Curso Priméario
oportunidade de: a) praticar a leitura como atividade com fins em si
mesma, capaz de dar-lhes prazer e proveito; b) adquirir o amor dos
livros e da leitura; c) alargar o conhecimento escolar com conhecimento
suplementar, adquirido em leitura indicada como parte de atividade de
classe; d) adquirir critérios fundamentais de critica que os habilitem a
fazer a escolha dos livros que hdo de ler, dentro e fora da escola; e)
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habilitar a ler em voz alta para bons habitos de califasia e a ouvir a
narracdo feita com fins recreativos e artisticos; f) incentivar aquelas
atividades que, além de dar- lhes o gosto da leitura, lhes desenvolvam
correlatamente a capacidade de organizar, cooperar, criar. (VIDAL,
2014, p. 200-201)

O regulamento acima reflete bem o pensamento azevediano quando diz que o livro
deveria assumir, para a crianca, o papel de “clemento de cultura” (AZEVEDO, 1958), e
que este, quando lhe agrada, estando na biblioteca escolar ao alcance de suas méos,
atendendo as suas tendéncias, necessidades e gostos, faria “despertar e desenvolver o

gosto pelos livros [...]” e que com

[...] o direito de escolha, com que se lhe desperta o “espirito critico”,
pelas oportunidades de comparacéo, alarga-se 0 campo de suas leituras
e, com elas, o horizonte mental e social dos alunos, adquire-se uma nova
“sensibilidade”, resultante de um mundo de idéias e emocGes diferentes
das idéias e emocdes do mundo em que vive, e multiplicam-se, através
dos livros, como através dos filmes e do radio, as possibilidades e os
pontos de contato com a experiéncia humana. (AZEVEDO, 1958, p.
198).

Figura 3-evento de agradecimento pela nova biblioteca com a presenca de Fernanq:o de Azevedo

i

Fonte: IECC

Uma educacdo autoritaria e engessada em livros de texto, sendo que uma das
funcdes a ele atribuidas seria a de estabelecer planos e impor normas e ideais, levaria o
“aluno a preguiga do pensamento e a indiferenca intelectual”, segundo Azevedo. E por se

colocar contra isso que o intelectual defendia a renovagéo, também através dos livros e
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da construcdo de bibliotecas infantis, como forma de substituir a educacdo rigida
(tradicional), por uma educacdo nova, com objetivo de preparar a crianga para 0 meio
social em que agird quando chegar a fase adulta, onde cada individuo possa colaborar
livremente com 0s seus gostos, interesses e iniciativas, convergindo para o bem comum.

As bibliotecas escolares infantis deveriam conter livros renovados e acessiveis,
mdveis adequados a estatura das criangas (fabricados nos Liceus de Arte e Oficio), “[...]
com ambiente agradavel e convidativo a leitura nas suas diferentes formas” (VIDAL
(2014, p. 203).

Figura 4-Mobiliario fabricado nos Liceus

===

““"""U

.

Fonte: IECC

Baseado nos principios da escola ativa, desenvolveu-se na Biblioteca Infantil
Caetano de Campos o trabalho com alunos-bibliotecéarios, estudantes da 3? a 52 série do

ensino primario. Estes alunos

[...] Eram responsaveis pela leitura dos livros novos e sua catalogagao
através de um sistema criado pela propria bibliotecaria, lracema
Silveira, com vistas a facilitar a consulta dos leitores infantis. Tinham
também a incumbéncia de dar atendimento e orientacdo de leitura aos
colegas, além de velar pela correspondéncia com autores de livros
infantis. (VIDAL, 2014, p. 203).
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Importante lembrar que os alunos escolhidos para trabalhar na biblioteca
cumpriam um horario de trabalho pré-determinado por um responsavel, no caso da
Caetano de Campos, a bibliotecaria Iracema Silveira, sem que este interferisse no seu

desempenho escolar e em suas atividades individuais.

Fonte: IECC

Figura 6- Redacéo do aluno do 4° ano apds a leitura

Fonte: IECC
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Havia também a producéo e circula¢do do Jornal Nosso Esforco, onde os discentes
exercitavam a sua capacidade leitora, redatora, a pratica com a escrita € com a maquina
de escrever, incluindo “o relato dos eventos escolares, efemérides e datas comemorativas;
bem como publicacdo de textos em auxilio as tarefas escolares, contos, poesia, charadas,
indicacOes de leitura, reportagens sobre escritores de livros infantis e fotografias”
(VIDAL, 2014, p. 204), e “a hora do conto”, na qual

Autores convidados ou a bibliotecéria narravam historias, que os alunos
eram estimulados a dramatizar, contando com o auxilio ou ndo da
professora da classe. Incluido no quadriculado do horario da escola
primaria, o tempo de biblioteca assegurava a cada classe a frequéncia
semanal ao acervo e a participagdo nas atividades previstas por Iracema
Silveira. (VIDAL, 2014, p. 205).

E a finalidade desse trabalho era

[...] de incentivo ao gosto da leitura, [visando] despertar a curiosidade
pelos livros, enriquecer o vocabulario infantil, estabelecer contato entre
0s autores de livros infantis e as criancas e estreitar os lacos
entre a bibliotecaria e os alunos [...]. Apés a leitura, os alunos eram
instados a preencher uma ficha, contendo as seguintes informacdes:
nome da obra, nome do autor, data do inicio da leitura, data do término
da leitura; conhece outras obras do mesmo autor? Quais? Que achou do
livro, é realidade ou ficcdo? Que mais o impressionou? Por qué? No
verso da ficha, o leitor deveria fazer uma espécie de sinopse do livro.
Capeadas e arquivadas, as fichas compunham um importante repertério
das formas de ler e interpretar o lido no periodo. (VIDAL, 2014, p. 204-
205).

Na biblioteca aconteciam as secfes de discoteca e filmoteca, sem contar a
existéncia de um museu escolar. Esses instrumentos oportunizavam aos alunos da
instrucao primaria da referida escola, a possibilidade de “viajarem” a outras culturas,
outras sociedades com diferentes pontos de vista, pois em cada lugar ha um modo de
pensar e de agir diferente daquele apresentado dentro da sociedade a que pertenciam. Nas
palavras de Azevedo (1958, p. 208), “Viajar no estrangeiro, para conhecer outros tipos de
cultura e ouvir outros mestres, ndo é sempre possivel, ‘mas viajar em torno das estantes
de uma biblioteca’, atual ¢ variada, est4 [...] ao alcance de todos n6s”. A imagem a seguir

retrata o trabalho jornalistico realizado na biblioteca pelos alunos do 5° ano:
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Homenagem ao entdo Diretor do Insti- Bibliotéca, 1 L V
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A figura 8 retrata a nota do Jornal Nosso Esforco sobre a instalacdo do Museu
Pedagdgico Caetano de Campos, incorporado a biblioteca em 22 de janeiro de 1963.

Ora, Azevedo objetivava transformar o livro em elemento de cultura e para isso
prop6s mudancas na organizacdo do trabalho didatico quanto a construcdo, ampliacéo e
organizagéo das bibliotecas escolares infantis, fundamentando-se no pensamento de que
o livro, a leitura e a biblioteca sdo elementos que ndo podem nunca serem utilizados
separadamente e a Biblioteca Infantil Caetano de Campos foi o exemplo dos ideais

azevedianos.

2.3 As obras da literatura infantil e seus autores sob o olhar azevediano: o caso de
José Bento Renato Monteiro Lobato (1882-1948)

Este tdpico busca evidenciar as principais obras literarias apontadas por Fernando
de Azevedo e suas respectivas observacdes acerca dos autores e do campo de acao a que
estavam diretamente ligados, com o propdésito de elucidar como o autor propunha que a
literatura estivesse presente na organizagéo do trabalho didatico.

Inicialmente, lembramos que nesse momento de grande efervescéncia social e
politica que foram os anos 1920 e 1930, a0 mesmo tempo que ocorriam 0 motim do Forte
de Copacabana, a Revolugédo no Rio Grande do Sul e a guerra civil em S&o Paulo que foi
provocada pelo movimento tenentista em 1924, houve a quebra da Bolsa de Nova York
(1929) que, somada a insatisfacdo do exército, termina criar as condi¢des favoraveis para
a Revolucéo de 1930, colocando Getulio Vargas na presidéncia do Brasil.

Ora, a literatura também foi atingida por essas mudancas, sendo que o marco
principal para o campo literario no Brasil, neste momento historico, chamou-se Semana
de Arte Moderna, ocorrida em 1922, na cidade de S&o Paulo, considerada por muitos
escritores como o primeiro grande movimento renovador nesse campo da cultura no
Brasil. O evento contou com indmeros artistas, escritores, musicos etc., que tinham em
comum um Unico objetivo: romper com os padrdes pré-estabelecidos para as artes em
geral. Vale ressaltar que o evento ocorreu logo depois do langamento de Narizinho
Arrebitado, escrita por Monteiro Lobato*!, no ano anterior.

Simultaneamente, no campo educacional, o escolanovismo é considerado por

Lajolo e Zilberman (1985, p. 47) como terceiro movimento de renovacdo, pois 0S

41 Lembramos, ja desde este momento, que Monteiro Lobato é considerado um dos principais autores
brasileiros da literatura infantil, na opinido de Azevedo.
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educadores que dele participaram lutaram em favor da educacdo em massa da populagéo

brasileira, que ficaria a cargo do Estado, “[...] a fim de torna-la universal ¢ homogénea”.

Nesse contexto de mudancas,

A literatura infantil, como bom filho, ndo fugiu a esta luta. Aderiu aos
ideais do periodo e expressou-os as vezes de modo literal, trazendo para
a manifestacdo literaria uma nitidez que ela raramente conhece nos
textos ndo-infantis. Os livros para criangas foram profunda e
sinceramente nacionalistas, a ponto de elaborarem uma histéria cheia
de her6is e aventuras para o Brasil [..]. (LAJOLO E
ZILBERMAN,1985, p. 54).

Tratando da literatura infantil ja nos anos 1950, ou seja, quando as transformacées
apontadas acima ja estavam em processo de consolidacdo, Azevedo ponderava que,
escrever para um grupo aparentemente homogéneo — como o publico infantil — ndo é uma
tarefa simples, pois esses grupos sdo compostos por meninos e meninas, pobres e ricas,
em idades diferentes e que vivem em ambientes totalmente opostos, como os meios rural
e urbano, por exemplo. Por isso, os livros infantis deveriam ser “for¢osamente dos mais
diversos tipos e graus” (AZEVEDO, 1958, p. 218), para que, dessa forma, possam atender
a um publico flutuante, instavel e que se renova em curto espago de tempo, como € 0 caso
do publico infantil.

O educador afirma ainda que houve um enorme progresso editorial, quando
comparados os livros produzidos no inicio do século XX com a producao de 1950, por
exemplo. No entanto, a0 mesmo tempo em que existiu um desenvolvimento na producdo
literaria, houve também o crescimento de uma “literatura banal, vulgar e insuportavel,
quer pela escassez de escritores de verdade que se dediquem a ésse género, quer pela
suposicao de ser facil escrever para criangas” (AZEVEDO, 1958, p. 221).

A critica de Azevedo em relacdo a producdo literaria infantil continua quando ele
afirma neste trecho:

[...] como é cada vez maior a procura de livros, e a pressao gue exerce
0 publico, ainda recente e mal orientado, ndo se faz sentir sendo
lentamente, a literatura infantil arriscou-se a se transformar em um

refugio de mediocres. Todo mundo se acha com o direito de escrever
para criangas e de tentar o novo género [...] (AZEVEDO, 1958, p. 221).

Além disso, alguns livros de literatura para criancas apresentavam, naquele

momento, personagens que evoluiam dentro de um contexto convencional, onde o0s
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conceitos de infancia e familia baseavam-se em “tudo o que constitui a vida ficticia de
uma crianga burguesa”, com “velhos temas mal explorados; historietas em que a
linguagem ora descamba para o vulgar [...], [e isso] tudo indica o artificio e a
mediocridade dos fazedores de livros de criangas” (AZEVEDO, 1958, p. 221).

Ora, para o educador, a crianga espera que o escritor tenha sensibilidade de buscar
no folclore, nos fatos biblicos, nos contos ou nas cantigas de ninar a inspiracdo para
agucar nela a imaginagdo e a fantasia, através de uma narrativa composta por “uma
linguagem maleéavel e viva”, como as encontradas nos livros de “primeira ordem”, a
exemplo da prosa de Monteiro Lobato e Lucia Machado de Almeida, e na poesia de Mério
Pederneiras e Henriqueta Lisboa*.

42 LLlcia Machado de Almeida é mineira de Sdo José da Lapa, nascida na Fazenda Nova Granja, em 1910.
Viveu em Belo Horizonte, com passagens pelo Rio de Janeiro e algumas cidades no exterior. Pertenceu a
uma familia de intelectuais, a exemplo de seu irmdo também escritor, Anibal Machado. Segundo uma
cronologia escrita e revisada por ela mesma, consta que sua publicacdo inicial tenha sido em 1943, em uma
revista denominada “Crianga”, mas também, nesse ano, seu primeiro contrato de edi¢do, na editora
Melhoramentos, com o livro “No fundo do mar”. Foram diversas as reedi¢oes dessa obra, segundo a autora:
ainda com a Melhoramentos, em 1948 e 1949, e com a editora Brasiliense, em 1960 (RIBEIRO, 2016).
Mario Veloso Paranhos Pederneiras (1867-1915), conhecido com Mario Pederneiras, foi um poeta
brasileiro.

Sua formacado literéria teve forte influéncia dos poetas franceses da escola simbolista e também de grandes
poetas brasileiros como Cruz e Souza, Antonio Nobre e Ceséario Verde, seus poemas eram marcados pela
simplicidade e pelos temas da vida diaria. Estreou na imprensa por volta de 1878, quando tornou-se
colaborador do jornal estudantil O Imparcial, do Grémio Literario Artur de Oliveira, no Rio de Janeiro.
Entre 1895 e 1908 foi fundador, com Gonzaga Duque e Lima Campos, diretor e redator das revistas Rio
Revista, Galaxia, Mercurio e revista Fon-Fon. Esta Ultima foi responsavel pela segunda fase do movimento
simbolista. Mario Pederneiras comegou a escrever poemas em 1900, quando publicou seu primeiro livro de
poesias, Agonias. Foi ainda colaborador de A Gazeta de Noticias, Sans Dessous, O Tagarela e Novidades.
Cursou o primeiro e 0 segundo ano da Faculdade de Direito de Sdo Paulo, entre 1887 e 1888, mas ndo
chegou a conclui-la. Conquistou o terceiro lugar no concurso para Principe dos Poetas Brasileiros, em 1913,
no Rio de Janeiro. Méario Pederneiras foi um simbolista que se tornou, com o tempo, o cantor das alegrias
da vida doméstica e também das tristezas que a assaltam. Poeta do lar, da saudade das filhas mortas, da
gratiddo a esposa, das coisas humildes como as arvores da rua, a mangueira do quintal, o passeio publico,
etc. Em 1921, foi lancado seu livro pdstumo Outono, com versos de 1914, ilustrado por Calixto e Jodo
Carlos (SECCHIN, 2004).

A poetisa, ensaista e tradutora Henriqueta Lisboa (1901-1985) nasceu na cidade de Lambari, no Estado de
Minas Gerais, no dia 15 de julho de 1901, fruto da unido entre o deputado federal Jodo de Almeida Lisboa
e Maria Rita Vilhena Lishoa. Ela se torna, posteriormente, a primeira escritora a ser eleita integrante da
Academia Mineira de Letras, em 1963. Jovem estudante, ela recebe o diploma de normalista no Colégio
Sion de Campanha, ainda em Minas. Logo depois, em 1924, ela se transfere para terras cariocas. Henriqueta
se devota a poesia prematuramente. Em 1929 ela ja tem seu primeiro poema, Enternecimento, premiado;
ela angaria entdo o Prémio Olavo Bilac de Poesia da Academia Brasileira de Letras.

Além dos poemas, Henriqueta produziu vérias traducgdes, ensaios e antologias. Escritora de intensa
sensibilidade, ela se devotou de corpo e alma a criagdo de seus poemas. Ao longo de sua trajetoria literdria,
a poetisa sempre se manteve receptiva a novos estimulos e sugestdes de seus contemporaneos, conquistando
assim inimeros admiradores no meio artistico e intelectual, entre eles Mério de Andrade, Carlos
Drummond de Andrade, Manuel Bandeira, Cecilia Meirelese Gabriela Mistral. Henriqueta foi
homenageada, em 1984, com o Prémio Machado de Assis da Academia Brasileira de Letras por sua obra
como um todo. Paralelamente ao oficio literério, ela atuou também no campo do magistério, como
professora de Literatura Hispano-Americana e Literatura Brasileira na Pontificia Universidade Cat6lica
(Puc Minas) e na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e como inspetora escolar. Esta célebre
poetisa morreu em 9 de outubro de 1985, na cidade de Belo Horizonte. Em 2002 houve vérios eventos
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Entre estes ultimos, o escritor Monteiro Lobato (1882-1948) foi considerado por
Fernando de Azevedo (1958, p.221) como o “o maior de todos, entre nds, ¢ um dos
grandes da literatura universal [...]”. Nesse sentido, vamos nos deter sobre esse autor.

Considerado como precursor da Literatura Infantil brasileira, Monteiro Lobato
teve a oportunidade de conhecer de forma mais aprofundada os principios do movimento
escolanovista por meio de Anisio Teixeira (1900-1971), com quem deflagrou intensa
amizade desde que se conheceram nos Estados Unidos. Esse didlogo mais fraterno com
0s principais mentores da Escola Nova no Brasil o fez inaugurar uma editora, para que
ele pudesse “escoar” sua producao.

Em consonancia com os principios de uma educacdo democratica,
ciente desde o sucesso do seu livro A Menina do Nariz Arrebitado, do
desinteresse das criancas pela velha literatura que circulava nas escolas,
vai finalmente, com Reina¢es de Narizinho, realizar a facanha de

fundir o maravilhoso com situacfes cotidianas, no espaco ruralista
brasileiro do sitio. (SOUZA, 2017, p. 38).

Apesar dos contatos de Monteiro Lobato com o0s escolanovistas, Souza (2017)
ressalta que ndo ha nada que configure, com certeza, que as transformacdes feitas por
Lobato na obra referenciada, tenham relacdo com os principios da Escola Nova, pois o
texto do autor parece desenvolver-se mais pelo entusiasmo do que pela teoria. No entanto,
nao se pode negar que, na “nova roupagem’ que a historia ganhou, as personagens infantis
podiam exercer a sua autonomia e realizar experiéncias com grande significado.

A esse respeito, Martinelli (2011) rebate afirmando que a nova proposicdo de
Monteiro Lobato caminhava de comum acordo com as ideias escolanovistas: na historia,
Dona Benta conduzia a aprendizagem das criancas do sitio, ouvindo seus interesses e
ajudando-as a estabelecer relagdes entre a vida de cada uma delas com aquilo que estava
sendo ensinado, provocando situacdes que estimulassem a imaginacao e a criatividade
infantil.

Além do mais, ao provocar a crianca a fazer o uso de sua criatividade, o professor
idealizado pela Escola Nova se distanciava daquele que apenas detém o conhecimento e
0 transmitem, sem se interessar em ouvir a crianca, tdo combatido pelos educadores. A
personagem do Sitio de Lobato cria e recria histdrias cheias de entonacédo, de forma facil

e descomplicada, aproximando-se do ideario escolanovista, por possibilitar a busca pelo

comemorativos em prol de seu centendrio de nascimento, quando entdo foram relangados varios de seus
livros, em meio a diversas realiza¢des de natureza cultural (SANTANA, 2017).
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conhecimento por meio da literatura infantil, posicdo defendida por Fernando de
Azevedo.

Sem contar que o Sitio é a exemplificacdo de um dos elementos considerados
primordiais para a educagdo nova: ele € um vasto laboratorio cientifico, onde os
fendmenos naturais e 0s eventos que proporcionam a coleta de materiais para serem
estudados pelos personagens envolvidos na prosa, podem ser considerados como exemplo
de componentes de pesquisa para o leitor. E, por se tratar de Literatura, tanto a obra quanto
0 autor foram postos em relevo como obras literarias de primeira ordem, dada a
importancia que o educador Fernando de Azevedo dava a producéo literaria bem escrita
que, segundo ele, seria um dos elementos para a reforma educacional que prepararia a
escola para o futuro, pois uma escola pautada no acesso ao conhecimento deve dar acesso
a literatura, entre outras producdes culturais como o cinema, a musica, as artes plasticas,
0S museus, etc. Posto isto, & importante trazer algumas obras de Lobato como forma de
aprofundar as discussOes até aqui apresentadas.

A primeira, Reinagdes de Narizinho, foi publicada em 1931 e retne historias do
Sitio do Picapau Amarelo. E neste volume que Emilia deixa de ser uma boneca e de
“muda” passa a falar feito “gente”, deixando as personagens Dona Benta e Tia Nastacia
admiradas e assustadas com a sua transformacdo. Além disso, aparece na historia o po
maégico Pirlimpimpim, fornecido pelo “fantasminha” Peninha, que faz com que 0s netos
de Dona Benta possam viajar para 0 Mundo das Maravilhas, onde se encontram com 0s
fabulistas Esopo e La Fontaine.

Ha também o Pedrinho, que se assemelha ao personagem de Peter Pan, quando
fala do seu desejo de ndo querer crescer. Um trabalho importantissimo de Lobato, ao
propor uma intertextualidade com o classico Peter Pan, escrito pelo escocés James
Matthew Barrie (1860-1937). Outro ponto relevante em Reina¢fes de Narizinho é a
mistura de personagens do mundo real (aqueles como a Dona Benta, o Pedrinho, Tia
Nastacia), com os do mundo ficcional presentes no folclore brasileiro, como a Mula sem
Cabeca, 0 Saci, a Cuca, etc. e até com histdrias da ficcdo internacionais, como Cinderela

e Branca de Neve.
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Figura 9-3'uas edicdes de Reinacdes de Narizinho 1931 €19??
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Fonte: Fuks (2013)

O objetivo era fazer com que as criancas se divertissem e transformassem a leitura
em um habito prazeroso e presente em seu cotidiano. As histdrias se passam num sitio e
0 autor usa este espaco como forma de valorizar a cultura nacional, através do
conhecimento — desde muito cedo — das raizes brasileiras. Outras obras de Lobato
caminham no mesmo sentido, como O Saci, com primeira publicacdo em 1921 e que foi
reformulado e ampliado para a o langcamento na BPB em 1932, na sua 4% edi¢do. A historia
narra os mitos do Saci Pereré, com o intuito de preservar a cultura e o folclore brasileiros.
Essa publicacéo veio com o viés infantil de um Saci heroi e com tragos de crianca, cheio
de brincadeiras e sem o tom ameacador descrito nas histérias contadas pelos adultos.

Em um trecho do livro, o personagem é descrito dessa forma:

O Saci — comegou ele — ¢ um diabinho de uma perna s6 que anda solto
pelo mundo, armando reinacdes de toda sorte e atropelando quanta
criatura existe ... Azeda o leite, quebra a ponta das agulhas, esconde as
tesourinhas de unha, embaraga os novelos de linha, faz o dedal das
costureiras cair nos buracos, bota moscas na sopa, queima o feijado que
estd no fogo, gora os ovos das ninhadas. Quando encontra um prego,
vira ele de ponta pra riba para que espete o pé do primeiro que passa.
Tudo que numa casa acontece de ruim ¢ sempre arte do Saci. Nao
contente com isso, também atormenta os cachorros, atropela as galinhas
e persegue os cavalos no pasto, chupando o sangue deles. O Saci ndo
faz maldade grande, mas ndo ha maldade pequenina que nao faca (O
SACI, 2005, p. 18)
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Como se pode perceber, o Saci é apresentado como uma crianga brincalhona e
arteira, e ndo como um ser maléfico. Além disso, a intencdo do escritor em educar as
criancas por meio da cultura local é bastante clara, tanto na personagem principal quanto
nas outras personagens presentes no texto, como o Jurupary, o Boitata, a Cuca, a Mula
sem Cabeca, o0 Lobisomem, etc.; a publicacdo de O Saci foi dividida em 28 capitulos, que
contam as peripécias do menino arteiro e da chegada de Pedrinho ao Sitio.

E importante dizer que as capas s3o de autoria de Jean G. Villin (1932) e de J. U.
Campos da 5% a 92 edi¢Oes (1936, 1938, 1942 e 1944), respectivamente.

Figura 10- Capa de O Saci 4. ed., de 1932; 7. ed., 1942

Outro livro interessante de obra de Monteiro Lobato é O Pica-Pau Amarelo®3, que
permite mostrar uma narrativa rica em detalhes sobre o0 mundo da fabula ou de mentira,
e 0 mundo real ou de verdade. Mais um interessante processo de intertexto entre os contos,
prosas e narrativas (lendas e folclore brasileiro) é o que ocorre com as fabulas da Branca
de Neve, Chapeuzinho Vermelho, O Pequeno Polegar, As Princesas Rosa Branca e Rosa
Vermelha, Peter Pan e Gata Borralheira, traduzidas para a Lingua Portuguesa.

As aventuras que perpassam os dois mundos, tendo o Sitio como ponto de ligacéo,
agugam a imaginagéo do pequeno leitor que, ao folhear as paginas ilustradas, se transporta

para o Sitio do Pica-Pau Amarelo como que em um “passe de magica”. No entanto, o

43 Pica-Pau é a grafia da palavra a partir do Acordo Ortogréafico de 1990.
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texto ndo deixa de abordar mensagens religiosas, de justica, civilidade e bondade,
defendidas pela sociedade burguesa.

Figura 11- Capa do Livro o Picapau Amarelo

Fonte: Fuks (2013)

Em A viagem ao céu, novas aventuras acontecem no Sitio do Pica-Pau Amarelo.
A viagem agora é para 0 espaco e mais uma vez o P6 de Pirlimpimpim faz a sua magica
e 0s personagens chegam a Lua, encontram-se com S&o Jorge e 0 Dragdo, passeiam pela
Via Lactea e por Marte, brincam nos Anéis de Saturno e até andam sobre a cauda de um
cometa. O livro foi lancado em 1932, seguido das edi¢des de 1934, 1937, duas em 1943
e 1945. As capas das edicdes seguem os anos de publicacéo, respectivamente.

Figura 12- Capa de Viagem ao Céu 1932, 1934 e 1937

Fonte: Fuks (2013)
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Figura 13- Capa de Viagem ao Céu 1943 (primeira e segunda) 1945
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Fonte: Fuks (2013)

Das adaptagbes e traduces* de obras estrangeiras para a literatura infantil
brasileira feitas por Lobato e publicadas pela Biblioteca Pedagdgica Brasileira, destacam-
se:

1. Aventuras de Hans Staden, que em 1932 ja estava em sua quarta edicdo e que narra as
aventuras de um jovem alemdo que, a procura de aventura, desembarcou na costa
brasileira e foi capturado pelos indios canibais, onde ficou mantido em cativeiro durante
nove meses. A narradora é Dona Benta, e seus expectadores — 0s netos — se transportam
para o interior da histéria do alemdo Hans Staden (1525-1579)*, cujo titulo original é
Warhaftige Historia und beschreibung eyner Landtschafft der Wilden Nacketen,
Grimmigen Menschfresser-Leuthen in der Newenwelt America gelegen, e o ano de

publicacdo, 1557.

44 Ha uma certa confuséo, por parte de alguns leitores, quando se trata da dicotomia adaptagéo/traducao.
Por adaptacdo entende-se a transposicdo de um determinado texto para um novo meio (adaptacdo
intersemidtica) ou mesmo quando o texto é modificado para atender um novo tipo de publico — como no
caso das obras adaptadas por Monteiro Lobato. Quando nos referimos a traducéo, estamos falando de textos
que seguem o padréo estrutural da lingua que se traduz para a lingua que é traduzida (FRIO, 2013, p. 16-
17)

4 Hans Staden foi um viajante e mercenario alemdo que ficou conhecido por ter feito duas viagens ao Brasil
no século XVI. Hans Staden nasceu na cidade de Homberg, na Alemanha, no ano de 1525. No ano de 1548,
resolveu fazer uma viagem para a América. Seu relato ficou particularmente famoso por ter sido prisioneiro
dos tupinambas, durante nove meses, e apds ser libertado escreveu um relato que ficou famoso na Europa
da ldade Moderna. O relato de Hans Staden, naturalmente, é carregado de sua moral religiosa e sua viséo
etnocéntrica, mas traz informacgbes valiosas sobre a cultura dos tupinambas e sobre a prética
da antropofagia (canibalismo). O mercendrio alemdo foi ameagado durante os nove meses de ser morto e
comido pelos tupinambas, mas acabou sendo libertado (SILVA, 2020).
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Figura 14- Capa do Livro As aventuras de Hans Staden

Fonte: Foks (2013)

2. Dos contos de Hans Cristhian Andersen (1805-1875), traduzidos por Lobato, tém-se A
Sereiazinha (A Pequena Sereia), O Isqueiro Magico, O Patinho Feio, A Pequena
Polegar” (4 Polegarzinha) e Os Cisnes Selvagens, com publicagdo em 1932; e no volume
15 da cole¢do incorporaram-se outros contos do mesmo autor, com publicagdo em 1934,
com o titulo de Novos Contos de Andersen.

Figura 15- Capa dos livros Contos de Andersen (1932) e Contos de Grimm (1932)

Fonte: Fuks (2013)

3. As obras dos irmdos Grimm, A Menina da Capinha Vermelha, Cinderela, O Ganso
Dourado, O Principe Sapo, As Enteadas e 0os Andes, Branca de Neve e Rosa Vermelha,
Branca de Neve, O Alfaiate Valentdo, Hansel e Grethe” (Jodo e Maria), Os Musicos de
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Bremem e Histéria de Andes, da mesma forma que os contos de Andersen, foram
traduzidos e adaptados por Lobato em 1932 e, em 1934, tiveram nova com edi¢do com
outros contos dos Grimm, com o titulo de Novos contos de Grimm.

Todas as adaptagdes feitas por Monteiro Lobato para a primeira série da BPB
tiveram as historias voltadas as personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo, ou porque
foram narradas as histérias que se passam no préprio Sitio ou porque elas foram
vivenciadas pelos distintos moradores do local. As ja comentadas, somam-se: Alice no
Pais do Espelho, traducdo do livro Through the Looking-glass and What Alice Found
There, de 1871, do inglés Lewis Carroll (1832-1898). Complementam esse conjunto: As
aventuras do bar&o de Miinchhausen, Pindcchio, Robinson Crusoé, Peter Pan e Historias
das Invencdes.

De acordo com Souza, (2017)

Com a ideia de uma escola cujo centro € a crianga com suas
necessidades e aspiracdes, e com livros voltados ao universo unitario
da crianca, a obra infantil conquista a escola. Aqui Lobato vai ganhar
espaco, quando o livro ira adquirir essa nova fungcdo mais compativel

com a ampliagdo de conhecimentos, para ser lido de forma prazerosa e
voluntaria (SOUZA, 2017, p. 36).

Assim, ao traduzir os classicos estrangeiros, Lobato consegue adapta-los fazendo
com que os textos se transformem e se aperfeicoem constantemente (SOUZA, 2017). Nas
historias contadas por Dona Benta e Tia Nastacia, as criangas tém contato com a literatura
universal e a entendem, porque o autor consegue trazé-las para um universo familiar, no
momento em que 0S personagens desta se fazem presentes no cotidiano do Sitio do
Picapau Amarelo.

Ha tambeém os titulos que pertencem ao catalogo dos livros infantis da série Sitio
do Picapau Amarelo, de Monteiro Lobato, que ndo foram publicados na Biblioteca
Pedagdgica Brasileira, como foi o caso de Fabulas, publicado originalmente em 1922%;
A Reforma da Natureza, lancado em 1941 como dois livros distintos, A Reforma da
Natureza e O Espanto das Gentes, ambos integrados ao catalogo de outra colecdo da

Companhia Editora Nacional, a colecdo Livros Infantis; e Os Doze Trabalhos de

46 O livro Fabulas, a partir de sua oitava edigdo, em 1943, agregou, além das fabulas, situagdes vividas
pelos personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo. Isso significa que, durante a formac&o da colecéo, o livro
Fébulas ainda néo pertencia ao catalogo de livros da série do Sitio (FUKS, 2013).
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Hércules, lancado no final de 1944, quando Monteiro Lobato ja havia transferido seu
catalogo para a editora Brasiliense*’.

Com o valor dado por Fernando de Azevedo e outros escolanovistas a leitura e ao
livro, considerado por eles como instrumento de trabalho do professor e tendo o aluno
como centro, onde s&o respeitados 0s seus desejos e as suas necessidades, a literatura
infantil ganha espago dentro da escola e Monteiro Lobato e sua obra se aproximam das
ideias da Escola Nova e de uma nova organizagao do trabalho didatico em relacdo ao
ensino de literatura infantil brasileira para o ensino primario e para a educacao de forma
geral.

No entanto, a defesa de uma escola publica universal, laica e para todos, defendida
pelo pensamento liberal no inicio do século XX aqui no Brasil, nas palavras de Silva
(2016, p. 97), era feita através de um “discurso, sempre difuso, era reiterado em momentos
nos quais as proposicoes ideoldgicas liberais necessitavam de justificativas para a
condicdo do desenvolvimento econémico e social do pais”. Além disso, o autor afirma
ainda que

Azevedo procurou discriminar claramente os papéis sociais destinados
a “massa” e a “elite”, acentuando que a esta Gltima caberia uma fungédo
civilizadora. Para Azevedo (1954, p. 199), dever-se-ia realcar o papel
da educacdo enquanto elemento fundamental na “formacao de elites”,
ou seja, seria por meio dela que se tornaria possivel a alocacdo dos
individuos na nova ordem social em conformidade com suas
“capacidades” ou “dons”. Tal processo de diferencia¢do contribuiria
para a coesdo social, uma vez que, ao tornar consciente o papel social
de cada individuo na sociedade envolvente, facilitaria a reuniao
diversificada da sociedade, isto €, a consolidacdo de uma comunidade
moral condizente com a reconstrucao social almejada. No pensamento
azevediano a “elite” ndo ocupa sua posi¢do, na hierarquia da
estratificacdo social, em virtude de suas condi¢Bes socioecondmicas,
mas sim, em fun¢do de suas capacidades intelectuais. A “elite”

azevediana ¢ uma “elite intelectual”, como o proprio Azevedo
asseverava (SILVA, 2016, p. 97)

Dessa forma, pode-se entender que o pensamento liberal de Fernando de Azevedo
em formar uma elite intelectual para comandar o pais o levou para o campo politico, ja

que o mesmo entendia que o fio condutor da nacdo brasileira seria a elite do pais, pela

470 volume langado a partir de 1944 com esse nome foi dividido em 12 titulos diferentes de em média 100
paginas cada, na série Os Doze Trabalhos de Hércules (FUKS, 2013)
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sua capacidade intelectual e pelo esfor¢o que empenhava em trabalhar em favor de manter
uma situacao privilegiada em relacdo a maioria dos individuos da classe trabalhadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacédo, que tem como objeto as propostas de Fernando de Azevedo para
a organizacdo do trabalho didatico, em especial para o ensino de literatura infantil para
criancas do ensino primario, teve como objetivo geral identificar e analisar as propostas
de Fernando de Azevedo para o ensino de literatura infantil na escola primaria, tendo por
parametro a categoria organizacdo do trabalho didatico, considerando as transformacdes
da sociedade capitalista, no Brasil, entre os anos 1930 a 1970. Além disso, buscamos
evidenciar as contradi¢des do pensamento azevediano em relacdo a educacdo, bem como
as causas que impediram a concretizagdo dos seus ideais.

Com base na historiografia utilizada, observou-se que o educador se dedicou por
mais de quarenta anos ao trabalho com educacdo, destacando-se como professor de
literatura e linguas latinas no ensino secundario; e no ensino normal e superior como
professor de sociologia. Foi ainda redator em jornal, administrou 6rgdos educacionais e
dirigiu os trabalhos de institui¢des de ensino.

Do ponto de vista administrativo, a reforma da instru¢do publica no Distrito
Federal em 1928, batizada com seu nome, foi um dos primeiros e mais importantes feitos
de Azevedo. Ao tomar posse como Diretor Geral da Instrucdo Pablica do Rio de Janeiro,
Azevedo propds o recenseamento escolar, objetivando conhecer as questdes mais
urgentes do aparelho educacional daquele estado, por maio da coleta de dados, para
depois elaborar um programa que viesse solucionar os problemas encontrados.

Essa atitude gerou impacto negativo nos principais meios de comunicacdo da
capital do pais, que alegavam desperdicio de recursos e inutilidade de trabalho, ja que os
dados coletados na década de 1920 ndo haviam mudado de forma substancial, por isso a
irrelevancia do trabalho proposto pelo educador.

Com base nos dados levantados, contudo, Fernando de Azevedo elaborou um
projeto de reforma do ensino, que foi submetido a aprovacdo do Conselho Municipal,
gerando divergéncias, basicamente, quanto as “inovagdes” a serem apresentadas, no
ambito politico-educacional, a sociedade carioca. Foram motivo de grande polémica,
principalmente, os pontos referentes a contratacdo de funcionarios para diferentes cargos,
pois defendia Azevedo a realizacdo de concursos publicos, ao que o Conselho Municipal
queria acrescentar o sistema de nomeacBGes pelo prefeito; e o sistema de

promocdo/unificacdo do magistério, que pleiteava o nivelamento dos vencimentos, bem
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como o aperfeicoamento dos mecanismos de ascensédo profissional para as professoras
adjuntas. Todavia, ainda segundo o projeto, com respeito a dire¢do das escolas e grupos,
permaneceria o critério de “cargos de confianga”, cabendo a administracdo escolher,
dentre os professores que tivessem mais de 12 anos de servigo, quem exerceria essa
funcdo. O postergamento dessas discussdes, personificadas nas figuras de alguns
conselheiros como Bricio Filho, Mauricio de Lacerda e Orestes Barbosa, deu-se com a
elaboracdo e aprovacdo de um projeto substitutivo, aprovado pelo conselho em 26 de
dezembro de 1927. Tal estratégia foi necessaria para a obtencdo de um consenso
parlamentar, premido pela urgéncia de aprovacdo do orcamento municipal. No entanto,
no inicio de 1928 reavivou-se a polémica sobre a aprovacao e, apds diversas instancias
de recursos, em 23 de janeiro de 1928 foi aprovado e sancionado pelo prefeito o projeto
de reforma da instrucdo publica carioca, tal como havia sido proposto por Fernando de
Azevedo.

Em termos de organizacdo do trabalho didatico, numa perspectiva de renovagéo
da educacao no pais, quais as contribui¢fes da reforma proposta, em particular no que diz
respeito ao ensino de literatura infantil? Convicto da necessidade da renovagéo cultural e
educacional como forma de avanco e modernizacao para o Brasil, e por entender que a
literatura infantil transforma seu status de acordo com os acontecimentos e as tendéncias
de um determinado tempo, Azevedo defendia que uma nova escola deveria proporcionar
a formacdo integral da crianca, incorporando aos instrumentos de trabalho do professor
os laboratorios, o cinema educativo, a producéo de jornais escolares, os esporte e 0s livros
de literatura infantil e de leitura, com edificacfes que oportunizassem a utilizacéo de todo
esse arcabouco na organizacao do trabalho didatico da escola. Tal énfase aparecia, dessa
forma, tanto na reforma de 1928, como no trabalho de Azevedo a frente da Diretoria de
Instrucdo Publica do Distrito Federal.

Neste sentido, enfatizava a relevancia das bibliotecas escolares, compostas por
mobilidrios adequados para a leitura e escrita — que poderiam ser fabricados nos Liceus
de Artes e Oficios, pelos alunos do ensino técnico e contariam, em seus acervos, com
livros nacionais e internacionais de destaque.

Como exemplo do que o educador pensava como modelo, temos a Biblioteca
Escolar Infantil Caetano de Campos, parte da Escola Modelo, anexa a Escola Normal
Caetano de Campos, da qual foi dirigente entre 1933 e 1938, que teve as propostas
azevedianas como norteadoras do trabalho exercido em seu interior, com mobilia

condizente ao estudo, alunos bibliotecarios oriundos de séries mais adiantadas, com a
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producdo de um jornal académico, de um museu e de um acervo de literatura infantil,
com destaque para as obras de Monteiro Lobato (traducGes e obras autorais).

De fato, as discussOes realizadas nessa pesquisa serviram para concluir que,
naquele momento histdrico, as bases materiais necessarias para a construcdo de uma
escola Unica e cidadd ndo eram suficientes para dar o suporte necessario a concretizacao
da proposta azevediana para o ensino de literatura infantil na escola primaria. 1sso foi
apontado tanto nas discussées havidas no Conselho Municipal do Distrito Federal; como
pelo fato de que a Biblioteca Escolar Infantil Caetano de Campos, ndo por acaso,
funcionava junto a mais prestigiada escola de formacdo de professores existente em Sao
Paulo, que acabou se tornando o germe do Instituto de Educacdo da recém-criada
Universidade de S&o Paulo.

Assim, tendo em vista que o trabalho didatico se materializa concomitantemente
por meio da relagéo educativa, do trabalho do professor e dos instrumentos que este utiliza
para tanto, e do espaco fisico condizente para que esta relacéo seja adequada, generalizar
essas condicOes para todos se tornou um obstaculo para as proposicdes de Fernando de
Azevedo.

Simultaneamente, contudo, Azevedo ndo conseguiu vislumbrar um projeto
politico mais amplo, sem foco especifico na educacdo e que acompanhasse todo o
processo de transformacdo pelo qual a sociedade capitalista estava se moldando. Assim,
as escolas idealizadas pelo educador ndo conseguiram se manter ao longo do tempo. Mas
Azevedo ndo se contentou em propor mudancas somente as questdes pedagogicas
concernentes ao trabalho educacional, e o foco de sua atuacéo passou a ser projetar uma
politica pedagogica que atendesse a formacdo educacional das elites, que acreditava
serem o fio condutor do movimento de reconstrucdo educacional que seria responsavel
pelas mudancas desejadas para a educacao no pais.

Como o foco desta pesquisa foram as propostas azevedianas para o ensino de
literatura no ensino primario, no entanto, ndo nos atemos a desenvolver mais essa Ultima
questdo, muito embora ela seja de suma importancia para a compreensao de uma questao
que esta dissertacdo ndo deu conta de responder: Se no inicio do século XX, Azevedo ja
se alarmava com a situacdo das bibliotecas existentes nas escolas publicas — empoeiradas,
mal equipadas e utilizadas como depdsito em sua grande maioria — por que, um seculo
depois dessas discussdes encontramos as bibliotecas existentes na maioria das escolas

publicas do Brasil, em situacao igual ou até mesmo pior do que a encontrada por Fernando
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de Azevedo, quando realizou o Inquérito da Instru¢do Pablica de Séo Paulo ou quando
elaborou o recenseamento do ensino publico no Rio de Janeiro?

A questdio acima soma-se mais uma de igual importancia: que entraves, além
daqueles j& levantados, impediram que as escolas projetadas por Azevedo se
materializassem, ja que das 100 escolas idealizadas foram construidas apenas dez, que

funcionaram em um curto espago de tempo?
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