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RESUMO

Este trabalho apresenta como tema de estudo as escolhas parentais de institui¢cOes
escolares. Trata-se de uma pesquisa que se insere nas discussdes propostas pelo campo
de pesquisas em Sociologia da Educacgéo, que se interessa por compreender as motivagdes
que levam as familias a optarem por determinadas instituicdes de ensino. A investigacdo
desenvolvida na Linha de pesquisa “Educacao, cultura, sociedade”, do Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo/FAED/UFMS, tem por objeto de estudo familias que optam por
instituicdes de ensino que estabelecem convénio da ordem religiosa com o poder publico.
O espaco social ¢é a cidade de Campo Grande/MS, na qual ha 4 instituicdes de ensino que
se caracterizam pela adjetivacdo de escola confessional-publica conveniada. No referido
I6cus, o estudo se volta para trés dessas instituicdes. O objetivo geral consiste em
identificar se essas familias compreendem as instituicGes de ensino como uma forma de
garantir que o habitus religioso adotado em seus lares se assegure em outros espacos,
obtendo éxito no processo de formacdo religiosa de seus filhos. As praticas dessas
instituicGes sdo problematizadas a partir das discussdes sobre o principio da laicidade do
Estado; compreende-se que as praticas religiosas no interior das instituicGes publicas
constituem um risco para que esse principio se concretize. O referencial tedrico adotado
¢ balizado por Pierre Bourdieu e interlocutores que derivam do pensamento
bourdieusiano. A producdo e recolha de dados consistiu na etapa de levantamento
bibliografico sobre o tema e conceitos utilizados na investigacdo, seguidos de
procedimentos de entrevistas e aplicacdo de questionarios a gestores, professores,
estudantes e familias que possuem seus filhos matriculados nas instituicGes I6cus da
pesquisa. Na producdo e analise das informacdes, foi possivel identificar que as familias
optam por essas instituicdes de ensino visando a manutencéo, ampliacdo e formacéo do
habitus religioso, 0s quais 0s estudantes apreendem inicialmente no seio familiar. O
motivo nuclear indicado pelas familias é que a escolha da escola ocorre pela qualidade
das instituicbes que adotam a confessionalidade catélica. O habitus religioso é
considerado como um elemento fundante na construcdo da moral e ética dos agentes
familiares. A associacdo feita pelos pais consiste no resultado de um arbitrario cultural, o
qual reforca a ideia de que o campo religioso possui, em seus principios, a condicao
necessaria para orientar as praticas exercidas no interior de espacos do campo
educacional. Gestores e professores em seus discursos corroboram a perpetuagéo da ideia
de que a confessionalidade é o elemento que distingue essas instituicdes das demais,
garantindo a boa qualidade esperada pelos pais. Em relacéo aos estudantes, identificaram-
se elementos que contribuem para a desmistificacdo da ideia de que a religido nao afeta
as préaticas escolares, visto que eles demonstram ter uma percep¢do da presenca dos
aspectos religiosos nas instituicdes de ensino em que estdo matriculados. Considera-se
que pais e estudantes possuem interesses diferentes, sendo que, para esse segundo grupo,
a confessionalidade das instituicbes ndo é considerada como elemento motivador para
que permanecam nesses espacos. A analise considera necessaria a ampliacdo do debate e
a desmistificagdo desse tipo de visdo que identifica a religido como o caminho para a
formagé@o moral e ética dos sujeitos ou disciplinarizagéo, visto que a escola publica, na
condicdo de espaco laico, preceitua orientar as praticas sem que principios religiosos
influenciem o cotidiano escolar.

Palavras-chave: Habitus religioso. Escolhas familiares. Escolas publicas confessionais.



ABSTRACT

This work presents as a study theme the parental choices of school institutions. It is a
research that is part of the discussions proposed by the research field in Sociology of
Education, which is interested in understanding the motivations that lead families to
choose certain educational institutions. The research developed in the research line
“Education, culture, society”, of the Postgraduate Program in Education/ FAED/ UFMS,
has as object of study families that choose educational institutions that establish an
agreement of the religious order with the public power. The social space is the city of
Campo Grande/ MS, in which there are 4 educational institutions that are characterized
by the adjective of a confessional-public school. In that locus, the study focuses on three
of these institutions. The general objective is to identify whether these families
understand these educational institutions as a way of ensuring that the religious habitus
adopted in their homes is ensured in other spaces, being successful in the process of their
children's religious formation. The practices of these institutions are problematized based
on discussions about the principle of the secularity of the State; it is understood that
religious practices within public institutions pose a risk for this principle to materialize.
The theoretical framework adopted is guided by Pierre Bourdieu and interlocutors who
derive from Bourdieusian thinking. The production and collection of data consisted of a
bibliographic survey on the theme and concepts used in the investigation, followed by
interview procedures and the application of questionnaires to managers, teachers, students
and families who have their children enrolled in the institutions of the research. In the
production and analysis of the information, it was possible to identify that the families
opt for these educational institutions aiming at the maintenance, expansion and formation
of the religious habitus, which the students initially apprehend within the family. The
main reason given by families is that the choice of school is due to the quality of the
institutions that adopt catholic confessionality. The religious habitus is considered as a
founding element in the construction of family agents' morals and ethics. The association
made by the parents consists of the result of a cultural arbitrary, which reinforces the idea
that the religious field has, in its principles, the necessary condition to guide the practices
exercised within spaces of the educational field. Managers and teachers in their speeches
corroborate the perpetuation of the idea that confessionality is the element that
distinguishes these institutions from the others, guaranteeing the good quality expected
by parents. In relation to students, elements were identified that contribute to
demystifying the idea that religion does not affect school practices, since they
demonstrate a perception of the presence of religious aspects in the educational
institutions in which they are enrolled. Parents and students are considered to have
different interests, and for this second group, the confessionality of institutions is not
considered a motivating element for them to remain in these spaces. The analysis
considers it necessary to broaden the debate and demystify this type of vision that
identifies religion as the path to the moral and ethical formation of subjects, since the
public school, as a secular space, prescribes to guide practices without any principles
religious influences the school routine.

Keywords: Religious habitus. Family choices. Confessional public schools.
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1 INTRODUCAO

A andlise socioldgica choca-se frequentemente com um mal-entendido:
0S que estdo inscritos no objeto de andlise [...] tendem a pensar que 0
trabalho de enunciacdo, de desvelamento dos mecanismos, € um
trabalho de dendncia, dirigido contra pessoas ou, como se diz,
‘ataques’, ataques pessoais. [...] quando, ao contrario, quanto mais se
avanca na andalise de um meio, mais se € levado a isentar os individuos
de sua responsabilidade. [...] A sociologia, como todas as ciéncias, tem
por funcdo desvelar coisas ocultas; ao fazé-los, ela pode contribuir para
minimizar a violéncia simbdlica que se exerce nas relagbes sociais.
(BOURDIEU, 1997, p. 21-22).

Iniciamos nosso trabalho a partir de uma discussao sobre aquilo que Bourdieu
(1997) denomina de ‘“andlise socioldgica”. Para o autor, a partir de tal anélise,
encontramos a possibilidade de uma reestruturacdo social que busca combater
desigualdades ja estabelecidas, as quais podem ser consideradas como resultados de a¢oes
de violéncia simbdlica que hierarquizam os agentes e naturalizam seus modos de ser e
viver. Em outras palavras, podemos considerar que a analise socioldgica permite uma

modificacdo da maneira como as relagdes sociais se constituem.

A perspectiva bourdieusiana por n6s adotada informa que as questdes sociais e
culturais sdo problematicas ao serem analisadas a partir de uma visdo de mundo que
considere os agentes como aqueles que exercem suas acdes e possuem o poder de
influenciar a maneira como se da a ordem social. Em suas praticas, ndo se revela apenas
aquilo que lhes € subjetivo, mas também aquilo que pode ser considerado como uma carga
social que se materializa nos elementos objetivos. A nocdo de agente informa a “[...]
presenca do social (de disposicBes supra individuais) no centro dos pensamentos e
comportamentos mais intimos e conscientes.” (CHEVALLIER; CHAUVIRE, 2011, p.
24)L. As interacdes estabelecidas entre os agentes resultam em incorporagdes de modos

de ser, estar e pensar.

Entendemos que os agentes ndo desenvolvem um comportamento apatico diante
das mudancas sociais, culturais e econémicas, que se ddo no decorrer de suas trajetorias

e, sendo assim, 0 mesmo agente que, por um determinado momento, é responsavel pelo

! Versdo original do texto: “[...] presencia de lo social (de disposiciones supraindividuales) en el centro
mismo de los pensamentos y de los comportamientos mas intimos y mas concientes.” (CHEVALLIER;
CHAUVIRE, 2011, p. 24).
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estabelecimento do chamado arbitrario cultural?>, em outro, pode ser aquele que
promovera uma mudanca no cenario. Por esses aspectos, reconhecemos 0s participantes
de nossa pesquisa como fundamentais para o esclarecimento das problematizac6es que

apresentaremos adiante.

Importante elucidar que ndo temos a intencéo de submeter os agentes e instituicdes
participantes de nossa pesquisa a um tribunal em que serdo julgados e condenados. O que
perseguimos em nossas agoes, na condicdo de pesquisadoras, € uma aproximagdo com a
realidade social que nos possibilite uma compreensao e reflexdo sobre a forma como as

préticas se estabelecem e se legitimam no contexto escolar publico.

Propomos aos leitores que, ao entrar em contato com os resultados da pesquisa
que aqui apresentamos, estejam abertos a possibilidade de mudanca ou, mais do que isso,
que possam aderir a um movimento de desnaturalizacdo de praticas que contribua para
que o campo educativo se organize a partir de uma ldgica que privilegie a pluralidade
cultural e social que ocupa as institui¢des publicas de ensino.

1.1 A trajetoria de construcdo da pesquisa: notas introdutorias sobre o tema,

justificativa e formulac¢éo do problema

Apesar de considerar que a construcdo deste trabalho resulta de um esforco
coletivo, mudo a pessoa neste momento na narrativa e fago um breve relato sobre minha
trajetéria académica na condicao de pesquisadora, pois identifico uma relacdo entre os
estudos desenvolvidos durante tal trajetéria com a proposicdo do tema da pesquisa aqui
apresentada. Como marco inicial, aponto minha entrada no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), pois foi durante esse periodo que
iniciei minha participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Antropologia e Sociologia
da Educacdo (GEPASE), coordenado pela Profa. Dra. Jacira Helena do Valle Pereira

ASSIS.

2 Bourdieu (2011) define a o arbitrario cultural como a imposicdo de determinadas praticas culturais e
sociais em detrimento de outras. Valores sdo atribuidos a essas préaticas e cria-se a ideia de que determinada
cultura seja superior a outras. A classe dominante seria responsavel pela atribuicdo desses valores,
legitimando aquilo que deve ou ndo ser considerado como apropriado socialmente. Essas préticas seriam
naturalizadas, provocando, assim, o silenciamento de praticas culturais de grupos considerados como
inferiores.
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A entrada no grupo possibilitou-me um contato com a teoria bourdieusiana e
estudos com foco na forma como a escola e as agdes familiares contribuem para a
producdo e reproducdo de desigualdades sociais. A primeira aproximacdo com a
investigacdo sobre a relacdo familia e escola foi a partir da participacdo na pesquisa
intitulada “Estratégias familiares na escolha de estabelecimentos escolares: as relagdes
entre familias e escolas na producéo do sucesso escolar em Campo Grande/MS™3, em que
atuei como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC),
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq), desenvolvendo a pesquisa prevista no plano de trabalho: “Familias e escolas de
prestigio em Campo Grande/MS: as estratégias para ampliacdo dos capitais cultural,

social e escolar de estudantes de Ensino Médio”.

Essa participacdo posteriormente contribuiu para o desenvolvimento do trabalho
de conclusdo do curso de Pedagogia intitulado: “Estratégias de familias e escolas de
prestigio em busca da ampliagdo de capitais em Campo Grande/MS”, concluido no ano
de 2013, o qual pode ser considerado a génese de desenvolvimento da dissertacdo de
mestrado sob o titulo “Estratégias de parentocracia na escolarizagdo de agentes da
escolarizag@o basica: um estudo sobre a presenga de professores particulares”, defendida
no ano de 2016, no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEDU/FAED) da
UFMS.

Nos resultados das pesquisas mencionadas anteriormente, identifiquei acdes
familiares que garantem aos filhos melhores condigdes de desenvolvimento de suas
trajetorias escolares e, dentre elas, aponto a escolha do estabelecimento de ensino. As
estratégias e motivacdes em relacdo aos elementos que levam as familias a optarem por
determinadas escolas, sejam elas publicas ou privadas, sdo identificadas nos estudos do
campo da Sociologia, em todas as fracGes de classes. (ANDRADE, 2015; COSTA,
KOSLINSKI, 2012).

Bourdieu indica que “[...] as mais altas institui¢des escolares, aquelas que levam
as mais altas posicdes sociais, [sd0] cada vez mais monopolizadas por criancas de
categorias sociais privilegiadas.” (BOURDIEU, 1996, p. 36). A busca pela instituicdo de
ensino, que possui 0 que pode ser considerado como um status social de prestigio, revela

a valorizacéo do diploma como um elemento simbolico de distingdo. Assim, entende-se

3, Esta pesquisa foi coordenada pela Profa. Dra. Jacira Helena do Valle Pereira Assis. Foi aprovada na
Chamada MCTI/CNPg/MEC/CAPES n°07/2011 e desenvolvida pelo GEPASE no periodo de 2012 a 2015.



20

que o “[...] diploma escolar (e a cultura, supostamente, garantida por ele) é tacitamente
considerado — tanto por seus detentores, quanto pelos outros — como um diploma legitimo
para exercer a autoridade.” (BOURDIEU, 2007a, p. 387).

Além do momento da escolha das instituicdes de ensino, tambeém posso classificar
como estratégias escolares agbes como: investimentos em cursos de linguas estrangeiras,
compra de materiais paradidaticos (livros, apostilas, cursos online etc.), contratacéo de
professores particulares, entre outros. O investimento nessas estratégias dependera das
condi¢des concretas que 0s agentes possuem, as quais estdo relacionadas a posse de

diferentes espécies de capitais.

Os estabelecimentos escolares possuem caracteristicas variadas, dividindo-se nos
seguintes grupos: publicos, privados, confessionais, comunitarios, técnicos e
filantropicos. As escolas confessionais caracterizam-se por serem aquelas que adotam
uma denominagdo religiosa para orientar e desenvolver suas praticas cotidianas e séo

sobre elas as consideracfes que apresentarei neste trabalho.

1.1.1 Objetivos: de suposicdes e hipoteses a formulacéo da tese

Deste momento em diante, retorno a primeira pessoa do plural. Ao identificarmos
a escolha do estabelecimento de ensino como um objeto de estudo da Sociologia da
Educacao, nos inserimos nas discussdes que buscam elucidar as motivacgdes que levam as
familias a optarem pelas chamadas escolas confessionais. Um importante elemento a ser
apontado inicialmente, mas que sera explicitado com maiores detalhes no préximo topico,
€ que, no caso de nossa pesquisa, trabalhamos com estabelecimentos de ensino
confessionais conveniados com o poder publico, os quais apresentam uma ligacdo com o

catolicismo.

Uma caracteristica em comum apresentada por esses estabelecimentos diz respeito
a denominacéo religiosa adotada. Todas as instituicdes possuem uma ligacdo com o
catolicismo, o que faz com que estejam localizadas na esfera do campo religioso catolico.
A partir dessa informacéo, delimitamos nossos olhares para esse espago, em busca de
compreender que tipo de especificidade o campo religioso catolico apresenta e que tipo

de influéncia poderia exercer sobre essas institui¢oes.

A hipotese formulada é a de que as familias que optam por esses estabelecimentos

escolares estdo também interessadas em uma formacao religiosa, ou seja, a institui¢ao
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escolar seria uma extensdo do ambiente familiar, contribuindo para a propagagéo de

valores e costumes adotados pelas familias.

Nesse sentido, as escolas seriam capazes de contribuir para a manutencao — ou até
mesmo ampliacdo — do habitus religioso de seus filhos. Esse conceito refere-se a um “[...]
principio gerador de todos 0s pensamentos, percepgdes e a¢les, segundo as normas de
uma representacdo religiosa do mundo natural e sobrenatural.” (BOURDIEU, 2007b, p.
57).

O objetivo geral de nossa pesquisa consiste em identificar quais sao as motivacdes
que levam as familias a optarem por esse tipo de institui¢do. Para que nossas discussdes
permanecessem no ambito do campo religioso catolico, definimos como um dos critérios
de inclusdo das familias ser professante do catolicismo. Além disso, buscamos
compreender as especificidades da gestdo escolar e das préaticas desenvolvidas por

professores e estudantes no interior desses ambientes.

O estudo da forma como o habitus religioso pode ser fortalecido no &mbito das
instituicGes publicas nos interessa, pois compreendemos que, apesar de 0s gestores nao
terem a formacéo do habitus religioso como fim principal do trabalho que desenvolvem,
acabam por contribuir para essa formagé&o em suas agdes cotidianas, que sao incorporadas
e entendidas pelos agentes como “naturais”. Compreendemos a discusséo proposta como
uma oportunidade de refletir sobre o imbréglio de natureza ideoldgica e cientifica que o0s
fendmenos da religido anunciam. Mais especificamente, a laicidade num pais

pluricultural e multireligioso.

1.1.2 O campo da pesquisa: as instituicdes de ensino confessionais conveniadas

com o poder publico

Consideramos que o0 primeiro passo para a realizacao de nossa pesquisa foi o
estabelecimento de um contato com a Secretaria Estadual de Educagéo (SED/MS), com
0 objetivo de esclarecer a veracidade das informagdes sobre a existéncia de “escolas
publicas confessionais” localizadas na cidade de Campo Grande/MS. Em resposta via e-
mail, a SED informou que, na verdade, se tratavam de escolas conveniadas, de acordo
com a Resoluc¢do/SED n. 3012, de 29/1/2016, disponivel na pagina 4 do Diario Oficial
9.096, de 1° de fevereiro de 2016.
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Ao acessarmos o documento indicado, localizamos as seguintes institui¢des:
Escola Estadual Coracdo de Maria, Escola Estadual Sdo José, Escola Estadual S&o
Francisco e Escola Estadual Rui Barbosa®. O mesmo documento apresentava uma
estrutura curricular para essas instituicdes em que a disciplina de Ensino Religioso (ER)
estava prevista para as turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, sendo informada
a facultatividade da matricula. Em relacdo aos dados mais atuais, constatamos que as
informacdes se mantém, de acordo com o que consta no Diario Oficial 9.809, de 28 de

dezembro de 2018, que prevé a grade curricular do ano de 2019.

As instituicdes escolhidas como l6cus de nossa investigagdo sdo consideradas
como um “universo particular” dentro do sistema publico de ensino do estado de Mato
Grosso do Sul, visto que a confessionalidade ndo é uma caracteristica adotada pela
maioria das escolas da rede. As informagdes da SED apontam a existéncia de 90° escolas
estaduais na cidade de Campo Grande. Em relagdo a um quantitativo que demonstra a
totalidade de escolas estaduais que compde a rede estadual de ensino de Mato Grosso do

Sul, sdo 367 instituicdes dentre as quais apenas 5° sdo apontadas como conveniadas.

Esse contexto suscitou o nosso desejo de realizar uma investigagdo ndo somente
sobre as especificidades desses estabelecimentos, mas também da motivacgdo das familias
e estudantes que ocupam esses espacos. O convite para participacdo da pesquisa foi
realizado para as 4 instituicbes de Campo Grande informadas pela SED, no entanto
apenas 3 aceitaram participar. Nosso contato inicial indicou que seria melhor preservar
as informac0es das institui¢des quando tratadas particularmente. Logo, a identidade das
instituicBes e dos participantes receberam nomes ficticios. Consideramos que essa opcao
ndo acarretou nenhum prejuizo para as reflexdes que propomos, tendo em vista que
trazemos analises das instituicbes considerando o que é publico, mas no que tange as
informacdes que produzimos, respeitamos as preferéncias dos participantes da pesquisa
em manter o sigilo de suas identidades. Nesse sentido, ao nos identificarmos junto aos
participantes, asseguramos a preservacdo de suas identidades e do locus a que estdo

vinculados.

4 Informamos que, durante a exposi¢do dos dados coletados em nossa pesquisa, utilizamos nomes ficticios
para fazer referéncia aos participantes, no entanto, por se tratar de uma informacé&o puablica, nesse momento
optamos por manter os nomes verdadeiros das institui¢des.

5 Disponivel em: < http://www.sed.ms.gov.br/numero-de-escolas-de-mato-grosso-do-sul/>. Acesso em: 09
nov. 2018.

& Além das 4 instituicdes localizadas na cidade de Campo Grande, o Diario Oficial nimero 9.809, de 28 de
dezembro de 2018, indica ainda a Escola Estadual Dom Bosco, localizada em Corumba.
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A principio, podemos considerar que a caracteristica que mais diferencia essas
escolas das demais escolas publicas estaduais de Campo Grande é o fato de serem
estabelecimentos confessionais e terem uma matriz curricular especifica, que contempla
a disciplina de ER. No entanto, fomos a busca de uma compreensao mais detalhada sobre

a rotina e as préticas culturais, sociais e escolares desenvolvidas nesses ambientes.

O problema de pesquisa que propusemos foi ancorado, quando identificamos que
essas instituicdes organizam suas praticas a partir do que consideramos ser um paradoxo,
visto que, com a separacgdo entre Estado e Igreja no Brasil, o que se prevé é que 0s espacos
publicos orientem suas praticas de forma a respeitar a questdo da laicidade. Tivemos
como um de nossos objetivos compreender como esse convénio é estabelecido e como é
feita essa divisdo de direitos e deveres de cada parte que assina o acordo. Esses
estabelecimentos escolares assinam convénio com o 6rgao publico, o qual estabelece uma
parceria, autorizando que funcionem em prédios que sdo propriedade de instituicdes
religiosas. Além disso, o convénio permite, por exemplo, que as instituicdes religiosas

indiguem pessoas para ocupar a gestdo administrativa do estabelecimento conveniado.

O “mercado escolar” apresenta, para as familias, diversas opc¢bes de
estabelecimentos de ensino, que se diferenciam a partir de caracteristicas proprias.
Buscamos, portanto, identificar se a confessionalidade seria algo fundamental para atrair
familias para esses estabelecimentos, bem como compreender se gestores e professores
dessas escolas consideram essa caracteristica como o principal motivo para que as
familias se sintam interessadas em realizar a matricula de seus filhos nesses
estabelecimentos. Dessa forma, conhecer a maneira como a gestdo escolar desses
estabelecimentos operam suas praticas culturais, escolares e sociais, bem como 0s
objetivos familiares, as impresses dos estudantes e dos professores proporcionaram a
este trabalho momentos de discussdo e reflexdo sobre as praticas desenvolvidas nesses

espacos.

1.2 Percurso tedrico-metodologico: referencial bourdieusiano e procedimentos da

pesquisa

Conforme ja indicado, o referencial teorico utilizado para desenvolver as analises
propostas é o de Bourdieu e seus interlocutores. Na Sociologia da Educacdo, Bourdieu
(1983, 1996, 1989, 2007a, 2007b, 2011) ganhou destaque ao desenvolver trabalhos que
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evidenciam e denunciam a escola como espaco de reproducdo de desigualdades sociais.
Seus estudos demonstram de que forma as diferentes fracbes de classe realizam
investimentos nas trajetorias escolares de seus filhos, contribuindo, assim, para as

demarcacdes das distin¢bes sociais.

Em Bourdieu (2001), as producdes académicas ndo devem se limitar aos espacos
académicos. Para 0 autor, é necessario ultrapassar os muros da academia e proporcionar
aos demais agentes sociais a possibilidade de conhecer e discutir dados cientificos que 0s
auxiliem na compreensdo da ordem social, compressao essa que deve ser acompanhada
também do exercicio de desenvolvimento de novos questionamentos. Bourdieu (1989)
considera que a forma como a sociedade se organiza e se apresenta coloca o pesquisador
em contato com conhecimentos sociais pré-construidos que devem ser questionados,

aprofundados e revelados.

A teoria bourdieusiana identifica que as praticas e representacfes religiosas
contribuem, “[...] para informar uma ‘visdo de mundo’ essencialmente conservadora.”
(DIANTEILL, 2003, p. 35), bem como para perpetuar e reproduzir a ordem social
(BOURDIEU, 2007b). Nesse sentido, nosso trabalho é entendido como uma possibilidade
de revelar e compreender as préaticas dessas institui¢ces, as quais possuem caracteristicas
tdo especificas (ser publica e estabelecer relacdo com ambito privado, ser publica e ser

confessional).

Para que esses ambientes pudessem ser explorados, fez-se necessaria uma
conversa inicial com seus gestores, buscando um aceite para a participacdo na pesquisa.
Nessa conversa, tivemos a intencdo de demonstrar nossos objetivos e as etapas
metodoldgicas previstas. Por se tratar de dialogos informais, ndo realizamos registros
desses momentos, no entanto era notavel o interesse das gestoras pelo desenvolvimento
da pesquisa, visto que havia por parte delas o entendimento de que seria uma possibilidade
de desmistificacdo de impressfes do senso comum em relacéo ao trabalho realizado nas
instituicoes.

Nossa proposta de coleta de dados envolveu diretamente as institui¢des e consistiu
nas seguintes etapas: a) entrevista com as gestoras de cada instituicdo de ensino
participante com o objetivo de identificar elementos da gestao e organizacao escolar, bem
como impresséo desse grupo sobre as familias que optam por matricular seus filhos nesses

locais; b) entrevista com professores da disciplina de ER, objetivando compreender como
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esses docentes entendiam e desenvolviam seus trabalhos; ¢) aplica¢do de questionario aos
estudantes para que fosse possivel identificar nesse publico as impressdes sobre o

ambiente escolar, a pratica docente e da equipe gestora.

Consideramos importante mencionar que a abertura das instituicdes foi primordial
para o desenvolvimento da investigacdo proposta, pois s6 assim pudemos nos aproximar
do modo como se organizam e desenvolvem suas atividades. Conhecer o interior das
escolas possibilita um combate as ideias do senso comum, bem como uma reflexdo e
reorganizacédo de praticas que podem fugir ao que é proposto pelos principios do Estado

laico.

Ap0s o aceite, ficou definido com as gestoras que as entrevistas seriam realizadas
em horério e local de preferéncia delas. Todas optaram por realizar as entrevistas na
prépria instituicdo de ensino. Realizamos a gravacdo do audio e, posteriormente, a
transcricdo do material coletado, 0 mesmo procedimento se deu em relagdo as entrevistas
realizadas com os demais participantes. Essa etapa da pesquisa foi realizada no segundo

semestre do ano de 2018.

Em seguida, procuramos pelos professores da disciplina de ER das instituicoes.
Optamos pelas entrevistas com os professores da referida disciplina por considerarmos
que esses agentes nos dariam uma possibilidade a mais de compreender as maneiras de
manifestacdo de praticas e habitus religioso nessas instituicdes. Os professores foram
convidados para as entrevistas sem que houvesse uma intervencao da direcdo escolar. No
total, contamos com a participacdo de 3 docentes, sendo um de cada instituicdo de ensino.
As entrevistas com esse grupo de participantes ocorreram no segundo semestre de 2018.

Aproveitando que estdvamos inseridos nas escolas, pedimos autorizacdo das
diretoras para que fosse aplicado um questiondrio com os estudantes. Essa etapa da
pesquisa resultou em um amplo nimero de materiais para analises. Além da autorizacdo
das diretoras, contamos novamente com a colaboracdo dos professores da disciplina de
ER, visto que a aplicacdo dos questionarios aconteceu durante o periodo das aulas dessa
disciplina. Os questionarios foram distribuidos de forma impressa e recolhidos no mesmo
dia. O tempo de aplicacdo ocupava uma media de 20 a 30 minutos e essa etapa se deu no

decorrer no segundo semestre de 2018.

Os professores atuaram também como uma ponte de dialogo com os estudantes,

visto que, além das explicagdes dadas por nos em relacdo a pesquisa, em alguns
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momentos eles dedicaram um tempo para explicar sobre a importancia do trabalho
desenvolvido, bem como da participacdo dos estudantes, que foram informados que néo
se tratava de uma atividade da escola ou de material avaliativo. Além disso, foi
esclarecido que ndo havia uma obrigatoriedade em participar. Essa etapa resultou em 542
questionarios respondidos. Alguns questionarios foram entregues incompletos, faltando
a resposta de no maximo duas questdes, portanto ndo foram descartados, visto que, para

a analise, as questdes ndo estabeleciam uma relacdo de dependéncia.

Outra etapa desenvolvida foi a entrevista com pais de estudantes matriculados nas
instituicdes locus de nossa pesquisa, sendo esse 0 momento em que buscamos
compreender as motivagdes familiares que levaram & escolha dos estabelecimentos de
ensino em estudo. Conforme mencionado anteriormente, tratava-se de familias que
possuem o catolicismo como sua religido. Junto com as entrevistas, aplicamos um
questionario, objetivando conhecer alguns aspectos gerais de cada nucleo familiar
participante. No total, foram 6 familias participantes que concederam suas entrevistas, no
final de 2018.

Como estratégia de aproximacdo das familias, junto aos questionarios foram
entregues aos estudantes uma “Carta Convite” direcionada aos pais. Foi solicitado que os
estudantes devolvessem o material caso 0s pais aceitassem participar da pesquisa €, ao
devolverem, teriamos acesso a dados pessoais como telefone e endereco de e-mail para
que a entrevista fosse marcada. Também tinham a opcao de entrar em contato diretamente
com a pesquisadora a partir das informacOes pessoais disponibilizadas na carta.
Identificamos que a estratégia de envio da carta ndo nos possibilitou grande éxito, visto
que ndo houve devolucdo do documento (apenas 1 estudante) e nenhuma procura

espontanea dos pais.

Optamos, entdo, por entrar em contato com o0s pais a partir das informacdes
deixadas pelos estudantes nos questionarios. Esse também foi um fator limitante, pois
nem todos os estudantes disponibilizaram essas informacgdes. No entanto, essa estratégia
possibilitou o contato com 5 familias que aceitaram participar das entrevistas. Além das
entrevistas, também aplicamos aos pais um questionario que nos informou aspectos mais

gerais dos participantes (renda, profisséo, formacao escolar etc.).

Outro exercicio que se fez presente em nossa pesquisa foi a realizacdo de

levantamento bibliografico sobre o tema abordado. Sobre essa etapa, apresentaremos
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maiores informagdes no topico a seguir. O intuito era o de encontrar pares teéricos com
quem pudéssemaos dialogar, bem como identificar lacunas no campo de investigacéo que

viessem a ser preenchidas.

A pesquisa apresentada nesta tese de doutorado passou pela analise do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP/UFMS), recebendo a aprovacio do Comité
n. 3.050.332 (em anexos). Sendo assim, todas as etapas que envolveram o contato direto
com os participantes contaram com a apresentacdo de Termos de Consentimento Livre e

Esclarecido (nos apéndices) para a coleta e divulgacdo dos dados.

1.3 Revisao da Tematica

A elaboracdo de uma revisdo tematica, também chamada de revisdo da
literatura, configura-se como uma importante etapa do desenvolvimento da
investigagdo proposta. Tal exercicio nos permite uma compreensdo sobre 0 modo
como o tema pesquisado vem sendo abordado no campo de pesquisas. A partir da
revisao da tematica, é possivel identificarmos que tipo de conclusdes, lacunas e
problematizagdes ainda podemos encontrar sobre o objeto, “[...] conduzindo ao ponto

necessario para investigacdes futuras e desenvolvimento de estudos posteriores.”

(SANTOS, 2012, p. 91).

Tratou-se de um trabalho constante durante a producao da pesquisa. Em nosso
relatorio submetido a banca de qualificacdo (maio de 2019), apresentamos oS
resultados das buscas no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces
(BDTD) realizadas no primeiro semestre de 2018, em que utilizamos os descritores
“habitus religioso” e “escolas confessionais”. Naquele primeiro momento,
constatamos uma lacuna em relagdo as investigacdes sobre 0s processos de formacao
do habitus religioso no espaco escolar publico.

Sobre o descritor “escolas confessionais”, foi possivel observar que, de
maneira geral, as pesquisas ndo tomam como objetivo principal o estudo de escolas
confessionais de forma aprofundada, ou seja, abordando suas especificidades,
praticas, rotinas etc. Assim como foi observado na busca pelo descritor “habitus
religioso”, o descritor “escolas confessionais” também nao nos apresentou trabalhos
que tivessem como objetivo a investigacdo do habitus religioso no contexto das

escolas confessionais publicas.
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Algumas produgdes investigam as escolas confessionais buscando um relato
historico de instituicdes especificas, porém ndo encontramos em nossa busca
trabalhos que realizassem uma investigacdo mais atual sobre essas instituicdes ou
sobre familias e estudantes que optam por essas escolas. Em alguns trabalhos, a escola
confessional aparece apenas como o espago lécus da pesquisa, ou o local em que
algum participante da pesquisa esteve em dado momento de sua trajetoria.

A partir das sugestbes propostas pela banca de qualificacdo, identificou-se a
necessidade da realizacdo de um levantamento de producdes locais (Estado de Mato
Grosso do Sul)’ sobre o tema. Direcionamos nossos esforcos para as pesquisas nos
sites dos programas de Mestrado e Doutorado em Educagdo de 3 Universidades,
sendo elas: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e Universidade Catdlica Dom Bosco
(UCDB).

Em relagdo aos descritores, utilizamos: habitus religioso e escolas
confessionais. Os termos foram colocados entre o sinal de aspas, ja que, de acordo
com Silva (2005, p. 57), “[...] aspas sdo utilizadas para que a ferramenta de busca
considere as palavras como sendo uma frase.”. Esse recurso se torna necessario para
um maior aproveitamento do tempo, visto que, se utilizdssemos o descritor habitus
religioso sem as aspas, o site poderia nos mostrar trabalhos que abordem o conceito
do habitus de maneira geral. Dessa forma, a busca poderia nos mostrar trabalhos sobre

habitus professoral, habitus estudantil, habitus familiar, etc.

No caso do PPGEDU/FAED/UFMS, a dificuldade inicial foi a de que a
ferramenta de buscas ndo possibilitava uma procura a partir de descritores, sendo
necessario informar itens especificos (titulo, area, orientador, aluno, periodo, tipo).
No entanto, o site apresenta uma lista com o0 que supomos ser o registro de todas as
teses e dissertacfes ja defendidas e disponiveis de forma online, sendo 310
dissertacdes e 109 teses (nem todos os arquivos estdo disponiveis para download).
Para que as teses e dissertacbes do PPGEDU/ FAED/UFMS néo ficassem de fora de
nosso levantamento, optamos por fazer a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave
dos trabalhos disponiveis. Além disso, buscamos também identificar o referencial

teorico utilizado pelos autores.

" A elaboracéo da revisdo tematica apresentada neste momento se deu no periodo de 15 a 31 de julho de
2019.
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Reconhecemos que ndo se trata de um exercicio que garanta a localizagéo dos
trabalhos, pois em alguns casos esses termos poderiam ndo aparecer nos titulos,
resumos ou palavras-chave, mas compor o texto. No entanto, pela questdo do tempo
e da impossibilidade da realizacdo da leitura completa de todos os materiais
disponibilizados pelo site, consideramos esse um caminho que pudesse nos aproximar
da possibilidade de localizar pesquisas com as quais poderiamos dialogar. Apés a
realizacdo de tal exercicio, ndo localizamos nenhum trabalho que abordasse a questéo

do habitus religioso ou escolas confessionais.

Seguimos entdo para as buscas de trabalhos produzidos na UEMS. Assim
como 0 caso anterior, o site ndo possibilitava uma busca por descritores, sendo
necessario realizar o mesmo procedimento para a tentativa de localizacdo de
trabalhos. O banco de dados do Programa de Mestrado em Educacdo da UEMS
apresentou uma lista com 92 dissertacdes, sendo que em nenhum dos casos
encontramos pesquisas que se assemelhassem com a nossa no que diz respeito a

objetivos, problematizacgdes, I6cus de pesquisa etc.

Nos casos dos programas de Mestrado e Doutorado em Educacdo da UCDB,
foi possivel localizar duas dissertages com as quais poderiamos estabelecer um
didlogo. Nesse portal, tivemos acesso a 375 dissertacdes e 42 teses. A metodologia de
busca foi a mesma, no entanto, ao fazer a leitura dos resumos, encontramos 3
dissertacdes de Mestrado que tinham como l6cus de pesquisa 2 das 4 instituicGes
confessionais conveniadas indicadas nas informagdes coletadas por intermédio da
SED.

Apesar de disponibilizar os resumos dos trabalhos, so foi possivel realizar o
download das dissertacdes e teses defendidas a partir de 2002. Com isso, ndo foi
possivel acessar uma das dissertacdes selecionadas a partir da leitura dos resumos,
cujo titulo ¢ “Manifestagoes de género na formagao e atuagdo de professores em séries
iniciais do Ensino Fundamental”, defendida no ano de 2000, sem informacdo de
autoria. De acordo com o resumo, trata-se de um trabalho que objetivou identificar de
gue maneira se manifestavam as caracterizagdes de género por professores na Escola

Estadual Coracdo de Maria.

A segunda dissertacdo que identificamos foi a pesquisa defendida no ano de

2004, por Eugenia Portela de Siqueira Marques, intitulada “A pluralidade cultural ¢ a
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proposta pedagégica na escola — um estudo comparativo entre as propostas
pedagogicas de uma escola de periferia e uma escola de remanescentes de
Quilombos”. O referido trabalho teve como locus a Escola Estadual Rui Barbosa cujo
objetivo foi investigar “[...] o desenvolvimento do tema transversal Pluralidade

Cultural em relag@o ao povo negro.” (MARQUES, 2004, p. 5).

Por fim, a terceira dissertacdo abordou uma parceria desenvolvida entre a
UCDB com a Escola Estadual Rui Barbosa. Defendida em 2006, com o titulo
“Formac¢ao continuada de professores em servico: uma experiéncia em que ‘a
Universidade foi a escola’ (2000 a 2004).”, de autoria de Nesio Alamini, a dissertacao
teve como objetivo discutir aspectos da formacgédo continuada dos professores a partir

da parceria entre escola e Universidade.

Apesar de nao desenvolverem discussdes especificas sobre a questdo do
habitus religioso ou da caracteristica confessional das institui¢cdes, selecionamos esses
trabalhos por considerarmos importante identificar que tipos de pesquisa ja foram
realizadas no contexto das instituicdes confessionais conveniadas da cidade de Campo
Grande/MS. Além disso, as informacdes presentes nos referidos trabalhos podem

servir para uma aproximacao com a realidade escolar das institui¢oes.

Ainda seguindo as recomendacdes da banca de qualificacdo, retomamos as
buscas no site da BDTD e incluimos os bancos de dados do Scientific Electronic
Library Online (SciELO) e Portal de Peridédicos da CAPES como fontes de
investigacdo. Apresentamos abaixo a tabela com os resultados da pesquisa realizada
no segundo semestre de 2019.

Tabela 1 - Levantamento a partir dos descritores “habitus religioso” e “escolas
confessionais”.

HABITUS RELIGIOSO ESCOLAS
CONFESSIONAIS

BDTD 11 12
SciELO 3 6
Portal CAPES 8 8

Fonte: BDTD; SciELO; Portal de Periddicos da Capes.
Organizac¢do: OLIVEIRA, 2020.
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Para que as buscas apresentassem resultados mais aproximados com o que
esperdvamos, utilizamos filtros disponibilizados pelas proprias plataformas. Na
BDTD utilizamos como filtro a opgdo “Area de conhecimento — CNPQ: Ciéncias
humanas — educacdo”; no portal da CAPES os resultados foram filtrados pelos termos
“revisado por pares; educagdo; education e portugués”; e no SCiELO utilizamos
“Brasil; Portugués; Todos os anos de publica¢dao; Ciéncias Humanas; Educacao e
Pesquisa em Educacdo.”. Alguns artigos apareciam repetidamente nos portais da
SciELO e Capes a partir dos diferentes descritores. Os resultados detalhados da busca
podem ser vistos nos apéndices do trabalho em CD-ROM.

Como critérios de inclusdo dos trabalhos, observamos os seguintes aspectos:
a) produzidos na area da educacdo; b) utilizacdo da perspectiva bourdieusiana nas
andlises; c) abordagem da questdo do habitus religioso no espaco escolar publico; d)
trabalhos sobre escolas confessionais conveniadas com o poder publico. Como
critérios de exclusdo: a) trabalhos que néo estivessem disponibilizados na integra e de
forma gratuita; b) trabalhos que abordassem a questdo da formacdo do habitus
religioso em espagos nao escolares; c) trabalhos que discutissem a histdria de uma
instituicdo de ensino confessional, sem abordar a questio da laicidade no contexto

atual; d) trabalhos sobre escolas confessionais da rede privada de ensino.

A partir da observacdo dos critérios de exclusdo e inclusao, selecionamos as

seguintes producdes:

e “Representacdo social do ensinar: a dimensdo pedagogica do habitus
professoral” (MELO, 2009) em que, ao se discutir o habitus professoral, a autora
demonstra a influéncia do habitus religioso nas a¢des docentes que “[...] reproduz e
ressignifica elementos do imagindrio da constru¢do do ser professor no Brasil.”

(MELO, 2009, p. 160).

e “Habitus, representacdes sociais e a construcdo do ser professora da
educacéo infantil da cidade de Campina Grande-PB” (SOARES, 2011) que aborda a
presenca do habitus religioso na representacdo social de professores da Educacéo
Infantil, sendo este uma “regularidade das professoras das creches e pré-escolas.”

(SOARES, 2011, p. 94).
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e “Obras sociais maristas & formacdo do habitus religioso” - (ORLANDI,
2007) em que o autor , na perspectiva de investigar a formacao de um habitus religioso
em educandos e educadores que fazem parte de obras sociais maristas no Rio Grande
do Sul, identificou a formacdo do habitus religioso como resultado de um processo

pedagdgico.

e Por fim, o artigo “Expressdes religiosas em escolas publicas:
representacdes sociais ou ideologia?” (ROCHA, 2016), que se insere nas discussoes
sobre a presenca de simbolos religiosos e a questdo da laicidade nas instituicoes
publicas de ensino. Apesar de ndo se tratar de uma pesquisa que discute a formagéo
do habitus religioso, os dados coletados pela pesquisadora evidenciam a forma como

as questdes religiosas sao naturalizadas em ambientes escolares publicos, sendo que

[...] as representacdes de mundo, de homem, de sociedade que o ideério
cristdo defende estdo encarnados nos individuos, com tal profundidade,
que estes ndo conseguem desgarrar-se desses valores e principios e 0s
levam para o meio profissional, para a escola, para a pratica pedagégica.
(ROCHA, 2016, p. 244).

Consideramos importante esclarecer que os resultados dos levantamentos ndo nos
possibilitaram a localizac@o de trabalhos ja conhecidos sobre a temética, sendo esse um
problema que pode se justificar tanto pelo uso dos descritores e filtros de busca quanto
pela escolha de palavras-chave utilizadas pelos autores, ou até mesmo por se tratar de
trabalhos que ndo sdo publicados em bases indexadas nos bancos de dados da Capes,
SciELO e BDTD, como € o caso, por exemplo, da pesquisa de autoria de Pereira e
Nishimoto (2012), que aborda a questdo do ER em escolas pablicas municipais de Mato
Grosso do Sul, diferentemente do nosso estudo que trata de escolas publicas estaduais. O
referido trabalho identificou, entre outros aspectos, que, se tratando da disciplina de ER,
0 que se observa € uma abordagem que tem como foco elementos da doutrina crista.
(PEREIRA, NISHIMOTO, 2012).

O levantamento bibliogréafico realizado nos permitiu identificar que sdo poucas as
pesquisas que objetivam compreender a formacdo do habitus religioso no contexto da
escola publica confessional. Além desse aspecto, investigacdes sobre os interesses
familiares pela escolha desse tipo de instituicbes também ndo foram encontradas,
indicando uma lacuna no campo de pesquisas da area da educacdo que se propde a

compreender esses aspectos.
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Em face da presenca da disciplina de ER na estrutura curricular das instituices
I6cus de nossa pesquisa, sentimos a necessidade de identificar como pesquisadores e
estudiosos do campo da educacao se posicionam em relacdo a permanéncia ou retirada
no ER dos curriculos das instituicdes publicas de ensino. Essa necessidade representa
também uma maneira que encontramos para estabelecer didlogos e marcar um
posicionamento préprio sobre a questdo. Tal exercicio permitiu que localizassemos, no

interior do campo, posi¢des divergentes, as quais apresentamos a seguir.

Refletir sobre a forma como o campo de pesquisas debate as questdes que
envolvem o ER é um caminho que nos permite uma aproximacdo para o entendimento
das praticas que sao desenvolvidas no interior das instituicbes de ensino em que nossa
investigacdo foi desenvolvida, visto que algumas delas podem encontrar, nos respaldos
teoricos, justificativas para se legitimarem. A producdo do campo de pesquisas em
educacdo torna-se um importante elemento para compreender em que se baseiam o0s
argumentos utilizados para justificar a permanéncia ou retirada da disciplina de ER dos

curriculos.

Identificamos nas posi¢des contrarias ao ER uma tendéncia a concordancia de que
a referida disciplina coloca em risco o principio da laicidade adotado pelo Estado
brasileiro, visto que, ao inclui-la nos curriculos, o Estado estaria abrindo mao de sua
posicdo de neutralidade em relacdo a religido. Uma das teses defendidas por esse grupo
opositor ao ER é de que a disciplina pode ser entendida como uma brecha para o
favorecimento de determinados vieses religiosos em detrimento de outros, favorecendo o

proselitismo religioso, e pode vir a corroborar situacdes de discriminagéo religiosa.

Alguns problemas que podem ser apontados estdo relacionados aos aspectos
legais, em que os pesquisadores apontam o risco de que diferentes interpretacGes sejam
realizadas sobre as leis que tratam do ER, além de aspectos praticos como, por exemplo,
o fazer docente, as relacOes estabelecidas entre professores e alunos, a naturalizacéo de
praticas religiosas como universais, a formagdo dos professores que assumem a

disciplina, entre outros, que serdo abordados ao longo da discusséo.

Podemos apontar no campo de pesquisas em educagdo o chamado Observatorio
da Laicidade na Educacdo (OLE), vinculado a Faculdade de Educagédo da Universidade
Federal Fluminense, o qual atua no sentido de fomentar as discussdes relacionadas a

educacao publica que se caracteriza como laica. O grupo é formado por professores e
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estudantes que se dedicam ao trabalho em defesa da laicidade do Estado e tem como

objetivo
[...] identificar a presenca de préaticas religiosas nas escolas publicas
tanto quanto a oposicdo a elas, compartilhar conhecimento e difundir
posi¢des politicas republicanas. Como Rui Barbosa, Benjamin Constant
e Joaquim Nabuco, no século XIX; e Anisio Teixeira e Fernando de
Azevedo, no século XX, ndo temos nenhum sentimento antirreligioso.
Aliés, as comunidades religiosas dispdem de espagos e ambientes para
seus cultos e ensinamentos préprios. Para dar conta da religiosidade de
seus fiéis elas ndo precisam da Escola Publica. Quanto as escolas ndo
pertencentes as redes publicas de ensino, a posi¢do do OLE é de respeito
a suas opcdes filosoficas e/ou religiosas. [...] Ndo nos contentamos em
registrar o que vemos, mas nos empenhamos em analisar criticamente
o observado e intervir no debate politico, tanto sobre a educacéo publica

quanto em questdes correlatas, que digam respeito a laicidade do
Estado. (OLE, 2019).

O grupo posiciona-se no sentido de defender o pressuposto de que no Brasil ndo
se efetiva a ideia de uma educacdo publica que de fato seja laica, entende-se que “[...] o
Estado brasileiro ndo ¢ totalmente laico, mas passa por um processo de laicizagdo.” (OLE,
2019). A laicizagdo pode ser entendida como um movimento que pretende uma retirada
do monopolio da “[...] verdade da Igreja no processo de constru¢do moderna da sociedade

democréatica.” (SEPULVEDA, 2019, p. 1).

Entende-se que o0 ER, ao proporcionar espaco privilegiado ao Cristianismo, estaria
contribuindo para que determinados grupos do campo religioso perpetuassem seu poder
simbolico, marginalizando cada vez mais aqueles que possuem diferentes crencas e
pressupostos. Identificam que “[...] a religido, principalmente o Cristianismo, permeia
todo o curriculo, sem respeito as crengas minoritarias e a nio crenga religiosa.” (OLE,
2019). O sistema escolar publico é visto como espaco de luta pela garantia da hegemonia
das correntes cristds, causando um prejuizo as outras tradi¢fes religiosas e aos que nédo

professam nenhuma religido.

O ER é entendido como uma disciplina que se caracteriza por restringir a “[...]
liberdade de pensar, de discutir, inclusive questdes de sexo e de género. Ademais, traz
para dentro da escola a competicdo entre instituicGes religiosas pela hegemonia e delas
todas contra os ndo religiosos.” (OLE, 2019). Muitas questdes que se opdem aos
pressupostos religiosos s@o, portanto, silenciadas dentro do espago publico, o que pode
ser caracterizado como um movimento de perpetuacdo dos principios religiosos como

universais.
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E possivel que esses principios religiosos sejam caracterizados como
conservadores, uma vez que identifica-se que “[...] laicidade e conservadorismo sdo
conceitos que possuem matrizes teoricas e politicas antagonicas, porém imbricadas.”
(SEPULVEDA, 2019, p. 1), estando o conceito de laicidade relacionado aos discursos e
praticas que tendem aos processos de democratizacao, enquanto o conservadorismo pode
ser associado aos pressupostos autoritarios e antidemocraticos. (SEPULVEDA, 2019).

A escola publica, sendo destinada ao atendimento de todos, sem que haja nenhum
tipo de discriminagdo ou prejuizo, precisa ser espaco democratico, desenvolvendo agdes
que se oponham ao conservadorismo, que pode ser entendido como obstaculo para a
mobilidade social, bem como elemento que contribui para a naturalizacdo de
desigualdades. A laicidade seria fundamental “[...] para que tenhamos uma verdadeira
sociedade democréatica na luta contra todas as opressfes conservadoras da sociedade
contemporanea.” (SEPULVEDA, 2019, p. 1).

Além disso, ao assumir de fato o caréater laico, a escola publica demonstra um
comprometimento com os Direitos Humanos, sem permitir que pressupostos religiosos
sejam responsaveis por limitar as discussfes que acontecem no interior das escolas,
baseando-se nos conhecimentos que partem de pressupostos cientificos. Dessa maneira,
tem-se que “[...] uma escola publica laica ndo impede debates — e ndo permite que
impecam — por motivos religiosos, nem mesmo se tais debates forem sobre temas morais
controversos.” (OLIVA; VALENCA, 2018, p. 1).

Principios considerados como fundamentais da Educacdo em Direito Humanos
incluem a laicidade do Estado como um direito, como também “[...] a igualdade de
direitos; reconhecimento e valorizacdo das diferencas e diversidades; democracia na
educacdo; transversalidade, vivéncia e globalidade; e sustentabilidade socioambiental.”
(CUNHA; OLIVA, 2014, p. 220). Os autores chamam a atencdo para o fato de que

nenhum desses aspectos possui necessariamente uma ligacao com principios religiosos.
De acordo com Fischmann (2006), o que se tem € que

[...] sendo o Brasil um Estado laico, ndo poderia promover Ensino
Religioso, seja de que tipo fosse, por escapar a sua alcada, e também
porque se correria o0 risco de haver afrontas a liberdade de religido,
direito fundamental assegurado em nossa Constituicdo Federal. [...] ao
Estado cabe, apenas, garantir a liberdade de religido, como € letra da
Constitui¢io Federal. (FISCHMANN, 2006, p. 225).
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A laicidade do Estado se configura como algo de interesse de todos, pois é a partir
dela que se garantem os direitos individuais de manifestar seguramente a adeséo a
determinada denominacdo religiosa (FISCHMANN, 2009a). Seria 0 caminho para uma
educacdo que promova a tolerancia e o respeito, bem como a garantia de que 0s agentes

possam exercer livremente seus direitos de escolher entre o crer ou ndo crer.

Valente (2017) aponta para a complexidade da questdo do ER como uma
disciplina presente nos curriculos das escolas publicas. Segundo a autora, é preciso que 0
campo politico assuma a responsabilidade de determinar e informar quais séo as regras a
serem seguidas no interior do espaco publico em relacdo as questdes que envolvem a
religiosidade. Para Cunha e Oliva (2014, p. 225), “[...] a defesa do Estado Laico depende,
sobretudo, do proprio Estado para o esclarecimento das teses equivocadas e a difusdo do
correto entendimento do que ele seja.” Essa a¢do do Estado poderia significar uma
garantia da neutralidade em relagcdo as questdes religiosas que compde o principio da
laicidade.

Seria necessario que “[...] o lugar da religiosidade na escola fosse elucidado, para
que ndo sO os professores, mas também os estudantes de licenciatura tivessem maior
consciéncia das interferéncias externas em sua pratica.” (VALENTE, 2017, p. 123). Essa
afirmacéo resulta das consideracOes levantadas pela autora no desenvolvimento de sua
pesquisa, a qual identificou que a religiosidade dos professores se faz presente no seu
modo de conduzir as aulas. Foi possivel identificar o que ela denominou ser uma presenca
oculta da religiosidade, algo que ndo se revela de forma clara, mas sim em aspectos que

podem ser vistos como naturais pelos agentes que compdem o ambiente escolar.

Valente (2017) demonstra que a influéncia da religiosidade do professor ndo se
faz presente somente na pratica professoral, mas também na aprendizagem dos
estudantes. Segundo a autora, a identificacdo entre a religiosidade do professor e a
religiosidade do estudante pode significar o que ela chama de um melhor atendimento
professoral. Essa identificacdo se revela, por exemplo, na linguagem utilizada para

estabelecer uma comunicagdo entre professor e aluno.

Sobre o trabalho que se espera que os professores desenvolvam durante as aulas
de ER, Cunha (2016) alerta para o fato de, ao ter como expectativa que a disciplina seja
a responsavel por criar nos estudantes condi¢fes para que sejam superadas acdes de

violéncia simbolica motivadas por questbes religiosas, os professores da disciplina
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passam a ser vistos como “[...] especialistas na convivéncia e na tolerancia, como se isso
ndo fosse tarefa de toda a escola, de todos os docentes.” (CUNHA, 2016, p. 278).

O autor aponta para a tendéncia de se considerar que a disciplina de ER seja a
responsavel por dar conta de solucionar conflitos motivados por questdes éticas, 0s quais
poderiam ser resolvidos longe do &mbito religioso. Seria necessario que nas escolas
publicas se concretizasse a inser¢do da chamada ética laica como forma de orientagdo de

praticas e pressupostos.

Giumbelli e Carneiro (2006, p. 173) identificam que, na esfera publica, é possivel
notar que a religido ¢ vista como “[...] a mais importante ou talvez a unica fonte de
moralidade existente na sociedade.”. Concordando com Cunha (2016), os autores
consideram que, no contexto escolar publico, esta se trata de uma ideia a ser combatida.

Portanto, faz-se necessario

[...] discernir entre os valores nacionais em construcéo, entre os que tém
origem cultural e os que tém origem religiosa (em uma ou outra fé) é
determinante para a qualidade da educacao que se pretende oferecer nas
escolas publicas, que devem professar valores universais éticos laicos,
como o Estado que as estabelece e sustenta. (FISCHMANN, 2006, p.
230).

A adocdo pela ética religiosa corresponde a um aspecto a ser considerado no
ambito individual, portanto é preciso levar em conta que nem todos adotarao os principios
por ela propostos ou, ainda, que o Estado seja o responsavel por propaga-la ou defendé-
la. Assim, a neutralidade do Estado diante do que pode ser chamado de uma ética
religiosa, significa uma possibilidade de “[...] proteger a liberdade de consciéncia, de

crenga e de culto.” (FISCHMANN, 2006, p. 230).

Giumbelli e Carneiro (2006) relatam que, em ocasido da adogdo do ER com
caracteristica confessional no Estado do Rio de Janeiro, houve por parte do Estado a
abertura de edital para concurso publico para professores da rede estadual em que “[...] a
religido declarada pelo candidato passava a ser um critério na sele¢do do concurso.”
(GIUMBELLI; CARNEIRO, 2006, p. 172). No edital constava a divisdo de trés grupos

para o preenchimento das vagas, sendo eles: “catdlicos”, “evangélicos” e “outros credos”.

Identifica-se que

[...] 0 Rio de Janeiro foi a primeira [...] unidade da Federacao a instituir
0 concurso para professores do ensino de religido na rede publica, bem
como a transferir para as entidades religiosas o poder de credenciar e
descredenciar esses docentes. (CUNHA, 2006, p. 1236).
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Um dos problemas que se pode apontar em relacdo a essa acdo estaria no fato de
que se faz necessério exigir dos professores uma formacao profissional, mas néo religiosa.
Ao instituir como critério de selecdo que os professores declarem uma religido, o Estado
ultrapassa aspectos da vida privada dos professores, agindo de forma contraditéria ao
proposto pela caracteristica laica por ele assumida que, entre outros fatores, requer um
distanciamento “[...] ante o particularismo proprio dos credos religiosos.” (CURY, 2004,

p. 184).

Sobre uma formacdao especifica de professores para a disciplina, Cunha (2016)
indica ndo ser possivel a criacdo de um curso de licenciatura de ER, pois leva em
consideracdo o fato de que se criaria uma reserva de mercado que causaria demasiados
custos para os cofres publicos, tendo a caracteristica de “[...] servir de for¢a indutora
adicional para a compulsoriedade de fato da disciplina” (CUNHA, 2016, p. 282). O que
se considera é que, ao formar professores para essa disciplina, se instauraria um cenario

favoravel a obrigatoriedade dela.

Haveria, portanto, uma descaracterizac¢ao da disciplina em relacdo ao modo como
ela esta instituida atualmente, visto que deixaria de ser facultativa. Segundo Cury (2006),
o caréater facultativo se configura como uma das medidas que pode ser apontada como
forma de preservar o principio da laicidade. Portanto, é preciso considerar que as
instituicOes de ensino estejam preparadas para ofertar aos alunos uma opgéo ao ER como
uma atividade pedagogica significativa e que deve “[...] da parte da escola para os pais
ou alunos, a devida comunicacdo, a fim de que estes possam manifestar sua vontade
perante uma das alternativas.” (CURY, 2006, p. 189).

Em relacédo a opgéo de ndo se matricular na disciplina, Fischmann (2009b) aponta
a falta de conhecimento de pais e estudantes em relagéo a esse aspecto. Segundo a autora,
“[...] os estudantes sequer sao informados dessa liberdade que tém garantida, de escolher
se querem ou n&o assistir a aulas de ensino religioso.” (FISCHMANN, 2009b, p. 163).
Essa falta de informacGes em relacdo a facultatividade da disciplina pode levar a
interpretacdo de que se trata de algo obrigatdrio, portanto, nessas condicdes, é possivel

considerar que a disciplina se materializa em um cenério inconstitucional.

A ideia de que as questBes religiosas precisam ser tratadas no foro intimo dos
agentes (FISCHMANN, 2009a) corrobora as consideracdes que se opdem ao ER nas

escolas publicas, pois corre-se o risco de que, no decorrer da disciplina, sejam trabalhados
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assuntos que ndo correspondem ao que a familia se propés a adotar como parte de seu
habitus religioso. Com isso, podem surgir nos agentes estudantes situa¢des conflituosas

entre 0 que se aprende em casa e 0 que se aprende na escola.

Outro aspecto a ser considerado € o fato de que alguns estudantes, mesmo diante
da possibilidade de escolha em cursar a disciplina ou ndo, podem se sentir inibidos. Desse
modo, existe a possibilidade de se sentirem coagidos a participar para que ndo sejam
excluidos do restante do grupo. Entende-se, dessa forma, que a postura laica das escolas
publicas garante que o espaco publico seja entendido como “[...] espaco de todos, o
Estado laico garante a democracia e a possibilidade da diversidade, que se expressa em
diferentes modos de viver a vida privada.” (FISCHMANN, 2009a, p. 10).

Uma das questdes levantadas em relacdo ao respeito a diversidade, aspecto de
fundamental importancia quando se pensa no contexto da escola publica, é o fato de que
¢ possivel notar que “[...] alguns professores ndo sabem como tratar temas sobre
diversidade e diferenca em seus conteidos e metodologias sem discriminar ou favorecer
uma religido em detrimento de outra.” (LUI, 2015, p. 54). Mesmo que, de forma
inconsciente, os professores estdo sujeitos a serem responsaveis pela violéncia simbdlica
que pode afastar os estudantes do ambiente escolar, colocando em risco a trajetdria

escolar dos mesmos.

Lui (2015) aponta que a visdo de mundo do professor € predominante nas aulas, o
que pode resultar em uma pratica pedagdgica que privilegia aspectos pessoais em
detrimento de saberes adquiridos durante seu processo de formag&o como professor. Esse
tipo de atitude pode resultar em “[...] casos de intolerancia religiosa na escola em razéo
de posicionamentos etnocéntricos.” (LUI, 2015, p. 56). Diante desses apontamentos,
pode-se considerar que muitos direitos individuais estdo sendo colocados em risco, além
da perpetuacdo da ideia de que algumas religides sdo superiores a outras. Novamente,

chama-se atencdo da instituicdo publica como

[...] solo seguro para todo e qualquer um da cidadania viver, sem
discriminacdo, sem garantias ameacadas, no qual o mundo religioso
sera assegurado em sua pluralidade, com todos os modos de crer e ndo
crer partilhando do mesmo valor e dignidade. (FISCHMANN, 2009a,
p. 41).

A defesa pela liberdade de crenca e pelo respeito a pluralidade religiosa sdo

aspectos que compdem os pressupostos da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos.
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A escola publica, por ser componente do Estado laico, precisa atuar em defesa desses
elementos, e ndo de maneira contrria a eles. Atitudes discriminatorias podem ser
entendidas como forma de corroborar a ideia da existéncia de uma certa hierarquia entre
as diferentes matrizes religiosas. A problematica que se coloca diante desse aspecto € a
ideia de que, quando uma religido passa a ser vista como a “melhor” ou “mais correta”,
“[...] o grupo de adeptos dessa religido passard a gozar de privilégios e distingdo que

excluirdo os demais.” (FISCHMANN, 2012, p. 17).

Além disso, faz-se necessario considerar que qualquer agente possui a garantia,
por meio da Constituicdo, de ndo ter religido (GONCALVES, 2011). Com isso, pretende-
se chamar atencdo para o fato de que as escolas, ao incluirem todos os estudantes nas
praticas da disciplina de ER, estdo atuando de maneira a silenciar aqueles que dizem se
abster de ter uma religido. Essa pode ser entendida como uma pratica homogeneizadora,
e até mesmo proselitista, visto que o proselitismo ¢é entendido como “[...] o

convencimento de uma pessoa a trocar de religido, ou caso ndo possua uma a aderir auma
determinada crenca.” (GONCALVES, 2011, p. 160).

Ainda que ndo seja uma intencdo revelada do professor, observa-se que, para as
instituicOes religiosas, “[...] o proselitismo foi apenas a forma encontrada para atrair mais
e mais adeptos, como uma propaganda em larga escala para converter as pessoas.”
(GONCALVES, 2011, p. 161). Ao proporcionar espago para esse tipo de pratica, o0 ER
volta a assumir o carater catequizador que tinha em seus primdérdios. Nesse cenario, a
escola voltaria a ser campo propicio para o fortalecimento do campo religioso, a partir de
praticas legitimadas e reconhecidas como parte da formacédo dos agentes.

Diante da diversidade cultural que encontramos nas escolas publicas brasileiras, é
preciso considerar que uma pratica docente excludente é totalmente contraditoria ao que
se propde o Estado laico. O ER, portanto, pode ser responsavel por promover um cenario
com maiores desigualdades, acentuando problemas sociais e criando maiores barreiras
entre os agentes. Em relagdo a liberdade religiosa, € preciso considerar que “[...] ninguém
podera ser privilegiado, beneficiado, prejudicado, perseguido, privado de qualquer direito
ou isento de qualquer dever por causa das suas convicgdes ou praticas religiosas.”

(SILVA, 20154, p. 276).

Conforme exposto, 0 vies que se posiciona de forma contraria ao ER preocupa-se

em garantir que a laicidade do Estado ndo seja colocada em risco, visto que a disciplina



41

pode ser entendida como uma ferramenta que possibilita que o campo religioso ocupe
espacos privilegiados, resultando em uma propagacéo de seus principios como algo a ser
seguido universalmente. Além disso, sdo também apontados problemas em relacdo a
facultatividade da disciplina, a formacdo dos professores e as praticas por eles
desenvolvidas. Trata-se de uma disciplina que pode perpetuar a hegemonia de certas
tradigdes religiosas em detrimento de outras, o que significa um risco para as liberdades

individuais as quais os agentes tém direito.

Seguindo no exercicio de conhecer 0s posicionamentos presentes no campo de
pesquisas em educacdo sobre a disciplina de ER, buscamos agora as fontes que se
colocam como defensoras da ideia de manté-la como componente dos curriculos

escolares das escolas publicas.

De maneira geral, a disciplina de ER €é entendida como espaco que promove uma
formacéo baseada em principios morais e éticos. Para essa vertente, 0 ER tem o objetivo
de garantir aos alunos uma trajetéria escolar que perpasse por discussdes em que serdo
debatidas questBes que os auxiliem a assumir uma postura que combata preconceitos e

promova uma maior igualdade entre os agentes.

Identificamos no campo de pesquisas em educacdo um 6rgao que € reconhecido
como um espaco de promocdo e defesa da disciplina de ER. Trata-se do Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), o qual ¢ apontado como “[...] uma das
principais organizagdes que atuam em prol do Ensino Religioso no Brasil.” (MARIA;
PAZZA; CECCHETTI, 2017, p. 59). O grupo atua desde 1995 e tem como um de seus
objetivos “[...] acompanhar, organizar e subsidiar o esforgo de professores, pesquisadores,
sistemas de ensino e associacdes na efetivacdo do Ensino Religioso como componente
curricular.” (FONAPER, 2019). Apresenta-se como uma associacao civil, sem vinculo

politico-partidario ou confessional.

O FONAPER entende a efetivacdo do ER como resultado de “[...] autoridades
religiosas e educacionais, da familia e da sociedade em geral” (FONAPER, 2019, grifo
nosso). Defende a ideia de que o ER seja oferecido aos estudantes em todos os niveis de
escolaridade, baseando-se no respeito a diversidade de pensamentos e opgdes religiosas
apresentadas por cada um. Assume como compromisso a luta pela garantia de

investimentos na qualificacdo e capacitacéo de profissionais para o ER. Coloca-se como
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fonte de subsidio para que o Estado possa definir o contetido programaético da disciplina,
a partir de estudos e pesquisas realizados sobre 0 ER.

Nessa perspectiva, a acdo docente a ser desenvolvida na disciplina de ER €
entendida como “[...] acdo educativa construida e focalizada na valorizagdo e no
reconhecimento da diversidade cultural religiosa.” (FONAPER, 2019). Podemos notar
gue, nos argumentos contrarios ao ER, a disciplina é apontada como obstaculo para a
promocdo da diversidade cultural, porém o mesmo argumento é utilizado pelas duas
perspectivas tendo sentidos diferentes. Enquanto uma aponta para a possibilidade de um
estreitamento das relagGes entre os agentes pertencentes as diferentes matrizes religiosas,
a segundo denuncia a disciplina como espaco da perpetuacdo de hegemonias.

O FONAPER define que o ER néo confessional possibilita aos estudantes, “[...] a
possibilidade de visdo ampla e contextual, pautada na liberdade religiosa, na cidadania
democrética e no convivio entre as multiplas manifestacdes religiosas e concepcdes de
vida.” (MARIA; PAZZA; CECCHETTI, 2017, p. 60). Em relac&o ao carater confessional
da disciplina, notamos uma concordancia no campo educacional no que diz respeito a
ideia de que a confessionalidade seria uma forma de silenciar matrizes religiosas que
aparecem em menor expressao no contexto brasileiro, o que resultaria em prejuizos para

a formacéo dos estudantes.

Silva (2017) indica o ER como maneira de estimular que os estudantes percebam
“[...] sua importancia na sociedade, através do respeito as diferengas” (SILVA, 2017, p.
152). A possibilidade de o ER atuar nesse sentido estaria relacionada a uma perspectiva
intercultural, que propde que a disciplina seja um “[...] espaco de vivéncias e experiéncias
de vida, intercdmbios e didlogos permanentes que visam 0 enriquecimento das
identidades culturais, religiosas e nao religiosas.” (POZZER; WICKERT, 2015, p. 91).

A disciplina de ER seria a responsavel pelo trabalho que proporcione um
entendimento das caracteristicas individuais de cada agente/estudante, para que seja
possivel compreender em que aspectos eles se diferenciam dos demais. A partir dessa
compreensdo, seria possivel desenvolver, durante as praticas realizadas na disciplina, uma

conduta baseada no respeito ao outro.

Dessa forma, o ER significaria a possibilidade de uma formacéo que promove o
respeito a diversidade cultural, sem ter a intencdo de despertar nos estudantes a

religiosidade, pois considera-se que é preciso compreender a ideia da pratica religiosa
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como uma escolha de foro intimo e individual, “[...] cabendo a familia e a comunidade
religiosa seu cultivo e estudo doutrinario-teoldgico.” (POZZER; WICKERT, 2015, p.
97). Entende-se a disciplina de ER como um direito dos estudantes, visto que ela é espaco
de estudo das ciéncias da religido, contemplando os diversos conhecimentos produzidos
pelas diferentes culturas, sendo necessario excluir “[...] qualquer conotacdo de
confessionalidade, respeita a diversidade cultural religiosa, sem proselitismo.” (SILVA,

20150, p. 143).

De acordo com Fonseca (2015), o argumento de que a escola publica ndo pode
incluir o ER em seus curriculos corresponde a uma forma de pensar que exclui do espaco
escolar as discussdes em torno dos conhecimentos religiosos culturalmente produzidos
pela humanidade ao longo de sua histdria. Esses pensamentos seriam motivados pelo “[...]
cientificismo curricular, os conhecimentos religiosos com 0s quais grande parte da
populacédo brasileira materializa sua vida sdo considerados como ndo pertinentes ao
conhecimento escolar.” (FONSECA, 2015, p. 213). E preciso considerar que a educacao
que se propde a promover a diversidade cultural consiste na acdo de possibilitar um ensino
que de fato contemple a pluralidade cultural, negando a ideia de que existem verdades
Unicas a serem seguidas (BENEVIDES, 2015).

Apesar da tentativa de retirada dos curriculos, considera-se que o conhecimento
religioso ndo deixa de fazer parte da escola, visto que, em seus documentos, materiais
didaticos e préaticas pedagdgicas, ele se faz presente, ainda que de forma velada,
revelando-se nas agOes desenvolvidas e nas relagcbes estabelecidas no interior da
comunidade escolar (FONSECA, 2015). Portanto, mesmo com a tentativa de suprir a
disciplina de ER dos curriculos, ainda assim seria possivel identificar a presenca da
religiosidade nas escolas publicas, pois se trata de algo que constitui a identidade dos

agentes. Portanto,

[...] é necessario se perceber os curriculos e as propostas pedagdgicas
como objetos organizados com base nas necessidades das escolas, das
comunidades, das necessidades produzidas e também como
desdobramentos do cotidiano da sala de aula, para a ampliacdo de
conhecimentos, sempre como uma vivéncia histérica. (BENEVIDES,
2015, p. 229).

Diante desse quadro, “[...] as aulas de Ensino Religioso precisam de planejamento,
com base em conteudos selecionados em critérios educativos e ndo apenas voltados para

uma religido especifica.” (BENEVIDES, 2015, p. 223). Essa acdo seria uma forma de
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combate a praticas proselitistas, visto que, ao estabelecer critérios de selecdo dos
contelidos, a escola estaria impondo a valorizagdo de determinadas matrizes religiosas em
detrimento de outras. Benevides (2015) aponta um avanco em relacdo a esse aspecto,
dado que, ao longo da historia, foi possivel identificar mudancas significativas em relacédo

ao modo de organizagdo dos contetdos da disciplina.

Tem-se que a “[...] abordagem para os conteudos que tratam do fendmeno
religioso ndo pode ocorrer no plano do discurso neutro, passivo ou superficial.”
(BENEVIDES, 2015, p. 229). E necessario fugir de praticas descritivas e promover
reflexdes sobre os conteudos trabalhados, assim como analisar os fatos religiosos a partir
de suas dimens6es historicas, entendendo-os como modo de apreender aspectos culturais
que, entre outros aspectos, revelam caracteristicas que compdem a identidade dos povos.
Essa acdo pode colocar os estudantes em contato com realidades desconhecidas, levando-
0s a problematizar situagcdes e combater saberes construidos a partir do que pode ser
considerado como senso comum, o qual, muitas vezes, tem proporcionado a disseminagédo

de preconceitos sociais.

Dessa forma, o “[...] Ensino Religioso servir para ampliar a capacidade dos
sujeitos de pensar o mundo de forma autbnoma, buscando alternativas e saidas para novas
realidades.” (PAIXAO, 2017, p. 23). Notamos, na perspectiva favoravel ao ER, que a
disciplina é definida como possibilidade de formacdo ética, que prepara 0s
agentes/estudantes para a vida em sociedade, de forma que ela seja a responsavel por
desconstruir preconceitos, inculcando-lhes as nogdes de justica, solidariedade,
honestidade, dignidade etc. (PAIXAOQ, 2017).

A disciplina é também entendida como uma possibilidade de “[...] desconstrugdo
de paradigmas excludentes associados as religides afro-brasileiras no Brasil, e por
consequéncia, na valorizagao e positivacao destas religides.” (NETO, 2017, p. 156). Por
se tratar de uma disciplina destinada aos assuntos que envolvem o fenémeno religioso,
entende-se que ela se configura como uma pega importante para combater a intolerancia
religiosa nas escolas, as quais devem ser espacos livres de preconceitos, preparados para

receber a diversidade religiosa.

Nas salas de aula, reconhece-se que “[...] a intolerancia pode se configurar quando
se apresentam algumas religides e outras sdo relegadas ao esquecimento ou sO se
apresentam os aspectos negativos.” (ALMEIDA; PAIXAO; LIBORIO, 2016, p.5). Ha,
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por parte da vertente que se mostra favordvel ao ER, o reconhecimento de que se trata de
uma disciplina que pode contribuir para agdes legitimadoras de determinadas vertentes
religiosas como sendo as mais corretas, ou até mesmo as melhores, no entanto a proposta
é a de que a forma de se trabalhar a disciplina seja reavaliada, sem que seja retirada dos

curriculos.

O ER seria responsavel pela “[...] formacdo de uma cidadania livre e para o
fortalecimento da democracia em nossa sociedade.” (FLORES; PAULY, 2015, p. 83). A
disciplina pode ser entendida também como possibilidade de desenvolvimento da
espiritualidade, a qual é mencionada no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
como um direito. O desenvolvimento da espiritualidade seria necessario para que 0s
estudantes apresentassem condicGes de resolver as situa¢fes conflitantes que trazem em

sua intimidade. Compreende-se que

[...] tais questdes, porém, ndo podem ser resolvidas apenas utilizando
0s recursos da inteligéncia cientifica da humanidade, varios
acontecimentos e situa¢cbes no mundo permanecem ocultas ao nosso
conhecimento. (FLORES; PAULY, 2015, p. 81).

Podemos concluir que os diferentes posicionamentos em relacdo ao ER utilizam-
se de argumentos parecidos, no entanto dando sentidos diferentes a eles, como € o caso
da defesa da ideia de que a presenca da disciplina pode ou ndo servir para concretizar a
ideia da escola publica como promotora de uma educacao que incentive o respeito pela
diversidade. Foi possivel constatar que, enquanto os posicionamentos contrarios ao ER
definem a disciplina como silenciadora e perpetuadora de hegemonias religiosas, 0s
posicionamentos favoraveis entendem-na como espaco propicio para o dialogo, o qual
pode ser considerado como precursor do respeito a diversidade.

Também foi possivel constatar alguns pontos de concordancia entre os dois
grupos, como, por exemplo, o pressuposto de que o carater confessional pode
ocasionar prejuizos na formacdo dos estudantes. A confessionalidade é entendida
como uma maneira de promover espaco privilegiado para determinadas matrizes
religiosas. Assim, entende-se que o carater confessional da disciplina em nada se
relaciona com o principio da laicidade estatal, mas serve diretamente para atender

interesses do campo religioso.

O proselitismo também é uma pratica negada por ambos, ja que se entende que a

escola ndo pode se caracterizar como espaco de doutrinagdo. Dessa forma, as escolhas
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em relagdo ao modo de vivenciar os aspectos da religiosidade se restringem ao &mbito
privado, sendo responsabilidade da familia e de instituicdes religiosas desenvolver meios

para a promogcao de seus pressupostos.

A facultatividade € uma questdo que parece ser questionada pelos dois lados, visto
que aqueles que ndo concordam com a presenca da disciplina nos curriculos das escolas
publicas denunciam uma certa irregularidade em relacdo a garantia desse aspecto. No que
diz respeito aos favoraveis ao ER, a facultatividade € um elemento que pode negar aos
estudantes o direito de acesso aos diversos conhecimentos produzidos pelo campo das
ciéncias da religido. A formacdo dos professores e as praticas desempenhadas por eles
também podem ser caracterizadas como questdes a serem resolvidas, dado que os dois

lados apontam problemas em relacao a esses aspectos.

Como forma de esclarecimento, faz-se necessario afirmar que nossa pesquisa se
insere no movimento que se revela como contréario a presenca da disciplina de ER nas
escolas publicas. Concordamos com os pressupostos de que se trata de um elemento que
coloca em risco os principios laicos assumidos pelo Estado e, além disso, consideramos
que uma formacdo orientada por pressupostos de uma ética laica seja suficiente para
suprir as lacunas que os defensores do ER tomam como préprias da disciplina, como, por

exemplo, a formagao moral dos estudantes.

1.4 Considerac0es sobre a estrutura da tese

Organizamos a apresentacdo de nossas discussdes e analises em 3 capitulos, sendo
0 primeiro a propria introducdo. A tese se encerra com nossas consideracdes sobre o
objeto, sem pretensdes de finalizar as discussdes sobre o tema de pesquisa proposto, visto
que as possibilidades de investigacdo nessas instituicGes e sobre o assunto nao se

encerram com o trabalho apresentado.

O capitulo posterior a introdugéo é¢ denominado de “Os estabelecimentos escolares
confessionais conveniados com o poder publico e a questdo da laicidade do Estado
brasileiro: em discussdo as relagbes entre o campo religioso catélico e o campo
educacional”. Nele, temos como objetivo apresentar uma aproximacédo histérica com o
contexto da formacao dos campos religioso catdlico e educacional no Brasil. Além disso,
iniciamos uma discussdo sobre a questdo da laicidade no Brasil. Os questionamentos

levantados nesse momento sdo: De que forma o campo religioso ganhou espaco e passou
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a ser reconhecido como elemento componente do campo educacional no Brasil? Como
se deu o processo de estabelecimento do principio da laicidade no Brasil e quais 0s riscos

que enfrenta costumeiramente no pais?

Ainda no segundo capitulo, seguimos as discussdes buscando identificar que tipo
de valor se atribui a religido e as préticas religiosas no interior de instituicdes de ensino,
buscando identificar que tipos de elementos de cunho religioso sdo considerados como
benéficos para a educacdo escolar na Otica das instituicbes em estudo. Encerrando o
capitulo, apresentamos as instituicdes publicas conveniadas de Campo Grande/MS, bem
como os resultados das andlises das entrevistas concedidas por gestores e professores das
instituicoes.

O terceiro capitulo, “Familias e estudantes em escolas confessionais conveniadas
com o poder publico em Campo Grande/MS: estratégias e objetivos na formacao escolar”,
tem como objetivo apresentar a discussdo sobre as escolhas familiares em relacdo ao
estabelecimento de ensino em que matriculam seus filhos. Nesse capitulo, buscamos
explicitar nossas considerac@es sobre o papel familiar na construcdo do habitus religioso

de seus filhos, bem como na trajetdria escolar deles.

Apresentamos as familias participantes de nossa pesquisa por meio das entrevistas
e questionarios aplicados a elas. Buscamos compreender e demonstrar quais motivagoes
guiam as escolhas familiares, que tipo de importancia atribuem para as praticas de cunho
religioso no interior das institui¢cbes de ensino, quais sdo as estratégias de formacao de
habitus religioso de seus filhos, entre outros aspectos. Finalizando o capitulo,
apresentamos as impressdes dos estudantes sobre a organizagéo escolar das instituicdes
de ensino em que estdo matriculados, bem como a percepcao dos estudantes acerca do

desenvolvimento de préaticas de cunho religioso no contexto escolar.
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2 OS ESTABELECIMENTOS ESCOLARES CONFESSIONAIS CONVENIADOS
COM O PODER PUBLICO E A QUESTAO DA LAICIDADE DO ESTADO
BRASILEIRO: EM DISCUSSAO AS RELACOES ENTRE CAMPO
RELIGIOSO CATOLICO E CAMPO EDUCACIONAL

Neste capitulo temos como objetivo observar as relagcdes estabelecidas entre
campo religioso, campo politico e campo educacional que podem indicar as estratégias
desenvolvidas pelo campo religioso que podem ou nao, resultar em sua inser¢do nos
espacos da educagdo escolar. Retomando nossa hipétese, ao considerarmos que as
familias buscam determinadas instituicbes escolares motivadas pela formagdo ou
manutencdo de um habitus religioso, entendemos essas relacdes como elementos que
podem revelar ou refutar a ideia da construcdo de uma imagem social que projeta nas

escolas a possibilidade de serem espaco de formagéo do habitus religioso.

Além disso, ao nos aproximarmos dos espacos I6cus de nossa pesquisa, buscamos
identificar nos relatos de gestores e professores quais aspectos eram considerados como
motivadores das escolhas familiares, bem como uma identificacdo das impressdes desses
grupos em relacdo aos elementos que poderiam ser apontados como caracteristicas de
distincdo dessas instituicdes das demais escolas publicas.

A analise socioldgica que propomos compreende o espaco social como sendo
aquele que resulta das relacbes estabelecidas pelos agentes no interior dos diferentes
campos. Os campos sdo entendidos como espacos em que 0s agentes estdo em constante
movimento de disputa por posicdes de poder. Tem-se que “[...] a génese do Estado é
inseparavel de um processo de unificacdo dos diferentes campos sociais, econdmico,
cultural (ou escolar), politico etc.” (BOURDIEU, 1996, p. 51).

Na percepcdo bourdieusiana, entende-se que no interior de cada campo ha uma
concordancia em relacdo as regras estabelecidas, o que favorece o desenvolvimento de
comportamentos de aceitacdo da ordem determinada. E a afinidade do habitus que
permite o reconhecimento do que “[...] se pode ou se ndo pode ‘permitir-se a si mesmo’
implica uma aceitagdo tacita da posicao, um sentido dos limites (‘isso ndo ¢ para nés”)

ou, o que ¢ a mesma coisa, um sentido das distancias.” (BOURDIEU, 1989, p. 141).

Apesar de terem uma logica prépria de funcionamento, os campos ndo podem ser

entendidos como espacos totalmente distintos. H& uma interacdo entre os campos que
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orientam a forma como a sociedade se organiza. E possivel identificarmos a influéncia de
um campo em outro a partir da forma como os agentes transitam entre eles, e € isso que
nos propomos a discutir neste capitulo, a partir das discussdes sobre campo religioso

catélico e campo educacional.

Esclarecemos que entendemos o campo religioso catélico como aquele espago em
que a religido catdlica € o elemento comum que une agentes e instituicdes. Em seu
interior, podemos identificar a presenca de normas e principios préprios a serem seguidos
pelos agentes e instituicdes que o compdem. De acordo com Bourdieu (2007b, p.33), “[...]
a religido contribui para a imposicéo (dissimulada) dos principios de estruturacdo, da
percepcao e do pensamento do mundo.”. No campo religioso catdlico, a logica do
catolicismo é o grande denominador comum, que impera e orienta instituices e agentes.
Trata-se de um campo complexo, devido a sua grande diversidade, visto que “[...] ndo da
para situar o catolicismo brasileiro num quadro de homogeneidade. Na verdade, existem
muitos ‘estilos culturais de ser catdlico’.” (TEIXEIRA, 2005, p. 17).

Em relacdo ao campo educacional, a educacédo é o lavor maior a ser preservado,
relaciona-se ao “[..] aparelho administrativo do Estado, sobretudo nos ministérios ligados
a educacdo e a ciéncia, nas instituicdes de ensino superior e nas escolas dos ensinos
basicos e secundarios.” (PACHECO, 2004, p. 60). O campo religioso se faz presente no
campo educacional, ao influenciar nas perspectivas curriculares, métodos de ensino,

atuando como gestores da educacdo etc.

A partir de que momento histérico é possivel identificarmos esse tipo de
influéncia? Em busca dessa resposta, propomos o exercicio de uma compreensdo histérica
da formacdo do campo educacional brasileiro, que nos remete a um cenario em que 0
campo religioso catolico é considerado como agente responsavel pela organizacao da
educacdo escolar. A Igreja Catdlica, por meio das acOGes desenvolvidas por seus
representantes, cumpriu o papel de catequizar, educar e docilizar os povos indigenas que
habitavam as terras brasileiras no periodo colonial (MACIEL; NETO, 2006; PAIVA,
2000). Tém-se que, no Brasil, a formacdo do campo educacional, estava intrinsecamente
ligada ao projeto de construcdo da nacéo brasileira (SGANDERLA; CARVALHO, 2010).

Podemos identificar o periodo da reforma Pombalina como um momento de
instabilidade para a hegemonia catdlica, ja que, entre outras medidas, essa reforma

apresentou a proposta de desvinculagdo da Igreja com a escola (ARANHA, 2006;
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FAVERO, 2000). Apesar de ndo ter se efetivado de forma satisfatoria, ocasionou uma
perda de forgas do campo religioso catélico sobre o campo educacional.

N&o temos como objetivo retomar as discussdes sobre cada um desses periodos,
no entanto consideramos que esses elementos podem sustentar a hipotese de que existe
um enraizamento de principios religiosos nos espacos de educacao que se justifica pela
proximidade histdrica entre campo religioso catdlico e campo educacional brasileiro,
visto que “[...] durante aproximadamente quatro séculos, a Igreja Catdlica esteve na
Ameérica Portuguesa, depois Brasil, na condicdo de instituicdo religiosa oficial do
Estado.” (AQUINO, 2012, p. 57).

Ao mesmo tempo em que a Igreja Catdlica atuava na defesa dos interesses da
monarquia (promovendo a “civilizagdo” dos povos), seus proprios interesses eram
defendidos. Dessa maneira, durante 0s anos em que o catolicismo ocupou o espacgo de
religido oficial do pais, garantiu a possibilidade de difusdo e perpetuacdo de seus ideais,
inculcando nos habitantes um habitus religioso catélico. A Igreja Catdlica era
hegemonica no campo religioso, obtinha, portanto, o “[....] monopdlio da gestdo dos bens
de salvacao e do exercicio legitimo do poder religioso enquanto poder de modificar em

bases duradouras as representacdes e praticas dos leigos.” (BOURDIEU, 2007b, p. 57).

Bourdieu (1989) identifica que a possibilidade de uma instituicdo — ou agente -,
ocupar espacos de poder na sociedade se da a partir do momento em que se atribui a ela
um poder simbdlico que s6 se legitima a partir da aceitacdo do outro. E preciso reconhecer
que ndo se trata de uma aceitacdo pacifica, visto que aquele que se submete ao poder
simbdlico de uma instituicdo estd condicionado a sofrer acdes de violéncia simbdlica que

muitas vezes nao sdo percebidas ou entendidas como tal.

Interessa-nos compreender quais caminhos a Igreja percorreu para conquistar
esses espacos simbolicos de poder que permitem que ela seja reconhecida como
instituicdo legitimadora de praticas e modos de pensar. Para isso, utilizamos o tdpico a
seguir como espaco de discussdo, a fim de identificar como sao estabelecidas as relagdes
entre campo educacional e campo religioso catolico, as quais possibilitam que um exerca
influéncia sobre o outro. Retomamos o contexto historico do periodo de instituicdo da
laicidade, buscando compreender de que forma ela se estabelece no territorio brasileiro e
como foi recebida pelo campo religioso catolico.
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2.1 Contexto historico da construcdo da ideia de laicidade no Brasil: o poder

simbolico do campo religioso catolico e sua influéncia no campo educacional

[...] sem enfrentar resisténcia, aos 15-11-1889, um golpe militar
proclamou a republica. [...] A hierarquia eclesiéstica ndo teve nenhuma
participacdo direta no desenrolar dos fatos, mas ndo faltaram militantes
que tentassem até o fim granjear o seu apoio. (VIEIRA, 2007, p. 333).

A epigrafe acima descreve o estabelecimento do regime republicano no Brasil, a
partir das consideracdes de Vieira (2007). Em suas palavras, é possivel observarmos que,
apesar de ndo haver uma participacdo do campo religioso catélico, seu apoio aparece
como algo significativo e até mesmo almejado. A instituicdo do regime republicano
estava atrelada a ideia de desenvolvimento e progresso social (AQUINO, 2012). O poder
simbolico que a Igreja detinha estava mais relacionado ao papel social que ela cumpria
do que com as relagdes que estabelecia com a monarquia, uma vez que havia um consenso
de que a Igreja era necessaria para cumprir as caréncias sociais que o Estado ndo dava
conta de suprir (VIEIRA, 2007).

Tem-se que “[...] nos ambientes catdlicos a queda da Monarquia provocou mais
surpresa que pesar.” (VIEIRA, 2007, p. 334). Entre os representantes da Igreja Catolica,
cada vez mais se disseminava a ideia de que, com o regime republicano, a Igreja teria
maiores condicdes de se expandir. Isso se deu pela quebra do regime do Padroado em
“[...] 07 de janeiro de 1890 [...] estabelecendo a liberdade de culto ptblico no Brasil.”
(AQUINO, 2012). Antes disso, ja havia — até mesmo por parte da Igreja Catélica — o
reconhecimento de que, no territério brasileiro, era possivel observar a presenca e a

manifestacdo de outras crencas religiosas. (VIEIRA, 2007).

Os representantes da igreja se preocupavam com a garantia do que entendiam ser
seus direitos, como por exemplo, a questdo das propriedades, no entanto havia uma

atmosfera de confianga no novo Governo. Assim,

[...] antes que resignada, a hierarquia estava convencida de que entrara
numa era de melhores perspectivas [...] dai a razdo da quase total
auséncia de protestos a nova ordem que se impds. (VIEIRA, 2007, p.
343-344).

E preciso esclarecer que ser favoravel ao estabelecimento do regime republicano

se difere de ser favoravel a adogéo do principio da laicidade. Alguns defendiam a ideia
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de que junto com a republica se instituisse o Estado cristdo. Sobre essa questdo, foram
diversas as estratégias desempenhadas pela Igreja Cat6lica para garantir que o
estabelecimento da laicidade ndo retirasse de suas maos alguns privilégios que, por vezes,

eram entendidos como direitos.

Um elemento a ser observado foi a questdo da influéncia que a Igreja Catdlica
exercia entre os grupos da elite que eram também os lideres politicos responsaveis pelas
mudancas que ocorriam na época. A proximidade que representantes religiosos tinham
com representantes politicos, em grande parte, era resultado das acdes desempenhadas
pela Igreja Catolica no campo educacional, visto que muitas dessas figuras politicas
haviam estudado em colégios que estavam sobre a responsabilidade de padres e
instituicBes catolicas. O uso do capital social para exercer influéncia em decisdes politicas

é passivel de ser observado, visto que

[....] os parlamentares educados nos colégios catolicos geralmente
mantinham uma boa convivéncia com o clero; alguns deles também se
sentiam proximos devido a existéncia de graus de parentesco, e, além
disso, na alta cupula, a influéncia das primeiras-damas, geralmente mais
devotas que os maridos, tampouco deixou de ter alguma relevancia. [...]
E foi assim que o inimaginavel aconteceu: a separagcdo provocou uma
verdadeira aproximagéo entre Estado e Igreja, pois a independéncia de
cada parte levou a um conhecimento e aceitacdo reciprocos. (VIEIRA,
2007, p. 367).

O pressuposto da liberdade religiosa possibilitou que o campo religioso catolico
ampliasse cada vez mais suas areas de atuacdo, estabelecendo livremente relagcbes que
contribuiram para sua preservagdao no contexto laico que pretendia se instaurar. Sobre
esse periodo inicial da instituicdo da republica, podemos dizer que o campo religioso
catélico — apesar de apresentar uma postura de aceitacdo (ainda que alguns grupos de
religiosos buscassem impedir que a separacdo se estabelecesse), prezando por um
ambiente pacifico e buscando preservar as relacGes de amizade estabelecidas entre Brasil
e Santa Sé (AQUINO, 2012) — utilizou de seu poder simbolico para transitar entre os
diversos campos sociais, em especial o politico, na tentativa de assegurar seu espaco de

prestigio na sociedade.

Sobre as caracteristicas da laicidade a ser adotada pelo Estado brasileiro, havia
uma preocupacao quanto a vertente que se assumiria. Naquele momento, falava-se sobre
dois modelos: um mais relacionado com o que se observava na Franca, e outro mais

proximo ao modelo adotado pelos Estados Unidos, que consiste em uma “[...] separagao
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atenuada, ou de sobriedade,” (ALEXANDRE, 2015, p. 17) em que as relagdes
estabelecidas com a religido sdo mais suavizadas, admitindo-se uma maior proximidade

entre Estado e campo religioso. Ja o primeiro, denominado de

[...] modelo de separacdo absoluta, ou de vigilancia, ou modelo francés,
no qual a separacdo entre Estado e religido é perseguida nos minimos
detalhes, sendo defeso até mesmo aos individuos portarem objetos
identificadores da religido nas escolas publicas, por exemplo.
(ALEXANDRE, 2015, p. 17).

No caso brasileiro, observa-se a ado¢do de uma

[...] laicidade pragmatica uma vez que o Estado brasileiro, ao garantir
sua propria independéncia civil ante o eclesiastico, criou com o decreto
119-A um amplo espago relacional com as confissdes religiosas que
oportunizava aliangas, omissdes, negociacdes, persegui¢cdes segundo 0s
interesses proprios do Estado. [...] correspondia ao que era util e
interessante ao Estado republicano, e, era praticada respeitando certas
normas e cerimdnias de corte da Igreja e do Estado. (AQUINO, 2012,
p. 77).

Considerando essas caracteristicas, a Constituicdo Republicana de 1891
estabelece oficialmente a separacdo entre Estado e Igreja, instituindo a laicidade no
Brasil. A republica foi idealizada sob forte influéncia do positivismo, que se opunha aos
ideais catolicos, ja que pretendia uma educagdo em que o conhecimento se baseasse nos
experimentos da ciéncia e, portanto, a fé catélica ndo poderia ser compreendia como uma
verdade absoluta. Advogava-se em favor do progresso da ciéncia e do ensino laico, “[...]
no campo educacional, a orientacdo positivista do ensino intensificava a luta pela escola

publica, leiga e gratuita, bem como pelo ensino das ciéncias.” (ARANHA, 2006, p. 231).

No entanto, € preciso lembrar que as relacdes de proximidade estabelecidas com
0 campo politico permitiram que o campo religioso catolico exercesse influéncia nos
momentos de decisdo sobre o papel da Igreja no novo periodo histérico que se iniciava.
Tem-se que “[...] a Republica brasileira reconheceu, alids, desde a sua fundagdo, a

legitimidade juridica da Igreja Catolica.” (AQUINO, 2012, p. 92).

O campo politico atuou no sentido de promover uma divisdo entre Estado e Igreja,
tornando-a parte da esfera privada. Dessa forma ficou delimitado que o Estado néo
poderia mais financiar atividades religiosas e houve a proibicdo do ER nas escolas

publicas. (CUNHA, 2014). O que podemos afirmar é que a separacao oficial entre Estado
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e lIgreja fez com que, de certa forma, o campo religioso catolico perdesse direitos
adquiridos sobre o campo educacional.

Apesar de ter deixado de ser a religido oficial do pais, a Igreja Catolica, por muito
tempo, ainda ocupou espacos sociais de prestigio. Isto se deu, pois, diante de uma relacéo
de quatrocentos anos, era impossivel diferenciar “[...] o poder temporal — a Se amparar na
razdo, sem recorrer ao argumento da suposta inspiracdo divina —, e 0 que era proprio
apenas a esfera da fé.” (FISCHMANN, 2009a, p. 26). O fato de ter sido uma forca
hegeménica no territério brasileiro, enraizando seus costumes, inculcando habitus e
influenciando na organizacdo da educacéo e cultura do pais, fez com que essa instituicdo
fosse reconhecida socialmente como detentora do direito de ocupar determinados lugares,

mesmo diante das mudancas impostas pelo campo politico.

A perda do espaco ndo significou a exclusdo do campo religioso catolico do
campo politico e educacional. Identifica-se que ainda que “[...] a agenda republicana ndo
deixou de estar impregnada das discussoes religiosas, preocupando-se muito tempo em
regular os direitos e os espagos das religides.” (LEONEL, 2010, p. 384). Observa-Se uma
forte influéncia de principios liberais que defendiam a preservacdo dos direitos
individuais e, nesse sentido, a educa¢do cumpria o papel de ser “[...] agente da reforma

social através da edifica¢do do Estado liberal.” (SILVA, 2009, p. 6).

O projeto politico da Republica, instituiu que deveria ser responsabilidade do
Estado a oferta da educagéo publica para todos. Tratava-se de uma “[...] escola dualista,
em que para a elite era reservada a continuidade dos estudos, sobretudo cientificos [...]
enquanto que o ensino para o povo ficava restrito ao elementar e profissional.”
(ARANHA, 2006, p. 298). Importante esclarecer que a tentativa de democratizacdo do
ensino a partir da proposta de oferta da escola para todos nédo se efetivou. Eram poucas as
vagas disponiveis, além disso, as classes populares muitas vezes ndo chegavam nem a

disputa-las.

Sem o vinculo oficial com o Estado, a Igreja catdlica passou por periodos
conturbados. As disputas com os grupos liberais que lutavam por uma sociedade laica e
secular dificultavam o controle doutrindrio sobre a populacdo. Nesse momento,
novamente percebe-se uma interferéncia do campo religioso no campo educativo, visto
que uma das estratégias desempenhadas pela Igreja catdlica foi determinar que seus

seguidores efetuassem a matricula de seus filhos apenas em escolas catolicas.
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(AMARAL, 2003). Diante desse cenério, foi preciso que a Igreja desenvolvesse acfes

visando uma melhora de sua imagem.

As acdes desenvolvidas pela Igreja ndo se limitavam apenas ao campo religioso,
adentrando também os meios politicos, sociais, culturais e educacionais. Essas acoes
tinham como objetivo resgatar a populacao brasileira que havia se afastado dos principios
religiosos da fé catdlica. Utilizavam-se da midia impressa, em forma de revistas, para

divulgar suas ideias e fortalecer o catolicismo no Brasil.

O campo educacional também era utilizado como espaco de desenvolvimento de
estratégias que colaboraram para o fortalecimento do catolicismo, visto que ele era visado
como meio para que os ideais catolicos permanecessem em voga na sociedade. Para se
chegar ao campo educacional, a presenca de representantes no campo politico era
fundamental, uma vez que o campo politico passou a servir como espaco de defesa das

ideias favoraveis ou contrarias as questdes da laicidade do Estado.

Como exemplo, podemos citar os movimentos catolicos que “[...] preconizavam
a reintroducéo do Ensino Religioso nas escolas por considerar que a verdadeira educagéo
devia estar vinculada a orientagdo moral cristd.” (ARANHA, 2006, p. 304). Esses
movimentos utilizavam como argumento a méxima de que a educacao leiga atuava no
sentido de instruir e ndo de educar. Os posicionamentos politicos revelavam nesses

grupos um viés conservador.

Nesse sentido, atuaram o Centro de Estudos Dom Vital e a Liga Eleitoral Catdlica
(LEC) (AMARAL, 2003; ARANHA, 2006). As propostas apresentadas pelo Centro de
Estudos Dom Vital incluiam a ideia de que a educacdo das criancas deveria ser de
responsabilidade da familia e da Igreja, e ainda buscavam disseminar “[...] o Ensino
Religioso obrigatorio em todas as escolas, uma vez que as ciéncias especulativas
deveriam estar subordinadas a ética e a teologia.” (AMARAL, 2003, p. 87).

A atuacdo da LEC afetou diretamente a organizacdo do campo politico brasileiro,
pois tratava-se de uma acdo de convencimento, que tinha como objetivo instruir os
eleitores a votar em candidatos politicos que apoiassem o programa da Igreja, identifica-
se que “[...] essa estratégia politica foi bem-sucedida, pois a maioria dos candidatos
apoiados pela LEC elegeram-se.” (CUNHA, 2007, p. 289). Contrapondo-se a esses
movimentos, destaca-se a criacdo da Associacao Brasileira de Educacdo (ABE) que, na

ocasido de sua cria¢do, no ano de 1924, sofria grande influéncia da militancia catélica, no
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entanto o cenario se modificou quando, em 1932, representantes do movimento da escola

nova se encontravam em uma maioria dentro da instituicdo. (ARANHA, 2006).

A presenca dos escolanovistas na ABE significava o fortalecimento da defesa da
escola publica, leiga, universal e gratuita. A ABE representou, para 0s movimentos
catélicos, uma figura de oposi¢cdo que se fortalecia e disputava, em pé de igualdade, o
poder no interior do campo politico. A publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova (1932), documento que reunia as principais ideias dos escolanovistas,
suscitou discussGes no campo educacional brasileiro até a década de 1960. (AMARAL,
2003).

Ao longo dos anos, o campo religioso catdlico pdde se considerar vitorioso em
algumas disputas do campo politico que tinham relacdo com o campo educacional.
Podemos citar como exemplo a autorizagdo para o investimento de recursos publicos em
escolas confessionais que ndo tivessem fins lucrativos, a qual foi subsidiada pela
Constituicdo de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
9394/96. Além disso, a mesma Lei autorizou a disciplina de ER, dando a ela um carater
facultativo. A disciplina de ER é considerada como uma importante forma de

representacdo do campo religioso no &mbito do campo educacional.

Sobre a disciplina, hd um reconhecimento de que se trata de um elemento que faz
parte da tradicdo curricular, revelador de “[...] tragos da organizacdo social, cultural e
politica do Brasil, e, também, os embates quanto a associacdo religido e educacdo, Estado
e Igrejas.” (MUNIZ; GONCALVES, 2014, p. 30). Conforme as discussdes sobre 0 campo
religioso, politico e educacional, identifica-se uma relagdo de poder e interesse sobre essa
disciplina (MUNIZ; GONCALVES, 2014). Constatou-se que a demanda para que a
disciplina permanecesse nos curriculos escolares ndo partia de acBes do campo
educacional, revelando-se como resultados de motivacgdes politico-ideoldgicas de cunho
religioso (CUNHA, 2007, 2009a).

Apos a Constituicéo de 1891, identifica-se que os representantes da Igreja Catolica
gue atuavam no campo politico utilizavam-se do argumento de que 0s principios
religiosos seriam a “[...] solu¢do para a producdo da ordem.” (CUNHA, 2007, p. 287).
Cunha (2009a) indica que

[...] em termos cronoldgicos, a Etica entrou no curriculo escolar

brasileiro com 0 nome de Moral, como substituta da religido. Nas quatro
primeiras décadas da Republica, o Ensino Religioso foi suprimido das
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escolas publicas, por efeito do dispositivo constitucional que
determinou a independéncia do Estado em relacdo as instituicfes
religiosas. (CUNHA, 2009a, p. 403).

A histdria do ER esta relacionada com a historia da disciplina Educacdo Moral e
Civica. Com o Decreto n.16.782, de 13 de janeiro de 1925, a disciplina Educacao Moral
e Civica foi incluida no curriculo do ginasio. Ao mesmo tempo, senadores e deputados,
representantes da Igreja Catolica, tentavam suprimir a proibicdo do Ensino Religioso
(CUNHA, 2007). Com o fim da ditadura militar, a Educacdo Moral e Civica se extingue
e, assim, o ER “[...] resistiu a critica que os grupos laicos lhe moveram. [...] Consolidando
seu espaco, a Igreja Catdlica passou a desenvolver intenso e articulado movimento,
primeiro no campo religioso, depois, no campo politico.” (CUNHA, 2007, p. 301). Cunha
(2007) identifica uma sintonia entre as duas disciplinas, as quais , em alguns momentos,
puderam trabalhar a partir de um mesmo referencial. Além disso, ambas se
caracterizavam como instrumentos do campo politico e do campo religioso para a difusdo

de seus propdsitos hegemdnicos, utilizando-se da via da escola publica.

O autor realizou uma andlise sobre a disciplina de ER a partir da legislacéo federal,
em que ela foi “[...] examinada como produto de aliangas e conflitos entre o campo
politico e o campo religioso, naquilo que concerne ao campo educacional.” (CUNHA,
2007, p. 287). A partir de suas consideragdes, organizamos 0 quadro abaixo com 0
objetivo de delimitar uma linha do tempo que nos auxilie a compreender 0s movimentos

de inclusdo e exclusédo dessa disciplina nos curriculos escolares das escolas publicas.

Quadro 1 - Linha do Tempo — ER (1931 —1997)

ANO | CARACTERISTICAS DA DISCIPLINA

O Decreto n. 19.941, de 30 de abril de 1931, facultou o oferecimento, nos estabelecimentos
publicos de ensino primario, secundario e normal, da instrucéo religiosa. (CUNHA, 2007, p.
288, grifo nosso). Para implanta-lo, era necessario que houvesse o interesse de pelo menos 20
alunos; outro ponto era a exigéncia de que essa disciplina ndo poderia prejudicar o horério de
aulas de outras disciplinas.

Com a Constituicdo de 1934, as escolas passam a ter como obrigatoriedade a oferta do ER, no
entanto aos alunos a disciplina continuou de carater facultativo; aos pais e responsaveis era
permitido manifestar a preferéncia pela confissdo religiosa que a disciplina adotaria.

A obrigatoriedade da oferta do ER, prevista pela Constituicdo de 1934, foi, entdo, substituida
pela possibilidade desse ensino, como em 1931. (CUNHA, 2007, p. 290). A constituicdo de
1937 apresentava uma clausula mais clara em relacdo a dispensa de estudantes e professores da
disciplina de ER.

Decreto-Lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942. - Parte integrante da educacdo na adolescéncia,
com seus programas e regime didaticos, sendo fixados pela autoridade eclesiastica. Nas “leis”

1931

1934

1937

1942
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organicas relativas aos ramos profissionais do ensino médio (industrial, comercial e agricola),
gue tinham como objetivo formar a forca de trabalho, a disciplina foi incluida sem carater
obrigatdrio.

1946

A Constituicdo de 1946 teve um artigo contemplando o ER, que repds a obrigatoriedade de seu
oferecimento pelas escolas oficiais, mas sem especificar o nivel nem a modalidade. Ficou
implicito, portanto, seu oferecimento também no nivel médio. (CUNHA, 2007, p. 293). O ER
passaria a fazer parte dos horérios oficiais das escolas, de carater obrigatorio para as escolas,
mas facultativa para os alunos e ministrada de acordo com a confissdo religiosa escolhida pelo
estudante.

1961

Na LDB de 1961, definiu-se que o ER seria ministrado sem 6nus para os cofres publicos. Com
isso, quer dizer que as escolas publicas ndo poderiam pagar as aulas para os professores da
disciplina, nem mesmo se fossem professores de outras disciplinas ja contratados pela escola.
Para que o ER acontecesse, era necessario o trabalho voluntario ou que uma entidade religiosa
se propusesse a arcar com 0s custos. Ficou definido também que a oferta da disciplina ndo
dependeria do ndmero de alunos interessados, como aconteceu em 1931. Além disso, 0s
professores habilitados para a disciplina seriam registrados por autoridades religiosas de seus
respectivos credos.

1967

O texto da Constituigdo promulgada definia que o ER seria de “[...] matricula facultativa, que
constituiria disciplina dos horérios normais das escolas oficiais de grau priméario e médio — este,
finalmente explicitado. No entanto, a LDB de 1961 permaneceu em vigor, vedando que 0s dnus
do ER fossem assumidos pelos Poderes Publicos.” (CUNHA, 2007, p. 297).

1971

A LDB 5692 revogou a decisdo de que o pagamento de docentes do ER ndo seria de
responsabilidade publica.

1988

Ficou definido pela Constituicdo que o ER seria de caréater facultativo, acontecendo nos horarios
normais das escolas e seria destinado ao Ensino Fundamental.

1997

Na lei n. 9.475 foi definido o carater facultativo da matricula e o “[...] Ensino Religioso foi
considerado ‘parte integrante da formag@o basica do cidaddo’ e poderes especiais foram
atribuidos aos sistemas de ensino, das unidades da Federagdo e dos municipios, para
estabelecerem normas para a habilitacdo e a admissdo dos professores de Ensino Religioso.
Ademais, foi reconhecido o poder das entidades religiosas formadas pelas diferentes
denominagbes religiosas. Cada sistema educacional deveria ouvi-las na formulacdo dos
respectivos programas.” (CUNHA, 2007, p. 299). Também foi decidido que poderiam ser
utilizados recursos publicos para custear a disciplina de ER e suprimiu-se o carater
interconfessional da disciplina, o que possibilitou um reforco simbdlico dos grupos que
pretendiam manter um carater confessional ao invés de assumir um denominador comum a
todas as religides, que seria o carater moral.

Fonte: CUNHA (2007).
Organiza¢do: OLIVEIRA, 2020.

Cunha (2007) identificou que, nesse periodo, o ER passou por fases denominadas

de “Ensino Religioso exclusivo” (1931-1937, 1946-1961 e 1993-1997), “Ensino

Religioso paralelo a Educagdo Moral e Civica” (1937-1946) e “Ensino Religioso

convergente com Educagao Moral e Civica” (1961-1993). O autor identificou que a Igreja

Catdlica estabeleceu rela¢fes que permitiram que, tanto no periodo da ditadura quanto no

periodo democrético, ela permanecesse em posicdes de poder com forte capacidade de

influenciar as decisdes a serem tomadas no campo politico. Segundo Cunha (2007, p.

302), houve uma perda de autonomia do campo politico em proveito do campo religioso.

A partir do que foi exposto por Cunha (2007), podemos identificar que a disciplina

de ER, de maneira geral, definiu-se pelas seguintes caracteristicas: a) facultatividade ou
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obrigatoriedade; b) confessionalidade ou ndo confessionalidade; c) presenca de
representantes de instituicdo religiosa para definir contetdos e ministrar a disciplina; d)
Estado como o provedor de gastos ou instituicdo religiosa como agente voluntario
responsavel pela disciplina; e, €) compor o horario oficial de aulas ou acontecer em

horério extracurricular.

Um movimento recente sobre a disciplina realizou uma Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 4439, proposta ao Supremo Tribunal Federal (STF), no ano
de 2010, problematizando aspectos presentes na LDB 9.475/97 e do Decreto n°
7.107/2010. Considerou-se que algumas interpretac6es equivocadas poderiam colocar em
risco aspectos fundamentais da disciplina, como a questdo da facultatividade e o respeito
ao principio da laicidade do Estado. Segundo a Procuradoria Geral da Republica (PGR),
a partir de brechas ocasionadas por essas interpretacdes, o ER poderia distanciar-se do

modelo ndo-confessional de ensino previsto constitucionalmente.

O processo de elaboragéo e julgamento da ADI 4439 estendeu-se de julho de 2010
até setembro de 2017. O documento defendia a tese de que o modelo ndo-confessional do
ER é o Unico compativel com o principio da laicidade do Estado. De acordo com o
proposto pela ADI 4439, os professores da disciplina, além de terem vinculo regular com
a rede publica de ensino, ndo podem manter vinculos com instituicdes religiosas para
evitar praticas que possam ser identificadas como proselitistas, em relacdo ao contetdo,
consiste na “[...] exposicao das doutrinas, das praticas, da historia e de dimensdes sociais
das diferentes religibes — bem como de posi¢cdes ndo-religiosas, como o ateismo e
agnosticismo — sem qualquer tomada de partido.” (BRASIL, 2010).

A ADI defende o pressuposto de que a escola publica ndo pode ser espaco de
desenvolvimento de praticas de ensino confessionais, interconfessionais e até mesmo
ecumeénicas. E necessario que as escolas publicas sejam espacos de garantia da
neutralidade estatal em relagdo aos aspectos religiosos. O documento identifica que a
proposta de ER de carater ndo confessional esta relacionada aos aspectos previstos pelo
Plano Nacional de Direitos Humanos, que apresenta como objetivo a garantia do respeito
a manifestacdo de diferentes crengas. De acordo com o0 exposto na ADI 4439, a escola
publica, por meio das préaticas que desenvolve em seu interior, precisa contribuir para que
o0s estudantes desenvolvam a capacidade de refletir criticamente sobre os aspectos que

envolvem questdes religiosas.
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Essa capacidade surge a partir das informacOes apreendidas sobre o campo
religioso que a escola pode proporcionar aos estudantes e, para tanto, ndo se faz
necessario o desenvolvimento de acdes catequéticas ou de ““[...] transmissdo de valores
religiosos compartilhados pelos credos numericamente mais representativos.” (BRASIL,
2010), os quais sustentam a ideia de que existem valores universais a serem seguidos e
aceitos por todos. Outro ponto apresentado pela ADI a ser destacado é a ideia de que a
facultatividade do ER ndo € garantia de uma pratica sem carater doutrinador e, ainda, que
a “[...] recusa a frequéncia das aulas de religido tende a impor um 6nus desproporcional
sobre a crianga ou adolescente, desestimulando esta solucéo, ou penalizando os que dela
se socorre.” (BRASIL, 2010).

Em decorréncia das proposicdes apresentadas pela ADI, em 2015, o STF,
representado pelo ministro Luis Roberto Barroso, convocou uma audiéncia publica para
discutir a disciplina de ER nas escolas publicas. Na ocasido, foram convidados a participar
entidades representantes de confissdes religiosas e ndo religiosas, havendo a participacéo
de 31 expositores. Como resultado das discussdes apresentadas na audiéncia publica, 23
entidades posicionaram-se a favor da acdo, enquanto 8 entidades consideraram a agéo
improcedente. O julgamento do processo teve inicio dois anos apds a audiéncia publica,
no dia 30 de agosto de 2017, tendo sua concluséo no dia 27 de setembro de 2017. Como
conclusdo, ficou definida a improcedéncia da ADI 4439, e concluiu-se que o ER nas

escolas publicas poderia assumir um carater confessional.

Outro aspecto a ser observado é a inclusdo da disciplina de ER na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC)?, trata-se de um documento que apresenta um “[...] conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem

desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2018, p.

8 O processo de elaboragio da BNCC é marcado por mudangas no campo politico que influenciaram sua
construcdo. Tem seu inicio no ano de 2015, sendo homologada no ano de 2018. Em 2016, uma primeira
versdo da BNCC “[...] consultou os curriculos estaduais e do Distrito Federal com o intuito de produzir um
documento que fosse reconhecido pelos sistemas e que estabelecesse um dialogo com as vertentes
contemporaneas da teorizacdo curricular, visiveis na tentativa de incorporar a diversidade cultural,
religiosa, de género etc.” (NEIRA; ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA, 2016, p. 35). No campo politico o
cenario que se observava era 0 de disputas que levaram ao processo de impeachment da entdo presidente,
Dilma Rousseff. A BNCC de 2016, sofreu duras criticas sendo acusada de ser um documento esquerdista
e ideoldgico, o campo politico mobilizou-se solicitando a escrita de um novo texto aprovado em 2018, que
recebe criticas do campo educacional por ser considerado “[...] como mais um avango da hegemonia e dos
ideais neoliberais no contexto das politicas curriculares nacionais, assim como ocorreu nos anos 1990 com
0s PCN, com vistas a atender aos interesses da classe empresarial, na contraméo daquilo que se espera da
escola publica que é garantir as novas geragoes os conhecimentos historicamente sistematizados e uma
formag@o humana emancipatoria.” (BRANCO et. al. 2018, p.60).
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7). A disciplina de ER € apresentada como uma demanda da sociedade que reivindicou
“[...] aabordagem do conhecimento religioso e o reconhecimento da diversidade religiosa
no ambito dos curriculos escolares.” (BRASIL, 2018, p. 435).

A proposta apresentada pela BNCC € a de que a disciplina seja uma possibilidade
de promover entre os estudantes o desenvolvimento de atitudes de valorizacdo da
pluralidade cultural e religiosa, sendo que caberia ao ER “[...] tratar os conhecimentos
religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenca
ou convic¢dao.” (BRASIL, 2018, p. 436). Apresentamos abaixo alguns elementos

apontados como objetivos da disciplina:

[...] @) proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos,
culturais e estéticos, a partir das manifestacOes religiosas percebidas na
realidade dos educandos; b) propiciar conhecimentos sobre o direito a
liberdade de consciéncia e de crenca, no constante propdsito de
promocdo dos direitos humanos; c¢) desenvolver competéncias e
habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas
e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e
0 pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal; d)
contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de
vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania. (BRASIL,
2018, p. 436).

Compreendemos que, no ambiente escolar, as questdes pertinentes a religido sdo
latentes. Reconhecemos que ndo seria correto, nem mesmo possivel, a negacdo da
discussao da cultura religiosa no interior das instituicdes de ensino, visto que essa cultura
compde e exerce influéncia histérica em nossa sociedade. Consideramos que, no Ensino
Médio a Sociologia, enquanto ciéncia, constitui um l6cus possivel para o

desenvolvimento dessa discussao.

Apontamos a Sociologia como espaco em que a escola possibilita um olhar sobre
a cultura religiosa, suas formas de expressao e influéncia social, observando criticamente
0s aspectos que compdem essa cultura, sem que se manifeste na escola publica a
preferéncia por determinadas denominacdes religiosas em detrimento de outras. Em
relacdo a essa temética, compreendemos a Sociologia como uma possibilidade para que
essas discussdes sejam conduzidas a partir de vias que assegurem 0 aspecto laico

assumido pelo Estado.

Atualmente, a disciplina de Sociologia compde a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) como parte integrante da area de Ciéncias Humanas e Sociais
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Aplicadas do Ensino Médio®. A area baseia-se no objetivo de desenvolver uma formagéo

ética, promovendo entre os estudantes

[...] ideias de justica, solidariedade, autonomia, liberdade de
pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e 0O
reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer
natureza. (BRASIL, 2019a, p. 561, grifo nosso).

Observando o que € previsto pela BNCC para a disciplina de ER direcionada ao
Ensino Fundamental, é possivel identificarmos uma similaridade que se revela na
exposicao dos objetivos da disciplina, sendo um deles “[...] propiciar conhecimentos
sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenca, no constante propdsito de promogéo
dos direitos humanos.” (BRASIL, 2019a, p. 436). Diante disso, consideramos que o
préprio documento nos aponta uma possibilidade para o reconhecimento da Sociologia
como o espaco para o debate da cultura religiosa. Para a disciplina de ER, ha uma
definicéo e explicitacdo clara do seu objeto de estudo, sendo ele o conhecimento religioso,
ao contrario do que se observa em relagdo a Sociologia, que tem seus objetos e objetivos

“misturados” as outras disciplinas que compdem a area.

De acordo com Leal (2017), a disciplina de Sociologia, apesar de ja ser
reconhecida como algo essencial, enquanto disciplina escolar, ainda enfrenta
dificuldades. Além da j& mencionada instabilidade, a autora indica também a existéncia
de uma “[...] distancia entre as politicas educacionais de Estado e a sua implementacéao
propriamente dita no campo da decisdo de cada professor sobre exercitd-las ou ndo.”
(LEAL, 2017, p. 1082). Compreendemos que a forma como a BNCC se organiza e se
apresenta deixa lacunas em relacdo a disciplina de Sociologia, tanto em relacdo aos

conteddos quanto aos objetivos e métodos.

A referida autora ainda destaca que, em relacédo a disciplina, observa-se, na acéo
docente, indicios de conflitos motivados por “[...] aspectos morais, €ticos, institucionais,
instrucionais e afetivos que, de algum modo, atuam no momento de tomada de decisédo
acerca dos conteudos e da didatica de cada docente.” (LEAL, 2017, p. 1094). Aspecto
esse que poderia ser resolvido a partir da valorizacdo efetiva da disciplina enquanto

componente curricular, visto que uma maior clareza sobre o papel da disciplina, objetivos

% Juntamente com Filosofia, Geografia e Histéria.
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e contetdos a serem trabalhados poderiam servir como respaldo para que os professores
pudessem superar as barreiras apontadas.

Nesse sentido, observamos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)° a
proposta prevista para a disciplina de Sociologia. Os conhecimentos de sociologia,
antropologia e politica sdo organizados na disciplina de Ciéncias Sociais para o Ensino
Médio. Observa-se que “[...] o ponto de partida dessas ciéncias foi a reflexao sobre as
mudancas nas condicdes sociais, econdmicas e politicas advindas desde os séculos XVIII
e XIX.” (BRASIL, 2000, p. 36). Informa a sociologia como possibilidade de
problematizar fendémenos sociais, considerando que, a partir do conhecimento
socioldgico sistematizado pela institui¢ao escolar, “[...] o educando podera construir uma
postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do mundo moderno.” (BRASIL,

2000, p. 37).

A Sociologia é compreendida como a ciéncia capaz de criar nos estudantes uma
consciéncia politica para transformar a sociedade, promovendo “[...] mudangas
estruturais que apontem para um modelo de sociedade mais justo e solidario.” (BRASIL,
2000, p. 37). Nesse sentido, ainda que nao explicitado pelo documento, encontramos
espaco para as discussfes que abordem questdes como a violéncia e a intolerancia
religiosa. Outra questdo que pode ser favorecida, segundo o documento, diz respeito a
presenca de mudancas sociais profundas em relacdo a instituicGes como a familia, o
Estado e o mercado de trabalho indicando aspectos que podem ser considerados
polémicos, como a questdo da organizacao familiar que ndo segue padrdes considerados
como tradicionais (nuclear e patriarcal). Pondera-se que

[...] a configuracdo desse quadro de mudancas profundas, nas relagdes
sociais e nos valores que as informam, confere a Sociologia um papel
analitico importante, tendo em vista 0s resultados de suas pesquisas. E
esses conhecimentos permitem que outros profissionais procurem
alternativas de intervencao frente aos problemas sociais oriundos desta
nova ordem politica, econdmica e social. Enfim, a Sociologia, ao
mesmo tempo em que realiza um esforgo para entender a realidade

10 Em relagdo ao PCN, trata-se de “[...] documento elaborado na segunda metade da década de 1990,
constituem uma das formas de expressdo do papel do Estado na busca por coesdo e ordem, atuando no
sentido de atingir a uniformizagéo do curriculo nacional.” (GALIAN, 2014, p. 651). Apesar de ndo se tratar
de um curriculo obrigatério, o PCN foi direcionado para as escolas, como um parametro a ser seguido.
Algumas criticas a serem observadas em relagdo a proposta, indicam “[...] 1) seu potencial para fomentar a
formacao de identidades muito marcadas pelas chamadas da perspectiva neoliberal; 2) o viés psicologizante
assumido na fundamentagdo tedrica das escolhas curriculares em detrimento dos aspectos socioldgicos e
politicos do debate; 3) o excessivo detalhamento das orientages; 4) a insuficiéncia dos temas transversais
para o tratamento e a promogao da critica em relacdo aos debates em torno da diversidade e da pluralidade
cultural.” (GALIAN, 2014, p. 667).
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social, também subsidia outros agentes sociais na solucdo dos
problemas. (BRASIL, 2000, p. 38).

Conforme é possivel observamos, o documento apresenta uma visdo otimista
sobre a capacidade da Sociologia enquanto ciéncia transformadora da ordem social. O
topico denominado “O que e como ensinar em Ciéncias Sociais” inicia-S€ COM uma
discussdo sobre o conceito de sociedade, sendo considerada como uma rede de relacdes
sociais. Indica ainda a importancia da discussao sobre a questao da estratificacédo social,
reconhece a divisdo por classes sociais da sociedade brasileira, considerando a sala de
aula como espago para “[...] uma reflexao sobre o processo histérico de construgdo das
desigualdades sociais, que aponta para problemas, como a excluséo (social, econdmica e
politica) e a concentragdo (de poder e de renda).” (BRASIL, 2000, p. 38).

Outro objeto da Sociologia é a discussdo sobre processos de socializacdo e a
incorporacdo de normas e padrdes sociais, a partir de uma abordagem durkheimiana,
considerando o conceito de fato social trabalhado pelo autor (BRASIL, 2000). Um
aspecto que nos chama atencao no documento € a identificacdo de uma posicao contraria
aos pensamentos de naturalizacdo de padrdes, refletida no entendimento de que se deve
“[...] motivar uma reflexdo que permita ao aluno perceber o carater de ‘construcio

cultural’ das regras.” (BRASIL, 2000, p. 39).

O referido documento discute também a conceituacdo do conceito de cultura,
considerando as perspectivas tedricas de Clifford Geertz e Gilberto Velho, para os quais
a cultura deve ser entendida como “[...] produto das construgdes simbolicas de uma
determinada sociedade, considerando-se, também, a a¢do do individuo, que constroi um
‘projeto’ em torno de motivagdes sociais.” (BRASIL, 2000, p. 39). A partir dessa
perspectiva, espera-se proporcionar aos estudantes a possibilidade de superacdo de uma
“[...] postura etnocéntrica (que produz atitudes preconceituosas e discriminatorias,
sobretudo ao lidar com as diferencas e minorias sociais).” (BRASIL, 2000, p. 39). Dessa
forma, 0 que se busca é que a instituicdo escolar promova, a partir da Sociologia, a

convivéncia com a diversidade de forma segura (BRASIL, 2000).

Os PCN propdem tambem a reflexdo e compreensdo do conceito de ideologia,
indicando Marx como referencial tedrico a ser adotado, deixando clara a necessidade e a
importancia de se discutir o papel da industria cultural e dos meios de comunicacao

enquanto influenciadores do consumo exagerado, promovendo alienagéo e impedindo a
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conscientizagdo dos problemas sociais (BRASIL, 2000). Outro objetivo da Sociologia
seria a discussao sobre politica, “[...] entendida como algo também presente no cotidiano,
e permitir uma reflexdo sobre as relacGes de poder, que estruturam o contexto social
brasileiro atual” (BRASIL, 2000, p. 41). Em que se pretende uma discussao sobre os
conflitos sociais para promover uma nova forma de se entender a politica, suas praticas e

a conceituacéo de Estado.

A Sociologia ¢ apresentada ainda como maneira de “[...] compreender e valorizar
as diferentes manifestacdes culturais de etnias e segmentos sociais, agindo de modo a
preservar o direito a diversidade.” (BRASIL, 2000, p. 43). Apesar de a discussdo da
cultura religiosa ndo ser algo mencionado pelo documento como algo préprio da
Sociologia, compreendemos que a proposta apresentada permite a abertura de um espaco
para tal, justamente pela observacdo da estrutura cultural de nosso pais, a qual nos
permite observar a influéncia religiosa nos aspectos culturais, na organizacéo social e nas

questdes econbmicas e politicas.

Observando a proposta apresentada pelos PCN, podemos identificar que a
disciplina é apresentada como a possibilidade de levar até as salas de aula discussdes
sobre questdes atuais que movimentam a sociedade e as relacGes estabelecidas. Tais
questdes, por vezes, podem ser consideradas como polémicas, visto que, quando se trata
de diversidade social, é preciso considerar uma série de elementos que podem fugir dos
padrdes estabelecidos (como, por exemplo, a diversidade sexual). Identificamos na
Sociologia a possibilidade de discutir temas que incomodam a parcela mais conservadora
da populacédo, algo que pode justificar a desvalorizacdo da disciplina e os percalcos
enfrentados por ela ao longo dos anos, tendo em vista garantir sua permanéncia nos

curriculos.

O que podemos concluir é que devido a uma forte representacdo do campo
religioso no interior do campo politico, a disciplina de ER pode servir como exemplo para
demonstrarmos concretamente a dificuldade do Estado brasileiro em desassociar a
religido dos espacos publicos. Os aspectos garantidos por lei, que poderiam servir como
argumentos definitivos da posi¢cdo neutra do Estado em relacdo a religido, ndo séo

suficientes para que a laicidade seja algo garantido.

Retomando as discussdes iniciais propostas neste topico, consideramos que diante

do exposto, é possivel afirmar que, em relagdo ao processo de instituicdo da laicidade no
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Brasil, 0 que se pode deduzir é que, apesar de assumir uma postura pacifica em relacdo
as mudancgas propostas, a Igreja Catolica soube utilizar de seu poder simbdlico e das
interacdes estabelecidas a partir de seu capital social para garantir que suas demandas nao

fossem totalmente excluidas ou desconsideradas. Tem-se que

[...] o poder do Estado, sempre que pode, aproxima-se das instituicdes
religiosas pretendendo transforma-las em instrumento, e é certo
também que as instituicdes religiosas muitas vezes aceitam e colaboram
com o poder do Estado visando, por sua vez, transforma-lo em
instrumento de suas pretensdes. (MANOEL,; FREITAS, 2006, p. 10).

O espago social se organiza a partir das “[...] diferentes espécies de poder ou de
capital que ocorrem nos diferentes campos.” (BOURDIEU, 1989, p. 134). Fazendo uso
de seu capital social, a Igreja Catolica teve a possibilidade de exercer influéncia direta na
organizacao politica do pais. Até mesmo as decisdes sobre o papel da Igreja e 0s espacos

que poderia passar a ocupar a partir do regime republicano passaram por seu crivo.

A imagem da Igreja enquanto instituicdo detentora de autoridade politica
permaneceu no imaginario social, o que possibilitou sua entrada no campo politico e
educacional. Podemos identificar o campo educacional como um espaco de desejo do
campo religioso catolico, o que pode ser observado nas ac6es desenvolvidas em busca da
defesa da permanéncia da disciplina de ER nos curriculos escolares de escolas publicas.
Observa-se que “[...] um agente ou uma institui¢do faz parte de um campo na medida em

que nele sofre efeitos ou que nele os produz.” (BOURDIEU, 1989, p. 31).

2.2 O habitus religioso como habitus desejavel: a “utilidade” da religidio no interior das

instituicdes de ensino

[...] em face das inimeras manifestacdes religiosas no Brasil, configura-
se um terreno investigativo perscrutar se o campo educacional cumpre
seu papel de ofertar um ensino publico de qualidade e democrético,
assegurando o respeito a diversidade religiosa e, sobretudo, sustentando
a laicidade do Estado, prevista na Constituicdo Federal. (PEREIRA;
NISHIMOTO, 2012, p. 81).

Este topico perscruta algumas indagacdes, tendo como foco “a adesdo da religido
no interior das institui¢cOes educativas quando o estado € laico”. Assim, problematizamos:
Qual é o espaco dado para a religido no interior do campo educacional? Quais séo as

prerrogativas utilizadas para justificar que, em um Estado laico, a religido ainda ocupe
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espacos significativos na forma como a educagdo se organiza? Qual ¢ a “utilidade” da
religido nas escolas e salas de aula? Seria a posse do habitus religioso uma condic¢ao
favoravel para a adjetivagdo do “bom aluno"? Como a religido afeta comportamentos e

se manifesta na relagéo entre professores e estudantes?

De acordo com as discussdes anteriores, é possivel afirmar que as condigdes em
que se estabeleceram as relagdes entre o campo religioso catélico e o campo educacional
favoreceram as instituicdes religiosas no sentido de possibilitar que ocupassem
determinados espacos em que puderam ter, de certa maneira, um controle sobre as formas
de organizagéo das institui¢des escolares. Esse controle se materializou, por exemplo, na

organizacao de curriculos e normas, possibilitando a inculcagdo de habitus religioso.

Partindo do pressuposto de que as instituicdes religiosas defendem interesses
religiosos, podemos afirmar que a formacéo escolar, em seu inicio, cumpria a funcéo de
ser espaco de aprendizagem da religido. As escolas eram entendidas como um espago
propicio para a propagacdo de ideais religiosos, os alunos e professores se submetiam a
desenvolver suas atividades, tendo como norte principios religiosos e, além disso, o
habitus religioso era entendido como forma de promover uma mudanca no

comportamento dos agentes. Compreende-se que

[...] a continuidade dos habitos pedagdgicos assegurada pela
continuidade da histdria do sistema escolar tornou-se possivel pela
continuidade dos servigos prestados por uma Escola, que, apesar das
mudancas da estrutura social, sempre ocupou posi¢des homdlogas no
sistema das relagGes que a uniam as classes dominantes. (BOURDIEU,;
PASSERON, 2011, p. 166).

A escola tende a reproduzir aspectos culturais legitimados pela cultura dominante
(BOURDIEU; PASSERON, 2011) e, nesse sentido, o campo religioso, representado pela
Igreja catolica na ocasido da formagéo do campo educacional no Brasil, desenvolvia uma
relacdo de proximidade com a classe dominante representada pela oligarquia. Assim
como as escolas, as institui¢des religiosas também sdo vistas como espacos de reproducéo
e conservacdo da ordem, contribuindo “[...] para a °‘legitimacdo’ do poder dos

‘dominantes’ e para a ‘domesticagdo dos dominados’.” (BOURDIEU, 2007b, p. 32).

Os codigos apreendidos no interior do espaco das escolas ndo se limitam apenas
a esse espaco, pois “[...] a educacdo permite a incorporagdo do habitus, que depois

permanecera no cidaddo.” (ORLANDI, 2007, p. 115). Assim, 0 agente-estudante serd, de
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certa forma, responsével por uma propagacdo de principios religiosos em outros espagos
sociais, visto que o habitus incorporado se manifestara “naturalmente” & medida que o

agente se movimenta em outros Ccampos.

O habitus religioso permite que o agente crie sentimento de pertenca a
determinada ordem religiosa e, com isso, ele torna-se capaz de reconhecer e compreender
simbolos, préaticas, pensamentos, condutas e regras que sdo proprias desse grupo. Esse
sentimento de pertenca faz com que o grupo permaneca em estado de unido em busca de
uma preservacao inconsciente daquilo que é considerado como principio fundamental de

sua existéncia.

Serve como parametro para definir comportamentos e agfes, visto que, ao
professar uma religiosidade, o agente deve concordar, ainda que de forma inconsciente,
em seguir principios que ndo se discutem, por se configurarem como estruturas de
pensamento ja definidos por uma forca maior, que pode ser representada, por exemplo,

por instituigdes religiosas como as igrejas.

A inculcacdo do habitus religioso faz com que os agentes desenvolvam uma
percepcdo do mundo e da realidade em que eles estdo inseridos e lhes atribuiam um
conceito de parametro ideal, ja que seus principios sdo apreendidos a partir de sua relagao
com aspectos religiosos. Essa inculcacéo se dara em diferentes momentos e de diferentes
formas. Apesar do reconhecimento social das igrejas como espacos de formacdo de
habitus religioso (por meio de cursos de estudos biblicos, catequese, grupos de oracao,
retiros espirituais etc.), ndo podemos considera-las como Unicas responsaveis por essa

formacéo.

Conforme ja foi exposto, a familia é entendida por Bourdieu como primeira
instancia responsavel pela transmissdo de habitus. Se ha por parte da familia o interesse
pela formacéo religiosa de seus filhos, ela realizard acbes visando a essa formacéo,
independentemente da acdo de instituicdes religiosas como a igreja, por exemplo. A
familia também pode ser considerada como espaco de inculcacdo e
manutencao/preservacdo do habitus religioso, visto que ela se configura como lugar de
“[...] acumulac¢do, de conservacao, e de reproducdo.” (BOURDIEU, 1996, p.177). Assim,
a valorizacdo do habitus religioso por parte das familias demonstra um interesse pela
preservacao de principios morais e éticos proprios de instituicoes e ordens religiosas, mas

que séo apreendidos pela instituicdo familiar como algo que é préprio dela. Dessa forma,
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as  praticas  religiosas  representam a forma de “[..] obter o
reconhecimento/desconhecimento das proibi¢Oes e das normas que garantem a ordem
social.” (BOURDIEU, 2007a, p. 72).

A formacdo do habitus religioso resulta na capacidade de pertencer e compreender
simbolos e signos proprios de uma instituicao religiosa, ou seja, conhecer oracdes, ritos,
compreender principios biblicos, identificar e conhecer o significado de objetos etc.
Também orienta comportamentos, como o uso de determinadas vestimentas, épocas para
a pratica do jejum, o ato de “guardar” dias da semana (como o sabado no caso de Igrejas

Adventistas), entre outros.

Identifica-se que “[...] a ideia de que a vida social deve repousar sobre valores
comuns, em particular sobre valores religiosos, continua poderosa no mundo ocidental.”
(MONTEZANO, 2006, p. 58-59). E no argumento de que a educacéo é responsavel pela
formacéo integral dos individuos que se apoiam as justificativas para que se mantenham
os principios religiosos no interior do campo educativo, em especial nos espagos da
escola. Essa justificativa se baseia na ideia de que os principios religiosos permitem uma
discussdo sobre questbes da moral e da €tica, e que a moral religiosa pode ser entendida

como uma moral universal.

Sobre 0 que se entende por moral, considera-se que ndo ha um consenso em
relacdo ao termo, uma vez que “[...] para uns, a conduta moral se daria pelo sentimento
de sagrado, inspirado pela sociedade, ou seja, consistiria em obedecer a mandamentos de
um superior, temido e desejado.” (LIMA, 2008, p. 28). Partindo dessa 16gica, a religido
pode ser entendida como forma de garantir um controle disciplinar no interior dos prédios

escolares.

Durkheim (2012), ao abordar a educacao moral, considera que a racionalidade nas
questdes morais deve ser entendida como uma necessidade, e ndo apenas como uma
possibilidade. Para o autor “[...] se a moral ¢ coisa racional, se ela torna reais ideias e
sentimentos que emanam da razéo, por que seria necessario, para fixar nos espiritos e no
carater, recorrer a procedimentos que escapam a razao?” (DURKHEIM, 2012, p. 21).
Sobre a educacdo laica, considera o referido autor que se abdique “[...] de qualquer
referéncia aos principios sobre os quais repousam as religides reveladas, que se apoia
exclusivamente sobre ideias, sentimentos e praticas que se justificam unicamente pela
razdo.” (DURKHEIM, 2012, p. 19).
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Em suas andlises, Durkheim identifica que as nogdes religiosas, que anteriormente
eram necessarias para constituir as bases educacionais, ja ndo correspondem a nova légica
pela qual a sociedade se organiza. No passado, “[...] a maior parte dos deveres, e também
aqueles mais importantes, ndo sao os dos homens para com os homens, mas destes para
com seus deuses.” (DURKHEIM, 2012, p. 22). No entanto, o que se observa a partir das

mudancas sociais é que

[...] os deveres humanos se multiplicaram, tornaram-se mais precisos,
passaram ao primeiro plano, enquanto os outros, por outro lado,
tendiam a enfraquecer [..] mesmo que ainda subsistam deveres
religiosos propriamente ditos, isto €, ritos que se dirigem apenas a
divindade, o lugar que eles ocupam, a importancia que Ihes € atribuida
vém se reduzindo. [...] Sem duvida, Deus continua a desempenhar um
papel importante na moral. [...] a disciplina moral ndo é mais instituida
para ele, mas para os homens, e a intervencdo divina se d& para torna-
la mais eficaz. Ha algum tempo, o contetdo de nossos deveres ja €, em
larga medida, independente de nocOes religiosas, que, embora 0s
garanta, ndo podem mais funda-los. (DURKHEIM, 2012, p. 22-23).

O autor ainda indica que o protestantismo possibilitou a existéncia de uma
autonomia da moral. Ainda no campo da Sociologia, a questdo do protestantismo e sua
ética foi analisada por Weber (2004), que demonstrou de que maneira a religido pode ser
entendida como orientadora das praticas desenvolvidas pelos agentes. A partir de suas
analises, o autor identificou que as forgas religiosas “[...] foram plasmadores decisivos do

‘carater de um povo’.” (WEBER, 2004, p. 141).

A teoria weberiana identifica que “[...] cada ética religiosa penetra diferentemente
na ordem social.” (BARBOSA; QUINTANEIRO, 2009, p. 136). O processo de
racionalizacdo das comunidades religiosas € consequéncia da necessidade de encontrar
explicacOes ldgicas para as desigualdades econémicas e sociais presentes nas relacoes.
Weber (1982, p. 191), considera que “[...] as pessoas buscaram interpretar a ligagdo entre
a ética religiosa e as situacdes de interesse, de tal modo que a primeira surge como simples
‘fung@o’ da segunda.”. No interior de institui¢cGes de ensino, por exemplo, tem-se a ideia
de que areligido € entendida como uma ferramenta para moralizar e fundamentar aspectos
educacionais. (LIMA, 2008).

Além disso, nesses casos, entende-se a religido como meio de docilizar os alunos,
bem como uma forma de “[...] dividir a responsabilidade da transmissdo de valores de

modo a preencher lacunas familiares — afetivas ou materiais.” (LIMA, 2008, p. 61). Para
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concretizar tais acOes, utiliza-se, por exemplo, da prética de realizar oragcbes com 0s
estudantes. Estdo também relacionados ao aspecto religioso os valores como a
solidariedade, a questdo do combate a violéncia e a tentativa de minimizar a indisciplina
no ambiente escolar. A escola tem como funcdo estabelecer um controle de corpos.
(VALENTE, 2015).

H4 na sociedade uma crenca de que “[...] a formacdo religiosa contribui
fortemente para a formagdo de um sujeito moralmente justo, bondoso ¢ correto.” (LIMA,
2008, p. 67). Além de ser uma crenca social, existe, no campo de estudos da educacéo, a
defesa da hipdtese de que a religido precisa estar presente nas escolas para o

enfrentamento da auséncia de discussdes sobre

[...] ética, a moral, a justica, tolerancia, a liberdade, a igualdade. A
religido entra no lugar de uma discussao filosofica e socioldgica sobre
o fendmeno religioso e no lugar de um projeto educativo mais claro
para a construgdo de valores éticos e morais. (BARCELLOS,
ANDRADE; 2014, p. 766).

Para contrapor essas ideias, estudiosos do campo educacional, como Fischmann
(2012, 2009a) e Cunha (2009a, 2014), atuam no sentido de promover a defesa do ensino
laico, o qual, por si sO, precisa garantir a formacao integral que se anseia por parte das
escolas. E preciso que a nogdo de uma ética laica, que independe de valores religiosos
para se legitimar, ocupe espaco nas escolas. A escola como o lugar da ciéncia, que se
difere da religido, opera a partir da légica da aproximacdo da verdade que pode ser
comprovada, enquanto a religido, se “[...] constroi a partir de assertivas imutaveis, muitas

vezes dogmaticas.” (FISCHMANN, 2009a, p. 37).

Em relacdo a forma como a religido ou os aspectos que envolvem a religido
aparecem no contexto escolar, além de elucidar, como fizemos anteriormente, qual é a
visdo dos estabelecimentos escolares em relacdo a “mobilizagao” da religido, é necessario
ainda problematizar algumas ac¢6es docentes que operam no sentido de utilizar a religido
como forma de discriminar. Valente (2015) chama a atencdo para o fato de que, quando
atividades docentes ndo possuem uma influéncia religiosa, ainda é possivel identificar na

relacdo com os alunos elementos provenientes de principios do campo religioso.

Ao apresentar 0 caso de uma professora participante de sua pesquisa, Valente
(2015) demonstra que o pensamento docente pode confundir e apresentar dificuldade de

dissociar principios pedagogicos de principios religiosos. Enfatiza também a questéo da
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hierarquizacdo das religides dentro do ambiente escolar, fato que denota, como questédo
de fundo, uma expresséo do entendimento social que se tem “[...] sobre a legitimidade ou

ilegitimidade das praticas religiosas, de seus praticantes e seus valores.” (VALENTE,

2015, p. 91).

A transmissdo do habitus religioso ndo se da apenas quando se informa essa
transmissao, mas também quando, por exemplo, se propdem palestras sobre o tema, ou
em disciplinas como a de ER. A transmissdo desse habitus ocorre no cotidiano escolar, a
partir de praticas que muitas vezes podem ndo ser percebidas pelos agentes que as

desenvolvem.

O comportamento docente € um importante aspecto a ser avaliado em relacéo a
transmisséo do habitus religioso, pois, ao discriminar estudantes que professam religides
diferentes da sua, o professor tem o poder simbdlico de validar esse tipo de
comportamento, que pode, entdo, servir como um exemplo a ser seguido. Quando o
professor ndo reconhece o habitus religioso de seu aluno como um habitus que tem valor
tanto quanto qualquer outro, ele transmite a mensagem de que algumas religiGes possuem

uma importancia maior em relacdo a outras.

As préticas religiosas utilizadas na tentativa de disciplinar os alunos também
podem ser reconhecidas como parte do processo de inculcacdo de um habitus religioso.
Conforme essas praticas vdo sendo vivenciadas no cotidiano, os estudantes as
internalizam e passam a naturaliza-las. A naturalizacdo dessas préaticas leva a uma certa

reproducdo sem que haja uma reflex@o sobre essa acao.

A maneira como gestores e docentes expressam praticas religiosas, reveladas pelo
habitus religioso, demonstram que caracteristicas religiosas, ou provenientes da acdo
religiosa, sdo consideradas como desejaveis para atender as normas no campo
educacional. Os estudantes precisam adequar-se a essas regras para manterem-se no jogo,
0 que pode significar ser reconhecido como um bom aluno, agradavel ao ambiente escolar

e que possui predisposicdo para desenvolver uma longevidade em sua trajetdria escolar.

Voltando as questdes norteadoras da construgdo do presente topico, observamos
que, em relagdo a “utilidade” da religido, a ideia da religido como instrumento de
educacdo moral e ética dos estudantes ainda ¢ compreendida como forma de docilizar e
disciplinar. Sobre 0 modo como a relacdo de professores e estudantes ¢é afetada quando

hd uma manifestacdo de principios religiosos, identificamos comportamentos de
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hierarquizacdo de matrizes religiosas, o que pode ocasionar um distanciamento entre

professores e alunos.

Neste momento, nos voltamos a aproximar de dois questionamentos, sendo estes:
Seria 0 habitus religioso uma condi¢ao favoravel para a adjetiva¢do do “bom aluno"?
Quais caracteristicas do habitus religioso facilitam essa adjetivacdo? Para seguir com as
discuss@es, nos apoiamos nas consideragdes desenvolvidas por Montezano (2006), que
identificou no habitus religioso de estudantes caracteristicas que trazem aos agentes

certos beneficios ao transitarem em outros espagos sociais.

A primeira caracteristica apontada corresponde a questdo da racionalidade. No
ambito religioso, a autora apresenta a ideia da existéncia de uma racionalidade
disciplinadora, que ajuda os agentes a compreenderem e serem obedientes as questdes da
estrutura burocrética e hierarquica das instituicdes religiosas. Ha, nessas instituicdes, um

planejamento racional em relacdo a pratica religiosa.

Em relacdo ao ambiente escolar, a racionalidade é considerada como algo inerente
a ela (MONTEZANO, 2006), sendo assim, a forma sistematica da transmissdo dos
conhecimentos, 0 modo como as estruturas e programas curriculares sdo organizados, as
normas de conduta, a hierarquia, a organizagdo espacial e temporal sdo caracteristicas que

revelam essa racionalidade.

H& uma semelhanca na forma como os conhecimentos sdo passados no interior do
campo religioso e do campo educacional. Podemos identificar que atividades de leitura,
conversacdo e debates sdo algo que esses campos possuem em comum. O habitus
religioso permite que o agente crie disposi¢des que possibilitem aos estudantes a
compreensdo das regras das atividades propostas no ambito escolar. Situagdes
vivenciadas na instituicdo religiosa, como por exemplo, as interpretacdes, generalizacdes,
sistematizagdes, deduces etc. proporcionam aos estudantes “[...] serem individuos mais
reflexivos, competéncias que se identificam com as trabalhadas na escola.”
(MONTEZANO, 2006, p. 64).

Sobre a racionalidade, infere-se que ela pode ser observada tanto no ambito
religioso quanto no ambito educacional, podendo ser classificada como uma caracteristica
comum a esses espacos e aos habitus religioso e estudantil incorporados pelos agentes. A
racionalidade se faz presente na forma como a organizacdo do tempo esta posta em

relacdo aos “[...] (horarios, cronogramas), do espaco (selecdo, classificacdo, ordenagao,
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seriacdo) e no estabelecimento do ritmo que se imprime as agdes e praticas (regularidade,
frequéncia).” (MONTEZANO, 2006, p. 65).

Outra caracteristica em comum apontada pela autora é a questao da disciplina. No
ambito religioso, a disciplina esta relacionada com a forma como a moralidade é
construida. As instituicfes religiosas estimulam a participacdo frequente dos agentes,
envolvendo-os em atividades que exigem uma organizacao disciplinar, sendo assim 0s
agentes sao submetidos a “[...] atos que se repetem com regularidade, calcados na
obediéncia e na submissao as autoridades constituidas espiritual e institucionalmente.”
(MONTEZANO, 2006, p. 65-66). Podemos considerar que o habitus religioso ¢ um
habitus disciplinador, visto que a disciplina auxilia os agentes a se adaptarem aos sistemas

de regras e normas presentes no interior das instituicdes religiosas.

Assim como as instituicdes religiosas, as escolas também sdo regidas por um
sistema de normas e regras as quais 0s agentes se submetem. A disciplina é entendida
como “[...] conjunto de agdes e praticas pertinentes ao desempenho das fungdes
escolares.” (MONTEZANO, 2006, p. 70). Portanto, ser um aluno disciplinado significa
ser um aluno capaz de obedecer aos codigos escolares, bem como saber respeitar as
figuras de autoridade — professores, gestores, coordenadores — presentes no interior das
instituicdes de ensino. A disciplina implica um comportamento submisso e, nesse sentido,
no contexto da sala de aula, os alunos disciplinados sdo aqueles que ndo desrespeitam 0s

professores, que seguem as regras de comportamento instituidas.

Outro aspecto levantado é a questdo do ascetismo. No espaco escolar, o ascetismo
tem sua origem nas préaticas de monastérios e conventos, sendo reconhecido na questdo
do controle do tempo e na forma como sao regularizadas e sistematizadas as obrigagdes
e ocupacdes. Entende-se que, para isso, € necessario ter uma disposicdo moral para a
realizacdo das atividades, que ndo se trata apenas do processo de construcdao do
conhecimento, mas também de habitos de vida, como, por exemplo, pontualidade,
assiduidade e frequéncia (MONTEZANO, 2006).

No habitus religioso, 0 comportamento ascético se manifesta no dominio de sua
propria conduta, tendo um controle racional sobre suas escolhas em relacdo aos modos
de vida. Ha a preocupacdo em controlar impulsos naturais que nao estdo de acordo com
0s principios religiosos. A caracteristica ascética do habitus religioso possibilita que o

agente transite no mundo secular, estando seguro de que suas escolham ndo pedem para
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o lado “mundano”, mas sim religioso. A combinag¢do da vida religiosa com a vida secular
exige “[...] uma sistematizacdo racional da propria conduta de vida, no sentido de
controlar o cansaco, 0 sono, 0 consumo, as praticas culturais, o lazer, e até a dieta
alimentar, praticando jejuns.” (MONTEZANO, 2006, p. 71).

O ascetismo possibilita um controle dos corpos, das vontades “naturais”. Algo
que, no ambiente escolar, também se faz necessario, visto que é cobrado dos agentes
estudantes que eles se comprometam a obedecer regras, que cumpram o0s horarios
estabelecidos, que desenvolvam posturas adequadas ao ambiente escolar e que saibam

organizar e priorizar o tempo de estudo.

Podemos, portanto, afirmar que as caracteristicas presentes no habitus religioso
podem ser entendidas como uma condicdo favoravel para que o estudante seja
reconhecido como um bom aluno, uma vez que elas lhe proporcionam o conhecimento
dos cddigos de conduta necessarios para a vida escolar. A submissdo, a disciplina, a
organizagao, a assiduidade, o controle de tempo e das vontades naturais sdo aspectos
valorizados tanto no campo religioso quanto no campo educacional. Essas caracteristicas
podem ser consideradas como um ponto comum no habitus religioso e estudantil. No
entanto, € preciso considerar que a religido ndo € a Unica via capaz de criar nos estudantes

disposicdes para que esses comportamentos sejam incorporados em seus habitus.

2.3 A questédo da laicidade em Campo Grande/MS

Neste momento, voltamos nossos olhares para o contexto local em que se deu a
realizacdo da presente pesquisa. A necessidade de tal observacdo surge a partir da
curiosidade em relacéo a garantia da laicidade em uma cidade que conta com a presenca
de escolas conveniadas, que se designam como confessionais. Esclarecemos que se trata
de um movimento de caracterizacdo do espacgo social mais amplo, com o objetivo de

apresentar a configuracao social e cultural do local em que essas instituicdes operam.

Em busca de um quadro quantitativo sobre as denominacdes religiosas presentes
em Campo Grande/MS, observamos os dados disponibilizados pelo site da prefeitura do

referido municipio. Os dados mais atuais sdo 0s do ano de 2010 levantados pelo IBGE.



76

Figura 1 - Informacdes quantitativas da populacdo por religido em Campo

Grande/MS
1 |POPULACAO POR RELIGIAO EM CAMPO GRANDE - 2000/2010
: _—
3 |BUDISMO 1.736 1.879
4 |CATOLICA 427.990 408.828
5 |ESPIRITA 17673 27 671
6 |ESPIRITUALISTA 198 410
7 |EVANGELICAS 137170 239 882
s [HINDUISMO 0 0
9 |IGREJA DE JESUS CRISTO DOS SANTOS DOS ULTIMOS DIAS 1510 1.614
10 ISLAMISMO 301 273
11 [JUDAISMO 113 136
12 [INOVAS RELIGIOES ORIENTAIS 2.016 899
13 [TESTEMUNHAS DE JEOVA 5.031 5155
14 [TRADICOES ESOTERICAS 350 995
15 [TRADICOES INDIGENAS 47 398
16 |UMBANDA E CANDOMBLE 2193 2.029
17 |OUTRAS RELIGIOES CRISTAS 1.388 6.976
18 |OUTRAS RELIGIOES ORIENTAIS 46 89
19 |OUTRAS RELIGIOSIDADES 33 129
20 |[SEM RELIGIAD 62578 83.898
21 [NAQ DETERMINADA E MULTIPLO PERTENCIMENTO 1.409 3.484
22 [INAO SABE/SEM DECLARAGAO 840 2.052
23 [ TOTAL 663.622 786.797
24 |FOMNTE: IBGE
25 ELAEIORJ\C..;\G:F'LANURB
20

Fonte: Disponivel em: <https://sites.google.com/view/sisgran-cg/indicadores>. Acesso em: 05

dez.

20109.

Conforme o exposto, a populagdo que declara ndo ter uma religido aparece em

menor quantidade do que aqueles que adotam alguma denominacao religiosa. Além disso,
é possivel identificarmos que os cristdos aparecem em maior niUmero quando comparados
aos demais. Outro ponto que ressaltamos € em relacdo ao numero de ateus, que ndo
aparece nos dados e, nesse sentido, é preciso considerar que ndo ter uma religido ndo
significa necessariamente a ndo crenca no sobrenatural. A perspectiva laica revela a
importancia do reconhecimento da existéncia dessa parcela da populacdo, portanto o
silenciamento desse grupo reforca a ideia de que a crenca no sobrenatural é algo comum

a todos, perpetuando as préticas religiosas e legitimando sua reproduc&o.

Observando as acfes do campo politico, identifica-se a Lei n° 3.901, de 29 de
outubro de 2001, que institui a data de 13 de junho como dia do Padroeiro de Campo
Grande. A data refere-se a uma homenagem ao santo catolico Santo Anténio de Padua,

sendo definida como um feriado municipal. Como parte da tradi¢do cultural da cidade, a
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prefeitura organiza o “Arraial de Santo Antonio”, considerado como a “[...] festanca mais
tradicional da Capital”*!. O evento aconteceu na “Praga do Papa”, local que leva esse
nome como forma de homenagear e relembrar uma visita do Papa Jodo Paulo Il a cidade
de Campo Grande, no ano de 1991. Durante a visita foi celebrada uma missa, que

mobilizou um grande numero de fiéis e veiculos da impressa.

Figura 2 - Capa do jornal “Correio do Estado” de 18 de outubro de 1991 anunciando
a missa rezada pelo Papa Jodo Paulo IlI.

GUP-RHDNBSTMO

* SEXTAFORA ESTA EDCAO 3 PAGINAS — CAPITAL 1 200 — CUTAOS WMCINOS: C 29040 -

Por 10 horas, Campo Grande se
emocionou € rezou com o Papa

Fonte: RIBEIRO, Rafael. O que parecia impossivel aconteceu. Disponivel em:
<https://www.correiodoestado.com.br/noticias/o-impossivel-aconteceu-e-o-papa-veio-a-campo-
grande/338920/>. Acesso em: 07 dez. 2019.

A vinda do Papa para o Brasil tinha como objetivo a presenca do religioso em uma
cerimdnia de beatificacdo, no entanto, a pedido do entéo presidente Fernando Collor de
Mello, a visita se estendeu para outras localidades (RIBEIRO, 2018), sendo esse mais um
exemplo da aproximacdo do Estado brasileiro com figuras do campo religioso catélico.

A Praca do Papa, ou ainda memorial do Papa, foi construida com o propdsito de ser uma

11 Disponivel em: <http://www.campogrande.ms.gov.br/cgnoticias/noticias/primeiro-dia-do-arraial-de-
santo-antonio-de-campo-grande-vai-fazer-o-publico-arrastar-o-pe-com-max-e-gabriel-laco-de-ouro-e-
manutti/>. Acesso em: 07 dez. 2019.
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area de lazer, mas reserva um espago para homenagear ndo somente o Papa Jodo Paulo

I, como também outros.

Figura 3 - Estatua construida em homenagem ao Papa Jodo Paulo 11, localizada na
praca do Papa em Campo Grande/MS.

i 188

a g&ﬁ Liq!-‘; _\‘ ‘-!J i

Fonte: Alvaro Resende/ Correio do Estado, 2011. Disponivel em:
<https://www.correiodoestado.com.br/noticias/missa-celebra-a-beatificacao-de-joao-paulo-ii-o-papa-que-
pisou-em-cam/109048/>. Acesso em: 07 dez. 2019.

Além de uma estatua que representa o Papa Jodo Paulo Il, no local sdo expostos
quadros com fotos de papas anteriores. Houve um movimento por parte da comunidade
catOlica para limitar os eventos culturais que acontecem nesse espaco. A praca €
conhecida por ser um lugar para a realizacéo de diversas festividades, como, por exemplo,
shows com artistas de diversos estilos musicais, algo que pode ser considerado como um

desrespeito a cultura religiosa do local®.

Outro evento também consolidado como tradicdo na cidade e em outras diferentes
localidades do pais ¢ a chamada “Marcha para Jesus, a qual € organizada pela comunidade
evangélica. Anunciado como um evento destinado para toda a populagdo, a Marcha
costuma levar as ruas temas relacionados aos pressupostos cristdos. No ano de 2019 o

2 Fonte: Catdlicos querem fim de shows na Praca do Papa, em Campo Grande. Disponivel em:
<https://www.amambainoticias.com.br/cidades/catolicos-querem-fim-de-shows-na-praca-do-papa-em-
campo-grande>. Acesso em: 07 dez. 2019.
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tema escolhido foi “A influéncia do reino de Deus na sociedade”. Passando por ruas do
centro da cidade, 0 movimento costuma contar com a participagédo de artistas gospels e
com o apoio da prefeitura e outros orgaos publicos que auxiliam na organizacdo do
evento, garantindo a seguranca e a locomocao segura dos participantes. Nesse ano, foi
realizado um “[...] ato profético declarando que Campo Grande é de Jesus™?, tendo a

participacdo de autoridades politicas, como o préprio prefeito da cidade.

Em relacdo aos catolicos, uma movimentacao parecida com a Marcha para Jesus
— que mobiliza a cidade, fechando ruas e movimentando a comunidade catolica — é
realizada no feriado nacional de Corpus Christi. Nesse evento, os fiéis catdlicos
produzem tapetes artesanais em que sao representados simbolos da cultura e da Igreja

catolica. E realizada uma missa, seguida de procisso pelo centro da cidade.

Nossa busca sobre eventos religiosos na cidade de Campo Grande/MS revelou que
ha parcas iniciativas em se criar tradicdo em outras praticas religiosas na cidade de forma
semelhante as descritas anteriormente. No entanto, é preciso lembrar que esses eventos
ndo sdo inexistentes e, com o tempo, vém ganhando certa visibilidade. Em 2015, por
exemplo, foram celebrados 20 anos da “Praga do Preto Velho** e a celebracdo tinha como
objetivo desmistificar preconceitos e popularizar a cultura religiosa da Umbanda e outras
religides de matriz africana. A praca é considerada como um dos Unicos espacos publicos
da cidade destinado a manifestacdo da cultura dessas denominag6es religiosas®®. Em
2015, um evento organizado por representantes do Candomblé e da Umbanda, que contou
com o apoio da UFMS, teve como objetivo a promocéo da paz e tolerancia religiosa'®. Os
fiéis percorreram uma caminhada que culminou em um ritual de oferendas no Lago do

Amor, que se localiza nas mediacGes da propria UFMS.

E necessario lembrar que o Estado laico ndo esta impedido de receber ou auxiliar
a organizacdo de eventos religiosos. No entanto, a pouca expressividade de eventos ndo

cristdos revela uma hegemonia de perspectivas religiosas que se legitima a partir de a¢oes

13 Fonte: Disponivel em: <https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/especial-publicitario/marcha-para-
jesus/noticia/2019/08/23/marcha-para-jesus-deve-reunir-mais-de-100-mil-pessoas-no-aniversario-da-
capital.ghtml>. Acesso em: 07 dez. 2019.

14 Fonte: Disponivel em: <https://www.topmidianews.com.br/algo-mais/escondidinha-praca-do-preto-
velho-comemora-20-anos-com-celebracoes/28502/>. Acesso em: 10 dez. 2019.

15 Fonte: Disponivel em: <https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-
08/-samba-de-caboclo-reune-religiosos-de-umbanda-e-candomble-pelo-40-ano>. Acesso em: 10 dez.
2019.

16 Fonte: Disponivel em: <https://www.campograndenews.com.br/lado-b/comportamento-23-08-2011-
08/com-caminhada-e-oferenda-no-lago-do-amor-candomble-e-umbanda-pedem-tolerancia>. Acesso em:
10 dez. 2019.
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desempenhadas pelo poder publico. Ndo podemos afirmar que o Estado esteja se negando
a facilitar o desenvolvimento de eventos de outras denominacdes religiosas, no entanto a
hegemonia crista é palpavel diante das preferéncias estatais que se revelam na escolha de

feriados e figuras homenageadas em espacos publicos, por exemplo.

Em relagdo ao campo educativo da cidade, conforme exposto, observamos a
existéncia de 4 escolas publicas conveniadas confessionais. Sobre o &mbito privado, a
SED informa'’ a presenca de 176 instituicdes de ensino. Para a identificacdo das
instituicGes confessionais, buscamos nos sites e redes sociais dessas escolas a perspectiva
pedagogica de ensino adotada. A desatualizacdo dos dados foi um problema encontrado,
pois, durante as buscas, percebemos que algumas das instituicbes que aparecem na
relacdo da SED ja ndo estdo mais em funcionamento. Além disso, nem todas as escolas
possuem um site oficial, e as redes sociais se limitam a publicacdo de atividades realizadas

e a comentérios de pais e estudantes.

Em alguns casos, apesar de ndo haver informac6es especificas sobre a proposta
pedagdgica da instituicdo, algumas caracteristicas como, por exemplo, 0 nome da escola
serve como uma indicacdo de que a confessionalidade esta presente, como o caso do
Colégio Evangélico Campo-Grandense. Por se tratar de instituicbes que ndo se
caracterizam como confessionais em suas redes e sites, optamos por ndo as incluir no
resultado final de instituicdes confessionais privadas de Campo Grande, visto que
somente uma leitura do PPP ou entrevista com pais, professores e gestores poderia

confirmar a possibilidade de adjetiva-las como confessionais.

Apos a analise, foi possivel a identificacdo das seguintes instituicGes como

confessionais:

17 Dados mais recentes sdo de 2017. Algumas instituicdes aparecem repetidamente na lista com CNPJ
diferente.
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Quadro 2: Escolas particulares confessionais em Campo Grande/MS.

Nome da instituicdo de ensino Confessionalidade

Escola Espirita Analia Franco Espirita

Colégio Adventista Campo-Grandense Adventista

Colégio Adventista Jardim dos Estados Adventista

Colégio Salesiano Dom Bosco Catolica

Escola Nazaré EIEF Catolica

Centro DE Ensino Nossa Senhora Auxiliadora Catolica

Centro Educacional Paulo de Tarso Crista (ndo especificado)

Instituto Jodo Batista de Ensino Crista (ndo especificado)

Organizac¢do: OLIVEIRA, 2020.

Nossa busca revela que as escolas confessionais privadas de Campo Grande, de
maneira geral, podem ser caracterizadas como catdlicas, espiritas e evangélicas,
refletindo aquilo que se observa na sociedade campo-grandense, a qual é formada por
uma maioria crista, perspectiva religiosa de maior influéncia nas préaticas culturais

observadas na cidade.

2.4 O convénio entre o Estado laico e os estabelecimentos escolares confessionais: o

caso de Campo Grande/MS

Ja foi exposta, nos argumentos que circulam no espaco social das instituicdes
educativas, a hipotese de que a religido possui uma certa utilidade no campo educacional
que pode ser relacionada ao carater disciplinador presente nas doutrinas religiosas. Nessa
suposicao, também ha certo consenso de que a religido possui caracteristicas morais
necessarias para a formacgdo integral dos estudantes, e ai se justificam as acbes que

incluem a religido nas rotinas escolares.

Nota-se que o campo religioso catolico, apesar da separacéo oficial entre Estado
e Igreja, ainda possui um poder simbolico dentro do campo educacional que possibilita
uma interferéncia em suas formas de organizar-se. Também se faz presente no campo

religioso catdlico a ideia de que as escolas sdo um importante meio de divulgacdo e
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propagacdo de seus principios, 0 que pode ser percebido nos embates em relacdo a
presenca da disciplina de ER nos curriculos escolares das escolas publicas.

No que diz respeito ao contexto atual do campo educacional, nos deparamos com
0 que é por nos considerado como um paradoxo: o fato de as instituicdes de ensino serem
consideradas como publicas confessionais conveniadas. No caso de Campo Grande/MS,
identificamos a presenca de quatro instituicGes de ensino com essa caracteristica. Para
que essa parceria entre instituicdo religiosa e Estado pudesse se concretizar, foi
estabelecido um convénio, que consiste em um contrato de aluguel, por meio do qual se
permite que o Estado utilize o prédio escolar de propriedade da instituicdo religiosa. Nos
proximos topicos, apresentaremos com maiores detalhes de que maneira se da essa

relacao.

Partindo do principio da laicidade do Estado, como explicar a existéncia de
instituicdes com essas caracteristicas? O que possibilita seu funcionamento? Que tipo de
espaco a religido e a laicidade ocupam nessas instituicbes? Buscaremos aproximacoes

nos préximos tépicos.

2.4.1 Projetos Politicos Pedagdgicos em andlise: o espaco da religido e da
religiosidade previsto nos documentos orientadores das praticas pedagdgicas

nas instituicdes confessionais conveniadas de Campo Grande/MS

Localizamos em Campo Grande/MS quatro instituicdes de ensino que se
caracterizam como publicas e confessionais conveniadas, sendo estas: Escola Estadual
Coracdo de Maria, Escola Estadual Séo José, Escola Estadual Rui Barbosa e Escola
Estadual Sdo Francisco, respectivamente representadas pelas abreviagdes EECM, EESJ,
EERB e EESF. Conforme mencionado anteriormente, contamos com a participacao de 3
dessas instituicdes. Cabe esclarecer que a caracterizacdo foi elaborada exclusivamente
com informacgdes coletadas em documentos publicos, portanto ndo incorremos em
violacdo do que foi acordado com os participantes da pesquisa. Neste momento, as

instituicOes serdo identificadas conforme suas caracteristicas reais.

O caminho metodoldgico percorrido foi inicialmente a busca por documentos
publicos que permitissem a caracterizagao da estrutura e da forma como essas instituicdes
se organizam. O olhar direcionado a leitura dos PPPs foi voltado a identificacdo do espaco

dado para as questdes que envolvem a religido nesses documentos. E preciso esclarecer
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que ndo se pretende aqui tomar como verdade Unica as informacgdes presentes nos
documentos, pois entendemos essas andlises como um passo inicial em busca da
compreensdo do modo como essas instituicdes operam. A intencdo das analises é de
promover um cruzamento com outras fontes da pesquisa para se chegar mais proximo da

realidade escolar.

Um ponto em comum entre todas as instituicdes é o estabelecimento de um
convénio com o Estado, que permite seu funcionamento e, conforme ja mencionado, trata-
se de um contrato de aluguel. O Estado se responsabiliza pela parte financeira, que
permite o funcionamento da instituicdo e é responsavel também pela contratagdo e
pagamento de professores e demais funcionarios. Uma caracteristica especifica dessas
escolas, no entanto, diz respeito ao cargo de direcdo que, em virtude do convénio
assinado, fica estabelecido que a instituicdo religiosa tem o direito de indicar a pessoa que
ocuparé esse cargo. Outro ponto em comum dessas institui¢des é o fato de todas estarem
ligadas a Igreja Catolica.

Identificamos que o estabelecimento de convénios entre Estado com instituicGes
religiosas para garantir o funcionamento de escolas surge como uma alternativa para a
Igreja, a qual, com as mudancas ocasionadas pela instauracdo do regime republicano,
passou a enfrentar dificuldades financeiras. Por conseguinte,

[...] a partir da década de 60, o governo mudou sua politica
educacional, passando a dar prioridade as escolas leigas. E na
década de 1970 em diante, a consequéncia dessas medidas ja

tomadas apareceram com toda a forga, ocasionando o fechamento
de inumeros colégios confessionais. (CAMPEAOQO, 2006, p.61).

Além de servir como alternativa para o ndo fechamento das escolas, 0s convénios
aparecem para fortalecer a ideia de que a Igreja cumpre um papel social, sendo até mesmo
necessaria para que o Estado consiga cumprir seus deveres, atendendo toda a populacéo.
Em relacdo a esse convénio, identificamos que os PPPs analisados ndo apresentam
informacdes detalhadas sobre os termos que o regem e a forma como se estabeleceram,
no entanto, as entrevistas concedidas pelas diretoras das instituicdes possibilitaram uma
maior compreensdo desses acordos. As informagdes levantadas a partir das entrevistas
serdo apresentadas no proximo subtopico. Na sequéncia, trazemos uma caracterizagao

geral das instituicoes.
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A Escola Estadual Coracgdo de Maria (EECM) aponta em seu PPP (2018) que seu
ato de criacdo se deu na data de 08 de julho de 1974. No caso da Escola Estadual Sao José
(EESJ), os registros historicos mencionados em seu PPP (2018) informam como data de
seu ato constitutivo 26 de agosto de 1974, ano de estabelecimento do primeiro convénio
com o Estado. A data de fundacdo da Escola Estadual Rui Barbosa (EERB), de acordo
com seu PPP (2018), é a mesma do estabelecimento do primeiro convénio com o Estado,
sendo 1° de marco de 1972. Por fim, a Escola Estadual Séo Francisco (EESF) que, por
ato do governo do Estado, no ano de 1957 passou de escola paroquial para Escola Mista
de Instrucdo Priméria e, posteriormente, em 1964, cria-se o Ginasio Estadual S&o
Francisco. Apesar de informar em seu PPP (2018) que estabelece um convénio com o

Estado, ndo ha maiores informacdes sobre a data de inicio da parceria.

As referidas instituicbes surgem com o intuito de atender as comunidades carentes
que ndo possuiam acesso a educacdo escolar, ja que, conforme discutido anteriormente,
a lgreja aparecia na sociedade como um meio para suprir as necessidades que o Estado
ndo dava conta. Anterior as parcerias com o Estado, essas instituicbes serviam também
aos interesses da comunidade religiosa, tendo o papel de promover, além do ensino

escolar, o religioso.

Nota-se que a histdria das institui¢cbes escolares esta atrelada a historia dos
trabalhos evangelizadores das institui¢Ges religiosas. A chegada de determinados grupos
religiosos na cidade de Campo Grande pode ser apontada como o marco inicial de
funcionamento dessas instituicGes de ensino. Apresentando até mesmo uma proximidade
fisica com igrejas e outros 6rgaos religiosos, o caso que mais chama atencdo é o da EERB.
Conforme é possivel observar no mapa, as dependéncias da Igreja e da instituicdo de
ensino ocupam 0 mesmo espaco, sendo os limites demarcados por muros internos do

terreno.
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Figura 4 - Distancia entre EERB e Paréquia Nossa Senhora Auxiliadora localizadas

em Campo Grande/MS
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Fonte: GOOGLE MAPS (2019).
Organizagdo: OLIVEIRA, 2020.

Para a Missdo Salesiana, responsavel pela propriedade, a parceria com o Estado
significa uma oportunidade de “[...] preservar o seu patrimdnio e também sua filosofia
educacional.”, portanto “[...] oferece parte de suas estruturas fisicas € organizacionais
para proporcionar o atendimento e melhoria do ensino, favorecendo especificamente a
crianga carente.” (PPP EERB, 2018, p. 5), sendo que o atendimento desse grupo ¢
apontado como uma das missdes salesianas.

A partir da leitura dos documentos, foi possivel identificar trechos em que a
questdo da religido era evidenciada e apontada como elemento importante em relagéo as
praticas pedagogicas, objetivos e missdes escolares. A titulo de conhecimento,

apresentamos, no quadro a seguir, algumas citacdes literais retiradas dos documentos que

demonstram o papel da religido no interior dessas institui¢oes.
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Quadro 3 - A confessionalidade nos PPPs das escolas conveniadas

Instituicdo

Trecho do PPP

EECM

Sobre a questdo da confessionalidade: identifica uma “[...Jorientagdo que embora
religiosa ndo se atenha a uma tinica doutrina.” (PPP EECM, 2018, p. 4).

Sobre a missdo da instituicdo: [...] por meio de uma formacdo humana e cristd, norteada
pelo sistema preventivo de Dom Bosco, agentes de transformacdo que integrados a
comunidade, participe da constru¢do de uma sociedade mais justa e fraterna.” (PPP
EECM, 2018, p. 2).

Sobre 0s valores: “[...] em sua Missdo aponta para valores cristdos, compreendendo
que refere-se aqueles valores humanos que fundamentam o cristianismo, portanto sdo
fundamentos morais e espirituais da consciéncia humana.” (PPP EECM, 2018, p.3).

Passagens biblicas para fundamentacdo de ideias: “[...] sdo valores fundamentais: a
verdade, a acdo correta, 0 amor e a paz [...] a verdade é um valor humano [...] a verdade
absoluta ¢ Deus. Dai a crenga dos cristdos na palavra de Jesus que disse, ‘eu sou a
verdade...’[...] na experiéncia da paz € que se processam as transformagdes profundas
na nossa personalidade. O evangelho diz ‘bem-aventurados os que promovem a
paz....” (PPP EECM, 2018, p. 3).

EESJ

Sobre seus objetivos: [...] formar bons cristdos e honestos cidadaos, por meio de uma
formagdo integral, alicercada em valores éticos e morais que valorizem a vida e
instrumentalizem o jovem através do conhecimento tedrico e preceitos evangélicos.
(PPP EESJ, 2018, p. 3).

Sobre préaticas pedagogicas: “[...] orientando-0 segundo os valores evangélicos, para
que se torne um cidadao critico e ético.” (PPP EESJ, 2018, p. 3).

“[...] tem uma pratica de acdo educativa transformadora e evangelizadora voltada para
o0 pleno desenvolvimento do educando.” (PPP EESJ, 2018, p. 3).

“[...] instrumentalizar 0 jovem para atitudes éticas, coerentes e para serem abertos a
Deus e as pessoas.” (PPP EESJ, 2018, p. 4).

Sobre o papel da direcéo escolar: “[...] tem a missao de divulgar e zelar pela Filosofia
da Escola, garantindo juntamente com a toda a comunidade educativa, a qualidade de
ensino e formagdo integral dos estudantes.” (PPP EESJ, 2018, p. 15).

Sobre os valores: “[...] acreditamos que os valores evangélicos sdo alicerces para a
elaboracdo de uma espiritualidade sadia, forte e maledvel que se reflita na formacéo do
estudante como ser integral.” (PPP EESJ, 2018, p. 4).

Sobre 0s contetdos do ER: Segundo o documento, a disciplina é trabalhada no sentido
de priorizar as questdes do pluralismo religioso e cultural. Em relagdo as religifes
especificadas para serem trabalhadas, a Gnica que ganha destaque é o catolicismo, no
qual se coloca que a religido catdlica, é considerada como algo “[...] intrinsecamente
ligada a cultura brasileira e a espiritualidade das pessoas por isso é muito importante
conhecer a sua estrutura de fé e seus principais dogmas.” (PPP EESJ, 2018, p. 5).
Posicionam-se no sentido de negar um ensino de caréater proselitista, afirmando que a
disciplina proporciona o asseguramento do respeito a todas as religides.

Hé também uma orientagdo para que se trabalhe o “[...] ER como tema transversal na
disciplina de histéria nos anos iniciais”. (PPP EESJ, 2018, p. 5).

EERB

Sobre préticas escolares: “[...] sejam nas acolhidas com os alunos, professores,
administrativos, pais ou em suas reunides [...] o diferencial da escola, mostrando a
importancia da oragdo e ensinando-os a atitude que os crentes devem assumir no seu
dialogo com Deus.” (PPP EERB, 2018, p. 4).

“[...] a Escola Estadual Rui Barbosa é também conhecida na comunidade por seu
controle disciplinar, pelo rigor a boa base dos conteudos.” (PPP EERB, 2018, p. 4).
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Sobre a concepcdo de homem: “[...] o homem sabe que os acontecimentos na sua
grande maioria dependem dele, ndo de Deus.” (PPP EERB, 2018, p. 12).

Sobre a direcéo escolar: “[...] a diretora sera uma irma ou pessoa indicada pela propria
congregacdo.” (PPP EESF, 2018, p. 3).

EESF

Sobre regras escolares: [...] a escola é rigida em relagdo ao cumprimento de
determinadas regras como: o uso do uniforme e roupas adequadas ao ambiente escolar
(calca rasgada / estilo destroyed, shorts curtos, minissaias, etc.), cumprimento do
horéario das aulas, a proibicdo de aparelhos eletrdnicos, boné, manutencdo do espaco
escolar, entre outras, que entendemos ser fundamental para contribuir para uma
formacdo cidadd dos estudantes e para a construcdo de um ambiente escolar mais
harménico. (PPP EESF, 2018, p. 6).

Sobre objetivos: “[...] aprimorar os valores cristdos que esta instituigdo acredita, como
0 respeito, a tolerancia, a paz, a fraternidade, o amor ao proéximo, contrapondo a
violéncia, ao bullying e ao preconceito.” (PPP EESF, 2018, p. 12).

Sobre praticas escolares: “oferecer educacdo de qualidade, pautada em principios
cristdos, em favor da constru¢do de uma sociedade mais humana e fraterna.” (PPP
EESF, 2018, p. 2).

Investimos ainda na vivéncia fraterna e cristd nesta comunidade escolar. (PPP EESF,
2018, p. 2).

“[...] a Escola Séo Francisco destaca-se por ser conveniada & Congrega¢do das Irmas
Franciscanas, tendo assim, um padrdo diferenciado, baseado em valores cristdos.”
(PPP EESF, 2018, p. 6).

Material a ser utilizado na disciplina de ER: “[...] Aplicacdo de percepg¢éo temporal da
prépria histéria, com subsidio do material pedagégico fornecido pela arquidiocese de
Campo Grande.” (PPP EESF, 2018, p. 13).

Fonte: PPP EECM (2018), PPP EESJ (2018), EERB (2018), EESF (2018).
Organizacgdo: OLIVEIRA, 2020.

A opcao pela analise dos PPPs como forma de aproximacao das instituicfes se da
a partir da consideracdo de que “O PPP estabelece e norteia as acdes da escola, na
discussdo dos problemas, das especificidades e das necessidades. O projeto politico
pedagdgico € a propria organizagdo do trabalho da escola.”. (SILVA, 2014, p.40). A partir
da leitura e analise dos PPP das instituicGes confessionais conveniadas com o poder

publico, foi possivel identificar alguns pontos em comum entre eles:

* Inicialmente, consideramos que faltam nesses documentos informagdes mais
precisas em relagdo ao convénio estabelecido, ja que é interessante que seja esclarecido
para a comunidade escolar interessada nesses estabelecimentos quais sdo as condigoes
acordadas que permitem o funcionamento dessas instituicdes. Consideramos que, por se
tratar de estabelecimentos conveniados com o poder publico, é de suma importancia que

haja uma clareza sobre as informagdes em relacdo aos estabelecimentos escolares.
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« E importante destacar que consideramos como algo positivo o fato de as escolas
informarem com clareza como ocorre a escolha de seus diretores, visto que a direcdo
escolar normalmente € resultado de um processo democratico, em que o direito ao voto é
concedido, conforme Resolucdo/SED 3.037 publicada no Diario Oficial n°. 9.126, de
16/03/2016. Nesses casos, hd um controle por parte das institui¢cBes religiosas sobre esse
momento, fato que influencia 0 modo como a instituicdo se organiza e desenvolve suas

praticas;

* Dos 4 documentos, apenas 1 ndo informou a adogdo do sistema preventivo de
Dom Bosco em sua metodologia de ensino. Consideramos que a opgao por esse tipo de
metodologia revela um posicionamento favoravel & presenca dos principios religiosos no
interior das instituicdes, pois, seguindo 0s pressupostos desse sistema, sdo criados nos
agentes envolvidos no cotidiano escolar predisposicdes para a aceitacdo de acdes que

serdo desenvolvidas a partir de um viés religioso;

« E uma constante nos documentos a visao sobre o papel da familia em relagfo as
trajetdrias escolares. Segundo o que consta nos PPPs, todas as instituicdes consideram a
participacdo dos pais e da comunidade de maneira geral como algo que complementa o

trabalho desenvolvido pelas escolas;

* E enfatizado nesses documentos que se pretende realizar uma educagado voltada

ao respeito as diferencas;

« Existem indicativos, ou ¢ informado de maneira clara, a presenca da disciplina
de ER nos curriculos dessas instituicdes. O que ndo fica clara € a questdo da
facultatividade dessa disciplina;

* A visdo sobre a religido utilizada como instrumento disciplinar também ¢

passivel de ser identificada nos documentos;

* O controle dos corpos se revela nas regras que estabelecem comportamentos e

maneiras de se vestir;

* Em todos os documentos ¢ possivel observar que o funcionamento das
instituicOes é regido por pensamentos que possuem um Viés religioso, isso se revela nas
praticas, no tipo de formacdo que se propde e no modo como os professores devem

desenvolver seus trabalhos;
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» Também foi possivel identificar nesses documentos a presenca de praticas que

colaboram para a formacgao de habitus religiosos.

Um ponto a ser observado é que no percurso da pesquisa ocorreu um
redimensionamento da questdo religiosa no ambito das instituicdes. Na analise sobre 0s
documentos do ano de 2018 e o que vigorava no ano de 2016, capta-se que, de certa
forma, hd um enxugamento das questdes religiosas nesses documentos. No PPP da EECM
de 2016, por exemplo, nos depardvamos com uma Visdo sobre os estudantes que os
colocavam como “[...] participantes da obra do bem comum numa visdo humana e crista
vivenciando e respeitando valores universais.” (PPP EECM, 2016, p. 3). Na versdo de

2018 tal conceituacdo ja ndo esta mais presente.

Em relacdo a metodologia de ensino, a EESF, na versdo de 2016, informava que
a instituicdo seguia os principios de uma teoria Critico Social, no entanto, nessa nova
versdo, ndo encontramos uma nova descrigdo em relacdo a metodologia adotada, sendo

apenas descrita a forma como desenvolvem algumas atividades especificas.

Em face do cenario em que se reconhece que a maioria das instituicdes opta pelo
Sistema Preventivo de Dom Bosco para a orienta¢do de suas atividades, consideramos
que seja necessario um esclarecimento sobre esse sistema. No caso da EERB, por
exemplo, durante o desenvolvimento da pesquisa realizada por Marques (2004),
identifica-se que “[...] embora a escola ndo seja atualmente dirigida pelos padres
salesianos, a doutrina pedagdgica de Dom Bosco norteia a filosofia da escola e é

referencial para os alunos, os pais e os professores.” (MARQUES, 2004, p. 104).

Trata-se de um sistema de ensino ligado a congregacdo Salesiana da Igreja catolica
que chegou ao Brasil no ano de 1883, “[...] com o objetivo de colocar em pratica seu
carisma e sua pedagogia, baseada nos principios de D. Bosco, ou seja, na razdo na religido
e no carinho.” (ALBUQUERQUE, 2014, p. 30). O trabalho era voltado para os jovens de
comunidades carentes, atuavam no ensino primario e das artes, e posteriormente,

dedicaram-se ao ensino secundario.

Dom Bosco foi um padre e educador que tem sua trajetéria de vida marcada por
sua atuagdo em “[...] um periodo histérico profundamente marcado por grandes
transformacdes, ou, ainda, por fortes rupturas entre o velho e o novo regimes, entre uma

Igreja fechada em si mesma e uma inclusa no mundo.” (PADOVAN, 2016, p. 96). E
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reconhecido por ter sido um lider religioso que se utilizava da educa¢do como forma de

transmitir conhecimentos religiosos, tendo como foco o trabalho com a juventude.

O trabalho desenvolvido por Dom Bosco nédo se limitou aos espacos paroquiais,
ja que ele realizava um trabalho de peregrinacdo, acolhendo a juventude carente
(incluindo aqueles que haviam saido da prisdo) e organizando espagos de educacdo em
localizagdes distantes das grandes cidades. Considera-se que as experiéncias vivenciadas
no contato com os jovens foram a base para a criacdo de seu sistema educativo (SOUZA,
2012).

Um dos principios dessa pedagogia € justamente a convivéncia, a qual possibilita
conhecer de fato a pessoa e, por isso, a proximidade do educador com o educando é o que
permite 0 “[...] caminhar com ele. Sentir suas dificuldades, vibrar com ele, aprender com
ele [...] ser tdo préximo a ponto de poder fazer-lhe qualquer correcdo sem magoa-lo.”
(SOUZA, 2012, p. 37).

O sistema de Dom Bosco € considerado como um sistema preventivo de educacéo,
que se opde a praticas repressivas, que pretende educar a partir do estabelecimento de
uma relacdo de confianca, pautada no didlogo, no acolhimento, na bondade e no contato
com experiéncias positivas. (ALBUQUERQUE, 2014). Pauta-se em trés pilares, que séo
entendidos como principios organizadores de sua pratica, sendo eles: a razdo, a religido e
a amorevolezza (amabilidade). A razdo € entendida como o meio pelo qual o educando
pode desenvolver pensamentos criticos, “[...] o termo razdo deve expressar nas relacoes
educativas, toda a razoabilidade das posturas e leis que ordenam os processos educativos”
(SOUZA, 2012, p. 58). E a razdo que possibilita 0 bom senso nas relacdes estabelecidas

e que desencadeia as posturas esperadas para professores e estudantes.

A religido possibilita a compreensdo do verdadeiro sentido da vida e das acdes
desempenhadas, como também é a responsavel por transmitir os valores essenciais da
vida humana. E a que orienta “[...] a aquisi¢do de valores espirituais e morais.” (SOUZA,
2012, p.58), e tida como o fim e 0 meio da educagdo. A Ultima caracteristica é a
amorevolezza, que significa a amabilidade, ou ainda, carinho e bondade (SOUZA, 2012).
Esse fator é fundamental para o desenvolvimento das relagdes entre professores e alunos
e, a partir desse principio, é possivel que haja um respeito matuo e que os estudantes se

sintam acolhidos, o que facilita a aceitacao do trabalho docente.



91

O funcionamento das instituices é possibilitado a partir do estabelecimento de
um acordo, que materializa a relagdo entre o ambito publico (representado pela SED) e o
ambito privado (representado pelas ordens religiosas que cedem o prédio para as
atividades escolares). Tem-se que a participacdo do setor privado no atendimento
educacional é um dos debates mais antigos no interior do campo politico, e “[...] um dos
aspectos mais relevantes dessa polémica é a destinagdo (ou proibicdo) de recursos
publicos para escolas privadas.” (ARAUIJO, 2015, p. 1).

Compreende-se que “[...] as mudangas nas fronteiras entre o publico e o privado
sdo partes de redefini¢cbes no papel do Estado, que ocorrem como consequéncias da
profunda crise atual.” (PERONI, 2013, p. 10). Cury (2006) evidencia essa situacdo ao
falar sobre o campo educacional, em que identifica que o estabelecimento de contratos
com o ambito privado acontece quando o Estado passa a ndo dar conta da garantia da

oferta dos servigos de que a populagédo tem direito. Tem-se que

[...] se a presenca do setor privado é reconhecida pelo poder publico
como uma colaboracdo importante para a efetivacdo de formas de
atendimento, para o setor privado, a busca por recursos publicos é
fundamental para sua existéncia. (LAPLANE; CAIADO; KASSAR,
2016, p. 42).

Ainda que o contrato de aluguel propicie um lucro financeiro, consideramos que,
nesses casos, 0 interesse maior seja sobre a possibilidade de atua¢édo no campo educativo,
gue, como vimos anteriormente, € um caminho encontrado pelo campo religioso catélico
para a perpetuacdo de seus principios. A partir desse convénio, a Igreja continua

cumprindo aquilo que foi legitimado como parte de sua fungéo social.

Compreendemos a relacdo estabelecida entre Estado e as instituicGes locus de
nossa pesquisa como sendo uma relacdo publico-privado, por compreendermos que nédo
se trata apenas de um contrato de aluguel, que garante uma concessao de espaco. Ainda
que ndo sejam responsaveis pelo desenvolvimento de um controle financeiro, a ordem
religiosa com a qual o Estado firma uma parceria € detentora de um poder simbélico que
possibilita que ela exerca influéncia na forma como as escolas se organizam. Em verdade,
ndo se trata apenas de um poder simbolico, visto que faz parte do acordo que as

instituicOes religiosas possam indicar pessoas para 0s cargos de direcao escolar.

Peroni (2013) afirma que um cenario como esse € arriscado para as questdes

democraticas, visto que
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[...] o controle social e a coletivizagdo das decisGes, tdo importantes
para a constru¢do da democracia no pais, acabam cedendo lugar ao
controle externo de instituicdes privadas, que determinam o conteudo
das politicas publicas de educacao, desde o ambito da legislacdo e da
organizacdo do sistema educacional até as praticas escolares cotidianas.
(PERONI, 2013, p. 28).

Conforme observado nos PPPs analisados, ha uma influéncia de pressupostos
cristdos descritos em seus valores, missdes e objetivos. E preciso lembrar que, quando se
trata de um Estado laico, os espagos publicos devem se abster da tarefa de propagacéo de
preceitos religiosos, 0 que ndo se concretiza no cenario observado, o qual informa o

desenvolvimento de préaticas pautadas em valores cristaos.

Considerando que o prédio escolar das institui¢des I6cus da pesquisa ndo pertence
ao Estado e que possuem um carater confessional, ndo seria mais correto que fossem
caracterizadas como instituigdes privadas sem fins lucrativos? O que permite que sejam
caracterizadas como publicas? Em relacdo ao que é apresentado na Constituicdo, no que
diz respeito ao setor privado de ensino, tem-se que “[...] o art. 209 se refere as escolas
voltadas para o lucro numa economia de mercado e o art. 213 diferencia as escolas néo-

lucrativas — comunitarias, filantropicas e confessionais.” (BONAMINO, 2003, p. 258).

A adjetivacdo dessas instituicbes como publicas se da pelo fato de seguirem o que
¢ previsto pela LDB, que define as escolas publicas como instituigdes que sdo “[...]
criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico.” (BRASIL, 1996).
Apesar de funcionarem no interior de prédios particulares, essas escolas sdo mantidas por
recursos do Estado, assim como é responsabilidade do Estado contratar e realizar o
pagamento dos funcionarios da instituicdo. Mesmo que ndo tenham sido criadas pelo
Estado, essas instituicdes l6cus foram incorporadas por ele e, ao longo de sua historia,

passaram a ser denominadas como escolas estaduais.

Nas analises realizadas a partir da leitura dos PPPs, ndo identificamos conflitos
nessa relagdo, no entanto as entrevistas concedidas pelas diretoras possibilitaram uma
reflexdo sobre como as duas partes do acordo se comportam em momentos de conflito.
Como veremos no préximo tépico, em alguns casos ha certa confusao e divergéncia em
relacdo ao que € papel do poder publico e o que € papel do &mbito privado. Conforme
mencionado desde o inicio da tese, a partir desse momento, faremos uso de nomes

ficticios para fazer referéncia aos participantes e institui¢fes I6cus.
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2.4.2 O que dizem os gestores sobre a instituicdo escolar publica conveniada ao

poder publico estadual?

Apresentamos neste momento as consideracdes dos gestores sobre 0 modo como
funcionam as instituicdes confessionais publicas conveniadas. Buscamos, a partir das
entrevistas, uma maior aproximacdo com a realidade escolar, bem como um maior
entendimento sobre o convénio estabelecido com o Estado. Ao realizarmos nossas
analises sobre as instituicdes, é necessario termos em mente que se trata de instituicdes
publicas, portanto, mesmo que diante de uma boa vontade de gestores e professores em
realizar o que acreditam ser o melhor para o espaco escolar, a pratica confessional precisa
ser problematizada. No quadro a seguir apresentaremos de que forma as participantes

serdo identificadas em nossa investigacao.

Quadro 4 - Identificacdo das gestoras participantes da pesquisa

Instituicdo de Ensino Nome da diretora da instituigdo
Escola Estadual Santa Ana Tereza

Escola Estadual S&o Bento Regina

Escola Estadual Santo Agostinho Alice

Organizacao: Oliveira, 2020.

O cargo da direcdo escolar da E. E. Santa Ana é ocupado por Tereza ha 07 anos.
Ela foi indicada pela congregacédo religiosa que assina contrato com o Estado e onde
trabalhava anteriormente. Quando questionada sobre as motivacfes que a levaram a
ocupar o cargo, respondeu que “[...] ndo busquei pelo cargo, eu fui indicada. E como faz

parte da missao do Instituto, eu aceitei.” (TEREZA, 2020).

Regina, antes de ser diretora da E. E. Sdo Bento (cargo que ocupa ha 03 anos), foi
professora e diretora adjunta da mesma instituigdo. Ap6s 15 anos como professora, surge
a indicacao para assumir a diregdo da escola. Informou que a SED exige a participagdo
em um curso e, posteriormente, uma avaliacdo que comprovasse sua aptiddo para o cargo.
Além das etapas previstas pela SED, foi preciso também ser entrevistada por

representantes da congregacéo religiosa proprietaria do prédio escolar.
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A diretora da Escola Estadual Santo Agostinho, identificada como Alice, também
relatou o curso e a avaliacdo da SED para a possibilidade de ocupar o cargo de direcdo na
escola. Segundo Alice, o processo avaliativo da SED coloca 0 nome do candidato em um
banco de dados que fica disponivel para todas as escolas publicas. Assim como Regina,
Alice também ja tinha uma trajetéria como professora na instituicdo, cujas atividades
comegaram no ano de 1988, passando também pela coordenagdo. Atua h& dez anos como
diretora, e ja passou pelas exigéncias da SED por duas vezes. A indicacdo de seu nome
para assumir o cargo de diretora da escola é entendida por Alice como uma consequéncia

dos anos de trabalho como professora e por ser uma

[...] participante ativa na comunidade religiosa. [...] com o0 meu sucesso
na prova isso fez com que a ordem religiosa, ja na intencao de trocar a
direcdo anterior, a gestdo anterior, comecou a ver com bons olhos.
Entdo uma pessoa que participa da comunidade religiosa, da pardquia,
uma pessoa que ja esta ha bastante tempo dentro da escola, conhece o0s
pontos positivos e negativos da escola, entdo acho que isso fez com que
eles tomassem essa deciséo. (ALICE, 2020).

Nesse caso, é possivel notarmos uma mobilizacdo do capital social para a
ocupacdo do cargo desejado. A fala de Alice nos revela que conhecer as normas presentes
no campo religioso catdlico foi entendido como um ponto positivo. Podemos considerar
que essa escolha, por parte da instituicdo religiosa, pretendeu a garantia de que a escolhida

para o cargo fosse alguém capaz de preservar a ordem ja estabelecida.

Em relacdo a motivacdo para ocupar do cargo de direcdo, percebemos trés visdes
diferentes: a primeira, apresentada por Tereza, pode ser relacionada a um comportamento
de submisséo aos valores catélicos, ja que aceitar o cargo significou atender aos interesses
da congregacdo. Ja no caso de Regina, o que a motivou foi a ideia de que as diferentes
funcBes dentro do ambiente escolar permitem uma visdo mais ampla sobre o contexto
educacional. E, por fim, Alice considera o processo para a ocupacao do cargo como um

desafio que apareceu durante sua carreira docente.

Ao serem questionadas sobre os fatores que distinguem essas instituicdes das
demais escolas publicas, foi possivel identificar que a confessionalidade € entendida pelas
diretoras como uma caracteristica de distincdo. Tinhamos como objetivo conduzir a
entrevista de forma a ndo influenciar as respostas, entdo a pergunta realizada nédo
mencionava exemplos do que poderia ser considerado como uma caracteristica de

distingéo.
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Primeiro a espiritualidade e a forma de olhar os alunos. (TEREZA,
2020).

Sim, aqui tem um diferencial sim, tanto é que quando o0s pais procuram
a escola é ja por esse diferencial, né? A referéncia aqui da escola é a
questdo da ordem religiosa mesmo, da geréncia deles, mas ja faz algum
tempo ja que elas ndo estdo a frente da direcdo da escola. [...] Ai o
diferencial aqui € que é uma escola considerada confessional, até pela
Secretaria de Educacdo é uma escola considerada confessional [...] é a
questdo da religido, das regras, né? a questdo da religido € um ponto e
as regras € um outro ponto também que tem algumas regras que muitas
escolas, ja a maioria ja nem cobra mais. A questdo da calca rasgada, do
boné, né? e a questdo da vestimenta, né? dos proprios adornos que é
boné, touca, gorro, ndo é permitido aqui na escola em hipotese
nenhuma. E bermuda, sé acima, € préximo ao joelho, bem acima ao
joelho ndo pode short curto, entdo tem essas regras, que inclusive é
bastante cobrada pelos pais e pelos proprios professores. (REGINA,
2020).

Eu acredito que toda escola ela tem caracteristicas distintas, todas elas,
seja até mesmo da prépria rede. Mas em especial aqui, 0 que nos
distingue das demais escolas e que é um problema para nos, é que sendo
uma escola conveniada, o prédio nao sendo do Estado, tudo para nos é
mais dificil. [...] Entdo isso nos dificulta, porque na parte
pedagogicamente, no pedagogico falando, ndo tem diferenca ndo tem
distingdo, porque a mantenedora das escolas estaduais € a Secretaria de
Estado de Educacdo, o que ela manda para um, ela manda para todos.
(ALICE, 2020).

Pelas respostas, percebemos a consciéncia de que a confessionalidade é uma
caracteristica marcante nessas escolas. Em relacédo ao que é apontado por Tereza e Regina,
percebe-se que a confessionalidade é colocada como algo positivo para a caracterizagdo
das instituicdes, visto que essa caracteristica proporciona a imagem das instituicdes que
se projeta nos espacos sociais como um lugar de ordem e disciplina. Observa-se que, nos
diferentes meios sociais, as regras de conduta possuem uma certa ligacdo com 0s
principios inculcados pelas instituicdes religiosas, “[...] apresentando-se como
constitutivos de um habitus e praticas, em consondncia com demandas e expectativas
sociais de individuos doceis e obedientes.” (MONTEZANO, 2006, p. 85.).

No caso de Alice, chamamos a aten¢do para 0 momento em que ela se refere as
questdes pedagdgicas, considerando que hd uma igualdade em relacdo as demais
instituicOes escolares estaduais. Conforme observado no PPP, os principios pedagogicos
das institui¢Oes apresentam um viés religioso como orientador de suas praticas e a fala de

Alice revela uma naturalizacdo das praticas, que sdo desenvolvidas sem uma reflex&o,
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visto que, ao considerar que existe uma igualdade pedagdgica, ela ignora o peso atribuido
a religido nas acdes desempenhadas pelos individuos.

Alice, inicialmente aponta a confessionalidade como um problema, pois indica
que essa relacdo estabelecida entre poder publico e érgdo privado as vezes pode ser
conflituosa, 0 que pode causar prejuizos para o desenvolvimento dos trabalhos da
instituicao.

[...] por ndo ser do Estado nds ndo podemos construir nada nesse
terreno, n6s podemos reformar, pode ser mexido alguma coisinha aqui
acold, desde que a ordem religiosa nos autorize, e ai entra a questdo
financeira que a ordem religiosa s6 autoriza se o Estado ndo descontar
do aluguel, porque se ele quiser descontar todo o investimento no
aluguel, a ordem religiosa ndo aceita que faca a manutencéo. [...] E ai
isso € uma dificuldade, é entéo a distin¢éo; outras escolas, elas fazem a

solicitacdo, ndo sdo prontamente atendidas pela falta muitas vezes de
recursos, mas € muito mais facil. (ALICE, 2020).

Conforme apontado anteriormente, uma das questdes mais conflituosas no &mbito
das relagdes publico-privado na educacdo é em relagdo ao repasse financeiro (ARAUJO,
2015), o que pdde ser identificado na narrativa de Alice ao relatar um processo pelo qual
teve que passar para conseguir reformar alguns espacos da instituicdo. Segundo ela, havia
um conflito entre Estado e congregacdo religiosa em relagdo a responsabilidade de
garantir a manutencdo do espacgo. A justificativa do Estado era de que ele ndo poderia
arcar com grandes reformas por se tratar de um espaco privado, e a resposta da
congregacao era a de que a utilizacdo ndo partia dela, mas sim dos estudantes e dos
funcionarios do Estado, portanto cabia a ele zelar pelo espaco. As outras duas diretoras
ndo indicaram a presenca desse tipo de conflito nas instituicdes de suas responsabilidades.
Regina relata que no caso da E. E. Sdo Bento, a congregacao religiosa se responsabiliza

por grande parte dos custos da manutencdo do prédio.

Conforme é possivel apreender dos relatos, podemos considerar que, apesar de
seguirem um mesmo contrato, algumas questdes sdo resolvidas a partir da visdo particular
que as congregacoes religiosas possuem. No caso da E. E. Santo Agostinho, ha uma certa
resisténcia em destinar recursos para a escola, enquanto na E. E. Sdo Bento, a
congregacao religiosa parece ser mais aberta a possibilidade de realizar investimentos na
instituicdo. Segundo o que foi relatado pelas diretoras, ndo ha nenhum tipo de prestacéo

de contas diferenciado para as escolas confessionais,
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As prestacdes de conta sdo exigidas para todas as escolas quando ha
inspecdo. Quando vem o inspetor, a pessoa responsavel pela Secretaria
de Educacdo, o inspetor de gestor, ele olha os documentos que todas as
escolas precisam apresentar. Os referentes ao repasse financeiro, 0s
referentes a inscricdo e parte administrativa igual a todas as outras
escolas. (TEREZA, 2020).

Sobre os termos do contrato do convénio que definem a parceria, fomos

informados de que se trata de um contrato de aluguel em que se estabelece que a

instituicdo religiosa cede o espaco fisico para que o Estado o utilize na forma de

instituicdo escolar. Foi possivel constatar que as diretoras ndo possuem nenhum tipo de

participacdo no processo de estabelecimento do convénio e, dessa forma, ndo ha nenhum

tipo de interferéncia delas em relacdo ao que se estabelece para o desenvolvimento da

parceria

E estabelecido num contrato, porque o prédio pertence a ordem
religiosa, entdo o Estado, ao colocar a escola aqui dentro, estabelece
alguns combinados, um deles é a dire¢éo da escola sera sempre indicada
pela ordem religiosa. [...] A ordem religiosa tem o contato com o Estado
porque no caso a ordem religiosa é que responde, e a representante da
ordem religiosa ndo esta aqui na escola, entdo é ela que assina o
contrato, € ela que conversa com o Estado sobre essa situag&o.
(TEREZA, 2020).

E um contrato mesmo de locacdo, né? De locagdo, onde o Estado se
compromete em fornecer todos 0s recursos, que é oferecido para as
escolas publicas, também é oferecido para n6s, né? Tanto do governo
federal quanto do governo estadual, e a ordem religiosa fica por conta
de ceder o espaco fisico, né? para que seja ocupado para os fins
pedagégicos. (REGINA, 2020).

O Estado, o poder publico, ele fica encarregado de contratar, ou de, com
relacdo ao pagamento dos servidores. Todos nds, ou a grande maioria,
somos efetivos. Principalmente no administrativo, no corpo docente nos
temos pessoas convocadas. Mas o pagamento dos servidores € feito pelo
poder publico, através da secretaria de Administragdo. [..] a
responsabilidade do poder publico é com relagcdo ao vencimento dos
servidores, de todos os servidores. Matriculas dos alunos, com a parte
de uniforme, kit escolar, merenda escolar também, que é fundamental,
isso ai é do poder publico. E a parte da ordem religiosa, a parte religiosa,
o trabalho deles é, vamos dizer assim, é a presenca religiosa na nossa
escola. (ALICE, 2020).

Na narrativa de Alice, percebe-se que hd o entendimento de que a presenca de

membros eclesiasticos na instituicdo € uma responsabilidade a ser cumprida. Ela informa

que, em épocas anteriores, essa presenca era muito mais frequente. No caso da E. E. Santo

Agostinho, relata que, em tempos anteriores, a congregacdo religiosa pagava um
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funcionario para atuar na instituicdo junto a professores e alunos. Era um trabalho de 40
horas semanais e esse funcionario “[...] participava dos conselhos de classe, organizava
algumas celebraces em momentos especificos, jornadas, entdo participavamos de
jornadas.” (ALICE, 2020).

De acordo com Alice, nos tempos atuais, a participacdo € menor e se materializa
na presenca esporadica de membros da congregacdo salesiana. Conforme sera
apresentado a seguir, observa-se que Alice desenvolve uma posi¢cdo que minimiza a

presenca de representantes religiosos na instituicao.

[...] a presenca da ordem religiosa ja foi muito mais intensificada, mas
hoje nem tanto, mas, vez ou outra, nds temos um representante aqui
interagindo com os alunos no pétio, conversando com os professores,
uma coisa assim muito tranquila, muito natural, ndo é nada assim “ai
hoje vem um padre fazer a oragdo!” ndo, no dia que ele vem vocé até
apresenta ele como um padre, mas nada assim “Ai, vamos parar tudo
porque o padre chegou”, mas entdo nds temos essa presencga religiosa
entre nds, seja Nnos nossos eventos ou até mesmo interagindo com
nossos alunos no patio. (ALICE, 2020).

Identificamos que essa naturalizacdo da presenca de representantes religiosos no
interior da instituicdo configura uma préatica formadora do habitus religioso, visto que 0s
estudantes séo colocados em contato com esses representantes, aprendendo a reconhecé-
los como figuras de autoridade, entendendo que tipo de fungbes exercem na Igreja etc.
Alice ainda relata que a escola abre espaco para que a Igreja realize retiros espirituais com
casais e jovens; sao eventos que ocorrem fora do periodo letivo, condi¢do que é posta

para representantes de outras religides também.

Tereza informa que a presenca de representantes da Igreja na instituicdo ndo é
algo constante, segundo ela, nem sempre isso acontece, no entanto, diante da

possibilidade, a escola abre seu espaco.

[...] Por exemplo, representante oficial da Igreja, o Bispo diocesano ha
cada 3 ou 4 anos, quando ele faz visita pastoral na paréquia e nos
estamos dentro da circunscricdo da pardquia, ai ele pergunta se
queremos a visita e é claro que queremos! Ai ele vem, faz uma conversa
com os alunos, uma conversa com os professores. (TEREZA, 2020).

Foi narrado gque as conversas s@o voltadas para questfes educacionais como, por
exemplo, um incentivo para a continuidade nos estudos. Quando perguntada sobre a busca

e participacao de representantes de outras religides para a realizacdo de atividades como
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palestras, Tereza demonstra que 0 procedimento para a abertura do espago da escola,
nesses casos, € mais controlado e, para justificar, utiliza-se da figura do Estado como

sendo o responsavel pelo controle da utilizacdo do espaco da instituicdo

N&o, esse tipo de espaco eles ndo procuram ndo. Até porque a escola é
locada para o Estado, entdo se alguém procura eu tenho que..., eles tém
gue pedir para secretaria de Educagéo, ndo sou eu que defino. Entéo,
usa a Escola quem o Estado manda. Por exemplo, tem exame de
ENSEJA, tem esse tipo de coisa ligada ao Estado e o Estado manda
ocupar a escola. Mas essas outras pessoas, Se quiserem ocupar a escola,
tém que pedir a Secretaria de Educacdo. (TEREZA, 2020).

No caso da E. E. Sdo Bento, em relacdo a abertura de espaco da instituicdo para

representantes religiosos de religides ndo cristés, nota-se uma certa resisténcia:

[...] escola esta aberta, né? Principalmente aos cristdos, né? que é a
filosofia da Igreja Catdlica; ndo vou dizer que a gente vai abrir a todas,
né? Nao discriminando, mas a gente precisa pelo menos respeitar alguns
preceitos da, do catolicismo. Mas o evangélico, é muito forte também
aqui entendeu? Entdo os cristdos aqui, € muito forte, tem varios.
(REGINA, 2020).

Na visdo da gestora, é necessario ter um “controle” sobre isso, para que os
preceitos religiosos seguidos pela escola ndo sejam colocados em risco. Ha, nesse sentido,
um comportamento excludente, visto que, ao limitar a entrada de representantes de outras
matrizes religiosas, a instituicdo age no sentido de negar a essas matrizes um espaco de
manifestacdo. Percebe-se um comportamento que nos remete a ideia da protecdo e
fortalecimento do campo religioso catdlico. Essa resisténcia denota que, se houver muita
abertura, pode haver perda do espaco precioso na hierarquia geral do campo religioso.

Em relacdo a presenca da congregacao religiosa que esta ligada a instituicao de
ensino, Regina informa que a presenca de representantes da ordem religiosa é constante

devido a proximidade da instituicdo com a casa delas:

[...] elas sempre estdo presentes aqui, nos corredores, né? elas ndo
interferem diretamente com os alunos, mas qualquer questdo que elas
ndo gostam, ou que elas veem que estd errado, elas falam, elas se
remetem a mim ou a coordenac&o. [...] elas ndo eram muito conhecidas
ndo, mas assim na gestéao, eu estou fazendo questdo de apresenta-las aos
alunos e dizer que a escola é conveniada e que sO existe essa escola
porque elas também aceitaram o convénio, né? e até para ter, que eu
falo para ter o coracdo agradecido, né? (REGINA, 2020).
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A partir da narrativa de Regina, é possivel identificarmos que as representantes da
ordem religiosa sdo vistas na escola como figuras de autoridade, a quem se deve respeito
e gratiddo. Nesse sentido, existe uma ideia de que, para as instituicdes religiosas, ndo
existe nenhum tipo de beneficio com o convénio, tratando-se de uma acéo de bem feitoria,
que faz parte da missdo da Igreja. Regina considera que ha interesse do Estado em
estabelecer esse convénio, mas ndo indica qual seria: “[...] e pelo que a gente sabe ¢ de
interesse das duas partes. Do poder publico e ¢, da congregacdo por conta de oferecer

uma parte, vamos dizer, para a comunidade.” (REGINA, 2020).

Tereza compartilha da ideia de que o convénio é de interesse de ambas as partes,
mas nao especifica as motivacdes que fazem com que esses interesses se manifestem. Na
narrativa de Alice, também notamos a ideia de que a oferta de um estabelecimento de
ensino por parte da congregacao religiosa esta relacionada ao interesse de cumprir com a

misséo proposta pela Igreja em relagéo ao atendimento de comunidades carentes.

Outro ponto que pode caracterizar praticas de formacao de um habitus religioso
seria a organizacao de festas comemorativas religiosas que envolvem a participacdo dos
alunos. No caso da E. E. Santa Ana, fomos informados de que, em relacdo as festas
religiosas, como Festa Junina ou Pascoa, estas séo realizadas internamente, contando com
a participacdo dos alunos para realiza-las. S6 é promovida uma festa aberta para a
comunidade, que acontece no més de maio, em que se celebram “[...] todos os eventos:
celebra o dia da mulher, celebra o dia da mée, celebra o 13 de maio, o dia da consciéncia

negra [...] isso é uma tradigdo, faz 27 anos que isso ¢ feito.” (TEREZA, 2020).

Regina informa que, na Semana Santa, em que sdo comemorados feriados
religiosos de grande importancia para o cristianismo, a instituicio promove uma
celebracdo. A campanha da fraternidade produzida pela Igreja Catélica é considerada
como parte componente do curriculo escolar, entdo, na ocasido de encerramento da
campanha, ha uma celebracdo. A Unica festa aberta para a comunidade é a Festa Junina
e, segundo Regina, deve haver um cuidado muito grande com seguranca €, por esse
motivo, ndo ha o costume de promover eventos abertos a comunidade. Ressalta também

que a participacao dos alunos é fundamental para que os eventos se realizem.

Novamente, observamos elementos da fé catolica ocupando espago de privilégio
nas instituicdes, pois, conforme mencionamos anteriormente, a Campanha da

Fraternidade mobiliza grande acdes a partir da intervencao da Igreja Catdlica, colocando
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em debate questdes mediadas por principios que sdo proprios a ela. Ao considerar esses
eventos como parte do curriculo escolar, a escola possibilita a propagacdo dos principios
catdlicos entre a comunidade escolar de maneira geral, desconsiderando aqueles que nédo

professam essa fe.

No caso da E. E. Santo Agostinho, novamente identificamos uma naturalizacdo
de praticas quando Alice narra sobre a comemoracao da Festa Junina.

Nos ndo proporcionamos, ndo organizamos festas religiosas. O que nds
ja tivemos é a tradicional Festa Junina, que, apesar de ter uma origem
religiosa, porque ela comemora trés santos da Igreja Catdlica, é... entdo
a gente ndo tem realizado assim como era nos moldes de antigamente,
grandiosas festas, aberto ao publico no periodo da noite, mas nds ja
tivemos. Entdo a Festa Junina é uma festa que tem origem la nos nossos
santos, Sdo Jodo, Sdo Pedro e Santo Antbénio e que todo mundo
participa, né? Inclusive quem néo professa a fé catélica participa, mas
e os alunos se envolvem muito, a comunidade se envolve, entdo, quando
nos fazemos, ha um envolvimento. (ALICE, 2020).

Além da Festa Junina, Alice narra uma programacao especial para a comemoracdo
do dia das maes, na qual é realizada uma bénc¢do para as médes. Trata-se de “[...] um
momento de celebragdo, ndo missa, mas celebracdo onde se |1é uma passagem do
evangelho, uma passagem biblica, encenacdes.” O més de maio tem um simbolismo
muito forte no catolicismo, sendo chamado de més Mariano que, segundo a doutrina
catolica, é o més dedicado a celebracdo de Maria, a qual, de acordo com a crenca catélica,

santificou-se por ser a mée de Jesus.

[...] quando nés tinhamos esse agente de pastoral aqui dentro, nds
tinhamos no més Mariano atividades bem intensas, voltadas por ser um
més Mariano, entdo com coroacdo de Nossa Senhora, cartinhas para
Nossa Senhora e as pessoas participavam, e aquele que nédo se sente a
vontade, que a familia ndo autoriza, a gente respeita. Entdo “vamos
escrever uma cartinha para colocar nos pés de Nossa Senhora”, no
Gltimo dia do més de maio aquelas cartinhas sdo incineradas, entdo se a
familia falar “ndo vocé ndo vai fazer isso”, tudo bem, ou “ai, ndo
quero.” Entdo noés ja tivemos alguns eventos sim, que tinha cunho
religioso, mas com uma boa participagéo e respeitando aqueles que ndo
tém interesse. Que ndo tem interesse, ou ndo podem, né? ndo podem
participar. (ALICE, 2020).

Novamente nos deparamos com praticas formadoras do habitus religioso catolico
e, além disso, é necessario chamar atencéo para atitudes que podem se configurar como

silenciadoras de determinados grupos. A atitude de respeito que se espera, em alguns
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casos, pode, na verdade, ser o silenciamento daqueles que ndo professam a fé catdlica,
sendo negados a eles o direito de ocupar igualmente o espaco da escola que, por ser
publico, é direito de todos. A diretora revela a possibilidade de ndo participacdo nas
atividades, mas ndo menciona qual seria a alternativa para os estudantes que se recusam

a desenvolvé-la, o que pode ser considerado como um prejuizo para sua trajetdria escolar.

Em relacdo a disciplina de ER, também tinhamos o objetivo de investigar se as
escolas possibilitam aos alunos a ndo participacdo nas aulas, o que € um direito devido a
caracteristica facultativa da disciplina. H4 um consenso implicito entre as escolas que, se
tratando de instituicdes confessionais, essa caracteristica é deixada de lado, tornando-se
obrigatoria nos curriculos. Além disso, informam um interesse das familias na

participacdo dos filhos nessa disciplina

Sim, eles gostam, eles compreendem isso como formac&o integral da
pessoa. E seria até incoerente, se ele faz a matricula nessa escola e ele
ndo quiser participar dessa disciplina, seria até incoerente essa procura
por essa escola. [...] se ele tem interesse em buscar esse espaco, essa
referéncia de espiritualidade, eles tém interesse em participar das aulas
de ER. [...] Se algum aluno manifestar que n&o, ele tem o direito de ndo
participar. Agora, 0 que 0S pais enxergam € que nossa escola tem um
espaco muito pequeno. Se ele ndo estiver na sala de aula, ndo tem muita
opcao de onde ele vai estar [...] entdo, se ele optar por ndo fazer ER, o
pai e a mae tém que se responsabilizar pelo fato de ele estar no patio.
Porque eu ndo tenho um inspetor de aluno, eu ndo tenho uma pessoa
para ficar cuidando um aluno no pétio o tempo todo durante um periodo
de uma aula. O Estado é muito carente de pessoal. (TEREZA, 2020).

Entdo, o ER aqui na escola é obrigatorio. Ele esta dentro do curriculo
dos alunos, esta dentro do horario normal de aula. [...] Isso, é uma
exigéncia da congregacao que o ER seja obrigatorio. Porque a alegacao
é 0 seguinte, [...] se 0 ER ndo for obrigatério, ndo tem o porqué da
existéncia da escola, em ser confessional, se tornaria uma escola
comum, né? normal como todas as outras. (REGINA, 2020).

No formulario de matricula, no requerimento de matricula que é para
toda a rede estadual, o nosso ndo é diferente. Entdo la vem até um item
perguntando se autoriza participar das aulas de ER, nds nem
perguntamos, porque, a partir do momento que os pais matriculam seus
filhos aqui e essa disciplina ainda faz parte da nossa matriz curricular
gue foi aprovada pela secretaria de educagéo e que foi publicada em
diario oficial, 0 aluno ndo tem essa opcéo de nao participar. Até porque
nessas aulas de ER nés ndo estamos ensinando religido, nés vamos
passar para eles valores. [...] Entdo hoje, se vocé me perguntar: “Tem
algum aluno que fica fora da aula de ER?” Nenhum, e isso j& ha alguns
anos. Ha muitos anos n6s nao temos mais essa situa¢do. (ALICE, 2020).

Para justificar a presenca obrigatoria dos alunos na disciplina, utiliza-se do

argumento que problematizamos em nossas consideracfes anteriores em relacdo a



103

religido como forma de ensinar valores. A postura das diretoras em relacdo a essa
disciplina demonstra que, apesar desse carater obrigatério que a disciplina ganha no
interior das escolas confessionais, € possibilitado ao aluno a ndo participacdo em
determinadas atividades, algo que pretende garantir o respeito e a individualidade da

escolha de cada um.

As diretoras indicam que os pais possuem um interesse na disciplina, o que condiz
com a procura das familias por essas institui¢@es, visto que, na opinido das diretoras, a

confessionalidade é uma caracteristica que atrai os pais.

Uma grande quantidade busca isso, tenho certeza. Agora ndo posso
garantir que todos, eu sei que uma grande quantidade busca, ndo posso
garantir que todos. Agora que ha uma demanda bastante grande ha. Por
exemplo, esse ano nés tinhamos 6 vagas para o primeiro ano do Ensino
Médio, e tinhamos mais de 200 inscritos. [...] Eu acredito que é um dos
principais, porque muitos pais dizem para mim: “Eu busco para meu
filho uma escola que lhe dé uma referéncia de Deus.”. E também tem a
guestdo da organizacdo e seguranca que o0s pais levam bastante em
conta. (TEREZA, 2020).

E, é um dos principais, eu digo. As vezes o pai vem matricular o filho
com o seguinte discurso: “Ai, eu vou matricular meu filho porque diz
que essa escola é rigida e vai dar a educacdo que ele acabou néo
recebendo em casa.” Entendeu? Que é uma concep¢do errénea, né? que
a escola ndo estd aqui pra... s6 para esse fim, né? O fim da escola é um
fim maior, né? que é pedagdgico, de conhecimento. Tudo bem que € da
formac&o do cidadao também, né? mas o papel da familia é primordial.
(REGINA, 2020).

Alice reconhece que a questdo da confessionalidade no passado tinha um peso
maior do que nos tempos atuais. Em relacdo aos motivos que fazem os pais optarem pela
instituicdo, indica que, no caso da E. E. Santo Agostinho, hd um tradicionalismo que

justifica a busca pela instituicdo que tem um peso maior que o fato de ser confessional.

Entdo, algumas pessoas quando procuram a nossa escola, elas procuram
sim porque tem esse diferencial de ser uma escola confessional, mas
ndo é o fator preponderante. Eu digo que o fator preponderante que 0s
pais escolham essa escola € porque ela tem uma tradicdo no nosso
bairro, inclusive aqui n6s temos professores que hoje sao nossos colegas
de trabalho e que foram alunos da escola. [...] Nés temos pais de alunos
que vém matricular seus filhos, né? vem matricular os filhos, ou até
mesmo 0s netos, porque no passado eles foram alunos da escola. Entéo
tem ai um sentimentalismo “eu estudei aqui, ¢ uma boa escola, eu quero
que, meu filho ou meu neto seja aluno desta escola”. Mas assim, por ela
ser confessional, hoje nos dias atuais ndo é o fator preponderante.
(ALICE, 2020).
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Em outro momento da entrevista, Alice apresenta outra versdo em relacdo a
importancia da confessionalidade como fator de influéncia de escolha da instituigéo: “[...]
muito sim, ndo vou dizer que 100%, mas uma boa porcentagem sim. S&o pessoas inclusive
que frequentam a comunidade religiosa.” (ALICE, 2020). Ela aponta ainda que as

familias optam por essas institui¢ces pelo fato de que as consideram um ambiente seguro.

As diretoras acreditam que as familias sdo receptivas em relacdo ao
desenvolvimento de atividades que envolvem questfes religiosas. Tereza indica que
nunca houve problema com os pais por conta dessas questdes. No caso de Regina, a
diretora também néo identificou nenhum problema grave em relagdo a esse aspecto, mas,
quando h& divergéncias, procura-se resolver pelo didlogo. Ao contrario de Alice, que traz
a tona um caso em que um pai ficou “revoltado” por ver seu filho fazendo a oragdo da
Ave Maria no momento de acolhida. Ela afirma: “[...] ficou bastante irado e, saindo do
local onde era a fila, ele veio pelo corredor e nds temos uma imagem que, na época, nao
ficava no corredor, ela ficava aqui no sagudo, e ele tentou derrubar essa imagem.”

(ALICE, 2020).

Alice narrou ainda que, em alguns momentos, sdo questionados sobre a presenca
de simbolos religiosos no interior da instituicdo. Segundo ela, nesses momentos, a questao

da laicidade é apontada

[...] 0 porqué de n6s termos imagens dentro da escola, eles chamam ““é
um prédio publico, o Estado ¢ laico, porque que tem imagens”, né? Mas
¢ sdo coisas assim que a gente consegue contornar [...] sé dentro de
Campo Grande sdo mais de 60 escolas, entdo ndo necessariamente
aquele pai que ndo concorde com a nossa filosofia de trabalho é
obrigado a manter o seu filho aqui, ele tem outras opgdes. Talvez por
comodismo eles até insistam em permanecer aqui, mas com relagéo a
parte religiosa, nds procuramos ser bastante flexiveis, nds respeitamos
todas as crencgas, mas... ninguém esta aqui para orientar e dizer “néo,
vocé vai ser dessa religido ou daquela”, nés conhecemos também o que
é de direito o0 que é de dever, o que nds podemaos fazer ou ndo. (ALICE,
2020).

A diretora justifica a presenca de simbolos religiosos no interior da instituicdo
como algo que faz parte da cultura escolar, algo que néo se tenta esconder, portanto,
quando os pais procuram pela matricula na escola, j& estd visivel a presenca dessas
imagens. Seguindo essa logica, ao matricularem seus filhos na instituicdo, entendem que

0S pais aceitam a presenca desses simbolos.
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Em relag8o as oragdes catolicas que se realizam no interior dessas institui¢es,
narraram que h& uma orientagdo para que os alunos que ndo sigam a religido catolica ndo
facam as oragdes, mas se comportem de maneira respeitosa. Podemos identificar a
acolhida como um espaco em que as trés instituicGes desenvolvem ac¢des motivadas pelo
aspecto religioso, sendo que todas afirmam realizar oragdes. A oracdo do Pai Nosso é
considerada como uma oragéo universal, o que pode ser problematizado, visto que se trata
de uma oracgédo do campo das religies cristds, mas que ndo englobam todas as matrizes
religiosas, e menos ainda aqueles alunos que ndo possuem uma religido. Novamente,
apontamos para o silenciamento de outras vertentes religiosas, ou daqueles que né&o

adotam uma confisséo religiosa.

Entre o quadro de alunos e docentes, fomos informados de que existe uma
pluralidade de religiGes. Sobre as informacdes em relacdo a religido que os professores
seguem, informam que ndo ha um levantamento formal, mas que se sabe a partir de
conversas do cotidiano. Em relagdo aos alunos, Tereza afirma que ndo é do interesse da
escola saber a religido que eles seguem ou se possuem religido. No caso da E. E. Santo
Agostinho, Alice assinala que a escola ndo realiza um levantamento sobre essas
informacdes. Regina é a Unica diretora que assume um interesse por parte da instituicao

em relacdo a religido que os alunos seguem.

Consideramos que seja um exercicio importante realizar algum tipo de
esclarecimento sobre a religiosidade ou nédo religiosidade dos estudantes, visto que as
praticas desenvolvidas nas instituices de ensino sdo pensadas para eles. Portanto,
conhecer a realidade escolar se faz necessario para que atitudes de respeito a diversidade
religiosa possam surgir de forma mais concreta. Sem que se conheca essa realidade,
compreendemos que 0s estudantes estdo mais sujeitos ao exercicio da homogeneizacao e

silenciamento.

Regina indicou que, no ultimo levantamento realizado pela escola, a maioria dos
alunos se declaravam como evangélicos. Sobre isso, relatou a iniciativa de um grupo de

alunos de realizar um grupo de célula no horério do intervalo das aulas.

[...] uma célula, dos alunos para que eles possam ler a palavra nesse
momento e também cantar. E eu falei: olha, desde que o grémio aceitou
a proposta, e eles vdo fazer isso aqui no patio mesmo da escola, s6 com
quem queira, né? [...] Entdo fazer um grupo, essa foi a proposta, e partiu
de um aluno do 9° ano que provavelmente deve ser evangélico, né? E
ai a escola acatou junto com o grémio, junto com a coordenacao e
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direcdo, acatou porque nds entendemos que a liberdade religiosa tem
que existir em qualquer espaco. (REGINA, 2020).

E importante esclarecer que nio ha impedimentos para que o Estado disponibilize
espacgo para a manifestacdo religiosa. Tal agdo ndo se caracteriza por um desrespeito ao
principio da laicidade, visto que esse principio prevé a figura do Estado como o
responsavel pela garantia da manifestacdo religiosa de forma segura e plural.
Compreendemos que essa situacdo descrita pela diretora seja um exemplo de como o
espaco publico pode se abrir para manifestacdes religiosas sem que se coloque em risco

a questdo da laicidade.

Nas outras instituicbes, ndo houve relatos da participacdo dos alunos como
promotores de praticas religiosas dentro da instituicdo. Ainda em relacéo aos alunos, foi
perguntado sobre o que pode ser considerado como caracteristicas de um bom aluno.
Segundo Tereza, isso depende do processo de evolucdo de cada aluno, no entanto a
avaliacdo por notas ndo é considerada como Unico meio de classificar um aluno como

bom ou mau.

[...] a partir do momento que vocé demonstra interesse, que vocé quer
aprender, que vocé vai a busca do conhecimento, para nos ele ja é um
bom aluno. Agora, é l6gico que nés temos alguns alunos que se
destacam, seja no pedagdgico com relagéo a algumas disciplinas, outros
em todas as disciplinas é um excelente aluno com boas notas, um bom
comportamento, é um aluno participativo, muitas vezes esta envolvido
em outras atividades ndo sé ali com seus estudos dentro da sala de aula.
No6s gostariamos realmente de ter alunos perfeitos, mas sabemos que
nao vamos ter, entdo para que eles sejam um bom aluno, o que nos
consideramos um bom aluno é isso, um aluno que seja participativo,
interessado, e que, se possivel, que tenha boas notas (ALICE, 2020).

[...] € que 0 bom aluno ndo sé para n6s enquanto diregdo, mas também
para os professores, 0 bom aluno é aquele que presta atencdo, que
produz, né? que interage, certo? Que participa dos eventos, que ndo é
sO parte pedagdgica, também é a parte social. E que tem boas notas, as
vezes 0 bom aluno ndo tem boas notas, mas ele tem todas essas
caracteristicas, o aluno... o professor fala assim: “0, ele é muito
esforgado, ele ta tentando” e ai, nesse sentido, inclusive até o professor
ajuda e insiste mais nesse aluno. Mas o bom aluno para o professor ndo
é sO a nota, né? é uma série de caracteristicas que ele... e a Gltima é a
nota. O aluno que se envolve, que pergunta, que participa, que produz
ele ja é considerado um bom aluno pelo professor. (REGINA, 2020).

A questdo do bom comportamento € o elemento que remete a adjetivacdo do bom

aluno, conforme exposto anteriormente, uma vez que as caracteristicas presentes na moral
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religiosa, como a disciplina, sdo consideradas como elementos positivos e Uteis ao
ambiente escolar. Mesmo que ndo tenham feito uma associagdo direta, é possivel notar

essas questdes nas falas das diretoras.

Em relacdo as normas escolares, perguntamos para as diretoras se 0s principios
religiosos exercem alguma influéncia para o estabelecimento de posturas e

comportamentos adequados ao ambiente escolar.

N&o, porque as regras vém do regimento escolar. E o regimento escolar
é igual para todas as escolas do Estado, € um regimento Gnico. Entdo
todas essas regras, essas posturas, vem do regimento escolar e toda
escola imprime uma postura na vida pessoal. E vem gue nossa escola
imprime valores, imprime apoio nas dificuldades. Entdo ela imprime
um carater a esse regimento que é igual para todos. (Tereza, 2020).

Eu ndo sei se bem os principios religiosos. NGs aqui somos bastante
exigentes, mas porgue nés acreditamos que aquilo é certo, entdo aquilo
que a gente acredita que é o correto nds vamos estar cobrando, exigindo
dos alunos e até mesmo dos pais. Entdo ndo é porque sdo principios
religiosos, aqui se vocé pegar as normas da boa convivéncia, 0s n0ssos
alunos ndo podem usar calga, essa calca da moda que é toda recortada
na coxa, cheia de buracos, eles ndo podem utilizar aqui dentro para que
a gente possa preservar a imagem dos nossos alunos, e indiretamente a
gente esta preservando a imagem da escola também. [...] entdo a questéo
da disciplina, a questdo da postura, no momento de oracao retirar 0s
bonés da cabega, assim como a gente exige que na sala de aula o aluno
ndo fique com fone de ouvido enquanto o professor estd dando aula,
ndo conseguimos é 6bvio, né? Porque é um professor para 35/38 alunos
dentro da sala. Mas nos tentamos, entéo ndo s6 em relagéo a vestimenta,
mas em relacdo a comportamento, postura dos alunos, dos pais, a gente
procura ser um pouco mais exigente. (ALICE, 2020).

Sim, de principios... a gente sempre fala muito de principios religiosos.
[...] A gente sempre fala em Deus, em Jesus, né? Olha, tipo assim “Deus

EEINA3

te deu a vida, vocé dé valor a ela.”, “o proximo tem tanto valor quanto
vocé”, né? A gente sempre traz assim alguns versiculos da Biblia para
falar com eles, entendeu? A gente sempre fala assim, nunca a gente teve
problemas em relacéo a isso. (REGINA, 2020).

Das trés instituicBes, duas admitem uma influéncia da religido no modo como
conduzem a organizacdo de suas normas, sendo que uma delas menciona o habito de falar
sobre figuras do cristianismo nos dialogos estabelecidos com os estudantes. Podemos
notar a questdo do controle dos corpos, ao definirem vestimentas adequadas para serem

usadas no interior da instituig&o.

A partir de nossas analises, foi possivel identificar questdes pontuais presentes
nessas instituicbes de ensino, tais como a naturalizacdo de préticas; conflitos

estabelecidos a partir da relacdo entre ambiente publico e privado; a ideia de que as
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congregacoes religiosas estdo agindo no sentido de promover um bem para a sociedade
ao estabelecerem esses convénios; o consenso entre as diretoras de que ha um acordo
implicito com os pais sobre a aceitacdo das préaticas desenvolvidas e da presenca de
simbolos religiosos no interior dessas instituices, pois é algo que é de conhecimento
publico e que pode ser percebido ainda no momento da matricula, além de ser parte da
cultura escolar; o posicionamento das instituicdes em relacdo a disciplina de ER como
algo que, pelas condicdes escolares, acaba se tornando obrigatorio; praticas religiosas
fundamentadas no catolicismo ou cristianismo sendo entendidas como elementos a serem
universalizados; e ainda, o esfor¢o das escolas em se posicionarem como espacos abertos

a diversidade religiosa.

Sobre esse ultimo aspecto, identificamos que, na realidade, ndo se trata de
ambientes que asseguram a manifestacdo da diversidade religiosa, visto que o que pode
ser entendido como uma atitude de respeito ao outro pode, na verdade, servir como forma
de camuflar préticas de silenciamento. Seguindo com nosso objetivo de desenvolver uma
maior aproximacdo com a realidade escolar, no proximo tdépico apresentamos as

considerac@es a partir das entrevistas concedidas pelos professores da disciplina de ER.

2.4.3 Prética docente e formacdo do habitus religioso: depoimentos de professores

da disciplina de Ensino Religioso

Para complementar as considera¢cdes desenvolvidas até 0 momento, apresentamos
os resultados obtidos a partir de entrevista com professores de ER das institui¢ces l6cus
da pesquisa. As entrevistas objetivaram compreender quem s&o esses professores, como
se da o processo de escolha pela disciplina, como eles organizam essas praticas e que tipo
de compreensdo tém sobre a questdo da confessionalidade presente nas instituicbes. A

seguir, trazemos um quadro com as caracteristicas dos professores participantes.
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Quadro 5 - Identificagdo dos professores da disciplina de ER

Nome do professor Instituicdo de Ensino Formacéo
THIAGO E. E. SANTA ANA HISTORIA
CAMILA E. E. SAO BENTO LETRAS
HELENA E. E. SANTO AGOSTINHO LETRAS

Organizacdo: OLIVEIRA, 2020.

E possivel constatarmos, a partir da observacdo do quadro acima, que 0S
professores de ER possuem diferentes formagdes. Conforme mencionado anteriormente,
para essa disciplina ndo hd uma formacdo académica especifica, portanto cabe a cada
instituicdo determinar seus préprios critérios de escolha para definir o professor
responsavel. Regina descreveu que, no caso da E. E. Sdo Bento, os professores de ER
possuem formacOes variadas e que passam a assumi-la por uma questdo de
complementacdo de carga horaria, algo que ja havia sido apontado nos estudos
desenvolvidos por Pereira e Nishimoto (2012, p.84), em que se identificou que “[...] os
professores destacados para ministrar as aulas de ER sdo profissionais regentes que
necessitam de complementagdo da carga horaria na escola.”. A professora Camila, que
nos concedeu entrevista, confirmou que foi por esse motivo que se tornou professora de

ER, além disso acredita que € uma forma de ajudar a escola a cumprir com seus objetivos.

No caso da E. E. Santa Ana, Tereza revelou que existe certo cuidado em relacéo
ao professor da disciplina, pois “[...] a escola busca o minimo de correlagdo e de algum
conhecimento demonstrado na prética, jamais a escola vai escolher algum professor para
dar aula de ER s6 para completar carga horaria.” (TEREZA, 2020). O professor da E. E.
Santa Ana, em sua entrevista, considerou que ha uma correlacédo entre sua formacao e a
disciplina de ER. Segundo ele, os temas trabalhados na disciplina de ER correspondem a
temas que fizeram parte de seu processo de formagdo como professor de Historia. A E.
E. Santa Ana conta apenas com um professor para a disciplina de ER, o qual ministra

aulas em todas as turmas.

J& no caso da E. E. Santo Agostinho, percebemos uma semelhanga com a E. E.
Sdo Bento, visto que a escolha dos professores para a disciplina também depende da
questdo de complementacdo da carga horéria e independe da formagdo académica.

Durante entrevista concedida, a professora Helena descreveu que, além da questdo da
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carga horaria, aceitou trabalhar com a disciplina por gostar de trabalhar na area. A diretora
Alice lamentou o fato de ndo existir uma formac&o especifica para a disciplina, segundo
ela “[...] nesse ponto a SED peca, né?” (ALICE, 2020).

Conforme apresentamos anteriormente, uma parcela dos estudiosos do campo da
educacdo questiona a responsabilidade atribuida ao Estado de promover uma formacgéo
especifica para a disciplina de ER, pois se entende que essa a¢ao poderia colocar em risco
a questdo da facultatividade da disciplina, visto que, com mais professores formados,
poderia haver uma tendéncia do Estado em abrir mais campo de trabalho para esses

professores.

De acordo com as gestoras, € uma exigéncia das instituicdes religiosas que a
disciplina permaneca na matriz curricular, pois ndo haveria sentido que a institui¢éo
religiosa cedesse o prédio escolar caso ndo houvesse a possibilidade do ER. Além disso,
revelam que as instituicbes ndo possuem capacidade e estrutura para oferecer outra

atividade aos alunos que nédo quisessem participar das aulas da disciplina.

Assim sendo, a disciplina se configura como elemento que faz parte da rotina
escolar dos estudantes, portanto compreender, a partir das narrativas de seus professores
como ela se estrutura e se materializa, se faz necessario para identificarmos se ela pode
ser entendida como momento de formagdo do habitus religioso. Um ponto que nos
chamou atenc¢do durante a entrevista com o professor Thiago da E. E. Santa Ana foi uma
narrativa em relacdo a Campanha da Fraternidade como componente dos conteudos

trabalhados na disciplina, fato que também foi observado na fala de Camila.

Thiago atua na escola ha dois anos e considera que desenvolver um trabalho a
partir da Campanha da Fraternidade ndo acarreta problemas, pois se trata de uma
campanha ecuménica, o que, conforme discutimos anteriormente, trata-se de um

pensamento a ser desmistificado.

De acordo com Matos (2009), a Campanha da Fraternidade corresponde a uma
estratégia desenvolvida pela Igreja Catélica com o objetivo de aproximar os fiéis da
religido catélica. Segundo a autora, é realizada no chamado periodo quaresmal, “[...]
época de conversdo e peniténcia.” (MATOS, 2009, p. 48). Trata-se de pressupostos
extraidos da Doutrina Social da Igreja Catdlica, abordando temas que se utilizam de

linguagem acessivel, com a utilizacdo de recursos visuais que seriam responsaveis pela
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facil memorizagdo da mensagem que se pretende passar. Sobre os temas, tem-se uma

grande variedade.

Matos (2009), revela a categorizacdo dos temas ao longo dos anos a partir de 3
fases, sendo elas: 12 fase — Em busca da renovacéo interna da Igreja; 22 fase — A Igreja
preocupa-se com a realidade social do povo, denunciando o pecado social e promovendo
a justica; 32 fase — A Igreja volta-se para situagdes existenciais do povo brasileiro. Na 32
fase, a campanha passa a atingir temas que estabelecem relagao direta com ““[...] situagdes
existenciais do povo brasileiro, dando énfase a familia e aos excluidos sociais (mulheres,
negros, indios, jovens, deficientes, desempregados etc.), sempre com o intuito de

solucionar os problemas mais imediatos.” (MATOS, 2009, p. 52).

No ano de 2018, o tema da Campanha da Fraternidade foi “Fraternidade e
superacao da violéncia”, tendo como lema a passagem biblica “Em Cristo somos todos
irmaos”!8. Como pdde ser observado, trata-se de um tema que pode despertar interesse
no contexto escolar, visto que as questdes de violéncia estdo postas em todos os ambitos
sociais e, portanto, os estudantes precisam ter uma formacao que os prepare para combater

e se opor a atos de violéncia.

No entanto, € necessario questionarmos se o contexto religioso € o Unico capaz de
oferecer esse tipo de formag&o. Apesar de ser considerado um assunto comum a todos, o
que o impede de ser considerado como ecuménico sdo as bases epistemoldgicas em que
ele é trabalhado. Conforme apresentado por Matos (2009), a Campanha da Fraternidade
revela como um de seus objetivos a aproximacao de fiéis com a crenca catolica. Ao incluir
no calendario escolar essa campanha como um contedo a ser trabalhado, ndo estaria a

escola publica contribuindo para que esse objetivo fosse alcan¢ado?

De acordo com os professores, outros materiais sdo utilizados para o planejamento
das aulas, incluindo referencial da SED e livros de apoio que sdo propriedades da propria
escola. Além disso, Camila cita que utiliza o livro da Biblia para leituras e trabalhos na
disciplina. Na E. E. Santo Agostinho, a professora Helena também relata atividades

envolvendo a utilizacdo da Biblia. Ela descreve que

[...] nés fizemos um projeto de leitura dindmica e memorizacéao, entéo
conforme o tema eu mando procurar na Biblia, sem puxar para religido
(sic!) nenhuma; entdo eles fazem leitura de textos biblicos, tem o
passaporte do leitor onde eles registram o nome do livro, 0 nome do

18 O que é a campanha da fraternidade. Disponivel em: <http://arquidiocesedecuritiba.org.br/campanha-da-
fraternidade-2018/>.
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género do livro, o contetdo, o que eles leram, o resuminho, entendeu?
Entdo é tudo assim, baseado na Biblia e no contetdo prescrito pelo
referencial curricular. (HELENA, 2020).

Novamente temos nas narrativas dos professores uma ideia errbnea de que
materiais de base cristd sdo considerados como universais. Identifica-se na pratica
professoral, uma “[...] reprodu¢do dos elementos da faceta da dimensdo sacerdotal,
potencializados pela adesao a correntes religiosas, as quais buscam ‘sacralizar’ o espago
escolar.” (MELO, 2009, p. 157). No caso da atividade descrita por Helena, tem-Se que a
utilizacdo da Biblia ndo é entendida por ela como acdo que privilegia algum tipo de
religido, no entanto € preciso reconhecer que nem todas as religides adotam a Biblia como
principal livro de suas doutrinas. Ao escolher a Biblia como material didatico, os
professores privilegiam as religides cristés, que estdo mais habituadas com seu manuseio
e interpretacdo. Ainda sobre os temas abordados durante as aulas da disciplina, os
professores apontam: “ser humano e o transcendente”, “Deus ¢ o individuo”, violéncia,

religiGes, pos morte, valor a vida.

Os professores revelam que os estudantes ndo desenvolvem durante as aulas
guestionamentos que podem ser considerados como uma critica ao trabalho desenvolvido
ou sobre o conteudo apresentado. Segundo Camila, durante suas aulas ela néo identifica
questionamentos, mas sim relatos sobre o que cada um experimenta em sua propria

escolha religiosa.

[...] eles colocam muito coisas que para eles é a crenca deles, né? que
eles aprendem. Por exemplo, muitos participam de grupos jovens na
igreja, entdo eles colocam o que eles praticam, como que funciona I3, o
gue eles acreditam, né? E ai eles colocam mais isso, as experiéncias,
ndo é nem um questionamento, mas é uma parte da vivéncia dele,
coloca isso na discussdo. (CAMILA, 2020).

[...] um questionamento, um questionamento mesmo ndo teve. Até
porque eu também néo trabalhei tanto dentro dessa questao religiosa, s6
nos primeiros bimestres que eu trabalhei com as religifes, ai tudo bem,
alguns alunos que falam que ndo acreditam em nada e tal, ent&o eles
falam, “mas e professor, e tal e tal coisa.” E ai a gente “olha isso aqui €
a disciplina € para vocés verem as religides existentes e tal, ndo é uma
maneira de doutrinar ninguém.”. Mas mais de comego, né? agora nem
tanto. (THIAGO, 2020).

[...] E tem curiosidades, né? eles querem saber como que é tal religido,
eles... s6 que dai a gente ndo pode fazer esse tipo de... ndo pode, mas
eles pedem as vezes “como que € la na...”, por exemplo, na testemunha
de Jeov4, no espiritismo, como que é a Biblia, entendeu? “é a biblia
mesmo? Porque que baixa o espirito”, entdo eles fazem
guestionamentos que a gente nem pode responder. Entéo o que eu faco?
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Eu peco para eles conversarem com os pais, tentar pesquisar que aquilo
ndo faz parte da matéria, € interessante que eu vVou Vver se eu pesquiso e
se posso passar para eles, mas a gente ndo pode entrar em religido
nenhuma. O guestionamento é curiosidade mesmo. (HELENA, 2020).

Identificamos nas narrativas dos professores certos receios de que suas agdes
possam ser consideradas como proselitistas. Os professores parecem ter certa resisténcia
aos momentos em que os estudantes questionam diretamente assuntos que envolvem
matrizes religiosas. Essas atitudes podem ser reveladoras de uma prética professoral
insegura, que pode ser justificada pela falta de formagc&o especifica. E importante lembrar
que, no espaco da escola publica, ndo ha problemas em falar sobre crencas religiosas, 0
cuidado é para que ndo se desenvolvam préticas de carater catequista, que privilegiem

determinadas religides e que intencionem um processo de conversao dos estudantes.

Ao mesmo tempo em que se demonstram inseguros para falar sobre religido e
relatam uma preocupacao em nédo desenvolver préticas que podem ser consideradas como
proselitistas, inconscientemente fazem escolhas por materiais — utilizados como
orientadores de suas praticas — que se baseiam em doutrinas religiosas. 1sso se da a partir
de um movimento de “[...] naturalizagdo das concepgdes, das crengas e das ideias.”
(ROCHA, 2016, p.242). Na narrativa de Helena, temos a descrigdo da atividade de
memorizacdo de textos biblicos como algo positivo, fato que exerce influéncia inclusive

na relacao estabelecida entre pais e estudantes. Segundo a professora,

[...] quando eu determino uma historia, ou eles escolhem a historia para
ler em casa para contar no outro dia e fazer a li¢do oral, que eles fagam
iSSO com 0s pais. Entdo o que aconteceu: muitos pais comecaram a ler
a Biblia. Muitos pais comegaram a ler os Salmos e ajudar. (HELENA,
2020).

Helena propds aos alunos a leitura dos 150 Salmos, que transmitem mensagens
religiosas relacionadas ao cristianismo. De acordo com a professora, a atividade foi
motivo de orgulho para os pais do “menino mais bagunceiro da sala”, que se sentiram

orgulhosos ao ouvir o filho contando a histéria biblica de Sanséo e Dalila.

Conforme apontado nas entrevistas com as diretoras, parece ser um consenso entre
o0s pais dos estudantes das escolas que a disciplina de ER seja algo positivo na formacéo

dos estudantes. O fato de a professora reforcar que o aluno mais bagunceiro desenvolveu
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a atividade de forma satisfatdria, pode ser reveladora de uma forma de pensar o0 ER como

disciplina que possibilita que aos alunos melhorem o comportamento.

Camila considera que o ER ¢ responsavel por garantir a instituicdo um “[...]
diferencial no publico da escola, na disciplina da escola. Isso que eu acho a diferenca das
outras escolas que eu ja trabalhei.” (CAMILA, 2020). Thiago também apontou que a
instituicdo em que atua se diferencia de outras em relacdo a disciplina, pois, segundo ele:
“[...] é diferente por causa que tem, ela tem mais disciplina, né? E com essa disciplina e
uma atuagdo maior da coordenagdo, da dire¢dao, a gente consegue trabalhar melhor.”

(THIAGO, 2020).

Em relacdo as praticas desenvolvidas pela instituicdo, Helena aponta que a
acolhida ¢ um momento muito importante, o qual pode ser considerado como um
diferencial da instituicdo. Segundo ela, o que ocorre é que “[...] todo mundo se reune na
entrada e faz uma oracdo, isso para mim fez um diferencial, né?, tornou essa escola unica,
nesse sentido.” (HELENA, 2020). A professora ainda relatou que, ap6s a realizacdo das
oracOes antes da entrada na sala de aula, o aluno fica mais tranquilo, entra de maneira
diferente em sala, revelando a impresséo do carater docilizante da religido como elemento

util ao ambiente escolar.

Outro ponto considerado como um diferencial por Helena é o carater confessional
da instituicdo, ja que, segundo ela, ndo ha davidas de que essa caracteristica seja um
indicativo de que pais e estudantes que optam pela matricula na instituicdo sejam mais
receptivos aos trabalhos que envolvem a questdo religiosa. Camila também identifica o
carater confessional como algo que atrai as familias para a instituicdo e revela uma
tendéncia ao desenvolvimento de atitudes receptivas quando se trabalha a religido, no
entanto considera que essa questdo tinha mais peso em anos anteriores, quando a
instituicdo religiosa era responsavel pela gestdo escolar. De acordo com Camila, os pais
tem uma certa “[...] consciéncia que o diferencial da escola ¢ por ser uma escola
confessional, entdo eles ttm uma dindmica, uma disciplina, um ambiente melhor, entdo
eles vém por isso também.” (CAMILA, 2020).

Thiago foi o Unico professor que discorda que o carater confessional seja um dos
principais motivos para que os pais procurem matricular seus filhos na instituigdo, pois,

segundo ele:

[...] ndo acho que seja por caracteristica confessional. Acho que mais
por outros motivos né?; a disciplina, a escola sai bem nos resultados,
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entendeu? N&o sO por causa da questdo da disciplina, mas tem a
preparacdo dos professores também, que acaba gerando esses
resultados positivos. Tem outros pais que indicam, que acabam
indicando e que, entdo é um trabalho geral ndo s6 pela caracteristica
confessional. (THIAGO, 2020).

Ao contrario das outras professoras, Thiago ndo associa o carater confessional
com uma maior disciplina dos estudantes em relagdo aos comportamentos desenvolvidos
no ambiente escolar. Além disso, ndo soube informar se o carater confessional da
instituicdo pode estar associado a uma maior receptividade de pais e estudantes em
relacdo ao trabalho com questdes religiosas. Na visdo do professor, o conjunto de fatores
que faz com que a instituicdo se diferencie de outras se revela na acdo conjunta de
professores, direcdo e coordenacdo. Apesar de ndo realizar essa associagdo, Thiago revela
que, nas atividades propostas durante a disciplina de ER, procura propor aos alunos
atividades de reflexdo que possibilitem um dialogo e que proporcionem o

desenvolvimento de

[...] algum tipo de agdo, mesmo que ndo seja uma agdo na hora, mas
assim, refletir sobre que acéo eles poderiam tomar sobre determinado
tema. No caso agora, eu vou voltar a falar mais uma vez da violéncia,
como que eles podem construir essa escola de paz, como que eles
podem desenvolver uma cultura de paz. (THIAGO, 2020).

As atividades propostas servem como forma de avaliagdo. Para serem
considerados bons estudantes, os professores revelam que os alunos precisam demonstrar
“[...] boa vontade, estar aberto para o novo, para aprender. Eu acho que esse ¢ o bom
aluno, ndo importa a nota que ele vai tirar.” (HELENA, 2020). Thiago associa a
idealizag&o do bom aluno com o estudante que demonstra “[...] ser capaz de pensar por si
mesmo, ser capaz de ter um raciocinio critico, de desenvolver um aprendizado, de
conseguir buscar saidas para os problemas que ele tem.” (THIAGO, 2020). No caso de
Camila, é considerado bom aluno aquele que tem uma boa participacdo e desenvolve as

atividades propostas.

Nas trés instituicles, a disciplina de ER “gera nota” para o boletim escolar. Os
professores relataram que é possivel que os estudantes reprovem na disciplina, mas que é
algo raro de acontecer. Helena descreve que seu processo de avaliagdo envolve uma
avaliagdo mensal, uma bimestral e as atividades desenvolvidas em sala. Thiago néo utiliza

provas como recurso de avaliacdo; no caso dele a avaliacdo é feita a parte, em um trabalho
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sobre o contetdo estudado no decorrer do bimestre. Camila trabalha com o
desenvolvimento de atividades e projetos.

Durante a entrevista com Thiago, outro professor ndo participante da pesquisa,
mas que leciona na E. E. Santa Ana, relatou com mais detalhes a questdo da reprovacao
envolvendo a disciplina de ER. Segundo ele, se 0 estudante reprovar apenas na disciplina
de ER, ndo significard que ele ter4 que repetir o ano escolar, pois, nesse caso, uma
transferéncia para outra escola que nao oferece a disciplina de ER anularia a reprovacao.
No entanto, a reprovacdo de ER aliada a reprovacdes de outras disciplinas configuraria

uma repeticdo do ano letivo.

Em relacdo ao desenvolvimento de uma pesquisa inicial, objetivando conhecer a
religido dos estudantes, os professores revelaram posturas diferentes. No caso de Helena,
nos foi informado que, no inicio do ano letivo, a professora perguntou aos alunos qual era

a religido de cada um. A professora descreveu que:

[...] eu ndo sei se eu fiz errado, mas eu fiz. S6 para saber, porque o
primeiro tema que eu trabalhei foi o habitat, no caso o comportamento
do aluno... a melhoria da atitude para a harmonia da escola, né? Quando
eu trabalhei isso, eu quis... eu falei... eles queriam saber a minha
religido, eu ndo coloquei... Entdo a gente trabalha atitudes, qualidade de
vida e ndo direcionei nenhuma religido, mas nos trabalhamos os tipos
de religiGes. Textos biblicos, por exemplo, historicamente |4 do
Vedas... €, até a Biblia mesmo, sagrada. A gente estuda, entdo eu
perguntei na sala quais religibes, mas assim sem perguntar
individualmente, “quais religides que vocés frequentam?”, s6 falei 14,
por exemplo, “se vocé € catolico fala que é catdlico que eu coloco no
quadro” sem ver nimeros. (HELENA, 2020).

Novamente notamos na narrativa da professora certa inseguranca ao trabalhar

questdes religiosas com os estudantes. A impressdo que se tem € que ndo se sabe ao certo

13

o que ¢ “permitido” tratar em sala de aula. Camila relatou que ndo realizou pesquisa nesse
sentido com os estudantes, uma vez que considera que o trabalho desenvolvido na

disciplina independe da religido adotada pelos estudantes.

N&o, eu particularmente nunca fiz. Como a gente ja € uma escola que
quando o pai matricula ele j& tem consciéncia que vai ser trabalhado o
ER... a gente... apesar disso tem muito aluno que n&o é catdlico, que ndo
segue, mas eles respeitam e tém que desenvolver da mesma maneira,
porque ndo é focado s6 na questdo da religido catdlica, mas é trabalhado
realmente, preceitos, mandamentos, né? A gente trabalha muito a
questdo da moral, da ética, que ndo envolve s6 a questdo religiosa.
(CAMILA, 2020)
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No caso de Thiago, o professor informou que também néo realizou uma pesquisa
para identificar quais religiGes os estudantes adotam, no entanto, durante as aulas, € um
assunto que acaba surgindo, entdo os estudantes revelam mesmo sem que haja uma
pergunta direcionada. Sobre possiveis conflitos envolvendo estudantes motivados por
questdes religiosas, os trés professores afirmaram nunca ter presenciado algo nesse
sentido. Os professores identificam que na rotina escolar as questdes religiosas se
manifestam nos momentos de acolhida, nos simbolos religiosos, nas oraces e nas

atividades propostas pela disciplina de ER.

Quando perguntados se 0s principios religiosos servem como forma de
estabelecimento de regras, comportamentos e posturas adequadas ao ambiente escolar, a
resposta € afirmativa. O mesmo ponto levantado pela diretora Regina foi confirmado pela
professora Camila, em relacdo aos estudantes da E. E. S&o Bento, que pedem para a
realizacdo das oracdes caso elas ndo acontecam no horario previsto. Camila aponta a
oragao como uma forma de “tranquilizar os estudantes”, de dar um norte para o inicio das

atividades.

Thiago associa os principios religiosos que norteiam regras escolares com valores
morais, no entanto considera que, em alguns momentos, essa questdo dos valores ndo esta
associada a religido. Helena considera que principios religiosos ajudam muito na
definicdo das regras escolares, “[...] porque um aluno que tem um conhecimento desse ¢
sabe que a atitude dele € uma atitude colaborativa, uma atitude de disciplina que vai ajudar
para a harmonia do local.” (HELENA, 2020).

De maneira geral, a partir da entrevista com os professores, foi possivel identificar
que a questdo da religido é entendida como um diferencial dessas institui¢bes, sendo que
a confessionalidade se revela como um ponto atrativo para os familiares que optam pela
instituicdo. No que diz respeito a pratica dos professores, foi possivel identificarmos certa
inseguranca em relacdo a postura a ser adotada diante dos questionamentos sobre religiao,
mesmo estando no contexto da disciplina de ER, que pode ser considerada como um
espaco proprio para essas discussdes. H& um certo alinhamento entre as impressdes de
professores e diretoras no que se diz respeito as questdes religiosas no interior das

instituicOes escolares.
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Apesar de os professores assumirem uma postura de combate em relagéo a préaticas
proselitistas, é importante chamar a atencdo para os materiais utilizados e para as
atividades propostas, que podem revelar certa preferéncia dos professores pelo trabalho
baseado em pressupostos associados ao cristianismo. A garantia de pluralidade religiosa
nos espacgos publicos é colocada em risco diante de praticas como essas, as quais levam
os estudantes a se dedicarem ao estudo de textos religiosos que ndo correspondem as suas
escolhas pessoais. Identificamos nessas praticas momentos de formacdo do habitus
religioso, visto que os textos biblicos sdo utilizados como matérias a serem estudadas e

decoradas.

Ao encerrarmos o capitulo, chamamos atencdo para alguns pontos que nos
permitem uma aproximacdo com a hipotese levantada. Inicialmente, ao recorrermos aos
aspectos historicos, nos deparamos com alguns elementos que nos permitem identificar
que as estratégias idealizadas no campo religioso, e que se materializam em acgdes
desempenhadas no campo politico, parecem objetivar uma insercao da religido no campo
educacional. Tal insercdo, serve como elemento legitimador da ideia de que a religido
possui uma utilidade préatica para as instituicdes de ensino, o que serve de justificativa

para que ela permaneca nesses espagos.

Observando o contexto local em a pesquisa foi desenvolvida, nos deparamos com
um cendrio em que a maioria da populacdo se identifica como crista, algo que se revela
nas preferéncias em relacdes aos espacos culturais e sociais da cidade, bem como, no
campo educacional. As analises das escolas confessionais conveniadas a partir da 6tica
de gestores e diretores, sinalizam que as familias buscam as instituicdes motivadas por
questdes religiosas, no proximo capitulo fazemos uma imersdo nas motivacdes das

familias.
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3 FAMILIAS E ESTUDANTES EM ESCOLAS CONFESSIONAIS
CONVENIADAS COM O PODER PUBLICO EM CAMPO GRANDE/MS:
ESTRATEGIAS E OBJETIVOS NA FORMACAO ESCOLAR

Neste capitulo temos o objetivo de apresentar a dtica das familias e dos estudantes
sobre as instituigdes 16cus de nossa pesquisa. Dessa forma, buscamos compreender que
tipo de imagem os agentes possuem do contexto escolar com o qual estabelecem a relacéo,
a partir de informacdes produzidas por meio de entrevistas e aplicacdo de questionarios.
Tendo em vista nossos objetivos e hipdteses, procuramos nos aproximar dos motivos que
levam as familias a optarem pela instituicdo confessional de ensino e a seguinte indagacao
orientou o percurso com esse grupo de agentes familiares: Seria a escolha de um
estabelecimento confessional (conveniado ao poder publico) a representacdo do desejo
familiar de que os filhos recebam uma formacao religiosa que resulte na inculcacéo ou

no fortalecimento de um habitus religioso?

Quanto aos estudantes, intencionamos a compreensdo da maneira como eles
percebem e absorvem as praticas religiosas desenvolvidas em seu cotidiano escolar.
Buscamos também identificar de que forma esse grupo se relaciona com professores e

gestores.

No campo de estudos e pesquisas em Sociologia da Educacéo, identifica-se que a
analise sobre as escolhas dos estabelecimentos de ensino passou a ser contemplada a partir
dos anos de 1980 (COSTA, 2017). Entende-se que “[...] a escolha da escola significa um
primeiro movimento familiar na constru¢do da trajetoria escolar dos filhos.”
(BRANDAO, 2010, p. 12). O olhar direcionado para essa tematica possibilitou o
reconhecimento de que, em relacdo ao meio educacional, podemos observar uma logica

de mercado que permeia as relacdes. (BALL, 1995).

A ldgica de mercado implica o estabelecimento de uma certa competitividade
entre instituicdes e sistemas de ensino, que passam a ofertar produtos que possam ser
inseridos nas trajetorias escolares. Ha4 uma busca pela distingdo que os coloque em uma
posicdo social de prestigio, ja quediversas estratégias sdo mobilizadas em buscas de
alternativas para que se destaquem no mercado escolar. Podemos citar, por exemplo, a
oferta de professores que atuam no sentido de oferecer um reforco escolar em horarios de
contraturno, como também materiais didaticos, investimento em tecnologia,

possibilidades de intercdmbio etc. Identifica-se que
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[...] a liberdade de escolha de escolas leva a diversificacdo de
oportunidades educacionais, uma vez que permite maior interacao entre
casa e escola e maior abertura para as demandas dos pais. [...] diante da
introducdo de mecanismos com orientacdo de mercado, as escolas e 0s
educadores teriam oportunidade e motivacdo para experimentar novas
estratégias organizacionais e institucionais para atrair mais clientes.
(COSTA,; KOSLINSKI, 2012, p.199).

Nesse sentido, a educacdo é entendida como um produto, enquanto pais e
estudantes sdo percebidos como consumidores/clientes. Por serem o0s pais 0s provedores
das possibilidades de acesso aos produtos ofertados pelo mercado escolar, volta-se um
olhar para as ac¢des de parentocracia, termo que define as agcdes desempenhadas pelas
familias (pais ou responsaveis) e que exercem uma influéncia direta na trajetoria escolar
dos estudantes. Pesquisas identificam a parentocracia “[...] como um meio de seleg¢do
legitimo, em que 0s pais surgem como 0s responsaveis pelo percurso escolar dos seus
filhos.” (ANTONIO; TEODORO, 2011, p. 174).

Reconhecemos 0 momento da escolha da instituicdo de ensino como uma acéo de
parentocracia reveladora de interesses familiares, pois, com uma andlise sobre esse
momento, € possivel identificar que tipo de formacéo escolar € desejada e valorizada pelas
familias, sendo que “[...] a escolha do estabelecimento de ensino € uma das estratégias
que mais expressam a parentocracia, pelo fato de demonstrar as expectativas e a
representacao que os pais possuem em relagao a escola.” (ASSIS, 2016, p. 63). O que se
observa é que as familias organizam as trajetorias escolares de acordo com o0s objetivos
que vdo sendo tracados, dessa forma é preciso reconhecer que “[...] a escolha da escola
nao € neutra, ela carrega em si o ‘senso de investimento’ que ¢ orientado pelo volume e

estrutura dos diferentes capitais das familias.” (RIEDNER, 2013, p. 97).

Bourdieu (2007a, 2011) identifica que é a partir da analise do volume e estrutura
dos diferentes tipos de capitais que se faz a hierarquizacao social dos agentes nas diversas
fracdes de classe. Ao contrario do que se pode imaginar, a partir de concepcdes
provenientes do senso comum, o capital econémico nédo € o Unico investimento capaz de

influenciar uma trajetoria escolar.

Segundo o autor, o capital econdmico corresponde ao acumulo de capitais
financeiros; o cultural diz respeito a forma como os agentes se relacionam e consomem
bens culturais e o capital social faz referéncia a rede de relagbes que os agentes

estabelecem entre eles para compartilhar informac0es, espagos, interesses etc. De certa
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forma, todas as espécies de capital influenciam as trajetorias escolares, podendo ser
convertidos e reconvertidos, dependendo da estratégia mobilizada.

Estudos evidenciam que as escolhas das institui¢cGes de ensino sao reveladoras das
desigualdades sociais estabelecidas (RESENDE; NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011).
Quanto maior for a proximidade da familia com os cddigos do ambiente escolar, maiores
sdo as chances de realizar escolhas que de fato contribuam para uma trajetoria escolar de
sucesso. Essa proximidade se d&, por exemplo, pelo acimulo de capital cultural dos pais
representado pela formacao escolar deles. A longevidade escolar da trajetdria desses pais
garante a eles maiores condic¢Bes de pensar a forma como a trajetoria escolar de seus filhos
sera organizada, pois conseguem estabelecer critérios, baseados em suas proprias

experiéncias, que os ajudam a classificar o que seria ou ndo uma boa institui¢do de ensino.

No caso das familias em que os pais ndo apresentam uma longevidade escolar ou
demonstram uma trajetdria escolar em que ndo foi possivel vivenciar experiéncias que
contribuissem para a ampliacdo do capital cultural — distanciando-os da possibilidade de
conhecer e entender codigos e elementos que poderiam enriquecer as experiéncias
vivenciadas no contexto escolar — a dificuldade em compreender as regras do campo
educacional torna-se um obstaculo para encontrar meios que subsidiem as decisdes

tomadas em relacdo as trajetdrias escolares de seus filhos.

No entanto, é preciso considerar que, mesmo diante desse cenario, as classes
populares ndo estdo fadadas ao que pode ser considerado como um fracasso escolar.
Conforme Zago (2006) demonstra, hd uma perspectiva de estudos na area da Sociologia
da Educagdo que “[...] volta-se para outros elementos constitutivos das trajetérias
escolares bem-sucedidas, como as praticas dos pais e dos filhos no processo de
escolarizagdo.” (ZAGO, 2006, p. 227) que buscam observar os estudantes oriundos das

classes populares.

Além disso, outro ponto importante em relagdo aos investimentos realizados na
escolarizacéo dos filhos diz respeito as expectativas criadas pelas familias sobre o papel

da formacdo escolar. Observa-se que

[...] de modo geral, na medida em que a escolarizagdo tem um peso
maior na determinacéo da posicéo social e profissional futura da prole,
0s pais tendem a atribuir maior importancia a cada passo da carreira
escolar dos filhos, incluindo ai a escolha da escola a ser por eles
frequentada. (RESENDE; NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011, p. 956).
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Combater a naturalidade das escolhas familiares consiste em um exercicio
necessario para compreender as desigualdades produzidas por meio dessas escolhas. Os
propdsitos pensados a partir dos objetivos tracados para as trajetorias escolares sO se
concretizam mediante as possibilidades de investimentos que cada grupo familiar possui,
ou seja, quanto maiores as possibilidades de investimento, maiores as possibilidades de

escolha.

N&o se trata apenas de condicdes financeiras, mas também culturais e sociais.
Identifica-se que “[...] as familias populares participam da construgdo do sucesso escolar
dos filhos de modo diferenciado, nem sempre facilmente visivel e voltado explicita e
objetivamente para tal fim.” (VIANA, 2010, p. 58). Assim, compreendemos que qualquer
grupo familiar pode desenvolver estratégias escolares, independente do volume de capital

econdmico acumulado. Vale lembrar ainda

[...] que areducdo de qualquer grupo social a uma categoria estatistica
de renda pode dissimular diferengas importantes de status, de riqueza
cultural, de rede de relacionamentos, de valores, aspiragdes, enfim, de
estilos de viver e de (se) pensar. (NOGUEIRA, 2012, p.112).

Bourdieu (1996) compreende a familia como uma constru¢do social, algo
universal e natural, visto que “[...] ela € um dos lugares por exceléncia de acumulagdo de
capital sob seus diferentes tipos e de sua transmissdo entre as geracdes.” (BOURDIEU,
1996, p. 131). Considerando a familia como um corpo, o autor nos apresenta a ideia de
que ela s6 pode se sustentar e afirmar seu poder social a partir das acfes desenvolvidas
pelos agentes que a compdem. Nessa perspectiva hd uma ideia de unidade doméstica que
é

[...] concebida como um agente ativo, dotado de vontade, capaz de
pensamento, de sentimento e de ac¢do e apoiado em um conjunto de
pressupostos cognitivos e de prescrigdes normativas que dizem respeito

a maneira correta de viver as relagdes domésticas. (BOURDIEU, 1996,
p. 126).

Nesse sentido, a escolha da instituicdo de ensino precisa ser pensada para que o
agente ndo passe a frequentar um espago que o “desvie” daquilo que a familia assume
como algo proprio a ela. A escola torna-se um espaco de continuidade da familia, visto

que “[...] o modo como cada familia educa seus filhos tem referéncia em suas crencas,
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perspectivas futuras e na maneira como compreendem o mundo e suas vivéncias”

(FRANCO, 2012, p. 212).

Silva (2018, p. 49) identifica que “[...] ao olhar para as familias e as escolas,
percebe-se um crescente investimento por parte desses dois grupos em relacao a educacao
escolar.”. Conforme mencionado anteriormente, a logica de mercado vem ganhando
espaco no campo educacional, algo que n&o se restringe ao setor privado, visto que, no
Brasil, identifica-se uma competi¢éo reconhecida por “[...] vagas em institui¢gdes ptblicas
que se distinguem das demais por sua boa reputagdo.” (COSTA; KOSLINSKI, 2012, p.
200).

As relagBes sociais sdo0 um importante meio de transmissdo do prestigio das
instituices escolares, ja que as familias compartilham informacdes sobre as escolas de
seus filhos durante seus encontros e conversas rotineiras e disso surge entdo uma “[...]
corrente de informagdes que circula no chamado ‘boca a boca’. (TETZLAFF, 2017, p.
17). As escolas sdo beneficiadas com esse movimento de troca de informacgdes, pois as
familias podem, de forma involuntaria, servir como um instrumento de marketing. A acao
das familias é entendida como uma ferramenta que intensifica a competitividade entre as
instituices de ensino. (TETZLAFF, 2017).

Nesse sentido, identificamos a agdo do capital social como um importante
elemento presente nos momentos de escolha da instituicdo de ensino. O capital social
permite um didlogo entre os agentes que, por terem interesses parecidos, orientam suas
praticas seguindo uma mesma légica. Assim, ao estabelecer um contato com seus pares
sociais, as familias obtém uma fonte confiavel de informacdes sobre o estabelecimento

de ensino, fator que pode ser decisivo no momento da escolha da escola de seus filhos.

Além disso, identifica-se que as familias utilizam “[...] sinais de classificagdo
hierarquica de escolas — publicas e privadas — na busca por escolas para os seus filhos.”
(COSTA; KOSLINSKI, 2012, p. 201). Essa hierarquia que se estabelece atua no sentido
de classificar as instituicdes de ensino, promovendo a ideia de que a qualidade da
educacdo oferecida pela escola esti diretamente relacionada a posicdo ocupada nos
rankings, que podem, por exemplo, posicionar as escolas a partir de indices de aprovacoes
em vestibulares. Compreende-se essa divulgagdo dos rankings como uma estratégia para
atribuir aos estabelecimentos o status de ser uma instituicdo de ensino de qualidade
(RIEDNER, 2013).
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A escolha da instituicdo de ensino também pode estar associada a uma questdo
pratica, como, por exemplo, a localizacdo da escola. As familias podem optar por aquelas
que sdo proximas de suas residéncias ou local de trabalho dos pais, 0 que facilita a
locomocdo de seus filhos. A localizacdo da escola consiste em um critério de escolha que
esta relacionado a fracdes de classe de menor nivel socioecondmico as quais privilegiam
“[...] critérios praticos ou funcionais, tais como: proximidade da residéncia, facilidade de
transporte, infraestrutura fisica, presenca de outros filhos na escola.” (RESENDE;

NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2011, p. 956).

Outro fator que exerce influéncia a escolha da instituicdo corresponde a elementos
relacionados mais “[...] a disciplina e a organizagdo da escola do que no desempenho
académico.” (COSTA; KOSLINSKI, 2012, p. 203). Silva (2018) identifica que as
familias, ao analisar as opc¢des apresentadas pelo mercado escolar, esperam que as

instituicdes de ensino

[...] sejam capazes de desenvolver em seu cliente em potencial — o aluno
— uma disciplina de estudo, autonomia e espirito critico. Sem contar o
preparo para o enfrentamento de situacdes que lhe exigirdo
autoconfianca e controle emocional. (SILVA, 2018, p. 47).

Dessa maneira, as escolas tornam-se responsavel por criar nos estudantes habitos
que, com o passar do tempo, sdo convertidos em habitus, os quais podem ser
caracterizados como qualidades valorizadas em outros espacos sociais além do escolar,
como, por exemplo, 0 mercado de trabalho. Esses habitus podem estar relacionados com
a questdo da pontualidade, da capacidade de concentracdo, organizacdo, tomadas de

decisédo para resolucdo de problemas, entre outros aspectos.

Outras questdes que influenciam essas escolhas estdo relacionadas diretamente
com o que se espera que os filhos adquiram com a educacdo escolar. Assim, as familias
interessadas em uma educacdo que amplie conhecimentos linguisticos, ou ainda, que
estejam interessadas que seus filhos tenham contato com culturas e tradi¢Oes
internacionais, podem optar por escolas que trabalhem com o sistema bilingue, ou ainda,
trilingue. A internacionalizacdo dos estudos pode ser um objetivo familiar que se
concretiza, ou que tem um inicio, a partir da escolha por instituicbes de ensino que
oferecam aos estudantes a possibilidade de realizar intercAmbios durante o ano letivo.

Nota-se que “[...] a internacionaliza¢do do estudo tem sido uma tendéncia mundial das
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familias, que tém se utilizado desta estratégia para o preparo e desenvolvimento
académico e profissional de seus filhos.” (ASSIS, 2016, p. 66).

No caso das escolas publicas, apesar de fazerem parte de um mesmo sistema,
identificamos particularidades que podem ser evidenciadas tanto pela classificacdo em
rankings escolares quanto pela adogdo de caracteristicas mais especificas, como, por
exemplo, escolas publicas que ofertam o ensino técnico, ou ainda, escolas publicas que

ofertam o ensino em tempo integral.

No caso das instituicdes locus de nossa pesquisa, conforme ja evidenciado,
indicamos a caracteristica da confessionalidade como algo que as diferenciam das demais
instituicdes que compdem o sistema publico de ensino de Campo Grande/MS. As
discuss@es a sequir pretendem desenvolver uma aproximacao com os motivos de escolha
das familias que matriculam seus filhos nessas instituicdes. Buscamos averiguar se a
confessionalidade € reconhecida por essas familias como a caracteristica que apresentou

maior relevancia para que optassem por essas instituicoes.

3.1 Familias que optam pelas escolas confessionais conveniadas com o Estado:

caracterizacdo dos participantes da pesquisa

No decorrer das entrevistas com gestores e professores, buscamos identificar quais
0s pontos de vista desses grupos de participantes sobre 0os motivos que levam as familias
a optarem pelas instituicdes lécus de nossa pesquisa. Foi possivel perceber que, para
professores e gestores, a questdo da confessionalidade é algo relevante para as familias

que buscam por essas escolas.

Como forma de nos inserirmos nas discussdes sobre a relacdo familia e escola, foi
necessario contemplar em nossa pesquisa a visdo familiar sobre a questdo da escolha da
instituicdo de ensino. Tinhamos a intencdo de identificar se a confessionalidade é um
atrativo as familias para esses espacos. Alem disso, buscamos também aproximar de
nossa hipdtese, qual seja, se essa escolha refletia o desejo dos pais de que seus filhos

recebessem uma formacao religiosa no espaco escolar.

Desenvolvemos entrevistas com 6 familias que optaram por matricular seus filhos
no grupo de escolas em estudo. A estratégia para a producdo de informacdes dessa etapa
foi a aplicacdo de um questionario e a realizagdo de uma entrevista a cada um dos

participantes. O questionario nos permitiu o conhecimento de elementos mais pontuais,
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como, por exemplo, a renda familiar, a profisséo e a formacéo escolar, entre outras.
Considera-se que “[...] independente do contexto cultural, os pais tendem a participar e
se envolver das mais variadas formas com a escola dos seus filhos” (SARAIVA-
JUNGES; WAGNER, 2016, p. 115) e, diante desse cenario, buscamos conhecer as
praticas familiares que pudessem nos indicar de que forma os pais entrevistados

participam da vida escolar dos filhos.

Seguindo aquilo que pode ser considerado como elemento comum nas pesquisas
sobre a relacdo familia e escola (SARAIVA-JUNGES; WAGNER, 2016), observamos
que, em relagéo aos participantes entrevistados nesse momento, as mées sao a maioria. O
grupo das familias, formado por 6 participantes, conta com a participacdo de apenas 1
(um) pai. Nos estudos sobre a relacdo familia e escola, nota-se que “[...] ha maior presenga
feminina no que tange aos assuntos vinculados a escolarizacdo.” (SARAIVA-JUNGES;

WAGNER, 2016, p. 122).

No caso da E.E. Santa Ana, contamos com a participacdo de duas mées. A
primeira sera identificada como Isabela, a qual trabalha como esteticista e indicou no
questionario que possui ensino superior completo. Nessa familia, o marido de Isabela
trabalha como comerciante, a renda mensal indicada foi de 5 a 15 salarios minimos, e na

casa moram 05 pessoas. Isabela possui dois filhos matriculados na instituicéo.

Outro grupo familiar que estabelece relacbes com a E.E. Santa Ana é o de Paula,
que trabalha como funcionaria publica, possui ensino superior completo e indicou que a
média de renda mensal familiar é de 2 a 5 salarios minimos. O marido de Paula é corretor
de seguro e na casa moram 5 pessoas, sendo o filho mais novo de Paula o estudante da
E.E. Santa Ana.

Da E.E Séo Bento, contamos com a participacdo de Carlos, Sofia e Julia. Carlos é
Policial Militar, possui ensino superior completo e indicou que sua esposa se dedica a
cuidar do lar onde residem 04 pessoas e a renda familiar indicada por ele esté na faixa de
5 a 15 salarios minimos. E a filha de Carlos que estuda na instituicio. Também na E.E.
Sao Bento entrevistamos Sofia, a qual exerce a funcéo de faturista e seu esposo é gréfico;
na casa moram 4 pessoas e a renda familiar foi apontada como sendo de 2 a 5 salérios.

Ela indicou que possui Ensino Médio completo e tem duas filhas matriculadas na escola.

Julia é vilva e mora com a mée e o filho que estuda na E.E S&o Bento; indicou

que estava desempregada, mas que possui Ensino Superior Completo. A renda indicada
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foi de 2 a 5 salarios minimos. Nossa Ultima participante do grupo das familias é Rosana,
que tem dois filhos matriculados na E.E. Santo Agostinho, é professora na propria
instituicdo e seu marido trabalha como engenheiro eletricista. Como renda mensal,
indicou que a familia recebe uma média de 2 a 5 salarios minimos, além dela, em sua casa

moram outras 3 pessoas.

As familias participantes de nossa pesquisa apresentam as caracteristicas do que
é denominado por familia nuclear. Essa definicdo se justifica quando se leva em conta

que:

[...] hoje, as familias podem se apresentar como: familia nuclear
(constituida pelo pai, mée e filho(s)); familia ampliada (além do nlcleo
familiar, outros parentes agregam-se ao grupo); familias recompostas
(resultado de uma segunda unido de um ou ambos os conjuges); familias
matrifocais (as méaes chefiam os grupos domésticos sozinhas ou com o
auxilio de outros parentes); familias patrifocais (o pai é o responsavel
pelos filhos, agregado ou ndo a outros parentes). Além dessas
constitui¢des, contamos, também com as familias homoafetivas (em
que pessoas do mesmo sexo geram, por meio de inseminag&o artificial
ou adotam filhos de outros casais, formando assim uma familia).
SILVA, 2018, p. 190-191).

Considerando o contexto das instituicdes publicas, é possivel imaginarmos um
cenario diverso em que todos — ou quase todos — esses tipos de familias podem se
encontrar e interagir entre si. Sobre o conceito de familia nuclear, um ponto que se destaca
é a questdo da influéncia moral cristd nesse modelo, visto que ela é constituida “[...] via
casamento religioso. Neste modelo de familia, concebido principalmente pela Igreja
Catblica, os ideais de fraternidade, solidariedade, harmonia, cumplicidade e
principalmente, de fidelidade estdo presentes. (CAMPQOS, 2011, p. 65).

As familias participantes sdo catolicas e, em nosso questionario, buscamos
identificar que tipo de praticas religiosas sdo adotadas por elas. Tais elementos serdo
apresentados posteriormente. Outro ponto em comum que identificamos nesse grupo esta
relacionado a renda familiar. A faixa de 2 a 5 salarios minimos foi indicada por 4
participantes, enquanto a de 5 a 15 salarios minimos foi indicada por 2. Observamos que,
pelo fator renda, podemos indicar que essas familias pertencem ao que se conhece por

classe média.

No Brasil, as discussdes sobre o conceito de classe média passam a reconhecer

mudangas devido a elementos como, por exemplo, “[...] a abertura de novos postos de



128

trabalho, o aumento da renda nominal do salario minimo, a expansédo do acesso ao crédito,
a extensdo do escopo de politicas sociais.” (KOPPER; DAMO, 2018, p. 369). Ao pensar
nas classes sociais, Bourdieu (1996) identifica um movimento que ndo permite que elas
sejam entendidas como categorias fechadas, ou ainda, estaticas (BOURDIEU, 2007b). O

autor considera que

[...] as classes sociais ndo existem [...] 0 que existe € um espaco social,
um espaco de diferentes, no qual as classes existem de algum modo em
estado virtual, pontilhadas, ndo como um dado, mas como algo que se
trata de fazer. (BOURDIEU, 1996, p. 26-27).

Dessa maneira, as posi¢cOes ocupadas pelos agentes se definem por questdes
econdmicas, mas também culturais e sociais. O autor considera ainda que a classificacdo
dos agentes como pertencentes a determinadas classes pode ser alterada a qualquer
momento, a partir das agdes desenvolvidas que possibilitam uma mudanca nas posicoes

sociais. Dessa forma

[...] as classes que podemos produzir recortando as regides do espaco
social agrupam agentes tdo homogéneos quanto possivel, ndo apenas do
ponto de vista de suas condi¢des de existéncia, mas também do ponto
de vista de suas praticas culturais, de consumo, de suas opinides
politicas etc. (BOURDIEU, 1996, p. 30).

A questdo da “homogeneidade possivel” apontada por Bourdieu significa o
reconhecimento de que o0s agentes agrupados em uma classe social ndo apresentam o
mesmo acumulo e estrutura de capitais, por isso tratamos as classes sociais a partir de
uma nocéo de fracdes de classe, em que 0s agentes apresentam caracteristicas parecidas,
mas que se diferem em algum ponto. Sobre as fracGes de classes médias, Bourdieu
(2007b) identifica que a educacao é entendida como um instrumento de ascensao social.

Considera-se que

[...] as camadas médias ndo constituem um universo social homogéneo,
havendo segmentos diversos em seu interior, seja em funcdo de
condigdes socioecondmicas, seja devido ao capital cultural de que
dispdem. Por isso, os integrantes de cada segmento dessas camadas
desenvolvem préticas especificas, objetivando o sucesso escolar dos
filhos. (ROMANELLI, 2010, p. 102).

Em relacdo a essas especificidades de investimentos, buscamos identificar quais

opcOes do mercado escolar sdo acessadas por essas familias. As opgdes apresentadas
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foram: a) compra de materiais didaticos; b) matriculas em cursos (ex.: linguas,

informatica); c) professores particulares; d) viagens de intercAmbio; e) outros — quais?

As opgoes indicadas pelos 6 participantes foram a “compra de materiais didaticos”
e “matriculas em cursos” (linguas, informatica). Considerando a formacéo escolar dos
pais, identificamos que ndo ha uma mobilizacdo de estratégias que proporcione uma
maior exploragdo do mercado escolar, portanto elas se limitam a investimentos que
podem ser considerados como mais tradicionais. Os pais ndo associam as praticas
culturais e sociais realizadas pela familia como investimentos na educacgéo de seus filhos
e, sobre essa questdo, buscamos identificar que tipo de espagos sociais essas familias

frequentam.

O quadro a seguir, demonstra que, no geral, essas familias ndo buscam por

atracdes culturais, tendo uma maior frequéncia em espacos de lazer.

Quadro 6 - Espacos sociais frequentados pelas familias participantes

Parques/Pracgas | Clubes | Shoppings | Livrarias | Museus | Teatro | Shows | Igreja
Isabela X - - X - - - X
Carlos X X X X - - - X
Rosana X - - X - X - X
Paula X X X X - - - X
Sofia - X - - - - - X
Julia - - X - - - - -

Organiza¢do: OLIVEIRA, 2020.

As opcdes shows e museus ndo foram assinaladas por nenhum dos participantes,
enquanto a Igreja foi a opgdo mais escolhida, sendo ausente apenas das préaticas familiares
de Julia. A partir das informacdes apresentadas no quadro 5, é possivel afirmarmos que
as escolhas familiares de nossos participantes favorecem mais a formacéo de um habitus
religioso do que do habitus cultural. O acimulo do habitus social ¢ contemplado nas
visitas a parques, pracas, clubes e shoppings, e o habitus cultural, em sua forma mais
objetivada, pode ser relacionado a frequéncia em livrarias, como apontado por 4 familias.

acerca desse costume familiar, podemos identificar nessas familias um movimento de
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estimulo a incorporagdo do héabito da leitura, que contribui para o desenvolvimento

escolar dos estudantes.

Sobre o habitus religioso, a primeira analise que fazemos é em relacdo ao fato de
que essas familias se declaram como catoblicas, estabelecendo uma homogeneidade com
a confessionalidade das instituicbes de ensino que escolheram para seus filhos.
Consideramos esse como um facilitador da relacdo familia-escola, visto que,

compartilhando de um mesmo habitus, a aceitacao de praticas fica mais propensa.

Sobre a importancia que as familias dao para a religido, entre as opgdes “muito
importante”, “pouco importante” ¢ “ndo tem nenhuma importancia”, ha uma unidade nas
respostas, sendo que todos os participantes indicaram a op¢do “muito importante”.
Ponderamos que a valorizacdo da religido revela a intencéo de formar nos filhos o habitus
religioso, pois a religido passa a ser um elemento que se faz presente nos lares, e que, de

certa forma, se torna responsavel por conduzir as relagoes.

Em relacdo ao tempo que as familias dedicam a participacdo em atividades
religiosas, apenas Jalia informou nunca participar. Paula, Sofia, Rosana e Carlos indicam
que suas participagdes estao limitadas a “uma vez por semana” e Isabela informou que
dedica mais que um dia da semana para participar de atividades relacionadas a sua
religido. Levando em conta que o item ndo apresentou quais seriam essas praticas,
podemos associar que a pouca frequéncia apontada pelos participantes pode estar
relacionada ao entendimento de que as atividades religiosas acontecem apenas nos
espacos proprios da religido como, por exemplo, a igreja. Dessa maneira, as familias
podem ter desconsiderado a¢@es mais intimas como a préatica de ora¢des, tempo dedicado
a leituras sobre temas religiosos, tempo dedicado a assistir filmes e programas de

televisdo com conteldo religioso, entre outros.

No que diz respeito a visdo dos pais em relacdo a importancia que os filhos
atribuem a religido, entre as opgdes “considera a religido como algo importante”, “ndo
considera a religido como algo importante, mas frequenta a igreja e tem alguns habitos
religiosos por influéncia da familia e da escola”, “ndo considera a religido como algo
importante e ndo inclui praticas religiosas em seus habitos”, todos optaram por afirmar
que os filhos consideram a religido como algo importante. Diante desse cenario, podemos
considerar que os pais acreditam dividir com os filhos 0 mesmo sentimento em relagéo a

religido.
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Podemos identificar que, nesses casos, o papel familiar atingiu o alvo, visto que
os filhos se apropriaram daquilo que se pretendeu transmitir durante o processo de
formacéo do habitus religioso. Tal acdo também pode ser identificada como algo benéfico
para a relacdo familia e escola, pois se os filhos compreendem a religido como algo
importante, podemos considerar que o desenvolvimento de préaticas religiosas em outros
espacos culturais ndo causara um estranhamento. Em relacdo as instituicdes locus de
ensino, os estudantes das familias entrevistadas adentram nesses espacos tendo uma certa
facilidade de compreender a légica operante, afastando-se do risco de ser considerado um

“aluno problema”.

Acerca das préaticas que podem ser reconhecidas como formadoras do habitus
religioso e que as familias apontam como comuns aos filhos desde a infancia, temos o

seguinte cenario

Quadro 7 - Préticas religiosas que seu/sua filho(a) esta habituado(a) a realizar desde
a infancia

Isabela Carlos Rosana Paula Sofia Jalia
Realizar oragdes X X X X X X
Frequentar igrejas X X X X X X
Estar em contato com X - X - - X
simbolos religiosos
Fazer a leitura de X X X - - -
livros ou textos
religiosos
Celebrar datas X - X X X X
comemorativas
relacionadas a religido

Organizacgdo: OLIVEIRA, 2020.

As praticas menos frequentes sdo “estar em contato com simbolos religiosos” e
“fazer a leitura de livros ou textos religiosos”. Chama-nos a atencao as familias indicarem
que os filhos ndo estabelecem contato com simbolos religiosos desde a infancia, pois,
tratando-se do campo religioso catélico, é possivel observarmos que os simbolos sédo algo
frequente, podendo ser citado como exemplo a imagem de santos, crucifixos, tercos etc.

E preciso colocar essa afirmacdo em questionamento, pois dificilmente uma igreja
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catélica ndo terd em seu interior simbolos religiosos. Portanto, se os estudantes
frequentam essas igrejas desde a infancia, é possivel que desde essa época também

estejam em contato com esses simbolos.

Em relacdo a esse aspecto, faz-se necessario lembrar que, no que diz respeito ao
campo religioso, os simbolos remetem aos valores adotados por cada denominagédo
religiosa. Trata-se, portanto, de uma maneira de representacdo da prépria fé. Os pais que
parecem ndo associar 0s simbolos a esses aspectos, demonstram um tipo de
comportamento que afasta o simbolo de seu significado, o que pode ser entendido como

uma descaracterizacao desses elementos.

A falta da percepcéo familiar de que o contato com simbolos religiosos se d& desde
a infancia pode se justificar nas acdes que naturalizam as praticas religiosas. A imagem
de um santo, por exemplo, deixa de ser compreendida como um simbolo religioso, para
se tornar algo que faz parte do espaco fisico de alguns lugares. Mesmo quando estdo
localizados fora de igrejas, ou espacos propriamente religiosos, esses simbolos ndo sao

reconhecidos como um corpo estranho, pois ja se criou o habito da convivéncia com eles.

Frequentar igreja e fazer oragbes sdo as praticas apontadas por todos os
participantes. Consideramos que estas sejam mais passiveis de serem percebidas como
praticas religiosas, porém a celebracdo de datas comemorativas relacionadas a religido
também é um elemento apontado pela maioria das familias. Culturalmente, o Brasil é um
pais que possui como tradicdo a reserva de dias de seu calendario para a comemoracao de
datas religiosas, sendo, em alguns casos, consideradas como feriados nacionais, 0s quais

sdo definidos pelos principios catélicos.

Considerando a premissa de que a religido € entendida como elemento que
contribui para a formacéo ética dos individuos, utilizamos nosso questionario como forma
de verificar se esse era um pensamento adotado pelas familias participantes. Foi possivel
identificarmos que as familias concordam com esse pressuposto, visto que a resposta de
Isabela, Paula e Carlos foi a op¢do “E fundamental para a formagdo ética do seu filho”,
enquanto que Rosana, Sofia e Jilia consideram que “E importante para a formagao ética
do seu filho, mas ndo ¢ o inico meio de garantir essa formagao”. Nenhuma familia indicou

a opc¢édo “Néo exerce influéncia na formagao ética do seu filho™.

Em relacdo a isso, as familias estdo propensas a reforcarem o imaginario social de

que a religido cumpre um papel importante para que a €tica, a moral e a ordem sejam
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garantidas. Ainda que reconhecam que ndo se trata do Unico caminho, parecem néo abrir
mao da presenca de principios religiosos na formacdo de seus filhos. Tal fator pode
contribuir para a aceita¢do da disciplina de ER nos curriculos escolares e, além disso,
também favorece a ideia de que a presenca da religiosidade no ambiente escolar seja
considerada como um fator que proporciona uma melhora na qualidade do ensino (Isabela
e Sofia), uma melhora no comportamento dos estudantes (Julia, Isabela, Carlos e Rosana),
uma melhora nas relac6es desenvolvidas entre professores e estudantes (Rosana e Julia),
bem como uma melhora no comportamento dos estudantes (Isabela, Carlos, Rosana e
Paula). Nenhum dos pais considerou que a presenca da religiosidade no ambiente escolar
néo traga algum tipo de contribuicéo.

Em relacdo a um incomodo dos filhos em relacdo a alguma pratica religiosa
desenvolvida na escola (oragdes antes do inicio das aulas, presenca de simbolos
religiosos, conteudo trabalhado em sala direcionado a religido/religiosidade, e outros), 0s
pais afirmaram que nunca houve uma reclamagdo. Conforme ja mencionamos, a
similaridade dos habitus religiosos presentes na familia e na escola contribui para uma

melhor aceitacdo das praticas desenvolvidas pelas institui¢cbes de ensino.

Sobre a responsabilidade da escola em promover a formacéo religiosa dos filhos,
nenhum dos participantes indicou que a responsabilidade dessa formacao deva ser apenas
da familia. A opgdo “sim, mas todas as religides devem ser trabalhadas” foi apontada por
5 pais, e somente Sofia afirmou que “sim, desde que esteja de acordo com os
ensinamentos da religido adotada por minha familia”, indicando que, para ela, a formagao
religiosa proporcionada pela instituicdo escolar ndo pode colocar em risco aquilo que as

escolhas familiares privilegiam.

No que se refere as impressdes familiares sobre as instituicfes de ensino em que
seus filhos estdo matriculados, com excecdo de Carlos, todas as médes concordam que se
trata de “uma Otima instituig@o de ensino com bons professores e bem administrada pela
equipe gestora”. A questdo da estrutura fisica foi apontada por Rosana, Julia e Sofia como

“uma otima institui¢ao de ensino com boa estrutura fisica.”.

Sofia foi a Gnica a ndo considerar que as institui¢des l0cus sdo “[...] institui¢do de
ensino com regras escolares que possibilitam que os alunos desenvolvam um bom
comportamento”. Todos os pais concordam que as escolas sao “bem localizadas” e que

desenvolvem “praticas pedagdgicas que fazem com que os alunos tenham mais disciplina
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e organizagdo em relagdo aos momentos de estudo”. Paula foi a iinica a apontar a presenca
de “professores e equipe gestora autoritdria” e nenhum pai considerou que nessas
instituicdes ndo se permite que “os alunos tenham liberdade para expressar suas
opinides.”.

As respostas nos permitem afirmar que os pais desenvolvem uma opiniéo positiva
sobre as instituicbes de ensino em que seus filhos estdo matriculados. Percebem esses
espagos como propicios para o bom relacionamento entre estudantes, professores e equipe
gestora. A partir dos questionarios, foi possivel identificarmos que parece ndo haver
problemas nas relagBes que essas familias estabelecem com as escolas de seus filhos. Ha
uma aceitacdo de préaticas, bem como a compreensdo de que certas préaticas sdo

necessarias para o0 ambiente escolar e para a formacao dos estudantes.

3.2 Escolas confessionais como estratégia para assegurar a incorporacdo do habitus
religioso: os ditos e ndo ditos pelas familias sobre suas escolhas

Seguindo com nossas aproximac@es sobre a perspectiva familiar em relacdo ao
nosso objeto de pesquisa, apresentamos nesse momento as entrevistas realizadas com os
pais de estudantes das instituicdes locus. Assim como nas entrevistas anteriores, foi
possibilitado que os participantes definissem melhor data, local e hora para a gravacao da
entrevista. As Unicas que nos receberam em suas préprias residéncias foram Julia e

Isabela; os demais optaram pelo local de trabalho para que a entrevista fosse realizada.

No caso de Isabela e Julia, conhecer a casa em que a familia reside nos permitiu
ter uma dimensdo sobre a maneira com que essas duas familias expressam sua
religiosidade. Ambas possuiam em suas salas simbolos religiosos e, quando chegamos,
na casa de Isabela a televisdo transmitia programas de TV de um canal cat6lico, o que
pode ser entendido como uma maneira de informar sua crenca antes de serem
questionadas sobre ela, e ainda uma reafirmacéo de sua fé. Tais aspectos sdo considerados
como favorecedores da construcdo e inculcacdo do habitus religioso. Em relacdo aos
outros participantes, ndo reconhecemos em seus locais de trabalho elementos que

pudessem revelar a presencga de manifestagdes religiosas.

Iniciamos as entrevistas pedindo para que os pais fizessem um relato sobre a
trajetdria escolar de seus filhos. O objetivo, nesse momento, era o de identificar se a

questdo da confessionalidade no ambiente escolar era um fator recorrente na trajetoria
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desses estudantes, bem como levantar elementos que pudessem indicar os motivos que
fizeram as familias a optarem pela atual instituicdo de ensino. Isabela, Rosana e Paula
apresentaram uma situacao parecida, em que relataram um periodo de mudanca de cidade.
O filho de Paula iniciou sua trajetoria escolar em instituicdo publica de ensino da cidade
de Bandeirantes®®, o que ndo era uma preocupacio para ela, pois “[...] por ser uma cidade

pequena, € muito acolhedora e que tem valores.” (PAULA, 2020).

Depois de morar em Bandeirantes, a familia de Paula se mudou para Dourados, e
foi nesse momento que a preocupacdo com a instituicdo de ensino se revelou com mais
intensidade. Em Dourados, conta que se viu “[...] obrigada a colocar em uma escola
particular, porque as escolas publicas 14 ja ndo ofereciam essa questdo de valores, que eu
acho que também ¢ muito importante.” (PAULA, 2020). Chegando em Campo Grande, a
opcao pelo sistema privado de ensino se manteve e a familia optou em matricular o filho

em uma escola particular que se caracterizava como confessional evangélica.

Paula justificou que, posteriormente a esse periodo em que o filho estava em
instituicdo confessional evangélica, devido a questbes financeiras, foi necessario fazer a
mudanca para a rede publica de ensino. A preocupacao era a de que seu filho, ao entrar
na escola publica, “[...] ele ndo ia aprender valores” (PAULA, 2020) e talvez deixasse
de lado aquilo que havia aprendido com sua familia e nas instituicdes anteriores, pois
“[...] 0 6° ano ¢ exatamente a idade onde a crianca estd deixando de ser bebé para se tornar
um pré-adolescente, onde a voz do amigo é mais influenciavel do que a minha. Eu me vi

na opcao da E.E. Santa Ana, que |& sim tem regras, tem valores.” (PAULA, 2020).

Isabela demonstrou uma preocupacgdo semelhante, pois possuia um certo receio

guanto aos ambientes em que os filhos frequentariam ao chegar em uma cidade maior.

[...] eu ndo era daqui de Campo Grande, sou l& de Ponta Pord. Quando
eu mudei de la para ca, eu tenho ja experiéncias na familia, né? de
adolescentes, principalmente, de ter se envolvido com drogas, pessoas
gue ndo sdo muito legais, né? E ai, quando eu vim para ca, eu escutei
da minha mae: “Ai filha, ndo quero que vocé venha para ca... eu quero
gue vocé venha porque eu quero gque vocé esteja perto de mim, mas ao

19 Em Bandeirantes/MS, as acdes desempenhadas pelo catolicismo, atribuidas em especifico ao Padre
Luciano Scampini (primeiro padre da cidade, autor do livro “Histéria e F&” que relata a historia do
municipio), sdo consideradas como elementos que contribuiram para o desenvolvimento da regido.
Atualmente, um museu sacro catélico é considerado como um dos principais pontos turisticos da cidade.

Referéncia: SILVA, Ivanilza Souza; PINTO, Jucilene Ap. Serpa. Desenvolvimento potencial turistico de
Bandeirantes/MS. Disponivel em:
<http://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:bx7Q51BnPzUJ:www.multitemas.ucdb.br/artic
le/download/1032/995+&cd=1&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br>. Acesso em: 10 jan. 2020.
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mesmo tempo eu tenho medo que aconteca a mesma coisa que
aconteceu com o fulano.” Ai eu falei assim: “nido méie, nao vai
acontecer porgue eu tenho fé em Deus, meus filhos sdo consagrados
em Nossa Senhora e eles viao continuar no caminho de Deus.”. Ai
eu tenho procurado levar eles para uma escola boa, especialmente
gue seja voltada para uma religido. (ISABELA, 2020, grifo nosso).

A mae atribui a sua fé a garantia da seguranca de seus filhos, indicando também a
preocupacdo em desenvolver estratégias para assegurar que os estudantes frequentem
escolas em que a religido seja um elemento presente. Antes de estudarem na E.E Santa
Ana, os filhos de Isabela foram matriculados em uma instituicdo de ensino privada de
cunho evangélico. No entanto, diante de um conflito em relacdo a possibilidade de sua

filha expressar sua religiosidade, Isabela decidiu buscar por outra instituicdo de ensino.

[...] n6s somos catdlicos e um dia ela resolveu ir na escola com um
crucifixo no pescogo. Quando ela chegou 14 com esse crucifixo, a
diretora veio, pegou e falou para ela: “Nao, vocé tem que tirar isso ai,
vocé ndo precisa disso”. Ai ela falou: “Nao, mas eu ndo quero tirar”, ai
ela pegou e virou a cruz do pescoco dela e colocou dentro da blusa. Ai
ela falou: “Nao, aqui ndo € para vocé€ mostrar esse negocio”, falou para
ela desse jeito. Ai eu ndo gostei dessa atitude, porque isso ndo se faz
com uma crianga com 6 anos de idade. Eu acho isso uma tremenda falta
de respeito, entdo nédo gostei. (ISABELA, 2020).

Identificamos na fala de Isabela um caso de violéncia simbodlica motivado por
questdes religiosas, uma vez que, ao impedir que a estudante utilizasse um simbolo de
sua religido, a diretora da institui¢do agiu no sentido de silenciar a crianca. Para conseguir
uma vaga na E.E. Santa Ana, Isabela teve que esperar por 3 anos e para que os filhos
continuassem frequentando uma escola de cunho confessional, a familia optou por

realizar matricula em outra instituicdo confessional conveniada.

Havia uma certa dificuldade para que os estudantes permanecessem nessa
instituicdo em virtude da distancia entre a escola e a residéncia familiar. Isabela relata que
foi um periodo em que ela precisou desenvolver estratégias para que essa permanéncia
fosse possivel. Observamos que sua fala revela que esse periodo pode ser considerado
como uma epoca de sacrificio realizado por ela, que precisava percorrer uma longa

distancia; esse fato ¢ reportado pela expressao “atravessar a cidade”. Além disso,

[...] eu levava eles e ficava & dentro do carro em algum lugar esperando
dar o horario deles sairem para trazé-los de volta. Entdo ai, eu sempre
passava na central de vagas, nunca desisti e sempre consagrando
pedindo para Nossa Senhora interceder. Em certo dia, eu passei por la
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e eu consegui vaga para o meu filho. Passei 1a e falaram: “So6 tem uma
vaga, mas essa vaga € concorrida, se a senhora for 14, a senhora vai ter
que tirar ele da escola e se voltar aqui pode ter preenchido ja essa vaga,
porque ¢ apenas uma vaga”. Eu falei: “Nao, eu vou la ¢ ja volto.” No
mesmo instante voltei correndo para a escola, ele estava na sala de aula,
voltei peguei a transferéncia dele e voltei 14 na central de vagas e a
minha vaga ainda estava 4, gragas a Deus. (ISABELA, 2020).

A conquista da vaga na E.E. Santa Ana foi atribuida por Isabela aos pedidos
realizados em oracdes. Percebe-se que a matricula na instituicdo de ensino é entendida
pela familia como algo que se concretizou pela acao divina. Compreendemos, a partir da
fala de Isabela, que a entrada dos filhos nessa instituicdo representa um momento de
afirmacdo de sua fé, visto que € entendido como uma resposta as suas oragoes.

Sofia indica que, durante o periodo da Educacdo Infantil, suas filhas foram
matriculadas em uma escola privada de cunho confessional espirita, onde, segundo ela,
sempre “[..] foram bem cuidadas.” (SOFIA, 2020). Posteriormente, estudaram em uma
escola publica préxima a residéncia, para depois serem transferidas para a E.E Sdo Bento.
Sofia relatou que sempre teve o desejo de que suas filhas estudassem na E.E S&o Bento,
pois “[...] a gente sempre soube que pega mais firme, ndo s6 da parte do estudo, mas
também pega mais a questdo da religido e por a gente ser catolico, entdo por isso eu optei
pela instituicao.” (SOFIA, 2020). Além disso, seus sobrinhos que ja haviam estudado na
instituicdo, o que possibilitou que conhecessem a escola antes das filhas serem

matriculadas.

No caso de Rosana, a escolha foi motivada tanto pelo fato da E.E. Santo Agostinho
ser seu local de trabalho quanto pela relacdo que outros membros da familia ja haviam
estabelecido com a instituicdo. De acordo com ela, seus sobrinhos ja haviam concluido o
Ensino Médio na instituicao e, posteriormente, “[...] terminaram a faculdade, hoje ja estdo
todos empregados, entdo quer dizer que a gente tem referéncia da escola, entdo por esse
motivo eu escolhi aqui.” (ROSANA, 2020). Identificamos que a questao do capital social
de Rosana foi um elemento que contribuiu para que a escolha fosse feita. Notamos na sua
fala a ideia de que a escola foi considerada como uma boa instituicdo de ensino devido a

trajetorias escolares de longa duracéo de outros membros da familia.

Nas narrativas de Carlos e Julia, assim como nas de Rosana, ndo identificamos
momentos anteriores em que a confessionalidade estivesse presente da trajetoria escolar

dos filhos. Julia conta que a questdo da localizagdo foi o principal elemento que
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influenciou sua escolha. Segundo ela, a familia teve que se mudar do bairro em que
moravam e onde estavam localizadas as escolas anteriores de seu filho. Ao chegarem no
bairro onde residem atualmente, sempre ouviu falar bem da E.E Sdo Bento devido aos
cuidados da ordem religiosa, proprietaria do prédio escolar, fato que fez com que
desenvolvesse um interesse pela escola, no entanto teve que esperar um ano para
conseguir a vaga. Carlos informou que, antes de sua filha iniciar os estudos na E.E S&o
Bento, estava matriculada em uma escola publica na mesma regido. Quando a filha atingiu
a idade limite para permanecer nessa escola, teve que procurar outra instituicdo de ensino,
por indicagdo da diretora, por questdes de localizagdo e “[...] por ser uma escola também
que tem uma relagdo com a minha religido.” (CARLOS, 2020); assim, optaram pela E.E

Séo Bento.

A partir da retomada das trajetorias escolares, foi possivel identificarmos que
algumas familias, desde os anos iniciais da escolarizagdo dos filhos, tinham como
estratégia a escolha por instituicdes confessionais. Mesmo que ndo fossem da religido
adotada pelo ambiente familiar, essas primeiras instituicbes foram vistas como uma
alternativa para garantir que seus filhos estivessem inseridos em um ambiente em que o
habitus religioso estivesse presente. O fato de as escolas estarem ligadas a uma instituicao
religiosa s6 ndo foi citada nesse primeiro momento da entrevista como um elemento de
influéncia por Rosana. Nas outras 5 familias, foi possivel identificar que a
confessionalidade e a ligacdo com as ordens religiosas, reconhecidas socialmente como
responsaveis por cuidar das instituicGes, foram consideradas como fatores de influéncia

que determinaram as escolhas familiares.

Sobre a questdo da confessionalidade, notamos uma contradicdo na fala de Julia.
Inicialmente, descreveu que os bons comentarios que ouvia sobre a escola estavam
relacionados ao fato de ser uma instituicdo cuidada por membros da igreja catélica, o que
nos levou a identificar que esse seria um fator de influéncia para sua escolha. No entanto,
quando perguntada se a caracteristica de ser uma escola confessional foi algo importante
para que a matricula de seu filho fosse realizada, a resposta que tivemos foi que “[...] na
verdade, assim, me foi recomendada como uma 6tima escola, com 6timos professores e

pela organizagio, ndo pelo fato de ser confessional.” (JULIA, 2020).

Ja nos outros casos, a confessionalidade é compreendida como caracteristica
relevante, identificada pelos pais como algo positivo nas instituicdes escolares. Sofia

indica que a confessionalidade foi o elemento que permitiu que a familia identificasse
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uma proximidade com a institui¢do de ensino, pois “[...] a gente ja estd praticamente
dentro dos mesmos pensamentos de religiao” (SOFIA, 2020). Paula considera que os
principios religiosos que se expressam na confessionalidade devem se fazer presente nas
escolas. Estabeleceu uma relacdo entre a questdo da confessionalidade com habitos de

disciplina e , de acordo com ela,

[...] essa questdo de disciplina, eu acho que tudo tem que ser
disciplinado, a gente para trabalhar tem que ter disciplina, pontualidade,
vestes. Entdo isso, se a gente ndo educar nosso filho com esse ritmo,
quando ele chegar 14 em cima, na hora do vamos ver que ele vai ter que
fazer o dinheiro dele, ele ndo vai conseguir se enquadrar na sociedade.
Entdo ndo € uma punicdo, simplesmente vocé estd moldando uma
pessoa para entrar na sociedade, e a gente como mae faz isso em casa,
mas dentro da escola a gente ndo tem essa influéncia, ndo é verdade?
(PAULA, 2020).

Novamente, Paula expressa uma preocupacdo com as influéncias sociais que o
filho recebe fora do ambiente familiar e que podem colocar em risco os principios e
demandas familiares. Para ela, a E.E. Santa Ana cumpre o papel de garantir que esse
desvio ndo se torne uma realidade para seu filho. Rosana também entende a
confessionalidade como uma caracteristica importante, ja que, para ela, a questdo da
religido na instituicdo escolar contribui para que os estudantes possam refletir sobre o

modo como agem em sociedade:

[...] todas as escolas que tém esse vinculo com a religido, ela mostra
para a crianga que vocé ndo estd sozinho no mundo, né? Que existe
sempre alguém olhando por vocé, ndo importa qual seja sua religido,
vocé entendeu? Que tem algo importante na vida, que rege nosso corpo,
nossa mente, 0 Nosso caminhar, as nossas atitudes, o nosso fazer.
(ROSANA, 2020).

Tanto Paula quanto Rosana percebem a religido como elemento que permite a
formacédo e o desenvolvimento de atitudes de boa conduta. Carlos identifica a religido

como fator que favorece uma boa educacéo, tanto no contexto escolar quanto no familiar.

[...] a gente acredita que hoje a educagdo de um filho ja é bem dificil,
com a igreja ja esta muito dificil, imagine sem, né? Entdo, a gente faz
questdo inclusive que ela tenha sim essa relacdo com a religido,
inclusive ela frequenta a catequese, a gente participa das atividades
também dentro das nossas possibilidades do nosso espago de tempo
dentro da igreja, para que ela cada vez seja inserida nesse meio e
participe dessas coisas. Porque a gente acredita que seja importante para
0 desenvolvimento intelectual, como ser humano dela, as praticas
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religiosas, de bondade, de caridade, do amor ao préximo, enfim.
(CARLOS, 2020).

No caso de Isabela, observa-se em seu relato sobre o percurso para conseguir vaga
na E.E Santa Ana uma valorizacdo da questdo da confessionalidade. Segundo ela, a
escolha por essa instituicdo de ensino reflete uma préatica familiar constante que consiste
na busca “[...] para as coisas de Deus.” (ISABELA, 2019). Para ¢la, a institui¢do se
enquadra nesse quesito. Atribui a religiosidade o papel de garantir que seus filhos

desenvolvam atitudes consideradas como positivas, considera que

[...] séo criangas bem diferentes das outras criangas da idade deles, eles
sdo bem tranquilos, sdo mais centrados e isso eu ja ouvi da prépria
diretora. Eles sdo mais centrados, eles se preocupam, eles séo
participantes também. [...] Vocé ndo escuta palavrao da boca deles, eles
ndo escutam radio ou masicas assim que tenham palavrdo, esses tipos
de mdsica, mas ndo porque eu impus ou 0 pai, mas porque eles sabem
gue ndo € de Deus. (ISABELA, 2020).

Isabela relatou também que seus filhos foram favoraveis a opcéo pela E.E Santa
Ana, e o fato de ser uma instituicdo confessional despertou o interesse nos estudantes e a
vontade para que fossem matriculados 14. Rosana também informou que a decisdo
agradou seus filhos e que, antes da realizacdo da matricula, houve uma conversa sobre
essa questdo da confessionalidade, que foi entendida como algo positivo, apesar de ser a
primeira vez que os estudantes frequentaram uma instituicdo com essa caracteristica.
Carlos informou que ndo houve uma conversa com sua filha sobre a questdo da
confessionalidade, no entanto afirma que ndo ha nenhum tipo de reclamagdo sobre as
praticas desenvolvidas no ambito escolar, e que notou em sua filha uma “[...] melhoria no
comportamento como ser humano.” (CARLOS, 2020), algo que ¢ associado as préaticas

religiosas.

Sofia descreveu que antes de iniciar as aulas na E.E Sdo Bento, suas filhas ja
tinham conhecimento sobre a questdo da confessionalidade da instituicdo. No entanto,
nunca houve por parte delas comentarios negativos em relagdo a isso. Sofia associa esse
comportamento ao fato de que, na época, as filhas ndo conviviam com pessoas de fora de
circulo familiar, entdo a opinido de outras pessoas ndo foi um fator que pudesse
influencia-las a serem contrarias a matricula na E.E S&o Bento. Julia, relatou que nao

conversou com o filho sobre a caracteristica confessional da instituicdo e, segundo ela, 0
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comportamento do filho foi muito tranquilo, e a aceitacdo foi imediata. Sobre a matricula
diz:“[...] eu resolvo e ele aceita [...] eu acredito que ndo tenha nada contra porque ele é
catdlico, ne? fez primeira comunhao, € criado dentro da religido, entdo ndo tem nenhum
problema.” (JULIA, 2020).

Paula relatou que, no inicio, mesmo sem saber da questdo da confessionalidade,
seu filho demonstrou uma posic¢do contréria sobre ser matriculado na E.E. Santa Ana.
Para convencé-lo, a mée utilizou como estratégia um dialogo em que ficou acertado que,

se 0 ele ndo se sentisse bem na instituicdo, poderia ser transferido para outra escola.

No inicio ele se mostrou contrario, porque ele teve medo das regras [...]
A\, no primeiro bimestre, ele conheceu os professores, sentiu um pouco
de rigidez em alguns professores, mas no segundo semestre ele falou:
“Mamde, é aqui o lugar onde eu quero ficar. Eu aprendi muito mais aqui
do que numa escola particular, hoje eu sou uma outra pessoa.”. Entao
eu tive relato dele que aquilo foi bom para ele, ndo s6 a minha
observacdo, mas ele me relatou e eu achei isso muito legal. (PAULA,
2020).

Em relacdo ao sentimento de medo expressado pelo filho ao iniciar sua trajetoria

na instituicdo, Paula informa uma mudanga. Segundo ela, ele passou a compreender a

importancia de respeitar as regras da instituicdo. Sobre a relagdo com a gestora da

instituicdo, a mée relata que, atualmente, ndo existe um sentimento de medo, mas de

respeito. Para exemplificar a situacdo, nos contou sobre um caso vivenciado pelo filho
em que

[...] ele chegou esses dias atrasado e esqueceu de por o ténis. E ela pegou

e falou assim: “Jodo, cadé o ténis?”. Nossa, ele entrou em desespero!

N&o por medo, mas por saber que ele estava quebrando a regra e que ia

ficar muito chato perante os outros colegas, porque todos estavam de

ténis e por que ele tinha que ser diferente? Entdo essa é a diferenca, ele

nao estava com medo de ser punido, mas que ele ia sentir envergonhado
por ter quebrado a regra. (PAULA, 2020).

De acordo com Paula, o filho criou uma consciéncia sobre a importancia de seguir
as regras e, por esse motivo, ja ndo percebe um mal-estar do estudante diante dessas
situacBes. Uma observacgéo feita por Isabela, em relagdo ao ambiente escolar, faz uma
associacdo dos simbolos religiosos com os comportamentos de bem-estar desenvolvidos

pelos estudantes dessas instituigcdes.

[...] no momento em que vocé olha para um quadro, ou alguma coisa
que te lembre uma coisa boa, porque eu duvido alguém olhar para a
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imagem de Jesus ou de Maria e lembrar de uma coisa ruim, por mais
gue seja de outra religido, vai olhar para aquilo l4 e vai passar, sabe que
é de Deus, por mais que ndo seja da religido a pessoa vai olhar e falar:
“¢ de Deus”, so por isso ja te passa uma coisa positiva, uma coisa boa.
Agora, se eu colocar um quadro de, como se diz, até de mulheres
peladas, aqueles tipo folhetim assim, ndo vai te trazer coisa boa.
(ISABELA, 2020).

Para ela, a presenca dos simbolos é importante, pois € uma forma de pacificar o
ambiente escolar, modificando o comportamento dos estudantes. Paula também considera
que os simbolos tranquilizam (sic!) os estudantes, possibilitando que eles se sintam
seguros e protegidos dentro do ambiente escolar. Essa associacao feita entre os simbolos
religiosos e os sentimentos descritos, conforme discutido anteriormente, trata-se de um
resquicio de tradigdes escolares que atribuem aos elementos do campo religioso uma “[...]
forca ideologica coercitiva sobre o meio social, com a fung¢ao precipua de controle social.”
(ROCHA, 2016, p. 240). Essa ideia se perpetua, mantendo-se no imaginario social,

conforme é possivel observarmos nos relatos das maes.

Sofia considera que os simbolos religiosos presentes na instituicdo séo
importantes, mas que ndo interferem no comportamento dos estudantes. Para ela, a
importancia dos simbolos esta em seus significados, que remetem ao amor, caridade e
respeito ao préximo. Nesse sentido, Sofia ndo considera que os simbolos catdlicos
interfiram no comportamento de estudantes de outras religides, pois, segundo ela, “[...]

vai da religido de dentro de casa, que ¢ exercida.” (SOFIA, 2020).

Para Julia, os simbolos ndo interferem nos comportamentos dos estudantes, no
entanto, ao falar sobre isso, limitou-se ao comportamento do proprio filho, sem considerar
aqueles que nao professam da fé catolica. Segundo ela, “[...] esses simbolos ele esta
acostumado aqui em casa a ter. Minha mée tem altar, ele mesmo usa escapulario essas
coisinhas ligadas a religido. Entdo ndo afeta em nada.” (JULIA, 2020). Carlos também
revela a compreensdo de que a facilidade de aceitagdo dos simbolos religiosos esta
associada ao fato de que o habitus religioso catdlico presente na instituicdo € 0 mesmo

adotado por sua familia. Segundo ele:

[...] eu, como catélico, eu ndo vejo problema nenhum. Até mesmo
porque é uma forma de estar, no caso no meu ambiente, no caso da
minha filha, na minha familia, que é uma familia cat6lica, né?, de estar
incutindo nela ja essas praticas e a cultura da nossa religido. Todavia, a
gente respeita opinides contrarias, né? eu ndo sei se |4 na escola, com
certeza deve ter alguma outra religido. Mas assim, no nosso caso, para
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a gente é tranquilo, até porque nés somos catolicos, né? (CARLOS,
2020).

Sobre os estudantes que professam uma religido diferente, Rosana considera que
ha& um respeito pelo simbolo, e que essa presenca ndo é problematica, pois é algo comum

em outras reparti¢des publicas.

[...] Ndo é s6 o simbolo, mas o que ele representa na vida de cada pessoa
e para a propria instituicdo. Entdo eu acho isso muito importante. [...]
eles podem ter outra religido, mas eles respeitam. Vocé entendeu? E
uma coisa assim até notdria, vocé sente o que eles veem, o respeito que
eles tém, eles ndo mexem, ndo criam... como se diz, brincadeiras ou
fazem qualquer piada em hip6tese nenhuma. Eles respeitam o simbolo.
[...] (ROSANA, 2020).

Percebemos, nas narrativas das familias, o entendimento de que os simbolos
religiosos catolicos exercem nos estudantes, mesmo naqueles que professam outras
religibes, 0 mesmo efeito, refletindo a ideia de que existe em alguns elementos da religido
catolica sensagdes que sao consideradas como proprias a todos, ou ainda universais. Em
relacdo ao espaco fisico, identificamos nas falas dos pais uma satisfacdo em relagcdo aos
aspectos mais organizacionais, como no caso de Julia, que considerou que a “[...] a escola
é bonita, arrumadinha. Gostei por ser bem limpinha, bem organizada.” (JULIA, 2020).
Sofia ficou satisfeita com o espaco fisico, principalmente por ser maior que a instituicdo

escolar anterior em que suas filhas haviam estudado.

Rosana demonstra que visualmente, ao analisar a estética do ambiente, a E.E.
Santo Agostinho pode ndo agradar, mas que o ensino de qualidade ofertado pela
instituicdo compensa esse fator. No caso de Carlos, por se tratar de um policial militar
que diz conhecer a realidade de outras escolas publicas, a questdo da seguranca também

foi apontada como ponto positivo da E.E Séo Bento. Seu relato enfatiza que:

[...] agente teve a oportunidade de ir 14, eu e minha esposa e observamos
o ambiente. E um ambiente... ndo é um ambiente sofisticado, porém a
gente acredita que é um ambiente adequado, organizado, limpo,
asseado. [...] a gente ndo observa um ambiente de vulnerabilidade,
vamos dizer assim. (CARLOS, 2020).

Isabela fez uma ressalva sobre a quadra de esportes da E.E. Santa Ana pelo fato

de ndo ser coberta; Paula compartilha de uma opinido semelhante sobre a instituicao.
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Segundo ela, considerando a qualidade de ensino que a instituicdo oferece, um espaco
fisico melhor seria uma questdo de merecimento, sendo que a estrutura fisica € o Gnico
elemento que impede que a escola seja excelente. Uma das reclamacdes é em relacéo as
salas de aula, que deveriam ser “[...] um pouco melhor, maiores. Ser mais aconchegante,
ndo sO para o aluno. Tem que ser aconchegante para o professor, sabe? O professor tem

que se sentir bem no ambiente em que ele trabalha.” (PAULA, 2020).

Apesar das ressalvas sobre as condices fisicas dos locais, 0s pais possuem um
mesmo pensamento em relacdo a qualidade do ensino das instituicGes e isso faz com que
eles as percebam como melhores em relacdo a outras. A confessionalidade é entendida
como um dos elementos que contribui para que essas escolas se diferenciem das demais

escolas publicas.

Isabela considera que a E.E. Santa Ana se distingue “[...] por ser cuidado pelas
freiras, ndo vai entrar qualquer coisa, ndo é qualquer tipo de material que vai ser dado
para os alunos, que ndo esteja de acordo com as nossas normas, né?” (ISABELA, 2020).
Carlos atribui que a caracteristica confessional possibilita que a E.E Sdo Bento se
diferencie das demais escolas puablicas, por considerar que essa caracteristica € a

responsavel por garantir um ambiente seguro

[...] eu que sou policial militar, e também lido com diversas, conheco
algumas escolas da rede plblica, estadual principalmente e a gente tem
notado diversos problemas, principalmente relacionado ao uso e
consumo de entorpecentes, algum tipo de violéncia, bullying. E la
sinceramente eu ndo notei nenhum caso até entédo, ela esta ha um ano
14, nenhum caso de situagdo... entdo, assim, € diferente. Existem escolas
que existem situacdo de violéncia, briga de aluno, essas coisas, e 1a a
gente nao observa. (CARLQOS, 2020).

No caso de Rosana, a confessionalidade é entendida como um diferencial, por ser
um elemento que modifica a missdo escolar, a qual que ndo se restringe a educacgdo
formal. Segundo ela, o principio religioso é o diferencial que norteia as escolhas
familiares que buscam pela E.E. Santo Agostinho. Para Sofia (2020), a “parte religiosa”
é o0 elemento que diferencia a E.E. S&o Bento das demais instituicdes publicas, visao que
ndo € compartilhada por Julia, que associa essa distin¢gdo a questdo da organizacao e

limpeza.
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J& para Paula, a maneira como a E.E. Santa Ana lida com a questdo das regras
escolares € o0 que da a distincdo para o local. Ela acredita que as outras institui¢oes

publicas de ensino acabam dando muita liberdade para que as regras sejam quebradas.

[...] 14 eles ddo o regimento para cada pai ler, e 14 ndo tem essa historia
de “ah, vamos rever.”. Nao se rev€, ¢ aquilo ali e acabou entendeu? Se
ndo esta bom para mim, tem 45 escolas para escolher. Eu acho que tem
gue ser assim em todas as escolas. A partir do momento que a escola
estadual, ou qualquer outra escola, adotar esse perfil “se vocé nédo se
sente bem, ndo quer essa escola? Sinta-se a vontade para sair.”. Eu acho
que € isso, isso sim ¢é liberdade, ndo é verdade? Se vocé nao esta de
acordo com aquele quadrado, vocé ndo se sente bem? Sai. Eu acho que
¢ assim mesmo que tem que ser. Em qualquer lugar que a gente vai, é
igual uma loja. A gente vai |4 e ndo se sente bem, vocé é obrigado a
ficar ali dentro? Vocé vai sair, a escola também teria que ser dessa
forma, mas ndo é assim que funciona. (PAULA, 2020).

Paula defende que o0 ndo cumprimento das regras no espaco escolar deve ter uma
punicdo. Sobre a maneira como as regras sdo apresentadas aos pais e estudantes, Paula
relata que, no inicio do ano letivo, a E.E Santa Ana faz uma reunido com os pais em que
coordenacdo e direcdo escolar abordam o assunto. Segundo ela, 0 ndo comparecimento
resulta na impossibilidade de “[...] discutir, porque nao tem sua assinatura la. Entao tem
uma lista de presenca onde diz se vocé estava presente ou nao, vocé foi convidado para
ser um ouvinte, nao foi? As regras sdo essas.” (PAULA, 2020). Isabela também relatou

como as reunides da E.E. Santa Ana s&o organizadas:

[...] no comeco do ano antes de comecar as aulas, eles fazem uma
reunido. Deixam todos os pais cientes, das normas das escolas. Que a
primeira norma é que ndo se chega atrasado de forma nenhuma, entdo
elas sdo rigidas com horario e eu gosto muito. E assim ela coloca, né?,
deixa bem esclarecido a todos como é dirigida a escola. E se tem algum
pai que até seja de outra religido, porque Ia é misturado, é uma escola
publica, ela deixa bem esclarecido que 14 é cuidado pelas freiras e vai
ter as coisas assim, da igreja. E eu conheco pessoas assim, inclusive
uma que é amiga minha, que é louca para colocar a filha dela I e ela é
evangélica, justamente por causa das normas que sdo mais rigidas, que
ai ndo fica solta no mundéo. (ISABELA, 2020).

Rosana também informa que no inicio do ano letivo, acontece reunido com os pais
na E.E. Santo Agostinho, “[...] tanto com os alunos quanto com seus familiares. Ai passa
as regras, a maneira como ¢ feito, a disciplina, em relagdo as provas, tudo € passado sim.”
(ROSANA, 2020). Em relagdo aos pais de estudantes da E.E. S&o Bento, os trés relataram

ndo ter muito conhecimento sobre a forma como se organizam as reunifes, por nao
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participarem com tanta frequéncia, no entanto afirmam que reunides para discutir normas
e regras escolares sdo praticas comuns na instituicdo. Carlos informou que, nesses
momentos, a participacao é mais por parte de sua esposa. Sofia justifica sua auséncia por
acreditar que o acompanhamento que faz com as filhas em sua residéncia ja é suficiente
e considera que familia e escola devem agir em sintonia: “[...] desde que a escola ndo
atrapalhe, e eu também ndo atrapalhe a escola, acho que nao ha tanta necessidade.”
(SOFIA, 2020).

Isabela afirma que para ela as principais regras da instituicdo estdo relacionadas a
principios religiosos, mas que acredita que ndo seja algo que todos os pais reconhecem.
Consideramos que essa fala revela que os pais que conhecem 0s principios religiosos
catélicos podem ter uma maior facilidade em reconhecer a presenca do habitus religioso
catélico como um organizador das regras, normas e praticas escolares. Carlos demonstra
ser favoravel as regras, no entanto ndo faz uma associacdo das regras com principios

religiosos.

[...] a regra vem para estabelecer uma conduta que a gente tem que
tomar. E todo ambiente nds temos que ter regras, sendo vira uma
bagunca, né? Obviamente que eu ndo tenho como te explicar se com
cunho religioso se essa regra é mais rigida, eu sei que a regra existe e
ela funciona. (CARLOS, 2020).

Considerando a confessionalidade assumida pelas instituicbes, partimos do
pressuposto de que € o principio religioso que serve de subsidio para o estabelecimento
das regras na instituicdo, algo que pode ser entendido ao relembrarmos os relatos das
gestoras sobre, por exemplo, o controle que fazem em relacdo a maneira de os estudantes
se vestirem. Na fala de Rosana, identificamos uma contradi¢do em sua maneira de pensar,
pois, em alguns momentos, atribui aos elementos religiosos o papel de estimular
determinados comportamentos, a0 mesmo tempo em que considera a religido como algo
neutro. Para ela, “[...] a religido, ela permeia a escola, mas ela ndo influencia no
andamento da escola, ela é neutra nesse sentido, entendeu? Ela esta presente, ela é como
se fosse algo interior de cada um, ela ndo esta no meio das a¢bes. (ROSANA, 2020). A
partir do que pode ser observado como uma constante nas opinides de Rosana,
entendemos que seja possivel considerar que ela, mesmo que inconscientemente, percebe

nas regras escolares alguns elementos que orientam as praticas realizadas.
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Julia e Sofia ndo relacionam as regras escolares com principios religiosos, Paula
fala sobre a questdo do desenvolvimento de ora¢Ges no ambiente escolar, que é uma regra

que, segundo ela, ndo consta ndo regimento.

[...] eu ndo me recordo de algum principio religioso, mas tem da oracéo
gue ndo estd no regimento, que ela faz no inicio para que o dia seja
melhor. E aquele negdcio simbolico que eu te falei, da protecdo, da
pessoa se sentir melhor, e isso é energia. E isso é legal. Mas ndo esta no
regimento, ela ndo pde, eu pelo menos ndo observei, ndo vi que tinha
alguma coisa ligada a religido no regimento escolar, entendeu? Néo sei
se sdo regras do proprio governo por ser conveniada, porque a gente é
um pais laico e tem toda aquela, né?..., mas no regimento eu nunca
observei. (PAULA, 2020).

Além da realizacdo de orac¢Bes no inicio das atividades, Paula também informa
que, durante as atividades propostas aos pais e demais comunidade escolar pela instituicdo
(reunides, festividades, entre outras), também sdo realizadas oracfes que geralmente sao
conduzidas pela propria gestora. Jalia conta que, nesses momentos, 0 mesmo acontece na

E.E. S8o Bento, em que normalmente se reza a ora¢éo do Pai Nosso.

[...] sempre tem uma ora¢do no inicio ou no final, mas eles ndo ficam
tocando no assunto religido ndo. Eles sempre falam a que veio, né?
Falam o assunto em si, ndo chamam para o lado de nenhuma religido,
isso eu acho legal, porque tem alunos de outras religides que estudam
la também. (JULIA, 2020).

No caso de Carlos, ndo ha por parte dele a percepcdo de préaticas de oragdes no
ambiente escolar em atividades como reunides e festividades. Rosana informou que
costuma participar de reunibes, mas que a participacdo em festividades ndo € algo
constante, e que o Unico momento em que identifica a realizacdo de praticas religiosas no
interior da instituicdo é durante a acolhida. Isabela afirma participar de momentos
organizados pela escola como, por exemplo, reunido de pais e outras festividades. Relatou
que, mesmo gravida, participou de uma comemoragdo que homenageou a santa padroeira
da escola (Nossa Senhora Auxiliadora), em que pais e estudantes participaram de uma
gincana. Segundo ela, a ocasido ndo se limitou a desenvolver apenas atividades de cunho
religioso, o que favoreceu a participacdo de todos: “[...] para quem gosta de coisa de

religido e para quem também ndo, tinha coisa diversificada.” (ISABELA, 2020).

Conforme ja discutido, a afinidade de habitus pode fazer com que algumas

praticas passem despercebidas por alguns agentes, que por as terem incorporado, as
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naturalizam e passam a entendé-las como algo comum. Nesse sentido, ndo hd uma
diferenciacdo da pratica religiosa com outros tipos de praticas como, por exemplo,
praticas pedagodgicas. Em relacdo a afinidade de habitus, buscamos compreender se a
opcao pelas instituicdes seria mantida caso fossem ligadas a uma ordem religiosa
diferente da adotada por eles. Todos os agentes entrevistados demonstraram uma postura
afirmativa em relacdo a isso. Carlos, Rosana e Paula explicaram que o importante néo €

a ordem religiosa, mas sim os principios

Consideraria, porque o importante é o0 ambiente, né? Se vocé ter um
ambiente que vocé vai ter uma regra que funcione, e vai trazer uma
seguranca, e vai trazer um ensinamento para que seu filho tenha um
desenvolvimento como ser humano melhor, ndo tem problema nenhum.
(CARLOS, 2020).

Sim ainda, é como eu disse no principio, né? A religido, ela permeia o
ambiente escolar, mas eu acredito que ela ndo influencia no aprendizado
e nas acOes pedagogicas da escola. Vocé entendeu? N&o é influenciar
que a gente fala, né?, porque ela estd mais dentro do interior de cada
um, vocé entendeu? Entéo eu acredito que néo iria ter problema nenhum
se fosse uma outra. (ROSANA, 2020).

Sim, enquanto seguir Deus que eu acho que € o pai do universo, gque é
0 nosso criador, que é o que eu creio. Independente da religido, porque
eu ndo tenho preconceito com nenhuma e eu acho assim, onde Deus
estiver, independente da casa que ele estiver, para mim ele sempre sera
Deus. Entdo, se ali virar evangélico, igual € da adventista que o Jodo ja
estudou, entdo tendo Deus dentro de casa sempre vai trazer uma boa
coisa, independente da religido. Eu acho que a doutrina muda em
alguma casa, mas o pai sempre serd 0 mesmo. (PAULA, 2020).

Notamos nas narrativas desses trés pais que ha um pensamento mais liberal em
relacdo ao contato com outras religides, no entanto a fala de Paula nos chama atencao
para a presenca da ideia de que todas as religides professam a crenca da existéncia da

figura de Deus. Jalia e Sofia foram mais claras em relacdo as restrigdes:

[...] a gente tem 0 mesmo pensamento, tanto eu quanto o pai dela, que
a escola esta ali para ensinar ndo sobre religido, e também eu nem
estudei em nenhuma escola assim que fosse a fundo no ensino religioso,
nem ele. Mas se fosse em outra ndo, porque eu acho assim que a
educacdo parte de casa, entdo nao adianta eu sO esperar da escola,
também tenho que ir buscar. Entdo ndo. Que, no entanto, assim, nés
sempre fomos catolicos, eu sempre falo isso para qualquer pessoa, nds
sempre fomos catolicos, mas ndo praticantes. E depois que as meninas
nasceram, com o mundo atual que tem hoje, que é tudo muito claro, eu
acho tudo muito bagungado da minha época escolar a gente foi se
afirmar na igreja exatamente por elas, para elas terem esse pilar de
religido. Mas ndo que a gente impde para elas, a gente mostra o que €é
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certo e 0 que é errado, ai vai ser a escolha delas, o que elas vao querer
para a vida delas. (SOFIA, 2020).

Sim, desde que ndo fosse nada muito restritivo, né? Assim como essa é
catolica, apesar de ser da mesma, eu sei que ela fala de todas as
religiBes, a aula de Ensino Religioso ndo é sobre a religido catdlica, é
sobre as religides. N&o é imposto, eu acho assim, se fosse uma escola
que impusesse “ndo, ¢ uma escola, por exemplo, adventista e tem que
ser adventista”, ai ndo, com certeza nao. (JULIA, 2020).

A partir dos relatos dos pais participantes de nossa pesquisa, notamos que ha uma
ideia de que familia e escola dividem a responsabilidade de desenvolverem a formacéo
religiosa dos estudantes. Os 6 participantes consideram importante que seus filhos
recebam na escola uma formacéo religiosa, portanto buscamos identificar qual é o papel

atribuido a cada uma das instancias em relagdo a essa formagao.

Sobre o papel familiar, Isabela identifica que os pais precisam dar o exemplo da
participagdo na igreja e do desenvolvimento de praticas religiosas. Segundo ela “[...] eu
sempre participo [...] entdo eu sempre carreguei eles junto comigo, nunca foi imposto,
mas eles tinham também que fazer parte da minha realidade, a minha realidade ¢ essa.”
(ISABELA, 2020). Sofia adota como estratégia promover o envolvimento das filhas em

atividades da igreja.

Rosana também acredita que o exemplo dado aos filhos é de suma importancia
para que a familia cumpra seu papel de desenvolver uma formacao religiosa. Para ela, a
religido € o caminho para que os filhos saibam conviver em sociedade de forma
harmonica: “[...] esta na religido, quando o individuo ndo tem a religido, seja ela qual for,
como ele vai saber que o outro é importante? [...] Ou mostrar pelo menos que existe o

caminho do bem e o caminho do mal, e a escolha ¢ sua.” (ROSANA, 2020).

Para Carlos, o papel da familia ¢ o de ser o “[...] educador e evangelizador
também, e incentivador. E transmitir a pratica, o habito né?, através dos exemplos vocé
levar seu filho para esse caminho também.” (CARLOS, 2020). Para Paula, a familia deve
orientar os filhos, criando situacGes em que eles sintam prazer pelo desenvolvimento de
praticas religiosas, “[...] que seja um prazer em conhecer a religido, e que aquilo seja bom.
Porque, a partir do momento que vocé apresenta a religido como uma coisa nao boa, ele
provavelmente ndo vai seguir a religido.” (PAULA, 2020). Julia considera importante a
formagéo religiosa, algo que o filho recebeu “[...] toda a vida em casa”, mas que ndo pode

ser imposto. Sobre o papel da familia, relatou que seguir praticas da religido catolica,
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estimular e acompanhar a participacdo do filho em atividades da igreja foi 0 modo de

promover essa formacao.

Julia relata saber que ndo tem a garantia de que seu filho seguira exercendo a fé
catolica “[...] para o resto da vida, né? Porque ¢ opcional dele, l6gico que tem a vontade
que continue, mas eu, um exemplo proprio, hoje eu raramente vou a igreja.”. Nesse
momento, estabelece que o papel da escola na formacao religiosa do filho é justamente
demonstrar as op¢oes que ele tem. Paula considera que a influéncia da escola € maior do

que a da familia quando se trata da formacé&o religiosa.

[...] 0 que a escola faz, porque influencia os outros coleguinhas, eu vejo
que tem mais poténcia, ele absorve melhor aquela informag&o do que
quando eu falo. Se eu falar para vocé assim, ‘“vamos na igreja”, vamos
dar um exemplo, “vamos hoje na missa”, ele vai fazer uma careta, mas
vai. Mas se a escola falar assim: “hoje vai um grupo de pessoas na
igreja”, eles vao dando risada e pulando porque todos os coleguinhas
vao estar juntos, vocé entendeu a diferenca? (PAULA, 2020).

Para Isabela, a escola também exerce influéncia e contribui para que os filhos
tenham uma formacao religiosa em que saibam respeitar as diferencas. Rosana também
aborda a questdo da diversidade religiosa e do papel da escola em desenvolver uma
formacdo que estimule o respeito a essa questdo e que propicie que 0s estudantes possam
desenvolver suas proprias escolhas. Para ela, a escola deve mostrar que as religifes
existem com seus principios e valores “[...] € que o individuo tem escolhas, porque, a
partir do momento em que vocé conhece, que vocé tem a informacdo, vocé vai ter a
liberdade de escolha.” (ROSANA, 2020).

Ao falar sobre o papel da escola na formacao religiosa, Carlos demonstra uma
postura favoravel a diversidade, no entanto apresenta também uma visdo em que as

religi®es cristas prevalecem.

Entéo, o papel da escola ele seria basicamente na questdo de ensino, de
regras comportamentais e também no sentido de dizer, de apregoar para
todo mundo que existe um Deus, que criou essa terra aqui, que nds
temos um sentido na vida. Talvez eu penso que tem que ser uma coisa
mais aberta para a gente nédo ter o conflito de religido. (CARLOS,
2020).

De acordo com o exposto pelos pais, € possivel identificar que a instituicdo de

ensino € entendida por eles como responsavel por ampliar os conhecimentos dos
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estudantes sobre as demais religiGes, sendo considerada como a responsavel pela
promocdo de atitudes de respeito, bem como pela possibilidade de promover uma

liberdade de escolha.

Sofia estabelece uma ligacdo direta entre a disciplina de ER e o papel da escola
em relacéo a formacao religiosa das filhas. Considera importante que as filhas participem
das aulas de ER por acreditar que a disciplina transmite para as filhas os mesmos
ensinamentos do lar e da igreja que frequentam. Paula considera que a disciplina de ER
deve cumprir o papel de informar aos estudantes a base do que é a religido e os
ensinamentos de valores morais. Julia considera importante que seu filho curse a
disciplina, pois “[...] a familia ensina a religido que ela tem, existem outras, né?, e as vezes
€ nesse sentido que ele vai descobrir o que é bom e o que ndo é bom pra ele.” (JULIA,
2020). Carlos considera a disciplina como um “[...] instrumento que a gente tem para estar
semeando o pensamento cristdo.” (CARLOS, 2020). Apesar de reconhecer a laicidade

presente na constituicdo, considera que

[...] o Brasil culturalmente é eminentemente (sic!) cristdo. E todas as
praticas que venham a incentivar esse sentimento que traz o amor ao
préximo, o amor a si mesmo, a caridade, a bondade, entdo isso tudo esta
relacionado com a religido, é extremamente importante. Eu julgo isso,
gue a gente precisa cada vez mais transmitir pessoas devotas, pessoas
gue apregoem esses valores e que a gente tenha uma sociedade cada vez
menos violenta. (CARLOS, 2020).

Na narrativa de Carlos, identificamos que o ER é reconhecido como um elemento
capaz de promover uma doutrinacdo. Rosana considera que é importante que as filhas
cursem a disciplina e a v& como uma possibilidade de compreender conflitos historicos
que envolvam a religido. Além disso, a disciplina € um mecanismo que permite 0
ensinamento de valores. [sabela também concorda com esse viés, pois “[...] dentro do ER
vocé também vai moldando a crianca dentro de valores, e valores bons. Porque toda
religido tem o seu alicerce bom.” (ISABELA, 2020).

Notamos uma posic¢éo favoravel ao ensino religioso, seguindo o0s pressupostos de
que a disciplina contribui para formacéo de carater dos individuos. No entanto, conforme
discutido no capitulo anterior, compreendemos que, em relacdo ao ambiente escolar, a
religido ndo pode ser entendida como o Unico caminho para essa formacao de carater se
estabeleca, visto que essa ideia contribui para o fortalecimento de um pensamento que

atribui ao campo religioso valores, costumes e principios universais, quando, na verdade,
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0 que ocorre é uma hierarquizacdo e escolha de alguns elementos em detrimento de

outros.

Em relacdo as praticas religiosas, as familias afirmam que é um costume
proporcionar que seus filhos tenham contato com esse contexto religioso desde muito
cedo, a partir do habito de frequentar a igreja, entre outros elementos. Paula descreve
praticas religiosas desenvolvidas pela familia e que contam com a participacao dos filhos.
No caso de Isabela, ela identifica que os filhos “[...] gostam muito. Fazem catequese, sao
coroinhas da igreja, e ainda tocam e cantam.” (ISABELA, 2020). Rosana informa que,
apesar de ser uma pratica incentivada desde crianca, hoje em dia os filhos, ja adolescentes,
tém maior liberdade de escolha em desenvolver praticas religiosas. O mesmo ocorre com

o filho de Julia.

Carlos contextualizou que sua familia costuma dedicar um tempo para praticas

religiosas e que sua filha costuma acompanhar.

[...] costumamos, uma vez por semana a gente vai, aos domingos a gente
vai a missa, né?, e quando a gente consegue reunir todo mundo pra
almogcar também, o ato de fazer uma oracdo, as vezes n0s estamos em
casa e resolve assistir um filme de ensinamento religioso, a gente faz
essas coisas ai. [...] justamente também por esse sentimento de ela estar
frequentando a catequese, ela frequentar com a gente a igreja aos
domingos. E tudo isso ai traz nela um sentimento, um habito, né?, e eu
percebo nela na relacdo interpessoal com as pessoas, praticas, acoes...
ndo sei se seriam religiosas, né?, mas acBes que caracterizam,
caracteristicas de um cristdo. (CARLOS, 2020, grifo nosso).

Carlos descreve que sua filha costuma ir a missa, rezar, assistir filmes religiosos,
frequentar catequese, e ainda assim demonstra ddvidas quanto a caracterizacdo dessas
praticas como religiosas. Consideramos que, isso se da pela incorporacdo do habitus
religioso que naturaliza as acOes dos agentes e dificulta uma leitura mais exata do que
elas sejam de fato. Para essa familia, tais acfes sdo parte do cotidiano, ou seja, ndo ha
uma diferenciacdo entre o que seriam ou ndo préticas religiosas. Percebemos que as
familias desenvolvem diferentes estratégias para aproximar seus filhos de praticas

religiosas, no entanto a frequéncia a igreja parece ser a mais recorrente nesse grupo.

De maneira geral, o que podemos considerar dessas familias € uma postura
favoravel a questdo da presenca da religiosidade no ambiente escolar, que pode ser
reconhecida em préaticas cotidianas como, por exemplo, 0 momento da acolhida e na

oferta da disciplina de Ensino Religioso. Reconhecemos nessas familias que, em alguns
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momentos, a internalizacdo do habitus religioso catolico os impede de estabelecer uma
relagdo entre algumas préticas e elementos presentes nas instituicdes com a manifestacéo
da religido; isso se da pela naturalizacao a partir da inculcacao dos habitus. Outro ponto
em comum ¢é o fato da confessionalidade ser ponto significativo para que a escolha da
instituicdo de ensino fosse feita, algo que é considerado pelos pais como elemento de
distingéo.

A proximidade do habitus religioso familiar com o habitus religioso presente nas
institui¢des escolares possibilita o estabelecimento de relagdes “pacificas” entre
estudantes, professores, gestores e familia. H& uma harmonia entre as acgdes
desenvolvidas pelas instituicdes escolares e pela familia que possibilita uma aceitacdo
mutua das decisdes tomadas, evitando conflitos e problematizac@es. A partir dos relatos
dos pais, foi possivel notar que conflitos, envolvendo questbes e praticas religiosas
desenvolvidas nas instituigdes de ensino, ndo se colocam como um problema, ou como

elementos geradores de conflitos.

O habitus religioso que essas familias e estudantes ja possuem, antes de se
inserirem na realidade escolar dessas institui¢ces, permitem que tenham o entendimento
do sentido das regras estabelecidas e da légica do jogo operante. Entende-se que “[...] ter
o sentido do jogo € ter o jogo na pele; € perceber no estado pratico o futuro do jogo.”
(BOURDIEU, 1996, p. 144). Ha uma relacdo de seguranca estabelecida entre escolas e
as familias que compreendem a logica do jogo, uma vez que a confianca é estabelecida a
partir do momento em que reconhecem a similaridade dos principios e valores que adotam
para si. Essa confianca permite que criem o senso de que estdo trabalhando em conjunto

em prol da formacdo dos estudantes.

As entrevistas realizadas com os pais revelam que a imagem de prestigio social
que essas instituicoes carregam esta diretamente ligada a relacdo que estabelecem com as
ordens religiosas. Sao atribuidas a presenca de figuras da igreja (como padres e freiras,
por exemplo) a garantia do cumprimento de regras e a boa organizacdo e manutencéo do
espaco escolar. Essas figuras sdo reconhecidas como autoridades que garantem aos pais
que a qualidade das instituicGes vai ao encontro das premissas que defendem a ideia de
que “[...] a religido cumpre a fungdo de conservacdo de uma dada ordem social.”.
(MONTEZANO, 2006, p. 85). Observa-se que, nos diferentes meios sociais, as regras de
conduta possuem uma certa ligagdo com os principios inculcados pelas institui¢oes

religiosas, “[...] apresentando-se como constitutivos de um habitus e préaticas, em
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consonancia com demandas e expectativas sociais de individuos doceis e obedientes.”

(MONTEZANO, 20086, p. 85.).

Outro aspecto comum entre essas familias € o fato de atribuirem as demais
instituicGes publicas de ensino uma avaliagdo pessimista, que as colocam como espagos
desorganizados, de baixa qualidade e que ndo “servem” para seus filhos. H4 uma
tendéncia em considerar que a presenca religiosa nas institui¢oes l6cus de nossa pesquisa
é o elemento que contribui para que se diferenciem das demais escolas publicas e se
tornem espacos adequados para seus filhos. Em algumas situacdes, como no caso de Paula
e Isabela, havia uma situacdo de medo diante da possibilidade de seus filhos terem que
estudar em instituicdes puablicas, que foi resolvida ao conhecerem as instituicOes

confessionais conveniadas.

Em relacdo a presenca dos simbolos religiosos nas instituicdes escolares e as
opinides expressadas pelos pais em nossas entrevistas, observa-se que esse grupo
considera esses simbolos e as praticas religiosas desenvolvidas como algo comum e que
proporcionam um bem a todos, independente da religido. Esses elementos ndo sao
neutros, pois possuem significados e informam pressupostos e crencas, que, ao contrario
do que o imaginario social tende a considerar, ndo sdo universais. E preciso reconhecer
que “[...] os aspectos materiais dos estabelecimentos de ensino compdem um fator
relevante na constitui¢do de determinadas praticas que podem constranger ou estimular a
disseminagdo de certos conhecimentos.” (BRANCO, 2016, p. 352). Consideramos que,
por se tratar de um espaco publico, é necessario preocupar-se com a forma como esses

simbolos e praticas afetam os estudantes que professam uma religido diferente da catolica.

No topico a seguir, buscamos uma aproximacao com os estudantes das instituicdes
I6cus, a fim de compreender como se sentem em relacdo ao desenvolvimento de préaticas
religiosa em seu cotidiano escolar. Procuramos identificar em que momentos 0s
estudantes percebem essas praticas, quais sdo suas opinides sobre professores, gestores e

demais elementos que compdem a instituicdo de ensino em que estdo matriculados.

3.3 Os estudantes das institui¢des publicas confessionais de ensino e suas percepgdes
sobre os estabelecimentos em que estdo matriculados: que lugar a religido ocupa

na minha escola?
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Compreendemos esse tdpico como um espaco de expressao dos estudantes que
ocupam as institui¢des l6cus de ensino. Em nosso entendimento, ouvir esse grupo se faz
necessario para compreendermos de que modo eles percebem e sdo afetados pelas praticas
religiosas desenvolvidas durante suas trajetorias escolares. As analises prévias dos
questionarios permitiram que identificAssemos que os estudantes das trés instituicbes nao
apresentam opinides muito distintas sobre suas escolas, por esse motivo, optamos pela

apresentacdo das informacdes sem que fossem separados por turmas ou instituicoes.

Uma das questdes levantadas em nossa pesquisa é sobre a possibilidade de
formacdo do habitus religioso a partir das praticas desenvolvidas por esses
estabelecimentos de ensino. Observa-se que o habitus é formado a partir da repeticéo de
habitos que, com o passar do tempo, sdo internalizados pelos agentes e assumidos como
um comportamento natural, algo que pertence a identidade dos agentes (BOURDIEU,
2007a). Retomando os aspectos histéricos da formacdo do campo educacional, percebe-
se a influéncia do campo religioso no modo de se pensar a educagéo no Brasil.

Essa influéncia significou o fortalecimento da ideia de que os principios religiosos
servem como elementos orientadores da préatica pedagogica. Além de orientarem praticas,
algumas praticas religiosas sdo utilizadas pelas escolas como forma de educar, disciplinar
e trabalhar a questdo da moral e da ética. Apesar de ser um topico destinado a
apresentacdo das opinides dos estudantes, inicialmente falaremos sobre algumas
observacdes realizadas no interior das institui¢cdes l6cus de pesquisa durante a aplicacédo
do questionario com os estudantes. Foi possivel identificarmos praticas em comum que
recebem forte influéncia de principios religiosos catolicos, as quais se revelam como
praticas formadoras de um habitus religioso. Um aspecto bastante valorizado pelas
instituicGes € o chamado momento da acolhida. Durante nossas observacdes, percebemos
que esse momento ¢ entendido como forma de “acalmar” os estudantes e prepara-los para

a rotina das salas de aula, bem como inculcar o habitus religioso.

A acolhida consiste em uma recepc¢éo para os estudantes que diariamente formam
filas nos patios das instituicbes para posteriormente encaminharem-se para suas salas.
Professores e membros da direcdo escolar posicionam-se na frente dos alunos e conduzem
a acolhida, que é marcada por avisos diarios e pela pratica de oragdes, como “Pai Nosso”
e “Ave Maria”. Também foi observada a realiza¢do de oragdes espontaneas, que remetem
a momentos de agradecimentos e pedidos para o dia. De maneira geral, a participacao dos

alunos pode ser dividida em dois grupos: aqueles que realizam a oragdo junto com a
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pessoa que esta conduzindo (que se revela como a maioria dos estudantes), e aqueles que
permanecem em siléncio e até mesmo de cabeca baixa, 0 que é entendido como uma

postura de respeito pelo momento.

Tereza, diretora da E.E. Santa Ana, informa que esse € um elemento que faz parte
dos pressupostos do sistema de ensino adotado pela instituicdo. Segundo a diretora, “[...]
conforme o ‘Sistema Preventivo de Dom Bosco’, ¢ da obrigacao do diretor ou de alguém
recomendado por ele dizer ‘Bom Dia, Boa Tarde’ para os alunos, isso se chama acolhida.”
(TEREZA, 2020).

De acordo com Souza (2012), a acolhida, no Sistema Preventivo de Dom Bosco,
remete as acOes desempenhadas por Dom Bosco, que visavam uma aproximacao com 0s
jovens, “[...] que sempre indicava uma postura de beneficiar o jovem em seu estado
momentaneo e posterior, quando a relacdo estabelecida permitiria o inicio de uma
amizade sempre direcionada para o bem daquele jovem.” (SOUZA, 2012, p. 55).
Podemos considerar que os momentos de acolhida desenvolvidos pelas instituigdes atuam
com o objetivo de estabelecer uma ordem no ambiente escolar, mas também de
demonstrar aos estudantes que podem desenvolver com o corpo administrativo uma
relacdo de proximidade, visto que € 0 momento em que acontecem dialogos como “vocés
estdo bem?”, “como esta o dia hoje?”, “o final de semana se aproxima, logo poderdao

descansar, entdo vamos nos concentrar para a aula”, entre outros.

Alice relatou que, em anos anteriores, no momento da acolhida era possivel
identificar a presenca de figuras religiosas como padres e seminaristas no interior da
instituicdo escolar. No caso da E.E S&o Bento, constatamos em observacéo, e pelo relato
de Regina, a pratica da oracdo na sala dos professores antes do inicio das aulas, para
posteriormente, no interior das salas de aula, realizar a oracdo com os estudantes. Segundo
ela, ndo é exigido que os estudantes facam as ora¢cdes, mas que demonstrem uma atitude
de respeito. Para a diretora essa ¢ uma forma de ensinar “[...] a respeitar a religido do
outro, a creng¢a do outro, a particularidade do outro.” (REGINA, 2020). Regina relata que
os alunos, mesmo que ndo sejam da religido catdlica, pedem para fazer a oracdo do dia.
A orientagdo ¢ “[...] para os professores estarem abertos a isso, tanto é que os evangelicos

sdao muito fortes aqui na escola.” (REGINA, 2020).

Nota-se na fala de Regina que a escola assume uma postura que pretende respeitar

e promover o respeito entre as diversas religides que se manifestam no espaco escolar em
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guestdo. No entanto, essa pratica pode ser compreendida como um risco ao direito da
liberdade individual de cada um decidir pela adocao de préticas religiosas ou ndo, visto
que aqueles que possuem uma confessionalidade diferente, ou que ndo possuem o habito
de realizar oracOes, precisam se adequar ao espaco, sendo silenciados diante de uma

pratica que ocorre independente de sua escolha.

A néo participacdo nesses momentos de oragdo podem trazer constrangimentos
aos estudantes, ainda que esse ndo tenha sido um aspecto observado ou relato pelas
diretoras, porém faz-se necessario uma reflexdo sobre essa possibilidade. Identifica-se

que

[...] os profissionais ligados a educacdo tém acGes particularistas e
discriminatdrias; neste caso da ‘ora¢do comum’, por exemplo, diversos
segmentos como ateus e seguidores de religides de matrizes afro
brasileiras foram excluidos. (MENDONCA, 2012, p. 79).

Outro aspecto em comum entre as instituicdes foi a presenca de simbolos
religiosos como parte componente do espaco fisico dos ambientes. Entre esses simbolos,
podemos citar como exemplos imagens de santos do catolicismo, crucifixos, quadros com
fotografias de papas, oragOes expostas nas paredes etc. Para preservar a identidade das
instituicdes, ndo nos foi autorizada a reproducéo de imagens. Como forma de estabelecer
uma aproximacao entre os leitores deste trabalho com os espacos fisicos visitados durante

o0 desenvolvimento da pesquisa, descreveremos 0s pontos observados.

A questdo da presenca de simbolos religiosos na E.E Santa Ana é um ponto
notavel antes mesmo de entrarmos na institui¢do, ja que, em seus muros externos, além
de propagandas de estabelecimentos comerciais localizados proximo a ela, estdo pintadas
também imagens de santas catdlicas. Ao entrar na instituicdo, um espaco relativamente
pequeno, que pode ser considerado como um péatio de entrada onde os alunos ndo
permanecem, mas que da acesso aos demais espacos escolares, € possivel observamos um
local em que ha uma imagem de Nossa Senhora Aparecida. O local ndo é fechado e em

volta da imagem ha uma pequena decoracao.

Observamos também na E.E Santa Ana alguns avisos deixados aos estudantes e
professores em relacdo a regras de comportamentos/convivéncia. Esses avisos Sao
expostos em papel impresso em que, além das regras escritas, estdo figuras religiosas

como ilustracdo junto ao aviso que se pretende dar. Foi possivel observarmos esses avisos
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em salas de aula, secretaria, salas de professores e sala da dire¢cdo. Na escola Santa Ana
é possivel identificarmos a presenca de simbolos religiosos no espaco em que os alunos

se posicionam para 0 momento de acolhida.

Na E.E S&o Bento, o muro interior da escola é decorado com uma pintura de um
santo catolico. Trata-se de uma pintura de tamanho grande, que ocupa todo 0 muro e pode
ser vista ainda do lado de fora da instituicdo. Ao lado da pintura, localiza-se a imagem do
mesmo santo, a qual é a Unica localizada no patio escolar. Uma pratica comum na
instituicdo, que é desenvolvida tanto pelo quadro administrativo quanto por professores e
estudantes, ¢ o uso da expressao “Paz e Bem” para cumprimentarem uns aos outros; trata-

se de uma expressdo utilizada no catolicismo.

A diretora da instituicdo considera que 0 uso dessa expressao € benéfico para o
comportamento dos estudantes e, segundo ela, a expressdo é capaz de gerar em toda a
instituicdo um sentimento de bem-estar, que melhora as relaces desenvolvidas na rotina

escolar.

[...] eu percebo que os alunos que estudam aqui eles tém um perfil
diferente dos alunos de outras escolas, justamente por conta dessas
posturas de oracdo, do “bom dia paz e bem”, a propria, essas proprias
palavrinhas “paz e bem” ele gera nos alunos, e em nds também, todo
dia falando “paz e bem, paz ¢ bem”, até vocé comega a questionar
algumas atitudes, né?; “espera ai, todo dia eu falo paz e bem, sera que
0 meu comportamento tad colaborando para ter paz e bem no
ambiente?”, que a gente fala sempre isso, porque o lema da escola é
“paz e bem”, né?, entdo todas as vezes que a gente fala bom dia, ¢ bom
dia seguido de paz e bem, boa tarde seguido de paz e bem, né? E isso
vai levando a uma certa, inconscientemente, essas palavras vao
entrando na cabeca e comeca, a gente comeca a refletir sobre as nossas
atitudes, né? (REGINA, 2020).

Identificamos na fala da diretora o reconhecimento de que algumas préaticas sao
desenvolvidas pelos estudantes sem que haja uma percepcdo consciente de que elas
estejam sendo desenvolvidas e por quais motivos elas desenvolvem, o que é considerado
como um dos aspectos que caracterizam a formagao do habitus. Orlandi (2007) identifica
que o habitus religioso € responsavel pela mudanga de modos de viver e, “[...] mesmo
que o cidadao nao se dé conta de tal ‘incorporagdo’, ele a expressa.” (ORLANDI, 2007,
p. 167). Tem-se que

[...] universos religioso, familiar e escolar, enquanto instancias de

socializagdo tenderiam a inscrever de maneira coerente seus esquemas
de pensamento nas consciéncias individuais, que nelas se incorporam
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como se fossem naturais, transformando-se em habitus.
(MONTEZANO, 2006, p. 60)

No interior dessas instituicdes, a préatica religiosa é naturalizada como algo que
compde a rotina escolar, portanto os estudantes compreendem esses momentos de
interacdo em que a religiosidade se faz presente como aspectos que fundamentam a
organizacdo escolar. No caso da E.E Santo Agostinho, o que chama atencéo € o sagudo
de entrada da instituicdo, que, além de figuras religiosas, expde um guadro com a foto de
um papa catdlico. De maneira geral, podemos apontar que as diretoras consideram a
presenca desses simbolos como uma forma de demonstrar aos pais qual perspectiva de

trabalho € adotada pelas instituicoes.

Assim, ao realizar a matricula, os pais estariam concordando que seus filhos
estudassem em um local que da espaco para que esses simbolos sejam expostos, pois nao
se trata de algo que fica escondido. Os pais estariam cientes da questdo da religiosidade
desde o primeiro momento, algo que ja se revela no nome das institui¢cdes, conforme o

que foi descrito por Tereza

[...] se eles buscam uma escola com esse nome “Escola Estadual Santa
Ana”, nao chama “Escola Prefeito Nao Sei Quem...”, ndo chama
“Escola Desembargador Nao Sei Quem...”, se chama “Escola Estadual
Santa Ana”, entdo isso ja da de inicio um indicio de que tipo de escola
é. (TEREZA, 2020).

Segundo Alice, em alguns casos em que os pais chegam até a escola por indicacéo
do sistema online de matriculas e ndo sabem da questdo da confessionalidade, observa-se
que, caso nao haja uma identificacdo com a escola, logo o estudante é transferido. No

entanto, ela observa que

[...] muitos dos pais que procuram a escola Santo Agostinho procuram
porque é uma escola tradicional, porque € uma escola que tem esse
cunho religioso, ndo tdo assim, explicito, estampado, apesar que eu
acho que esta estampado sim a partir do momento em que vocé entra
num ambiente que vocé se depara com imagens, com crucifixos, né?, a
prépria imagem de Nossa Senhora. (ALICE, 2020).

Ha um reconhecimento do poder simbolico desses simbolos religiosos, que séo
entendidos como reveladores de praticas e posturas adotadas pelas instituicdes. Silva

(2016) chama a atencdo para o risco da presenca de simbolos religiosos em espacos



160

publicos. Segundo o autor, hd um prejuizo para a garantia da laicidade do Estado quando
se abre espaco para esses simbolos, pois eles podem

[...] significar empecilho para a convivéncia pacifica quando
representam exclusividade, privilégio, disputa de territdrio e poder, ou
quando o grupo religioso lanca méo do poder publico para garantir
privilégios, utilizando o bem publico em beneficio proprio. (SILVA,
2016, p. 172).

Apesar de as instituigdes desenvolverem, a partir das falas de suas diretoras, um
discurso que se mostra favoravel a diversidade religiosa, ndo identificamos em nenhuma
delas simbolos religiosos de outras religides além do catolicismo. Giumbelli (2010) revela
que a presenca de simbolos religiosos é algo comum a todas as religides, portanto
compreendemos que se uma instituicdo publica pretende abrir espaco para que uma matriz
religiosa se manifeste por meio de seus simbolos, € justo que 0 mesmo espaco se abra

para todas as religides.

Conforme apontado por Silva (2016), podemos entender que essas instituicoes
estdo colaborando para que a religido catolica encontre em espacos publicos uma
possibilidade de manifestar-se por meio de seus simbolos, 0 que pode ser considerado
como um privilégio. Mesmo que durante o ano letivo as instituicdes promovam atividades
ou momentos em que os alunos desenvolvam atividades voltadas para o aprofundamento
de saberes das diversas matrizes religiosas, ainda assim o catolicismo obtém espaco
privilegiado, visto que os simbolos catolicos sdo destinados a espacos fixos, que compde

0 ambiente escolar e sdo entendidos como parte das instituicdes.

Ainda em relacdo as praticas observadas, outro ponto em comum é 0 uso de
cancdes religiosas em substitui¢do ao tradicional toque de sinos para demarcar o intervalo
ou troca de aulas. A musica é reconhecida como forma de linguagem e diariamente 0s
estudantes estdo em contato com as mensagens transmitidas por aquelas musicas, cujas
letras abordam assuntos variados, mas que tém em comum a quest&o religiosa. Montezano
(2006) identifica que, no campo religioso, diferentes formas de linguagem sé&o utilizadas
como forma de transmissdo de elementos que contribuem para a formacgéo do habitus

religioso. O discurso produzido e disseminado a partir de diversos tipos de linguagem

[...] baseado na leitura do texto biblico e materiais afins, de contetdo
religioso, bem como a repeticéo de expressdes e de palavras de ordem,
relacionadas ao contexto religioso, tém como objetivo a regulagdo do
pensamento. (MONTEZANO, 2006, p. 83).
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Bourdieu (2007b) descreve a religido como uma lingua em que ao mesmo tempo
atua como instrumento de comunicacao e conhecimento. Utilizar-se de masicas religiosas
€ uma estratégia que contribui para a incorporacdo do habitus religioso, pois as musicas
transmitem mensagens que estabelecem relagdo direta com pressupostos religiosos a

serem seguidos.

Regina descreveu que na E.E S&o Bento a musica é um elemento bastante
presente. Segundo ela, a partir de uma demanda dos proprios estudantes, o grémio
estudantil autorizou a realiza¢do do que ¢ denominado de “Sexta Gospel”, momento em
que, durante o intervalo, a instituicdo reproduz para todos os estudantes musicas de estilo
gospel. Essa acédo faz parte da chamada “Sexta Cultural”, em que os estudantes escutam

musicas de diversos artistas e ritmos; cada sexta-feira é dedicada a um ritmo musical.

Conforme relatado no capitulo anterior, os simbolos religiosos sdo considerados
pelas diretoras como elementos que comp&em a cultura escolar e que ndo sdo motivadores
de problemas envolvendo pais, estudantes e professores. Ndo foi observado nenhum
momento de interacdo direta entre os estudantes e os simbolos religiosos. De maneira
geral, entende-se que esses simbolos sdo naturalizados como elementos que compdem a

decoracao do ambiente.

No entanto, observa-se que, mesmo que nao haja esse tipo de interacdo, a presenca
desses simbolos por si sé ja € uma forma de desenvolvimento do habitus religioso, visto
que os estudantes incorporam em suas praticas comportamentos que podem ser
considerados como aceitaveis ou indesejados diante da presenca desses simbolos. Além
disso, o fato de se fazerem presente nas instituicdes, colabora para um fortalecimento da
religido catdlica, que se utiliza de espaco publico para a exposicdo de simbolos que lhe

sd0 proprios.

Com isso, queremos apontar que a presenca de simbolos religiosos cria nos
estudantes uma predisposicao a aceitacdo desses simbolos nos espacos sociais, sejam eles
publicos ou privados. As instituicdes de ensino sdo responsaveis por criar nos estudantes
uma postura “amigavel” em relagdo aos simbolos religiosos catolicos, no entanto ndo ha
uma criticidade em relacdo a permanéncia desses simbolos nos espacos publicos, dessa
forma a legitimacdo desses simbolos se da pela predisposicdo criada pelo habitus

adquirido.
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Branco (2016) problematiza a questdo da presenca de simbolos religiosos em
escolas publicas, identificando que “[...] os murais, os quadros e as pinturas presentes nas
paredes da escola sdo signos repletos de intencdes evangelizadoras [...] reflete a ideologia
dominante na comunidade escolar ou no grupo que detém o poder institucional.”
(BRANCO, 2016, p. 360). A naturalizacdo desses simbolos como parte componente da
“decoragao escolar” pode ser considerada como uma estratégia para camuflar a ideologia

que eles representam.

A partir das entrevistas realizadas com as diretoras, foi possivel identificar que as
caracteristicas confessionais e a presenca da religiosidade no cotidiano escolar sdo
entendidas por elas como algo positivo, que contribui para o bom funcionamento das
instituicBes. Qual seria entdo a impressdo dos estudantes sobre esses elementos? Como e
em que momentos identificam a presenca da religido em seu cotidiano escolar? Para
responder a essas e a outras questdes, realizamos a aplicacdo de questionarios com
estudantes das instituicbes l6cus de pesquisa. Apresentamos, a seguir, as analises

realizadas a partir das respostas dos estudantes.

3.4.1 As instituicdes publicas confessionais sob a ética estudantil: em questdo a

percepcao dos estudantes sobre a religido no espaco escolar

Entendemos que a opinido dos estudantes possibilita uma maior aproximagdo com
o cotidiano dos espacos de nossas investigacdes, por esse motivo buscamos compreender
que tipo de impressdes os estudantes possuem em relacdo a presenca da religiosidade em
sua trajetoria escolar. No momento da aplicacdo dos questionarios, os estudantes foram
informados de que a participacdo ndo era obrigatdria e ndo se configurava como uma
atividade desenvolvida pelas instituicdes. Além disso, foi garantido a eles total sigilo de
suas identidades. Antes de receberem os questionarios, os estudantes foram informados
dos objetivos da pesquisa e os professores, junto a pesquisadora, ressaltaram a
importancia da participacdo deles nessa etapa. Importante salientar também, que a
garantia do sigilo da identidade dos estudantes possibilitou que se sentissem mais

confortaveis para expressarem suas opinides sobre as instituicoes.

Diante desse cenario, consideramos que a participacdo dos estudantes foi muito
satisfatoria, pois a maioria aceitou responder ao questionario totalizando em 542

questionarios respondidos. Alguns questionarios foram entregues incompletos, faltando
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a resposta de no maximo duas questdes, portanto ndo foram desconsiderados, visto que
para a analise, as questGes ndo estabeleciam uma relacdo de dependéncia. Abaixo
apresentamos os quadros que informam o nimero de estudantes e turmas participantes

dessa etapa da pesquisa

Ao todo foram respondidos 542 questionéarios por alunos das turmas do Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano, conforme tabela a seguir:

Tabela 2 — Quantitativo de questionarios respondidos por turma e instituicdo de

ensino.
E. E. Santa Ana | E. E. Santo Agostinho E. E. Sdo Bento
6° ano do Ensino Fundamental 59 40 27
7° ano do Ensino Fundamental 57 51 31
8° ano do Ensino Fundamental 50 24 68
9° ano do Ensino Fundamental 28 36 71

Organizacdo: OLIVEIRA, 2020.

O modelo do questionario aplicado pode ser visualizado nos apéndices de nosso
trabalho. Trata-se de um questionario com 9 questbes em que, além das opcdes de
respostas prontas dadas aos estudantes, foi autorizado que eles incluissem novas opcdes
ou complementassem aquelas que ja estavam postas, como, por exemplo, na questdo em
que tinham que informar se algum conhecido j& havia estudado na instituicdo; alguns

incluiram a opc¢do av6/avo que ndo estava no questionario.

Tinhamos como objetivo proporcionar aos estudantes 0 maximo de liberdade para
que pudessem se expressar. Além disso, reconhecemos que, muitas vezes, as respostas
prontas apresentadas pelos questionarios podem de certa forma influenciar os
participantes da pesquisa. Portanto, a possibilidade de darem suas préprias respostas foi
entendida como uma alternativa para diminuir qualquer tipo de influéncia que o
instrumento poderia oferecer. Inicialmente, buscamos compreender se os estudantes
poderiam nos dar indicagcfes sobre os motivos que levaram suas familias a optarem pelas

instituicbes em que estdo matriculados.



164

Ao se depararem com a questdo “vocé€ conhece as motivagdes que levaram sua
familia a optar por esta escola?” 72,04% dos estudantes responderam SIM, enquanto
27,96% afirmaram NAO saber. Em relac&o & opini&o dos estudantes, buscamos identificar
se a opinido deles sobre a efetuacdo da matricula foi discutida no ambiente familiar;
60,34% dos estudantes responderam que SIM e 39,66% informaram que NAO foram

ouvidos.

Consideramos que essas questdes podem nos ajudar a entender se antes da
realizacdo da matricula os pais desenvolvem um didlogo com os filhos no sentido de
tornéa-los parte do processo de construcdo de suas trajetorias escolares. As informacoes
indicam que possivelmente a decisdo da matricula ndo foi algo imposto aos filhos, visto
que 0s pais preocuparam-se em esclarecer os motivos de suas escolhas, bem como de

ouvir as opinides expressadas pelos estudantes.

Deixamos um espago para que 0s estudantes escrevessem 0s motivos apresentados
pelos pais ao justificarem suas escolhas, o que nos permitiu identificar que os motivos
podem ser divididos nas seguintes categorias: confessionalidade/religiosidade, disciplina
escolar e influéncia do capital social e qualidade do ensino. Organizamos no quadro
abaixo a transcrigdo literal de alguns relatos deixados pelos estudantes nos questionarios,

porém ndo apresentaremos todos por haver neles grande semelhanca.

Quadro 8 - Principais motivacdes apontadas pelos estudantes para que os pais
optassem pela atual instituicdo de ensino.

Confessionalidade/ | “Porque a escola € boa e religiosa”; “Regras rigidas, boa qualidade de ensino e a

religiosidade proximidade com a religido”; “Por questdo de ser uma escola catdlica e ser
rigida”; “Ser uma escola com uma boa estrutura de ensino, ter esta questdo
religiosa e a parte rigida da escola”; “Porque ¢ de freira”; “Por ser da minha
religido, por ser boa e rigorosa”; “Pelo fato de ser uma escola catdlica e as regras
de estudo e a disciplina”; “O bom ensinamento dela e a religido entre outras
atividades como a festa de Nossa Senhora Auxiliadora”; “Por ter aula de Ensino
Religioso”; “Pois esta escola é uma escola religiosa e a organizagdo dela ¢ muito
boa, ela € bem limpinha, o que torna o ambiente agradavel para o estudo”; “Por
ser uma boa escola e pelo fato de minha mée ndo ter aceitado o fato de eu ser
ateu. Ela achou que uma escola religiosa me ajudaria a me encontrar”;

Disciplina “Porque essa escola tem muitas regras, respeito e na minha outra escola néo
tinha”; “Pois a escola é considerada uma das melhores da cidade, pelo ensino e
por ser rigida”; “Eles acham essa escola muito boa na questdo de ela ser bem
rigida e meus pais acham que quanto mais rigida ela vai ser melhor”; “Porque a
escola é rigida em algumas questdes”; “Porque aqui € bom e puxado e minha mée
gosta de escolas puxadas”; “Pelo ensino e pela ‘fama’ da escola ser rigida”; “Por
ela ser rigida, ter um ensino bom, nio ter mal elemento nela”; “Pois € uma escola
boa, ¢ rigida, ensina bem”; “Método de estudo mais rigoroso, um colégio gue
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99, 66

todos elogiam”; “Os estudos, a diretora e os professores rigidos”; “as regras e eles
me falaram que era muito boa”; “Por ser uma escola rigida”; “Boa disciplina,
bons ensinamentos™; “Por essa escola ser rigida”; “Bons professores, regras e
disciplina”; “Porque eu era preguicoso ai mandaram para essa escola para eu me
ajudar a ser mais atento”; “Porque ela ¢ muito rigida”; “Porque ela achava que
essa escola era melhor, mais rigida do que a minha outra escola”; “Minha mae
dizia que o ensino aqui era melhor e que também me traria disciplina”;

Influéncia do
capital social

“Bom ensino e boas recomendagdes”; “Porque meu primo estudava aqui”;
“Parceiros da minha familia falaram que essa escola era muito boa, entdo ela foi
incentivada por eles”; “Porque todos falaram muito bem dessa escola”; “Pois
minha prima ja estudou nesta escola”; “Indicacdo de varias pessoas da minha
familia por ter uma 6tima educacdo”; “Porque minha mae estudou aqui e ela gosta
da educagdo dessa escola”; “Pois a filha da minha mae ja estudou aqui”; “ser bem
falada por amigos e familia”; “Porque ¢ 6tima e eles estudaram aqui”; “A diretora
¢ nossa parente, ¢ mais perto da minha casa e ¢ uma escola muito boa”; “Porque
eles estudaram na escola e acharam muito bom a escola e optaram por ela”;
“Meus tios e minha méae estudaram aqui e eles sabem que a escola era muito boa”;
“Porque o ensino ¢ muito bom e porque familiares falaram que aqui nessa escola
tem oportunidades que em outras escolas ndo tem”

Qualidade de
ensino

99, ¢

“Porque a escola ¢ melhor e tem mais oportunidades de estudo”; “eles acham uma
escola boa, organizada, tranquila, diferente de outras escolas publicas”; “Porque
0 nimero de estudantes que passam no ENEM aqui é alto e também por ser uma
otima escola”; “A escola tem bons professores e é uma étima escola pois sempre
entre as melhores”; “Por ser uma das melhores escolas por ter professores
capacitados”; “Porque foi a escola com mais aproveitamento dos alunos em
vestibulares e é bem concorrido as vagas e por ser uma escola de auge”; “Pelas
pesquisas e as avaliagdes de outros pais e também pela posicdo do IDEB”; “ela
tem o ensino bom, ela é bem exigente e ela é uma das escolas mais concorridas
do Estado”; “A escola possui uma boa qualidade de ensino”; “O ensino aqui é
6timo, inclusive os professores, e na minha outra escola o ensino era muito fraco
entdo eu ndo aprendia quase nada, e nessa aprendi bastante coisa”; “E uma das
melhores escolas de Campo Grande - MS”; “eles me trocaram de escola porque
acreditaram que o ensino era melhor”; “O ensino é excelente e acolhedor”; “é
uma boa escola que meus pais possam confiar”; “Para eu ser alguém na vida para
formar na faculdade”; “Porque ¢ uma das melhores escolas publicas do governo
e porque minha mae estudou aqui”; “Por ser a melhor escola”; “Escola estadual,
bom ensino e 6timo aprendizado”; “Para que eu tenha um futuro e eles acham a
melhor escola estadual de Campo Grande”;

Organizacdo: OLIVEIRA, 2020.

Outro fator que foi apontado com bastante frequéncia diz respeito a localizagéo

da escola, pois os estudantes informaram que seria perto da casa ou do trabalho dos pais.

Consideramos que os motivos apresentados pelos estudantes, pais, professores e gestores

seguem um consenso, ja que, quanto a essa questao, nao se nota uma divergéncia entre 0s

grupos.

Sobre o capital social, buscamos identificar se o circulo social dos estudantes

contava com a presenca de outros agentes que ja estudaram — ou que ainda estudam — na

instituicdo em que estdo matriculados. Para essa questdo, 29,83% responderam NAO e
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70,17%2° disseram que algum familiar ou pessoa proxima da familia estudou ou estuda
na escola em que estd matriculado. Fazer uso do capital social no momento da escolha da
instituicdo de ensino dos filhos se configura como uma das estratégias desempenhadas
pelas familias que buscam conhecer as escolas a partir do olhar de pessoas que compdem

seu circulo social e que possuem uma similaridade de habitus e objetivos.

Em relacdo aos aspectos apontados pelos estudantes como elementos que
contribuem para que tenham interesse em permanecer nas instituicoes, apresentamos as
seguintes opc¢Oes: a) A escola possui uma boa qualidade de ensino; b) Tenho bons
professores; c) A direcdo e coordenacdo pedagogica desenvolvem um bom
relacionamento com professores, alunos e toda a comunidade escolar; d) A escola é
préxima da minha casa ou do local de trabalho dos meus pais; €) Me sinto bem em estudar
em um espacgo que proporcione uma proximidade com questbes da religiosidade; f) A
escola possibilita momentos de discussGes sobre praticas e principios religiosos que
considero importantes para minha formacdo em geral; g) A escola oferece atividades

extracurriculares que sdo do meu interesse.

Gréfico 1 - Elementos que os estudantes apontam como motivadores para que
permanecam nas atuais instituicdes de ensino.
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Organizac¢do: OLIVEIRA, 2020.

20 porcentagem de acordo com grau de parentesco ou relacdo estabelecida com a familia do estudante:
20,54% “Pai ou Mae”, 11,16% “Tio ou Tia”, 31,03% “Primos ou Primas”, 30,36% “Filhos de pessoas com
quem nossa familia se relaciona em outros espacos (trabalho, igreja, clubes, etc.), 6,70% “Irmdos”, 0,22%
“Avo ou Avo”.
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Observamos que o principal elemento apontado pelos estudantes diz respeito a
qualidade do ensino, seguido do fator “bons professores” e da proximidade com a
residéncia ou local de trabalho dos pais. Apontamos também como um aspecto comum
entre todas as institui¢des o fato da opcdo “[...] a escola possibilita momentos de
discussdes sobre praticas e principios religiosos que considero importantes para a minha
formagdo geral” ter ocupado a ultima posi¢dao. O que pode indicar dois cenarios: o
primeiro, seria 0 de que as instituicbes ndo desenvolvem momentos de discussdes sobre
praticas e principios religiosos, 0 que consideramos como 0 menos provavel, visto que,
conforme foi possivel observar a partir dos demais dados coletados, identificamos nas
instituicbes momentos em que a religiosidade se faz presente, o fato de terem em seu
curriculo a disciplina de Ensino Religioso é o principal elemento que nos permite essa
afirmacdo. A segunda hipétese é a de que os estudantes ndo consideram que as discussdes
sobre praticas e principios religiosos sejam importantes para sua formacao em geral.

Apenas 8,39% dos estudantes da E.E. Santa Ana consideraram que a direcéo e a
coordenacao pedagogica desenvolvam um bom relacionamento com professores, alunos
e toda a comunidade escolar, indicando uma possivel insatisfacdo dos estudantes nesse
sentido.

As atividades extracurriculares exemplificadas pelos estudantes relacionam-se
com a pratica de esportes. Observamos também que alguns expressaram ndo gostar de
estar na escola: “Nenhum, vou mudar de escola ano que vem, se Deus quiser”; “Sou
obrigada”; “Nao quero estudar aqui, mas minha matricula caiu nessa escola e nao sinto
vontade de permanecer aqui”; “Néo gosto, meu ultimo ano. A escola ja foi boa”; “E meu
ultimo ano e ndo tive autorizacao para mudar”; “Nao, a escola pode ser de qualidade, mas
¢ extremamente chata e irritante ao extremo, muito mesmo”’; “Eu ndo tive interesse em
vir para essa escola, mas meus pais sim”. E importante esclarecer que se trata de uma
minoria e, além disso, ainda que tenham demonstrado essa insatisfacdo, ndo foram
indicados os motivos, 0 que ndo nos permite afirmar que seja pela questdo da

confessionalidade.

Um total 31,94% expressam a opinido de que professores e direcdo escolar
“consideram a disciplina como algo importante para a formagao escolar”. Ainda sobre os

professores e equipe gestora, identificamos que 25,38% dos estudantes consideram que
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eles “costumam falar com frequéncia sobre as regras da escola”. A cobranga para que as
familias participem das atividades promovidas pelas institui¢oes é percebida por 29,64%
dos estudantes. Apenas 8,35% identificaram que professores e gestores “seguem
principios religiosos e utilizam desses elementos para falar sobre problemas disciplinares
apresentados pelos alunos”, o que foi por nds considerado um elemento de contradi¢ao,
visto que somente 4,68% dos estudantes consideram professores e equipes gestora como

“indiferentes quanto a questao da religiao”.

De maneira geral, os estudantes evidenciam em maior nimero a questdo da
disciplina e da cobranca para que as regras sejam cumpridas, caracteristica que também
foi apontada como um dos motivos que fizeram suas familias optarem pelas instituicGes.
Direcionando nossos olhares para a disciplina de ER, buscamos compreender se 0s

estudantes identificam nessas aulas momentos em que a religido se manifesta.

Comprovando as suposicoes, 62,18% dos estudantes identificam a manifestacéo
religiosa nas aulas da referida disciplina, enquanto 37,82% revelam ndo identificar.
Podemos indicar alguns elementos para compreender essa discordancia entre 0s
estudantes. O primeiro poderia ser o préprio instrumento de pesquisa, pois, apesar de a
pergunta informar a possibilidade de escolha de mais de uma opgéo, alguns estudantes
poderiam ter escolhido outras opg¢des para indicar a manifestacéo da religido no ambiente
escolar sem citar a disciplina de Ensino Religioso. Outra hipétese poderia indicar a
naturalizacdo da religido como um contetdo escolar, portanto os estudantes nao
identificariam na disciplina um momento de manifestacdo da religido, mas sim um
momento de aprender questdes religiosas. Assim, ndo conseguiriam identificar praticas
especificas de professores, e até mesmo colegas, que se configurassem como uma pratica

religiosa e ndo educativa.

Um ponto que foi observado a partir de uma analise por turma das respostas dadas
denunciou que estudantes de um mesmo ano escolar, mas que estdo matriculados em
instituicOes diferentes, apresentam respostas distintas em relacao a percepcéo da presenca
dareligido na disciplina de ER. Levantamos a hip6tese de que, em um mesmo ano escolar,
diferentes préaticas e contelidos estdo sendo trabalhados, o que é um problema que pode
ser justificado pelos apontamentos apresentados no topico anterior em relacéo a falta de
orientagdes curriculares para a referida disciplina. As instituicGes de ensino que ofertam

a disciplina e os professores que ministram as aulas precisam buscar por fontes préprias
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para a preparacdo das aulas, ndo ha, portanto, uma minima unidade nos trabalhos
desenvolvidos pelos diversos professores.

Seguindo com 0s momentos em que os estudantes identificam a presenca da
religido na instituicdo escolar, apresentamos outras op¢des em que eles pudessem

estabelecer essa associa¢do. Obtemos os seguintes resultados:

Quadro 9 - Momentos em que os estudantes identificam a presenca da religido nas
institui¢Oes de ensino.

Nos simbolos religiosos 34,29%

Horarios de entrada, intervalo e saida 23,72%

A direcdo ou coordenagdo pedagogica costuma fazer oragGes antes do inicio de reunides | 19,92
ou momentos de interacdo com os alunos

Professores costumam fazer oragdes em sala de aula 14,17%

Na ocasido de feriados 7,91%

Organizacgdo: OLIVEIRA, 2020.

As respostas dadas pelos estudantes corresponderam ao que ja havia sido
informado pelas gestoras e pelo que foi identificado em nossas observac6es. Foi possivel
identificar que os estudantes demonstram ter consciéncia de que os simbolos religiosos
sdo formas de manifestagdo religiosa e ndo apenas algo que faz parte da “decoragao”
escolar. Os horéarios de entrada, intervalo e saida de alunos também séo identificados
como momentos de manifestacdo da religido. Em alguns questionarios, os estudantes
apontaram que isso se dava somente no momento de entrada, que € a chamada acolhida.
Também aparece nos questionarios, como um comentario adicionado a essa opcao de
resposta, a questdo de as musicas religiosas servirem como sino para troca de aulas,
denunciando a criticidade dos estudantes diante dessa pratica, pois assim como foi
identificado em nossas observagoes, também é entendido por eles como um momento de

manifestacdo religiosa.

Em relacdo a praticas de oracBes desenvolvidas pela coordenacdo e direcdo
escolar, esse fato foi algo apontado pelos estudantes em todas as instituicdes. Em nossas

observacoes, foi possivel identificarmos que 0 momento da acolhida é conduzido pelas
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diretoras quando elas se encontram nas instituicbes, portanto podemos deduzir que a

resposta dos estudantes esteja relacionada a esse momento.

Os questionarios revelam que os estudantes sdo capazes de identificar diversos
momentos como formas de manifestacdo da religido. A identificacdo de que a religido se
manifesta no espaco escolar pode significar que, apesar de naturalizadas, elas ndo sdo
invisiveis, o que pode significar que os estudantes reconhecem o significado dessas
praticas. Ao vivenciarem esses momentos, eles estdo cientes de que se trata de vivéncias

que envolvem a religido.

Voltando a questdo da presenca de simbolos religiosos, buscamos identificar
como esses simbolos afetam os estudantes, oferecendo as seguintes opgGes: a) considero
importante a presenca desses simbolos; b) ndo me incomodo com a presenca desses
simbolos, mas ndo considero importante; e ¢) me sinto incomodado com a presenca desses

simbolos. Tivemos como resultado a seguinte configuracdo

Grafico 2 - Opinido dos estudantes sobre a presenca de simbolos religiosos no
interior das instituigdes

46,85%

49,44%

mA =B n(C

Organizac¢do: OLIVEIRA, 2020.

Apesar de a minoria dos estudantes ter demonstrado um incobmodo com a presenca
de simbolos religiosos, & preciso considerar que esse elemento ndo pode servir como
justificativa para a permanéncia desses simbolos nesses espacgos, visto que, conforme

observado, trata-se de espago privilegiado para a religido catolica, onde ndo se observa a
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presenca de simbolos de outras religides, o que ndo corresponde ao espaco plural que o
publico se propde a ser.

Mesmo que em sua maioria 0s estudantes ndo apontem problemas sobre essa
presenca, ainda assim, em nome da defesa do espaco publico como espaco laico, faz-se
necessario uma problematizacdo sobre essa questdo. Podemos ter como hipotese a ideia
de que os estudantes ja tenham naturalizado esses simbolos como elementos que fazem
parte do ambiente escolar, portanto ndo desenvolvem uma criticidade em relacéo a eles.
Para melhor compreender esse comportamento de aceitacdo em relacdo aos simbolos
religiosos, buscamos desenvolver uma anélise sobre a religido declarada por cada

estudante.

Em relacdo aos que consideram importante a presenca desses simbolos, identifica-
se uma maioria cristd, sendo que 88,58% dos estudantes identificaram-se como cristdos
(entre essa porcentagem, catélicos, evangeélicos, espiritas, adventistas, etc.) e 8,27%
disseram ndo possuir religido, 2,76% n&o informaram se adotavam ou ndo alguma

confessionalidade, e 0,39% nao identificaram a pertenca religiosa.

Agueles que ndo se incomodam com a presenca de simbolos religiosos, mas ndo
consideram importantes também se revelaram como uma maioria cristd, representado
74,28% dos estudantes que optaram por essa alternativa; 19,93% dos estudantes disseram
ndo possuir uma religido; 3,62% nao informaram ter ou ndo ter uma religido; e 0,72%
informaram ter uma religido, mas ndo especificaram qual seria. Para essa opcéo, ainda
aparecem 0s grupos que se declaram como agnosticos, sendo 0,36% e estudantes que
professam religido de matriz africana, 1,09%.

No caso da opc¢do que revela um incémodo diante da presenca desses simbolos,
tem-se que ela foi a menos escolhida, mas ainda assim é necessario langcarmos um olhar
sobre ela de forma mais detalhada, por isso, nesse momento, novamente optamos pela
analise individual das instituicdes. Em nenhum dos casos os estudantes que se manifestam
como catélicos optaram por ela. Os resultados obtidos a partir das respostas dos
estudantes da E. E. Santo Agostinho revelam que dos 7 estudantes que disseram sentir
incobmodo diante desses simbolos, 2 se reconheciam como Testemunhas de Jeova, 3
evangélicos, 1 ndo informou e 1 ndo possuia religido. No caso da E. E. Santa Ana, 8
estudantes revelaram um incobmodo diante da presenca desses simbolos, sendo eles, 5

evangélicos, 1 adventista, 1 disse ndo ter religido e 1 que ndo informou seguir religido ou
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nédo ter uma. Na E. E. S0 Bento, os 5 estudantes que disseram se sentir incomodados se

declararam como evangélicos.

Esse resultado se configura como um reflexo da proximidade que o habitus
religioso familiar proporciona com o habitus religioso presente nas instituicdes escolares.
Os estudantes ndo sentem um incébmodo diante desses simbolos, por ja terem incorporado
elementos que criam disposi¢des para que haja uma aceitacdo deles. Nota-se que no
primeiro cendario ndo aparecem denominaces religiosas que ndo sejam cristas, enquanto

no segundo ja se inserem religides de matrizes africanas.

No caso dos estudantes que se sentem incomodados, para nds, é de suma
importancia que esses ndo sejam ignorados ou esquecidos. O espaco publico precisa estar
preocupado em preservar 0 bem-estar de todos aqueles que o ocupam. Por ser laico,
posiciona-se em favor da pluralidade cultural e do direito de expressar as escolhas
individuais. O ambiente escolar tem como objetivo proporcionar experiéncias prazerosas,
que contribuam para o desenvolvimento do estudante. O incbmodo diante de um simbolo
religioso pode ser considerado como uma violéncia simbdlica, reveladora de arbitrarios

culturais.

Consideramos que as informagBGes produzidas a partir dos questionarios
respondidos pelos estudantes se configuram como um importante elemento para a
aproximacdo com a realidade escolar, visto que sdo eles os principais receptores e 0s
agentes mais envolvidos nas atividades propostas pelas institui¢cbes. Foi possivel notar
que os estudantes sdo capazes de perceber e identificar alguns momentos em que as
questBes que envolvem a religiosidade se fazem presentes em suas trajetdrias escolares,
seja por meio de atividades ou pelas acdes desempenhadas por pais, professores e equipe
gestora, 0 que nos permite considerar que eles ndo atribuem um valor de neutralidade
para essas questdes. Conforme exposto diante das analises de entrevistas e questionarios,
a questdo da religido € um elemento vivo nas instituicdes l6cus de nossa pesquisa. No
entanto, sentimos a necessidade de que as praticas sejam repensadas, considerando

principalmente o espaco publico como sendo laico e plural.

No caso das instituicdes investigadas, além da presenca da disciplina de ER,
observamos ainda um espacgo fisico com caracteristicas confessionais revelada pela
presenca de simbolos religiosos, pela escolha da metodologia de ensino e pelas praticas

desenvolvidas e incorporadas no cotidiano escolar. Compreendemos essas questdes como
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elementos reveladores da fragilidade do principio da laicidade nesses espacos e
identificamos uma situacao reveladora de que “[...] o Estado de direito tem sido perfurado
pela presenca dissimulada da religido no ambito da escola.” (PEREIRA, NISHIMOTO,
2012, p. 90). Nao é nossa intencao negar aos estudantes momentos de discussao sobre a
questdo religiosa, visto que ela faz parte da cultura de sociedade e, conforme discutimos,

esta enraizada e exerce influéncia em variados aspectos.

Ao pensar no contexto das escolas publicas, o principio da laicidade se coloca
como uma garantia para que os alunos manifestem suas preferéncias, ou ndo preferéncias
religiosas, assim, faz-se necessario garantir a eles um ambiente seguro, livre de
violéncias, sejam elas fisicas ou simbdlicas. E o principio da laicidade que garante aos
agentes a “[...] protecdo da liberdade de crer ou ndo crer; [...] de conduzir-se conforme

sua consciéncia em todas as fases e setores da vida.” (FISCHAMNN, 2009a, p. 4).

Propomos que questdes religiosas sejam pensadas e problematizadas a partir de
um olhar sociolégico, buscando compreender de que maneira a religido se faz presente
nas relacbes sociais, sem que a pratica de um ensino de carater proselitista, ou de
privilégios, seja identificado. Defendemos a ideia da Sociologia como campo de
discussao das culturas e as relagdes como sobrenatural no espago escolar, ndo como um
contedo, mas como aporte tedrico. A partir das discussdes socioldgicas, a escola
cumpriria seu papel de promover a tolerancia, o respeito, a diversidade, tendo como
principio fundamental uma ética do conhecimento historicamente produzido pela

humanidade.

Ao final deste capitulo, ao retomarmos a hipdtese levantada, podemos considerar
que as escolhas familiares revelam para além do interesse pela inculcacdo do habitus
religioso. Trata-se de familias que ja desenvolvem estratégias para que os filhos estejam
em contato com aspectos do campo religioso, e que entendem as instituicbes de ensino
como ambientes que assegurem que 0s estudantes ndo se distanciem dos principios
adotados pela familia. No entanto, aparecem novos elementos que superam as

possibilidades indicadas pela hipétese inicial.

A escolha do estabelecimento de ensino se revela como uma estratégia consciente
na medida em que os pais inicialmente optam pelas instituicbes confessionais ao
revelarem uma preocupacdo com a garantia de que a moral religiosa presente no seio

familiar ndo se perdesse, no entanto, inconscientemente, o interesse pela ordem e
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disciplina se revela nos momentos em que os pais indicam que ap6s conhecer a légica
que rege a ordem do campo escolar passam a identificar esses espagos como formadores

de comportamentos disciplinados.

As familia e estudantes revelam um interesse pela disciplina e pela ordem
estabelecida nas instituicdes l6cus da pesquisa. A disciplina presente nas instituicdes é
considera como elemento capaz de preparar os estudantes para a vida fora da escola, uma
possibilidade que os filhos compreendam regras do jogo social, que os prepare para 0
mercado de trabalho e para as demais relacfes que serdo desenvolvidas ao longe de suas

trajetorias.
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A GUISA DE CONSIDERACOES FINAIS

[...] ainda que a relacdo da pesquisa se distinga da maioria das trocas da
existéncia comum, ja que tem por fim o mero conhecimento, ela
continua, apesar de tudo, uma relacdo social. (BOURDIEU, 2007b, p.
694)

Ao nos depararmos com a dificil tarefa de expressar consideracfes, que de
maneira alguma possuem a pretensdo de dar por encerradas as discussdes sobre o tema
abordado ao longo de nossa trajetdria, retomamos ao que nos diz Bourdieu (2007b) sobre
o real significado da pesquisa. Reconhecer a pesquisa como uma relagédo social significa
encara-la como um produto de nossos esforcos de entrar em contato com o outro, para
conhecer e entender a sua realidade sem que se facam juizos de valor amparados por
aquilo que advém do senso comum. Acreditamos que a pesquisa, enquanto rela¢éo social,
nos permite a troca de informacdes e, consequentemente, a possibilidade da reflexéo e

reorganizacdo da ordem estabelecida.

E partindo desse pressuposto que justificamos nossas acdes de adentrar em
espacos escolares publicos que se caracterizam por serem confessionais e conveniados
com o Estado. Para nds, pensar na possibilidade de compreender esses espacos significava
também a possibilidade de uma modificacdo de praticas, tendo como objetivo a defesa do
principio da laicidade assumido pelo Estado brasileiro e que, conforme discutimos nos
capitulos anteriores, no Brasil, ainda é entendido como uma questdo em aberto ou uma

“lei que nao pegou”.

As relacdes que tivemos que estabelecer para o desenvolvimento da pesquisa
foram diversas, ja que entramos em contato com as maneiras de pensar e agir de nossos
participantes, comparando o dito com o “ndo dito” e observando aquilo que se estabelece
nos documentos que definem o papel das instituicbes escolares. Enfim, buscamos
entender a realidade das instituicdes a partir de diferentes éticas, realizando um trabalho
de producéo e recolha de dados que pudessem ser considerados como um material capaz

de nos dar uma ampla visdo sobre as questdes com as quais buscavamos aproximagoes.

Ainda assim, iniciamos nossas consideragdes levantando alguns pontos que
nossas limitacdes ndo nos permitiram alcancar, mas que ainda podem ser respondidas em
outros trabalhos e até mesmo por outros pesquisadores. Inicialmente, gostariamos de
apontar a questdo da relacdo estabelecida entre o &mbito privado (nesse caso, as

denominacdes religiosas) e o publico (o Estado) enquanto um elemento que poderia ter
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um maior aprofundamento, utilizando esses espacos como lécus de pesquisa. Ainda que
tenhamos sentido a necessidade de passar por essas discussdes, nossos objetivos de
pesquisa ndo estavam diretamente relacionados a essa questdo, no entanto consideramos
que essas instituicbes podem ser entendidas como um campo de pesquisa fértil para

compreendermos as relagdes de parcerias entre o publico e o privado no campo educativo.

Outro ponto a ser levantado seria 0 contato direto com representantes das
instituicOes religiosas responsaveis pelos prédios escolares em que as instituicdes locus
de nossa pesquisa desenvolvem suas préaticas. Os relatos das gestoras participantes nos
deram alguns indicios dos interesses das instituicdes religiosas em assumir esse convénio
com o Estado, no entanto ouvir esses representantes poderia esclarecer alguns pontos que
fogem da alcada dos agentes participantes de nossa pesquisa como, por exemplo, 0s
termos do contrato assinado, a maneira como se estabelecem esses acordos, de qual “lado”
parte a iniciativa de firmar a parceria, qual a visdo desses representantes sobre as
instituicdes de ensino, entre outras questdes.

Em relacdo as discussdes sobre a disciplina de ER, essas instituicdes servem como
um campo para a compreensdo da maneira como o ER vem sendo trabalhado atualmente
nas escolas publicas, sendo possivel uma investigacdo que tivesse como objetivo principal
0 estudo da disciplina de ER nas escolas confessionais conveniadas em que poderia se
fazer, por exemplo, um aprofundamento das discussfes sobre os materiais, praticas de
avaliacdo e atividades propostas pelos professores da disciplina que atuam nessas
instituicOes. Tal investigacdo poderia partir da possibilidade de realizar observacdes
durante as aulas da disciplina, nas quais fosse verificado, entre outras questdes, 0
comportamento dos estudantes diante dos temas propostos, como também que tipo de
indagacdo esses estudantes trazem para essas aulas, qual € a postura do professor ao

trabalhar a questdo da religido no espaco escolar publico etc.

Por fim, mas ndo menos importante, indicamos a necessidade de langar um olhar
sobre as familias e estudantes ndo catolicos que ocupam esses espacos. Em nossas
investigacdes, nos limitamos ao campo religioso cat6lico, em que as familias catélicas
serviram como nossos agentes de pesquisa, entretanto consideramos de profunda riqueza
a realizacdo de uma investigacdo com familias e estudantes que professam outra fé, ou

ainda, nenhuma fé.
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A partir das consideragdes sobre as limitagcdes de nosso trabalho, partimos agora
para a observacdo dos objetivos que consideramos alcangados em nossa pesquisa. E
importante destacar que em nosso percurso, enquanto pesquisadoras, a teoria
bourdieusiana foi o elemento que nos possibilitou o desenvolvimento de um olhar
problematizador sobre as instituicGes investigadas. A partir da anélise da formacéo do
campo educacional brasileiro, percebemos o estabelecimento de arbitrarios culturais que

favoreceram a presenca do campo religioso catolico nos espacos de escolarizagao.

Compreender a nogdo de campo trabalhada pelo autor foi um exercicio de extrema
importancia para que fdssemos capazes de observar de que forma os campos interagem e
modificam uns aos outros a partir das acdes desempenhadas pelos agentes. Entender a
sociedade como um espaco de relagdes e disputas revela a ndo neutralidade das agdes,
sendo proprio dos agentes o desenvolvimento de estratégias que permitem a ocupacéo de

espagos sociais em que o poder se afirma e se legitima.

Perceber as intencGes dos agentes e instituicdes durante o desenvolvimento de
determinadas acdes nos permite a desconstrucdo de ideias que naturalizam préaticas e
ordens sociais estabelecidas. Durante o desenvolvimento de nosso primeiro capitulo,
lancamos um olhar sobre aquilo que ja tinha sido produzido em relacdo aos objetivos
propostos e, durante esse exercicio, reconhecemos as lacunas do conhecimento para que

nosso trabalho fosse inserido.

Além disso, foi possivel identificar uma dualidade no campo de estudos em
pesquisas da Educacdo reveladora de questdes mal resolvidas como, por exemplo, a
presenca da disciplina de ER nos curriculos escolares. No que tange a dualidade,
observamos correntes que se opdem ao ER (posicdo por nos defendida), revelando que
h& uma intencionalidade em manter a referida disciplina nos curriculos escolares com a
finalidade de de perpetuar, nas instituicdes de ensino e nos estudantes, a presenca de um

habitus religioso catdlico, o que é reconhecido como um risco ao principio da laicidade.

Outra face dessa dualidade é uma posi¢cdo oposta, ou seja, aquela que defende a
presenca do ER nas escolas publicas. Identificamos na defesa dessa ideia 0 pressuposto
de que, ao manter tal disciplina nos curriculos, 0s estudantes teriam assegurado seu direito
sobre o conhecimento religioso. Além disso, o ER tem sido entendido por essa vertente
de pensamento como a possibilidade de uma formacdo moral e ética a partir do espaco
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escolar. Levantamos como um ponto de concordancia entre 0s pesquisadores a ideia de

que no Estado laico, o0 ER néo pode ser confessional.

Nosso primeiro capitulo também foi o espaco de elucidacdo de nossos percursos
metodologicos, em que foi possivel um reconhecimento do papel de nossos agentes
investigados para que a pesquisa pudesse se realizar. Delimitamos, nesse momento,
nossos objetivos e expectativas ao entrar em contato com cada um dos grupos de
participantes da pesquisa: gestores, professores, familias e estudantes. Reconhecemos a
importancia de cada uma das relacdes estabelecidas para que a coleta, analise e escrita de
nosso trabalho pudesse se realizar. Identificamos nas gestoras 0s agentes facilitadores da
realizacdo de nossas investigaces, visto que foram elas as responsaveis por nos autorizar
a adentrar nas instituicbes. A partir desse movimento, foi possivel o estabelecimento do
contato com professores, estudantes e familias. Ainda que pudéssemos alcancar esses
agentes de outras formas, é preciso reconhecer que a possibilidade de estar na escola
facilitou o processo.

Ainda em nosso primeiro capitulo, apresentamos nossos objetivos e hipoteses,
sendo que, em relacdo a hipotese, levantamos a suposicdo de que as familias que optam
pelos estabelecimentos investigados estariam interessadas também em uma formagéo
religiosa, revelada a partir da incorporacdo de um habitus religioso, que seria resultado
da acdo familiar e das acbes desempenhadas pelas instituicdes de ensino. Esse fato
posteriormente pode ser aproximado a partir das entrevistas com mées e pai de estudantes.
No entanto, outro ponto levantado por nossas investigagdes, que ndo aparecia em nossa
hipotese inicial, diz respeito ao interesse dos pais em relacdo as praticas escolares que
levam os estudantes a criarem comportamentos disciplinados. Podemos apontar a
confessionalidade como atrativo mais ébvio dessas instituicdes, se as familias séo atraidas
por essa caracteristica, a disciplina escolar ¢ o elemento que faz com que o interesse

permaneca.

Em relacdo ao objetivo, buscamos identificar as motivagdes das escolhas
familiares por esses estabelecimentos, bem como compreender as especificidades da
gestdo escolar e das praticas desenvolvidas por professores da disciplina de ER. Em
relacdo aos estudantes, o objetivo era compreender em que momentos e de que maneira

percebem a religido no espaco escolar.
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Consideramos que a metodologia escolhida nos possibilitou atingir ou pelo menos
nos aproximar de nossos objetivos. Conforme mencionamos anteriormente, ao pensarmos
em nossa metodologia, buscamos contemplar o maximo de possibilidades para a
aproximacdo com a realidade do espaco escolar e, dessa forma, definimos a leitura dos
Projetos Politicos Pedagdgicos como um caminho inicial para conhecer as instituigdes.
Além disso, buscamos por informacdes da préopria Secretaria Estadual de Educacéao para
que pudessem nos amparar e esclarecer a veracidade da informacdo da existéncia de
escolas publicas confessionais na cidade de Campo Grande/MS. As entrevistas e
questionarios foram os meios encontrados para a aproximagdo com 0Ss agentes e 0

entendimento sobre suas percepcdes acerca de cada uma das instituicoes.

Em nosso segundo capitulo, buscamos uma leitura histérica do contexto em que o
principio da laicidade se institui no Estado brasileiro. Durante esse percurso, procuramos
demonstrar e compreender os movimentos do campo religioso catolico que exerceram
influéncia no campo politico, resultando em um cenario em que a laicidade, ainda que
prevista constitucionalmente, ndo retirasse da Igreja privilégios ja conquistados. Nesse
cenario, a Igreja cumpria um papel social que interessava o Estado, pois era a instituicdo
responsavel por alcangar lugares onde o Estado ndo chegava, ocasionando o
desenvolvimento de algumas regides a partir de agcbes como, por exemplo, a construgédo

de escolas.

A ruptura entre Estado e Igreja se deu a partir da instauracdo do Regime
Republicano, idealizado sob forte influéncia do positivismo que, entre outros elementos,
propunha uma educacdo laica. No entanto, a presenca da Igreja, nos diversos espacos
sociais, e as relacdes estabelecidas entre representantes do campo politico e da Igreja,
possibilitaram o desenvolvimento de estratégias de insercdo desta no campo politico,
mesmo apds a adocdo do regime laico. Uma das disputas passiveis de observarmos é a
presenca da disciplina de ER nos curriculos de escolas puablicas, ja que, em alguns
momentos histdricos, observamos a supressdo dessa disciplina das salas de aula, porém,
pelas acBes do campo politico, influenciadas pelo campo religioso, a volta do ER passou
a ser uma realidade que se estende até os dias atuais, movimentando discussdes no campo

politico como, por exemplo, a discussao sobre a possibilidade de um ER confessional.

Outro aspecto discutido em nosso segundo capitulo foi em relagdo ao para qué, ou
seja, qual a “utilidade” da religido nas instituigdes de ensino. Nesse sentido,

incursionamos para demonstrar de que maneira o habitus religioso passa a ser entendido
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como algo desejavel pelas instituicbes de ensino, isto €, como instrumento de um tipo de
visdo que entende o habitus religioso como elemento “Util” ao bom desenvolvimento das
relacGes estabelecidas nas escolas e que contribui para 0 bom desempenho escolar dos

estudantes.

Conforme discutido, ha uma relagdo entre a historia da formacdo do campo
educacional e essa linha de pensamento, visto que, quando o campo educacional comegou
a surgir no Estado brasileiro, as escolas também tinham como proposito a evangelizacao,
portanto a presenca da religido nas instituicdes de ensino ndo era discutida, o que
possibilitou uma naturalizagdo de préaticas religiosas no campo educacional que ndo se

superou mesmo com a institui¢do do principio da laicidade.

Demonstramos que algumas caracteristicas presentes no habitus religioso, tais
como disciplina, organizacdo, assiduidade, controle de tempo e das vontades naturais, sdo
desejadas no campo educacional, no entanto é preciso lembrar que os estudantes ndo
dependem necessariamente da religido para incorporar esses aspectos aos seus habitus
estudantis. Ao estabelecermos essa relacdo em que o estudante que possui um habitus
religioso é disciplinado, organizado e assiduo, consequentemente assumimos uma
posicdo de que aqueles que ndo possuem um habitus religioso ndo possuem essas

“habilidades” que favorecem a caracterizagdo do bom aluno.

O segundo capitulo também trouxe a apresentacdo das instituicGes publicas
confessionais conveniadas. O Estado legitima, autoriza que elas funcionem, e que elas
ndo sejam laicas. Isso é instituido e legitimado pelo proprio Estado permitindo o
proselitismo. Essas escolas dao espaco ao catolicismo em detrimento de outras religides,
0 que resulta em um favorecimento do campo catolico em detrimento dos concorrentes.
As instituicBes catélicas se beneficiam com os aluguéis e com o espaco para disseminar

seus valores.

Conforme descrito anteriormente, na cidade de Campo Grande/MS ha 4
instituicOes assim caracterizadas, porém, em nossa pesquisa, contamos com a
participacdo de 3 delas. A leitura dos PPPs tinha como objetivo localizar em que
momentos a confessionalidade aparecia nesses documentos e, ao longo do tempo em que
acompanhamos as instituicbes, houve atualizacbes em seus PPPs, nos quais pudemos
perceber um enxugamento das questdes religiosas, mas ndo uma retirada por completo,

pois, como foi identificado, a confessionalidade se faz presente na descricdo da missao
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das institui¢des, dos valores, objetivos, praticas pedagdgicas, regras e na incorporagao da
disciplina de ER em suas grades curriculares.

Seguindo as discuss@es, apresentamos as consideracdes das gestoras participantes
sobre as instituicbes de ensino. Identificamos a influéncia da instituicdo religiosa das
instituicOes nas indicagdes da pessoa a ocupar o cargo de diretor escolar. Ainda que essas
gestoras tenham relatado a passagem por um processo de selecdo organizado pela SED,
ndo podemos desconsiderar que o fato das institui¢des religiosas terem o poder de indicar
e selecionar o diretor da instituicdo escolar proporciona ao campo religioso um controle
sobre as instituicbes de ensino, fato que serve como uma garantia para que a

confessionalidade continue presente.

Na visdo das gestoras, a confessionalidade das instituicGes se revelou como
aspecto de distin¢do. Foi possivel observar que a confessionalidade é responsavel pela
construcdo de uma imagem social que proporciona que essas escolas sejam reconhecidas
socialmente como um lugar de ordem e disciplina. A partir do que foi descrito pelas
participantes, identificamos alguns momentos em que ha conflito entre instituicdo
religiosa e Estado. Pelos exemplos mencionados, foi possivel notar que, apesar de terem
a mesma caracteristica (confessional conveniada), a maneira como os conflitos séo
resolvidos dependem muito da forma como a instituicdo religiosa responde as exigéncias

feitas pelo Estado.

Ha uma naturalizacdo das praticas religiosas a qual se revela na aceitacdo da ideia
de que a religido é a responsavel pela manutencdo da ordem escolar. O convénio
estabelecido com o Estado é entendido como elemento que faz parte da missdao das
instituicOes religiosas, pois, ao ceder um espaco para o funcionamento das instituicdes de
ensino, o campo religioso estaria cumprindo seu papel e fazendo um bem para a
comunidade em geral. Consideramos que essa visdo romantiza as relagcdes, escondendo
0s interesses da instituicdo religiosa, que se beneficia desse contrato a partir da
possibilidade da perpetuacéo da confessionalidade nas instituicdes publicas de ensino.

Apesar do carater optativo da disciplina de ER, as diretoras revelaram que ha certa
obrigatoriedade, justificando que ndo possuem outros espagos e atividades para que os
estudantes se ocupem durante o horario de aula da disciplina. Alem disso, justificaram
que é de interesse dos pais que 0 ER seja cursado por seus filhos. Outro aspecto levantado

para justificar a presenca da disciplina foi a questdo de que seria 0 propoésito da instituigdo
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oferecer o ensino religioso. A partir das entrevistas realizadas com as gestoras, tivemos a
possibilidade de identificar diversos momentos de formacao do habitus religioso catélico
nessas instituicdes, tais como: oracdes, festividades, presenca de simbolos religiosos,
regras, objetivos escolares, exigéncias quanto as vestimentas e comportamentos dos

estudantes etc.

Considerando a disciplina de ER como espaco formador de habitus religioso,
buscamos compreender, a partir das entrevistas com os professores, de que forma ela se
organiza, como os professores identificam a questdo da confessionalidade, que tipo de
trabalho desenvolvem, como os estudantes se manifestam durante as aulas, entre outros
aspectos. Um ponto a ser observado diz respeito a formacao diversificada dos professores
(Historia e Letras), sendo esse um aspecto revelador da fragilidade da disciplina, uma vez
que os docentes ndo possuem uma formacéo especifica para tal, ocasionando momentos
de inseguranca dentro das salas de aula, principalmente em relacdo ao que pode ou néo
pode ser feito.

Observamos que os professores utilizam nas aulas materiais que estdo diretamente
relacionados ao campo religioso catélico (a Campanha da Fraternidade, por exemplo), ou
cristdo (Biblia) de maneira mais geral. Em nenhuma das entrevistas foi mencionada a
utilizacdo de materiais de referéncia dedicados ao debate sobre outras denominagdes ou
vertentes religiosas que se diferenciam do cristianismo, como as de matriz africana. Ainda
que os professores tenham dito que realizam um trabalho objetivando a abordagem da
diversidade e pluralidade religiosa, ndo citaram exemplos de materiais e atividades que
pudessem embasar as discussdes sobre outras crengas ndo cristas, algo que reafirma uma
condicdo de privilégio para determinadas religides em relacdo a outras no espaco escolar
publico. E importante esclarecer que ndo podemos afirmar que esses aspectos nio sao
trabalhados pelos professores, contudo ndo mencionar referenciais para o

desenvolvimento das discussdes pode ser um indicio da auséncia de debates.

De maneira geral, os professores concordam com a ideia de que as familias séo
favoraveis a que os filhos cursem a disciplina de ER, sendo algo positivo para 0s
estudantes. Observando as consideracOes levantadas a partir das entrevistas,
identificamos a ideia de que 0 ER € o responsavel por garantir a disciplina dos estudantes,
ao notarem a presenca do ER no curriculo escolar os pais tendem a desenvolver uma
maior confianga nessas escolas. Por ja estar inculcado nas familias, o habitus religioso é

responsavel por reforcar a ideia de que a presenca da disciplina de ER indica que essas
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escolas possuem um curriculo mais bem realizado, ou ainda, mais completo que as

demais.

Para duas dos trés professores entrevistados, a confessionalidade é o principal
aspecto motivador para que as familias optem por essas instituicdes de ensino. A partir
das consideragOes levantadas em nosso segundo capitulo, foi possivel perceber uma
unidade de pensamento entre equipe gestora e professores em relacdo a uma boa aceitagéo
das praticas religiosas no cotidiano escolar, fato que fortalece as instituicGes e reforca
aquilo que ja esta presente no imaginario social: a ideia de que s&o boas instituicGes de
ensino por terem em seus principios a presenca do catolicismo, que assegura a ordem e

garante uma boa formacao escolar.

Em nosso terceiro capitulo, buscamos abrir um espaco para familias e estudantes
revelarem suas opinides sobre as instituicdes confessionais conveniadas. A anélise das
escolhas familiares em relacdo aos estabelecimentos de ensino vem se mostrando um
campo proficuo para as discussfes sobre as desigualdades do sistema escolar e das
diversas configuracbes familiares presentes em nossa sociedade. A escolha da escola,
enguanto estratégia de parentocracia, é reveladora de interesses e objetivos que
demonstram a forma como a familia e a escola seguem sendo instancias socializadoras

responsaveis pela manutengdo da ordem social estabelecida.

Reconhecemos em todas as familias, independente da fracdo de classe a qual
pertencem, a possibilidade do desenvolvimento de estratégias que favorecam as
trajetorias escolares de seus filhos. Mesmo nas classes populares, mobilizagdes parentais
sdo identificadas e reconhecidas como elementos capazes de contribuir para a formagéo
escolar dos estudantes. Observar as familias que optam pelas escolas publicas se faz
necessario para compreendermos quais sdo suas expectativas em relacdo ao ambiente

escolar.

Nossa investigagdo contou com a participacdo de 5 maes e 1 pai de estudantes
matriculados nas instituicbes locus de nossa pesquisa. Inicialmente, aplicamos um
questionario em que foi possivel identificar pontos em comum como, por exemplo, a
renda familiar — o que nos possibilitou caracterizar as familias participantes como
pertencentes a fragdes da classe média. Alem disso, todas as familias participantes sao
professantes da fé catolica, apresentando uma configuracao daquilo que pode ser definido

como familiar nuclear. De maneira geral, as familias ndo demonstraram ser adeptas do
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investimento em diversos ramos do mercado escolar, limitando-se a compra de materiais

didaticos e matriculas em cursos de linguas e informatica.

A partir do questionario, foi possivel observar algumas praticas formadoras de
habitus religioso presentes na vida dos estudantes desde muito cedo como, por exemplo,
o0 hébito de ir & igreja, rezar, consumir produtos religiosos (filmes, musicas etc.), como
também manter contatos com simbolos religiosos e celebrar datas comemorativas
relacionadas a crenca religiosa. Todos os pais definiram a religido como algo muito
importante para a familia, revelando o interesse na formacao e preservacdo do habitus
religioso. Demonstraram ainda acreditar que a religido é o aspecto responsavel pela

formacdo moral e ética de seus filhos.

O questionario possibilitou uma aproximacdo com a realidade familiar e serviu
como ferramenta de elucidacdo da maneira como 0s pais enxergam a religido e o papel a
ser cumprido por ela na educagdo dos filhos. Para um maior aprofundamento, as
entrevistas foram realizadas e, fazendo uma comparacéo entre os dois instrumentos, néo
identificamos nenhum tipo de contradicdo por parte dos pais em relacdo as respostas

dadas.

Com os relatos das trajetdrias escolares de seus filhos antes de entrarem nas atuais
instituicOes de ensino, constatamos que, em alguns casos, a questdo da confessionalidade
era uma preocupacdo desde o inicio da escolariza¢do. Os pais confirmaram a hipotese
levantada por nds em relacdo ao interesse da formacdo escolar aliada a formacédo do
habitus religioso. Essa confirmacéo se deu a partir de afirmagdes que demonstraram que
as familias atribuem a confessionalidade a responsabilidade por tornar essas instituicdes
confiaveis, rigidas, capazes de fazer com que os estudantes tenham disciplina e
desenvolvam comportamentos favoraveis ao convivio social de maneira geral, e nédo
apenas durante o tempo que passam nas instituicbes de ensino. Apontaram ainda como

elementos influenciadores a questdo da localizacéo e a influéncia do capital social.

Em relacdo a isso, é importante ressaltar que consideramos que a qualidade de
ensino de uma instituicdo publica ndo deve ser atribuida a uma questéo religiosa, visto
que essa qualidade pode vir a se tornar uma realidade por meio de outras a¢cbes como, por
exemplo: valorizagcdo profissional de professores e gestores (garantindo a eles uma
formacé&o inicial de qualidade, incentivando também a busca pela formagéo continuada);

melhorias nos ambientes fisicos das escolas; incentivo aos debates em relagdo a praticas
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escolares; bem como, a partir da observacdo das necessidades apresentadas pela
sociedade por intermédio da pluralidade cultural e social com a qual nos deparamos.

As familias demonstraram uma aceitacdo em relacdo a forma como as escolas se
organizam e desenvolvem suas préaticas e, no que tange a presenca de simbolos religiosos
no espaco escolar, revelaram ser algo que ndo causa um incébmodo e consideram benéfico.
Sobre essa questdo, consideramos necessario lembrar que 0 comportamento expressado
por essas familias ndo € algo que nos surpreende, pois ha uma afinidade de habitus
religioso entre as familias entrevistadas e as instituicGes de ensino. No entanto, se faz
necessario lembrar que, no espago publico das escolas em estudo, nem todos os agentes
que o ocupam professam a mesma fé e demonstram o mesmo tipo de sentimento diante

de um simbolo religioso, o que pode ser elemento causador de conflitos.

Outro ponto a ser destacado a partir das entrevistas com os pais foi em relagédo ao
modo como enxergam as demais escolas publicas. Ha nesse grupo uma tendéncia a
considerar que as outras instituicdes publicas ndo possuem uma boa qualidade de ensino,
sendo apontadas como espagos Vviolentos, responsaveis pela perpetuacdo de
comportamentos considerados como inadequados, €, portanto, uma ma influéncia para
seus filhos. Enquanto pesquisadores da area educacdo e defensores da educacao publica
laica, devemos nos atentar para que esse tipo de discurso ndo passe a ser naturalizado,
afinal esse movimento pode resultar em um cenario no qual cada vez mais ocorra a

perpetuacdo de praticas religiosas no interior de escolas publicas.

Em relacdo aos estudantes, tivemos a preocupacdo de compreender de que
maneira a religido e a inculcacdo do habitus religioso vem sendo percebido por esse
grupo. As informacg6es produzidas por meio dos questionarios aplicados indicaram que
os elementos religiosos presentes nas instituicbes locus ndo passam despercebidos por
eles, 0 que nos permite negar a ideia de que se trata de elementos neutros, com 0s quais
os estudantes ndo desenvolvem relacédo e, portanto, podem ser considerados como algo
indiferente no espaco publico.

As informacdes advindas dos questionarios também corroboraram a hipotese
levantada, visto que, quando indagados sobre as motivagdes que levaram os pais a
optarem pela escola, a confessionalidade foi indicada como elemento de influéncia para
que a escolha se concretizasse. Sobre fatores motivadores para a permanéncia dos

estudantes nas institui¢cdes, identificamos que a confessionalidade/religiosidade ndo pode
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ser considerada como o principal elemento de interesse dos estudantes, podendo ser um
indicativo de que os interesses familiares ndo correspondem ao que é desejado pelos
estudantes. Além disso, consideramos que, nas entrevistas com as familias, foi possivel
observar alguns casos em que os filhos demonstraram certa resisténcia diante da decisdo

dos pais em optarem pelas instituigdes confessionais.

Ainda em relacéo aos questionarios, foi possivel identificar que o publico atendido
pelas instituicdes I6cus é de maioria cristd. No entanto, foi possivel também constatar
alunos de religides de matrizes africanas e alunos que disseram ndo ter religido.
Lembramos que, tratando-se do espaco publico, é preciso que o respeito pela pluralidade
cultural e religiosa seja garantida, portanto, ao observar as necessidades desse publico
que se caracteriza por ser “diferente da maioria”, ¢ de suma importancia evitar a
perpetuacdo de préaticas de desrespeito, violéncia simbdlica e até mesmo de silenciamento

de suas vozes.

Reconhecemos que a religido (nesse caso, ndo somente a cristd) € um elemento
cultural presente nas relacGes estabelecidas entre os agentes. Observando a historia de
nosso pais, é possivel identificar que os principios religiosos estdo enraizados nos modos
de se pensar sobre a educacdo, a moral e o ideal de homem e sociedade. No entanto,
somos partidarios da ideia de que as escolas publicas carregam a incumbéncia de
resguardar os principios laicos, bem como de fomentar entre os estudantes préaticas que
se desvinculem dos principios religiosos, sem que haja uma negacédo da possibilidade de

discussdo desse elemento cultural presente em nossa historia.

Ao ter perspectiva social e histdrica da configuracéo cultural e social brasileira,
observamos como a intolerancia religiosa ainda € um problema a ser resolvido em
diversos contextos sociais do nosso territorio, inclusive nas escolas. Identificamos no
campo politico um cenério que se mostra favoravel aos pressupostos religiosos e que cada
vez mais ganha forca e coloca em risco a garantia do estabelecimento do principio da
laicidade de fato.

Conforme apresentamos nos capitulos anteriores, tem-se o conhecimento de que,
desde os primordios da histéria de nosso pais, € possivel identificar acdes de
representantes catolicos no campo politico brasileiro. Lacerda (2017) identifica que € a

partir do ano de 1986 que se torna possivel observarmos um crescimento do nimero de
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deputados evangélicos eleitos, nimero que continua se elevando ao longo dos anos.

Identifica-se que a abertura para a discusséo de pautas progressistas como

[...] a questdo do aborto, do casamento homoafetivo, do debate sobre as
drogas, das cotas raciais [...] em um determinado momento estressa a
populacdo conservadora, principalmente os evangélicos que, entdo,
engajar-se-d0 na politica para tentar conter um suposto progressismo e
impor a moral tradicional cristd. (ORTUNES, 2019, p. 10).

A partir desse movimento, é possivel identificarmos a esfera publica sendo
ocupada pelos principios cristdos, desconsiderando a questdo da diversidade e agindo no
sentido de impor aos agentes uma visdo de mundo orientada por ideologias religiosas,
que nem sempre vao ao encontro das escolhas individuais, o que pode resultar em
conflitos sociais de proporgdes violentas. Embora o Estado se anuncie como laico a
questdo educacional ndo da conta de promover essa laicidade e nem discutir as diferencas
religiosas, se impB&e uma cultura onde se naturaliza tudo e se cria um campo de disputa e
ndo um campo de discussdo. E preciso considerar a possibilidade da difusio de ideais
fundamentalistas, que expressam uma subjetividade agredida, resultando em acfes de

violéncia.

A Sociologia € um dos possiveis campos de conhecimento para a discussdo da
cultura religiosa, haja vista que estimula o pensamento critico e reflexivo sobre as formas
como essas culturas exercem influéncia na sociedade e nas relagfes, combatendo visoes
preconceituosas que se mantém pelas concepgdes que surgem no senso comum. A
Sociologia, enquanto ciéncia, observa a cultura religiosa pela perspectiva do respeito a
diversidade de crencas, praticas e costumes, compreendendo que a relacdo com o
sobrenatural se manifesta de formas diversas, mas sem fazer juizo de valor ou

estimulando um olhar hierarquico e classificatorio sobre elas.

Por fim, encerramos nossas consideracdes firmada na posicdo de defesa do
principio da laicidade no espaco publico. Consideramos 0 ER como espaco de privilégio
para determinadas denominacdes religiosas, que acabam se sobressaindo em relacdo a
outras no que diz respeito as preferéncias metodoldgicas e pelos materiais de referéncia
utilizados pelos professores. Além disso, relembramos os aspectos levantados

anteriormente em relacdo a formacao académica dos docentes que ministram a disciplina.

Compreendemos as instituicbes locus de nossa pesquisa como elementos que

precisam ser observados, sendo necessario refletir sobre as praticas e, principalmente,
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sobre a perpetuacao da ideia de que a religido é a caracteristica responsavel pela garantia
do bom funcionamento das institui¢cbes de ensino. Em sintese, nossa tese foi ampliada
apos a pesquisa, Vvisto que essas instituicbes conseguem garantir em seu interior e,
consequentemente, trazem para si uma das responsabilidades que seria da familia, o
disciplinamento dos estudantes. A escola ndo ¢é exclusiva para contetido ou religido, mas,

sobretudo, lugar de ensinar os regramentos sociais.

N&o assumir a incumbéncia de formacdo do habitus religioso no espaco escolar
corresponde a um movimento que entende a religido como aspecto a ser resolvido em
ambito privado, preservando o Estado de ser o agente responsavel pela viabilizacdo dessa
formagdo. Pensar no espaco publico inclui privilegiadamente a escola e a necessidade de
observar a pluralidade que se faz presente no contexto social. Portanto, agir de acordo
com o principio da laicidade requer combates ao silenciamento de grupos e aos
movimentos que hierarquizam as denominagdes religiosas, atribuindo valores a algumas

crencas e depreciacgdes de outras.
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