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RESUMO

O objetivo deste estudo € discutir a experiénciaplofessores quanto ao processo
de insercdo dos alunos surdos nas classes comumesisitto publico das redes
municipal e estadual de Dourados/MS. Analisamos) tase no depoimento do
corpo docente, as concepcdes desenvolvidas emaoelkacdeficiéncia e surdez
inseridas na pratica inclusiva das escolas publiSatecionamos as escolas mais
representativas em numero de alunos surdos matiwsiino Ensino Fundamental no
ano letivo de 2004. Selecionamos os docentes dotel@xperiéncia na pratica do
ensino de alunos surdos. Trata-se de um estudare oqualitativo centrado na
abordagem analitico-descritiva. Obtivemos as séggliconclusdes: Falta & maioria
dos professores entrevistados uma formacéo adegaaaléidar com alunos surdos e
com as especificidades que a pratica deste ensqer. As trocas dialdgicas
existentes entre os professores ouvintes e sem®salsurdos sdo precarias. Os
docentes, na maioria das vezes, apropriam-se dgosodue se assemelham a
mimica. Ha necessidade de um maior aprofundamediicd, considerando que
estas praticas sao executadas intuitivamente. Deiraageral, a educacgao inclusiva
parece ser entendida como uma atribuicdo de exitlade do professor que tem

assumido para si a responsabilidade para a exedesepratica.

Palavras-chave Educacéo de Surdos - Ensino Fundamental cd6dio Especial



ABSTRACT

The purpose of this study is to discuss the teathexperience related with the
insertion process of deaf students at public sehmoDourados, Mato Grosso do Sul
state, Brasil. Considering the teachers’s statesneve analysed the conceptions of
the specific education which was being appliedudilip schools. It is important to
mention that. We select the schools which had thpmty of deaf students enrolled
in the school in the school year of 2004. We alsoose the teachers who had an
experience in the teaching of deaf students. Thiglys shows a qualitative
characteristic centrated on the a descriptive @éicalyresearch. It was possible to get
such conclusions: There is a lack of specific fdramato deal with deaf's students.
The majority of the teachers who were interviewedntioned that they used
intuitively their pedagogical practices. The dialeg between the teachers and deaf
students are precarious. They use codes which se&@ the mimic. Consequently,
the teacher’s conceptions about deafness needitodreved. In fact, such practices
are guided by personal compromising. In generahderthe education for the deaf
students seems to be understood as an exclusilritin of the teachers who have
assumed the responsibility of their execution.

Keywords: The Deaf's Education - Fundamentaching - Special Education
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NOTAS INTRODUTORIAS

A problematica que se apresenta no processo ddaesagdo de surdos
advindo da insercéo destes no ensino rejutaidentificado no plano empirico a
partir das preocupacdes manifestadas pelos proéssgoe atendem a esses alunos,
motivou-nos a empreender estudos nessa area. NwBmeiro contato com a
tematica, no entanto, surgiu quando freqlientamosurso introdutério de LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) no ano de 1993, dad® de Corumba-MS, quando
freqentavamos o Curso de Pedagogia. A ministenat&ma profissional surda que

desenvolvia trabalho junto a criancas também surdas

A partir dessa experiéncia, interessou-nos entermap se dava 0 processo
de ensino do sujeito surdo, 0 que, anos mais tamde, desafiou a buscar
embasamento tedrico em um Curso de Especializagdo énfase em Educacgéo
Especial. A abordagem adotada no Curso néo foramana identificacdo simplista
das “deficiéncias”, ao contrario, os conteudos rforrabalhados de forma a
recuperar historicamente o conceito de Educacacedsdp fundamentado na
construcdo da identificacdo do sujeito enquantsaeal e historico. Porém, restava-
nos aprofundar questdes especificas da educaca@udims. Com a oportunidade de
desenvolver pesquisa no Programa de Mestrado emaEdn, deparamo-nos com
dois problemas: o fato de ndo atuarmos na arear@adermos nenhum contato

prévio com sujeitos surdos, o que certamente fercurso muito mais desafiador.

Esclarecemos, no entanto, que o foco de nossa, ledteez um tanto
desfocada, em razédo do distanciamento entre o rfageo cotidiano e o objeto

pesquisado, pretende constituir-se numa leituranien diante dos demais estudos

! Por ensino regular estamos entendendo ser aqirgkiratio entlasses comunso ensino regular.
Segundo Mazzotta (1987) “a via comum de engncgnsino regular consiste nos servigos e
recursos geralmente organizados para todos; asgigrthda comespecialé aquela em que o ensino
ocorre mediante a utilizacdo de auxilios e servégm®ciais que, geralmente, ndo estao disponiveis
nas situacdes comuns de educacao escolar” (MAZZQT987, p. 37).

2“|IBRAS Lingua Brasileira de Sinais — & o modo canfeEDERACAO NACIONAL DE
EDUCACAO E INTEGRACAO DOS SURDOS (FENEIS) resohsmureferir & lingua de sinais dos
surdos brasileiros. Essa denominagao foi establelech Assembléia convocada pela FENEIS, em
outubro de 1993, tendo sido adotada peétald Federation of the Deapelo MEC, por pesquisadores
e especialistas” (SOUZA, 19984, p. 1).

O reconhecimento oficial da LIBRAS foi sancionadopentdo Presidente da Republica, Fernando
Henrique Cardoso, por intermédio da Lei n.° 10.418624 de abril de 2002.
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na area, visto que se trata de uma visao de quenifesr” do fendbmeno, mas que

tem como finalidade compreender o que se passaermor do mesmo.

O interesse em explorar o tema proposto nesta jgasqustenta-se numa
tentativa de contribuir para as discussdes a fesgeiprocesso de insercao do aluno
surdo na rede regular de ensinenéender, em particular, sobre a experiéncia dos

professores que receberam esses alunos em suasssaéaaula.

Este estudo se propde buscar elementos que noggmermaalizar uma leitura
do locus educativo em que os educandos surdos es&ddos com base no
depoimento dos professores que os atendem, obdernamnseguintes aspectas:
entendimento deles em relacdo ao ensino desses akie qual a concepcao de

educacao inclusiva, deficiéncia e surdez que temssentado suas praticas.

Entendemos que as concepcfes dos professores despoa muitos
guestionamentos, dentre os quais, por que o0 suc¢aessmcasso de alunos surdos
inseridos no contexto da sala regular acontecen@o aescola regular, que tem
uma histéria de fracassos e de evaséo ainda insodis;, esta se preparando para

acolher e assegurar a permanéncia de alunos que agentam surdez.

Em sintese, a relevancia deste estudo se justifitdace da necessidade de
trazer a discussdo um aspecto do ensino que sngeeinclusivo e que tem por
finalidade discutir as experiéncias dos educadmsebre o atual momento
pedagogico, especificamente sobre as interacOebedstidas com seus alunos
surdos inseridos nas classes regulares.

Qual entédo deve ser a postura do educador quazeodk Bueno, encontra-

se em meio as

contradices que permeiam nossa sociedade: comairinguma
sociedade excludente? Como profissionalizar numanauia que
produz o desemprego? Como integrar numa sociedegegadora?
Como escolarizar numa escola que produz o fracg&d2ZNO, 2000,

p. 9).

Os alunos que ndo se adaptam aos padrdes culturass demandas de
conteudos, tipicos da escola, sdo “expulsos” derss regular de ensino. O ponto
contraditorio desse processo parece ser o da ‘&&@ludo aluno-problema das
classes regulares, ao mesmo tempo em que se ooidings que visam a inclusao

do “deficiente” no ensino regular.
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E oportuna a fala de Ferreira (1998a), que analispestdo da seguinte
forma:
Os discursos da educacédo para todos e da eschlsivacocorrem num
contexto de exclusdo social ampliada, o que aumesitdesafios para

assegurar os direitos das pessoas denominadasdgrada de
necessidades especiais (FERREIRA, 1998a, p. 14).

Notamos que a Educacgao encontra-se diante de wadgxar conflitante: por
um lado, a “pouca produtividade” apresentada peiadividuos realmente
“deficientes” decreta seu isolamento social e egovo@, por outro, “produz
deficiéncias” académicas em individuos normaissiciislando assim toda uma

postura ideoldgica de supressao das minorias, segsleficientes ou néo.

A condicdo linguistica diferenciada do aluno sufalb desse assunto pauta
indispensavel nas discussfes de todo o segmerdaresada vez mais requisitado
como espaco de escolarizagédo, o que aumenta axsefjlcdade da escola para com

essa parcela educacional.

Diante das situacdes de baixo rendimento acadéensmcial de um grande
namero de alunos, “[...] podem-se diferenciar do@lelos explicativos: o modelo
do aluno deficiente e 0 modelo da escola deficighteESON, 1995apud TORRES
GONZALES, 2002, p. 97).

No primeiro modelo, os alunos sdo consideradogidetes e o seu fracasso
escolar é tido como inevitavel. A estratégia émimliicdo da exigéncia do nivel de
aprendizagem, por meio de um curriculo alterna@jastado as suas limitacées. No
segundo modelo, o da escola deficiente

[...] em que se entende que muitos dos problemesseqtados pelos
alunos com baixos niveis de rendimento existemymftpmo os demais
mortais, eles possuem mentes curiosas, mas aa&sw@b conseguem

lidar com essas mentes de formas subjetivamenteifisaivas’
(LEENSON, 1995, p. 148pudTORRES GONZALES, 2002, p. 96).

Percebemos que as intervencdes escolares, no guesgkeito aos surdos,
sejam elas nos ambitos especial ou regular, ndog&m@antido a esse alunado

oportunidades académicas satisfatorias.

% O conceito portador de necessidades educacionasiaisp(PNEE) é utilizado para caracterizar a esso
“gue apresenta, em carater permanente ou tempoafgiom tipo de deficiéncia fisica, sensorial, dtiga,
multipla, condutas tipicas ou altas habilidadegessitando, por isso, de recursos especializad@s pa
desenvolver mais plenamente o seu potencial e/parauou minimizar suas dificuldades” (BRASIL,
19944, p. 23).
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E certo que o ensino volta-se para a regra e ném Ppa&Xcecio, e nesse
contexto, o surdo insere-se na segunda opcdao.t&mte sabemos da dificuldade
enfrentada por contingentes cada vez maiores d@sglidentificados no padréo de
“normalidade”, mas que também nao apreridétesse sentido, o insucesso escolar
nado é condicéo

[...] exclusiva das experiéncias escolares de surdem inerente a
condicdo de surdez. Um dos grandes problemas es&nsino e nas
relagBes sociais de aprendizagem, mais especifitamaa pratica

pedagogica, que falha também na alfabetizacéo detes [...] (GOES,
1996apudLACERDA, 2002, p. 2).

Lacerda (2002) sintetiza a incoeréncia da situagéolar desses sujeitos, ao destacar
gue 0s que estdo em classes ou escolas espeoi@slséetidos a uma abordagem
oralista, que enfatiza o uso da leitura labial, fdla e da escrita da Lingua
Portuguesa.
Ou em escolas regulares, inseridos em classes Wdetesinas quais, novamente,
espera-se que ele se comporte como um ouvinte acdrapdo os conteddos
preparados/pensados para as criancas ouvintegjuseigqualquer condicao especial
seja propiciada para que tal aprendizagem aco(ité¢2ERDA, 2002, p. 2).
Lacerda (2002) completa, referindo-se a estudosocACERDA, 1996; GOES,
1996; SOUZA, 1996), que
[...] indicam que pessoas surdas, nessas condigéesscolarizacéo,
mesmo apos varios anos, apresentam dificuldadeglagéo a aquisicao
de conhecimentos de maneira geral, e no uso daaljgn escrita,
especialmente; em geral, porque as praticas edunzasindo contemplam

as reais necessidades dos surdos, fazendo com legieagresentem
conhecimentos muito aquém daqueles desejados pargrau/anos de

escolaridade (LACERDA, 2002, p).2

Ao privilegiar a linguagem oral, a escola atuajgssa comum ou especial)
tem negado a essas populacdes a possibilidade mlessio / comunicacdo e
limitado a possibilidade de apreensdo dos contedelcsssarios ao desenvolvimento

académico.

Dessa forma, o insucesso ndo esta associado apeoaslicdo de surdez de

alguns aprendizes, atingindo, em grande medidaeg8entadores ouvintes, que tém

* “Recentes dados do INEP descortinam um quadramiastomprometedor da educacéo basica: 59%
dos alunos chegam a 42 série sem saber ler e eserd3% chegam a 82 série sem ter desenvolvido a
competéncia da interpretacdo de texto” (MATO GROS®EDSUL, 2003a, p. 17).

Em Mato Grosso do Sul, no Ensino Fundamental, pemelo, os indices de abandono e reprovacao
levantados em 2001, atingiram, respectivamentejdem de 9,9% e 16,2% (BRASIL, 2002a).
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tido dificuldades no uso da lingua materna, nadosegumindo articular textos

coerentes e “corretos” dentro da norma padracammente
porque o ensino escolar tende a reduzir a linguéxaoo e a gramatica.
O ‘enriquecimento do vocabulario', quer dizer ognificados
cristalizados ou de dicionarios das palavras, passser uma meta
pedagdgica em si mesma na tentativa de o profgssantir, por parte do
aluno, a compreenséo do texto. Por outro ladoptax@ € desvinculada
do discurso: ndo ha problematizagdo, com o aluas,tthnsformacdes
que as formas da lingua sofrem no ato da enuncid¢diogua €, pois,
fracionada. Seu funcionamento é reduzido a regias mpr sua vez, sao

transmitidas aos alunos para que m&morizem (SOUZA, 1998b, p. 60,
grifo do autor).

Ora, um ensino pautado nesta concepc¢ao formaijgéafraciona a lingua em
regras gramaticais e a associa a técnicas de nmeaw@oi / repeticdo serve para
mascarar os mecanismos de dominacgédo ideoldgicei@dtica que tém prevalecido
nas relacdes de poder sociais e escolares.

“A lingua esta sempre a servico de um poder” (BAKRT1992 apud
SOUZA, 1994, p. 21), tanto essa afirmacao é veidadee em relacdo aos surdos,
esta adquire uma dimensdo ainda mais critica, @otsiltura predominante é a
ouvinte, “[...] sdo eles que definem o padrdo listilo que os homens
(independentemente de suas dificuldades) devemirs¢gOPES, 1997 apud
LORENZETTI, 2001, p. 5).

A urgéncia deste tema, entretanto, ultrapassarote$ desta pesquisa. Sabe-
se que atualmente no mundo, segundo estimativagini2acdo Mundial da Salde
(OMS), mais de 100 milh6es de pessoas apresentditit dguditivo. SO em
Dourados sdo quase 7 mil surdos e “deficientesitisad.

No Brasil, o total de pessoas que apresenta algumgrande dificuldade
permanente de ouvir, expressos na tabela a seguiopora a urgéncia de pesquisas

na area.

Tabela 1 - Os nimeros da surdez no Brasil — 2000

Populacdo Populacdo que apresenta algur

residente tipo de déficit auditivo %

® A Organizagdo Mundial da Satde é uma agéncia iedipada, ligada & Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU), que tem por objetivo o desenvolvimemt acdes sociais nas areas de saude visando
elevar os padrdes de saude no planeta. Atua emapnag de imunizacéo de doencas, na educacédo da
populacdo e no fornecimento de remédios essenciais.
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Brasil 169.799.170 5.735.099 3,37

Mato Grosso do Sul 2.078.001 64.948 3,12

Dourados-MS 164.949 6.563 3,98
TOTAL 172.042.12( 10.028.230

Fonte: IBGE/Censo demografico, 2000.

No municipio de Dourados, a tabela 1 sugere quiedises de alunos que
apresentam algum “déficit” auditivo sdo bastanévadlos, um percentual superior a
média estadual, de 3,12% e a nacional, que equav@g87%, uma demanda que
incidira diretamente no espaco escolar regular,acadz mais requisitado e
recomendado como o lécus privilegiado de escolgizaesses sujeitos.

Neste estudo utilizaremos o termo surdo ao invéslefciente” auditivo, no
sentido atribuido por Behares (1997), por enteryles 0 primeiro resignifica a
elaboracéo do conceito de surdez no marco soadiwalit o retira do ambito clinico.
A diferenga entre ambos os termos situa-se nod@to primeiro ser usuario de um
sistema de comunicacdo gestual, a LIBRAS, poisuocaenpo de entendimento &
visual-motor; jA o segundo, por possuir residuoditi@os, pode fazer uso de
aparelhos auditivos que atenuam suas perdas, fprtaiio tem necessidade da
lingua de sinais.

Na area médica, a otorrinolaringologia classificauadez em dois tipos: a
surdez de conducéo, resultado de lesédo de condditiva externo ou de ouvido
meédio (que sao as vias de conducéo do som), elazsneurossensorial, resultado de
les&o de ouvido interno ou de nervo auditivo.

O termo surdez é utilizado para caracterizar oi¢défauditivo que certos
individuos apresentam, em maior ou menor grau,éstesde os que demonstram
leve dificuldade na percepcédo dos sons até osretdé incapazes de ouvir, por
mais intenso que seja 0 som, existindo assim disectassificacoes, variaveis de
acordo com os diferentes graus de perda auditbab ‘0 aspecto que interfere na
aquisicao da linguagem e da fala, o déficit audifpode ser definido como perda
média em decibéisna zona conversacional (freqiiéncia de 500 - 1.@0000 hertz)
para o melhor ouvido” (BRASIL, 1995, p. 17).

® Decibel (dB) — Décima parte do bel, unidade ugsda medir a intensidade do som.
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Para este estudo, faremos uso da classificacameactada peldBureau
Internacional d’Audiophonologi¢BIAP)’, que considergarcialmente surdosos
“portadores” de surdez leve ou moderadalos os portadores de surdez severa ou
profunda. Tais classificacdes e seus niveis acsstie medicdo audiométrica serdo
mais bem detalhadas em secao a parte.

A educagédo de surdos, assim como a surdez, sacs tpol@micos. O
significado social do termo esta ligado a ausédaiinguagem, comum ao meio no
qual vivemos, ou seja, a lingua oral. Esta complexaatica tem sido objeto de
estudo nas diferentes areas do conhecimento: sal®gha, na Fonoaudiologia, na
Sociologia, na Linguistica e na Educac¢éo, cada cpral sua especificidade mas que
se assemelham ao constatarem que 0 insucesso cesgoode aprendizagem do
aluno surdo esta relacionado com as dificuldadesetgs possuem na compreensao
e no dominio dos codigos da leitura e da escrita.

A educacéo de surdos tem sido objeto de investgde&aiversos estudiosos
(BUENO, 1993, 1996, 1997, 1998; LACERDA, 1996, 198800; SOARES, 1999;
SOUZA, 1998a, 1998b) que, de maneira geral, abordarealidade escolar dos
surdos no Brasil. O ponto comum desses estudosegyaes 0 da - qualquer que seja
a opcao de modalidade de ensino, regular ou e$peiauficiéncia no atendimento
a escolarizacdo desses sujeitos que, em sua mdiaoiafinal da escolarizacéo
basica, ndo sdo capazes de ler e escrever sat@fatate ou ter um dominio
adequado dos contetdos académicos” (LACERDA, 199888).

Encontramos também estudos que tinham por refer@niciclusdo / insercao
de alunos surdos no ensino regular, como LorenZ2@D1), e os que tinham por
referéncia a relacdo professor ouvinte e alunoocsuech Lacerda, (1996), Lopes
(1997) e Tartuci (2001).

Em linhas gerais, tais estudos apontaram a inédicéias propostas
pedagodgicas na tarefa de propiciar aos alunos suagdocondicfes para um bom
desempenho académico. Evidencia-se o despreparprdfessores, para atuarem
com estudantes surdos, por desconhecerem a suigdmdingle. Muitos desses,

ndo promovem alteragbes metodologicas nem recoreenelternativas de

" O Bureau Internacional d’Audiophonolog{B8IAP) agrupa sociedades cientificas na ItalimaEa,
Portugal, Suica, Austria, Holanda, Grécia, FrancBétgica, e tem como finalidade promover o
intercambio entre as profissdes médicas (Otormimgalogia, Neuropsiquiatria), as profissées
paramédicas (Fonoaudiologia, Psicologia) e as guidis pedagdgicas (professores de surdos e
educadores especializados. (BIAP, 1997, p. 2).
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comunicacao que facilitem a interacao entre profesavinte / aluno surdo, o que
tem se constituido como um dos maiores obstacwdosfetivacdo do processo de
ensino e aprendizagem e inclusédo dos alunos snesdosalas regulares.

O ponto positivo a que chegou Tartuci (2001) é qpesar das dificuldades,
0s alunos surdos nao se comportam como meros adpees, eles buscam participar
ativamente das atividades e buscam a parceria otegas ouvintes, 0 que, parece
constituir uma postura de duplo carater — de &sish e de adaptacao.

O discurso pela Educacédo para Todos tornou-se exgi®ssivo na ultima
década do século XX, quando algumas iniciativasnedsionariam definitivamente
os rumos da Educacéao e, por conseguinte, os dag@ue&special. No ano de 1990,
em Jomtiem, na Tailandia, realizou-se a Conferé&¥iciadial sobre a Educacao para
Todos, da qual resultou uma Declaracdo Mundial eManco de Ac¢do, assinada
pelos representantes dos 155 governos presentes owfer€hcia, “[...]
comprometendo-se a garantir uma ‘educacao basicqudikdade’ para criancas,
jovens e adultos” (TORRES, 2001, p. 7). A patrtir, da conceito de Educacao para
Todos ganhou, definitivamente, destaque mundialspitiou inUmeras resolucdes e
manifestacbes de politicas, legislacdo e planejmmedtucativos” (TORRES, 2001,
p. 13).

Em 1994, foi realizada a Conferéncia Mundial sdteeessidades Educativas
Especiais, em Salamanca, na Espanha, da qualoresubeclaracdo de Salamahca
sobre Principios, Politica e Pratica em Educacgmedisl, que proclamou, entre
outros principios, o direito de todos a educagadependentemente das diferencas
individuais.

Os dispositivos legais e politico-filoséficos que astabeleceram a partir
desses documentos influenciaram a proposicéo emasrdas politicas educacionais
a partir dos anos noventa, que, delineados pelocipio da valorizacdo da
diversidade no processo educativo, propiciarambatgeem torno da universalizacéo
do ensino e do pluralismo cultural, passando agiateas agendas nacional e

internacional e, consequentemente, as politicasrrécalos nacionais em diversos

® Documento internacional que versa sobre politidasacionais tendo em vista o aprimoramento dos
sistemas de ensino; foi o que mais causou impacteducacdo Especial, embora ndo se restrinja a
ela. Coloca como questdo fundamental de suas rectapées, a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais em salas regulares de ensinoeponhecer a existéncia das mais variadas
diferencas, tais como: “[...] criangas com defici@re criangas com superdotacao; criancas de rua e
que trabalham; criancas de populacdes ndmadegasigrertencentes a minorias lingiisticas, étnicas
ou culturais e criancas de outros grupos ou zotesfavorecidas ou marginalizadas” (BRASIL,
1994b, p. 17-18



24

paises, sob a denominacdo de educacgéo inclusitretdtro, as acdes no sentido de
garantir o acesso de todos a educacédo ndo foraoestds para assegurar 0 SUCESSO
e a permanéncia dos educandos com necessidadesiedaés especidisia escola
regular. No atual contexto das mudancas socialigas e econémicas em curso no
capitalismo contemporédneo - que assume uma novdigemtao, a do
neoliberalism&’ — o que se pode esperar para a area da Educauéaidtstendo em
vista seu elevado cudtee a baixissima “produtividade” apresentada? G41988,

p. 85) argumenta que o mercado ndo tem projet@s gmpessoas com deficiéncia,
por estas estarem fora da producéo da riquezajca lama questdo perturbadora:
“Mas, entdo, porque educéd-los? Pela légica cagtitaldo faz sentido investir na
formacédo de um profissional que ndo vai atuar waygdo de mais-valia, que nao
vai repor este investimento [...]". Questionamasaie ponto o “deficiente” ndo tem
servido ao capital, seja como “exército de resensgja como trabalhador de
“segunda categoria”, justificando-se assim a bae@muneracdo, ou ainda, como
potencial consumidor de bens e servicos.

Se em tempos de globalizacdo, competitividade, ytnadade e eficiéncia
individual sdo “exigéncias” intrinsecas ao indivadcomo forma de sobrevivéncia,
como situar o sujeito com necessidades educaciesgisciais, que historicamente
foi excluido do processo de producéo e que, partaatrega

o estigma da deficiéncia, ou seja, da nédo eficgd8hElarece-nos evidente
gue o problema recai sobre a visdo que a sociealada tem a respeito

dos portadores de deficiéncia: a valorizacdo dangitaeficiéncia. Tal
condicdo, para a légica capitalista do lucro, écmifte para justificar a

° Neste estudo, optamos por utilizar a terminoldgicessidades educacionais especiaiad invés

de necessidades educativas especiais (contidaclar@gio de Salamanca), no sentido atribuido por
Bueno (2000), poconcordar que esta “incorpora a Educagéo Especial (enterdige aquela que se
volta & educacédo dos deficientes), mas tem maimangBncia na medida em que se volta para
gualquer sujeito, que em determinado momento devilsa escolar, ndo tenha suas necessidades
atendidas pelos processos educacionais” (BUENQ),20®). Entretanto, nas citacbes, seremos fiéis
aos termos utilizados pelos demais autores.

19«0 neoliberalismo, como arcabouco teérico e idginio [...] nasce como combate implacavel, no
inicio da década de 40, as teses keynesianas @éeanoi do Estado de Bem-estar, sobretudo aos
direitos sociais e aos ganhos de produtividaddatse trabalhadora. Seu postulado fundamental é de
que o mercado é a lei social soberana. Friederayek] tedrico principal do neoliberalismo expde
suas teses basicas no inicio da década de 40.s& @glatam, entre outros, M. Friedman, e K. Popper”
(BIANCHETTI, 1996, p. 10). “Na educacgéo, o neolddesmo age, entre outras formas, como um
conjunto de medidas politicas que atacam o engibbcp, e com estratégias culturais para modificar
0 sentido da educac¢éo enquanto propriedade ou e@omndumo” (GARCIA, 1996, p. 17).

1 Jannuzzi (1999, p. 136) esclarece que apesar ueaE&lo Especial ser apontada como dispendiosa,
até a elaboracgdo do estudo em questédo, ndo sentiddos para confirmar tal inferéncia. A autora
aponta que a Unica pesquisa localizada sobre alisio/ano em Educacado Especial data de 1986, no
Distrito Federal, em que se levantou “o valor de$US165,00 em oposicdo aos US$301,50 e
US$391,00 para o Ensino Fundamental comum, respeatinte, nas escolas urbanas e rurais [...]".
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exclusdo de investimentos na educacgdo do portadonedgessidades
educativas especiais, pois seu retorno ndo se estaifde maneira
imediata em mais-valia (GOFFREDO, 1999, p. 31).

No modelo atual, contraditoriamente ha o aumentofelda de emprego para
o deficiente, que “amparado” pela flexibilizacaos nais trabalhistas, conheceu
maiores oportunidades de empregabilidade, via rder@aformal ou via contrato
temporario, sem carteira assinada e, portanto, asngarantias e os direitos
anteriormente conquistados; sdo delegados a candiedaprendizes em escolas
oficinas, justificando assim o valor pago, que correspoede dltima instancia, a
“qualidade” do trabalho executado.
Sem duvida, eficiéncia e produtividade s&o reqssiue se tornaram
indispensaveis no capitalismo, especialmente & parfTaylorismo, que
dispensava a méao-de-obra de trabalhadores deéisie@® Fordismo os
aproveitava em pequena escala em fungbes espscifican baixos
salarios. Hoje, o Toyotismo dispensa mao-de-obmifipada, pessoas
consideradas como ‘normais’. Ha uma reducdo do mimde

trabalhadores em funcdo de um quadro recessivoautamacao, da
robética e da microeletrdnica (GARCIA, 1996, p..10)

O universo do trabalho, na atual fase do capitaljsnfrenta uma alarmante
crise: a do desemprego estruttitab que nos remete a refletir sobre uma afirmacéo
do ex-Presidente da Republica, Fernando Henriqua#oSa, de que “na globalizacdo
ndo ha lugar para todos, que na mundializacdo eexisbs ‘inimpregaveis”
(SCHUGURENSKY, 2002, p. 47). Como devera ser emaampo de trabalho
pedagogico, uma vez que estdo implicitas as expadaociais de um modelo tdo
perverso?

O contexto social certamente é uma referéncia goepnde ser desprezado
quando se pretende discutir a educacdo de sujgites foram historicamente
marginalizados pelo sistema, por conseguinte pestislicOes escolares.

O universo desta pesquisa restringir-se-a ao nicleano de Dourados/MS,
em face de sua relevancia no espaco politico ergiogdo Estado de Mato Grosso
do Sul, sobretudo em raz&o de seu elevado indidegknvolvimento econémico, o

12 Escolas oficina ou oficinas protegidas sdo “dest@s a acolher a m&o-de-obra das pessoas
consideradas deficientes em alto grau e, portg#tm menos aparentemente, absolutamente sem
condicdes de competitividade no mercado de trab@RiBAS, 1983, p. 87-88).

13 Sobre esse assunto, consultar ANTUNES, R., 2002.
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que lhe confere a posicdo estratégica de munigpio da Regido da Grande
Dourado$’.

O campo empirico esta delimitado em oito escolaseda publica de ensino
de Dourados/MS. A rede municipal compde-se em stratera de 18.102 alunos
matriculados no Ensino Fundamental em 34 estabetetos de ensino, distribuidos
nas zonas urbana, rural e indigena. A rede estalduahsino, compde-se em sua
estrutura de 12.788 alunos matriculados no Ensinmd&mental em 24
estabelecimentos de ensino, das zonas urbanale @Quemo de referéncia € o de
2004.

Delineamento da pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, centradebaedagem analitico-descritiva e
tem por objetivo analisar e discutir as experiéhaiws professores quanto ao
processo de insercado dos alunos surdos nas samssala rede publica de ensino
no municipio de Dourados/MS e, destacar qual aepgéo de educacao inclusiva,
deficiéncia e surdez que tem sustentado suasasatic

Foram contemplados os seguintes passos: iniciaémfmtrealizado o levantamento
do quantitativo de surdos que apresentam surdegrssesu profunda e que
freqientaram as classes regulares da rede pubdicendino do municipio de
Dourados, durante os anos de 2003 e 2004. Tendefeoéncia o quantitativo de 58
escolas publicas, 24 estaduais e 34 municipaisfangessivel selecionar o campo
empirico da pesquisa: oito escolas urbanas dg@niea de ensino do municipio de
Dourados, cujos indices de matriculas de alunasdoram mais representativos.
Utilizamos como amostra, oito professores do EnBunedamental, sendo quatro da
rede estadual e quatro da rede municipal de ernmunicipio em questdo, a
primeira rede pelo diferencial da sala de recdfsss segunda, por ndo contar com
esse servico de apoio. ApoOs este estudo explaratprocedemos a revisao de

literatura, o que nos permitiu uma aproximagao oasbjeto de estudo.

4 A Regisio da Grande Dourados abrange 13 municipas, extensao territorial de 26.642,40Km2,
equivalente a 6,92% da area do Estado, com 358B8(MATO GROSSO DO SUL, 2001, p. 11).

1> Conforme estabelecido na Politica Nacional de Ecfiiw Especial, sala de recursos é o “local com
equipamentos e recursos pedagdgicos especificatutera das necessidades especiais do alunado,
onde se oferece a complementacdo do atendimentwaadnal realizado em classes do ensino
comum. O aluno deve ser atendido individualmente eom pequenos grupos, por professor
especializado, e em horério diferente do que eta#nem ensino regular” (BRASIL, 1994a, p. 21).
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O critério utilizado para a escolha dos professorsgjeitos desta
investigacdo, se deu a partir do total de alunoficudos nas turmas. Foram
privilegiados os professores que tivessem umatdreggeno atendimento a alunos
surdos.

Outra particularidade levada em consideracao é@dtresino Fundamental na
rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sulahiaeglo em sistema de Ciclos,
enguanto na rede municipal permanece o sistemardeo.

A faixa escolar de atuacdo dos professores, ssjeda pesquisa,
compreendeu, na rede estadual, as fases inidraledbs Ciclos I, 1l e lll e, na Rede
Municipal, a 12, 22, 52 e 62 séries.

A opcado pelo estudo descritivo esta respaldada xmectativa de levantar
criteriosamente dados a respeito da insercéo ddaeges surdos no ensino regular, a
partir da leitura feita pelos professores que eaddgm. O estudo descritivo € usado

para

[...] descrever fenbmenos existentes, situacOeseptes [...] identificar problemas e
justificar condi¢bes, comparar e avaliar o que o808 estdo desenvolvendo em
situagbes e problemas similares, visando aclataacgies para futuros planos e
decisbes. Nao procura, necessariamente, explidacoes ou testar hipoteses
provando causa e efeito (GRESSLER, 2003, p. 54).

Como procedimentos de pesquisa foram utilizados dwtrumentos, a ficha de
informacfes (Anexo 2), com a combinacdo de quesadiestas e fechadas; e a
entrevista semi-estruturada (Anexo 3). A escolhla peimeiro instrumento, foi
devido a sua versatilidade, por se tratar de indgdas mais gerais, como formacao,
tempo de atuacdo no magistério entre outras questiie forma a conhecer o
percurso profissional do professor.

Foi realizado um contato prévio com a Direcdo dasolas, quando
expusemos 0s objetivos da pesquisa e solicitamast@izacdo para contatar o
professor. Em todas as ocasifes, a Dire¢cdo ou edl@uagdo nos encaminhou até o
professor que tinha mais tempo de atuacdo com akurdos.

Na presenca do professor foram novamente explicadazbjetivos da pesquisa e

solicitada sua colaboracdo em responder a ficldades pessoais e em participar da
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entrevista. Apos o aceite do professor, foi entegu ficha de informacgbes
juntamente com uma carta pessoal (Anexo 1) reafidmaao respondente o0s
propoésitos da pesquisa e a garantia do anonimasmi um segundo encontro foi
marcado, quando entdo, de posse da ficha preendbid®alizada a gravacdo da
entrevista.
O segundo instrumento, a entrevista, foi aplicaods aestagem prévia, com dois
professores e que ndo colocaram em davida a cldeemanhum dos enunciados.
A opcao pela entrevista semi-estruturada para atacale dados apoiou-se na
perspectiva apontada por Trivifios (1987), que etab a diferenciacdo entre as
entrevistas do tipo nao-diretiva, que privilegissweito, e a padronizada, que se
concentra no objeto. Para esse autor, a entregimai-estruturada supera as
anteriores na medida em que “mantém a presencatatda pesquisador e, ao
mesmo tempo, permite a relevancia na situacaocfd @RIVINOS, 1987, p. 152).

Para o registro das entrevistas foi utilizado uravgdor portatil, o que
garantiu maior precisao na transcricdo das falasnelo assim, possiveis omissdes e
imprecisdes na interpretacao do pesquisador. As\estias foram realizadas entre os
meses de abril e setembro de 2004.
ApOs a transcricdo das entrevistas, selecionamsegsntes eixos de analise:

- Os alunos surdos no ensino regular: o que dizepnadessores;

- Concepcodes sobre Educacéo Inclusiva, surdez eétudia;

- As trocas comunicativas: professor ouvinte — akumolo — aluno ouvinte;

- Como a escola regular estd se preparando paraeao®llassegurar a
permanéncia dos alunos surdos.

O corpus da pesquisa

No capitulo primeiro, Aspectos Histéricos da Educacdo de Surdps
discutiremos alguns aspectos histéricos do atemdoneducacional dos surdos a
partir de uma visdo panoramica dos periodos eitaralo-0 no contexto geral da
educacéo, na tentativa de conhecer a trajetorisedesijeitos e compreender como
as concepcoes de deficiéncia foram sendo gestasmsdimersos momentos do
percurso historico da sociedade.
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No segundo capituloQ papel prospectivo da Educagdo Especial no
contexto da exclusdo / inclusdoapresentaremos algumas questdes relativas a
génese da idéia de Educacdo para Todos, surgidantewor do movimento
Revolucionario Francés, em 1789, que assumiu difesefeicOes até materializar-se
na proposta de educacdao inclusiva das décadas fiaaéculo XX.

No terceiro capituloQs alunos surdos no ensino regular: o que dizem os
professores,realizamos a sistematizacdo das falas dos oitfegsores do ensino
publico regular selecionados, que atendem aos skurolos.

E, finalmente, nas Considera¢fes Finais, partintosahtexto das politicas
publicas e sociais sul-mato-grossense para erdgarto quadro da escolar regular
diante da proposta inclusiva, sem, contudo, petdersista o foco desta investigacao,
que é a experiéncia dos professores da rede paaieasino que atuam com alunos

surdos.



CAPITULO |

ANTECEDENTES HISTORICOS DA EDUCACAO DE SURDOS

Alguns ha que vivem nas trevas
enquanto que outros vivem na luz.
Podem-se ver os que vivem na luz.

Os que vivem nas trevas nao sao vistos.
Bertolt Brecht

Este capitulo tem por objetivo apresentar e disostiaspectos historicos do
atendimento educacional aos surdos em ambito axtenmal e nacional e nas esferas
estadual e local, a fim de compreender como asepgdes sobre “deficiéncia”,
gestadas nos diversos momentos da escolarizacasutiizss sdo determinantes no
ensino desses sujeitos.

Os diversos contextos histéricos refletem as ditesemaneiras de conceber
a deficiéncia; estas, por sua vez, sdo determiraalasnodelo econémico, politico e
ideoldgico vigente em cada periodo.

Deficiéncia € um termo que foi sendo construidéoago do tempo, produto
das préticas sociais, que por sua vez refletenpacaiade produtiva dos individuos.
Entendemos que surdez é uma condicdo, uma difereng uma deficiéncia, mas
nao foi sempre assim. Por isso, nesta primeiragtapeferéncia entre sujeito surdo e
pessoa deficientepodera, circunstancialmente, apresentar o mesniiise

Bueno (1997) aprofunda a idéia de identidade saahnormal como uma
construcdo histoérica, ao levantar que o meio sadgitifica os individuos que se
diferenciavam dos demais membros do mesmo meio,

nao pela simples presenca de uma diferenca, mas ahseqiéncias que
tais diferencas acarretavam as possibilidades idieipacédo desse sujeito
na construcdo coletiva de sobrevivéncia e repradwb@ diferentes

agrupamentos sociais, em diferentes momentos iizs6r(BUENO,
1997, p. 159).

16 Conf. Resolucdo aprovada pela Assembléia GerdDmjanizacdo das Nagdes Unidas, em 9 de
dezembro de 1975, no §1°, “O termo ‘pessoa defeiefere-se a qualquer pessoa incapaz de
assegurar por si mesma, total parcialmente, as necessidades de uma vida indivmuaocial
normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congéait ndo, em suas capacidades fisicas ou
mentais” (ONU, 2003a p. 1). Diante dessa conceitoiafica evidente que o surdo, enquanto categoria
social, ndo se insere na categoria deficiéncia.
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A educacdo dos grupos minoritdrios na sociedadeleotdl vem se
delineando a partir de condic¢des conflituosas, eengjupos detentores dos meios de
producao tentam impor seus interessesclasse que, em geral, ndo correspondem
aos interesses dos pertencentes aos estratos queet&n o poder politico e
econbmico. Esses conflitos também se organizam merior das escolas e
apresentam aspectos contraditorios, vez que repeadsituacdes de segregacéo e
integracéo, de amparo e desamparo, exclusdo esduclRegistre-se que essas foram
atitudes milenares, permitindo-nos observar que ‘g4s mudancas e transi¢coes de
uma etapa para a outra sdo lentas e, inclusivetapas sobrevivem umas as outras”
(TORRES GONZALES, 2002, p. 91). Assim, uma prasoaial desenvolve-se até
um ponto determinado, a partir do qual surgem amss® contradicdes e fraquezas
que acarretam sua decadéncia. Paralelamente, \Bsaevolvendo fundamentos de
um sistema oposto, até que o antigo seja absopadeste (MARX, 1987, p. 30).

Embora algumas atitudes como exterminio, acoitespesicdo publica, que
as pessoas com deficiéncia viveram em séculos geetas, sejam consideradas
abominaveis, atualmente, podemos encontra-las rodi@seadasem atitudes de

abandono e de comiseracéao.

1.1 Refletindo acerca das atitudes sociais para com Odeficientes” através
dos tempos

Foi necessario que muito tempo se passasse paraoqdeeito dos
“deficientes” a educacdo pudesse ser reconhec@ore€onhecimento, no entanto,
nao foi gratuito, derivando ele de conflitos e $utdos povos pela garantia dos
direitos ao atendimento e a educacao. Foi assibéana trajetéria da educacéo dos
surdos, marcada pela incompreensao para com aeg@ts condenando-os ao
abandono, a ignoréncia e a reclusédo. A crencaaapatidade e na ineducabilidade
da pessoa surda, aliada ao conceito que a linguagstaria vinculada a
aprendizagem, determinavam esse comportamentd. li@surdo n&o oralizado era
ainda mais estigmatizado, excluido do convivio aoeide todas as prerrogativas

dele subjacentes, tais como o0 matrimoénio, possuiresdar bens.
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Uma incursdo pela histéria nos permite concluir gae educagéo
institucionalizada desses sujeitos, desde as pameivilizacbes, ndo se realizava;
0S egipcios e as antigas leis judaicas apenatEg@m.

Em 384 a.C., os gregos acreditavam que 0s surdo® @icapazes de
raciocinio. Para Aristételes, o cego era maisigdakte do que o surdo-mudo, porque
0 conhecimento se realizava por intermédio da aodiE o discurso favorecia a
aprendizagem (DAL MORO, 1997, f. 69). Na socieda@al, defendida por Platéo,
os filhos nascidos defeituosos deveriam ser mortos.

Em Esparta, os surdos eram sacrificados e em Atemam rejeitados e
abandonados nas pracas publicas ou nos campoazémdo, entre outros motivos,
padréo exigido na época, o do homem perfeito, pgta a guerra, ou seja, o soldado.

Tanto na Grécia como na Roma antigas, seguia-seld@ de saude pessoal
e conduta publica: o codigo moral dos “bens nastigaRIES; DUBY, 1989, p.
232), e o corpo, belo e perfeito, eram a repres@atmaxima desse cédigo.

Os romanos “enjeitavam ou afogavam as criancasomadidas (nisso nao
havia raiva, e sim raz&o, diz Séneca: ‘E preciparse o que é bom do que ndo pode
servir para nada’[...]” (ARIES; DUBY, 1989, p. 24). decisdo de vida ou morte do
recém-nascido era de dominio do chefe da familia,

a contracepcéo, o aborto, o enjeitamento das @sathe nascimento livre
e o infanticidio do filho de uma escrava séo, pudapraticas usuais e

perfeitamente legais. S6 serdo mal vistas, e, depegais, ao se difundir
a nova moral que [...] chamamos estéica (ARIES; BUB89, p. 24).

Em Roma, de acordo com Cdédigo Justiniano (483-48@jnecaram a
distinguir—-se os graus de deficiéncia auditiva, masatissurdo ndo poderia ser
educado.

A nocéo de infancia, como a que conhecemos hojsgsbcompreendida a
partir de Rousseau, no século XVIII.

Na Antiglidade (cerca de 1.550 a.C. a 395), con® d@mnais periodos da
historia, a concepcéao de deficiéncia estava diretdenrelacionada ao conhecimento
de mundo e as condi¢Bes econbmicas e organizagidaaociedade da época. Isso,
em parte, explica a atitude em relacdo a pessaociae®, que era a de abandono,
guando ndo de exterminio.

Na Antiguidade chinesa, os surdos eram lancadosmao Os gauleses o0s

sacrificavam ao “deus Teutates”, por ocasidao desgsgas.
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Primeiro a religido e depois, o proprio cristianisrtiveram o papel de
colocar o homem como ‘imagem e semelhanga de Ddus'ser perfeito.
[...] Entre os ‘imperfeitos’ encontravam-se os cegurdos, ‘deficientes’
mentais ou fisicos e, até mesmo, os gémeos (FRARC@, p. 2).

O primeiro passo em direcao a “aceitacdo” da pedsficiente se deu a partir
do nascimento de Jesus, com o0 surgimento do Qist@®, que pregava como
principio que todos eram filhos de Deus: mulheresgravos, pessoas com
deficiéncia. A mudanca de atitude em relacdo absielgtes deveu-se aos milagres
realizados por Jesus em suas peregrinacdes. Aasirpessoas com deficiéncia,
criadas a imagem e semelhanca de Deus, possuiamalomaa ndo poderiam mais
ser abandonados até a morte (Cf. PROJETO..., 2000).

Entretanto, as pessoas deficientes continuaram tasadas com desprezo,
algumas eram compradas pela nobreza para divertierronvidados nas festas,
outras eram recolhidas por entidades religiosaa parabalho e, aguelas que nao
podiam trabalhar viviam nas ruas como pedintesRROJIETO..., 2000).

Santo Agostinho (século X), na olida Magistrg em didlogo com Adeodato,
ao focalizar a questdo da linguagem, sua origenewe papel no processo do
conhecimento, reconhece que tudo pode ser repagleeipielos sinais, ndo sé as
coisas visiveis, mas cheiros, sabor, gravidader,caic., por outro lado, conclui que
“nao aprendemos pelas palavras que repercutemariente, mas pela verdade que
ensina interiormente” (AGOSTINHO, 1980, p. 295).

Durante o periodo medieval, a base da organizagdoezondémica, embora
sendo a mesma da Antiguidade, divergia quanto éepgi@o de homem, que por sua
vez refletia a visdo religiosa cristd predominarf@em isso, a pessoa deficiente
adquiria definitivamente urstatushumano, nd@odendo mais ser abandonada, mas
sim confinada em conventos e hospicios.

Nos séculos Xlll e XIV, a Igreja Catolica implant@u Santa Inquisicao,
instrumento de repressao, tortura e morte contuglag que pudessem representar
alguma ameaca ao poder da Igreja, que possuia dotosngue ensinava a
reconhecer sinais nagueles supostamente possugtodgmonio (Cf. PROJETO...,
2000). As pessoas deficientes eram acusadas dgdhesendo por isso submetidas a
todo tipo de tortura, a fim de obter “confissGesfam condenadas a fogueira e a
outras punicdes severas.

Ginzburg (1991), em uma citacao extraida de cr@rdceperiodo, observa:
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Em todo o reino da Franga, os leprosos foram apasios e condenados
pelo Papa; muitos foram mandados para a foguegasobreviventes
foram encerrados em suas prOprias casas. Algunfessamam ter
conspirado para matar todos os saos, tanto noli@®ajndo-nobres, e
para ter o dominio sobre o mundo intéi@GINZBURG, 1991, p. 43).

Assim como os quadros patoldgicos, as deficiérmias relacionadas como
bizarras e sobrenaturais, uma vez que se distamiadla imagem de perfeicdo
atribuida as criaturas de Deus. O atendimento ethre institucionalizado
inexistia, as “curas” para o estado de mudez stmlas em alguns textos como
milagrosas ou sobrenaturais.

O Renascimento, ocorrido no final da Idade Médecikps XIV e XV) e
inicio da Idade Moderna (século XVI), teve, grossmdo, como principal
caracteristica a negacédo da fé religiosa vigenigenimdo medieval, substituida pelo
racionalismo e pela experiéncia, utilizados pasveledar os mistérios da natureza e
do corpo humano. Entretanto, essa quebra de paragiguco refletiu na maneira de
conceber a deficiéncia.

“O Renascimento e suas cortes trouxeram a cens,ao@eundas e outros
‘deficientes’ compondo 0 que seria mais um esp&aaa anormalidade”
(FRANCO, 2000, p. 2). Um exemplo dessa exposicdo esolamento a que essas
pessoas eram submetidas podem ser observadasani#eybria de Victor Hugo, “O
Corcunda de Notre Dame”, em que Quasimodo viviareido na torre da Catedral
deNotre Damee era constantemente ridicularizado em publico.

A Reforma Protestante (século XVI) também ndo nioalif a intolerancia
para com agueles que apresentavam “defeitos”, gc@am unicamente sobre a
propria pessoa, que passava a sofrer perseguarids ¢ém vista livra-la do mal que
carregava, por meio de castigos e de exorcizacoes.

As pessoas com deficiéncia eram vistas como ashetz® por Deus para
pagar os pecados de toda a humanidade, transfasneadabode expiatério dos
pecados do mundo (Cf. PROJETO..., 2000).

Nesse longo periodo (nem téo longo se pensarmasreros da existéncia da
civilizacdo), em que a propria sociedade modifies@a redefinia-se também o
tratamento dispensado aos deficientes, que ao®pdoam deixando de ser objeto
de deboche e de exposicdo publica, para serem,esidos ao confinamento com

vistas a reabilitacdo e a cura.

" BOUQUET, Recueil cit., XXIlI, p. 409 (redigida eh845, cf. p. 397pud GINZBURG, 1991, p.
43).
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Com a desagregacdo do mundo medieval na Europdiadmséculo XVI,
com o advento das revolugdes burguesas, implaetous nova forma de producao,
o capitalismo mercantil. Nesse contexto, em quergafde trabalho passou a ser o
fator de producéo, a pessoa com deficiéncia pass®r tratada como se fosse um
peso para a sociedade (Cf. PROJETO..., 2000). Aamgadno sistema de producédo
refletiu na concepcédo de homem e de sociedadeehdiada também pela queda da
influéncia religiosa, as causas da deficiénciaataix de ser consideradas espirituais
e, pela primeira vez, passaram a ser vistas cotop deganico, produtos de causas
naturais. Foi nesse periodo “que se comeca a adjuéios surdos podem aprender
através de procedimentos pedagdgicos sem que fitajderéncias sobrenaturais”
(LACERDA, 1998, p. 68).

Sem duvida, uma longa trajetdria ora marcada pgkcéo, indiferenca e
incompreenséo, ora pelo terror, o que aos olhdsodezem de hoje parece grotesca,
inumana. Marx, no entanto, adverte para o riscolli@mos o passado com os olhos
do presente. Ha que se pensa-lo enquanto partendeontexto mais amplo “[...]
igualmente produto de condicdes histoéricas, e m&syem plena validez sendo para
estas condi¢Oes e dentro dos limites desta” (MAEB87, p. 20).

Naquele contexto, os maus tratos para com os asjaltficientes se
“justificavam” como “normais”, predominando as ragrditadas pelos estratos
sociais dominantes para toda uma populacéo, que et condicdo de dependéncia
e de submisséo.

Assim, as configuracbes econdbmicas e sociais, eda caomento
historico determinam o sistema de regras e valares guiam o
relacionamento entre os homens e de cada homenigoconmgesmo,

determinando quem vale e quem néo vale no sist&iRANHA, 1994
apudGLAT, 1995, p. 16).

Foi necessario que muitas forcas convergissem parauperacdo do
historicamente estabelecido; movimentos coletiwameceram em varias partes do
mundo onde pessoas preocupadas em erradicar atihfte mais toleraveis em
relacédo aos deficientes, foram se aglutinando |leespado-se e tornando-se pratica no
mundo civilizado.

No século XVIII, com o progressivo fortalecimento chodo capitalista de
producdo, a sociedade passou a organizar-se canfmsnmteresses da nova classe
social dominante, a burguesia. O homem, comparatisaamaquina, sé tem valor se

possui capacidade produtiva, 0 que acentua o preitorpara com os “deficientes”,
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pois na Gtica analitico-cartesiana, estes se aguiga a maquinas defeituosas e
significavam um entrave ao lucro, & méxima da raydam econémica.
O lluminismo - pensamento revolucionario da burgude século XVIII, que
defendia, entre outros principios, o da igualdagleodos perante a lei
[...] e 0 processo de consolidacdo da sociedademadntroduziram e
difundiram, paulatinamente, a visédo de normaliqa@tendida pela entdo

visdo legitimadora da ciéncia e promoveu uma higégdio da
anormalidade como espetaculo (FRANCO, 2000, p. 2).

Na Franca, em meados do século XVIII, surgiram rasgiras instituicoes
para criangas deficientes, que, assim como os ¢iosfgsurgidos um século antes),
promoviam a separacdo daquela parcela da poputagi@presentava a marca da
“anormalidade” (BUENO,1997, p. 166). O mesmo awggumenta que tanto as
instituicbes quanto os hospicios funcionavam emnregde internato, porém
diferenciava-se em dois aspectos: 0 primeiro € apuenstituicdes atuavam com a
perspectiva de recuperacao ou minimizacao dasiltiides apresentadas pelos seus
frequentadores, como a fala ou a linguagem geparal os surdos, e a substituicao
da escrita por letras em relevo para os cegosgénsia diferenca

refere-se ao fato de que nem todos 0s seus usudgosssitavam
permanecer em regime de internato, pois, para esjugple tivessem
possibilidade, a instituicdo poderia ser frequemtech regime aberto. Se
essa dupla possibilidade retirava dessas instégigdcarater inteiramente
segregacionista dos hospicios, por outro reforcavdistincdo entre

deficientes de origens sociais diferentes, poistalitade dos alunos
externos provinha dos estratos sociais superi@&idg&NO, 1997, p. 166).

Fica explicito, mais uma vez, que a condi¢cdo nedtémterfere mesmo nas
possibilidades de se ter ou ndo uma existéncia omaisnenos dependente, ou,
conforme as palavras de Marx: “O modo de produgéuidia material condiciona o
processo em geral de vida social, politico e dspifi (MARX, 1987, p. 30).

A moderna sociedade industrial trouxe em seu bojoeeessidade de
normalizacdo como Unica forma de aceitacdo, semah S colocava em risco a

propria sobrevivéncia.
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1.2 O atendimento educacional dos surdos: primeiragproximagoes

No século XVIII, consolida-se a classe burguesaatder. Nesse contexto, as
pesquisas desenvolvidas apontam que os retardosdes@mrrentes de fatores
hereditarios, passando a ser descritos como iredaithental.

No século XIX, “dadas as condi¢fes cientifica$ uando se pode dizer que
as ciéncias biolégicas ou naturais tinham asceml&uobre as demais ciéncias, a
questdo educacional do deficiente era de dominiaréa médica” (CAMBAUVA,
1988, f. 69). Nesse periodo, destaca-se Jean Kasgpar Itard (1775-1838), médico
e educador francés, um dos primeiros a atribuidwcabilidade ao deficiente e a
sistematizar as primeiras experiéncias na tentdévaducar Victor, nome atribuido
por ele ao menino selvag&hencontrado nos bosques de Aveyron.

Até entdo, muitos educadores surdos mantinhamigid @s procedimentos
e as técnicas adotadas na educacdo desses swgeggemplo do militar aleméao
Samuel Heinicke, que chegou a afirmar que nédo cdiliy@aia de seu método com
ninguém, além de seu filho.

Os procedimentos e as técnicas utilizadas por algducadores de surdos
eram mantidos sob sigilo:

A figura do preceptor era freqiiente em tal contextocacional. Familias
nobres e influentes que tinham um filho surdo @atram os servigos de
professores/preceptores para que ele ndo ficagsedprda fala e

consequentemente dos direitos legais, que eramafde daqueles que
ndo falavam. O espanhol Pedro Ponce de Leon é&dcdnhecido nos

trabalhos de carater histérico como o primeiro gsebr de surdos
(LACERDA, 1998, p. 69).

Os pedagogos desse periodo atribuiam importanci@s@&ita como
instrumento de linguagem. Utilizavam amplamentealfabetos manuais por eles
inventados. E digno de nota observar que apenasuisu desses servicos os
pertencentes a nobreza. Surgiram os métodos panaino da linguagem, como a
dos surdos-mudos, com o ensino da articulacdo mienfas e palavras a partir da
sensacao tatil, visual e/ou auditiva. Duas concepclivergentes para o ensino dos

surdos passaram a coexistir, a dos oralistas & gekiualistas. A primeira defendia

8 A sistematizacdo dessa experiéncia educacionalizada por Itard, estd em dois relatérios
produzidos em 1801 e 1806 e podem ser conferidasbreeA Educacao de um SelvagéhEITE;
GALVAO, 2000), cujas andalises foram construidas eélias perspectivas tedricas: a psicanalise, a
s@cio-historica e a walloniana.
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“que os surdos reabilitassem, que superassem sdezsyue falassem e, de certo
modo, que se comportassem como se nao fossem s(LtAGERDA, 1998, p. 70),
deveriam dominar a leitura e a escrita, e que etobj da educacdo era fazé-los
comunicarem-se com a sociedade, portanto, devetemanvolver a fala e a leitura
labial. A abordagem dos gestualistas defendia qe@raunicacéo das pessoas surdas
deveria se dar por meio da linguagem de sinaisseléfracdo dos dedos, mediante o
alfabeto manual.

Como o mais influente representante da abordagestuajssta, esta o
“método francés” de educacao de surdos. O abaddeShd. De L'Epée foi quem
estudou e organizou a lingua de sinais com o qual

desenvolveu um método educacional, apoiado nadgemu de sinais da
comunidade de surdos, acrescentando a esta simaigognavam sua
estrutura mais proxima a do francés e denominoel Estema de ‘sinais
metddicos’. A proposta educativa defendia que aga&dbres deveriam

aprender tais sinais para se comunicar com 0s SuwiidLACERDA,
1998, p. 71).

De L'Epée nado se limitou a trabalhar individualngemom os surdos, e
fundou a primeira escola coletiva do género. Siatemou e socializou seu método
publicando livros e divulgando suas técnicas emid&s cientificas.

Como representantes da abordagem oralista destalacob Rodrigues
Pereira (1715-1780), em Portugal, e Samuel HeinickeAlemanha. Este ultimo, é
considerado o fundador do oralismo e de uma maeatgaolque ficou conhecida
como “método aleméo”.

Foi também no século XIX que se iniciou a estrgficados sistemas
nacionais de ensino e a escolarizagdo para todos,vestas a formar o cidadao
produtivo. Cogitou-se, durante o periodo, a inclideule dos estagios da loucura.
As internacdes se davam em hospicios, asilos iuigdes totais. Precisamente no
ano de 1878, em decorréncia da divulgacdo dasasgbedagogicas com os surdos,
foi realizado em Paris o | Congresso Internaciddalbre a Instrucdo de Surdos.
Debates acirrados foram desenvolvidos em defesande e de outra abordagem,
resultando na adogé&o pela combinacdo entre adddhbral e o uso de gestos. Nesse
Congresso garantiu-se aos surdos o “direito denassiocumentos, tirando-os da
‘marginalidade’ social, mas ainda se estava distaet uma verdadeira integracao
social” (LACERDA, 1998, p. 72).
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O Il Congresso Internacional de Surdos-Mudos, etddviiem 1880, definiu
0s rumos da educacgdo dos surdos, por isso € coatiidam marco histérico. Foi
tendenciosamente organizado por uma maioria aalkigte pretendia implementar
suas proposi¢cdes quanto a surdez e a educacaodies ilomo forca de lei. “O
método alemdo vinha ganhando cada vez mais adeptosstendendo-se
progressivamente para a maioria dos paises europeospanhando o destague
politico da Alemanha no quadro internacional dac@p@_ACERDA, 1998, p. 72).

Apesar da brilhante oposicéo feita por Gallaudeh @ demonstracdo dos
resultados de seu trabalho desenvolvido nos Estawio®s com os sinais metodicos
de De L’Epée, as decisGes tomadas no Congresstiarasu na quase completa
extincdo da linguagemgestual. Os Congressos realizados em Bordeaux@éammva
nos dois anos seguintes, confirmaram a opcao pé&odo oral puro.

Soares sublinha que em todos os congressos sap@itera defendida uma
melhor maneira do surdo adquirir linguagem. Entrietanenhum deles demonstrou
a preocupacao em fazer com que o surdo pudessegiadqguastrucéo, tal como era
compreendida para os normais” (SOARES, 1999, p. 35)

Por quase um século a abordagem oralista ndo fstiQnada, apesar da
constatac&o de seu insucesso, dada a maioria itws arofundos nédo conseguirem
desenvolver satisfatoriamente a oralizacéo.

A reorganizacdo da concepc¢ao de deficiéncia e qaeséemente da surdez,
refletiu na forma do atendimento educacional adiCote”. Uma das causas dessa
reconceituacgao foi, nas avaliagoes de Kirk e Gatl§f996), a mudanca do enfoque
meédico (bioldgico) para o ecologico (ambiente),rddo a partir dos anos de 1930.
Antes, o inatismo atribuia-lhe condicdo de doergpze deveria ser tratada ou
proporcionada a adequabilidade da crianca ao mufdoconceito foi sendo
substituido & medida que cada vez mais criancassedmcluiam nos modelos
patologicos e apresentavam disturbios de aprergtizagesordens de comunicacgéo e
comportamento e retardo mental moderado — “toreowiaro que a definicdo
excepcionalabrangia uma combinacdo de caracteristicas indiisde as exigéncias
especiais do ambiente sobre o individuo” (KIRK; GAIGER, 1996 p. 9, grifo dos
autores).

A protecdo individual e o respeito a pessoa hum@anama construcao
historica recente, aparecendo enquanto direitolatiosna Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos, em 1948 (ONU, 2003b, p. 1), queclama em seu Artigo 1°:
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“Todas as pessoas nascem livres e iguais em damidadireitos. S&o dotadas de
raz8o e consciéncia e devem agir em relacdo umasutéas com espirito de

fraternidade.” O direito a educacao esta expliotad 81° do Artigo 26:

Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrucéi® geatuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instru¢@meatar sera

obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sacessivel a todos, bem
como a instrucdo superior, esta baseada no méxNt( 2003b, p. 5).

Os ideais apregoados na Assembléia Geral da ONs&Hedentdo foram
assumidos pelos Estados-membros, mas isso nadicgignia eliminagcdo por
completo da violagéo dos direitos humanos. Depesedjue os direitos individuais
a vida, a educacao, por exemplo, guardam umatestieculacdo com o momento
historico: se na Grécia Antiga era legitimo sacaifia pessoa nascida “imperfeita”,
esta pratica, ao longo do tempo, passa a ser cadadeporém, ndo significa que se
extinga por completo.

Em meados do século XX,

com as novas descobertas técnicas e a possibilidads ‘protetizar’
criancas surdas muito pequenas. Era um novo impuédsa a educacéo
voltada para a vocalizacdo. Foram desenvolvidaastdcnicas para que
a escola pudesse trabalhar sobre os aspectos apg@o auditiva e de
leitura labial da linguagem falada, surgindo assimgrande nimero de
métodos, dando ensejo... de que, com o uso despsjtee pudessem
educar criancas com surdez grave e profunda a owiir
consequentemente, a falar (LACERDA, 1998, p. 73).

Apesar do incremento das proteses otofénicas, t@do® orais continuavam
nao surtindo o efeito desejado, com isso se aaimaas criticas ao método.
Na década de 1960, comecaram a surgir os estudos as linguas de
sinais utilizadas pelas comunidades surdas. Apdaaproibicdo dos
oralistas no uso de gestos e sinais, raramenteceateava uma escola ou
instituicdo para surdos que nao tivesse desenwpmhéd margens do

sistema, um modo proprio de comunicacdo através siogis
(LACERDA, 1998, p. 74).

A partir dos anos 70, impulsionado pelo desconteetdo dos resultados
apresentados pelo oralismo e pelo surgimento dasnp&squisas sobre a linguagem
de sinais, tém inicio novas propostas pedagogioastq a educacdo dos surdos,
dentre elas, a denominada Comunicacao Total, queistia na adocdo de todas as

modalidades de comunicagéo disponiveis.
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As reflexdes até aqui esbogadas revelam um pandrastante conflituoso no que se
refere aos contornos da educacdo e das praticessspara com as pessoas que
apresentam necessidades educacionais especi@spesf essas, essenciais para 0

entendimento sobre a educacéo dos surdos no Brasil.

1.3. A Educacéao dos surdos no Brasil

Desde a implantacdo do sistema escolar brasiEdwa responsabilidade da
Congregacédo Jesuitica Companhia de Jesus, em 164B7/39 ndo encontramos
registros referentes a educacéo de surdos.

Tanto no Periodo Colonial quanto no Primeiro Impéréo encontramos
referéncia ao atendimento educacional dos surdmeefte a partir do 2° Império

(1840-1889) é que serdo sistematizadas algumas aeése sentido.

1.3.1. Do 2° Império a Republica dos anos 50: a “portacdo” do modelo
europeu educacional destinado aos “deficientes”

O atendimento pedagogico ao aluno “deficiente” masB data de 1850, no
entdo Império, mas a sua incorporacdo as poligcasacionais é mais recente:
somente em 1961, com a Lei de Diretrizes e Basdsddaagdo Nacional, Lei n°®
4.024, é que, efetivamente, esse atendimento ifwaliado, sob a denominacao de
Educacao dos Excepcionais, muito embora esse atentti pedagogico seja, muitas
vezes, confundido com atendimento assistenciadi@péutico.

Jannuzzi (1985, p. 3) atribui o surgimento da EdacaEspecial no Brasil a
uma iniciativa filantropica de influéncia europé@ade a sociedade civil ja vinha

atuando.
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O conjunto de acdes que desencadearam o efetivdimento de populagdes
excluidas, no que diz respeito a educagdo, nasandé Mazzotta (1996), p. 17),
reflete as “[...] mudancas na atitude dos grupogsn se concretizaram em medidas
educacionais deram-se na Europa, e que de cema fxpandiram-se a Ameérica do
Norte e posteriormente para outros paises, in@dusirasil” (MAZZOTTA, 1996,

p. 17).

No Brasil Império, sob a dependéncia de Portugalhfiuéncias econémica e
cultural partiam da Inglaterra e da Franca, resgmoente, por isso as novidades
gue surgiam nagueles paises, em pouco tempo erportadas, sem a devida
adaptacao.

Bueno (1997, p. 169) também aponta a trajetéri&diacacdo Especial no
Brasil como semelhante a dos paises europeus aengados Estados Unidos,
assim como em outras areas, apenas com um atrasglag@o a adocdo de préticas
inovadoras, e resume a Educacdo Especial em tr@semios no periodo pos-
industrial:

1) o da criacdo de instituicBes de internacéo; 2aadisseminacédo do
atendimento, com conflito entre as instituicbesirdernacao e a escola

diaria; 3) a integracdo do deficiente na rede wegdé ensino (BUENO,
1997, p. 169).

E importante ressaltar que, inclusive, no Brasilieagdes que possibilitaram
naquele momento histérico que se concretizassesnvericoes mais significativas
guanto a instrucdo e ao atendimento aos deficieptgiram, em grande parte, de
iniciativas individuais, exemplificadas, no cas@dieiro, com as proposi¢cdes de
pessoas como o cego José Alvares de Azevedo, @aea ae deficiéncia visual e o
surdo francés Hernest Hulet, para o campo da “@efia” auditiva. No entanto é

preciso fazer um paréntese e destacar que

As concepgdes do mundo ndo aparecem subitamenter@omtuicdo de
génio. Sao necessarias transformacgfes lentas eiagsadia antiga
mentalidade para permitir & nova constituir-se gegarla. Semelhantes
transformacfes ndo podem jamais ser obras de uhorsém, pois as
dificuldades afetivas, logicas e materiais que dkveria superar
ultrapassam um grande namero de esforcos dirigidavresmo sentido e
gue as vezes se estendem através de varias ger@OEOMANN,
1979, p. 53).

A educacéo dos surdos no Brasil teve inicio duraregundo Império, com
a fundacédo do Instituto Imperial dos Surdos-Mudaisig] Instituto Nacional de

Educacdo dos Surdos - INES), em 1857, no Rio deirdansob a direcdo do
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educador surdo Hernest Huet. Esse espaco era ftagdeapenas por meninos, que
vinham das diferentes regides do Pais. Dal Moro9{L9argumenta que
transcorreram mais de setenta anos até que essiinaato pudesse ser oferecido as
mocas surdas, com a criacdo do Instituto Santazindiee em 1929, o que, de certa
forma, reflete o carater ambiguo e discriminatdidosistema educacional brasileiro
vigente na época.

O Método Oral, estabelecido a partir do Congressilitfo, em 1880, serviu
de modelo a praticamente todos os paises da Eumygagstamente como
instrumento facilitador da instrugé&o.

No Brasil, a opcdo do Instituto Nacional de Surlfhsios por esse método
de ensino - de acordo com as conclusbes de Sd#89)( a partir dos relatérios
apresentados pelo professor A. J. de Moura e Silwasua passagem pelo Instituto
de Surdos-Mudos de Paris - deu-se por motivosetifes: “para ele, o aprender a
falar era mais importante que o aprender a ler esceever, ja que o Brasil era um
pais de analfabetos” (SOARES, 1999, p. 42-44).

As acles voltadas ao atendimento das pessoased#&digj até entdo, eram
exclusivamente voltadas as deficiéncias sensorigilg eram mais “visiveis”,
enquanto as deficiéncias mentais pareciam naarexist

Essa ndo era uma predominancia localizada, magesm@ralizada, uma vez
gue a educacdo sempre esteve a servico da ordémecmtOmica, e como naquele
momento vigorava no Brasil 0 modelo agrario exmlmtae consequentemente a nao
exigéncia de mao-de-obra qualificada, os deficentmentais passavam
“desapercebidos”.

E importante destacar a analise de Werner (E@8idl ODEH, 1996, p. 17),
que afirma que quanto mais desenvolvida uma sabgedas habilidades mentais
tendem a ser mais valorizadas, enquanto as defiag€nfisicas sdo menos
estigmatizadas, ja que em sociedades rurais, ciétefia fisica € mais percebida em
razdo do modo de producédo valorizar mais as atesldracais. Por isso, nesse
periodo da histéria do Brasil, a forca de trabalbadeficiente mental era absorvida
com naturalidade e ndo se investia na sua es@anz

Mazzotta (1996, p. 30) registra que somente arpdetil874 é que sera
iniciado no Brasil o atendimento pedagogico ou wwgiedagdgico do deficiente
mental, com a criacdo do Hospital Estadual de 8alyana Bahia, hoje denominado

Hospital Juliano Moreira.
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Anache (1994) comenta que ao final do século Xl&nalfabetismo chegava
a 85% da populacdo. Com o Governo Provisorio, imptio com a Republica,
pouco foi feito para solucionar esse problema. $weneas décadas de 1920 e 1930,
ja com o modelo econdémico baseado na industri@@a& que houve o aumento do

namero de instituicbes de atendimento aos defegeninclusive ao deficiente
mental,

Ao mesmo tempo em que as instituices passava@inartressas pessoas
para tarefas simples, liberando seus familiaressaddsincdo, agora

atribuida as instituicGes especiais e estes podesgr incorporados a

forca de trabalho. Além disso, pode servir comoaneeno de retencao

dos alunos sob a justificativa de ‘insucesso’, wea que o mercado de

trabalho é incapaz de absorver a todos (ANACHE41p935).

As iniciativas de carater privado e assistencalisb atendimento clinico e
escolar de pessoas com deficiéncia, datam do idéecEéculo XX, e, de certa forma,
traduzem o pensamento liberal que vinha prevaleceadociedade brasileira desde
a Monarquia e que, com o advento da Republica,ayforha

no discurso sobre a ‘modernizacao’ da sociedadexdétacdo a ‘livre
concorréncia’ e de valorizacdo das iniciativas qmas. Neste contexto, a
concomitancia entre os servicos publicos e privadesmum, inclusive
no setor de servi¢cos sociais (KASSAR, 1999, p. 21).

Kassar (1999) argumenta que 0s servicos das ig8tsl privadas assumiram
tamanha forca “[...] no discurso oficial, chegaralaconfundir-se com o proprio
atendimento ‘publico’, aos olhos da populacéo, figtauidade’ de alguns servi¢os”
(KASSAR, 1999, p. 22).

Data de 1926 a criacdo do Instituto Pestalozzi,Rim Grande do Sul,
instituicdo particular especializada no atendimea$o criancas com deficiéncia
mental. Assim “como as instituicdes filantropicasiags, a primeira Pestalozzi
atendia parte de seus alunos através de convépiwos imstituicbes publicas”
(KASSAR, 1999, p. 22).

De acordo com Mazzotta, citado em Kassar (19922),.

€ esta instituicdo que introduz a concepcédo daperia das escolas
auxiliares’ européias que se baseavam na perspedinica de
enquadramento desses sujeitos na esfera da naad®lidcom as
chamadas pedagogias corretivas.
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Outra instituicdo, de carater privado e beneficefibé criada em 8 de
setembro de 1954, no Rio de Janeiro, a AssociagidPals e Amigos dos
Excepcionais (APAE), de inspiracdo norte-americamasultado da mobilizacéo de
pais de criancas com deficiéncia mental.

Em quase 50 anos de existéncia houve um crescingeritginoso dessa rede
em todo o Pais, com duas mil entidades filiadasta@o o pais, o que, de certa
forma, contraria as expectativas de atendimento alosos com necessidades
especiais no ensino comum.

Nas décadas de 1930 e 1940 prevaleciam as in88tifgrivado-assistenciais,
que prestavam atendimento aos deficientes visuaimeatais. Na area da
“deficiéncia” auditiva, destacam-se as criacdes18dv, do Instituto Santa Inés, em
Belo Horizonte, da Escola Municipal de Educacaaartif e de 1° grau para
Deficientes Auditivos Hellen Keller, em 1951, dcstituto Educacional Sao Paulo
(IESP) - Sociedade Civil sem fins lucrativos, enb4,9que em 1969 foi doado a
Fundacado Séao Paulo, subordinado a PUC/SP - amb&sieraulo.

Percebe-se que a quase exclusividade dessasigi&su

na maioria das vezes ligadas a ordens religiogagstia-se de carater
filantrépico-assistencial, contribuindo para que deficiéncia
permanecesse no ambito da caridade publica e ingedassim, que as

suas necessidades se incorporassem no rol dosoglid® cidadania
(BUENO, 1993, p. 90).

Convém lembrar que o atendimento educacional esdjgado, oferecido
pelas instituicbes privado-assistenciais, represeainda hoje, um quantitativo
elevado de atendimentos em comparacdo a rede @ublique, de certa forma,
parece ter contribuido para a ampliagdo da “inftiggigue foram adquirindo e que
possuem até hoje em relagdo aos destinos da eduesgécial no pais” (BUENO,
1993, p. 90).

Vale mencionar também que essas instituicdes depgerem grande medida,
do repasse de verbas, recursos humanos e apaimotéosetor publico.

A titulo de ilustragdo, observemos a tabela naipréyagina:
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Tabela 2 — Matricula na Educacdo Especial no territrio nacional, por esfera
administrativa — 2002

Dependéncia Matriculas Estabelecimentos
administrativa

Numeros brutos | percentual | Numeros brutos | percentual
Privada 203.293 60,2% 2.026 29,8%
Municipal 57.054 16,9% 2.317 34,1%
Estadual 76.762 22,7% 2.449 36,0%
Federal 788 0,2% 3 0%
Total 337.897 6.795

Fonte: MEC/INEP — 2002.

Apesar da politica inclusiva defendida pelo MEC, raatriculas dessa
modalidade de ensino continuam superiores na retleadp-assistencial em
comparacdo a rede publica, apesar do numero dbekstanentos desta Ultima
representar mais que o dobro da primeira.

Notamos que as matriculas da Educacdo Especiaksfasas municipal,
estadual e federal juntas equivalem a 39,8%, emguapenas a esfera privada
domina 60,2%, apesar de o niumero de estabelecimeetsia Ultima representar
apenas 29,8% do total, sO6 inferior ao da esfereerédd que possui trés
estabelecimentos.

A seguir, discutiremos a situacao durante as déadeld 960 e 1970, periodo
em que se fortalece o discurso integracionistan@smo tempo em que ocorre a sua

negacéao, com as classes especiais.

1.3.2. Os anos 60 e 70: integracéeer sus segregacao

Paralelo ao crescimento da rede filantropico-amsisal, surgem os “centros
especializados de atendimento e reabilitacdo eca$irprivadas, com alto nivel de
sofisticacdo técnica, dedicados ao atendimentoridagas deficientes dos extratos
[sic] sociais superiores” (BUENO, 1993, p. 94).

Evidencia-se assim a contradicdo no ensino esped&l um lado, o
tratamento especializado das empresas prestaderaerdicos a populacdo que

dispunha de recursos financeiros, de outro lado,careadas populares, que
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precisavam recorrer a rede assistencialista e rigada, e cuja oferta era limitada,
penalizando sensivelmente as criancas dessas poesila

O atendimento educacional aos “deficientes” s@gsumido explicitamente,
em nivel nacional, pelo poder publico, com a intigEb das campanhas, entre elas a
C.E.S.B. (Campanha para a Educacéo do Surdo Brakilem 1957, seguidas pela
Campanha Nacional de Educacéo de Cegos (C.N.EpgjJae€Campanha Nacional de
Educacéo e Reabilitacdo do Deficiente Mental (C.B.M.E), ambas em 1960.

O panorama educacional brasileiro que foi se cardigdo a partir de entéo,
polarizou-se: de um lado, o ensino comum e, depatensino especial. Até entdo,
havia o predominio da visdo organicista, em qudistsirbios no desenvolvimento
eram tidos como imutaveis. Essa visdo trouxe daasegjiiéncias: a necessidade de
se detectar a deficiéncia e a necessidade de m@wemidi educacional diferenciado,
separado do regular. Uma importante caracteristicgeriodo foi a mudanca de
perspectiva na escolarizacdo dos sujeitos, em d@se avancos no campo da
psicologia,

com o desenvolvimento da psicometria e dos estutbogsicologia
infantil [...] se disseminou uma concepcdo maisglegizante e menos

médica da questéo, colocando-se a viabilidade aleducabilidadeuma
perspectivandividualizada (CAMBAUVA, 1988, f. 91).

Os testes de inteligénéfapassaram a ser utilizados em larga escala, como

forma de mensuracéao dos diferentes niveis de tatrestal”.

Neste sentido, a classificacdo tinha como objediefinir qual o melhor

lugar para cada aluno, no sentido de compor asseda® mais
homogéneas possivel [..] Os alunos consideradosmai® se

beneficiavam dos servicos do ensino regular, ete aategoria, a dos
deficientes para a qual foram criadas as classescelas especiais
(SANTOS, 1999, p. 16).

O critério psicométrico de testagem intelectuamaainico instrumento de

avaliacao diagndstica, no entanto, mostrou-se véveg pois se incorria em

erros de construcdo que induzem a vieses socioaiglt(t..] que [...]
comecaram a resultar na super-representacdo decasiade etnias
minoritarias e de nivel sdcio-econdmico baixo, eesu protestos e
criticas e teve implicacfes legais que obrigaramma revisdo tedrica e
pratica na area (MENDES, 1996, p. 56-59).

19 A partir do final do século XIX, com a publicagdes estudos de Binet sobre testes mentais, como
tentativa de “criar um instrumento que permitisggniiminar as criancas que estariam sujeitas ao
fracasso escolar” que o levou a imputar aos alwees falhavam na escola uma espécie de
incapacidade intelectual relativamente leve, denada debilidade mental (MENDES, 1996, p. 26).
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Esta polarizacdo da educacao, entre ensino comemsieo especial, servia
para justificar a incapacidade do sistema regutaatender as necessidades de todo
seu alunado.

A partir dos anos 60, periodo em que podemos sigarorigens do
movimento de integracdo escolar, o cenario educacibrasileiro foi fortemente
influenciado pelo movimento que comecava a gargrgafem ambito mundial - o da
Educacdo para Todds-; as concepcdes de deficiéncia e de EducacéociBbpe
passariam por profundas modificacdes:

As escolas regulares passaram a ter a tarefa daregldodos os alunos,
apesar das diferencas, incapacidades e interegssesas apresentassem.
A obrigatoriedade da oferta de educacdo para tddesu a uma
reavaliacdo da funcdo @rganizacdo daescolas que deveriam ser mais

abrangentes, ou seja, integradoras e ndo exclsdEBwNTOS, 1999, p.
15).

Na Politica Nacional de Educacdo Especial, intégragscolar € definida

como.

Processo gradual e dindmico que pode tomar distiotanas de acordo
com as necessidades e habilidades dos alunos.egragio educativa-
escolar refere-se ao processo de educar-ensinamesmo grupo, a
criancas com e sem necessidades educativas espddi@nte uma parte
ou na totalidade do tempo de permanéncia na e8RASIL, 1994a, p.

18).

Tal enunciado, na pratica, pautou-se apenas ngragi@o fisica, em que o
aluno é quem deveria ajustar-se, a fim de superas sleficiéncias, ou seja,
“normalizar-se”. Para Amaral (1994, p. 40), a n@alitica integracionista nao
rompeu com o modelo anterior [segregacionistajtovigue 0 “preco a pagar”
chamou-se normaliza¢cédo, que embora

N&o admitido a [sic] nivel de discurso oficial, &@ssovo parametro
ideoldgico instala-se solidamente.

Com efeito, persistiu por muito tempo a idéia kesie que integrar seria
normalizar, ou seja, neutralizar a maximo a difeeemA equacéo era:
mais perto do normal = mais integrado. Ou, inveesagm mais diferente
= menos integrado (AMARAL, 1994, p. 40).

0 Conforme estabelecido na Conferéncia Mundial dacEgéio para Todos, por “Educacdo para
Todos’ equivale a ‘Educagdo Basica para Todoskretgndo-se por educacdo basica uma educacao
capaz de satisfazer s necessidades basicas deiaagerm (NEBA) de criangas, jovens e adultos [...]
definidas como aqueles conhecimentos tedéricos tecpsa destrezas valores e atitudes que, em cada
caso e em cada circunstancia e momento concrettantese indispensaveis para que as pessoas
possam encarar suas necessidades basicas [...]H®RB01, p. 20).
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O padréo integracionista, baseado na obrigatoreedadoferta de educagéo
para todos, ainda que questionavel em seus prscgpiioldgicos, abriu uma nova
possibilidade de atendimento alono comnecessidades educativas especfaisas
escolas regulares, configurando-se numa importeatacteristica da década de
1970.

Ao mesmo tempo em que crescia a demanda por eduaagéom a
diversificacdo da clientela pela escola publicesitera teve inicio o agravamento
das situacdes de fracasso escolar, que recaiwespbnsabilidade do aluno, o que, de
certa forma, eximia o ensino da culpa.

A partir da nova possibilidade de atendimento acaddo com necessidades
educacionais especiais, surgiu a necessidade demgo de complementacéo e de
apoio ao alunado da classe especial, a denomisatiade recursos.”

Na década de 1970, além da

multiplicagdo das entidades filantrOpicas, ocomre intenso processo de
intervencao publica em favor da educacéo espéoncdliindo a criacéo de
Servigos de Educacdo Especial em todas as Seasetastaduais de
Educacéo (DAL MORO, 1997, f. 77).

Jannuzzi, (1997) atribui a década de 1970 um mdidsor da Educacéo
Especial, com a criacdo, em 1973, pelo governo &flédb Centro Nacional de
Educac&o Especial (CENESP)

6rgdo diretamente subordinado ao MEC para cuidarpaléica da
educacédo especial em termos nacionais [...]. Ast@sambito nacional,
esta area [...] estava dependente de campantadadigrincipalmente ao
voluntariado, e de verbas esporadicas [...] (JANKLZ997, p. 192).

Os efeitos da criacdo desse 6rgdo serdo percefgdogécadas posteriores e

coincidem com o emergente paradigma da inclusaonedss escolares.

2L O conceito daluno com necessidades educativas especiaisintroduzido, pela primeira vez no
Warnock Reportrelatério britanico publicado em 1978, e realizgmbr uma comissao dirigida por
Mary Warnock, em 1974, responséavel pela elabordedpropostas para a melhoria da educagéo de
jovens com deficiéncias.

22 0 Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESPyriado por meio do Decreto 72.425/73,
“responsavel pela expansdo e melhoria do atendimanpessoa com deficiéncia. Esse o6rgdo
concentrou todas as atividades relacionadas a efitlucdo deficiente mental, visual, auditivo,
multiplos e superdotados, em todos 0s niveis (pcétar, 1° e 2° graus, superior e supletivo), dean

a integracao dessas pessoas na sociedade” (ANATHE, p. 26).
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1.3.3 Os anos 80 e 9ddiversificacdo dos servicos da educacdo especialoe
paradigma inclusivo chegam a escola

Os anos de 1980 foram marcados pela criacdo dad€@uatoria Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (E)Rigao que, na analise de
Jannuzzi (1997, p. 197), diferencia-se das atrdmsicdo CENESP, por possuir
objetivos mais abrangentes, e que visam assegupno exercicio dos direitos
basicos da Pessoa Portadora de Deficiéncia e stimaefntegracdo social. Esse
orgao inicialmente estava vinculado ao Gabinet€asa Civil e, em 1995, passou
para o Ministério da Justica, mantendo-se até hoje.

Ainda em 1986, no governo José Sarney, foi readizadeestruturacao do
CENESP, passando a ser SESPE (Secretaria de EdEsmEcial), extinta em 1990,
durante o governo Itamar Franco, tendo suas atbbaiabsorvidas pela Secretaria
Nacional de Educacéo Basica (SENEB), cuja respditkate por essa modalidade
seria assumida pelo Departamento de Educacéao yapteEspecial (DESE), sob o
gerenciamento de uma Coordenacao de Educagéao &speci

Em 1987, o embate ideolégico ocorrido por ocasi@ Abksembléia
Constituinte, nao representou uma transicdo trémquiefletindo toda uma
mobilizacdo social e politica, vivida naquele motoehnistorico, mas que teve sua
feicho um tanto quanto desfigurada, haja vista ffJuéncia do pensamento
neoliberaf® que se infiltrou no Brasil no campo politico atjvata

[...] formacdo, no comeco de 1988, dmentrdo na Assembléia
Constituinte. A nova maioria ndo logrou revertedauo que a
Constituinte tinha elaborado em 1987, de modo qu€oastituicdo
Federal saiu hibrida, consagrando algumas conguideamocraticas,
quase todas dependentes de regulamentacdo legalppder vigorar.
Todos 0s governos a partir de entdo se empenharamaaimo para

reforma-la, para adaptar o pais a nova etapa dmlglacdo (SINGER,
2000, p. 16, grifo do autor).

A versao aprovada da Constituicdo Federal de 1BBRASIL, 1989), enfim,
reflete um momento singular na histéria da sociedarhsileira que, apesar dos

recuos em alguns momentos, inaugurou uma nova etplirecdo de uma efetiva

%3 0 pensamento neoliberal tem como prioridade mizama atuacdo do Estado, atacando sobretudo
os direitos sociais e os ganhos da classe tratmabnaSeu postulado fundamental é que o mercado é a
lei social soberana. No Brasil, a implantacdo dojgbo neoliberal é iniciada pelo governo de
Fernando Collor de Mello (1990-1992), mas adquilésenvoltura a partir do primeiro mandato do
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998).
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construcdo democratica, cujas bases foram sedidengapartir do movimento pelas
Diretas J4, em 1984.

Impulsionada pelo movimento de integracdo que jéhaicompondo o
cenario educacional, a Constituicdo Federal bresilem seu Artigo 208, inciso |ll,
prevé o “atendimento educacional especializado @msadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, esimlo o0 aumento do nimero de
matriculas de criancas que apresentam surdez mmergular.

Percebemos que a promulgacéo da Constituicdo d& fiB&orcionou novos
direcionamentos na criacédo e na diversificacaospagons educativos no ambito da
Educacédo Especial, como também colaborou para tesaente responsabilidade do
ensino publico e a ampliacédo da oferta de progrategms-graduacédo na area.

Outro importante instrumento legal veio a tona campublicacdo da Lei
7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobleigatoriedade e a gratuidade
da Educacdo Especial em escolas publicas, o amipeasoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social, e assegurangmemo exercicio dos direitos
individuais e sociais dessas pessoas. Foi regutanerpor meio do Decreto n°
3.298/99, que institui a Politica Nacional parangedgracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, cujo conteudo expressa “as diretrgesis, norteadoras da elaboracao
de futuros planos estaduais e municipais de edaasgecial [...]” (BRASIL, 1994a,
p. 10).

Cabe lembrar ainda o Estatuto da Crianca e do Adeige, estabelecido pela
Lei n° 8.069, de 13 de junho de 1990, que registrdireito do portador de
deficiéncia a educacéo e a profissionalizacédo t@éo no trabalho, que se constitui
no

conjunto de direitos e deveres legalmente estabdepara toda crianca
e adolescente, portador(a) de deficiéncia ou nam.qbke se refere a
crianca e ao adolescente, portadores de deficiémssa legislacdo
significa um importante caminho para o exercicioddeitos até entdo

presentes em ‘declaracdes’ genéricas e abstratasmmuito poucas vezes
praticados, por falta de mecanismos eficazes (MAZER) 1996, p. 22).

Em 1992, conforme Jannuzzi (1997, p. 194), no gavdtamar Franco, a
Educacao Especial regressa a estrutura basica @ 8éino Secretaria de Educacao
Especial (SEESP), especificamente encarregada liticd&dacional de Educacéo

Especial, mantendo-se até hoje.
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A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Naktidrei n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), aprovada ap0s oito anos de trarddago Congresso Nacional,
seguindo a tendéncia descentralizadora da Cogéititliederal, em seu Capitulo V —
Da Educacéo Especial — Artigo 58 — define Educd&sjmecial como “a modalidade
de educacéo escolar, oferecida preferencialmenteeda® regular de ensino, para
portadores de necessidades especiais”, extensitad@ 0s niveis, etapas e
modalidades de educacéao e ensino.

Os dispositivos expressos nos Artigos 58, 59 e 6fierchinam,
respectivamente, a garantia de apoio especialipat atender a peculiaridade da
clientela da Educacéo Especial; a oferta de Edockgpecial durante a educacgao
infantil e especializacdo adequada, em nivel médioperior, para os professores; e,
o0 compromisso do poder publico em ampliar o ateadim aos educandos com
necessidades educacionais especiais na propripiibtea de ensino.

Decorridos oito anos da promulgacdo da LDBEN, agpontos ainda ndo
estdo totalmente implementados e ela nem sequirtéaiamente compreendida em
todos os seus aspectos. O balanco realizado pensakestudiosos e sistematizado
pelo Centro de Referéncia Educacional (NOVA .d[ISp. 1), que sintetizaremos a
seguir, indica que as vantagens sao significatayassar de ndo serem as ideais.

Entre as vantagens e o0s beneficios, destacam-dgestkarocratizacdo da
educacdo a partir da descentralizacdo do sistenaridoir maior autonomia aos
Estados e municipios; a flexibilizacdo na orgaréimaga educacado basica ao admitir
a adocao de medidas como a aceleracdo da aprezidizag progressao continuada;
a obrigatoriedade da capacitacdo dos profissiafeisducacéo; a maior autonomia
das escolas de ensino basico e das Universidad#s. & desvantagens, as criticas
concentram-se nos pontos Oomissos e menos nos ithepgsque estabelecem: o
desfavorecimento a educacgdo infantil; a ambigliddeesuas determinacfes; a
concentracdo das atribuicdes do Ministério da Egfieaa colocagdo dos Conselhos
como o6rgdos de assessoramento do Poder Executasiabelecimento de sistemas
educacionais sem a existéncia de um Sistema Nacierizducacéo.

Na avaliacdo de Ferreira (1998b, p. 22), apesarcdasradicoes e das
ambiguidades contidas no novo texto da LDBEN, ohgasignificativo é a
ampliacdo da responsabilidade do ensino publico.

Entretanto, é pertinente que se avalie que os t@&ma area da Educacao

Especial, introduzidos no texto legal da lei, paor s®, ndo garantem sua
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aplicabilidade, fazendo-se necessério que sua®gig@es sejam regulamentadas nas
propostas educacionais dos estados e municipio®se projetos pedagdogicos
escolares.

Apresentaremos, na sequéncia, como as proposigigsnais introduzidas
na area da Educacdo Especial e, por consequérgiggducacdo dos surdos,
repercutiram na unidade federativa de Mato Grosssul.

1.4 Aspectos da Educacéo de surdos em Mato Grosso Sul

Inicialmente os servicos de Educacdo Especial eno M&osso do Sul
possuiam um carater eminentemente assistenciatieoglem que eram priorizados
0s aspectos médico e psicoldgico para, finalmerdacentrar-se na perspectiva
educacional. Atualmente, essa modalidade educddiemaconhecido a busca por
uma concretizacdo da politica de educacéo inclukivdinistério da Educacéo.

A Educacdo Especial no Estado de Mato Grosso df Seili-se a partir da
implantacédo, em 1981, da Secretaria de Estado deaEdo (SED), em cuja estrutura
estava prevista a Diretoria de Educagéo Especsah Hiretoria procurou estabelecer
suas normas de atuacéo, seguindo os parametreer@actos pelo Centro Nacional
de Educacdo Especial (CENESP), que tinha por diadé “promover, em todo
territério nacional, a expansdo e melhoria do ateedto aos excepcionais”
(MAZZOTTA, 1996, p. 55).

Dessa estruturacdo, resultou a criacdo do CentgioRrd de Assisténcia
Médico-Psicopedagdgica e Social (CRAMPS), cujo tolge era realizar o
diagndstico e o acompanhamento dos alunos encatashpara a Educacdo
Especial. Até entdo, o atendimento estava a caggadtituicdes ndo publicas, mas
subvencionadas pelo Estado, como a Associacdo @is & Amigos dos
Excepcionais (APAE), a Sociedade Pestalozzi e tituis Sul-Mato-Grossense para
Cegos Florivaldo Vargas.

Nos anos 80, o panorama educacional foi profundemefluenciado pelo
clima de redemocratizacéo do Pais, apos o “pededdistensdo do regime militar”

24 A criacdo do Estado de Mato Grosso do Sul deu-sénpeErmédio de Lei Complementar Federal
n® 31, de 11 de outubro de 1997, que dividiu o déstde Mato Grosso em Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul.
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(FERNANDES, 2000). Em Mato Grosso do Sul, o reslatanais contundente desse
periodo foi a mobilizacdo do setor educacionalue tesultou na elaboragédo, em
1983, do documento: “Educacéo para a Democracia”,
[...] que contém propostas para a implantacdo desrsbs segmentos
educacionais. Este documento, construido a paetiud discurso que
traduz o debate a respeito da redemocratizacdaidaeplo papel politico
da educacéo nesse processo, de certa forma, apresespirito da época,

de luta pela valorizacdo da escola publica e pillaagdo adequada das
verbas publicas (KASSAR, 2000, p. 150).

Enquanto o discurso na educacao geral centravggmosia destinacdo de
verba publica para a escola publica, 0 mesmo ndisteca no ambito da Educacéo
Especial em Mato Grosso do Sul, expressada no dmdontom a proposta da
destinacdo de recursos para as entidades que atendds excepciondrs
confirmando a ampliacdo e a afirmacdo das insfiascespecializadas da rede
privada, o que, de certa forma, demonstra que dugdio da politica sul-mato-
grossense de Educacéo Especial, bem como a lmasidleilongo de nossa histéria,
vem sendo influenciada por grupos que represensaimteresses destas instituicoes
e que, estando a frente de cargos estratégicoodinhierarquia publica ou eletiva,
tentam conduzir e influenciar a opinido publicam fle garantir a manutencéo de
suas prerrogativas.

Kassar coloca essa afirmacao nos seguintes termos:

A forca das instituicdes privadas de Educacédo Eapeaw estado de
Mato Grosso do Sul, evidencia-se também, na orge#iizda Secretaria
de Educacéo, onde o cargo de direcdo no campo ulza€@ib Especial é

ocupado, em varios periodos, por diferentes pedgmaas a diretoria de
instituicdes especializadas particulares (KASSARQ® p. 152).

Outro ponto contraditério que se pode extrair doudeento Educacao para a

Democracia é

gue apesar da significativa e importante mobilinadés educadores pela
valorizagdo do ensino publico e pela universaligagd educagdo, os
alunos portadores de deficiéncias parecem estaonsislerados dessa
universalizagdo, a medida em que a eles é destimadastituicao

particular especializada de carater assistenaaéde ndo haver de fato, a

5 Anache (1994) aponta que no texto constitucionaEstado, promulgado em 1989, a terminologia
“excepcional” é substituida porpessoa portadora de deficiéncia “Também um outro nome é
atribuido & Educagao Especial, no texto do Progdermaoverno do Estado, que passa a ser designada
por Educacd@ompensatdria.” (p. 74). Notamos que essa altergggéunoldgica sucedeu a de nivel
federal, realizada em 1986 por meio da Portaria EENMEC n° 69, mas que, em ambas as esferas,
pouco significou em termos de mudanca de postura.
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percepcao da escola publica, como direito univdisABESAR, 2000, p.
151).

O Il Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso uo- 9985-1987,
elaborado pela Secretaria de Educagdo do governd/id®n Barbosa Martins,
apresentado em 1985, também denominado “Educag&o godemocracia”, da
sequéncia a proposta de “[...] ampliacdo de opmages educacionais em
estabelecimentos da Rede Estadual e instituicoescypares em regime de
convénio” (MATO GROSSO DO SUL, 19&pudKASSAR, 2000, p. 151).

Assim, é possivel comprovar a concomitancia dei@esventre o setor
publico e o privado, cabendo ao primeiro o atendimem classes especiais para 0s
alunos com “problemas de aprendizagem” e, ao segwmda atuacdo mais incisiva
em casos de maior comprometimento.

O Il Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosséulo- 1988-1991 -
apresenta a Educacao Especial como modalidadstémsi regular de ensino,

devendo ser concebida de modo a ‘propiciar ao ediacacom
necessidades especiais 0 direito de acesso a gudulea’ e propde o

abandono de ‘principios assistencialistas que parme pratica desse
ensino’ (MATO GROSSO DO SUL, 19&$pudKASSAR, 2000, p. 154).

Em 1989, o CRAMPS foi substituido pelo Centro SatddGrossense de
Educacao Especial — CEDESP, “instituicao [...] gisava oferecer um programa de
servicos, de diagnéstico a terapéuticas, necessa@malunos portadores de alguma
deficiéncia” (BRUNETTO, 1999, f. 3).

Segundo Brunetto (1999, f. 4), o CEDESP recebiaca@®ncaminhados pelas
escolas, em sua maioria publicas, ap0s um proapgs@onsistia em anotacdes do
professor de sala em uma ficha de triagem dos slgoe apresentassem algum
“disturbio”, e que era entregue ao coordenador g&giao, e da escola ao CEDESP.

No CEDESP, apés diagndstico realizado pelo psicdmgelo pedagogo, o
aluno era encaminhado ao ensino regular ou a ckssecial. Os procedimentos
adotados por esse orgao foram questionados tatdocpmunidade quanto pelos
préprios profissionais que nele atuavam.

A partir de 1990, houve significativas mudanca®mganizacao da sociedade
brasileira. No ambito educacional realizou-se af@@ncia Nacional de Educacao
para Todos, em 1994, que avaliou o cumprimentontztas de universalizacao da
Educacdo Bésica, compromisso este assumido pebil Bea Conferéncia Mundial
de Educacéo para Todos de Jomtiem, em 1990.
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Na esfera politica teve inicio o processo de déseracado, expresso a partir
dos dispositivos da Constituicao Federal de 1988im, em Mato Grosso do Sul, a
Educacao Especial também absorveu o discurso dardesizacao.

Em 1991, foram lancadas, pelo governo estadualmalg medidas de
reestruturacao para a educacgao, que visava dedmnta Educacgéo Especial. Uma
delas, extinguindo a Diretoria de Educacéo Espectah a finalidade de que essa
educacao deveria ser promovida dentro do contexexdcacéo geral. Outra medida
foi a criacdo da Coordenadoria de Apoio ao Ensiod’drtador de Necessidades
Especiais (CAEPNE), “com o propdsito de viabilizeempre que possivel a
integracéo do portador de necessidades especi@sgsnw regular, e reestruturar as
modalidades de atendimento existentes” (DAL MOR®®71 f. 157).

No Estado de Mato Grosso do Sul, a normatizacadigfmsto nos artigos,
58, 59 e 60 da LDBEN deu-se mediante a Delibera€ah827, de 2 de outubro de
1997, do Conselho Estadual de Educacéao, fixandomsas para a educagao escolar
de alunos que apresentassem necessidades espmgmifnalidade, descrita no §
Unico do Artigo 2°, era “assegurar ao educandarmdgdo comum indispensavel e
fornecer-lhe os meios de desenvolver atividadedytias, de progredir no trabalho
e em estudos posteriores” (MATO GROSSO DO SUL, 1p97).

A criacdo das Unidades Interdisciplinares de Afptswopedagogico (UIAPS)
foi uma decorréncia desta reestruturacdo, tendoocatribuicdo “possibilitar o
ensino formal de 1° e 2° graus aos Portadores deshidades Especiais, através do
apoio educacional as escolas da rede estadual siigoefMATO GROSSO DO
SUL, 1992, p. 16). Sua organizacdo de trabalho,aclrdo com as Politicas
Educacionais de Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO 2@, 1992, p. 16),
deveria se dar a partir do trabalho de equipes ostap por profissionais da area de
saude e de educacgdo. Na pratica, no entanto,rabs¢hb de avaliacdo e diagndstico
era de carater psicopedagdgico, desempenhadoipéloges e pedagogos.

No discurso oficial, a criacdo das UIAPs demarcarapimento da visao
clinica de deficiéncia, até entdo presente na Edc&special do Estado, dando
inicio a uma perspectiva educacionghtretanto as intervencdes realizadas pelas
Unidades, embora se pretendessem educacionaisatizapdeixavam prevalecer o
modelo médico prescritivo.

De acordo com Brunetto (1999, f. 6-7), diferenteteedo CEDESP, os

atendimentos prestados pelas UIAPs eram realizamigsedagogos e psicologos na
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propria escola, o que favorecia o contato com depsor e 0 coordenador
pedagdgico. Ainda assim, os profissionais contiamaeontestando o diagndstico,
culminado com a desativacdo dessas Unidades nieah®99.

Para a efetivacdo da politica de inclusdo dos alugoe apresentam
necessidades educacionais especiais na rede reguénsino, o governo estadual,
mediante o Decreto n° 9.404, de 11 de marc¢o de, 19@8antou, em 77 municipios
do Estado, as Unidades de Apoio a Inclusdo do dRoride Necessidades Especiais
(UNAI/PNE) o que, de certa forma, retomou os proauettos anteriormente da
competéncia das UIAPs.

Essa implantagdo fazia parte do projeto politicocadional do governo de
Mato Grosso do Sul (1999-2002), sob a gestdo de Qosrio Miranda dos Santos,
denominado “Escola Guaicuru: vivendo uma nova ficdo

Em meados de 2003, a Secretaria de Estado de Bduecagsando atender
uma determinagao legal prevista na LDBEN, Lei 1898/96 para a definicdo de
diretrizes e metas para a educacao no Estadoprdsseguimento ao movimento de
discussao (iniciado com a Constituinte Esé8laque concretizou a construcéo do
IV Plano Estadual de Educacédo de Mato Grosso do “Siateando Caminhos,
Semeando Inclus&b

A metodologia utilizada nessa construcdo reunigudisoes e reflexdes de
varios segmentos sociais, por intermédio de OficiRagionais (que envolveram os
77 municipios do Estado), cujos

[...] participantes foram professores, administdj pais, alunos,
representantes sindicais, todos ligados diretanmmtensino e indicados
democraticamente, por seus pares nos respectivascipios [...],

representatividades dos segmentos que fazem iceecfam a educacéo
(MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 8-9).

Outra forma de participacdo foi por meio da Pesglislfos com duas
rodadas de questionarios dirigidos a pessoas cperiércia na area educacional e a
representantes da sociedade organizada. Utilizasdaesmos gquestionamentos,

realizou-se, pela internet, uma pesquisa intergira toda a populacéo.

%6 A Constituinte Escolar — Construindo a Escola Gittoi desencadeada e conduzida pela Secretaria
de Estado de Educacao de Mato Grosso do Sul nodpedie 1999 a 2001, teve como objetivo geral
“Promover a construcdo coletiva do Plano de Educggia a Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul [...]" (MATO GROSSO DO SUL, 2001, p7, apud FREITAS; FEDATTO;
NASCIMENTO, 2003, p. 403).

2 A minuta do Projeto de Lei do Plano Estadual dedaddo de Mato Grosso do Sul foi encaminhada
a Assembléia Legislativa do Estado, para aprecja@®ol7 de outubro de 2003. Sua promulgacédo
ocorreu por meio da Lei n° 2.791, de 30 de dezemdr2003.
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Além de conter a marca da participagdo populag psgposta estabeleceu as
acoes que o poder publico deve tomar na educacém gaatendimento das
necessidades de desenvolvimento e de inclusad atei2010.

O Plano Estadual de Educagidatiza, além do direito a educacéo — acesso,
permanéncia e sucesso, comum a todas as pessdasitade recebé-la nas escolas
regulares e em condi¢des apropriadas as necessidadada um.

Resta saber se esses objetivos estdo encontragpald® nas acdes no

interior da escola, que € a instancia privilegiaa@@onsecucao desses fins.

1.4.1 As classes especiais

Embora no restante do Pais as primeiras classeiaisptenham sido
implantadas na década de 60, em Mato Grosso dedSatam criadas em 1982, nas
escolas estaduais Lucia Martins Coelho e Emygdimpgos Widal, na capital do
Estado. H4, portanto, um atraso de quase vinte eamoselacdo as demais cidades
brasileiras e que pouco tempo depois sera amplancentbatida, tendo em vista as
discussbes, em ambito nacional, sobre a integesEmar.

Kassar (2000), em estudo sobre o periodo, destaea ag primeiras
deliberacbes sobre a Educagdo Especial no Estado sygeriam a
“‘complementaridade” entre as modalidades educaticasn o proposito de
“integracdo” do educando das classes especiaisnsinoeregular. Essa posicao
imputava as classes especiais a condicdo de irssfaieparatoria para o ingresso no
ensino regular. Decorria dessa pratica uma deggoaftdo da clientela das classes
especiais, em razdo do grande contingente de alwoos problemas de
aprendizagem sendo atendidos por elas.

As classes especiais, na rede estadual de end@agdiaan quase que
exclusivamente os “deficientes mentais educéveias, outras deficiéncias
continuavam sendo assistidas pelas instituicoesgas. Na avaliacdo de Anache
(1994), o encaminhamento as classes especiais \g@daalternativa ao fracasso
escolar.

Interessante notar que o “deficiente mental edut@eeensino publico era
candidato em potencial as classes especiais, fa¢o dgnota que “[...] a DM

[deficiéncia mental] leve seja um privilégio daasses pobres e das escolas publicas
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(é raro ver referéncia a aluno ‘deficiente’ meei@dlicavel ou as classes especiais em
escolas privadas” (FERREIRA, 198pudANACHE, 1994, p. 76).

Parece evidente que a classe especial era umaifiesgiedle nos estratos
economicamente desfavorecidos, ou seja, 0S peniscea grupos étnicos,
linglisticos e sociais minoritarios, os que apreserm problemas de aprendizagem
ou disciplinares, fatalmente acabariam absorvidda plasse especial, 0 que quase
sempre penalizava os alunos com dificuldade dend@&gem e de baixo nivel socio
econdémico.

Kassar (2000) argumenta que entre os anos de XEBeLque o diagndstico
sistematizado passou a fazer parte dos procedisenidoda a rede estadual, o que,
de maneira geral, significou o decréscimo de madascem classes especiais e 0
retorno daqueles que la estavam indevidamente.

Os pressupostos tedricos que davam sustentabilidade modelo
integracionista estavam subordinados a Psicoldgisim, “[...] a educacéo parecia
dar mais importancia as caracteristicas apresenfaelas diagnosticos, tratando-as
como fixas, que a educabilidade de qualquer orgamtsumano [...]" (SILVA, 2003,

p. 2). Sem duavida, naquele momento permeava a e¢@lucdkrasileira um
psicologismo, o “[...] que contribuiu para que agsides educacionais fossem vistas
de um angulo quase exclusivamente individual, c@®ams conhecimentos dessa
area pudessem abarcar sozinhos e responder adegosblemas pedagogicos [...]”
(CARLINO, 2000, p. 13).

A realidade das classes especiais, entretantorapomha-se ao discurso
integracionista porque “[...] instaladas em esc@asmuns e atendendo a um tipo
especifico de alunos, foram [...] espacos segraggat que muito pouco tinham
contribuido para a integracdo e aprendizagens wmdividuos com deficiéncia’
(SILVA, 2003, p. 2).

Na sequéncia, faremos mencdo a criagdo de um cdatedendimento que
atuard no suporte a clientela com distarbios naoac@municacéo, frequentadores
das classes especiais e, posteriormente, tambénfrelfigentadores das classes

regulares.
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1.4.2 O Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente da ddio-Comunicag&o
(CEADA)

O Centro Estadual de Atendimento ao Deficiente daidComunicacio
(CEADA) foi criado na capital do Estado no ano @84, anexo a Escola Estadual
Lucia Martins Coelho, com a finalidade de prestandimento educacional a todos
os alunos das classes especiais e realizar avalegiagnostico do “deficiente”
auditivo da capital e interior do Estado de Mat@$Sp do Sul. Sua oficializagao
deu-se mediante o Decreto Estadual n® 3.546, die &bril de 1986.

O CEADA, pioneiro no estado no atendimento educediespecializado aos
que apresentam surdez severa ou profunda desdenasrps meses de idade, tendo
por objetivo prepara-los para o ingresso no ensimoum.

Atualmente, o CEADA funciona em trés turnos e afer@s seguintes
atendimentos:

EDUCACAO INFANTIL

ENSINO FUNDAMENTAL

« Ciclolell

» Educacéo de Jovens e Adultos — EJA
SALA DE RECURSOS

* Educacéao Infantil

* Ensino Fundamental
SALA DE ATENDIMENTO AO D.A. COM DEFICIENCIA ASSOCI®A
PROGRAMA DE EDUCACAO PROFISSIONAL

* Pré-Profissionalizacéo

* Educacéao para a Cidadania
PROGRAMA DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
PROGRAMA DE ATENDIMENTO FAMILIAR
PROGRAMA DE INFORMATICA

Em abril de 2003, foi inaugurada a nova sede do @& Aom 1.100 metros

de area construida. O namero de alunos regularmeattéculados no ano de 2004 e
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de aproximadamente 185, mas o numero de atendimantochega a 350; o quadro
funcional totaliza 71 profissionais que atuam naif® de Diagndstico e no Apoio
Educacional e area administrativa do CEADA. Esgpspes sao compostas por:
assistente social, coordenadores pedagogicos,ditbago, professores, instrutores
surdos e intérpretes de LIBRAS.

A APM da escola viabiliza, por meio de convénio,atendimento de
neurologista, psicélogo, oftalmologista e otorraroigologista.

Quanto a metodologia adotada no processo ensiendipagem, conforme
argumenta Dal Moro (1997, f. 164), é denominadatanisom atendimento
paramédico e educacional, que “busca ora a alteanbilinglie (lingua de sinais e

lingua portuguesa), [...] ora centrada na comuacgegla lingua oral [...].”

1.4.3 O Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educag& de Atendimento
as Pessoas com SurdgiCAS)

O CAS®, inaugurado em 30 de abril de 2003, também estiatieado na
capital do Estado, Campo Grande, e tem por finédidpromover “a formacao
continuada de professores e professoras intérprdeesnstrutores surdos e de
intérpretes de LIBRAS e demais profissionais quearat na area de surdez”
(PORTADORES ..., 2002, p. 8), atuando também naoapos estudantes da rede
publica com surdez moderada e leve, além do atemdoras familias dos alunos e
do encaminhamento dos estudantes e profissiona@eptgio.

A atuacdo do CAS, no estado, foi efetivada porrinéglio do consércio entre
a Secretaria de Estado de Educacao, o Ministérteddaacdo e a Feneis (Federacéo
Nacional de Educacéo e Integracdo de Surdos).

O projeto de criacdo do CAS previa para 2002 aantpao de seis unidades
do CAS em: Brasilia (DF), Porto Alegre (RS), Beloridonte (MG), Recife (PE),
Belém (PA) e Campo Grande (MS).

%8 O CAS faz parte do Programa Nacional de Apoio acEgéo de Surdos, que resulta “[...] do
trabalho e da parceria do MEC (representado patee®eia de Educacdo Especial e pelo Instituto
Nacional de Educagéo de Surdos), com as Secret®igzlucagdo, instituicbes de ensino superior,
organizag6es nao-governamentais e entidades fliad@ederacdo Nacional de Educacéo e Integracao
dos Surdos (Feneis)”. Também fazem parte do Pragidational de Apoio a Educagdo de Surdos
“cursos de formacdo de multiplicadores (surdos) Lilagua brasileira de Sinais — LIBRAS,
capacitacdo de professores bem como o redimensinandas salas de recursos [...]" (BRASIL,
2001a, p. 9).
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Mato Grosso do Sul tem se mantido ao lado dos iparec Estados
brasileiros, no provimento de centros e unidadgsea@slizadas que oferecem
capacitacdo de recursos humanos e garantem o agesssurdos aos recursos
disponiveis no atendimento educacional, além dentatdo as familias e demais
profissionais da area de surdez, o que demonsta prepocupacdo em adequar
simultaneamente a educacdo de surdos, nas esaddisap, a capacitacdo de
professores.

O atendimento oferecido no CAS néo esta restritapital do Estado; ha uma
rotatividade com os municipios do interior. Dura2®3, estavam previstas oficinas
em mais de vinte municipios, abordando os seguaatet®lidos:

[...] os parametros curriculares nacionais e as bpie amparam o
atendimento educacional do portador de deficiéaawitiva, bem como
orientacdes pedagogicas para o trabalho com aidaendliscussdes sobre

a pratica bilinglle nas escolas, em classes comuns ou especiai
(BENITES, 2003, p. 1).

Em 2003, foi realizado o Curso de LIBRAS em Cordepéaira Instrutores
Surdos, cujos objetivos eram: a qualificagcdo defegsmres, a formacdo de
multiplicadores e instrutores de Lingua de Sina qualificacdo de professores
intérpretes, a partir de contetddos de Linguisticiyrmatica, Educacéo de Surdos,
Cultura Surda e Estudos Surtfos

Séo oferecidos também, em Campo Grande, 0os cueshigua Portuguesa
para Surdos e Interpretacéo e Traducédo de LIBRAS @avintes.

Mato Grosso do Sul oferece, além de servicos corlasse comum, a sala
de recursos, a classe especial - implementadoSpetataria de Estado de Educacéo
| Coordenadoria Especifica em Educacédo, contidoBotumento Orientativo para
Elaboracdo ou Adequacéo da Proposta Pedagogica2MS) -, outros servicos de
apoio especializados, quais sejam:

e ltinerancia: servico de orientacdo e de supervisdo pedagogica
desenvolvida por professores especializados, quenfavisitas
periédicas as escolas para trabalhar com os algnesapresentam
necessidades educacionais especiais e com seu®cthasp

professores de classe comum e da rede regulasg®gen

29 Estudos Surdos é como se denomina “o0 movimentideunos movimentos surdos organizados e no meio da
intelectualidade influenciada pela perspectiva itedrdos Estudos Culturais, ou seja: os Estudos oSurd
inscrevem-se como uma das ramificaces dos EstOdtisrais, pois enfatizam aguestdes das culturas, das
préaticas discursivas, das diferencas e das lutasquieres e saberes” (SA, 2002, p. 47).
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* Professor intérprete: € o profissional especializado em Lingua
Brasileira de Sinais, para interpretar e apoian@usurdos que estao

incluidos no sistema regular de ensino;

» Classe hospitalar: servico criado pela Secretaria de Estado de
Educacéo, a partir da década del990, que visaatingidade ao
processo de desenvolvimento e aprendizagem do ahatoculado
em escolas da Educacdo Basica, que se encontrdaahnago por
motivo de doencga e tratamento especializado, tumtido para o seu

retorno e posterior reintegragéo escolar;

e« CCDT (Centro de Convivéncia e Desenvolvimento de TaBnigue
utiliza as diversas linguagens da arte e da eduodésjaa para atender

os alunos com significativos comprometimentos;

« CAP/DV-MS (Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual),
que assegura aos educandos cegos e de baixa \EsS&CWSOS
especificos necessarios para que tenham acessardoulo, e

promove a capacitacéo de professores em todo ddzsta

* Programa de Insercdo da Pessoa com Deficiéncia noeMado de
Trabalho: desde 1993, a Secretaria de Estado de Educaghioato
mediadora da politica de contratacdo de pessodivarsas empresas.

Com relagcéo a Programas de Insercéo da Pessoaefiécia no Mercado
de Trabalho, o governo estadual ndo dispde destesem Dourados.

No ambito do poder publico municipal, ndo havi&, 2000 nenhum projeto,
gue facilitasse a empregabilidade do sujeito sukdoartir de 2001 foi firmada uma
parceria entre as Secretarias de Educacdo e a gistéhgia Social, Cidadania e
Habitacdo (SEMASCH) com uma industria do ramo desfe embutidos para a
viabilizacdo da contratagéo de funcionérios surdos.

Foi ministrado um curso de LIBRAS aos funcionaripara favorecer a
integracéo social dos funcionarios surdos, comgdurae dois meses.

Tendo por referéncia o ano de 2004, a industriaregaptrinta surdos e
oferece sala de aula na modalidade ensino fundamemt local de trabalho.
Também ha funcionérios freqiientando o ensino regula Centro de Educacgéo de

Jovens e Adultos de Dourados (CEJAD), em turnoslass intermediarios, em
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razdo da peculiaridade dos diferenciados turnosatb@lho. A escolarizacdo é uma
exigéncia da empresa para a contratacdo e condi€éessaria para a propria
progressao no trabalho.

Na avaliacdo da PedagdQalo Centro de Geracdo e Renda e Trabalho da
Pessoa Portadora de Deficiéncia da SEMASCH, easefoharios estdo totalmente
integrados ao ambiente laboral e tém tido sucesstesempenho de suas fungoes,
havendo inclusive surdos em cargo de chefia de pequwe em servicos
administrativos.

Tal foi a aceitacdo dos profissionais surdos quamaresa contratou uma
profissional intérprete para auxiliar nas trocamgnicativas entre os funcionarios.
Atualmente sdo duas as empresas que integram em ge&dros funcionais
profissionais surdos, totalizando 35 empregos, e gontam a supervisdo da
SEMASCH.

J& quanto aos demais servicos, oferecidos pelorgoveo estado, com
excecdo dos servicos de classe hospitalar (emt@ragsperando aprovacédo), do
CCDT (Centro de Convivéncia e Desenvolvimento deeritas) e do Programa de
Insercdo da Pessoa com Deficiéncia no Mercado déalho, concentrados na
capital do Estado, os demais servi¢os sao ofere@doDourados, campo empirico

desta pesquisa.

1.5 O desenvolvimento da educacdo de surdos em Dados-MS: algumas
consideragdes

Diferentemente da capital do Estado, Dourados mdaccom uma infra-
estrutura capaz de oferecer apoio especializado, geantidade e qualidade
suficientes, aos educandos surdos que frequentamsimo regular.

Entretanto, as constantes parcerias com a Seerdeistado de Educacéao, a
Secretaria Municipal de Educacdo e a Unidade dtudac tém proporcionado
eventos e cursos voltados para a questdo da sydez,atender a demanda de
professores das redes publica e particular.

Em 2003, em convénio firmado com a Secretaria d@dBsde Educacéo, por

intermédio da Coordenadoria de Politicas Espesifiemn Educacdo, o CAS

%0 Elza Pedrozo.
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promoveu uma oficina de LIBRAS, cujo objetivo empacitar, na linguagem de
sinais, educadores ouvintes que trabalham com sisunolos,
[...] para aprendizagem e posterior utilizacdo pédeca da lingua de
sinais em salas de aula de ensino regular, fregdasitpor alunos surdos,

por meio de aquisicdo de informacdes tedricas edoligicas sobre a
educacédo, numa abordagem bilingtie (BENITES, 200B, p

A rede municipal de ensino ndo dispde de salas@e&so para o atendimento
mais individualizado, o que talvez tem favorecidmigracad' dos alunos para a
rede estadual, por esta ja possuir uma infra-es&rutapaz de atender mais
eficazmente as necessidades dos alunos que aprasentdez. Das 24 escolas
estaduais, dezesseis dispdem de sala de recuRAS(BINEP, 2003), sendo duas
para o atendimento ao “deficiente” auditivo (DA)pmfessores intérpretes em trés
escolas, e em uma quarta escola em processo ceniagdo.

Dourados, ao lado das cidades de Campo GrandeyuBatsu e Costa Rica,
foi contemplada com a modernizagdo de uma sal@adesos para atendimento a
“deficientes” auditivos (DA), que funciona na Escdistadual Abigail Borralho.
Essa modernizacao significou equipar as salas aonkititecnolégico que inclui
microcomputador consoftwareseducativos dirigidos ao publico surdo, impressora

multifuncional, TV e videocassete.

1.5.1 A dimenséo socioecondmica do municipio de Dados

O municipio de Dourados ocupa uma ared.086,4 kni (representa 1,14%
do Estado (Cf. MS/IPLAN, 2003) e esta localizadopaae sul do Estado de Mato
Grosso do Sul, a uma distancia de 214 km da cajotéistado — Campo Grande — e
a 120 km da fronteira com o Paraguai — cidade deoRP&ian Caballero - com uma
populacdo de aproximadamente 164.949 habitante8RASIL/IBGE, 2000).

A base econbmica do municipio esta assentada mag#Eo de graos e na
pecuéria, o que favoreceu a formacéo

de toda uma rede de relag8es terciarias, reprelsanfaincipalmente por

empresas ligadas ao comércio de cereais , a vendmmlementos e
maquinas agricolas, assisténcia técnica, firmagpldeejamento rural,

31 Esta informac&o nos foi repassada por uma tédaid¢dNAl/Dourados, empiricamente observada, o
que, naturalmente, valeria um estudo a respeitn sk tratar de um dado extremamente significativo



66

instituicbes estaduais de administracdo, sucutsaicarias, faculdades
(GRESSLER; SWENSSON, 1988, p. 106).

A “vocacao” agropastoril também possibilitou out@scbes econdmicas,
potencializadas com a criagdo do Distrito Industda Dourados (DID), que
contribuiu para a transformacdo e a verticalizag@grocesso produtivo - com a
instalacdo de frigorificos, abatedouros, secaddeegrédos, esmagadoras de soja,

entre outros - direcionado a exportacdo de prodtltammados agroindustriais, graos

e carne (Cf. SOUZA, 1995).

Mapa 1 — Localizacédo de Dourados no estado de Ma@rosso do Sul
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Fonte: SEPLANCT/MS. (Adaptado por MARTINS, Edileuxlaes. 2004).
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Mapa 2 - Localizacdo de Mato Grosso do Sul no @ais
Ameérica do Sul
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Fonte: SEPLANCT/M$2004.

A posicdo geografica privilegiada do municipio ta@&mb permitiu a
aglutinacdo de servicos nas areas comercial, médispitalar, juridica, social e
educacional, que atraem grandes contingentes pomuodas das regides vizinhas
(Cf. GRESSLER; SWENSSON, 1988).

1.5.2 Educacéo

Os resultados do Censo Escolar do Instituto Natidad&studos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) demonstram éosmeros da Educacdo Basica
no municipio de Dourados nos anos de 2003 e 208dibdidos num montante de
79 estabelecimentos de ensino, sendo 34 escolasipais, 24 escolas estaduais e
21 escolas particulares.

Na tabela a seguir apresentamos 0s numeros dooEasimdamental, por ser

esta a etapa utilizada como referéncia neste estudo
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Tabela 3 — Matriculas no Ensino Fundamental, por ésra administrativa, no
municipio de Dourados/MS nos anos de 2003 e 2004.

Matriculas no ensino fundamental no municipio de Darados/MS

Dependéncia
administrativa 2003 2004
Estadual 13.449 12.788
Municipa| 18.802 18.102
Particular 3.396 3.294
TOTAL 35.647 34.184

Fonte: BRASIL/INEP/Censo Escolar 2003/2004.

Observa-se que na esfera estadual houve um deccédei matriculas no ano
de 2004 em relacdo a 2003, equivalente a 661, cauesponde a aproximadamente
4,9 %. Essa diferenca é um dado curioso, que deamandma andlise mais
minuciosa para detectar se esta diminui¢do signgiomoc¢ao ao Ensino Médio, ou
se trata de abandono, visto que, teoricamentes afiiaos estariam na faixa etaria
gue coincide com a entrada no mercado de trabalho.

Na esfera municipal também houve um decréscimdf@arvatriculas no ano
de 2004 em relacdo a 2003, o que equivale a apaotemente 3,7 %.

Na esfera particular o decréscimo foi de 102 malagcno ano de 2004, em
relacdo ao ano anterior, que se aproxima de 3 %.

Com relagdo ao atendimento aos educandos com itswkss educacionais
especiais, em consonancia com a tendéncia naciestal,tem sido realizado, em
maior numero, pelas Organizacdes ndo Governamg@iliSs), como a Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e a Estlitiaca Arco-iris — Sociedade
Pestalozzi de Dourados, em convénio com o podelicoumunicipal. Os dados

constantes da tabela cinco reafirmam essa propensao
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Tabela 4 — Matriculas na Educacao Especial no murimo de Dourados/MS, por
dependéncia administrativa, nos anos de 2003 e 2004

Dependéncia
administrativa 2003 2004
Estadual 18 19
Municipal 0 0
Particular 99 157
TOTAL 117 157

Fonte: BRASIL/INEP/Censo Escolar 2003/2004.

Confirmando a tendéncia nacional, a esfera admatiig particular lidera as
matriculas na Educacdo Especial no municipio derddim$ nos dois anos
exemplificados. Ocorrendo, inclusive um acréscirm®8 matriculas no ano de 2004
em relacdo ao ano anterior. Equivalente a aproxamadte 58,6 %. Outro dado
relevante é que na esfera estadual o total deaulaisino ano de 2004 em relacéo ao
de 2003, manteve-se no praticamente no mesmo patden@om respeito a rede
municipal, esta ndo oferece a modalidade Educaspedal.

Ao Poder Publico Municipal compete a oferta de Bgéo, segundo o Artigo
221 da LOM (Lei Orgéanica Municipal de Dourados 908

| - ensino fundamental obrigatério e gratuito;

Il — atuacéo prioritaria no ensino fundamental epréeescolar;

[l - atendimento educacional aos portadores deciéetias, criando
organizac6es especificas para atendé-los;

IV - atendimento em creche e pré-escola as cricaitgaseis anos;

V — oferta de ensino noturno regular, adequadmadicdes do educando;

VI — atendimento social escolar para a integraca@@aptacdo do aluno.

Quanto ao inciso lll, depreende-se a opc¢ao pelodatento segregado, em
“organizacdes especificas”, com a transferénciaedponsabilidade para a rede
particular (filantropica e assistencial), por malas escolas especiais e classes
especiais, com o subsidio do poder publico murlicipa

Até 1992 o Setor de Educacédo Especial da Secrétariécipal de Dourados
(SEMED) realizava um trabalho de atendimento ceréido, com a atuagcédo de uma
equipe constituida por psicologos e pedagogos. Emseco, apds avaliacdo, foi

desativado.
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A partir de 1993, foi implantado o PAAC (Programa d\companhamento
Escolar e Atendimento Complementar), que tinhaqgtpetivo efetuar atendimento
pedagogico a alunos de 12 e 22 séries do Ensindafmental, visando diminuir as
distor¢cbes, a repeténcia e a evasdo escolar e atet@ler aos alunos com
necessidades educacionais especiais.

No inicio de 2001, ja no Governo Popular do Mefdosé Laerte Cecilio
Tetila, ap0s um processo avaliativo, optou-se petpensao do Programa e deu-se
inicio a uma nova propostas de Educacdo Especiahwmaicipio, com vistas a
sistematizar um trabalho na perspectiva da edudachsiva. Os encaminhamentos
a partir dai foram desenvolvidos como objetivo dender ao disposto
constitucionalmente e na Lei de Diretrizes e Bate£ducacdo Nacional, Lei n°
9.394/96, ou seja, de garantir o atendimento agsoalcom necessidades especiais
em classes comuns da rede regular de ensino.

Gradativamente, o alunado da educagéo especiapasser assumido pela
Rede Municipal de Ensino, em classes comuns, exgragdb com as matriculas

para alunos que apresentam surdez, constantelsatia sgaseqguir.

Tabela 5 - Quantitativo de alunos com “deficiéncia’auditiva e / ou surdez
atendidos em classes comuns (incluséo), sem salae®irsos, na rede Municipal
- Censo Escolar 2002-2003-2004

Modalidade 2002 2003 2004

Educacéo Infantil
Pré-escola| Creche

Ensino

Fundamental

Total 3 17 13

Fonte: Dourados, 2004. Censo Escolar 2003/2004ter Sk Estatistica/SEMED. Adaptado por
MARTINS, Edileuza Alves, 2004.
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Percebemos uma descontinuidade nas matriculasrimal@exemplificado, o
gue talvez seja indicativo de que os alunos tenharado para outras redes.

A rede estadual no municipio de Dourados tem padio o atendimento dos
alunos com necessidades especiais nas classearesguapenas duas escolas
mantém classes especiais.

O Ensino Superior em Dourados teve um crescimeotsideravel nestes
altimos anos, garantindo a oferta de 5.120 vagascimao instituicbes de Ensino
Superiof?, de acordo com o INEP.

A proposta de criagdo da Cidade Universitaria, camunificagdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul comigetBidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, atualmente em suspenso, em faceraetg de criacdo da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), tjamita nos Orgaos

superiores do MEC.

1.5.3. Instituigdes Especializadas no Atendimentadsurdos em Dourados/MS

Historicamente as instituicbes especializadas astm a frente dos
atendimentos as parcelas populacionais com algpm die comprometimento
sensorial e/ou mental. Atualmente, mesmo dianteomiiantacdo pela educacao
inclusiva, estas continuam desempenhando um imperfapel no atendimento aos
alunos com maior comprometimento e que ainda ndlerpm integrar o ensino

regular.

1.5.3.1 Escola de Educacao Especial “Maria Julia Beiro” - APAE/Dourados

A Escola de Educacédo Especial “Maria Julia Riber&PAE de Dourados,
foi fundada em 1° de setembro de 1973 e desde tmtépautado-se na integragcao

de seus alunos ao ensino regular. Atualmente a ARIBE Dourados tem

%2 As IES sediadas no municipio de Dourados séo: iethidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), a Universidade Estadual de Mato Grosso db (BEMS), o Centro Universitario da
GrandeDourados (UNIGRAN), a Universidade para oeDeslvimento do Pantanal (UNIDERP) e o
Instituto de Ensino Superior de Dourados (IESD).
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implementado o Programa APAE Educaddr@ue prevé um conjunto de acdes
pedagodgicas dentro de uma perspectiva formal deagsacao, a fim de adequar as
escolas especiais a nova LDBEN, em cujas oriensag@®stam os atendimentos, no
ambito da Educacado Infantil, de criancas de zerpés anos, no programa de
estimulacdo precoce e as criancas de quatro arsess na pré-escola.

As criangas na faixa etaria de sete a quatorzedaasdo frequentar o Ciclo
de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental. A faseisggyua Educacéo Profissional,
atende aos alunos com idade a partir dos quinzg gne cumprirdo “etapas que vao
desde a qualificacdo para o trabalho até a colocac® acompanhamento no
mercado profissional” (SOUZA, 2001, p. 30).

Além dos programas educacionais supracitados, dadei da APAE-
Dourados, segundo sua Diretraonta com programas ambulatoriais destinados ao
atendimento a “criancas com comprometimentos giok@eficiéncias mdltiplas),
gue necessitam de atendimento diferenciado e gueseagam grau acentuado de
dependéncia”, além do Programa Manutencao - Comgatée Vida, destinado ao
atendimento de alunos mais idosos e comprometidos.

Para o ano de 2004 esté prevista a implantacasoadpama EJA (Educacao
de Jovens e Adultos). Quanto ao atendimento edutaalo sujeito surdo, no ano de
2003, em busca nos arquivos da escola, foi codstaigenas uma matricula de aluno

com deficiéncia mental associada a surdez profunda.

1.5.3.2 Unidade de Apoio a Inclusdo dos Portadorel® Necessidades Especiais -
UNAI/Dourados

As atribuicdes dos profissionais que atuam na UfNAlidade de Apoio a
Inclusdo dos Portadores de Necessidades Espauamlnicipio de Dourados, sao:
a realizacao de avaliagcdo, o encaminhamento e mprthamento dos alunos com

necessidades educativas especiais e a capaciggéiofessores.

% A proposta APAE Educadora: A escola que queremd®reposta de Unificacdo das Acgdes
Pedagogicas para as Escolas da Apaes”, elabortad&gueracdo Nacional das APAEs surgiu de um
intenso debate articulado no interior do movimemjgaeano mas que extrapolou o ambito
institucional, conseguindo garantir a participad&o“diferentes segmentos [...] comprometidos com
uma acao concreta de mudanca” (OSORIO, 2002, p. 13)

% Elizabeth de Fatima Wirgues de Souza.
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A unidade conta com o apoio de uma Equipe Técmiomposta por oito
técnicos em Educacédo Especial, que atuam no atentbras 24 unidades escolares
da rede estadual e, eventualmente, alunos provesida rede municipal de ensino.

Em abril de 2004, época de nossa visita a Unidestaya sendo oferecido,
em parceria com a Secretaria de Estado de Educac@oyso de LIBRAS, com
duracdo de 120 horas, a quatro turmas, sendo umpaeseria com a Secretaria
Municipal de Educacdo. Esse curso atende os povésssdas redes estadual,
municipal e particular e também interessados dauoaade em geral. Os
ministrantes sao surdos.

A sede onde funciona a Unidade, anexa a EscoladzdtArmando da Silva
Carmelo (que esta sendo extinta), aparenta uma caréncia material: ndo ha
computador, impressora, televisdo, videocassetenaid recursos que agilizem o
trabalho diario, a elaboracéo de atividades didéficelatérios, estatisticas, dentre

outros materiais didatico-pedagogicos.

1.5.3.3 Escola Especializada Arco iris / Sociedadestalozzi de Dourados

A Sociedade Pestalozzi de Dourados, fundada em e€l3udho de 1985, é
mantenedora da Escola Especializada Arco iris,oresivel pelo atendimento aos
“portadores” de deficiéncia mental, associada oo maoutras deficiéncias ou
sindromes e distlarbios neuro-motores, a partirde ano.

Sé&o 34 profissionais envolvidos no atendimento @bslunos, distribuidos

em dois turnos, nos seguintes programas de ensino:
» Educacao Infantil;
* Ensino Fundamental;
* Educacao de Jovens e Adultos;
» Competéncia de vida;

» Oficina Terapéutica Protegida.
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Além do atendimento pedagdgico, sdo oferecidos édamatendimentos de

carater clinico e assistencial nas areas de:
e Fonoaudiologia;
* Psicologia;
» Fisioterapia;
» Terapia Ocupacional,
« Odontologia;
» Meédica (Neurologia, Pediatria, Psiquiatria e Orthag
* Servigo Social.

Em 2003 haviam dois alunos matriculados que aptasmm deficiéncia
mental associada a surdez. Na ocasido foi consegudaparelho de amplificacdo
sonora individual para uma das criancas, por irddinda Fundacgéo para o Estudo e
Tratamento das Deformidades craniofaciais (FUNCRAR) um segundo, em vias
de concretizagao.

Em 2004 nao foi efetuada nenhuma matricula de gagmcom deficiéncia
mental associada a surdez. Das duas que frequentawescola durante o ano de
2003, uma delas mudou-se de cidade, enquanto quéra foi encaminhada para
continuidade dos estudos em sala de educacéaoiinfanitida pela Associacdo de
Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos (APADADpbse a qual falaremos a

seqguir.

1.5.3.4 Associacao de Pais e Amigos dos DeficierAeslitivos (APADAD)

Fundada em 1997, em conseqiéncia da grande lacnaxistia na area,

essa instituicdo teve inicialmente o apoio do pgulddico municipal no pagamento

% A FUNCRAF ¢ uma instituigdo filantrépica que ahas areas de salde, ensino e pesquisa. Sediada
em Bauru, mantém subsedes em outras cidades bessilk unidade de Campo Grande/MS oferece
atendimento ambulatorial a “portadores” de fisslabiopalatal, atendimentos ambulatoriais a
“portadores” de “deficiéncia” auditiva, terapia asea de fonoaudiologia aos pacientes “portadores”
de fissura labiopalatal e adaptacdo de aparelhosardplificacdo sonora individual (AASI)
(FUNCRAF, 2004).
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de professores. A época de nossa visita a Assogiagdio de 2004, esse apoio
financeiro estava suspenso.

A professora ouvinte, que faz uso da LIBRAS, deskmvtrabalho em uma
sala de aula em dois turnos, trabalha voluntariéenem periodo e no outro € paga
com recursos dos préprios mantenedores da APADAD.

A opcéo pelo ensino de surdos em outra instan@ango a do ensino regular tem
recebido a simpatia dos familiares de alunos sumies tém preferido esse tipo de
atendimento escolar. Assim, percebemos um grand@@msmo no que se refere a
educacao de surdos, pois tal escolha tem conteadague a maioria ouvinte tem
“pensado” e proposto em termos da educacao dags@®s Parece que a educagao
inclusiva ndo tem obtido éxito com a populacao auEsta € uma questdo que nao
esta totalmente resolvida, 0 que se assiste @msifitacdo do movimento em defesa
da escola para surdos, prova disso foi a elabordedam documento contendo
reivindicagbes da comunidade surda ao MinistéricEdacacdo atraves de oficio
entregue ao entdo Ministro Paulo Renato de Sowta,RENEIS em 23 de Abril de
1999, que destaca a importancia da elaboracdo de umtcpalie educacdo de
surdos com escolas especificas para surdos, sdégacd@o que a integracdo da
pessoa surda ndo passa pela inclusdo desta ero egwpithar, devido as necessidades
do aluno surdo que precisa de apoio visual pa@srInicar e que as escolas para
surdos séo as unicas a oferecerem esse suporte.

No capitulo posterior discutiremos o papel da Ed@iceEspecial ante as tendéncias

conflituadas de excluséo / incluséo.



CAPITULO Il

O PAPEL PROSPECTIVO DA ~EDUCAC}AO ESPECIAL NO
CONTEXTO DA INCLUSAO / EXCLUSAO

Da minha aldeia vejo quanto da terra
se pode ver no Universo [...]

Por isso a minha aldeia é tdo grande
como outra terra qualquer.

Porque eu sou do tamanho do que vejo

e nao do tamanho da minha altura [...]
Fernando Pessoa

No capitulo anterior vimos que, historicamenteteasias e as praticas sociais
se produziram e reproduziram-se na contradicdoegagdo / integragdo. A
segregacao, nos mais variados graus, se manifeptaveipalmente para com
aqueles que tinham uma diferenca aparente. Conssapdo templo, ampliaram-se
0S grupos submetidos a segregacdo: negros, indaossos, deficientes,
homossexuais, dentre outros.

As noc¢des de inclusédo / exclusdo séo construc8e&ibas que ja se faziam
presentes no pensamento do homem antigo. Paratahkest (284-322 a.C), filésofo
oficial da Igreja Catdlica, havia uma separacaainahtentre os homens, os adultos
livres eram considerados cidadaos; as criancasmalheres, os idosos, 0s
estrangeiros e os escravos eram excluidos da cida@HAUI, 1994).

Para Aristételes, assim como a natureza faz os m®nligres, menos
robustos, mais aptos para os estudos, para o conmepdra a vida politica e; os
escravos, mais robustos, predispostos ao traba#galbe com pequena capacidade
intelectual, (CHAUI, 1994, p. 325), os povos tambéstariam condicionados a
viverem um ou outro tipo de regime, tiranico, ofggéico ou democrético. Porém, o
sentido de democracia presente em Aristoteleslademe, a medida em que admite
e legitima a escravidao.

De volta ao presente e a moderna sociedade inalugtor analogia, poder-se-
ia supor que ainda permanecem resquicios do pensanagistotélico quando
grandes agrupamentos humanos séo excluidos daaésriqueza produzida. Tais
agrupamentos sao expostos a uma pseudo-igualdadendécdes, mas que, na

realidade, submete-os aos mesmos instrumentos légésenatural (talento,
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capacidade individual, esforco e merecimento), cagpectos econémicos, culturais
e sociais circundantes jamais sao postos em questao

No contexto educacional, que ndo esta descoladpielce passa nas relacdes
sociais, a segregacdo tambéem acontece, de forni@iexpu ndo, produzindo um
efeito ndo tdo menos devastador: a exclusdo esdéa combaté-la, passos
importantes precisam ser dados, quer “[...] pelaatta de decisGes politicas, pela
criacdo de instrumentos legais e por esforcos daementacdo de acdes que
favorecam e viabilizem o respeito aos direitos ddiferentes segmentos
populacionais” (BRASIL, 2003, p. 4).

O movimento inclusivo, que vem sendo construiddoago dos ultimos 30
anos em diversos paises, e no Brasil ha pelo ni@manos, e que visa responder as
necessidades educacionais dos que estdo margilzaipalo sistema escolar é

[...] caracterizado pela construcdo de consciéadtaca nacional acerca de
seus direitos humanos, pela criagdo de instrumedegas que déem suporte a
transformacdo social e pela gradativa implementag@osistemas educacionais
inclusivos, os quais estejam instrumentados paexide suas necessidades especiais
e a elas responder integralmente, com qualidadA8BR 2003, p. 6).

O termo inclusdo tornou-se um cliché na sociedam#emporanea e tem
servido para se referir tanto ao novo tipo de slacle como também a escola

democratica que atenda a todos, com suas diferergjagularidades.

Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, dssaa®ntinuo ao espaco
comum da vida em sociedade, sociedade essa queseieveentada por
relacdes de acolhimento a diversidade humana dmgée das diferencas
individuais, de esforco coletivo na equiparacdo apertunidade de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dinesrdd vida.

Como parte integrante desse processo e contribidgdencial para a
determinacdo de seus rumos encontra-se a inclusiwaaonal
(BRASIL, 2001c, p. 20).

Portanto, a pratica da inclusdo ndo esta circuasapenas ao espaco escolar,
mas também a um contexto macroestrutural, do qeataela é apenas uma de suas
instancias.

O postulado principal da inclusdo, de acordo conbistrizes Nacionais

para a Educacao Especial na Educacao Basica, é:
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[...] a reestruturacdo do sistema educacionalgf@ sma mudancga estrutural
do ensino regular, cujo objetivo é fazer com queseola se torne inclusiva, um
espaco democréatico e competente para trabalhar todos os educandos, sem
distincdo de raca, classe, género ou caractedgtessoais [...] (BRASIL, 2001c, p.
40).

O objetivo dessa reestruturagcdo é assegurar ques tosl alunos tenham
acesso a todas as gamas de oportunidades edu@acosaciais oferecidas pela
escola: o curriculo, a avaliagdo, bem como as opiddes de esporte, lazer e
recreacao (MITTLER, 2003).

Assim, na escola inclusiva, as diferencas e asukindades passam a ser
consideradas enriquecedoras, “[...] 0s que saddamaslos como tendo necessidades
especiais passam a ser reconhecidos como um estfmelpromove as estratégias
destinadas a criar um ambiente educativo maispaca todos” (AINSCOW, 1995,
p. 14).

E curioso observar que, etimologicamente, exclssgoifica aquilo que se
exclui da regra, excecéo; pela l6gica deveria sgmtar 0 que aparece com menor
regularidade, mas € justamente o oposto disso.mémjaa ironia contida na
expressdo Educacéao Inclusiva:

Se considerarmos como excluidos, além dos portsdae alguma
deficiéncia, também os pobres, analfabetos, fasjm® que ndo tém onde morar, 0s
doentes sem atendimento, entdo, a maioria de pogsdacdo estaria na categoria
dos excluidos. A minoria “normal” seria de vinte toimta por cento. Entdo, se os
excluidos sdo a maioria, a Educacéo Inclusiva é pnmaosta tardia de colocar essa
maioria junto aos que tém acesso as boas condigdaprendizagem e de ensino na
escola e que podem receber uma educacdo em séa wedaria, comum, ou seja,
nao-especial ou excepcional (MACEDO, [S.d.], p. 2).

Contraditoriamente, a escola publica idealizada s&r o “[...] veiculo de
inclusdo e ascensao social, vem sendo [...] um¢es@a exclusdo — ndo sO dos
deficientes, mas de todos aqueles que ndo se eaqudéntro do padrdo imaginario
do aluno normal” (GLAT, 200@pudGLAT; NOGUEIRA, 2002, p. 23).

Assim, o bindmio inclusdo / exclusao, que permemspaco escolar e, por
conseguinte, a sociedade na qual se insere, teranfado uma discusséo tedrica
distante de ser equacionada, visto que a excluséma condicdo necessaria a

sobrevivéncia do sistema capitalista de produc#&istéin argumentos que defendem
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que nesse sistema ndo ha exclusdo, mas sim dédsrfenmas de insercdo. O que, de
certa forma, reforca a tese do darwinismo socekabrevivéncia do mais forte.
A exclusao escolar € multifacetada, podendo sduska “de fato” quando se

trata das exclusdes que acontecem explicitamentemtexto escolar. Os

[...] comentarios maldosos, desrespeitosos e der vadgativo sejam
emitidos aos alunos em sala de aula, pelo professqror colegas, ou
qualgquer outro membro da comunidade escolar, oalas|situacfes em
gue explicitamente agrupa-se alunos por habilidddesmais espertos’ e
‘0os mais lentos’), e assim por diante (SANTOS, [Sal 1).

Ja exclusao velada, ou “de risco”, trata-se

[...] dos casos em que, apesar do discurso ofeialo de promocao de
cidadania e democracia na escola, encontramosgsaidministrativo-
pedagégicas que estabelecem hierarquias em que lun®sasao
valorizados diferentemente, positivando-se uns etmindento do valor de
outros. Exemplos deste tipo de exclusdo sédo vigtaado estabelecem-se
praticas avaliativas na escola que comparam alwms alunos,
estabelecendo médias comparativas que inevitavénmncolocam em
escalas diferenciadas de valores. Ou ainda, quaselovaloriza
excessivamente a quantidade de contetdo a seth@mdbaao longo do
ano em detrimento de sua qualidade, ou seja, danglidade com a qual
uma quantidade talvez menor, mas mais significativeelevante, de
conteldos, pudessem ser trabalhados e efetivaméotados de
significacao para a vida dos alunos (SANTOS, [SE.)).

Percebe-se que ha muitas maneiras de promoverla@s@&scescolar; sejam
elas explicitas ou dissimuladas, elas acontecenasfiante no cotidiano escolar, e
tem perpetuado a marginalizacdo escolar, as vagem@mo quando o discurso
caminha em sentido contrario.

Para atender aos propésitos da inclusdo, a Edudzsy@ecial deve manter
uma perspectiva relacional com as etapas da Edud@gsicd® (BRASIL, 2001c),
integrada e ndo mais acessoria.

A Educacdo Especial, originalmente oferecida pelasstituicbes
especializadas, passa a ter uma nova significagémos restritiva e menos
segregativa, assume um novo papel, mais prospecfi® tem como horizonte a
promocao e a valorizacao da diversidade no amlaitesdola regular, em todos os
seus niveis. Possibilitando, assim, a diminui¢cde digéerencas entre a educacao
comum e a educacao especial (MAZZOTTA, 1998).

% “Educacdo Basica é um termo geralmente conceb@oaioria dos paises, como um equivalente
a educacéo geral, educacdo elementar, educacéo fantental, educacao obrigatéria, educacéo
primdria e associado a infancia” (TORRES, 2001, p. 18pgtd autor).
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Mas, em que momento 0 pensamento da educacao quoa fica mais
evidente? Faremos a seguir um breve ensaio sittarglm um periodo muito

significativo para a histéria da humanidade, aMoaerna.

2.1 ... como tudo comecgou

Muito tempo se passou desde que a proposta deidifils Educacdo para
Todos - emanada das publicagcdes educacionais dsagmes franceses, como
Rousseau, Diderot e Condorcet — foi incorporad®a pebvimento revolucionario
francés, que defendia, como uma de suas vertergegtincipios da nova escola:
publica, universal, laica, obrigatoria e gratuita.

Condorcet, talvez o pensador iluminista mais repnedivo da Franga
setecentista, autor da publicag&apport que “possivelmente [...] foi 0 documento
relativo a instrucdo publica mais lido e discutipelos segmentos dirigentes da
Revolucdo Francesa”, ja aguela época “reconhedianites materiais que impediam
sua disseminacéo e geral realizacéo” (ALVES, 20041]).

Tal afirmacéo sustenta-se no seguinte fragmento:

No plano da organizacdo geral nosso primeiro coiddeve ser o de
tornar,[...] a educacéo tdo igual quanto univdrsila educacéo deve ser

tdo completa quanto as circunstancias podem permiti (BUISSON,
1929apudALVES, 2001, p. 38, grifo nosso).

Alves (2001, p. 41), argumenta que Condorcet na@bizoei uma defesa
incondicional da escola publica; na prética, a ensalizacdo defendida reduziu-se ao
ensino primario.

Dos ideais educacionais da Revolucdo Francesa at@® atuais, agora sob a
perspectiva da escola inclusiva, que apregoa giaesefa indiscriminadamente de
TODOS, incluindo-se também os “deficientes” e, aldetes, “[...] criancas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de pdpmgagdmades distantes ou de
minorias linglisticas, étnicas ou culturais e g@&mnde outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizados” (BRASIL, 199414, 18).
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No entanto, 0s primeiros a iniciar o processo deagho inclusiva foram os
Estados Unidos, em 1975, por meio da Lei Public®442, que possibilitou a
entrada de alunos com deficiéncia na escola coragundo Mrech (1998), citado
em Santos (2002, p. 30), essa iniciativa do govempde-americano visava
minimizar os efeitos da guerra mediante um discqusoprometia assegurar direitos
e oportunidades a todos os cidadaos. Todavia, a

Educacéo Inclusiva norte-americana limitava-se apeéninsercéo fisica
dos ‘alunos com deficiéncia’ na rede comum de ensimos mMesmos
moldes do movimento de integracdo; esses alunesasd considerados
integrados quando conseguiam se adaptar a classangoda forma

como esta se apresentava, sem fazer modifica¢céesistema de ensino
ja estabelecido (SANTOS, 2002, p. 30).

Embora os Estados Unidos apare¢cam na vanguardapar @ “inclusao” de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, estaatima, na realidade, ndo
representou nenhum avanco significativo, visto geeprincipios de integracéo /
normalizacdo foram transvestidos em nova roupagemo tentativa de encobrir 0s
resquicios de uma fracassada intervengcdo militatrr&a Vietnam, o que resultou
sequelas fisicas e psicoldgicas em milhares de atemies. Assim, o governo norte-
americano, pressionado pelos movimentos de detesdickitos das minorias, viu-se
obrigado a tomar medidas concretas no sentido denmiar a discriminacdo e a
segregacao dessas minorias (ARANHA, 18pddCARNEIRO, 1998, p. 8).

A Europa, em particular a Itdlia, deu inicio ao jpi@ nacional de
atendimento e integracdo dos alunos com necessidgatieacionais especiais em
1997. “Seu desenvolvimento alcancou um estagi@aldernma significativa que hoje
no contexto educativo do pais € priorizada a commplgegracdo daqueles alunos
independentemente do tipo e do grau de deficiénapresentados”
(BITTENCOURT, 1998, p. 42).

Na Espanha, ha uma intensa movimentacdo em toredwzcao inclusiva,
amparada pela reforma educacional, ocorrida em, 189 visa prioritariamente a
melhoria da qualidade do ensino com destaque maafgio e na atualizacado dos
professores.

Na analise de Santos (2002), a proposta de Edudachsiva que emerge
nas décadas de 80 e 90, em contraposicdo a deaigdeglos anos 70, nao modificou

muito a realidade educacional de fracasso.
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O que muda na proposta de Incluséo é que os sistedizcacionais
passam a ser responsaveis por criar condicéeod®per uma educagdo
de qualidade para todos e fazer adaptacfes qudaateds necessidades
educativas especiais dos ‘alunos com deficien@G&NTOS, 2002, p.
31).

Mudou-se o eixo, do aluno para o sistema educdcmrao o agente de
mudanca, sendo esta a diferenca basica da prajmositegracéo para a de incluséo.

Embora integracdo e inclusdo sejam formas de iésgerelas partem de
principios diferentes: a primeira, introduzida rmo®s 60, relaciona-se diretamente
com as criancas com deficiéncia e tem por finakdadorpora-las a educacéao geral,
“[...] num ambiente 0 mais normalizador possivetaen seus pares. Portanto, a
integracdo esta ligada aos meninos e meninas cficiédeia, e tem sido promovida
pela Educacdo Especial (BLANCO, 1998, p. 4); j&gusda, a escola é que devera
dar respostas as necessidades de todos os alunescotas regulares.

Um outro principio que tem norteado a formulacédopdkticas publicas e
fomentado o debate educacional e que também desbmjefuncéo legitimadora
das diferencas, é denominado discriminacdo po¥itfatfirmative action),

gue consiste em dar legalmente um tratamento prefial a favor dos
grupos humanos que sdo vitimas de injusticas (segnspéanicos,
mulheres, homossexuais, deficientes e outros) vessunaindo,
paulatinamente, ha no minimo trés décadas, o catétéetichizacdo da
diferenca’. Tal perspectiva se assenta na idéiguade para reparar uma

desigualdade, convém valorizar a diferenca em &elagoutra diferenca
(DUCLOS, 2000apudFRANCO, 2000, p. 1).

A reserva de 10% das vagas para o ingresso deetédis fisicos no servico
publico, a lei eleitoral que estabelece que cadtdpalance no minimo 25% de
candidatos do sexo feminino e a recente quest@estmacado de 20% de cotas para
negros e indios nas Universidades Publicas, s@osldps exemplos de politicas sob
inspiracdo da discriminacdo positiva, adotadas lgstado brasileiro.

Aos alunos com necessidades educacionais espeesdis, assegurado o
direito de freqlentar o ensino regular. Mas se magaiem pensa que alunos com
necessidades educacionais especiais sdo apenakesaqgue apresentam uma
deficiéncia fisica, sensorial ou dificuldades deeadizagem, e que a escola inclusiva

diz respeito apenas a “inclusdo” destes no ensigualar.

$7«pAcdo afirmativa é a denominagéo geral de uma amgde de programas destinados a superar 0s
efeitos da discriminacdo passada [...] Nos Estabhidos e no Reino Unido, onde foram implantadas
ha mais de vinte anos, equal opportunity policiesambém conhecida como acdo afirmativa,
discriminacédo positiva ou politicas compensator{@MINGUES, 1999, p. 1).
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Desde a publicacdo dmforme Warnock(1978), relat6rio britanico que
introduz o conceito daluno com necessidades educativas especigisicebemos o
alargamento do termo, uma vez que toda e qualqssmop podera, no decorrer de
sua vida académica, necessitar “de alguma formacedpde intervencéo”
(SANCHES, 1996, p. 11).

Vejamos o que diz o relatério sobre o tema:

Cremos que uma crianca em cada cinco é suscegdvelr necessidade
de medidas educativas especiapeial educational provisign Isto
significa que, um professor que trabalhe com uraasel heterogénea de
trinta criancas, deve saber que, segundo todasohahilidades, seis de
entre elas terdo necessidade de medidas educatipasiais num dado
momento da sua escolaridade e cerca de quatranoa, durante toda a
sua escolaridade (WARNOCK REPORT, 19a®ud A CRIANCA ...,
1998, p. 11).

Assim, 0 grupo nunca sera homogéneo, o que iréeregmuita criatividade
do professor na definicdo de estratégias pedagogdifarenciadas, metodologias e
recursos didaticos que resultem na apropriacdoodbecimento “que contribuam
para o progresso pessoal-social e académico dogsdl(BRASIL, 2002, p. 51).
Entretanto, conforme alertam as Diretrizes Nac®mara a Educacdo Especial na
Educacdo Basica, as diferentes estratégias a ssfenimistradas para cada aluno,
devem ser concebidas “[...] ndo como medidas cosgtérias e pontuais, e sim
como parte de um projeto educativo e social det@aemancipatorio e global”
(BRASIL, 2001c, p. 20).

Vimos, portanto, que os conceitos deficiente, alpodador de deficiéncia e
excepcional, vao sendo reformulados, em face dadig@es historicas. “Termos
como ‘idiota’, deficiente’ ou ‘subnormal’ foram at®s como parte da linguagem
educacional e incluidos na legislacdo, como ocoom o termo ‘necessidades
educativas especiais’ (TORRES GONZALES, 2002, p).10

A adocéo da terminologia “necessidades educatispeceis”, contida no
Informe Warnock tornou-se referéncia em varios paises. No Brasitonceito
necessidades especiais € utilizado na Constituéderal e na LDBEN. Ja
necessidades educacionais especiais, € utilizadoDiratrizes Nacionais para a
Educacado Especial na Educacao Basica e no Planondhde Educacéo Especial.

Apesar da introducao do termo “necessidades esgetensferir o foco dos
“defeitos e dos déficits da crianca para a ideragfiio de uma necessidade individual

Unica, desconsiderando-se os rétulos trazidos pafegorizacdo (diagnosticos)”
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(MITTLER, 2003, p. 32), tal utilizacdo tem sido eadez mais alvo de criticas,
guestionando-se, por exemplo a inadequabilidadeusto continuo da palavra
‘especial’, que além de anacrdnica € também diguaitdria. Isso porque as
[...] criancas sdo consideradas especiais apenagugoo sistema
educacional at¢é o momento ndo foi capaz de respoade suas
necessidades. O desafio da inclusdo é que elavabgeteestruturacéo do
sistema para que ele possa responder a uma gaira e necessidades
especiais. Logo, devemos encontrar palavras quecanp a rotulacao de

criangas, ao mesmo tempo que enfatizemos os desdfiosistema
(MITTLER, 2003, p. 32).

Quanto ao uso da palavra “necessidades”, Corli#@6j1citado em Mittler (2003, p.
33), sugere que esta sinaliza dependéncia, inag&ouea falta de valor, sugerindo
que
[...] algumas criancas requerem um servico queferetiite daquele que
esta ‘em geral disponivel’. O objetivo da inclugdorecisamente mudar o
que estd em geral disponivel através da reformardanizacdo e do

curriculo das escolas e do sistema educacional comotodo para
responder a uma ampla gama de necessidades (MITT2ZER, p. 33).

Dessa forma, percebemos que, embora utilizada ega kscala, a terminologia
necessidades especiais (educativas ou educaciordaisg consensual. Entretanto,
acreditamos ser este um problema menor, perdendmrséempo precioso em
criticas e discussdes que secundarizam acdes Mesilgag para o atendimento a
essas populacdes.

Surdo ou deficiente auditivo? Qual desses termosnais adequado? Muito
mais do que uma questdo semantica, os termos i&fefia” auditiva e surdez
revelam posturas opostas em conceber a ausénaadigio. O primeiro, numa
perspectiva meédico-organicista, localiza a defiwi@mo sujeito, que é quem devera
ajustar-se, visando a reabilitagdo, enquanto onsleguassentado numa concepcéo
sociocultural, supera a visdo patoldégica do fen@mdistas sdo algumas das

diferencas que trataremos a segquir.

2.2 Revisitando conceitosSobre surdez e “deficiéncia” auditiva

N&o é nossa intengéo discutir o funcionamento adadoyetiologia da surdez,
seu diagnostico, sua “prevencdo”, etc. Entendemos @ literatura especifica

existente é bastante elucidativa. Além disso, n&@an®s tratando de surdez
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enquanto patologia, mas sim das condi¢cfes sogaages a que estao submetidos
0S sujeitos surdos. Contudo, em certos momentasispmos lancar mao de

classificacbes audiométricas, convencionadas mtenalmente - para entender e
prever quais as necessidades individuais pedagddeste alunado - como a que

veremos a seguir.

Tabela 6 - Classificagdo das perdas auditivas Bureau International
d’Audiophonologie
Grau Perda em decibéis Consequéncias
Normal 0a20dB Perda tonal leve sem incidéncia social
Leve 21 a40dB A fala com voz normal e a maioria dos
ruidos familiares sdo percebido
1° grau: 41 a55dB |A fala é entendida em tom alto. O sujeito
Média 2°grau: 56 a 70 dB |entende melhor quando de frente com o
interlocutor
Severa 1°grau: 71 a 80dB |A fala é percebida com voz forte perto do
2°grau: 81 a 90dB |ouvido. Os ruidos fortes sédo percebidos
profunda | 1°grau: 91 a 100dB | Nenhuma percepcéo da palavra. SO os ruidos
2° grau: 101 a 110dB| muito potentes séo percebidos
3°grau: 111 a 119dB
Total 120 dB Nenhum som é percebido

Fonte: Recomendacgé&o BIAP n° 2/1, de 1997.

Examinemos a representacdo de alguns sons emidecibé
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Gréafico 1 - Decibéis

Dacibais

Fonte: BRASIL,1997

Considera-se:

+ Parcialmente surdo:

a) “Portador” de surdez leve —aquele que apresenta perda auditiva de até
guarenta decibéis, o que impede a compreensdodds tzs fonemas da palavra
igualmente. Sao pessoas consideradas desatentssagdds. Por ndo perceberem
todos os sons da palavra, especialmente a vozdradestante, costumam solicitar a
repeticdo daquilo que lhe falam. “Essa perda awditéio impede a aquisi¢do normal
da linguagem, mas podera ser a causa de algunepralarticulatorio ou dificuldade
na leitura e/ou escrita” (BRASIL, 1995, p. 17).

b) “Portador” de surdez moderada —aquele que apresenta perda auditiva
entre quarenta e setenta decibéis. A voz devessamar certa intensidade para que

seja convenientemente percebida.

E freqliente o atraso de linguagem e as alteragtieslatorias [...]. Esse
individuo tem maior dificuldade de discriminagdaidiva em ambientes
ruidosos. Em geral, ele identifica as palavras rs@sificativas, tendo
dificuldade em compreender certos termos [...] dfages gramaticais
complexas. Sua compreensdo verbal esta intimamiggada a sua
aptiddo individual para a percepcao visual (BRASR95, p. 17).
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a) “Portador” de surdez severa —aquele que apresenta perda auditiva entre

setenta e noventa decibéis. Alguns ruidos famdiareoz forte séo identificados. Se

estimulada, a criangca podera adquirir linguagem. c@mpreensdo verbal vai

depender, em grande parte, de aptidao para utiizpercepcdo visual e para

observar o contexto das situacdes” (BRASIL, 1993,7).

b) “Portador” de surdez profunda — aquele que apresenta perda auditiva

superior a noventa decibéis. A voz humana ¢é inalidivque impede aquisicdo da

linguagem oral.

A construcao da linguagem oral no individuo condsarprofunda é uma
tarefa longa e bastante complexa, envolvendo adeisj como: tomar
conhecimento do mundo sonoro, aprender a utlizatag as vias
perceptivas que podem complementar a audicadBRASIL, 1995, p.

18).

Entendemos que o surdo ndo necessita desenvollingumgem oral, pois esta

aquisicao tem se demonstrado demasiadamente langdas vezes, frustrante.

Deficiente auditivo € como se autodenominam mudtws surdos adultos,
principalmente aqueles que apresentam perda audii® leve a
moderada, que ndo se consideram totalmente suEdsa.atitude resulta
do processo educacional e reabilitacional a quanfosubmetidos, nos
anos 70 e 80, época em que era dada grande énfasgalismo
(REDONDO; CARVALHO, 2001, p. 11).

As concepcodes de surdez, encontradas na literafioa,

aclinico-terapéutica,em que

os surdos sao vistos como tendo uma deficiénaimahdeve ser curada
para que eles possam se aproximar do normal, ;mteuwara isso, 0s
surdos sdo submetidos a um trabalho de habilite¢dio reabilitacao,

visando desenvolver suas habilidades auditivas,dmamo a aquisicdo da
linguagem oral (SILVA; PEREIRA, 2003, p. 3).

asocio-antropologica,em que

os surdos sdo vistos como tendo um acesso difeaentaundo, 0 que
implica em diferencas em relagdo aos ouvintes. RRébode ndo ouvirem,
0s surdos constituem seu conhecimento de mundgéatd canal visual-
gestual, adquirem a lingua de sinais sem dificiddadsta vai possibilitar
o desenvolvimento tanto dos aspectos cognitivaspcsdcio-emocionais,
e linglisticogSILVA; PEREIRA, 2003, p. 3).



88

Antagonicas entre si, as concepg¢Oes revelam queadegdo oralista, em que a
surdez é percebida como doenca, o treinamentohauditom vistas a aquisicdo da
linguagem oral - constitui-se numa forma de negaoradicdo de surdez. Teoricos
contrarios a esta posicao rebatem a tese oraligtamantando que “o treinamento
auditivo de surdos n&o tem o minimo sentido, posprdo n&o se treina. E como
Visd0: ou se enxerga ou ndo se enxerga” (SANCHER, . 36).

A abordagem clinico-terapéutica, ao privilegiaraglf@o classificatorio, tipos
e graus de perda auditiva na previsdo de estratggiea 0 desenvolvimento da
crianca surda, tanto em termos linglisticos comaadonais, tem negligenciado,
ou secundarizado “outros fatores [...] a idade em @ déficit auditivo foi instalado,
se antes ou depois da aquisicdo da linguagem ifii$tico ou pos-linguistico,
respectivamente)” (DORZIAT, [S.d.], p. 2).

Para Cruickshank e Jonhson

as estratégias de ensino dependem da época emcqueuwa perda
auditiva, porque elas se voltardo para a aquisigBpara a conservacao
dos processos lingliisticos. Esses autores refexeamesitros fatores que
também poderiam afetar o processo de aprendizagepessoas surdas,
como [...] o periodo em que os pais reconhecemrdapauditiva, o
envolvimento dos pais na educacdo das criancapyraidemas fisicos
associados, entre outros (CRUICKSHANK; JONHSON, 219%%ud
DORZIAT, [S.d.], p. 2).

Ja a segunda concepcédo, a socio-antropologicaargjige o0 surdo seja um
“deficiente” auditivo, pois este termo “embute uanceito de déficit, e defende uma
atitude na qual seja dado valor ao individuo, e ad@eficiéncia [...]” (REDONDO;
CARVALHO, 2001, p. 14). Privilegia-se o uso da lilagde sinais como forma de
comunicacao, indispensavel na formacéo afetivacemal e cognitiva do educando
surdo.

O uso da express&urdo, nessa concepg¢ao, “revela uma amplitude social
gue situa a perda auditiva apenas como um fatemiaeis médico e terapéutico, no
contexto de vida da pessoa surda, sem ocupar usigdpaao significativa para o
seu desenvolvimento individual e grupal” (DORZIAS,d.], p. 2).

Ja o emprego do termdéficiente” auditivo,

ao contrario, tem coincidido com a utilizacédo decgdimentos que visam
ajustar os surdos aos padrdes linguisticos maitoace valorizados na
sociedade, envolvendo tratamentos e/ou atendimsistesnaticos de fala
oral (DORZIAT, [S.d.], p. 2).
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Concluindo que

Os estudos que usam a referéncia surdo tém pracatait um espaco
social para essas pessoas, respeitando suas iespedEs. Buscam a
identidade social dessas pessoas entre 0s seudegstimacdo como
comunidade linglistica diferenciada (DORZIAT, [§.0. 2).

Na avaliacgdo de Omote (1996, p. 130), a concepgdoldgica da deficiéncia
enquanto atributo individual, esta sendo superaiatel do surgimento das
concepcgles sociais, que entendem que 0 conceitdefigente se constroi nas
relacbes humanas determinadas, ou seja, “em unextontemporal, espacial e
socialmente determinado”. Tal concepg¢édo indica diémgia como condicao
indispensavel na definicdo da deficiéncia.

A audiéncia € o modo como as relagcbes sociais eetebdeficiéncia, o que
significa dizer que néo s6 as agéncias oficiaisceass de controle, que caracterizam
a deficiéncia, mas também compdem a audiéncigpéasoas que mantém relacdes
proximas e importantes com o deficiente [...]” (OVE) 1996, p. 130).

O professor, enquanto agente social que atua chegtt2 com o aluno surdo
devera estimular atitudes positivas em relacaofigiéecia no ambiente da sala de
aula, que promovam um relacionamento que inspirdiastca e naturalizacdo das
diferencas. As necessidades formativas desse giorfed sdo 0 assunto da proxima

secao.

2.3 O papel do professor frente a diversidade

A grande maioria dos profissionais de educacaoatue na rede regular de
ensino - “surpreendida” com a presenca cada vearjmen sala de aula, de alunos
com necessidades educacionais especiais - naedtveeferéncia como base de sua
formacéo.

Repentinamente, ter em sala de aula alunos com a@s wrariadas
caracteristicas linglisticas, mentais e dificuldad®toras, parece acarretar uma
tarefa impossivel de se realizaZomo contornar a situacdo, tendo em vista a

irreversibilidade do fendmeno inclusivo? Um dostperdiz respeito a necessidade
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urgente de uma formacdao inicial e continuada cagamstrumentalizar o professor
para trabalhar com os mais diferentes alunos, sel@sdeficientes ou nao.

Por outro lado, o conhecimento de dominio dos peumiiees especializados
gue atuam na Educacédo Especial, ndo deve ser dadpresendo de grande valia na
atuacdo direta com os alunos com necessidades canhaia especiais (que néo
deverdo frequentar as classes regulares sem um pacbhamento mais
sistematizado), ou ainda como recurso auxiliar rdepsor do ensino regular, que
também precisa de acompanhamento para subsidipré&ica pedagdgica.

O inciso IV, do Artigo 8°, das Diretrizes Nacionpera a Educacéo Especial
na Educacdo Basica (BRASIL, 2001, p. 72) prevé qeeservicos de apoio

pedagogico especializado, seréo realizado nasslassuns, mediante:
a) atuacao colaborativa de professor especializad&dumacéo Especial;
b) atuacdo de professores intérprétess linguagens e cédigos aplicaveis;

c) atuacdo de professores e outros profissionais raimes intra e

interinstitucionalmente;

d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios endpagem, a

locomogé&o e a comunicagao.

Os professores da rede regular de ensino tém shitrasamente reféns
desse processo, por recair sobre eles altas ekpastde resultado, como se isto
fosse uma responsabilidade unilateral e dependesisamente de boa vontade
individual. Digamos que se trata de co-responsiduks, a serem compartilhadas
entre os diversos segmentos ligados a escola.

Cabera ao professor desenvolver, segundo Port&7 (4ud BAUMEL,;
CASTRO, 2002, p. 8), competéncias para o desemaehio de novas praticas
educativas, o que implica em uma continua atua@alps conhecimentos e das
competéncias que ja possui e a aquisicdo de nowaseténcias.

Segundo Garcia (1999), citado em (BAUMEL; CASTR®02, p. 7), 0s
conhecimentos profissionais dos professores, noitdnua educacdo inclusiva,

devem abarcar:

¥ «professores intérpretes sdo professores espaiab para apoiar alunos surdos, surdos-cegos e
outros que apresentam sérios comprometimentosrderioacdo e sinalizacdo” (BRASIL, 2001c, p.
50).
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1. conhecimento psicopedagdgico — relacionado cemsmo, aprendizagem,
alunos, dominio de técnicas didaticas, estrutusactisses, planificagdo curricular e
do ensino, dentre outros aspectos;

2. conhecimento do contetdo — relacionado aos canbatos sobre a
matéria que ensinam; e

3. conhecimento didatico do conteudo — representamdcombinacdo da
matéria a ensinar e o conhecimento pedagoégicoagiahdde como ensinar, incluindo

meétodos de ensino, avaliacdo, dentre outras questde

Baumel e Castro (2002) defendem que esses conhdosnedquiridos na
formacgao inicial do professor, contribuem para glémentacdo das acdes na
pratica, mas que, no ambito da educacdo inclusidaa necessidade de novas
possibilidades de ac&o e do desenvolvimento desnarédicas em sala de aula, “[...]
0 que implica na reconstru¢do permanente das 8ggatdidaticas e dos contetdos”
(BAUMEL; CASTRO, 2002, p. 7).

Assim, os saberes pedagogicos sédo construidosoastagdos na pratica
social da educacado, “onde os professores, em ooptah o0s saberes sobre a
educacao e sobre a pedagogia, podem encontrarmesitos para se interrogarem e
alimentarem suas praticas confrontando-os e prodazsaberes pedagdgicos na
acao” (PIMENTA apudBAUMEL; CASTRO, 2002, p. 8).

Para Ainscow (1997), um dos fatores-chave pardagaw de salas de aula
mais inclusivas é a improvisagdo, que nada mad ¢ud a capacidade do professor
em reagir diante das situacdes imprevistas emdmlaula, que o impulsionam a
aperfeicoar seus repertorios, em resposta a dei@dos problemas, o que envolve
alteracOes e ajustes nos planos e nas atividadsdalde aula.

Dessa forma, a capacidade de improvisacéo fresiteiacdes inusitadas e a
flexibilidade do planejamento, sdo alguns dos efdaosenecessarios a uma pratica
reflexiva do professor.

Porém, a mera reflexdo sobre o trabalho docentsagarde aula, ndo garante
uma compreensao teorica sobre os elementos que&iooan a pratica profissional
(CONTRERAS, 1997apudBAUMEL; CASTRO, 2002).

Nesse sentido, teoria e pratica se retroalimentanteoria, ao fornecer
elementos para o professor elaborar variados podéosiista para uma acao
contextualizada; a pratica, por fornecer situagdesretas de aplicacédo das teorias e

das técnicas existentes.
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Os professores, ao fazerem uso das teorias paemdent os contextos
histdricos, sociais, culturais, organizacionaieesdproprios, encaminham-se para o
que Contreras defende como sendo um trabalho éhiele Nessa concepcéo, o
professor passa a figurar “como um intelectualoorjtou seja, um profissional que
participa ativamente no esfor¢o de desvelar o ocptir decifrar a origem histérica e
social do que se apresenta como natural [...]” (CRERAS, 1997apudBAUMEL;
CASTRO, 2002, p. 9).

Até aqui, apresentamos, teoricamente, aspectosat@&ssidades formativas
do docente para atuar com a diversidade, que nxnpwdcapitulo, poderdo ser
confrontados diante da realidade que se apresentifara-dia desses profissionais,
suas experiéncias académicas e profissionais regémucom aprendizes surdos,
extraidas nas entrevistas.

Ha que se refletir como aquele professor, 14 daapdon processo de um
“projeto” embrionario de educacgdo inclusiva, comsgg garantir a qualidade do
ensino ministrado sem que se tenha respeitado roernd maximos de alunos por
sala, sem se tenha um suporte logistico e humantie eutras dificuldades. N&o
cabe a este estudo, no entanto, aprofundar taistigp@mnentos, mas eles, com

certeza, permeardo as analises no capitulo queyse.s



CAPITULO 1l

OS ALUNOS SURDOS NO ENSINO REGULAR: O QUE DIZEM
OS PROFESSORES

[...] o processo do conhecimento é
infinito,
gue cada verdade atualmente atingida
neste processo € apenas parcial e neste sentido
relativa, condenada portanto a ‘envelhecer’, a
ser ultrapassada por uma verdade mais completa
Adam Shaff

No capitulo precedente pudemos observar que 0s

[...] processos exclusionarios téo inerentes a gmasociedade, ocorrem
com freqiiéncia em diferentes cenarios e com difesgmopulacdes, quer
seja com o negro, o pobre, o aluno com necessidadesacionais
especiais, etc. [...] (CAPELLINI; MENDES, 2002,1%).

A escola, nesse contexto, tem servido como repooaludas desigualdades
sociais ao negar aos seus frequentadores condipd@itarias de permanéncia e
sucesso.

Este capitulo pretende sistematizar as opinidegpudessores, a despeito de
como estes tem agido e reagido frente a presengdudes surdos na sala de aula
regular, tendo em vista a orientacao inclusivatgoepenetrado uma das instituicdes
sociais mais representativas da sociedade: a escola

Esclarecemos que optamos em dar voz apenas aesgums regentes por
entendermos que estes Sao 0S responsaveis pelesgrode ensino, e as suas
experiéncias, no dia a dia, podem apontar as falasacertos de um processo que
ora inicia-se: o da inclusao de alunos surdos a3 samuns do ensino regular.

O professor intérprete, em nosso entender, cumpie funcao profissional
auxiliar, de apoio e, além disso é um servi¢co quneéaanao esta disponivel em todas

as salas de aula em que atuam os professorespsujessa investigacao.
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3.1 Primeiras impressoes

A realidade de nossas escolas, hoje, esta muitantisdo que esta posto nas
declaracfes internacionais e nas legislacdes éspscida area educacional em
ambito nacional, que prevéem a participacdo do asdlec com necessidades
educacionais especiais no processo educacionga@alnas classes comuns da rede
regular de ensino. De acordo com os resultadogrpnalres do Censo Escolar de
2004 (BRASIL, 2004), percebemos um numero bastatezido de matriculas de
alunos com necessidades especiais no ensino reljalaede municipal de ensino de
Dourados, durante o ano de 2004, foram matriculd@oalunos com necessidades
educacionais especiais, sendo 8 com deficiénciéiveaud 5 com surdez.

Na rede estadual de ensino, as matriculas de aloows necessidades
educacionais especiais equivalem a 305, sendo #0sctodez e / ou /deficiéncia
auditiva.

Mediante a complexidade de se construir uma essuolaim outro patamar
tedrico, certamente menos excludente, muito hafgmer, mas as sementes desta
nova escola, plural, inclusiva, ja foram lancadBlg muitos profissionais da
educacao envolvidos na construcdo desta nova estfatanto, ha muitos também
num estado de apatia. Nao estamos afirmando cangissesta seja uma atribuicéo
individual, mas o professor € um importante mediatesse processo. Por isso
optamos, neste estudo, por tentar precisar comooasepc¢des sobre educacéo
inclusiva, deficiéncia e surdez, concebidas poe @ssfissional, tém se inserido ou

nao na construcdo da pratica inclusiva no intefégoescola publica regular.

3.2 Bloco A: professores da rede municipal de ensiffAnexo 4)

Os dados que se seguem foram obtidos por meiccha iindividual, a qual

nos permitiram proceder a caracterizacao dos ssjeittrevistados.
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Quadro 1 — Caracterizacdo dos profesdomsrevistados da rede municipal de

ensino
Professor| ldade Formacéo Tempo CH N° alunos
profissional Servico surdos
A 50 anos Especialista 15 anos 40h/a 1
B 42 anos Graduado 18 anos 32h/a 1
C 46 anos | Cursando Especializ. 22 anos 40h/a 1
D 32 anos Especialista 10 anos 40h/a 1

* Elaborado por MARTINS, Edileuza Alves, 2004.

A média de idade compreende 42 anos e meio, erajup@ a média de
atuacdo na educacéo é de 16 anos. Todos perteneengexo feminino. Quanto a
capacitacao profissional, dois sado pos-graduadosiieel de especializacédo, um esta
cursando especializacdo e um é graduado.

A Deliberagéo n° 4.827 do Conselho Estadual de Mhagsso do Sul, de 02
de outubro de 1997 (MS, 1997), que fixa as nornmaa [ educacgado escolar de
alunos que apresentam necessidades especiaislestahes incisos Il e 1l do
Artigo 10, a composicdo numérica das turmas nanenggular: 20 alunos, para 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental e, 25 alungsamos subsequientes ao Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Constatamos que as turmas em que atuam os quafesgores entrevistados
da rede municipal, apenas uma turma esta de acordoa legislacdo estadual em
vigor, nas demais, o excedente de alunos varia 8rgrl4 alunos.

Nessas circunstancias, julgamos ser muito difidihiaistrar um ensino de

qualidade, que contemple as especificidades do aurto.

3.2.1 Professor A (Rede Municipal)

Com formacédo universitaria e curso de especialzagiarea especifica de
formacdo, o professor A-RM, com quinze anos de m&peaa no magistério e,
destes, trés anos atuando com aluno surdo, revelawg experiéncia com um unico

surdo em sala de aula foi dificil no inicio, maggcom o decorrer do tempo e apés

% para efeitos deste estudo, ndo estaremos fazesiohg@o de género, nos referiremos a professor A,
B, C ou D, diferenciados por RM, para rede muniogp#RE, de rede estadual, 0 mesmo vale para os
alunos, aos quais sera dado tratamento impessoal.
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160 horas de curso de Lingua Brasileira de Singligeve uma convivéncia
satisfatoria.

Motivado pela necessidade de buscar um canal ddaoticdo com o aluno
surdo e dinamizar suygerformancecom a lingua de sinais, participou de curso de
formacdo em LIBRAS, oferecido pela Secretaria Mipaic de Educacdo, que
disponibilizou cinco vagas para a sua escola. Afurgue apenas mais um professor
inscreveu-se, mas desistiu logo no inicio.

Sua carga horaria semanal é de 40 horas, distabuéin duas escolas
publicas, o que representa pouco tempo livre pa@geicoamento.

Eis a composicéo de sua sala de aula: 38 ouvintes ®urdo, o que contraria
0 quantitativo estabelecido por lei (vinte alungg)ando ha alunos com necessidades
educacionais especiais. Afirmou que em uma oulead®m aula, a familia de uma
aluna, que apresentava surdez parcial, reivindec@adequacgdo para 0 numero de
alunos estabelecido por lei, no que foi atendida Peecéo.

Entretanto, quanto a sua sala, embora a escola temthecimento dessa
determinacéao legal, ela ndo se mobilizou, passanahpressédo que esta subordinada
ao esclarecimento/exigéncia da familia do alun® guquem deveria solicitar a
aplicacao da lei.

O professor A-RM demonstrou clareza da sua fungdopfessor, ao
estabelecer vinculacdes entre os conteudos egpscife sua area de formacao com
a educacdo e as questbes sociais. Evidenciou tambtaresse por leituras
especificas da area de surdez/inclusdo e divadédi (Revista Caros Amigos,
Revista Mundo Jovem e Folha de Séo Paulo), bem eomengajamento politico,
visto que participa ativamente da vida sindicalmuonitaria (associacdo de

moradores) e Conselho Editorial de uma revistd.loca

3.2.2 Professor B (Rede Municipal)

Com formacéo universitaria, a Professora B-RM, cdezoito anos de
atuacdo na Educacédo, ha dois anos trabalha comasatumdos, demonstrou muita
seguranca nas respostas. Tal seguranca pode msteadga no embasamento teorico,
adquirido em quase 500 horas de cursos relacioradosa de Educacao Especial,
Educacao Fisica Adaptada, entre outros.
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Porém, todo esse interesse pela educacdo espéoiaém sido uma busca
solitaria, sendo compartilhada com todo o segmestolar, que mantém ativo um
grupo de estudos na area de Educacédo Especiatifgatambém de um grupo de
estudos de Libras, promovido pela Secretaria Mpaide Educacéao.

Suas leituras sdo canalizadas para sua area dé@@tiRevista Nova Escola,
livros relacionados ao tema surdez e/ou inclus@m ae variedades, como Revista
Veja e Claudia.

Sua carga horaria semanal € de 32 horas.

Sua sala de aula é composta por 24 alunos ouwriteguno surdo.

3.2.3 Professor C (Rede Municipal)

Ha mais ou menos 22 anos atuando no magistériogrdgenha um ano, o
Professor C-RM, trabalha com aluno surdo. Sua chogaria semanal atinge 40
horas e participa continuamente de cursos reladama sua area de atuagdo e de
aperfeicoamento pessoal / profissional, como dex&&a Oficial.

Atualmente, esta cursando especializacdo em arte.

Participa do movimento sindical de sua categouie grupo de mulheres de
um partido politico.

Demonstrou muita preocupacédo quanto ao ensino-@dgegem do aluno
surdo que freqlenta sua sala, entretanto, aindapbée priorizar o Curso de
LIBRAS, oferecido pela Secretaria Municipal de Eat#n, devido a questdes
pessoais, também relatou ndo ter realizado nenHeituga relacionada ao tema
incluséo e/ou surdez durante esse ano.

Em sua sala frequientam trinta alunos: 29 ouvintegs surdo.

3.2.4 Professor D (Rede Municipal)

Licenciada em Pedagogia com Especializacdo emetitfalgdo, o Professor

D-RM atua ha dez anos na educacao e, h4 dois anmpalanos surdos.
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Tem carga horaria semanal de 40 horas e partiojpestantemente de
capacitacdes em servigo e no periodo noturno.

Participa ainda de um grupo de estudos em educeg@ecial, na propria
escola e realizou mais de duas leituras sobre a eciusdo e/ou surdez no presente
ano.

A sua sala compbe-se de vinte e dois alunos owgviatem aluno surdo,

totalizando 23 alunos.

3.3 Bloco B: professores da rede estadual de ensi#mexo 5)

Os dados que se seguem foram obtidos por meielia ifndividual, e fazem
referéncia aos quatro professores, da rede estatkiaénsino, denominados:
Professor A-RE, B-RE, C-RE e D-RE.

Quadro 2 — Caracterizacao dos professores enadussta rede estadual de ensino

Professor| ldade Formacéo Tempo CH N° alunos
profissional Servico surdos
A 26 anos Graduado 8 anos 20h/a 2
B 39 anos Especialista 13 anos 40h/a 2
C 46 anos Graduado 23 anos 22h/a 1
D 40 anos Especialista 18 anos 20h/a 1

Elaborado por MARTINS, Edileuza Alves, 2004.

A média de idade desses profissionais é de 38 angeanto que a média de
atuacdo na educacado € de 15 anos e meio. Apengsrtence ao sexo masculino.
Quanto a formacdo, dois deles possuem curso degyrpdsacdo em nivel de
especializagéo, os outros dois sao graduados.

O quantitativo de matricula nas turmas dos quatofepsores entrevistados
na rede estadual revela que apenas uma turma estéliseordancia com a
Deliberacéo estadual.
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3.3.1 Professor A (Rede estadual)

O Professor A-RE, graduado, atua ha oito anos ngisiaio e ha quatro
anos, com alunos com necessidades educaciona@assurdos e cegos).

Sua carga horaria semanal é de vinte horas autestante do tempo é
ocupado na preparacdo de aulas, leituras (Revistaga Escola e Super
Interessante), curso de aperfeicoamento em Libr&sireo de Extensdo em uma
universidade publica, cujo objetivo é a preparggda concorrer a uma vaga em
Curso de Mestrado na sua area de formagéo.

Ao longo dos quatro anos em que atua com alunos weoessidades
educacionais especiais, concluiu os seguintes uiSstema Braille Basico e
Avancado e de Libras, cujo dominio € total, o qeguado ele serviu para aproxima-
lo afetivamente dos alunos.

Sua sala tem obedecido ao quantitativo estabelepolo lei para o
agrupamento de alunos com e sem necessidades etai®cespeciais: sao

dezenove alunos, sendo dois surdos.

3.3.2 Professor B (Rede estadual)

O Professor B-RE, graduado, com Curso de Espemidiizem Metodologia
do Ensino Superior, atua h& treze anos na edueadastes, dois anos com alunos
surdos.

Com carga horaria semanal de 40 horas, disp6eateodibras semanais para
aperfeicoamento. Embora tenha realizado variasrésitsobre o assunto surdez /
inclusdo, os cursos frequentados nos ultimos dos asdo, em sua maioria,
relacionados a sua area de formacéo, com énfaséutacao de Jovens e Adultos.

A sala, com alunos surdos integrados, € composta/daunos, dos quais
dois séo surdos.

Suas leituras sdo diversificadas, como Revista,\Rgwista Nova Escola e
Jornal O Progresso (jornal de circulagédo didriaDmarados), fontes de atualizagcéo

gue sua disciplina requer.
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Embora reconheca néo se relacionar bem com a Ligy&anais, isso parece
nao se constituir um problema, pois admite havercanal de interlocu¢do com os

alunos surdos. O intérprete tem sido um apoio fonesdial nesse processo.

3.3.3 Professor C (Rede Estadual)

O Professor C-RE, licenciado em Pedagogia, corn@8 de atuacao, ha dois
anos atuando com aluno surdo.

Com carga horaria semanal de 22 horas. N&o teritipado, nos ultimos
dois anos, de aperfeicoamento e nem realizadordsitadicionais sobre o tema
incluséo e/ou surdez.

Sua sala de aula compde-se de 19 alunos, sendovities e 1 surdo.

Demonstrou muita sensibilidade quanto a surdezglawionamento afetuoso

e satisfatorio com o aluno surdo.

3.3.4 Professor D (Rede estadyal

Graduado com Pés-graduacao em nivel de especadizag Metodologia do
Ensino, o Professor D-RE, trabalha ha 18 anos naagdo e destes, um ano com
aluno surdo.

Sua carga horaria semanal € de 20 horas.

Nos ultimos dois anos participou de dois cursos:deneducacao inclusiva e
outro de Libras (n&o concluiu). Realizou leitura e material especifico sobre

inclusao e assina a revista Nova Escola.

3.4 As concepcoOes dos professores entrevistados

Nesta secdo sistematizaremos as concepcdes desgmas em quatro eixos
de andlise:
- Os alunos surdos no ensino regular: o que dizepnafessores;
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- Concepcodes sobre Educacéo Inclusiva, surdez e&tedia;
- As trocas comunicativas: professor ouvinte — akuralo — aluno ouvinte;
- Como a escola regular esta se preparando paraeacellassegurar a

permanéncia dos alunos surdos.

3.4.1. Os alunos surdos no ensino regular: 0 quezéim os professores

Pudemos perceber, com base nas respostas dossprefgsque posicoes
otimistas, quanto as possibilidades académicasallm®s surdos, sdo partilhadas
pelos entrevistados, embora trés deles, indireteméatefendam” a escola para
surdos e, 0os demais, 0 ensino regular como a maté&ormativa apropriada.
Otimistas porque acreditam na capacidade do alurdnsque admitem ser igual a
de qualquer outro aluno, a diferenca é que eleon&e, mas isso ndo o faz menos
inteligente, isso faz com que ele aprenda por sadi#erentes e em tempos
diferentes.

Dois professores acreditam que na escola especialip aluno surdo se
desenvolveria melhor, entretanto, disseram achsitiye a incluséo de “portadores
de deficiéncia” nas escolas regulares. Os demafegsores acreditam que a escola
regular é mais apropriada ao aluno surdo, embasapiofessores ndo descartem a
escola especial como instancia preparatéria, paeaog surdos, uma vez incluidos,
acompanhem o ritmo da classe regular, tendo era gis¢ naquele espaco o aluno
surdo teria atendido mais individualmente a suallpgaade linglistica. Vejamos

seus depoimentos:

[...] eu ndo tenho curso nenhum, minha preparageé@lagdgica é para o

ensino regular, némas se ele tivesse um acompanhamento assim, numa
escola especializada, eu acho que ele teria carsligéra desenvolver
melhor, uma escola s pra eleApesar que agora essa inclusdo de
criangas portadoras de deficiéncia, com algum tpodeficiéncia nas
outras escolas, eu acho positivo, né [...] (PRORESE-RM, 2004, p.
122, grifo nosso). Anexo 4.

Os dois pontos, né, seriam certos, tanto aqui oalesegular, porque
aqui ela convive com outras criancas ditas nornmeis,e também ... s6
gue aqui a dificuldade é que ela ndo tem um acohgmaento, seria uma
intérprete né, ea escola para surdos ele seria melhor atendido, né,
individualmente, tudo [...] (PROFESSOR D-RE, 2004, p. 134 ). Anexo
5.
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Dos trés professores que se posicionaram favor@veiscola para surdos,
apenas um admite, categoricamente, que a atuagescolar na classe comum do
ensino regular ndo tem conseguido atender totamastnecessidades do aluno
surdo, devido a resisténcia de alguns professomesaeeitarem esse aluno e
capacitarem-se. A escola regular, disse ele: “tmntrmuito pouco, na minha
opinido quase nenhum, em nada ela contribui.” (FEEFOR A-RM, 2004, p. 115).

Anexo 4.

A nocéao de, “lentiddo” e de “limite”, que apareca algumas falas parece
estar relacionada a “auséncia” da lingua oral, apeestes reconhecerem a

necessidade do aluno surdo apoiar-se na Linguadis.S

[A] alfabetizacdo é um custo, & um processo diterpara cada um, cada
um é um (Professor C-RE, 2004, p. 132). Anexo 5.

[...] a gente sabe que é uma crianca que ndo éne@No que vai ficar
alfabetizada, quer dizer, ela vai ficar dois, taé®s (ProfessobD-RM,
2004, p. 124). Anexo 4.

[...] a aquisicdo da aprendizagem é mais complicadaem lenta, bem
lenta, sabe, [..4u ndo cobro tanto dele quanto dos outros, né, parg
tem coisas que ele ndo conseg(ie] (Professor D-RM, 2004, p. 124,
grifo nosso). Anexo 4.

Percebemos que nessa ultima situacéo, o professatitando na “limitacao”
da aprendizagem do aluno surdo decretou: tenj coisas que ele ndo consegue
[...]" (PROFESSOR D-RM, 2004, p. 124, grifo nossdyexo 4, perpetuando, assim
“[...] a idéia de que esses sujeitos necessitamurdeensino mais lento, mais
simplificado, ja que o seu desenvolvimento é coiticeltomo quantitativamente
menor [...]” (CARLINO, 2000, p. 5).

Os professores da rede municipal reclamam dadaltuxilios especiais para
receber os alunos surdos na classe regular, cosataale recursos, o intérprete de
Libras e 0 acompanhamento de outros profissionagissamem que ndo se sentem
suficientemente preparados para tal empreendim@&doentanto, ndo fugiram a
responsabilidade e tentam, mesmo com poucos racumsderiais e limitacdes
tedricas, realizar um trabalho que vislumbra agir@edo escolar de seus alunos
surdos em suas salas de aula.

[...] ele era uma crianca super agressiva, eledagos outros fisicamente
talvez por ndo conseguir se comunicar e hoje dlegente, ele melhorou

bastante o comportamento [...] agora ele j4 se nmawom as outras
criangas, ele brinca com as outras criangas, eka §ento com as outras
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criancas, ele participa junto com as outras crignede sorri, € uma
crianga mais alegre entdo, e, ele faz as atividpd#ge com as outras
criancas, ele presta atencao quando eu estou axgticna lousa, entdo
pelo menos esta questdo da atencdo ele melhordo misto dai, ele
participa, ele faz as mesmas atividades, se edazsu um cartaz ele faz
também, ndo tem esse negdcio, ah!, eu tenho qiae éle dessa forma,
por causa desse problema, eu ndo tenho isso, néclea assim
(PROFESSOR C-RM, 2004, p. 121). Anexo 4.

O fragmento acima ilustra como o comportamentossiye inicial, descrito
pelo professor, foi substituido, na medida em qaéupno surdo passa a ser “aceito”
pela turma no estabelecimento de relagcbes comivasat

Entretanto o fato de a crianca surda estar inseiwdgrupo, ser aceita pelos
colegas e professores nao significa que estejanbaviecluséao, “[...] muitas vezes a
exclusdo se processa exatamente ao agrupa-las’;tagdiscriminadamente, sem
que se considere seus processos particulares esnwidgulares de aprender”
(CARLINO, 2000, p. 7).

Um professor relatou, com base em experiénciasriarge, que muitas
familias ndo aceitam a surdez do filho e ndo buscemhum atendimento
“reabilitacional”’, nem a aproximacdo com a comud&aurda. Dito isto, revelou
perceber que um de seus alunos tinha dificuldadesudicéo, e que ao passar a
prestar mais atencdo nele, percebeu que o alunoerdodistraido, ele era
parcialmente surdo. A constatacdo foi comunicadediatamente a Direcdo e a
Coordenacédo, a mae do aluno foi chamada a escptaaa surpresa de todos, esta
ja sabia da dificuldade do filho e pediu que naat@ssem a mais ninguém. A familia
também nado admitia que o filho estudasse na mealaaem que o “surdo”, que
utilizava a Libras. Esta opinido reflete o despregamiliar em lidar com o assunto,
0 que desencadeia, muitas vezes, atitudes pretwogss, como a que acabamos de
citar. A mae justificava que era “o jeito dele fala

Esse comportamento de negacdo da surdez e da &@onbilingué® foi
observado na fala de mais dois professores, quearain o0 posicionamento
contrario da familia em relacédo a aquisicdo dawande Sinais por seus filhos, pois

confiam no diagnéstico médico. “A [familia] delarteesperanca que ele vai falar,

9“0 objetivo da educacéo bilingiie é que a criangdaspossa ter um desenvolvimento cognitivo-
linguistico equivalente ao verificado na criancaviote, e que possa desenvolver uma relacéo
harmoniosa também com ouvintes, tendo acesso adidgaas: a lingua de sinais e a lingua do grupo
majoritario’ (LACERDA, 2000, p. 74).
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porque o médico falou que ele vai falar” (PROFESI®DRE, 2004, p. 135). Anexo
5.

Eu sugeri pra mae pra levar, fazer a linguagemragss mas a mae nao
qguer porque, segundo o médico, né, ele vai ficagycoso, e ele vai
conseguir, né, porque pelos sinais é mais faciefgaentdo ele néo vai se
dispor a forcar a fala, e ela quer que ele falesQPRSSOR D-RM, 2004,
p. 124). Anexo 4.

Coincidéncia ou nédo, o fato é que os dois alunogue se referem o0s
professores supracitados, sdo descritos com tahdaldades académicas, um deles
apesar de estar frequientando a 22 série é aporwanm estando iniciando o nivel
silabicd™, j&, o outro, freqiienta o a fase inicial do Ciltl¢equivalente a 3?2 série)
também é indicado como néo alfabetizado: “[...]re sabe ler nem o Portugués
nem a Libras” (PROFESSOR D-RE, 2004, p. 135). Ariexo

A desinformacdo também tem levado a praticas poettuosas. Um dos
professores entrevistados observou que o profees&ortugués de sua escola ndo
aceitava a producdo de textos do surdo, alegarmdthggivel”. Relatou que nos
conselhos de classe isso causava muita polémiege eargumentava que o surdo
“escuta” diferente, por isso também escreve diferese 0 aluno escrevia, por
exemplo: “cai arvore 14", € porque a arvore caiwa Esso que o professor ndo
entendia e, equivocadamente, aplicava nota baiauao, querendo reprova-lo, até
que, finalmente, ele se convenceu: “[...] se énasgile surdo escreve, entdo o
problema ndo € meu, mas é dele e da familia dBROFESSOR, A-RM, 2004, p.
107). Anexo 4.

Tais fragmentos de entrevistas nos levam a refljeérh4, no espaco escolar,
uma grande contradicdo: num extremo, estdo osgs@fes que assumem para si “o
onus e o bonus” pela aprendizagem dos alunos caressidades educacionais
especiais; no outro extremo, encontram-se 0S [@@fes que Se recusam a

reorganizar suas competéncias, ndo buscando entde esses alunos aprendem

“10 nivel silabico divide-se em silabico e silabiccahBtico: Silabico — no caso da crianga ouvinte,

esta compreende que as diferengas na represerdgacltas estdo relacionada com o “som” das

palavras, 0 que a leva a necessidade de usar uma & grafia para cada som. Utiliza os simbolos
graficos aleatoriamente, usando apenas consoamtesapenas vogais, ora letras inventadas e
repetindo-as de acordo com o nimero de silabapalagras. Entretanto, no caso da crianca surda,
COMo essa Ndo processa 0 som, ndo temos elemeatpsepisar COMO esse pProcesso ocorre, o0 que
demandaria um estudo mais sistematizado a respeito.
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e ndo se interrogando como a sua pratica pedagfgicaespondido ou ndo as
necessidades educacionais de seus alunos surdos.

Percebemos também que ha uma preocupacéo, podpauta professor que
possui nha classe dois alunos surdos, em ndo n@n&empre juntos, ao contrario
estimula que os dois integrem sempre grupos dieseriazendo assim com que
todos os alunos ouvintes se beneficiem do convivique certamente favorece a

inclusdo dos alunos surdos no contexto dessa saald.

O relacionamento é normal, a gente procura trabalhas dois [alunos
surdos] separados, a cada dia eles estdo fazernds goupos, a sala em
si, ela ndo fica 0 mesmo grupo, cada vez que trakexh grupo a gente ta
mudando. A integracdo deles é normal. Eles se coauntambém, tem
0 momento deles [alunos surdos] passar 0 que a&lesrspara os alunos
da sala, os alunos ja sabem linguagem de sinassouanenos, entéo eles
ja se comunicam bem [...] (PROFESSOR A-RE, 20042pB). Anexo 5.

Outro professor descreveu a importancia do conwvime alunos surdos e
ouvintes: “Eles crescem e 0s proprios colegas emsné, eles, assim, tém uma
convivéncia muito boa, né, com os alunos ouvinfPROFESSOR B-RE, 2004, p.
129). Anexo 5.

3.4.2 Concepcgdes sobre Educacao Inclusiva, surdedediciéncia

Quando guestionados, muitos dos professores ndnhrecem a surdez como
uma deficiéncia, mas, numa fala mais espontanes sel contradizem ao adjetivar a

surdez como “problema” e “deficiéncia”:

N&o é uma deficiéncia ... mas tem um problemapoigjue, as vezes, que
no caso, a crianca tem, qualquer um pode ter, ugvgi dificultar, né,
algumas relacdes que ele vai ter no meio socia, det, o0 que néo
impede dela, né, aprender, de jeito nenhum, qimar,dela vai ter
barreiras né, vai ser mais dificil o processo delais nada impede que
ela possa desenvolver, né, que ela possa apreedartihs formas, que
ela possa avancar, ela é capaz também, ndo é iieladdde, pela
deficiéncia que ela tem né, que vai impedir de que ela consiga
aprender, desenvolva outras habilidades também, Seé.vocé nédo
consegue por certos meios, né, por outra formaéamte ta adquirindo
certos conhecimentos, né, [...] (PROFESSOR D-RN420. 126, grifo
Nnosso). Anexo 4.

Eles tém certas limitagdes, como qualquer um degermasné, [...] Eu ndo
considero isso uma deficiéncia, eu acho assimd.npo falar e o ndo
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ouvir, eles conseguem, a inteligéncia deles paraeee® superada, eles séo
muitos inteligentes [...] (PROFESSOR B-RE, 2004, 31). Anexo 5.

Na minha opinido, acho que [a surdez] ndo se emgaixcomo
deficiéncia, porque na medida que a gente trabalhahece o surd@
como se fosse uma pessoa normaté mesmo na linguagem, mesmo que
seja por sinais, mas a gente vé uma pessoa nohid. € uma
deficiéncia. (PROFESSOR A-RE, 2004, p. 128-129pg1osso). Anexo

5.

Outros professores procuram amenizar a surdezuimid qualidades
pessoais ao aluno surdo: “Ele é bastante meigm[surdo, ele € muito inteligente
[...] ele observa muito, né, entdo eu acho queto ¢& aprender € eles que acham

meio deles entender o ouvinte e ndo o ouvinte detegle” (PROFESSOR C-RE,
2004, p. 132). Anexo 5.

Acho que ele perde um 6érgéo do sentido, mas partexela ganha outro.
Todo surdo,ele é mais sensivelndo sei se ele desenvolve isso
naturalmente, porque ele precisa mais, ou se &iprdp surdo, mas todo
o surdo que eu conheco, ele € mais senshak carente também N&o
vejo como uma deficiéncia, eu vejo como uma difeserle é diferente.
Depois que vocé percebe que ele é diferente, eleéndurdo, ele nédo
chega a ser surdo, falta vocé lidar com ele. Degoés vocé aprende a
lidar, ele passa a ndo ser surdo, ele ‘escuta’ tudgue vocé quer,
entendeu? (PROFESSOR A-RM, 2004, p. 116, grifoajogsexo 4.

Algumas caracteristicas sao valorizadas, 0 que ad@mtece quando a
referéncia € o aluno ouvinttéEles sdo pessoas assimuito carinhosas eles sao
de um carisma, né, [...] Eu acredito que eles vao ter muito sumestes vao
conseguir terminar o Ensino Fundamental, vdo chegarEnsino Médio com
tranquilidade” (PROFESSOR B-RE, 2004, p. 131, gndégso). Anexo 5.

[...] os [“deficientes”] auditivos que eu conhegles tém uma inteligéncia
fora do comum, muito mais do que um auditivo [otejnque tem
audicao perfeita, porque eles buscam por outrqg kétes conseguem dar

o recado deles no meio,que eles querem, e ele consegue prevalecer [...]
(PROFESSOR C-RE, 2004, p. 133-134). Anexo 5.

Mesmo nas vezes em que a surdez ndo é concebidadafitiéncia, esta é
identificada como doenca, a qual precisa ser cumadaeja, ndo se considera sua
condicéo de surdo e espera-se que ele desenviaia au seja normalize-se:

[...] o aluno surdoele ndo oraliza, ele tenta, ele esta melhorando eka

dia [...] Talvez eu consiga entender algumas palavuasede fala, sabe,
mas os alunos, outras pessoas que, se for a minesr tém dificuldade
[de entender], mas, a familia dele também entelederalizando, ele esta
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desenvolvendo bastante a fala [...] (PROFESSOR A-RD04, p. 116-
117, grifo nosso). Anexo 4.

Assim, o néo falar, que difere da “norma” que @rfaparece determinar a
idéia do aluno surdo como incompleto. Para alguofegsores, a auséncia da lingua
oral parece determinante no desenvolvimento doegesacensino-aprendizagem.

Padilha (2000) reportando-se a Canguilhem (199%) rgaliza um exame

critico da relagcdo normal/patologico, afirma que

[...] ndo existe o normal ou o patolégico em si Mes, mas exprimem,
tanto um quanto o outro, outra ldgica [...] O pagato ndo seria, portanto
auséncia de norma, mas de uma outra norma, diéedad que foram
inventadas pelo género humano [...] (PADILHA, 2000199).

Padilha (2000), em seu estudo sobre a constitsigéial do sujeito deficiente
mental, nos da uma pista: “Nao ha limitacdo preelsde incorporagdo cultural.
Tudo o que envolve o homem é humano, é social, luralj com limites
desconhecidos.” (PADILHA, 2000, p. 199) Alguns msdgores tém uma nocao
cristalizada sobre a deficiéncia, que faz com getesesd enxerguem os “limites
biolégicos”, ndo conseguindo vislumbrar que as @@ sociais concretas sdo, na
maioria das vezes, tdo ou mais importantes quelagica. Falta-lhes uma “[...]
compreensao diferenciada da surdez, que ndo estebéhites para o sujeito que
prende, mas sinpossibilidades de construcéo diferenciadda$BRASIL, 2001c, p.
71, grifo nosso0).

De maneira geral, a Educacédo Inclusiva parece s¢endida pelos
professores entrevistados como sendo um procedisidimal. Entretanto, esta € uma
tarefa que passa inicialmente pela reestruturaggosistemas de ensino, para que
estes assegurem melhores condi¢cbes de ensin@msadsdeus frequentadores.

Examinemos as seguintes falas:

A escola ndo tem [realizado estudos a respeitadded€ao Inclusiva], eu
tenho pela minha formacéo, né, eu senti necessidauietir do momento
gue tive esse aluno surdo, ai eu fui buscar algroisa [...] por iniciativa
prépria (PROFESSOR A-RM, 2004, p. 115). Anexo 4.

N&o [ha acdes, projetos ou estudos na escola &wlueacao Inclusival,
guem esta se preparando é a gente que tem o @yrofessor que tem o
aluno, no caso aqui s6 tem so eu, e eu procur®,cpedestra que tem
sobre deficiente eu vou. Eu comecei fazer o cuestilras também, s6
que parei agora, mas vou continuar agora no cordecano, mas eu
sempre busco. Pra escola, ta tendo muita dificeldagésmo, pra nés
professores, teria que ter mais apoio, se bem dsetemos, assim,
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pessoas oOtimas, a [..] UNAI, ela tem assessor@ssap assim,
maravilhosos [...] (PROFESSOR D-RE, 2004, p. 184gxo0 5.

A escola, ela tem incentivado bastante. N&o tersosudentro da escola,
mas ela tem dado oportunidade aos professoresrddesfazer cursos de
LIBRAS, fazer curso de Braille. A escola ajuda eesentido [...] A
escola estad sempre apoiando, inclusive eu pediaesteque trouxesse o
intérprete pra sala, e o trabalho est4 sendo bdimomeom o intérprete
(PROFESSOR A-RE, 2004, p. 127). Anexo 5.

Eles me apoiam, se eu falar que vou fazer algursoclgles me dao
apoio, A Direcdo apdia, mais de pratica assim, natesd se eu ficar
buscando, pedindo, porque eles ndo me fornecedy aar que eu fique,
fulano me da isso, fulano, eu preciso aquilo, @ &ho atras, ai eu tenho
resposta, mas se ndo partir de mim ndo tem respastaEu tenho que
estar buscando pra poder ter [...] (PROFESSOR CZRB4, p. 132).
Anexo 5.

Os depoimentos acima indicam que as iniciativases&mpre partem dos
professores. Em uma das escolas, o professor enoamma campanha de
divulgacao do alfabeto manual e estimula a paggip dos demais professores nos
cursos de Libras.

Percebemos que alguns professores tém tentado yeoracsensibilizacéo

dos alunos para a questéo da surdez:

Eu disse: __ Tampa [sic] o ouvido e tenta ouvirue qu estou falando,
mais tampa, ndo deixa nenhum vacuo, pra vocés verguanto é dificil

viver no siléncio. E uma coisa que ndo da nem pmategimaginar

(PROFESSOR C-RE, 2004, p. 133). Anexo 5.

Percebemos nessa situacao a mediacédo do profgsedgz com que o aluno
ouvinte ponha-se no lugar do aluno surdo, o quéammente contribuird para o
desenvolvimento cultural do aluno surdo e o deeaiésms diferencas em sala de
aula.

Em algumas situacdes ocorre a naturalizacdo dagémndo surdo: “Ele esta
totalmente integrado na escola, tanto que ele, ptamwbramos que ele ndo ouve,
que ele tem uma dificuldade” (PROFESSOR B-RE, 2084,129). Anexo 5.
Poderiamos concluir com esta afirmacdo que o absté® sim integrado, mas néo
esta incluido, pela razdo de que ele parece tenalizado-se, ajustado-se ao grupo
ouvinte e com isso suas necessidades educativexepanao existir.

Alguns professores procuram agir com naturalidagaté a questdo da

surdez nao refor¢gando atitudes que os inferiorizem:

[...] a melhor coisa é a gente aceitar a pesso® @&aeé, vocé receber o
aluno como ele é, porque a gente fica assim, ayjeass, coitadinho,
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aquele do, aquela pena, a gente comega a limicaiaaca, em vez de
vocé deixa-la desenvolver, vocé limita, né, porgleesendo doente até
ele vai perceber que vocé trata ele daquela foemto ele vai ser o
doente da sua sala, e quando vocé trata ele depiguegual, ndo. Ele vai
ter que tomar uma postura, se em casa ele € oimlognaqui ha escola
ele ndo é doente, aqui na escola eu ndo tenhe gir&ldar atencéo, eu
tenho muitos alunos pra mim dar atencao, pra aeompanhamento.

trabalhar a questdo de que o aluno ser tratadd pgadgual, ndo existe
aquelel[...] problema de que ele tem que ser trataaoo coitadinho,
como doentezinho da sala, como uma crianca qusat@mde nada, entdo
acho que primeiramente a valorizacdo do ser humesto, deve ter
contribuido muito pra ele [...] (PROFESSOR C-RM,020p. 121).
Anexo 4.

Entretanto, tratamento igual ndo significa que afgesor deva negligenciar
as peculiaridades do aluno surdo, pois “ao orgarsmbsidios para desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem de seus alunosssdadmesma forma que o0s
demais alunos, estas séo praticas insuficienteadequadas” (BRASIL, 2001c, p.
72).

3.4.3. As trocas comunicativas: professor ouvintealuno surdo — aluno ouvinte

Percebemos que o impacto inicial em receber alanaos em suas salas €,
para a maioria dos professores, angustiante, ngscqm o decorrer do ano, esse
sentimento vai se transformando num certo comodip&lo menos no que se refere
as interacfes comunicativas entre professor e abameo no exemplo a seguir: “[...]
eu ndo consigo me comunicar muito bem,sou meio desastrado nos sinaisao
consigo, sabe, entender, entédo ele conseguiu datérprete” (PROFESSOR B-RE,
2004, p. 129, grifo nosso). Anexo 5.

Outros professores ndo conseguem estabelecer ttmtagicas qualitativas,

como as exemplificadas a seguir:

[...] e quando ele vem contar os casos dele, ela”f“fala”, “fala” e
gesticula [...] tem dias que eu consigo pegar @cauo dele direitinho,
mas tem dias que eu ndo consigo ndo, mas ai a g@Entele fica meio
assim ... sai e passa [...] (PROFESSOR C-RE, 20(433). Anexo 5.

[...] ele faz a comunicacdo dele, que € nao venbals que a gente
percebe, né, que ele quer alguma coisa, se eldauar agua, se ele faz
assim [sinal de beber] eu sei que ele quer tomaa,&e ele faz assim
[sinal] eu sei que ele quer ir ao banheiro, entforégestos, s6 por sinais
mesmo, [...] acontece, as vezes, tem alguma casaug ndo entendo e o
proprio grupo fala pra mim; _ Professor, ele gaécbisa, ele quer fazer
tal coisa (PROFESSOR C-RM, 2004, p. 122). Anexo 4.
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[...] tem coisas que ele fala, né, ele quer peagualiguma coisa, eu nao
consigo compreender e, as vezes, a pergunta cfaéoeas coisas pra ele,
explico, explico, mas ele ndo consegue, ele n&ndat né, ai eu faco por
gestos, sinal, [...] No comeco, quando ele falawa@sas ... chegou e
“falou”, “falou”, “falou”, ai, eu: _ Ah, ta. Ele teninou, eu ndo consegui
compreender. Ah, ta, legal. Ai, depois ele voltoseatou, né. Ai, né,
chegou o aluno e falou assim: _ Nossa, profesemé entendeu tudo o
gue ele disse! Né, até o aluno achou graca, serélguentendeu tudo?
Porque tem coisa que ele fala, né, ai vocé nacegamsperceber, mas,
dependendo do que ele fala, eu ja entendo, nég elguguer, o que ele ta
querendo fazer, né, tal, eu ja entendo, ai magnagso convivio [...]
(PROFESSOR D-RM, 2004, p. 126). Anexo 4.

Os depoimentos supramencionados indicam claranggrgea comunicagéo
estabelecida entre os professores entrevistadasu® aunos surdos € precaria,
exceto a de um professor, que tem o dominio tatdlidgua de Sinais, e a de outros
dois que a dominam razoavelmente, os demais povéssse utilizam um codigo que
mais se assemelha a mimica, em contextos espscifizejudicando, assim, a
compreensao das intervencoes realizadas pelo®autares surdos.

Ao manifestar um comportamento indesejavel (neswos) o professor
parece escolher o “caminho mais facil”, e ndo exigaluno surdo o que exige dos

demais alunos. Observemos sua fala:

[...] tem coisas, ai ele ndo me entende, né, anheca, sabese nao
entende, ele fica nervoso, vocé percebe, né, aindw cobro tanto dele
quanto dos outros, néporque tem coisas, que ele ndo consegue, a gente
fala, fala [...] (PROFESSOR D-RM, 2004, p. 125f@riosso). Anexo 4.

Na situacdo acima, percebemos que diante da diéidel apresentada pelo
aluno surdo em entender o que o professor questi@,déminui o grau de exigéncia
com o mesmo. Possivelmente, decorrente de uma&giaadequada, o que é muito
comum no ambiente escolar, visto que “[...] a maialos professores, na quase
totalidade das instituicdbes educacionais, empregaoc ‘método’ de ensino a
exposicao oral e utiliza como recurso privilegiadguadro de giz” (BRASIL, 2001c,
p. 72).

[...] em relacdo aos conteddes, passo o contelldo normal, como seria
uma aula normal, eu escrevo na lousagu mando fazer leitura
individual, silenciosa, eu peco pra ele acompaahaitura dele no livro,

peco pra ele ler, fazer a leitura dele ..... ai doudeterminado tempo e
ele suspende o dedo pra mim, fazendo que posit&oque ele ja leu, ai
eu vou partir para as atividades, entdo ha uma cimagéo, sei |14 se é
falha ou ndo, quem sou eu ... s6 que d& certo (ERSBR C-RM, 2004,

p. 121, grifo nosso). Anexo 4.
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Bom, eu procuro, assim, tudo o que eu dou na salauth, exercicios,
tudo, eu procuro responder tudo no quadro, aconpagih, ensinar ela,
eu sempre trago ela na minha mesa pra ir explicanaela, e eu vou
mostrando o que que é pra fazer, desse jeito ela Yayora, a avaliacao,
essas coisas, s se eu fiadirjunto com ela ajudando, escrever pra ela
copiar [...] (PROFESSOR D-RE, 2004, p. 135). AnBxo

Um aspecto muito presente no depoimento dos pmfEsgjue tém pouco
dominio da Lingua de Sinais € que essa dificuldd@leomunicacdo vem sendo
remediada com o auxilio do colega ouvinte maisiptdxao aluno surdo. Os trechos

a seguir confirmam tal afirmacéo:

Eu tive 0 caso aqui de dois alunos que até aprandarLingua de Sinais,
sabe, ai eu coloco ele [aluno surdo] com aquelesalonos [ouvintes],

sabe, ai agqueles alunos me ajudam também, porgberasque eu vou

atender os outros alunos, eu coloco aqueles allmdado dele — entéo
séo os melhores amiguinhos dele, aqueles dois s@lunolusive eles

aprenderam tanto que tem mais facilidade, porgizga, assim, nessa
idade, tem mais facilidade com a lingua - eu esgjuedes lembram, sabe
(PROFESSOR A-RM, 2004, p. 115). Anexo 4.

Nas salas em que ndo ha o intérprete de Libraglega ouvinte acaba

desempenhando esse papel.

E eu tenho um aluno também que estd na mesmarsaj@ea mae e o
pai séo surdos e esta crianca eu coloco pertqdedgie esta crianca sabe
se comunicar com “o surdo e o mudo”. Ele sabe cicaunquando eu
me sinto mais em dificuldade eu peco pra ele, porea precisa fazer
essa atividade, eu quero que ele faga isso, issmeai falo pro menino,
0 menino faz a retransmisséo pra ele (PROFESSOR,2804, p. 118-
119). Anexo 5.

Inclusive tinha um coleguinha, que até pediu tienésfcia agora, aquele
era assim, o braco direito dele tudo eles faziamhog tudo. Sabe, ele
sentiu muito quando o outro foi transferido, elegmal uma semana sem
vir na escola (PROFESSOR D-RE, 2004, p. 135). Arfexo

A participagdo do aluno surdo no grupo é percebpde todos os
entrevistados como positiva, hd um clima de saokdade, de aceitacdo, ndo ha
indicios de qualquer tipo de preconceito, 0 que Iega a afirmar que o surdo é
socialmente aceito. Entretanto, isso nao signdioa ele esteja incluido, pois precisa
da constante intervencgao dos colegas para acompaqba se passa na sala de aula:
“[...] eles todos querem ajudayuando a gente pede o caderno, eles vao la e falam
pra ele qual caderno que é, pegam pra ele, mostrgue que €, o livro que € pra
pegar [...]” (PROFESSOR D-RE, 2004, p. 135). AnBxo
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No comeco eles sdo curiosos, depois eles aceitambédn que ja
comecam a tentar explicar pela Lingua de Sinamss Eintam, eles ndo
sabem, mas a classe inteira ja comeca a lidarjgésinais até préprios,
sem ser os especificos, sabe e convivem muito Besala, é s6 no
comeco do ano, depois a sala inteirinha se adgptprende, ja chama,
sabe, ndo rejeitam, integram [a crianca surda] (FEESOR A-RM,
2004, p. 116). Anexo 4.

Em todo lugar, eles ja cuidam mesmo, se ajudamgpem a dificuldade
[...] quando eu mando formar a fila e eles véemeajaendo ta na fila ou
olhando pro lado, eles j& chamam, ajudam, elesripgpsabe, ndo tém
preconceito, ou de chamar de surdo [...] (PROFESBRM, 2004, p.
126). Anexo 4.

Em uma sala de aula em que o aluno surdo € alfaldetio professor

improvisou uma forma de interar-se com o alunqjsar alternativa sim ou néo:

[...] pergunto depois, né, por escrito, pra eléenats sim ou ndo. Eu uso
iSSO e outros recursos pra ver se eu estou atendeme@u estou atingindo
os objetivos. Entdo, eu pego e escrevo la pra -lBulano, vocé

entendeu? Eu pergunto pra ele se ele esta entemdeifdo contelido, ai
escrevo e coloco |4 uma alternativa sim e outra agele assina[la] pra
mim, quando sim e quando ndo. [Assim] eu possorreom ele, né, e

tentar esclarecer, porgee acho que ele faz a leitura labialporque ele

olha muito pra boca, né, presta muita atencdo, rapree atento

(PROFESSOR C-RM, 2004, p. 122, grifo nosso). Anéxo

Neste dltimo depoimento, o professor demonstrateéicerteza de como o
aluno surdo codifica as informacdes passadas onééme
Um outro recurso visual utilizado por um profeséar alfabeto manual, em

que o professor se apodia para passar algumas eifées a seu aluno surdo.

Eu estou tentando misturar Libras, a datilologige qu achava um bicho
de sete cabecas, e 0 ano passado eu comecei a famso de Libras, né,
e aprendi rapidinho a datilologia. Nao consigonteiito rapido. Se eu ver
alguém fazendo eu nado sei, mas ele [aluno surdplegue, ele ja
aprendeu fazer as letras do alfabeto manual, nfostro e peco pra ele
falar e ele mostra, se eu mostro ele sabe qual dete é, ele mostra pra
mim qual é. Eu tenho usado muito a datilologia eLEBRAS [...]
(PROFESSOR C-RE, 2004, p. 131-132). Anexo 5.

[O professor, as vezes, esquecendo-se que o alsm@é, chama-o pelo
nome, no que é alertado pelos alunos ouvintegg[.ja vou com gestos
pra ele, indicando com o dedo “qualquer coisa’massi, as criangas, as
vezes, no comeco acha graga, da risada de tudo.,. nf¢ROFESSOR C-

RM, 2004, p. 121). Anexo 4.

As aulas de disciplinas que utilizam mais recuxgsgais, como a Ciéncias e

a Matematica foram apontadas como as de melhomgesdo pelo aluno surdo:

[...] em ciéncias ele se sai melhor, o que quetacef Em ciéncias séo as
experiéncias , ai entdo ele esta vendo, eu achquprelo é alguma coisa
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que vocé trabalha dentro da sala de aula e elé mg&is facil pra ele, ai
tem que partir do concreto mesmo, sS40 assuntos euaEsos que leva
assim a uma pesquisa, que leva assim aooveoncreto através das
experiéncias (PROFESSOR C-RM, 2004, p. 120). Aftexo

[...] como a Ciéncias é [...] muito flexivel [.Oesenvolver esse tipo de
disciplina, facilita o aprendizado. Eles gostamsktio que eles gostam e
ficam ansiosos esperando 0 que eu vou trazer eeedte para a aula
(PROFESSOR B-RE, 2004, p. 130). Anexo 5.

A avaliagdo também é feita normal, como a dos su@tunos, na
mateméatica eles se saem bem, no portugués, elesnépouquinho de
dificuldade, porque a forma de producao delese¥alite, ndo tem aquela
concordancia, mas eles fazem normal, diferencigaba coisa, mas o
mesmo assunto, o mesmo conteldo que estd sendalhacd
(PROFESSOR A-RE, 2004, p. 128). Anexo 5.

Embora a qualidade dos recursos visuais nem sesgan suficientes
percebemos que alguns professores, mesmo sem umacém a respeito, tentam
implementar outros codigos, 0 que podemos adaptaafitmacdes de Knoux e

Kosulin quanto a significacdo da palavra e a agéisda linguagem:

1) o significado ndo pode ser limitado s6 a linguragverbal, mas deve
ser obtido por outros fatores signicos tais com@ressdo facial,
entonacao, gestos, pantomima que tomados conjuntardeterminam o
sentido para a comunicacdo; 2) a aquisicdo dadggm € um processo
vivo e como tal ela s6 pode ser o resultado de sigrdficativa interacéo
com os outros e com o ambiente e ndo produto delingaagem morta’,
isto é treino auditivo e de articulagbes reprodazidrtificialmente sem
um contexto significativo porque fazer refletic@npreender o processo
de construgdo da linguagem pelo individuo surddimade encontrar
subsidios para uma pratica educativa mais eficigdftOX; KOSULIN,
1987apudFREITAS, [S.d.], p. 14).

Diante do que foi exposto nos depoimentos, ficalente que a barreira
linglistica interfere sim no processo pedagdgicoallmo surdo, uma vez que a
forma de acesso aos conteudos é diferenciada @esssempre é contemplado nas
praticas em sala de aula. O processo de interagéejédicado, na maioria das
vezes, pela falta de uma lingua comum, prejudicasdon a participacao do aluno
surdo de interagir, levantar suas hipoteses eatenegociacdes, chegar a conclusdes

que o ajudem perceber-se parte de um processo idmame construgcdo do

conhecimento.

[...] ele buscou um jeito pra aprender, e agente as trancos e
barrancos, tentando de 14, tentando de ca, porgaeh® que eu consegui
ele e ndo consegui com o0s outros, quinze ndo agmamg entdo, de
repenteta faltando ndo para a deficiéncia, mas para os ous eu
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mudar meu método, minha metodologia, ndo sei, alguancoisal...]
(PROFESSOR C-RE, 2004, p. 132, grifo nosso). Ariexo
Esse professor faz uma reflexdo muito importantackwitir que talvez esteja
ocorrendo uma falha quanto a administracdo de gt&cg metodoldgica, uma vez
gue menos da metade da sala esta alfabetizadaree ebs encontra-se o aluno
surdo, derrubando, assim, o mito de que os alummdos tém desvantagem
académica em relacdo aos alunos ouvintes. O gocaeh tese da necessidade da
“planificacdo para a classe como um todo”, que igangesponder as necessidades
individuais de cada um de seus alunos. Nem senpree@ursos utilizados sao
apropriados a todos os alunos. Essa planificacdogmanto, ndo deve ser uma
elaboracdo arbitraria do professor, mas sim umeastaggéo cooperativa (Cf.
AINSCOW, 1997, p. 25).
Talvez falte aos gestores destas instituicOes @&l desencadearem a
discusséo sobre a redefinicdo de seus papéisjraivihssim a responsabilidade de

implementac&o da proposta inclusiva com seus [gofes.

3.4.4 Como a escola regular estad se preparando paexolher e assegurar a
permanéncia dos alunos surdos

Somente em duas das oito escolas em que realizapgiado, os professores
registraram que o corpo técnico, docente e admatiigd estad desenvolvendo um
grupo permanente de estudos visando a implantagémd politica inclusiva.

De acordo com as respostas dos entrevistados bpenos que a proposta de
uma escola capaz de promover a educacao para td@m®std encontrando eco na
maioria das escolas abarcadas por este estudceté&snihacdes legais esbarram na
inércia de algumas escolas, que ainda ndo se deomta da urgéncia e da
complexidade em se implementar um ensino de quiidae consiga atender a toda
a diversidade educacional. Tal incumbéncia, nongotgorecisa ser trabalhada e
construida pelo coletivo da escola, mas o que pemtes é que tem ficado sob a

responsabilidade de iniciativas individuais.



CONSIDERACOES FINAIS

O mais importante e bonito do
mundo,
€ isto: que as coisas nao sao sempre
iguais,
ainda nao foram terminadas,
mas, que elas vao sempre mudando ...
Afinam o desafio.
Verdade maior é o que a vida me
ensinou ...
Guimaraes Rosa

A tematica que norteou a elaboracdo deste eststip|age de esgotar-se,
entretanto, algumas conclusdes, puderam ser |elamta

Cabe-nos esclarecer que a delimitacdo do espaquesifuisa, ou seja, a
selecdo de um municipio de porte médio do inteteoum Estado considerado em
desenvolvimento, embora ndo se constitua como pa@éonal, revela uma face de
um fendmeno que atinge a realidade educacional aarian das escolas publicas
brasileiras e que ora vivenciamos: 0 processo ristade construcdo de uma
educacéo inclusiva, e neste contexto, situamosfegsor da rede publica regular de
ensino que atende alunos que apresentam surdea sevgrofunda.

Apesar da condicao cultural considerada perif@a&stado de Mato Grosso
do Sul, a orientagdo dos 6rgados responséaveis pieleaEdo Especial tem se pautado
pela construcdo e pela implementagéo de sistemasi@dnais inclusivos. O indice
de cobertura na oferta de Educacdo Especial afi6@@® dos municipios, ficando
atrds apenas do Parana, com 83,2% de seus musjoipdn Espirito Santo, com
83,1% (Cf. MATO GROSSO DO SUL, 2004, p. 45).

Na esteira dessas orientagdes, acOes afirmativasiteh propostas com o
intuito de dar tratamento preferencial a favor dospos humanos submetidos a
exclusao social. No Estado de Mato Grosso do Ssgsepraticas tém sido aplicadas
em relacdo as populagdes indigenas, ainda que mgranam tanto timida.

As politicas sociaf§ “se desenvolvem e sdo implantadas na contradig&o d

movimento da sociedade para garantir rentabilidade mao-de-obra e,

2 Politicas sociais sdo estratégias, promovidas imel politico, expressas em planos, projetos e
diretrizes, que visam confirmar as determina¢cdesmenodelo social e, dessa forma, a manutencgéo
da acumulacéo do capital.
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consequentemente, a sustentabilidade do modo ddugio capitalista [...]”
(KASSAR, 2002, p. 24). Para isso, sdo desenvolvalgies nas areas da saude,
educacao, habitacédo e previdéncia social, come p#ggrante de acdes estratégicas
compensatorias e pontuais que visam a manutencstatts quo

As politicas sociais implementadas pelo Estado ataneos gastos publicos,
“‘como consequéncia produzem um aumento da presséal sobre os setores
possuidores do capital, que ndo sdo beneficiadetadiente com estas politicas”
(BIANCHETTI, 1996, p. 92). Essas elites néo utilizas servigos da rede publica de
ensino e de saude, por exemplo, mas, em Ultimancist, ajudam a manté-los,
evitando assim o esgotamento do sistema e a mgdotelo equilibrio social.

Politicas isoladas, embora parecam bem “intencesiatao sao suficientes,
por ndo garantirem as populacdes “excluidas” unmateipacdo”, ou seja, nao
garantem que adquiram condi¢cdes de ultrapassainoted da pobreza e nao
dependam mais de programas compensatérios do gouessas politicas agem no
sentido de amenizar a divisdo estrutural da sodeedapitalista, que, segundo Ribas
(1983), tem levado o Brasil, bem como outros paiaesma ma distribuicdo de
renda, resultado de séculos de exploracdo do l@lo@ muitos e da acumulacdo da
riqueza por poucos.

Em Mato Grosso do Sul, a implementacdo de progrgmasuais, como
Bolsa-Escola - MS, o Vale-Cidadania, o Bolsa-Esdéedderal, o Agente Jovem, o
PET (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infanti)séo tentativas do poder
publico de assegurar que o0s alunos originarios ates| mais empobrecidos
freqientem o ambiente escolar, em tese, tém seadd@ropodsitos da manutencao
do sistema capitalista, evitando assim o colapsuds instituicoes.

Politicas dessa natureza ndo garantem o0 sucessoan&ceitacdo dessas
pessoas no ambiente escolar, que submetidas dippodile preconceito, acabam por
ter comprometido sua permanéncia no ambiente es@uaisso, € preciso somar 0s
esforcos de toda a comunidade escolar: gestorespharios e professores, a fim de
promover a sensibilizacdo para o problema da exalsscial, que (in)diretamente
tem negado a essas populacdes um direito subjaeensduno, que é 0 sucesso

escolar.

3 Iniciativas do Governo do Estado de Mato GrossdSdbcomo parte de uma politica que visa
assistir as camadas mais sujeitas a exclusao .social
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A escola regular, espaco comum de construgcdo dohecanento
historicamente acumulado, passou nas Ultimas dg&cddaséculo XX, por uma
reconfiguracdo de suas funcdes e de seu espacgprafisas uniformizadoras, por
tanto tempo utilizadas, ja ndo respondem as expegasociais de um modelo que
embora altamente excludente, tenta ao menos, rag@gscolar, passar a idéia de
democratiza¢ao das oportunidades, a suposta Edupatgi Todos.

A grande maioria dos professores entrevistadoso tas da rede estadual
quanto os da rede municipal, em suas praticas pgdag, agem quase que
intuitivamente, pois ndo tiveram uma formacgao duwes Iproporcionasse elementos
para lidar com alunos surdos e as especificidadesagpratica com esse aluno
requer. Suas atuacfes sdo guiadas por um imengwraoetimento pessoal. Suas
concepcOes acerca do que vem a ser, efetivamengekEducacao Inclusiva, embora
carecam de maior aprofundamento tedrico, revelaenagprofessor tem assumido
para si a responsabilidade por sua execucado. Arimaleles ndo tem claro que se
trata de um processo cujas bases residem na rezaganm dos sistemas de ensino
como um todo e ndo so na formacéo continuada degsar.

Ha que se investir na transformacdo da culturatueginal por uma cultura

institucional inclusiva e que

[...] envolva todos os segmentos da comunidade lascoa
responsabilidade e solugdo de problemas, tais quag) funcionarios,
alunos, técnicos, docentes, administradores e aimidade como um
todo.

Uma cultura institucional inclusiva parte do prpioi de que todos s&o
responsaveis pela vida da respectiva instituicgoagsquer problemas ali
ocorridos sdo da responsabilidade de todos, e péitaa de uma pessoa
ou de um ou outro segmento da comunidade escofdTSS, 2004, p
2).

Assim, cabe o compromisso ndo sé da instituicamocttambém do sistema,
em garantir formacdo - inicial e continua - [..4lequadas necessarias a
implementacdo da pratica reflexiva” (CONTRERAS, 7198pud BAUMEL;
CASTRO, 2002, p. 10).

No entanto, mesmo uma formacdo que garanta as tesis@&sSs necessarias
ao professor no desenvolvimento de uma praxiscesiiflexiva, s6 serda bem

sucedida se, nas condicdes reais de existénceamfassegurados ao docente boa
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remuneracao, boas condi¢des de trabalho, incenpiaes capacitacéo, ou seja, uma
politica efetiva de valorizacdo do magisteério.
Para Bueno (1999), a qualificacéo do processo [gilamyrequer incremento

gradativo das condi¢des dos sistemas de ensino € is

implica agBes politicas de longo alcance, envoleefidanciamento,
organizagdo técnica dos sistemas de ensino, meldas condi¢cdes do
trabalho docente (expressas por politicas de seled@ carreira, de
salario, de contrato de trabalho, etc.) e tantasms®(BUENO, 1999, p.
14).

Enfim, ndo h&4 como olhar o processo inclusivo teitdmente; para sua
materializacdo € necessario um conjunto de medjdaspassa, obviamente, pela
formacao inicial e continuada do professor, mastampelo financiamento, “pela
reestruturacéo dos sistemas de ensino no queese eefilosofia e administracdo do
processo ensino/aprendizagem, o que implica enmsaepa rede fisica, o mobiliario,
os recursos humanos [...]" (BRASIL, 1994c, p. 8)e gleverdo estar previstos no
projeto pedagdgico da escola, além das estratépasacomodacdo, materiais
pedagodgicos adaptados, estruturacdo de um curdoeldé conta das peculiaridades
de seus educandos, criacdo de salas de recursoprpgaiciar apoio e atendimento
ao aluno nas dificuldades que este apresenta eetsdb, assegurar O apoio
profissional do intérprete de LIBRAS nas salas lags de ensino.

E importante que se tenha claro que

E no projeto pedagdgico que a escola se posiciomaetacio a seu
compromisso com uma educacao de qualidade para tmdseus alunos.
Assim, a escola deve assumir o papel de propici@desaque favorecam
determinados tipos de interagfes sociais, definimao seu curriculo,
uma acao por praticas heterogéneas e inclusivaa$BR 2002, p. 29).

Observamos ainda, pela fala dos professores estados, que existe no
meio escolar alguns docentes que trazem consigcenin desprezo em relacéo a
presenca de alunos surdos no ensino regular e regaolhar esse aluno como
alguém que tem possibilidades de aprendizagemssitaredo, porém, de estimulos
visuais e néo so orais.

Ha professor que embora admita que a atual préscalar das escolas
regulares ndo atende totalmente as necessidaddsrosurdo e acredita que o esse

aluno teria mais sucesso na escola especial patassiem buscado aperfeicoar-se,
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ao contrario dos colegas, que se negam a partidgaursos por acreditarem que o

aluno surdo seja “clientela” das instituicoes espradas:

[...] o professor reclama muito do salario, do horéle aula, [diz] ndo
estou aqui pra trabalhar na Pestalozzi, nem na ARAEcom o meu
salario, eu ndo vou sair da minha area, por mimmac vou fazer os
cursos especificos da [minha area] (PROFESSOR A-Fi@4, p. 120).
Anexo 5.

Falta a esses profissionais ressignificar seu ¢ande “deficiéncia”, porque
engquanto permanecerem no meio escolar, com visbeeetipadas e fragmentadas
acerca desses alunos, em contraposicdo a difeergapluralidade, o discurso
inclusivo ndo serd sendo mera construcao retarmafaz de conta que mantera e
levara adiante o mesmo enredo: o do fracasso escola

Torres Gonzéles (2002) atribui que a ansiedaderejedgcdo que muitos
professores manifestam em relacdo a integracao lu®sa com necessidades

educacionais especiais estariam relacionadas,

[...] na maioria das vezes, com a falta de prepamformacdo e com a
inexisténcia de experiéncia. Qualquer aluno quecsdormado para ser
professor deveria receber uma adequada preparaggioab que lhe
proporcionasse algumas estratégias para desenwdwetrabalho com
alunos que apresentam necessidades especificasode m poder
oferecer-lhes respostas adequadas em situacGdsacati. Os objetivos
da formacdo inicial deverdo incluir dimensbes iedat aos
conhecimentos, destrezas, habilidades e atitutkesiaweadas ao processo
de atencdo a diversidade dos alunos (TORRES, GORZBAI2002, P.
245).

Com efeito, a formacdo inicial dos professoresesidgtados, realizada a mais
de uma década (exceto a de um professor), nddodddwaa trabalhar mediante uma
proposta inclusiva. A maioria deles tem buscadais@ssa lacuna frequentando
cursos adicionais, sem, contudo atingirem o niweledpecializacdo na é&rea de
Educacao Especial.

De acordo com o Artigo 59 da LDBEN, inciso lll, séansiderados aptos a
atuarem com alunos com necessidades educaciomasi@s em classes comuns,
duas categorias de professores: os professorelmskes comuns capacitados e 0s

professores especializados em Educacao Especial:

os professores capacitadgsséo aqueles que tiveram em sua formacéo,
de nivel médio ou superior, contelidos ou disciplisabre Educacao
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Especial, osprofessores especializados em Educacdo Especiedm
formac&o em cursos de licenciatura em EducacaoccE$pel em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomim@ngssociado a
licenciatura para educacdo Infandili para os anos iniciais do ensino
fundamental” e “complementacéo de estudos ou paEdugicdo em areas
especificas da Educacao Especial, posterior aci@ema nas diferentes
areas de conhecimento, para atuacdo nos anos fa@isensino
fundamental e no ensino médio (BRASIL, 2001, p. 4).

Bueno (2002), em pesquisa realizada, aponta o @awaorda Educacéo
Especial nas Universidades brasileiras, tendo ef@réncia o ano de 1998 e um
universo de 58 Instituicdes de Ensino Superior (IES), revela §0euniversidades
ofertavam disciplinas sobre Educacdo Especial mos sursos de formacgao de
professores polivalentes, ou seja, professoresgbaaa nos primeiros anos do ensino
fundamental. Um numero ainda mais critico é quaseltrata de universidades que
ofereciam disciplinas de Educacéo Especial em s@$®s de licenciatura, ou seja,
de professores para atuar nos quatro ultimos amansino fundamental e ensino
médio. Apenas 11 IES ofereciam disciplinas sobreicBgdo Especial a seus
licenciados.

Percebemos que a oferta de apenas uma disciplma Educacdo Especial,
incorporada ao curriculo dos Cursos de graduagiesenta muito pouco diante da
complexidade que o tema sugere, além de nao sepatim@l com o nivel de
qualificacdo necessaria ao professor para respamierecessidades de todos os
alunos com necessidades educacionais especiais.

Torres Gonzales (2002) afirma que deve haver axémnentre a formacgéo

inicial e a permanente e concorda com Montero (L88%ue ndo se pode desejar

[...] que a formacao inicial ofereca produtos adalsa mas entende-la
como primeira fase de um processo, longo e difeadnc de
desenvolvimento profissional. Portanto, a formaigdcial do professor
deve durar toda a sua vida profissional (MONTERQ@89 apud
TORRES GONZALES, 2002, p. 245).

Assim, a ndo qualificacdo prévia nao € justificatpara radicalismos como a
rejeicdo ou ignorar os alunos com necessidadesaeidnais especiais no contexto

da sala regular.

4 Observamos, porém, que na pesquisa mencionadaueopB2002), o n° de IES consultadas foram
99 e destas, 58 responderam ao questionario. AcBestia amostra as Universidades nao incluiu as
escolas isoladas de ensino superior. As Institsi¢i@Ensino Superior (IES), no Pais totalizam 1.637
(Censo INEP 2002).
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Bueno (1999), afirma que a preparagéao profissidoegénte

[...] ndo pode ser vista como pré-requisito semual @ qual ndo se
possam implementar acdes de inclusdo. Algumasativas localizadas,
com projeto politico claro, tém resultado em inglugom sucesso, tanto
do ponto de vista do rendimento do alunado como gdadativa
qualificagdo do professor regular para trabalham cesses alunos
(BUENO, 1999, p. 157).

Outro ponto que nos foi possivel observar é quepoioapedagogico
especializado aos alunos surdos inseridos naseslagsgulares é uma pratica
insuficiente. Das quatro escolas municipais pesgais, apenas uma conta com a
atuacdo do intérprete de LIBRAS na sala regulduaéo que se agrava devido a
maioria desses alunos nao frequentar as salas cdesos, disponiveis na rede
estadual de ensino.

Quanto ao apoio ao corpo docente, desde o inicRDB2, os professores da
rede municipal estdo participando do processo oeergacao curricular, com base
na proposta de educacdo popular adotada pelo mimiéfaralelo ao processo de
reorientagcdo curricular, desencadeado pela CommséitUEscolar, foi viabilizado
durante 0 ano de 2004 um curso de Educacao Inalutiv qual participaram
representantes de todas as escolas municipais,da@éoferecimento dos cursos de
LIBRAS e de Bralille.

Quanto a Rede Estadual, o apoio especial ao aluraligado nas Salas de
Recursos, as quatro escolas estaduais em quearsaiza pesquisa possuem salas de
recursos, mas apenas duas delas sdo especifieas gndimento a alunos surdos,
comumente denominados DAs (Deficientes auditivdssim, os alunos de duas
escolas estaduais frequentam a mesma Sala de &ecgisee, no entanto, esta
localizada no interior de uma terceira escola estadjue ndo tem, no ano de 2004,
nenhum aluno surdo matriculado. Percebemos ainel@ejo menos dois, dos quatro
professores da rede estadual, estabelecem intelocom o professor especializado

da sala de recursos. Esta

[...] interacdo torna-se absolutamente necessaaadp se trata [...] da
educacdo de surdos, considerando que lhes é fdmulitetivar sua
educacdo por meio da lingua portuguesa e da libgasleira de sinais,
depois de manifestada a opinido dos pais e suaippnido (BRASIL,
2001, p. 51).
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O apoio do intérprete de LIBRAS acontece em duas gleamtro escolas
estaduais selecionadas neste estudo. Uma técnitlNAa nos informou que nas
escolas estaduais em que ha alunos surdos, usdarldagua de Sinais, esta sendo
garantida a presenca do intérprete de LIBRAS, enasesscolas onde os surdos néao
sinalizam esta sendo realizado um trabalho paraegtes sejam introduzidos na
Lingua de Sinais e, por conseguinte, serem beadéisicom a presenca do intérprete
na sala comum do ensino regular.

Todavia, depositar altas expectativas na funcémidoprete de LIBRAS na
sala de aula, ndo garante que a crianca surdai peesma, assimile os contetudos
escolares, visto que “[..] nem sempre ela conhessa lingua, ou possui
interlocutores capazes de inseri-la nesse univergoistico” (LACERDA, 2002, p.
3), Assim, a insercdo de um intérprete de LIBRA® imenta o professor das
atribuicbes que lhe sdo especificas, como a de qwemas adaptacdes
metodoldgicas e curriculares que contemplem adaddi sdcio-educacional do aluno
surdo.

Um outro ponto que ndo pode ser negligenciado é awenvivio entre
diferentes € uma construcéo dificil e que atitus@glarias ndo podem ser impostas,
e esta, talvez, seja a tarefa mais dificil da eghmanclusiva.

O esforco, por vezes, solitario do professor enpaeder as necessidades
educacionais de alunos surdos nas classes reguéardgmra louvavel, ndo tem
garantido, na maioria das vezes, a inclusdo, issmup, falta as escolas
reorganizarem-se de forma a apoiar professoramesbkurdos.

Cabe, sobretudo, a necessidade do envolvimenttandkas nesse processo,
pois essa ndo € uma tarefa exclusiva da escolasepdifessores das classes
regulares, é, sem duvida, um trabalho que extrapslanuros da escola e deve
envolver toda a comunidade escolar.

Como resposta aos professores das escolas abanestia®studo, estaremos
apresentando os resultados as escolas colaboragmigsentendemos que para
referendar tal estudo e garantir sua validade ifiemt 0s sujeitos participantes
devem ter o retorno de suas participacdes, nodeewle estimular discussbes e
reflexdbes que revertam em mudancas atitudinaisemhe®lvidos no processo de
inclusdo de alunos surdos no ensino regular. Sabeme nao € facil para esses
profissionais expor detalhes particulares, as lidagles e mesmo 0s progressos

conseguidos no contexto da sala de aula.
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Alguns gestores com o0s quais conversamos, lamemtajae muitos
pesquisadores utilizam as escolas nas suas invgdtig mas que ndo ddo uma
devolutiva as mesmas.

Ao finalizarmos este estudo, destacamos algunsopanie julgamos serem
imprescindiveis na execuc¢do da proposta de edudagi@igiva, e assim minimizem
as expectativas de fracasso de alunos surdos sundos:

A aplicacdo urgente dos objetivos e metas prevista®lano Nacional de
Educacdo no que se refere a generalizacado do emsihtngua Brasileira de Sinais
para os alunos surdos, professores, familiaressopeda unidade escolar;

Implantacdo de uma politica de capacitacdo do cdgoente, pois para o
sucesso da proposta inclusiva, é preciso, sobretiaeinio tedrico-pratico;

E, finalmente a articulagéo entre o ensino comumespecial, até que este
ultimo faca parte do primeiro, e assim a propostautha escola inclusiva possa
finalmente ser concretizada.

Entretanto, ndo se justifica o desmantelamentordine especial, em que
pese as criticas quanto as suas praticas fragnasntéste tem muito a “ensinar” ao
ensino comum. A reciproca é verdadeira, pois ardggeeidade faz parte da
condicdo humana e a sua negacao refor¢ca a guetizsso nunca contribuiu para a
evolucédo da humanidade, ao contrario, é aliments famatismos e o preconceito.

Aquilo que nos diferencia passa a significar aqgile nos une; esta parece

ser a metafora do mundo contemporéneo, e a eseadaadtirar proveito disso.
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ANEXO 1
CARTA DE INTENCOES

EM MINISTERIO DA EDUCAGAO
NIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

u

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS _
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Dourados - MS, abril de 2004.

Senhor (a) Professor (a):

Enquanto mestranda do Programa de PoOs-graduac&owracdo da UFMS,
estou realizando uma pesquisa sobre a inclusédolut®sa surdos nas classes
regulares da rede publica de ensino, no municipiDalrados.

O objetivo deste estudo é inventariar como, a deegéestes alunos
repercutiu na pratica do professor? Qual o entemaliondos professores em relacao
ao aprendizado destes alunos e qual a concepcéordez e deficiéncia que tem
norteado suas préaticas.

Esclarecemos que, sob nenhuma hipotese, os nomesstdaicdo de
ensino, bem como dos professores entrevistados sérélgados, as informacdes
decorrentes deste questionario e da entrevista seilizadas para o fim exclusivo
desta pesquisa, que sO sera possivel com a si@pagdo, pela qual agradecemos

antecipadamente.

Atenciosamente,

Edileuza Alves Martins



ANEXO 2
CARACTERIZACAO DO PROFESSOR:

Dados pessoais:

1[0 1 =
X0 e, ldade:...ccoevevennnn.. Estado Civil: c..ovvvieeeeiiiia

XY ol o ] F= LR

Informacdes gerais

1. Qual a sua formacgdo académica iNICIAI? ......ccccceiiiiiiiiiiiiiiiiieceeee e
2. Qual sua titulacéo atual:
[ ] Nivel Médio [ ] Graduado [ ] Espalista [ ] Mestrado [ ] Doutorado
=T R
. Tempo de atuagao Na €dUCAGAD: .........cceeeiiiiiiiiiiir e

3
4
5. Total de alunos em sua sala de aula: ouvintds [surdos [ ]
6. Qual a sua carga horaria diaria/SEmMaNal? ..cccceeeeeeeeeiiiiieeieieiiieeee,
7. Quanto tempo dispde para aperfeicoamento?
8. Quantos livros, artigos sobre o tema incluséo slwdez, ja leu este ano?

[ ]nenhum [ Jum [ ]dois owam
9. E assinante de jornal ou revista? [ ]Sim] A0 Qual? ......c.cceeviveeecveeeeneans
10.Relacione o0s eventos dos quais vocé participou mtisos dois anos:
11. Participa de grupo de estudos, pesquisa, assogagdioal, agremiacdes?

[ 1SIm [ 1Né&o

L@ 18 = I (1) PP PP

Concepcéao: Edileuza Alves Martins/2004



8.

9.

ANEXO 3

ROTEIRO DE QUESTOES NORTEADORAS
ABORDADAS NA ENTREVISTA

Qual o papel da escola regular no processo deagstagido do aluno surdo?

. O que vocé entende por educacao inclusiva.

Que acoes tém sido realizadas pela sua escolgpase efetive a inclusao?
Como vocé ensina o aluno surdo?

Como o surdo aprende?

Em que, o seu trabalho pedagdgico em sala de amlacontribuido no

processo de aprendizagem do(s) aluno(s) surdo(s)?

. Qual a sua opinido sobre a sala de recursos.

Como séo as trocas comunicativas entre vocé e)ssu(®(s) surdo(s).

Como vocé percebe a participacédo do educando sordoupo.

10.Qual a sua concepcgéo sobre deficiéncia, sulidgaagem.

(Concepcéo: Edileuza Alves Martins/2004)



ANEXO 4*

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS CONCEDIDAS PELOS
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
- BLOCO A -

*Material sob a guarda do pesquisador



ANEXO 5*

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS CONCEDIDAS PELOS
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
- BLOCO B -

*Material sob a guarda do pesquisador
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