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RESUMO

A Educomunicagao nas escolas estaduais de Campo Grande: um recorte a partir do
Educomradio.Centro-Oeste tem como propdsito mapear e analisar os projetos
educomunicativos realizados em escolas estaduais de Campo Grande, Mato Grosso
do Sul. A pesquisa resgata a historia e os resultados obtidos a partir do projeto
Educomradio.Centro-Oeste, uma iniciativa implementada entre os anos de 2003 e
2005, pelo Nucleo de Comunicacao e Educagao da Universidade de Sao Paulo, em
parceria com o Ministério da Educacéo e a Secretaria de Estado de Educacao de Mato
Grosso do Sul. A pesquisa também investiga como a Educomunicagao se consolidou
nas escolas publicas de Campo Grande e realiza uma analise de projetos em duas
escolas estaduais, com base nas concepgdes da area de intervengcdo da
Educomunicagao, a Mediagao Tecnoldgica na Educagao. A construgéo da dissertagao
foi possivel gracas as contribuicbes de tedricos como Ismar de Oliveira Soares,
Guillermo Orozco Gémez, Paulo Freire, Mario Kaplun e Jesus Martin-Barbero.

Palavras-Chave: Educomunicacéo. Tecnologia. Educacao publica.
Educomradio.Centro-Oeste



ABSTRACT

Na Educommunication in the state schools of Campo Grande: a cut from the
Educomradio.Centro-Oeste aims to map and analyze the educational projects
exposed in public schools in Campo Grande, Mato Grosso do Sul. The research
rescues the history and the results obtained from the Educomradio.centro-oeste
project, an initiative implemented between 2003 and 2005 by the Center for
Communication and Education of the University of S&o Paulo in partnership with the
Ministry of Education and the Mato Grosso do Sul state departament of education. The
research also investigates how educommunication has been consolidated in the public
schools of Campo Grande and conducts an analysis of projects in two state schools,
based on the conceptions of the intervention area of Educommunication, Technological
Mediation in Education. The research was done through content searches such as
Ismar de Oliveira Soares, Guillermo Orozco Gomez, Paulo Freire, Mario Kaplun and
Jesus Martin-Barbero.

Keywords: Educommunication. Technology. Public education. Educomradio.Centro-
Oeste
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1 INTRODUGAO

Em Deuses Americanos (2017)!, as divindades surgem e desaparecem
conforme a adoragao que os povos nutrem por elas. Portanto, se um dia Odin foi um
dos grandes deuses, na contemporaneidade ele sobrevive com pequenas oragdes,
apenas migalhas de uma crenga antiga. Do outro lado da moeda esta a deusa “Midia”,
na personificagdo de uma estrela no auge de seu glamour, como Lucille Ball e Marilyn
Monroe, mas pronta para um upgrade capaz de a tornar fisicamente semelhante a
uma jovem japonesa, que utiliza emoticons ao invés de palavras. Midia esta cada vez
mais forte. Se um dia foi adorada apenas em reunides familiares, no altar da televisao
na década de 50, agora esta presente em todos os smartphones, sendo “a salvagao”
de muitos que recorrem a ela todos os dias. Uma nova deusa.

Apesar do teor fantastico da obra de Neil Gaiman, a histéria apresenta uma
reflexdo sobre as mudangas nos comportamentos da humanidade ao longo das
idades moderna e pds-moderna, transformagdes que serdo abordadas ao longo desta
dissertagdo. A crescente aceleracao tecnoldgica em decorréncia das revolugdes
industriais ndo resultou apenas em ferramentas uteis para a vida humana, mas
também em reordenacgdes sociais, que foram sentidas nas crencas, na aparente
aceleragéo do tempo, em novos debates socioldgicos e na prépria comunicagao e na
educacao.

Nesse percurso de intenso desenvolvimento técnico, o aprendizado mudou, se
tornou ndo-linear semelhante as obras audiovisuais da era da convergéncia defendida
por Jenkins (2009), construido a partir das multiplas informag¢des na qual o homem
tem acesso, seja na escola, nos meios de comunicagao ou na Internet, por meio de
sites de noticias ou das redes sociais. Em meio a todas essas mudancas da era pés-
moderna, da comunicagao virtual, das tecnologias de informacgao, a escola tradicional
se manteve inserida na estrutura vertical e funcionalista cunhada na modernidade, na
falsa sensacdo de que o educador € o unico detentor do conhecimento, sendo o

responsavel exclusivo pela construgdo da ponte entre o saber e o aluno.

! Deuses Americanos € um livro de Neil Gaiman que foi adaptado para uma série de televisdo de
mesmo nome do canal Starz e distribuida pelo servigo de streaming da Amazon. DEUSES
Americanos. Diregédo Bryan Fuller e Michael Green. EUA: 2017 (60min).
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Parte da reflexdo e do questionamento sobre o formato da educacéo tradicional
€ resultado desse atravessamento dos meios de comunicagdo nOS processos
educacionais, uma tendéncia observada desde o inicio do século XX, principalmente,
apods a popularizacdo do radio e da televisdo. Por mais que a escola tenha nutrido
uma resisténcia em aceitar a presenga dos meios de comunicagao de massa também
como fontes de uma forma de aprendizado no decorrer do século, a popularizagao da
Internet, dos computadores pessoais, dos celulares — companhia recorrente dos
jovens em sala de aula -, demonstrou que o entrelagamento entre a comunicacao e a
educacao se tornou ainda mais forte na pés-modernidade.

Dessa forma, a tecnologia e a comunicagdo presente no ambiente escolar
provocam a escola a refletir sobre os processos educacionais contemporaneos,
pautando para a educacdo questbes que estdo presentes no universo da
comunicagao, como a interdisciplinaridade, a interatividade e as experiéncias
coletivas.

A Educomunicagédo surgiu na América Latina como uma alternativa para as
questdes e os tensionamentos da interface entre comunicagcdo e educagao, ao
defender a escola como um ambiente fértil ao dialogo sobre diferentes temas,
observando a diversidade, as novas concepg¢des de aprendizado e as identidades
socioculturais de cada aluno. Ao invés da manutencdo de um ensino vertical, da
relagao hierarquica entre educador e educando, busca-se a horizontalidade, na qual
ambos tém o direito a voz na sala de aula, ao compartilhamento de saberes e de
experiéncias, tornando o processo aprendizado mais acolhedor e igualitario.

O desenvolvimento da pesquisa “A Educomunicacao nas escolas estaduais de
Campo Grande” foi iniciado a partir de dois pontos, sendo o primeiro a reflexdo acerca
dos desafios presentes na inter-relacdo entre comunicacédo e educagao em diversas
localidades, inclusive em Mato Grosso do Sul. As ponderagdes sobre o tema surgiram
durante os estudos sobre Educomunicagdo, inseridos na linha de pesquisa
“Linguagens, Processos e Produtos Midiaticos”, do Programa de Pds-Graduagao em
Comunicagao da UFMS (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul), durante os
anos de 2017 e 2018. O periodo em questdo foi o inicio do grupo de estudos e
pesquisa sobre o tema, denominado de Clube da Educomunicagao e supervisionado
pela Prof? Dr? Rose Mara Pinheiro, sendo esta pesquisa a pioneira no resgate e nas

investigacdes sobre as iniciativas da interface no Estado.
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O segundo ponto essencial para a construgéo da pesquisa foi a curiosidade a
partir dos estudos iniciais em identificar iniciativas ou projetos no estado que tivessem
pilares educomunicativos, um desejo impulsionado principalmente pela descoberta do
programa Educomradio.Centro-Oeste nas escolas estaduais de Mato Grosso do Sul,
uma acgao realizada pelo Ministério da Educacdo em parceria com o Nucleo de
Comunicacdo e Educacado da Universidade de Sao Paulo, sob supervisdo do
professor Ismar de Oliveira Soares, precursor da Educomunicagao no Brasil.

O projeto capacitou 2,5 mil membros da comunidade educativa, em 70 escolas
publicas do Centro-Oeste, divididas em 20 instituicdes de Mato Grosso e Mato Grosso
do Sul e 30 do estado de Goias. O programa ocorreu entre os anos de 2003 e 2005,
com o objetivo de difundir a Educomunicagéo na regido e promover a criagéo de radios
nas escolas participantes. Foram realizados cursos de capacitacdo na modalidade
semipresencial, com carga horaria de 180 horas para os docentes e 264 horas para a
equipe de técnicos das secretarias de educacado, que também receberam materiais
técnicos que possibilitaram a instalagao de estacdes de radio nas escolas.

Na realidade brasileira em que ha grandes diferengas socioecondémicas,
geograficas e culturais, projetos como o Educomradio.Centro-Oeste, que investem em
iniciativas inovadoras fora do eixo Rio-Sao Paulo, tém grande responsabilidade no
desenvolvimento e no crescimento mais igualitario entre as regides do pais, por
oportunizar que novos conhecimentos sejam disseminados entre a comunidade. No
caso da Educomunicagao, o caminho é interessante ao ser analisado como um todo,
desde o caso bem-sucedido da primeira iniciativa educomunicativa nas escolas
publicas de Sao Paulo, denominada de Educom.radio, até a implementagdo do
programa de educagao integral, o Mais Educagao, que incluiu o conceito como uma
das bases tedricas e praticas do programa em todo o pais, inclusive em Mato Grosso
do Sul.

Mas, os desafios para a educacao de criangas e adolescentes na era poés-
moderna continua como fonte de pesquisa e de mudancgas constantes, inclusive para
o poder publico. Em Mato Grosso do Sul, por exemplo, foi aprovado no final de 2016
e implementado em 2017, o programa de educacéo integral Escola de Autoria, que
dialoga com as concepgdes da Reforma do Ensino Médio, do Governo Federal. A
proposta nacional descreve unidades curriculares tradicionais e de outros contextos,
como projetos, oficinas e atividades, que citam como exemplos de pratica os

laboratorios de jornalismo, comunicagédo e midia, oficinas de quadrinhos, audiovisual,
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escrita criativa e observatorios, voltados a acompanhar e fiscalizar a evolugao de
fendmenos como, a imprensa, a juventude, a democracia e 0 meio ambiente.

Portanto, uma pesquisa mais aprofundada sobre a inter-relacdo entre a
educacgao e a comunicacao se mantém atual e necessaria, visto que o tema continua
presente em projetos e programas da educagao publica brasileira, com a abertura
para a implementacao de iniciativas, em especial no ensino integral.

E preciso ressaltar que em uma era de pleno desenvolvimento tecnoldgico, em
que as midias tradicionais convivem com a onipresenca dos smartphones, das redes
sociais e de videos em tempo real via streaming, ha inumeras possibilidades nas maos
criativas de professores e estudantes, dispostos a refletir sobre a midia e a contar as

suas proprias historias.
1.1 Metodologia

A metodologia aplicada neste estudo é resultado da fundamentagdo
desenvolvida por Lopes (2003, p. 93-94), que define o termo como “uma investigagéo
especifica”, que “se situa no plano da pratica e implica os métodos efetivamente
usados numa pesquisa”, sendo o método, o conjunto de decisbes e opg¢des

particulares realizadas pelo pesquisador ao longo do trabalho.

A pratica da metodologia (sobre o método e com o método) envolve
fundamentalmente um conjunto de decisbes, de opgbes que o sujeito-
investigador realiza ao longo de toda a pesquisa, desde a etapa de
formulagao do problema de pesquisa, passando por escolhas e combinagdes
dos instrumentos de observagdes, dos métodos de descricdo e de
interpretagao até as conclusdes. Também decide, ao optar por determinadas
solucdes epistemoldgicas em fungcdo de seu objeto de estudo, por certas
combinagdes entre o nivel tedrico e técnico da investigagcdo, por certas
adequacdes entre formulacdes tedricas e questdes epistemoldgicas (LOPES,
2003, p. 158).

O campo da pesquisa, segundo a autora, é dinamico, € o lugar da pratica e da
elaboracao dos objetos do conhecimento cientifico, e se configura como estrutura e
como processo. Para Lopes (2003), na estrutura, assume uma natureza “vertical”, com
as instancias: epistemoldgica, tedrica, metddica e técnica. Como processo, o campo
da pesquisa é horizontal, com as fases da investigagao, sendo elas, a definicdo do

objeto da pesquisa, a observacdo, a descrigéo e a interpretagdo. E na combinagéo
dessa rede de raciocinios que esta o campo da pesquisa.
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1.2 Apontamentos iniciais

O estudo foi iniciado a partir de uma indagagao sobre qual era o status de
desenvolvimento da Educomunicagado na educagao sul-mato-grossense, assim como
guantas e quais iniciativas foram realizadas na educagéao publica do estado utilizando
como base o conceito ou abordando a inter-relacao entre comunicacao e educacgao.
As primeiras investigagdes bibliograficas sobre o assunto culminaram na identificagao
da implementagdo de um projeto denominado Educomradio.Centro-Oeste, conforme
apresentado anteriormente, um programa do Ministério da Educacéo e do NCE/USP.

Segundo Lopes (2003), a fase inicial da pesquisa é definida como a instancia
epistemoldgica, caracterizada em primeiro lugar por uma ruptura - em que ha um
afastamento entre o objeto cientifico e o objeto concreto — e em segundo lugar pela
construcdo do objeto cientifico, em decorréncia do processo de objetivagdo e
conscientizacado, que define justamente a problematica da pesquisa. A escolha do
problema, recorte, estruturacao, procedimento de coleta de dados, teorias, técnicas e
métodos sao fases do nivel epistemoldgicos da pesquisa.

Dessa forma, para a construcao epistemologica de “A Educomunicagcao nas
escolas estaduais de Campo Grande” foi preciso investigar, em primeiro lugar, como
ocorreu 0 Educomradio.Centro-Oeste. Portanto, uma extensa revisao bibliografica
permitiu identificar pesquisadores que relataram as experiéncias educomunicativas do
programa, com destaque para Alves e Machado (2006), Moreira (2007) e Soares
(2011), que trouxeram dados importantes sobre a metodologia utilizada no
Educomradio.Centro-Oeste, as fases de implementacdo do projeto, além de
depoimentos da época e a transformacao do conceito em base para uma politica
publica no Estado de Mato Grosso.

Além do embasamento tedrico, a pesquisa também recorreu a registros oficiais,
como documentos do Governo Federal e Estadual a fim de encontrar marcos legais
que indicassem a difusdo do conceito em Mato Grosso do Sul - como em politicas
publicas -, além de reportagens do periodo que apresentassem os resultados e
possiveis ampliagdes da iniciativa. Um exemplo foi a noticia publicada no dia 10 de
novembro de 2005, no boletim O Educomunicador (Anexo L), disponivel no site do
NCE/USP, em que ha a informacao de que Governo do Estado de Mato Grosso do Sul
demonstrou interesse em dar continuidade ao programa, apos o fim do convénio com

o Ministério da Educacéo. A proposta do Governo do Estado em manter o projeto,
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assim como os relatos contidos nas pesquisas, mostraram que o
Educomradio.Centro-Oeste causou um impacto na educagao publica sul-mato-

grossense, durante os anos de 2003 e 2005, fases de sua implementacéo.

1.3 Objetivos e hipéteses da pesquisa

O tema e o lécus da pesquisa “A Educomunicacado nas escolas estaduais de
Campo Grande” foram lapidados ao longo do estudo bibliografico, do contato com os
orgaos envolvidos no Educomradio.Centro-Oeste e das informagdes coletadas com
as secretarias municipal e estadual de educagao de Mato Grosso do Sul.

Para coletar as informagdes sobre projetos na inter-relagdo entre educagao e
comunicagao nas escolas de Mato Grosso do Sul foram enviados dois oficios para as
secretarias municipal e estadual de ensino. Um primeiro oficio foi enviado em 4 de
julho para a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS)
solicitando informagbes sobre projetos desenvolvidos na inter-relagdo entre a
comunicagcao e educagao em escolas estaduais, nos anos de 2017 e 2018. No
documento também foram questionadas as tematicas das iniciativas, quantos alunos
participaram, plataformas tecnoldgicas utilizadas, se ocorreram formacbes para
educadores e um pedido para autorizacdo de entrevistas com coordenadores e
professores pedagogicos das escolas. O érgéo respondeu o oficio no dia 13 de julho,
com posicionamento favoravel a pesquisa, porém, sem as informacgdes solicitadas
(Anexo A).

A falta de informagdes sobre a continuidade do Educomradio.Centro-Oeste
resultou na necessidade de realizar diversos contatos por telefone, e-mail e
presencialmente durante aproximadamente um ano nos setores de Coordenadoria de
Tecnologia Educacional e Nucleo de Arte e Cultura (NUAC) da Secretaria de Estado
de Educacao de Mato Grosso do Sul. Apesar da solicitude dos érgaos com a pesquisa,
nem todas as informacgdes foram disponibilizadas. Por exemplo, a coordenadoria ndo
dispunha de dados gerais sobre as iniciativas realizadas na inter-relacéao entre
comunicagao e educagao nas escolas, devido a autonomia que cada instituicdo de
ensino tem em iniciar ou encerrar um projeto. Os dados mais completos sobre o
Educomradio.Centro-Oeste também foram perdidos, de acordo com o NUAC, devido

a uma mudanga recente no armazenamento das informacgdes digitalizadas.
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O histérico de escolas participantes do Educomradio.Centro-Oeste foi
recuperado por meio do NCE/USP, que enviou a listagem completa das instituicoes
participantes do programa. As informacdes concedidas pelo NCE/USP indicaram uma
participagédo superior de escolas do ensino estadual localizadas em Campo Grande,
Capital de Mato Grosso do Sul, ao invés de outros municipios do estado. Do total de
20 instituicées que integraram o projeto (Anexo I), nove estavam em bairros de Campo
Grande, com uma aparente escolha por regides distintas da cidade e em ambientes
socioculturais diferentes.

Para compreender como ocorreu a difusao do conceito da Educomunicagao em
Campo Grande apés o Educomradio.Centro-Oeste, outro oficio foi protocolado em 14
de julho, porém, na Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande (Semed),
em busca de informagdes sobre projetos educomunicativos desenvolvidos em escolas
municipais. O documento foi respondido pela secretaria no dia 28 de setembro de
2018 (Anexo B), com autorizagao para a coleta de informagdes e entrevistas com os
responsaveis da area. Durante a investigagéo foi descoberto que os profissionais da
Divisdo de Tecnologia Educacional (Ditec), da rede municipal de ensino, coordenam
desde 2015, o projeto “Dialogos em Educomunicagao — Radio na Escola” em diversas
instituicdes de ensino municipais. Um ponto interessante € que a atual coordenadora
do programa, Solange Franga da Silva, também trabalhou o mesmo tema na rede
estadual de ensino em 2009.

As informagdes coletadas durante esta fase inicial foram decisivas para a
delimitacdo dos objetivos da pesquisa. O déficit de dados sobre a continuidade do
Educomradio.Centro-Oeste em Mato Grosso do Sul mostrou uma necessidade de
recuperar a histéria do programa, assim como as suas consequéncias para a
educacéao publica de Campo Grande. O recorte no lI6cus do estudo também surgiu a
partir dos dados preliminares, que apontavam para o fato de que a maioria das escolas
integrantes do Educomradio.Centro-Oeste estava em Campo Grande, dessa forma, a
pesquisa optou por restringir a aplicagéo dos procedimentos metodoldgicos as escolas
estaduais do municipio.

O levantamento de dados resultou em uma formulagao tedérica do objeto mais
consistente, sendo que os objetivos e as hipdteses apontavam para uma continuidade
de projetos educomunicativos nas escolas estaduais da Capital sul-mato-grossense,
ao menos por um tempo apds o encerramento do Educomradio.Centro-Oeste, além

da presenca de iniciativas proximas da mediagao tecnologica da educagao, uma das
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areas de intervencao da educomunicacéao e parte da metodologia de pesquisa desta
dissertacao.

Outro ponto observado durante o levantamento de dados foi a presencga de
escolas integrais na listagem do Educomradio.Centro-Oeste, que na época néo
ofereciam essa modalidade de ensino, mas optaram pela transigdo ao longo dos
programas de implementagao da proposta pelo Governo Federal.

A Educomunicagao aparece com frequéncia nos estudos sobre a educagao
integral por ter sido incluida entre os conceitos de base do programa Mais Educacgéo,
do Governo Federal. Criado a partir da Portaria Interministerial n® 17/2007, que
instituiu as agdées do Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), do Governo
Federal, o Mais Educacéo foi regulamentado pelo Decreto 7.083/10, que ampliava a
jornada escolar nas escolas, com a inclusdo de atividades optativas em diversos
macro campos, entre eles, a Educomunicacao.

A partir dessas contextualizagdes, foram definidos como objetivos da pesquisa:

a) Investigar quais escolas participaram do projeto Educomradio Centro-Oeste
em Campo Grande e quantas deram continuidade as iniciativas
educomunicativas;

b) Buscar dados quantitativos na Secretaria de Estado de Educagao sobre quais
escolas publicas tém projetos de educomunicagao e/ou na inter-relagao entre
comunicagao e educacdo em Campo Grande;

c) Investigar a influéncia dos programas de educacgéo integral na difusdo de
projetos na inter-relagdo entre comunicagao e educacao.

A principal hipétese levantada durante a pesquisa foi a de que ocorreu a
continuacao de iniciativas na inter-relacao entre comunicagao e educacio nas escolas
que integraram o Educomradio.Centro-Oeste, mesmo que nao fossem desenvolvidas
por meio do radio. Com as inovagdes tecnoldgicas mais recentes, como os celulares,
uma das possibilidades levantadas é o uso desses aparelhos para as producgdes de
conteudo dos estudantes, que caracteriza uma das areas de intervencdo da
Educomunicagao, a Mediagédo Tecnoldgica da Educagao.

Com o tempo estendido devido a educacéo integral, outra hipétese levantada
pela pesquisa foi de que os alunos teriam mais tempo habil para a realizagdo de
propostas na inter-relacdo entre comunicagdo e educacido, baseadas nos
macrocampos ou outras denominagdes utilizadas para as atividades que

complementam a Base Nacional Comum Curricular.
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As reflexdes sobre os objetivos e as hipoteses do projeto descritas acima fazem
parte da instancia tedrica elaborada por Lopes (2003, p.126), assim como a
explicitagdo conceitual, ou seja, a definicdo dos conceitos que norteardo a pesquisa.

Ateoria interage dinamicamente com as demais instadncias metodoldgicas da
pesquisa: no plano epistemoldgico, enquanto conjunto significativo pertinente
a uma problematica de base empirica; no plano metédico, enquanto conjunto
coerente de proposicdes que fornecem um quadro explicativo e

compreensivo; no plano técnico, enquanto conjunto de hipoteses a serem
testadas empiricamente (LOPES, 2003, p. 126).

A pesquisa se concentrou em apresentar um breve histérico sobre a construgéo
do conhecimento, que investigou como foram os procedimentos educacionais ao
longo do desenvolvimento humano, com base nas contribuicbes de autores de base
socioldgica e filosofica, como Cotrim (2002), Chaui (2000), Bauman (2004), Aranha
(2009), que auxiliaram na compreenséo histérica de cada era de desenvolvimento da
sociedade, principalmente em relagcdo as mudancgas na transmisséo de conhecimento.

Do ponto de vista educacional, o estudo buscou referéncias sobre autores
latino-americanos que influenciaram a Educomunicagdo, como o brasileiro Paulo
Freire (2017), que abordou o conceito da “educacao bancaria” e defendeu o dialogo
como pratica de libertacdo dos educandos e educadores. Como base também foram
incluidas na pesquisa as reflexdes do espanhol Jesus Martin-Barbero (2015), que
menciona a educacao bancaria de Paulo Freire, mas tem um trabalho reconhecido
pela teoria das mediacgdes.

Em relacdo a Educomunicacao, foram incluidas nesta pesquisa, o historico do
conceito, o papel do educomunicador, assim como as areas de intervencdo, em
especial a mediagao tecnoldgica da educagao, essencial para o desenvolvimento da
instancia teodrica deste projeto. O conceito foi esmiugado a partir das reflexdes e
desdobramentos de Soares (2011), Braga e Calazans (2001), Citelli (2017) e Consani
(2008).

1.4 Procedimentos metodolégicos

Segundo Lopes (2003), apds a instancia teorica, a pesquisa deve se
encaminhar para a instancia metodica, que sao as regras de estrutura do objeto

cientifico. “A Educomunicacdo nas escolas estaduais de Campo Grande” se
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caracteriza por um estudo de caso, que segundo Yin (2001) é utilizado para examinar

acontecimentos contemporaneos.
O estudo de caso conta com muitas das técnicas utilizadas pelas pesquisas
histéricas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias que usualmente nio
sao incluidas no repertério de um historiador: observagao direta e série
sistematica de entrevistas. Novamente, embora os estudos de casos e as
pesquisas histéricas possam se sobrepor, o poder diferenciador do estudo é
a sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias -

documentos, artefatos, entrevistas e observagdes - além do que pode estar
disponivel no estudo histérico convencional (LOPES, 2003, p. 27).

Por conta dessa caracteristica, o estudo de caso integra diferentes formas de
pesquisa, ao obter informagdes qualitativas e quantitativas de fontes diversas.
Segundo Lopes (2003, p. 154), ndo € necessario estabelecer uma dicotomia sobre
pesquisas quanti e qualitativas, j4 que ambas se apoiam, fato que torna dificil o
estabelecimento de um limite preciso entre as analises. Mesmo que as pesquisas
tenham suas logicas implicitas, as operagdes quantitativas tém como base os dados
qualitativos originalmente coletados e transformados.

Em “A Educomunicagdo nas escolas estaduais de Campo Grande” foram
levantadas informagdes em dissertacbes, teses, documentos governamentais,
entrevistas com coordenadores de setores da educacgao publica, professores e alunos,
além do envio de questionarios as escolas e analise de dados adquiridos durante a
pesquisa de campo em duas instituicdes de ensino estaduais do municipio de Campo
Grande.

As escolas foram definidas por terem iniciativas na inter-relagao entre educagao
e comunicacgao, porém, tragadas por um caminho diferente. A primeira foi a Escola
Estadual Maria Constangca de Barros Machado, selecionada por ser uma das
participantes do Educomradio.Centro-Oeste, uma das instituicbes mais antigas da
cidade e desde 2017 integrante da Escola de Autoria, um programa do Governo do
Estado para a implementacédo do ensino integral nas escolas da rede estadual. Além
da grade curricular tradicional e dos clubes de conhecimento, os 253 alunos
participam de disciplinas eletivas, entre elas, a de Midias e de jornalismo, denominada
de “Quem ndo se comunica se trumbica”.

A segunda instituicdo visitada foi a Escola Estadual Manoel Bonifacio Nunes da
Cunha, que tragou outro caminho para desenvolver projetos na inter-relagao entre
educacao e comunicagao ao oferecer o ensino integral a partir de 2009, com subsidios

do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) e, em 2011, com o Mais Educagéo
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(Anexo N). A escola desenvolve desde 2017, um projeto de jornalismo intitulado
Bonifacio News, realizado pelos estudantes dentro da proposta do clube de
conhecimento da Escola de Autoria?.

Para a analise dos projetos nas escolas foi utilizado o modelo de entendimento
da Mediacao Tecnoldgica da Educacao, defendida na tese de Marciel Aparecido
Consani (2008), que desenvolveu um método de anadlise de projetos
educomunicativos a partir da Mediagdo Tecnolégica na Educagdo. O método é
aplicado por meio do Quadro Esquematico de Modelo para a Mediagdo Comunicativa,
denominado também de Metafora da Orquestra.

No quadro, os elementos da mediagdo sdo analisados por meio de perguntas-
chave, como, por exemplo, no caso de agentes mediadores, quem e quais s&o 0s
agentes? Quem concentra o protagonismo no processo? No caso do objeto da
mediacao, pode-se definir, com clareza, o objeto da mediacdo? Em qual universo
cultural trabalha-se? Sob quais diferentes enfoques se podem aprender esse objeto?
(Anexo D). Consani (2008) defende que para definir a mediagdo o ideal ndo € incluir
palavras como “bom ou ruim”, mas sugere a concep¢ao de mediatividade e mediéncia,
frisando que os conceitos ndao constituem um par de opostos, mas sim de niveis
diferentes.

Por fim, segundo Lopes (2003, p. 128), a instancia técnica é o lugar da

construgcéo dos dados ou do objeto empirico.

Compreende o0s procedimentos de coleta das informagdes e das
transformacbes destas em dados pertinentes a probleméatica geral. Sera em
fungdo desses dados que se elaborara o objeto cientifico. Coloca-se nesta
instancia da pesquisa a necessidade de operar logicamente uma série de
passos a fim de adequar o campo doxoldgico, o da “realidade de todos os
dias”, com o campo tedrico, o da formulagédo dos fatos cientificos (LOPES,
2003, p. 128).

No caso de “A Educomunicacido nas escolas estaduais de Campo Grande”,
apos o recebimento das informacdes preliminares sobre as instituicdes de ensino que
participaram do Educomradio.Centro-Oeste, o passo seguinte foi reconstruir a historia
do programa, estabelecer contato com participantes e investigar como os projetos

ocorreram nas instituicdes apés 2005.

2 A Escola Estadual Manoel Bonifacio Nunes da Cunha também realizou uma disciplina eletiva de
Cinema em 2018 e uma de jornalismo, intitulada “A fonte é a noticia”, no primeiro semestre de 2019.
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Os seguintes instrumentos foram utilizados para o levantamento dos dados e a

avaliagao do objeto de estudo:

a)

b)

Entrevistas presenciais e abertas com a jornalista e mediadora do
Educomradio.Centro-Oeste, Marcia Chiad e a professora da E.E Waldemir de
Barros da Silva, Valdirene Ungari, que permaneceu a frente do projeto
durante toda a sua execucao pelo Governo Federal e apds o encerramento
do convénio até o ano de 2010. Outras entrevistas ocorreram durante a
pesquisa, com coordenadores de setores das secretarias de educacéo do
estado e do municipio de Campo Grande, além de professores e alunos que
integravam iniciativas analisadas no ano de 2018 durante a pesquisa de
campo.

Envio de questionario para nove escolas que participaram do
Educomradio.Centro-Oeste na cidade de Campo Grande. O formulario foi
estruturado com nove perguntas abertas e fechadas, que investigavam como
as disciplinas abordam a midia em sala de aula, o papel da comunicagao e
quais projetos eram realizados na inter-relacdo entre comunicagdo e
educacdo. O documento também coletou informagdes sobre os projetos
desenvolvidos nas escolas no ano de 2018 e sobre quando as radios
remanescentes do Educomradio.Centro-Oeste foram descontinuadas.
Pesquisa de campo em duas escolas estaduais de Campo Grande, com trés
visitas em cada instituicdo durante os meses de novembro e dezembro de
2018.

1.5 Estrutura da dissertagao

Adissertacao, dividida em quatro partes, traz no primeiro intitulado “Construcao

do Conhecimento”, um breve histérico sobre o desenvolvimento do aprendizado e da

comunicagao ao longo da histéria humana, em especial a valorizagdo do pensamento

racional na Modernidade, que permaneceu consolidado durante o inicio da

contemporaneidade. O capitulo mescla reflexdes de autores de base filosdéfica, como

Chaui (2000), Cotrim (2002) e Aranha (2009) com contribuigdes sociolégicas e de

autores da comunicagao, como Stephens (1993) e Sodré (2006).
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As referéncias bibliograficas apresentadas no primeiro tépico a respeito da
educacao moderna e contemporénea sao a base para a compreensao teorica que
norteia o segundo capitulo, denominado “Fundamentos da Educomunicac¢ao”. Neste
ponto, o conceito € apresentado a partir das reflexdes e desdobramentos de Soares
(2011), Braga e Calazans (2001), Citelli (2017), entre outros expoentes que
desenvolveram e expandiram o conceito ao longo dos anos no pais.

O resultado da pesquisa de campo consta no capitulo 4, denominado “Analise
da Educomunicacdo em duas escolas estaduais de Campo Grande” e, por fim, o
capitulo final da dissertagdo se atém as conclusdes da pesquisa, que, com base nos
levantamentos, indicam rupturas na continuidade dos projetos implementados nas
escolas durante o Educomradio.Centro-Oeste. Porém, a pesquisa também aponta
para o desenvolvimento de iniciativas na inter-relagdo entre a comunicacédo e a

educacao em escolas estaduais de Campo Grande.
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2 CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

Em diversas paredes de cavernas pelo mundo, inclusive no Brasil ha desenhos
rupestres que mostram como eram as primeiras comunicagdes e representagdes dos
homens pré-historicos, ou seja, seres humanos que viveram antes da invengao da
escrita, milhares de anos atras. Seja por instinto, lazer ou apenas como uma forma de
registro, os desenhos feitos pelos homens e que datam de até 40 mil anos a.C contém
formas geométricas e humanas, representagbes de cagas a outros animais e
concedem pistas de como era o relacionamento humano dentro das primeiras
organizagdes sociais. Os desenhos sdo exemplos de que a comunicagdo e a
necessidade de disseminar a informag¢ado no homem séo intrinsecas, estao presentes
desde o inicio de seu desenvolvimento. “Considera-se arte rupestre como uma forma
de comunicagido através de convengdes, ou seja, um tipo de linguagem simbdlica
organizada; uma estratégia de se relacionar com as pessoas e através do tempo”
(PARELLADA, 2015, p. 47).

Foram por meio de antigos objetos descobertos em escavacgdes de sitios
arqueoldgicos e desenhos rupestres que historiadores conseguiram descobrir
algumas capacidades do homem pré-histérico, como a de criar ferramentas, utensilios
domésticos, manusear o fogo, inventar a roda e promover a troca desses
aprendizados entre seus iguais. Com a arte rupestre compreendemos como o ser
humano se relacionava com essas inovagdes e o seu desejo de representa-las, um
processo que se mostrou eficiente e cresceu na Pré-Historia, assim como a
capacidade de emitir sons, falar, desenvolver a linguagem e a expressao corporal.

Essas caracteristicas formaram o que posteriormente € denominado de
tradicao, do latim traditio, ou seja, “entregar” ou “passar adiante”. A tradicao nada mais
€ que a transmissdo de costumes, comportamentos, memaorias, rumores, crengas e

lendas para as pessoas de uma determinada comunidade.

Durante grande parte da histéria da humanidade, o conhecimento e o saber
estiveram presos a tradicao. Nesse contexto, educar consistia em passar a
tradicdo dos antigos aos mais novos e manter vivo aquele conhecimento
acumulado ao longo do tempo. Até o advento da escrita isso era feito através
da Oralidade e da expressao corporal, com a utilizagao das narrativas miticas,
dos rituais, da indumentaria, entre outros recursos (LEITE; SOUZA,
GIOEILLI, CASTELANO, 2003, p. 23).
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A construgcéo da tradigdo, principalmente da utilizagdo da oralidade e dos
simbolos para a troca de informagdes entre os seres humanos na Pré-Historia,
possibilitou o desenvolvimento posterior da linguagem simbdlica®, como o advento dos
primeiros alfabetos. Entre os historiadores n&do ha um consenso sobre o ano exato do
surgimento da escrita, mas estipula-se que o primeiro alfabeto tenha se desenvolvido
entre os sumérios com a escrita cuneiforme ha cerca de 3.000 a.C na Mesopotamia.
Ha indicios de outras regides que também conseguiram estabelecer uma escrita
propria, como a China em torno de 1.500 a.C.

Depois de algumas descobertas, surgiu gradualmente o quadro de uma
forma prototipica de escrita alfabética, a norte-semitica, formada por vinte
e dois simbolos escritos uniformemente da direita para a esquerda: uma
escrita consonantica, agora tida como o antepassado direto das escritas
hebraica, moabita, fenicia, aramaica e grega, e que teve a sua existéncia
definitiva nos ultimos séculos do segundo milénio a. C. (QUEIROZ, 2005, p.
6).

Ao todo, 16 textos em lingua semitica foram encontrados por arquedlogos na
Peninsula do Sinai, onde é possivel reconhecer 26 simbolos diferentes que
significavam um cddigo de comunicagado especifico, semelhante a fungcdo de um
alfabeto convencional contemporaneo. Os simbolos semiticos foram disseminados na
regido e entraram em contato com a civilizagcdo grega, se transformando
posteriormente em um alfabeto mais completo. Queiroz (2005) ressalta que esse
alfabeto foi um auxiliar vital para o sistema comercial que se estendeu da atual
Palestina até o estreito de Gibraltar, que vigorou por mais de mil anos. Apenas em 900
a.C o alfabeto fenicio deu lugar a forma definitiva do alfabeto jonico, composto por 24
letras e até hoje utilizado. Os alfabetos europeus se originaram do fenicio, assim como
o latino é derivado do grego, com a diferenga de ter no inicio apenas 16 letras, sendo
posteriormente adotadas as restantes (g, h, j, k, q, v, xey).

A construgdo da linguagem simbdlica marcou o inicio da ldade Antiga e a
capacidade do homem de promover a troca de informacgdes, de criar simbolos e

cédigos para dialogar sobre a vida cotidiana, o passado e o futuro.

Com a escrita o homem venceu definitivamente o tempo e, mais ainda,
venceu o espaco. Ela permitiu a fixagdo do conhecimento num substrato
material — papiro, cerdmica, papel, memdéria do computador, etc — mantendo
o disponivel ao longo do tempo para sucessivas e inumeraveis geragoes e,

8 Linguagem simbodlica é um sistema de simbolos, isto &, signos que, por convengdo, representam
alguma coisa. Por exemplo, as linguas portuguesa, inglesa etc. (COTRIM, 2002, p.12).
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simultaneamente, admitiu a disseminagédo do conhecimento a distancia pelo
transporte daquele substrato (COSTELLA, 2002, p. 15).

Ndo €& a toa que a evolugdo humana anterior a invengao da escrita €

denominada de Pré-Histéria. Todo o desenvolvimento anterior do homem foi essencial

para a construcdo da sua trajetoria, mas na Idade Antiga, com a evolug¢ao da escrita,

um leque de opgdes foi aberto, com novas possibilidades de comunicagdo que

transformaram a vida em sociedade para sempre.

A escrita foi inventada diversas vezes e separadamente nas grandes
civilizagbes agricolas da Antiguidade. Reproduz, no dominio da comunicagao,
a relagao com o tempo e o0 espago que a agricultura havia introduzido na
ordem da subsisténcia alimentar. O escriba cava sinais na argila de sua
tabuinha assim como o trabalhador cava sulcos no barro de seu campo. E a
mesma terra, séo instrumentos de madeira parecidos, a enxada primitiva e o
calamo distinguindo-se quase que apenas pelo tamanho. O Nilo banha com
a mesma agua a cevada e o papiro. Nossa pagina vem do latim pagus, que
significa 0 campo do agricultor (LEVY, 1993, p. 87-88).

Stephens (1993) ressalta que a escrita libertou 0 homem da obrigagéo de

memorizar o conhecimento como era feito nas primeiras civilizagdes por meio da

oralidade. Foi possivel com essa evolugao revisitar pensamentos e ideias a partir de

marcos e contextos diferentes, tornando o acumulo de conhecimento um processo

mais complexo.

Uma vez que palavras e ideias estdo impressas sobre tabuletas de barro ou
rabiscadas em papel, ganham peso; podem ser estudadas
independentemente dos objetos aos quais se referem; podem ser
comparadas, manuseadas, rearranjadas. Os pensamentos, depois de terem
sido escritos, podem ser mais facilmente reelaborados (STEPHENS, 1993, p.
117).

A escrita integra um conceito amplo de linguagem do homem, que surgiu na

Idade Antiga e que se refere ndo s6 ao seu alfabeto, mas ao conjunto de sua

comunicagao, como a oralidade, os gestos e a musica.

Num sentido restrito, linguagem é o meio de comunicagdo humano que utiliza
um caédigo sonoro verbal (as palavras) para expressar ideias, sentimentos e
desejos, entre outras coisas. Exemplos desses cddigos de linguagem verbal
sdo as linguas, como o portugués, o inglés, o espanhol, o russo, o japonés.
Num sentido amplo, o termo linguagem é empregado para referir-se a outras
formas de comunicagcdo nao-verbais: sdo as linguagens dos gestos, da
musica, da pintura etc. (COTRIM, 2002, p. 14).
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Xavier (2016) ressalta a importancia das primeiras grandes civilizagbes na
Idade Antiga para o desenvolvimento do conhecimento. A egipcia, por exemplo,
contribuiu para a evolugdo da geometria, matematica, astronomia, medicina e
arquitetura, sendo que as sociedades orientais foram essenciais por influenciarem as
demais, principalmente a grega, a conservar, transmitir e reproduzir as tradigdes
culturais coletivas. Considerada o bergo da civilizagdo ocidental, a Grécia aprofundou
essas licdes orientais e outras concepgdes ocidentais da época para difundir um ideal

liberal, individual e principalmente filosdfico.

O aperfeigoamento, a assimilagédo e a praticidade das técnicas de captagao
cultural antes e pds-escrita sdo bem anteriores ao mundo grego e seus
conquistados. Entretanto, é dessas terras gregas que o legado
cultural/educacional do Ocidente encontrara suas bases e fundamentagdes
(XAVIER, 2016, p. 87).

A histéria do povo grego com o conhecimento remete principalmente ao
surgimento da filosofia* e do saber filoséfico, que segundo Cotrim (2002) era o desejo
do homem de descobrir a verdade sobre todas as coisas, sem a divisao por meio de
areas de conhecimento. Segundo o filésofo, para o homem que se dedicava a essas
questdes, o interessante era observar, analisar e compreender as experiéncias do
passado, as vivéncias do presente e as logicas do futuro. Entre os principais
expoentes deste conhecimento estdo Sdcrates (470-399 a.C), morto acusado de
corromper 0s jovens e negar a superioridade dos deuses gregos, Platdo (428 a.C.-
347 a.C) e Aristoteles (384-322 a.C).

O conhecimento que foi construido na Grécia permaneceu como expoente
durante o Império Romano, um dos grandes incentivadores da escrita, que como
lembra Stephens (1993), utilizava do meio para relatar noticias de outras partes do
extenso império. O procdnsul Cicero, por exemplo, em 51 a.C recebia cartas durante
sua estadia na Asia Menor, denominadas por Caelius, politico encarregado de
informa-lo com frequéncia, de “colegdo de notas sobre os negdcios da cidade
(commentarium rerum urbanarum)’. As cartas eram uma espécie de primeiras
noticias, que continham fofocas, rumores, mandados e outros acontecimentos. Os
pacotes provavelmente ndo eram dirigidos apenas a Cicero e informavam outros

membros do império que residiam em areas mais afastadas de Roma.

4 A palavra filosofia é formada por dois termos gregos: filos, que traduz a ideia de amor, e Sofia, que
significa sabedoria. Filosofia tem o sentido etimolégico de amor a sabedoria (COTRIM, 2002, p. 50).
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Tais mudancgas na sociedade durante a ldade Antiga mostram como o0 homem
construiu a base do conhecimento nos anos seguintes de sua evolugao, aprendendo
a modificar a natureza, a ter um interesse crescente em escrever a historia e em
noticia-la. Nesse periodo, o homem desenvolveu uma linguagem, a escrita, aprendeu

formulas e categorizou elementos, consolidando, desta forma, diferentes culturas®.

2.1 O conhecimento na Idade Média

Na Pré-Historia, a tradigao e principalmente a oralidade foram as responsaveis
pela disseminagédo do conhecimento ainda com as primeiras comunicagdes entre os
homens. “A comunicagdo é conatural ao ser humano. Nao ha sociedade, ndo ha
comunidade, sem comunicagao entre os homens. Para agir em comum os seres
humanos interagem” (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 14).

Com o advento dos primeiros alfabetos na Idade Antiga e o consequente
crescimento e desenvolvimento da escrita em comunidades localizadas no Oriente
Médio e na Europa, o homem iniciou a constru¢ao do conhecimento racional, com as
investigagbes em relagdo ao corpo humano, a geometria, a arquitetura e a filosofia.

Na Idade Média, por sua vez, a Igreja Catdlica foi a grande responsavel pela
disseminagao do conhecimento entre os homens. O processo foi possivel porque o
cristianismo, adotado como religido oficial pelo Império Romano antes de sua queda,
possibilitou que a Igreja Catdlica, na época sua unica instituicdo representante,
entrasse em um estado crescente de ascensdo, conhecendo a fundo o sistema
econdmico, politico, social e educacional da sociedade romana. Quando o Império foi
conquistado pelos germanicos em 476 d.C., a Igreja auxiliou os conquistadores na
transicdo, se apoderando principalmente do conhecimento e dos modelos
educacionais que existiam na época. “Em meio a todas as mudancas, a Igreja Catdlica
conseguiu manter-se como instituicao social. Para isso consolidou sua organizacéo e
difundiu a doutrina catolica ao mesmo tempo em que incorporou e preservou muitos
elementos da cultura greco-romana” (COTRIM; FERNANDES, 2013, p. 237).

5 A palavra cultura tem varios significados, como cultura da terra ou cultura de uma pessoa letrada,
como culta. Em antropologia, cultura significa tudo o que o ser humano produz ao construir sua
existéncia: as praticas, as teorias, as instituicdes, os valores materiais e espirituais. Se o contato com
o mundo é intermediado pelo simbolo, a cultura € o conjunto de simbolos elaborados por um povo
(ARANHA; MARTINS, 2009, p. 49).
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Os elementos gregos estavam presentes na cultura romana como uma
consequéncia natural da abrangéncia do Império Romano sobre outros paises,
inclusive a Grécia desde 146 a.C. A educacdo greco-romana se baseava nas sete
artes liberais, sendo divididas em dois ciclos, o trivium: gramatica, retorica e légica; e
o quadrivium: aritmética, geografia, astronomia e musica. Apds a ascenséao da Igreja
Catolica, surgiu paralelamente a filosofia medieval cristd, que segundo Cotrim e
Fernandes (2013) pode ser dividida em quatro momentos principais, sendo o primeiro
o0 dos padres apostolicos (séculos | e Il), quando os apdstolos deram inicio ao
cristianismo e disseminaram a religiao e os temas morais com a palavra do Cristo; o
segundo momento em que os padres apologistas (séculos Il e V) iniciaram a defesa
e o elogio do cristianismo contra a filosofia paga, inclusive a grega; o terceiro momento
em que surge a patristica (meados do século IV ao século VIII), que buscou a
conciliagado entre a razao e a fé, com destaque para Agostinho e a influéncia da
filosofia platénica; e por fim, a escolastica (do século IX ao XVI), que sistematizou a
filosofia cristd e teve como expoente Tomas de Aquino e a interpretacado pelo viés
cristdo da filosofia de Aristételes.

Em relagdo ao sistema econdmico e social, a Idade Média pode ser dividida em
dois periodos, a Alta Idade Média, com a consagragao do feudalismo, e a Baixa Idade
Média, em que a populacéao iniciou um processo de desenvolvimento das cidades. No
primeiro periodo, o continente europeu viveu um momento de grande turbuléncia
pelas mudangas na transmissdo do conhecimento, que foi motivado pelas constantes
guerras, invasdes e a consolidacdo do feudalismo como um sistema econdémico
fechado para o mercado externo e ligado a agricultura. No feudalismo, um senhor
feudal era o responsavel pela terra denominada de Feudo, onde autorizava a moradia
e o trabalho dos servos no local, garantindo ndo s6 o alimento, como a prote¢ao dos
inumeros conflitos. Em troca, o senhor feudal solicitava o pagamento de impostos e
de parte da producao gerada pelos servos. Nos feudos, “prevaleciam a autoridade do
Papa, do Rei e dos Senhores Feudais e o trabalho da gleba servigal, com a produg¢ao
de subsisténcia retirada da terra como exclusiva fonte de renda” (XAVIER; CHAGAS;
REIS, 2017, p. 312).

As consequéncias culturais e educacionais do feudalismo foram decisivas para
a construcao do conhecimento durante toda a Idade Média devido ao notavel declinio
da escola classica greco-romana e o crescimento em paralelo do ensino da educagéao

e filosofia com bases religiosas biblico-cristds junto a massa camponesa. Nos feudos
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surge com expressividade o teocentrismo, a crenga de que Deus esta no centro do
universo. Ao priorizarem esta crenga, 0 homem olhou para si como um individuo em
busca de salvacao e se afastou das tradigdes em comunidade.

Queiroz (2005) ressalta que a influéncia da Igreja Catdlica na educagao
permaneceu durante toda a ldade Média e cita como exemplo a figura do copista, ou
seja, monges que moravam em monastérios e eram responsaveis pela disseminagao
do conhecimento por meio de cédpias fiéis de livros, que nessa época, eram
basicamente escrituras biblicas e religiosas. O primeiro material utilizado para a
confecgdo dessas escrituras pelos monges foi o papiro, que se mostrou fragil demais
para 0 armazenamento e manuseio das pessoas. Os monges decidiram substituir o
material pelo pergaminho feito com pele de animais, em sua maioria cabras, que
concediam maior durabilidade ao material. Por mais religioso que fossem as obras
copiadas pelos monges, todas as edi¢des de livros eram feitas em sua maioria pela
iniciativa de nobres e clérigos, normalmente para a reproducédo de missais e manuais
de teologia, ou seja, os camponeses servos nao tinham o direito de manusear ou
conhecer as obras, sendo o conhecimento restrito aos mais nobres.

Posteriormente, no século XV, a reprodugao de livros e escrituras dos copistas
ganhou uma grande concorrente. Na década de 1430, surgiu a prensa de tipos moveis
de Gutenberg, sendo que a primeira publicagao do ourives foi justamente uma Biblia
Sagrada completa, que antes s6 poderia ser manuseada e lida pelos lideres religiosos.
A prensa foi essencial para a histéria do conhecimento na humanidade ao transformar
a educacgdo em uma aprendizagem mais dindmica e acessivel. Cresceu na burguesia®
e em outras esferas da comunidade o desejo pela alfabetizagao, principalmente pela
acessibilidade aos livros e o inicio do Renascimento, um movimento de intensa
revalorizagdo das referéncias da antiguidade classica que freou o dogmatismo
religioso e incentivou a valorizagdo da racionalidade, da ciéncia e da natureza. O
teocentrismo cedeu lugar ao humanismo, a teoria que valoriza o ser humano como o
centro da criagao.

O surgimento da prensa coincide com o periodo da Baixa ldade Média (século

Xl 'ao XV) em que também ocorrem mudangas na esfera politica e socioeconémica

6 Segundo Engels (2017, p. 22), por burguesia “entende-se a classe dos capitalistas modernos,
proprietarios dos meios de produgdo social que empregam o trabalho assalariado”. Pansani (2011,
p.11), reforga que a burguesia “ocupava uma posigao intermediaria entre a aristocracia e o operariado,
durante a revolugdo burguesa. Essa classe adquiriu importancia com o capitalismo moderno”.
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do periodo, como o fim da unido estabelecida com o império Romano do Oriente
desde a divisdo em 395 d.C., a formagao das cidades e o inicio da expanséao
comercial. A educagdo mantém a relacdo com a Igreja, porém, ha a influéncia de
outras civilizagdées devido as novas relagbes comerciais e a emergéncia cultural de
uma vida cotidiana nas cidades.

Outro fator que eclode durante a Baixa Idade Média, mas que vinha se
consolidando desde o século X, € o crescimento demografico na Europa, motivado
pela estabilizagdo da mortalidade causada por conflitos e a melhora na qualidade de
vida dos feudos. Como consequéncia ha um desenvolvimento agricola a fim de suprir
a necessidade por sustento da populagdo e que se mostra ineficaz. Em busca de
alimentos e até expulsos dos feudos por falta de mantimentos, os servos se
deslocaram para as cidades para trabalhar no comércio de mercadorias.

Franco Junior (2001) explica que na Baixa Idade Média as mudancas climaticas
tornaram-se mais comuns, sendo que duas das causas mais investigadas séo o
desmatamento e a exploracdo de recursos naturais nos séculos anteriores para a
manutengdo dos feudos e a criagdo de lavouras. O desequilibrio ecoldgico teria
causado um periodo de invernos prolongados e grandes chuvas em varias regides da
Europa, prejudicando as colheitas e ocasionando a falta de alimentos para a
populacdo. Com a escassez de mantimentos e a morte por fome, 0 homem iniciou um
processo de busca por melhores condigdes de vida, que gerou o crescimento das
cidades, o trabalho no comércio e a imigragao para outros paises, sendo este ultimo
recurso um dos pontos para o inicio da disseminacédo de doencgas e epidemias, como

a Peste Negra’.

Na verdade, este foi apenas um ensaio da crise demografica da Baixa Idade
Média, que teve seu ponto crucial no ressurgimento da peste, entdo
conhecida por peste negra. Ela apresentava-se de duas formas. A bubénica
(assim chamada por provocar um bubdo, um inchago) tinha uma letalidade
(relagao entre os atingidos pela doenga e os que morrem dela) de 60% a 80%,
com a maioria falecendo apds trés ou quatro semanas. A peste pneuménica,
transmitida de homem a homem, tinha uma letalidade de 100%, fazendo suas
vitimas depois de apenas dois ou trés dias de contraida a doenga (FRANCO
JUNIOR, 2001, p. 36).

7 O sentimento de medo causado pela epidemia conhecida como peste negra é retratado no filme “O
Sétimo Selo”, de 1959 e dirigido por Ingmar Bergman. No longa-metragem, um cavaleiro retorna das
Cruzadas e encontra o pais com problemas causados por doencas e pela fome. Com a fé na Igreja
abalada, o cavaleiro tem didlogos existenciais enquanto joga xadrez com a Morte.
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Os problemas socioeconémicos criaram um cenario de desconfianga entre a
populacao e a Igreja Catdlica. Com poder acumulado, controle das escolas, riquezas
e terras que se beneficiavam do sistema feudal, a Igreja permaneceu préspera ao
ponto de vender indulgéncias, o famoso perddo de qualquer pecado mediante
pagamento de dinheiro a Igreja, enquanto a populagdo morria de fome e lutava para
sobreviver em meio as epidemias.

A Reforma Protestante foi o pontapé inicial para os questionamentos em
relagdo ao comportamento da Igreja Catdlica, criando uma crise na institui¢ao religiosa
durante o século XVI. O movimento reformista cristao foi liderado por Martinho Lutero
e simbolizado pela publicagdo de 95 teses em 31 de outubro de 1517 na porta da

Igreja do Castelo de Wittenberg.

Quando negou a autoridade do Papa, Lutero também protestava contra a
venda de indulgéncias, contra os perddes concedidos pelo Papa, e o
relaxamento dos costumes pelo clero. O protestante Martin Lutero recebeu o
apoio de muitos nobres e camponeses, conseguindo assim a dissolugao das
ordens monasticas, a revogag¢ao do celibato clerical, a secularizagdo dos
bens da igreja pela nobreza, e a substituicdo da autoridade eclesiastica pela
autoridade estatal. Lutero encontrou terreno fértil a sua pregacéo nas regides
em que era interessante aos nobres se apoderarem das terras da Igreja
Catdlica (ARSEGO, 2008, p. 14).

A Reforma Protestante diminuiu os poderes do clero e abriu caminho para o
desenvolvimento econémico nas cidades e o fortalecimento do Estado. Mesmo com o
movimento da Contrarreforma (1545) da Igreja Catdlica e a persegui¢cdo aos
protestantes, o conflito proporcionou o crescimento das feiras de venda de
mercadorias, o nascimento de diversas moedas e o inicio do capitalismo®, sistema

econdmico que permaneceu em crescimento durante toda a Idade Moderna.

2.2 O conhecimento na ldade Moderna

A Idade Moderna é uma consequéncia das transformacgdes iniciadas na Baixa
Idade Média, como a troca do sistema econémico feudal para o capitalismo, o inicio
do comércio, das grandes rotas comerciais e a emergéncia da burguesia, uma nova

classe social formada pela populagado das cidades. Cotrim (2002) explica que essas

8 Segundo Pansani (2011, p. 12-13) o capitalismo é um sistema em que os meios de producgdo sdo de
propriedade privada de uma pessoa (ou grupo de pessoas) que investe o capital. O sistema também
se caracteriza pela lei da oferta e da procura, a existéncia de trabalhadores assalariados e pela
regulamentacio das atividades econdmicas por meio do principio de calculo e dos lucros maximos.
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alteragbes socioecondmicas da Idade Média, incluindo a ruptura na unidade religiosa
europeia com a Reforma Protestante, foram essenciais para diminuir a passividade

do homem frente ao mundo.

A quebra da unidade religiosa europeia, com o movimento da Reforma,
rompeu com a concepgao passiva do homem, entregue unicamente aos
designios divinos, e reconheceu o trabalho humano como fonte da graga
divina e origem legitima da riqueza e da felicidade, além de conceber a razdo
humana como extensdo do poder divino, o que colocou o homem em
condi¢des de pensar livremente e responsabilizar-se por seus atos de forma
auténoma (COTRIM, 2002, p. 137).

Com diversas mudangas de cunho politico, econdbmico e social, a Idade
Moderna inaugurou uma nova era, que segundo Cotrim (2002), é caracterizada,
principalmente pela formacdo de novos estados nacionais por meio da monarquia
absoluta, ou seja, um governo no qual o rei detém a autoridade suprema do pais, o
desenvolvimento da ciéncia natural, a criagdo de novos métodos cientificos -
colocando em xeque a submissédo da razdo aos dogmas do cristianismo - além do
inicio das grandes navegacdes e a expansao maritima, que resultou na dominag¢ao do
continente europeu sobre os continentes africano e americano. O periodo € marcado

também pela invengao da imprensa, que:

Possibilitou a impressédo dos textos classicos gregos e romanos que tanto
contribuiram para a mentalidade humana renascentista, bem como a
divulgacdo das obras cientificas, filoséficas e artisticas, a partir de entédo
acessiveis a um numero muito maior de pessoas, o que conduziu a um maior
grau de consciéncia e de liberdade de expressao (COTRIM, 2002, p. 137).

Hohlfeldt (2014) explica que a partir de 1605 comecaram a circular folhas
informativas, como a Nieuwe Tijdingen, editada por Abraham Verhoeven, apds a

derrota de Mauricio de Nassau nos Paises Baixos, atualmente Holanda.

Os mais fieis antecessores de nossos jornais, vendidas a exemplar, nas
portas muradas das cidades ou nas feiras, onde todo o tipo de gente se
reunia, agugando a curiosidade e fazendo que o mais letrado, em altos
brados, lesse 0 que se achava impresso para aqueles que estavam
impossibilitados de o fazer. [...] essa foi, ha verdade, uma nova fungao logo
descoberta para os processos de comunicagdo: a popularizagao de
novidades (HOHLFELDT, 2014, p. 88).

Stephens (1993) acrescenta que a escrita se manteve em ascensdo enquanto
meio de comunicagcdo em detrimento da oralidade, principalmente em relagao as

noticias de outros paises e continentes. Os reis utilizaram cartas mais de uma vez
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para noticiarem vitérias ou disseminarem determinadas informagdes de seu interesse

para os plebeus.

Nacobes-estados centralizadas — como a que os Tudor desenvolveriam na
Inglaterra — requerem um veiculo de noticia capaz de focalizar a atengéo dos
cidadaos de toda nagado sobre o governo. As noticias escritas — na forma de
boletins informativos e de correspondéncia particular — estavam comecgando
a demonstrar, na Europa renascentista, do mesmo modo como o haviam feito
em Roma e na China, que tinham a possibilidade de orientar um publico
limitado, porém importante, em direcdo ao monarca (STEPHENS, 1993, p.
164).

Na Modernidade, com a queda do poder da Igreja, o teocentrismo, a ideia de
que Deus esta no centro do universo, cede lugar a tendéncia social antropocéntrica,
que transfere para a posigéao de Deus a figura do homem. Essa valorizagao da propria
humanidade traz beneficios para a produ¢do humana, seja no campo artistico,
cientifico ou filoséfico. Houve um otimismo que motivou o desejo da sociedade de
intervir no mundo, uma influéncia direta da consagragéo do Renascimento, movimento
que surgiu ainda no século XV, conforme citado no tépico anterior, e que na
modernidade tornou-se mais intenso.

O Renascimento propiciou o desenvolvimento de uma mentalidade
racionalista. Revelando maior disposicdo de questionar os mistérios do
mundo, o homem moderno agugou seu espirito de observagao sobre a
natureza, dedicou mais tempo a pesquisa e as experimentag¢des, deixou a
mente mais aberta ao livre exame do mundo (COTRIM, 2002, p. 137-138).

Surgiram novas teorias, como a do heliocentrismo, esbogada por Copérnico,
na qual o Sol é o centro do universo e nao a Terra, as concepg¢des de Galileu Galilei,
considerado um dos fundadores da fisica moderna e que comegou a pensar a
natureza a partir da matematica, entre outras concepgdes que deixaram de certa
forma o homem confuso, porém, propenso a acreditar que a razdo é a busca pela
liberdade. “O ser humano sé encontraria um novo centro em si mesmo, isto é, na
razao, entendida como a capacidade humana de avaliar a realidade e distinguir o
verdadeiro do falso” (COTRIM, 2002, p. 143).

Com a Revolucdo Francesa de 1789, que resultou na queda da monarquia
francesa e a criagdo de um estado-nacao constituinte, o homem iniciou um novo
pensamento socioecondmico, baseado no racionalismo e posteriormente no que seria

denominado de lluminismo.
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Arevolugdo burguesa de 1789 dividira radicalmente a histéria social francesa.
Dali em diante, ndo era mais o sangue azul ou a tradi¢gdo nobiliarquica que
contava. Era a experiéncia real de vida. Sem nada a ter para valorizar no seu
passado, a nova classe — a burguesia — tratou de valorizar o presente e
investir no futuro. Por isso, a crianga passou a ser reconhecida em sua
autonomia e a educag¢do ganhou um status especial. Rompiam-se os lagos
entre a escola e a religido. Surgia a escola leiga, gratuita, puablica, num
processo que levaria quase um século, completando-se apenas ao final do
século XIX, mas cujos frutos logo se poderiam colher (HOHLFELDT, 2014, p.
88-89).

Para Stephens (1993), os jornais que surgiram na época contribuiram para as
mudangas politicas e sociais que culminaram nas revolugoes.

Esses leitores ganhariam um titulo — o publico — e conquistariam, em massa,
um papel na determinagéo da legitimidade daqueles que buscavam governa-
los. As heresias e as rebelides podiam ser excisadas dos primeiros livretos e
baladas noticiosas, mas o desenvolvimento de um grupo crescente de leitores
com reconhecido interesse em assuntos politicos contribuiria com heresias
maiores e rebelides ainda mais bem-sucedidas (STEPHENS, 1993, p. 220).

Surgiram ao lado da Revolugao Burguesa outras conquistas importantes para
o conhecimento, segundo Hohlfeldt (2014, p.89), como as atividades dos
enciclopedistas, que pretendiam reunir em uma unica obra, “mediante verbetes a
cargo de diferentes autores, o conjunto de conhecimentos entdo disponiveis na
Europa (leia-se mundo)”.

Chaui (2000) esclarece que os defensores do lluminismo acreditavam que é
pela razdo que o homem pode conquistar a liberdade, a felicidade social e a politica,
ideais que foram ao encontro da Revolug¢ao Francesa. Portanto, na Idade Moderna, o
homem foi incentivado pelo Renascimento e pelo lluminismo a se libertar dos
preconceitos religiosos, sociais, morais, além das supersticbes e do medo, sempre
buscando se afastar da tradicdo e das sociedades denominadas primitivas ou
selvagens. Para os iluministas, as civilizagdes mais adiantadas estavam na Europa

Ocidental.

O despertar da Revolugdo Industrial® e o sucesso da ciéncia em campos
como a quimica, a fisica e a matematica inspiravam filosofos de todas as
partes. Surge, entdo, um novo mito, a ideia de progresso. Havia a crenga de
que a razao, a ciéncia e a tecnologia tinham condi¢des de impulsionar o trem
da histéria numa marcha continua em dire¢do a verdade e a melhoria da vida
humana. Aos poucos, foi se desenvolvendo um pensamento que culminaria

9 Revolugdo Industrial € o complexo de transformagdes socioeconémicas que alterou a vida de
sociedades da Europa ocidental e outras regides do mundo, a partir de meados do século XVIII e ao
longo do século XIX (COTRIM, 2002, p. 168).
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no movimento cultural do século XVIIl denominado de lluminismo, llustragéo

ou Filosofia das Luzes (COTRIM, 2002, p. 169).
O sentido de progresso, como algo que deve ser construido longe da tradigao,
solidificou o conhecimento cientifico e possibilitou as mudangas sociais, econémicas,
culturais e os decorrentes beneficios que surgiram para a saude, a educagao e a

tecnologia nas décadas seguintes.

Para o homem moderno, o conhecimento verdadeiro precisa ser construido
e testado, tendo como ponto de partida a ciéncia e a argumentagédo. O
conhecimento tradicional e religioso torna-se sindnimo de atraso, de
irracionalidade, de subdesenvolvimento. Oposto as particularidades das
diversas tradigdes religiosas, o conhecimento iluminado da modernidade
seria universal, dotado de um sentido unico. O progresso é o ideal que passa
a ser perseguido, dando a ideia de uma linearidade Unica para toda a vida em
sociedade (LEITE; SOUSA; GIOEILLI; CASTELANO, 2003, p. 24).

Habermas (2000) acrescenta que esse processo de afastamento das questdes

religiosas ocorrido na Europa resultou em uma valorizagao da ciéncia.

As ciéncias empiricas modernas, as artes tornadas autbnomas e as teorias
morais e juridicas fundamentadas em principios formaram esferas de
aprendizado de problemas tedricos, estéticos ou praticos-morais, segundo
suas respectivas legalidades internas (HABERMAS, 2000, p. 3).

Foi com o inicio da Revolucéo Industrial que surgiram descobertas, como a
maquina a vapor e a industria da impressao. Como o livro era um item caro, paises
como a Franga buscaram uma forma de baratea-lo, por meio, por exemplo, da incluséo
de outros publicos, como as mulheres recém-alfabetizadas e os jovens estudantes.
Nesse periodo, surgiram os romances, as biografias e o género de romance policial.

Nos Estados Unidos, o jornalismo cresceu, assim como a industrializag&o.
Stephens (1993) afirma que em 1825 havia muitos jornais no pais, com uma influéncia
superior nas esferas da sociedade do que em comparagao a Europa. A comunicacao
interferiu por meio dos jornais na consolidagéao do Estado e do governo representativo,
que ao contrario da monarquia nao tem a inteligibilidade da heranga ou da forga para
se manter no poder. O jornal auxiliou na unificagdo dos Estados Unidos e na criagao
de uma identidade como nacao, contribuindo para a estabilidade da sociedade norte-

americana.

Ao discutir “mudancas de estado, a morte dos favoritos, projetos dos
grandes”, e até ao atacar George Washington, os jornais americanos
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auxiliavam em tornar inteligivel um sistema no qual os lideres eram
considerados faliveis e a verdade era objeto de discussdo; estavam
simultaneamente estabelecendo os pardmetros desse sistema, animando-o
com suas energias e imprimindo seus problemas nas mentes da populagéo —
garantindo que os problemas do governo se tornassem também problemas
do povo (STEPHENS, 1993, p. 452-453).

Na década de 1830 comegaram também a circulagéo de jornais mais baratos
nos Estados Unidos e na Inglaterra. O uso de prensas a vapor auxiliou nesse
processo, que segundo Stephens (1993), possibilitou ao jornal Sun, nos Estados
Unidos, por exemplo, quatro mil cépias em uma hora. Antes, com as maquinas mais
tradicionais, o processo consistia em 125 jornais por hora.

A partir de 1838, os folhetins comecam a publicar histérias em um espaco pré-
determinado do jornal, criando uma tendéncia que se manteria por séculos. Assim, o
romance-folhetim seria “uma narrativa dindmica, construida em partes que deviam
atingir um suspense a cada momento em que terminasse o espacgo da publicagao, de
modo a manter o leitor preso até a proxima edigdo” (HOHLFELDT, 2014, p. 91). A
inclusdo de romances nos jornais proporcionou o aumento das vendas e contribuiu
para a consolidacdo de uma industria cultural, ou seja, a fabricagao seriada e em larga

escala de produtos culturais para o consumo da populagao.

O século XIX, de fato, viu nascer a industrializagao cultural, e a comunicagao,
assim, conheceu um novo patamar de funcionamento, a massificagéo, gragas
as conquistas industriais e ao imenso alargamento dos publicos que, ao
mesmo tempo, desdobravam-se e especializavam. A imprensa,
definitivamente, tornava-se uma mercadoria dentro do sistema capitalista de
produgéo (HOHLFELDT, 2014, p. 93).

Sobre a modernidade, Alves (1968) provoca o leitor ao iniciar o artigo
“Tecnologia e Humanizacao” com a afirmacéao de Alfred N. Whitehead de que a maior
invencao do século XIX “foi a invengdo de um método de invengao”. Toda a tecnologia
que surgiu a partir da Revolugao Industrial culminou para uma mudanga profunda na
relagdo do homem com a natureza, que passa da estética e do acaso a
intencionalidade. “A tecnologia €, em si, uma compreensao nova das condi¢gbes em
que é possivel o conhecimento cientifico: uma nova epistemologia, uma nova teoria
do conhecimento” (ALVES, 1968, p. 9).

Psicanalista, educador, tedlogo e escritor brasileiro, Alves (1968) continua com
sua analise ao ressaltar que a tecnologia mudou completamente a histéria do homem

ao torna-lo um ser que nao teme a natureza, mas que a controla e domina. Esse
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pensamento trouxe consequéncias para o desenvolvimento humano nao s6 do ponto
de vista cientifico, mas sociolégico, ao permitir que o homem desenvolvesse um
otimismo e deslumbramento em relagé&o a convivéncia com a maquina. “A tecnologia
vai oferecer as bases histéricas para uma filosofia de otimismo que cré que finalmente
se resolveu a milenar contradigdo entre um homem que tema e um mundo que
ameacga” (ALVES, 1968, p. 8).

O educador afirma que o homem passa a acreditar em um tecnologismo, um
“messianismo da técnica”, em que por meio da tecnologia a sociedade seria capaz de
ver o auge de sua liberdade e criatividade. Alves (1968) ainda cita como um
contraponto a essa utopia o marxismo, frisando que para a teoria, a tecnologia esta a

servico das relacdes de produgao dominantes.

O Marxismo, ao contrario, analisa a tecnologia com olhos profundamente
criticos. Examinando-a na sua fungéo dentro da histéria descobre que ela ndo
existe abstratamente; é determinada pelas relagbes de produgdo dominantes
dentro de uma sociedade. Assim, ela ndo pode ser compreendida
simplesmente como ferramenta para dominar a natureza. Mais do que isto: a
maquina € um instrumento que perpetua um mundo em que os donos dos
meios de produgao exploram os deserdados. E esta ambivaléncia técnica que
extrai suas forgas de um mundo em que n&o ha liberdade. Exceléncia e
eficacia funcional nem requerem e nem criam um mundo de liberdade. O
inverso é que é verdadeiro (ALVES, 1968, p. 14).

Do ponto de vista educacional, com a Modernidade as instituicbes escolares
passaram a ser coordenadas pelo Estado, que decidia a metodologia, o conteudo, o
horario e o objetivo do estudo a ser transmitido pelos professores. Como
representante da educacgao estatal, a escola assume o poder de transmitir o
conhecimento e é apenas por meio da instituicdo escolar e do professor que o homem
sera legitimado a aprender. A hierarquia educador-educando cresce e se beneficia da
construgdo de uma aprendizagem funcionalistal®, em que cada organismo da
sociedade — escola, familia, religiao - tem uma funcédo determinada, sendo que o se
nao houver um desenvolvimento adequado a sociedade sera prejudicada. “A natureza
organismica da abordagem funcionalista toma como estrutura o organismo do ser
vivo, composto de partes, e no qual cada parte cumpre seu papel e gera o todo, torna
esse todo funcional ou ndo” (ARAUJO, 2014, p. 122). Apds a alfabetizac&o, o aluno é

incentivado a seguir as aptiddes descobertas durante esse processo e que irdo refletir

10 Funcionalista € um termo derivado de funcionalismo, “método de interpretagdo sociolégica que
interpreta qualquer elemento da sociedade, quer seja uma instituicdo ou uma ideologia, em fungéo do
que ela faz e de seu papel” (PANSANI, 2011, p. 52-53).
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consequentemente na mao de obra especializada que a sociedade necessita para
manter o desenvolvimento capitalista e consequentemente o trabalho como o centro
da sociedade.

Ao manter o saber racional no centro, a sociedade rejeita os ensinamentos
oriundos da tradigdo, os sentimentos basicos, entre eles, os desejos sexuais e
irracionais, e dissemina a crenca de que tudo que fosse contrario ao saber cientifico
aproximaria a humanidade da condi¢do animal.

Para Martin-Barbero (2015), apesar de surgir como uma alternativa ao dominio
da Igreja, o Estado se beneficiou do individualismo e da submissao repassada ao
homem durante um século na Idade Média. Ao invés de jurar fidelidade aos
representantes da Igreja, a sociedade passou a aceitar as leis da ciéncia e da nagao.
A educacgao controlada pela Igreja passou a ser administrada pelo Estado, uma
mudang¢a que auxiliou na manutencdo da hegemonia, do sistema capitalista e da
ascensao da industrializacdo. O saber recebe uma reformulagcéo capaz de intensifica-

lo, de coloca-lo como um sonho a ser almejado pela burguesia.

A aprendizagem da nova sociabilidade comega pela substituigdo da nociva
influéncia dos pais — principalmente da mae — na conservagao e transmissao
das supersticbes. E passa sobretudo pela mudanga nos modos de
transmissdo do saber. Antes se aprendia pela imitacdo de gestos e através
de iniciacGes rituais; a nova pedagogia neutralizara a aprendizagem ao
intelectualiza-la, ao converté-la em uma transmissdo desapaixonada de
saberes separados uns dos outros e pelas praticas (MARTIN-BARBERO,
2015, p. 139).

Martin-Barbero (2011) afirma que a estrutura escolar a partir da Modernidade
desarticula a curiosidade natural dos educandos e funciona sobre dois principios:
preenchimento de recipientes vazios (alunos) e a moralizagdo como extirpagéo dos
vicios. O “modelo predominante é vertical, autoritario na relagao do professor-aluno e
linearmente sequencial no aprendizado” (MARTIN-BARBERO, 2011, p.123).

Assim como a educacdo, a comunicagao também ganhou um papel central na
Modernidade com o crescimento da imprensa beneficiada pelos jornais, revistas,

folhetins e toda uma industria cultural que crescia lado a lado com as invengdes.

A histéria nos ensina, na verdade, que tanto a educagdo como a
comunicacgao, ao serem instituidas pela racionalidade moderna, tiveram seus
campos de atuagcdo demarcados, no contexto do imaginario social, como
espagos independentes, aparentemente neutros, cumprindo fungoes
especificas: a educacao administrando a transmissao do saber necessario ao
desenvolvimento social e a comunicagao responsabilizando-se pela difusao
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das informagdes, pelo lazer popular e pela manutengao do sistema produtivo
através da publicidade (SOARES, 2000, p.13).

Nesse periodo, além do desenvolvimento da imprensa surgiram outros meios
de comunicagao, como o cinema. A partir da invencao dos irmaos Lumiere, em 1895,
na Franga, o cinema cresceu como uma linguagem e produgdo artistica, com
desdobramentos importantes também nos anos de 1930 com a inclusdo do som e nos
anos 1940, com as imagens coloridas. O desenvolvimento do som e da imagem como
comunicagao também se consolidou pelo radio e pela televisdo, meios que se
tornaram ainda mais préximos do homem por estarem presentes no cotidiano, com

programacgdes ouvidas e assistidas diariamente em casa e no trabalho.

2.3 O conhecimento na contemporaneidade

A sociedade contemporéanea permaneceu ancorada na heranca da
Modernidade, no funcionalismo e na crenga de que apenas por meio do trabalho arduo
e da ciéncia seria possivel alcancar o desenvolvimento socioeconémico. O trabalho
como mercadoria foi valorizado durante a Revolucao Industrial e suas consequéncias
para a sociedade - crescimento das cidades, descobertas cientificas,
desenvolvimento filoséfico etc. — se sobrepuseram aos pontos problematicos, como
as péssimas condigdes de trabalho nas fabricas e as desigualdades socioeconémicas
entre a populagédo. “A exploragdo dos operarios fica explicita em extensas jornadas
de trabalho em péssimas instalag¢des, salarios baixos, arregimentagao de criangas e
mulheres como mao de obra mais barata” (ARANHA; MARTINS, 2009, p. 69).

Durante o século XIX ocorreu a Segunda Revolugao Industrial (1850 a 1870),
um marco contemporaneo da evolugado do conhecimento cientifico e da tecnologia,
que também influenciou diretamente na concep¢ao da sociedade sobre o trabalho.
Durante essa fase o homem aprendeu a explorar o petréleo, criou o automoével e
desenvolveu novos arranjos de trabalho para a mao de obra, como o taylorismo!! e o

fordismo'?. As extensas horas de trabalho que as fabricas necessitavam para manter

11 Teoria elaborada por Frederick Taylor que parte do principio “de que os operarios sdo indolentes e
nao sabem usar seus gestos de modo econdémico. Taylor estabeleceu um controle cientifico, por meio
da mediagdo por crondmetros, para que a produgao fabril fosse cada vez mais simples e rapida
(ARANHA; MARTINS, 2009, p.72).

12 Modelo de Henry Ford de trabalho para aumentar a produtividade que consistia em “introduzir a
esteira da linha de montagem e o processo de padronizagao ou estandardizagao da produgao em séria
na sua fabrica de automoéveis (ARANHA; MARTINS, 2009, p.72).
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a producgéao foram justificadas para o trabalhador em forma de remuneracgéo, sendo
que em teoria quanto mais tempo do relégio o homem permanecesse no ambiente de
trabalho, mais ele deveria receber, uma promessa que nem sempre resultou em um
acumulo de capital pelo trabalhador. Um bom exemplo dessa concepgéo do tempo
para o trabalho sado os tradicionais cartdes-ponto em empresas, que surgiram na
industrializagdo e permanecem em uso no seculo XXI, com alteragbes apenas de
cunho tecnoldgico. A maquina registra no sistema a hora que o funcionario entra e sai

da empresa, o horario de almoco, entre outras necessidades.

O tempo passa a ser dividido de maneira objetiva e racional em etapas e
metas a serem cumpridas: o momento do trabalho, do descanso, do lazer, do
estudo, etc. como algo escasso e que se esvai, 0 homem moderno passa a
sentir o tempo como pressdo (LEITE; SOUZA; GIOEILLI, CASTELANO,
2003, p. 25).

Ao manter a producdo fragmentada, ganha-se tempo, porém, perde-se o
relacionamento mais emotivo do homem com a sua obra, com a fonte do seu trabalho,
que, anteriormente, era mais préxima do artesanal. “A chamada racionalizacdo do
processo de trabalho trouxe em si uma irracionalidade basica, ao desvalorizar o ritmo
do corpo, o sentimento, a imaginagao, a inventividade humana” (ARANHA; MARTINS,
2009, p. 73).

Para Muniz Sodré (2006), a racionalidade marcou a vida cotidiana e refletiu
diretamente no ethos, palavra de origem grega que remete ao sentido de habitar, de
existir. O ethos, que resultou na episteme Ethiké (ética) significa, segundo o autor, “as
condi¢des, as normas, os atos praticos que o homem repetidamente executa e por
isso com eles se acostuma, ao se abrigar num espaco determinado” (SODRE, 2006,
p. 24). E nesse espaco, de acordo com Sodré, que estio os costumes, habitos, valores
e regras que alimentam o ethos e que regulam o senso comum. Esse processo €
possivel por meio da influéncia da cultura e de um ambiente cognitivo dindmico.

Toda repeticdo padronizada de uma agao implica também na intervengao e
controle da temporalidade, o que atesta o0 modo de presenga do tempo no
ethos. Por isto, a moderna organizacdo técnica da produgdo capitalista
sempre operou sobre a rotina do trabalho. A Iégica taylorista do tempo métrico
previa o calculo minucioso do tempo do trabalhador em toda parte da fabrica.
No fordismo, a divisdo técnica do trabalho mediante uma rigida hierarquia
piramidal preconizava a reorganizagdo das fungbes rotineiras. E se
contemporaneamente (nos tempos de especializagéo dita “flexivel”) a rotina

perde lugar na produgao, certamente ressurge, com todo o vigor da midia, no
consumo (SODRE, 2006, p. 25).
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Para manter o capitalismo e suas leis basicas de oferta e procura mencionadas
no item anterior, o consumo foi mantido como o centro da vida cotidiana e por esse
fator permaneceu relacionado com a midia. Stephens (1993) explica que as
propagandas de produtos se popularizaram junto com o0s jornais impressos, que
cresceram vertiginosamente nos Estados Unidos e na Europa. As propagandas eram
concebidas com o proposito de impulsionar no homem o desejo de consumir, sendo
que essa tendéncia também permaneceu posteriormente em outros meios de
comunicagao, como o radio, que iniciou as transmissdes de informagdes logo apds a
Primeira Guerra Mundial (1914-1918), e a televisdo, que comegou a se popularizar
com o fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945). “Estava nascendo a sociedade
de consumo com seus patrocinadores, anunciantes, facilidades de crediario e
campanhas publicitarias veiculadas, naquele tempo, sobretudo pelo radio” (ARANHA,;
MARTINS, 2009, p. 73).

A criagdo desse ciclo de consumo também despertou as criticas de alguns
tedricos. Rudiger (2014) explica que para os pensadores da escola de Frankfurt,
Theodor Adorno e Max Horkheimer, mesmo as sociedades capitalistas mais
avancadas teriam componentes autoritarios ao incentivar na populagdo o
engajamento em tarefas que possibilitassem a manutencédo do sistema econdmico,
como o consumo de determinados produtos e o incentivo a determinados estilos de
vida. Os autores compreenderam essa questdo como a Dialética do lluminismo, em
que “os tempos modernos criaram a ideia de que nao apenas somos seres livres e
distintos como podemos construir uma sociedade capaz de permitir a todos uma vida
justa e a realizagao individual” (RUDIGER, 2014, p. 133). Porém, o projeto iluminista
se mostrou contraditério e criou, além de problemas socioeconémicos, politicos e
culturais, sofrimentos existenciais para a populagao.

Silva (2017, p. 215) cita a temporalidade e a objetividade como exemplos de
padroes hegemonicos apontados por Adorno e Horkheimer. Ambos os padrdes
formaram uma racionalidade instrumental e permaneceram presentes também nos
pilares do jornalismo e dos meios de comunicag&o na contemporaneidade.

Para McLuhan (1964), esses novos padroes hegemobnicos comegaram a partir
da disseminacgao das invengdes derivadas da tecnologia elétrica, sendo que nao sé o
conteudo das midias faria parte do processo, mas a propria existéncia dessas
tecnicidades seria uma influéncia ao comportamento humano, como ele defendeu com

a expressao “o meio é a mensagem”. Para o comunicélogo canadense, a técnica nem
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sempre é entendida como parte da mensagem, porém, o autor defende que a

ferramenta, a tecnologia em si, se tornou uma extensao do homem.

Isto apenas significa que as consequéncias sociais e pessoais de qualquer
meio - ou seja, de qualquer uma das extensdes de nés mesmos - constituem
o resultado do novo estaldo introduzido em nossas vidas por uma nova
tecnologia ou extensdo de ndés mesmos. Assim, com a automacgao, por
exemplo, os novos padroes da associacdo humana tendem a eliminar
empregos, nao ha duvida. Trata-se de um resultado negativo. Do lado
positivo, a automacao cria papeis que as pessoas devem desempenhar, em
seu trabalho ou em suas relagbes com os outros, com aquele profundo
sentido de participagdo que a tecnologia mecanica que a precedeu havia
destruido (MCLUHAN, 1964, p. 21).

McLuhan (1964) cita, por exemplo, o telefone, que modificou o entendimento
sobre o tempo e o espacgo desde a sua criagao. A partir dele, o homem foi capaz de
impulsionar a comunicagao, diminuir distancias entre estados, paises e familiares,
sendo o aparelho tanto meio quanto a mensagem. Essa percepg¢éao dialoga com outro
termo defendido por ele, a aldeia global. McLuhan (1972) defende que com todas
essas mudangas o homem esta cada vez mais interligado e coexistindo, semelhante
a uma grande aldeia, uma grande tribo, que pela tecnologia consegue transmitir suas
crengas aos seus iguais.

Conhecido por suas ideias de tom premonitério pelo fato de té-las desenvolvido
anos antes da popularizagao das tecnologias digitais no século XXI, McLuhan (1972)
concluiu que a sociedade nao manteria os padrées com a mudanga da cultura letrada,
mais ligada a escrita, para a visual, com a presenga massificada de imagens, sons e
a confluéncia de ambos. Isso, para ele, ndo significava que a tecnologia afetaria o
pensamento critico, o qual seriamos treinados para manter, mas modificaria o senso
comum de vida, que criaria os vértices e as matrizes de pensamento e acao.

Com a tecnologia em plena ascensao, o homem envolvido com as inovagoes e
o investimento da publicidade na midia, os meios se tornaram ao longo dos anos,
segundo Stephens (1993), verdadeiros “monopdlios de conhecimento”, cada vez mais

associados a “homens de capital”.

Com o passar do tempo, no século XX, um novo publico de massa seria
apresentado aos noticiarios radiofénicos, e entdo aos jornais televisivos, sem
que disso decorresse qualquer tangivel radicalizagdo das massas. Nos
estados Unidos, as estagdes que transmitiam esses noticiarios eram pelo
menos tao capitalizadas quanto os jornais locais. Na Inglaterra, a maior rede
de difusdo iniciou-se como um monopdlio controlado pelo governo
(STEPHENS, 1993, p. 473).
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Logo apds a Segunda Guerra Mundial surgiram os primeiros embrides dos
computadores pessoais, que ao longo do tempo modificaram a forma como a
informacéo seria produzida e repassada a sociedade. “A fase inicial, compreendida
entre os anos 40 e 50 do século XX, tem como caracteristica principal a busca pelo
aumento da poténcia de calculo dos computadores para finalidades militares”
(LAIGNIER, 2008, p. 2). As maquinas foram desenvolvidas tanto nos Estados Unidos
quanto na Inglaterra e eram fisicamente enormes.

A Guerra Fria - disputa de ordem politica, militar e tecnoldgica entre os Estados
Unidos e a Unido Soviética até o ano de 1991- também motivou a continuagao dos
investimentos em melhorias computacionais e na corrida espacial.

Laignier (2008) ressalta que para a sociedade os computadores sé foram
considerados bens de consumo quando diminuiram de tamanho. Entre as décadas de
1950 e 1980 diversas invengdes como o chip e, posteriormente, 0 microprocessador
da Intel'® proporcionou o aumento da usabilidade da maquina para fins de trabalho,

educagao e comunicagao.

Nos anos 80, juntamente com novos dispositivos de hardware que favoreciam
a usabilidade dos computadores (mouse, teclados, monitores proprios),
comegaram a se desenvolver cada vez mais os dispositivos de software.
Sistemas operacionais (como o Windows, da Microsoft) e programas
tornaram as fungdes dos computadores mais amplas, com o intuito de difundi-
los a um publico ndo sé de especialistas (LAIGNIER, 2008, p. 6).

Na década de 90 ha, enfim, a popularizacédo da Internet, um sistema global de
rede de computadores que possibilita a comunicacao instantanea e de qualquer parte
do mundo. “O novo objetivo estratégico da industria da comunicagdo passa a ser,
evidentemente, as telecomunicagdes, sobretudo nos seus desdobramentos
digitalizados e de compactagao dos sinais via satélite” (CITELLI, 2000, p. 15).

Martin-Barbero (2014) explica que as mudangas da “revolugao tecnoldgica”
atingiram também a América Latina a partir dos anos 80, principalmente em relagao
as comunicagdes, sendo esta uma das poucas industrias que se desenvolveram na

época. Brasil e México mantiveram satélites proprios, assim como o radio e a televisao

13 Multinacional, a Intel Corporation € uma empresa de tecnologia fundada em 1968 por Gordon Moore
e Robert Noyce. A Intel é sediada no Vale do Silicio, nos Estados Unidos e ainda € uma das principais
fabricantes de microprocessadores utilizados no mundo (KLEINA, Milton. Feliz 50 anos: a histéria da
Intel [video]. Tecmundo, 17 jul. 2018, 13:06 Disponivel em:
https://www.tecmundo.com.br/mercado/132281-feliz-50-anos-historia-intel-video.htm. Acesso em: 11
abr. 2019.
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(inclusive a cabo) abriram conexdes internacionais. O autor cita que outros
investimentos como a implementacao de redes de informacgdes, fibra éptica e antenas

parabdlicas sdo exemplos do crescimento do setor.

A conversdo dos meios em grandes empresas industriais encontra-se ligada
a dois movimentos convergentes: a importancia estratégica que o setor das
telecomunicacdes comega a jogar, desde finais dos anos 1980, na politica de
modernizagao e abertura neoliberal da economia, e a pressdo que, a0 mesmo
tempo exercem as transformacgdes tecnoldgicas em direcdo a desregulagao
da estrutura e gestdo dos meios. Em poucos anos essa convergéncia
redesenha o mapa (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 67 - 68).

Martin-Barbero (1997, p. 39) ressalta que, apesar desse desenvolvimento na
América Latina, “apareceram 60 milhées de novos pobres e a regido converteu-se na
unica do mundo na qual a distribuicdo da renda piorou”. Esse dado integra os
paradoxos e desafios para a comunicagao e o pluralismo presente nos meios, assim
como essa complementacao do autor, “tanto na Europa como nos Estados Unidos,
nao sdo poucos nem de pouca monta os pensadores que afirmam que a liberagao das
diferencas é resultado da acdo dos meios massivos” (MARTIN-BARBERO, 1997, p.
40).

Para Alves (1968) por mais que o homem estivesse cansado das
consequéncias da modernidade, principalmente no mundo do trabalho, a tecnologia
ainda permaneceu como fonte de inspiragao e libertacdo, esperanca oriunda das
revolugdes industriais. “Quer queiramos ou ndo somos filhos desta esperanga. O
desapontamento que o século XX nos trouxe ndo apagaram esta memoria. Ao
contrario, a esperanga se renova com cada nova conquista da técnica” (ALVES, 1968,
p. 10).

Segundo Moraes (2006, p. 11), hd duas razdes interessantes na forma
contemporanea de viver baseada na “tecnocultura”, sendo a primeira, a capacidade
de a tecnologia de interligar os povos em uma hipotética vontade geral, e a segunda,
a midiatizacdo dos processos simbdlicos, “sob a égide de mediacdes e interagbes

baseadas em dispositivos teleinformacionais”.

Tudo parece reforgar as identificagdes projetivas e a representagéo total em
telas e monitores: a moda, o corpo, a intimidade, o sexo, as competicbes
esportivas, o design, a literatura de auto-ajuda o turismo, a ficgéo cientifica, o
cinema- catastrofe, a religiao, a musica tecno, os museus...Essa febre
midiatica afigura-se como imperativo para a fixagdo de valores e crengas,
bem como a consolidagdo da légica da lucratividade em todos os ramos
culturais (MORAES, 2006, p.11).
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Com a fuga dos padrbes hegemodnicos iluministas, a tecnologia criou um
terreno fértil para novos comportamentos de uma sociedade, considerada por
sociélogos como Bauman (2004), pés-moderna.

Ao explicar a pos-modernidade no século XX, Bauman (2004) cita como
exemplos a opgédo do homem pela busca do bem-estar e do prazer em primeiro lugar,
da confissdo de posicionamentos pessoais a multiddes e pela abdicagdo da
privacidade, que antes seria exposta apenas no confessionario. A pés-modernidade é
a era dos relacionamentos mutaveis e ndo duradouros, adicionados e excluidos
tecnologicamente. Para distrair as mentes consumidoras, as industrias criam produtos

feitos especialmente para nao durar.

A liquida racionalidade moderna recomenda mantos leves e condena as
caixas de ago. Nos compromissos duradouros, a liquida razdo moderna
enxerga a opressao, no engajamento permanente percebe a dependéncia
incapacitante. Essa razao nega direitos aos vinculos e liames, espaciais ou
temporais. Eles nao tém necessidade ou uso que possam ser justificados pela
liquida racionalidade moderna dos consumidores (BAUMAN, 2004, p.66).

E também na dinamica liquida do tempo, que parece passar tdo rapido, que as
relagdes humanas serao ancoradas, assim como as decisdes da vida e as escolhas

que fazemos para adquirir o saber.

A regulagem dos horarios, compromissos, assim como a duragéo técnica ou
até tecnoldgica dos produtos — concebidos para resistirem por uma estagao
de novidades -, serve para exemplificar o principio geral da fluidez que
objetiva ou subjetivamente marca as nossas relagdes com as mercadorias,
bens e servigos. Desse movimento n&o estao livres sequer os territérios mais
intimos dos desejos, expectativas e afetos. Dai a percepgéo do encurtamento
dos dias e do ano, e mesmo da evidéncia segundo a qual as coisas estragam
com maior rapidez (CITELLI, 2017, p. 13).

Martin-Barbero (1997, p. 40) acredita que os meios de comunicagao se tornam
o “aparelho sensitivo pds-moderno: aquela pluralizagao que dissolve os pontos de vida
unitarios e faz emergir de modo irrefreavel a palavra das minorias de todo tipo, em
todo o mundo”. Porém, para o autor, os meios expdem a diversidade, mas também
mostram a indiferengca em relacdo a integracdo do heterogéneo, sendo que os
discursos dos meios ndo passariam de “imagens baratas e esquematicas” de
aproximagao, enquanto o distanciamento fica a cargo das definicbes exdticas e

folclorizadas de determinados povos, como os indigenas, negros e subdesenvolvidos,
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que sofrem um “movimento de afirmagao da heterogeneidade que ao mesmo tempo

que o torna interessante o exclui do nosso universo, negando-lhe a capacidade de
interpelar-nos e de questionar-nos” (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 41).

Neste mundo agora denominado de globalizado'#, Martin-Barbero (1997)

acredita que quem continua ditando as regras € o mercado.

Global é o espago novo que o mercado e as tecnologias produzem e do qual
necessitam. Como ocorreu com o espago nagao a partir do fim do século XVII
na Europa, agora é o espagco mundo que se constitui em horizonte do fluxo
econdmico e informacional que tem como eixo a empresa, como chave a
relacdo de interdependéncia e como veiculo e sustentagdo a trama
tecnoldgica da comunicagdo (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 41).

Mesmo os mais desconfiados dos propésitos das tecnologias da comunicagéo

nao conseguiriam resistir por muito tempo a avalanche de aparatos que viria a invadir

a vida em sociedade nos séculos XX e XXI. Para Sodré (2006), o impacto da economia

digital sobre o mundo do trabalho e da cultura foi e continua arrebatador.

De fato muda a natureza do espacgo publico, tradicionalmente animado pela
politica e pela imprensa escrita. Agora, formas tradicionais de representacao
da realidade e novissimas (o virtual, o espago simulativo ou telerreal)
interagem, expandindo a dimensdo tecnocultural, onde se constituem e se
movimentam novos sujeitos sociais. Transmitida em tempo real, uma férmula
ja antiga, como o noticiario jornalistico, torna-se estratégica nos termos
globalistas do mercado financeiro: um pequeno boato pode percutir como
terremoto em regides do planeta fisicamente distantes (SODRE, 2006, p.19).

Ainternet reorganizou as relagdes sociais e provocou uma reagao da midia dita

tradicional, que precisou de novos formatos para contar as suas historias e vender os

seus produtos.

Como espaco de uma nova forma de socializagéo, a internet reconfigura as
relacbes humanas e organiza uma cultura digital que privilegia novos
conceitos, além de novos tipos de interagdo, como as novas narrativas
chamadas hipertextos, que sao, hoje, as ferramentas do jornalismo online,
por exemplo. Com isso, alguns paradigmas do jornalismo estdo sendo postos
em questao: grandes e impolutas redagdes, conglomerados de comunicagao;
concentragao das informacgdes; uniformidade de produtos (TAVARES, 2013,
p. 195-196).

A midia entrou em um novo ciclo de produg¢ao de conteudo que inevitavelmente

ocorre com a participagao do publico. Para Jenkins (2009), o processo ocorre dentro

14 Globalizacao é “a palavra que designa a constituicdo de uma economia mundial caracterizada pelo
enfraquecimento dos Estados-nacgao e a interdependéncia cada vez maior entre as diversas regioes do
planeta” (PANSANI, 2011, p.54).
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de uma “Cultura da Convergéncia”, em que “a circulagéo de conteudos — por meio de
diferentes sistemas de midia, sistemas administrativos de midias concorrentes e
fronteiras nacionais — depende fortemente da participagdo ativa dos consumidores”
(JENKINS, 2009, p. 29).

O espectador ou usuario encontra a informacgéao dispersa em diferentes canais
de midia, sendo a internet o principal deles, e precisa realizar a conexao dos assuntos

em meio a esse turbilhdo de conteudo.

A convergéncia nao ocorre por meio de aparelhos, por mais sofisticados que
venham a ser. A convergéncia ocorre dentro dos cérebros de consumidores
individuais e em suas interagdes sociais com outros. Cada um de nés constroi
a prépria mitologia pessoal, a partir de pedacos de fragmentos de
informacdes extraidos do fluxo midiatico e transformados em recursos
através dos quais compreendemos nossa vida cotidiana (JENKINS, 2009, p.
30).

Jenkins (2009) explica as nuances dessa nova forma de construir narrativas
utilizando, como exemplo, os grandes marcos da cultura pop global, como séries,
filmes, livros infanto-juvenis e reality shows. Ha um desejo do mercado de incentivar
uma participagao ativa dos espectadores, ou melhor, dos fas — criando teorias sobre
enredos, buscando informagdes antes da divulgagao oficial, escrevendo histérias
paralelas, entre outros exemplos -, a fim de impulsionar o consumo nao s6 dessas
midias, mas dos produtos relacionados a cada uma dessas criagcdes. “Por haver mais
informacdes sobre determinado assunto do que alguém possa guardar na cabega, ha
um incentivo extra para que conversemos entre nds sobre a midia que consumimos”
(JENKINS, 2009, p.30). Esse processo resulta em uma natural propaganda para o
mercado de entretenimento.

Para o autor (JENKINS, 2009), uma narrativa pode se estender por multiplas
plataformas de midia na pés-modernidade, como a franquia Matrix. Langado em 1999
e com trés longas-metragens, Matrix tinha como diferencial o fato de que a historia
continuava em outras plataformas, além do cinema. Entéo, os fas podiam acessar
informacgdes sobre a histdria do protagonista Neo em sites especificos da franquia, no

jogo de videogame ou nas historias em quadrinhos.

Uma histéria transmidia desenrola-se através de multiplas plataformas de
midia, com cada novo texto contribuindo de maneira distinta e valiosa para o
todo. Na forma ideal de narrativa transmidia, cada meio faz o que faz de
melhor — a fim de que uma histéria possa ser introduzida num filme, ser
expandida pela televisdo, romances e quadrinhos; seu universo possa ser
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explorado em games ou experimentado como atragdo de um parque de
diversdes. Cada produto determinado € um ponto de acesso a franquia como
um todo. A compreensao obtida por meio de diferentes midias sustenta uma
profundidade de experiéncia que motiva mais consumo. A redundancia acaba
com o interesse do fa e provoca o fracasso da franquia. Oferecer novos niveis
de revelacdo e experiéncia renova a franquia e sustenta a fidelidade do
consumidor (JENKINS, 2009, p. 138).

A convergéncia nao ficou restrita apenas as franquias de filmes, pelo contrario,
invadiu varios interesses da midia, inclusive do jornalismo. Silva (2010) explica que as
redacgoes se tornaram mais enxutas e integradas no século XXI. “A digitalizacdo das
midias e o surgimento da Internet, colocou o jornalismo digital imerso na produgao
multiplataforma e nas redagdes integradas” (SILVA, 2010, p. 133).

Os jornais impressos, gigantes no passado, precisaram se adaptar as novas
possibilidades oferecidas pela internet, migrando primeiro para os sites de noticias e
depois para as plataformas digitais. O objetivo era incrementar a narrativa, se
espelhando na proposta transmidia, apesar de Jenkins (2009) afirmar que pouco
ainda é feito nesse sentido na midia, inclusive no jornalismo. “Temos uma situagao
que nao privilegia uma narrativa sequencial, mas sim a ubiquidade feita por
informacdes adicionais, tais como enquetes, maior detalhamento em fotos, discussbes
etc.” (TAVARES; MASCARENHAS, 2013, p. 200). E interessante o uso da expresséo
“narrativa sequencial”, jd que uma das principais caracteristicas do jornalismo feito
para a web € a hipertextualidade, ou seja, a capacidade de realizar interconexdes de
textos através de links hospedados em palavras da noticia. Dessa forma, o leitor pode
acessar diferentes conteudos partindo de um ponto inicial, “hipertexto que nos colocou
diante de uma nova maquina de ler, fazendo de cada leitor um editor” (SOUZA, 2011,
p. 9).

Citelli (2000) cita como exemplo dessa dimensao da midia na vida cotidiana
uma pesquisa que aponta a presenca de aparelhos de radio e televisores em 90% dos
domicilios brasileiros, sem contar as outras tecnicidades, como os videocassetes, um
aparelho pouco utilizado em 2018, mas que tem varios substitutos a altura, como o
videogame, os computadores pessoais e as televisbes smart, que por meio de uma

conexao com a Internet oferecem ao usuario uma imersdo mais completa, em que é
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possivel assistir aos canais abertos, pagos, além das populares plataformas de

streaming de filmes e séries, como a Netflix*®, e de musica, como o Spotify*®.

Para se ter uma ideia do impacto dessa transformagdo, um programa de
televisdo produzido nos anos 1980, por exemplo, demandava muito
investimento para sua realizagéo, além da complexidade para viabilizar sua
transmissao. Hoje, podemos assistir a pequenos programas feitos por algum
colega em seu quarto, sob demanda, no Youtube. Somos todos pequenos
magnatas da comunicagao. Nos idos dos anos 200, os blogs ja comegaram
a ocupar o papel dos fanzines marginais da década de 1970, acelerando o
processo de aproveitamento da internet como “megafone” dos grupos sociais
(SAYAD, 2011, p. 40).

Essas possibilidades também estdo presentes nos celulares, que a partir do
século XXI reutnem em um unico aparelho — agora denominado de smartphone - a
televisado, a Internet, as plataformas de streaming, os jogos interativos, as cameras
fotograficas com resolugbes cada vez melhores, aplicativos de redes sociais
(Facebook, Instagram, WhatsApp etc), que incluem a troca mensagens instantaneas,
e, por fim, a possibilidade tradicional de realizar as ligagdes. Tudo isso a disposi¢cao

do usuario e do tamanho ideal para caber em um bolso de calga jeans.

A “era da criatividade” tem encontrado seu terreno mais fértil nas chamadas
redes sociais, cujo conteudo é produzido de forma descentralizada e direta
por seus usuarios, num fendmeno chamado crowdsourcing. Uma das suas
consequéncias pode ser constatada no fato de que, nos ultimos anos, a
internet vem sendo pautada pelo relacionamento entre pessoas e pelos focos
de interesse das mesmas. Os sites passaram a ser criados a partir de grupos
ou pequenas redes, caracteristica que define a chamada internet 2.0 (SAYAD,
2011, p. 45-46).

As informacdes na internet que antes eram disponibilizadas em blogs agora
podem ser acessadas por meio das redes sociais, inclusive, oferecidas por canais de
noticias conceituados de midia, como The New York Times, dos Estados Unidos e a
Folha de S. Paulo, no Brasil. Os conteudos sado oferecidos por meio de multiplas
plataformas com o propdsito de impulsionar o acesso aos sites oficiais e buscar novos

assinantes.

15 Fundada em 1997, a Netflix é o principal servigo de entretenimento por internet do mundo, com cerca
de 139 milhdes de assinaturas em mais de 190 paises. Disponivel em:
https://media.netflix.com/pt_br/about-netflix. Acesso em 19 abr. 2019.

16 _angado em 2008, o Spotify € um servico de musica digital que oferece acesso a milhdes de musicas,
podcasts e videos a seus assinantes. Também funciona como servigo de streaming, por meio de
conexao a internet. Disponivel em: https://www.spotify.com/br/about-us/contact/ Acesso em: 19 abr.
2019.
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o4

O lado menos alternativo dessa histéria € que, com os modelos comerciais
mais diversos esquentando economicamente a rede, os grandes grupos de
midia tradicional (como a Time Warner), e mesmo as empresas “.com” (como
o Google), comegam a abocanhar fatias grandes do trafego on-line, formando
uma espécie de cartel da midia digital. Ou seja, para deixar o cenario das
midias ainda mais confuso, até o carater independente que a internet
carregava desde seu nascimento é hoje relativo — ela esta mais para um lobo
em pele de cordeiro. Assim, muitas vezes os usuarios nao estao cientes de
que, ao produzir conteudo na forma de postagens em redes sociais ou
repositérios de videos e outros arquivos, seguem trabalhando gratuitamente
para um grande grupo de midia, reinventando, assim o mundo digital (SAYAD,
2011, p. 46).

Mesmo assim, os perfis particulares, de profissionais e de artistas sao os mais
“seguidos” e que tém um maior alcance do publico-alvo. Basta observar a quantidade
de seguidores no Instagram que a cantora Selena Gomez acumula: 146.299.787,
sendo desbancada apenas por outra artista norte-americana, a cantora Ariana
Grande, que exibe a marca de 146.271.182 milhdes de fas em 20191/, Essa cultura
dos likes — denominagao dada ao ato de aprovar determinada publicagdo nas redes
sociais — criou uma forma de publicidade baseada na influéncia de uma pessoa para
oferecer um produto, os chamados ‘“influenciadores digitais”. As publicagbes
normalmente sao diarias, recorrentes e feitas para nao durar, assim como a dinadmica
liquida da pos-modernidade. Para Bauman, “o advento da proximidade virtual torna
as conexdes humanas simultaneamente mais frequentes e mais banais, mais intensas

e mais breves” (BAUMAN, 2004, p. 83).

A nao linearidade dessa produgéo e do consumo de informagao acaba por
tecer as tramas dessa rede e desconstruir o esquema unilateral, ou mesmo
piramidal, de comunicagao e poder ao qual o mundo estava preso até pouco
tempo atras. Esse €, sem duvida, o principal legado da internet para a “era
da criatividade” (SAYAD, 2011, p. 43).

A sociedade pos-moderna ndo so incluiu novas ferramentas de comunicacgao,
como modificou processos de interacéo. “E o que leva a caracterizagdo das estruturas
do século XX por expressdes como “sociedade de informagado”, “sociedade da
comunicacao”, “sociedade mediatica”, “idade midia” (BRAGA E CALAZANS, 2001, p.
30). Para os autores, no entanto, o mais assertivo € a denominagdo “sociedade

mediatizada”, por parecer “assinalar a presenga e a relevancia da midia em sua

17 Ariana Grande supera Selena Gomez como a mulher mais seguida do Instagram. O Estado de Sao
Paulo, Sao Paulo, 25 fev. 2010. Disponivel em: https://femais.estadao.com.br/noticias/gente,ariana-
grande-supera-selena-gomez-como-a-mulher-mais-seguida-do-instagram,70002735654. Acesso em
10 abr. 2010.


https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,ariana-grande-supera-selena-gomez-como-a-mulher-mais-seguida-do-instagram,70002735654
https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,ariana-grande-supera-selena-gomez-como-a-mulher-mais-seguida-do-instagram,70002735654
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comunicagao, sem, entretanto, pretender que a midia “determine” as estruturas

sociais ou que seja monolitica e totalizante” (BRAGA E CALAZANS, 2001, p. 30).
Sayad (2011) acredita que o impactante na sociedade pos-moderna € como o0s

seres humanos lidam com as informacgdes, com a participagcado nessas novas diretrizes

de comunicagao interpessoal e social.

Nao ha davida de que a informacgao precisa e Util € hoje sinébnimo de poder.
No entanto, numa analise mais detalhada, veremos que o computador; e
mesmo a internet, ja sdo revolugdes pertencentes a um passado recente; sdo
ferramentas e estruturas que abriram caminho para que a informacgao
circulasse de uma outra maneira, fazendo com que a comunicagéo, assim,
se ampliasse. Computadores ja sdo quase pecas de museu, e a informagéo
banal estda cada vez mais acessivel a todas as camadas da sociedade
(SAYAD, 2011, p. 41).

Enquanto a sociedade capitalista descobria novos modos de produgao e
divulgacédo de seus produtos digitais, o campo da educagdo, assim como todos os
niveis da sociedade, também caminhou para o relacionamento estreito com o capital.
Aranha e Martins (2009) esclarecem que, desde o século XVII e XVIII, o Estado
atribuiu e incentivou uma disciplina para o controle da sociedade, com a criagédo de
instituicdes fechadas, como orfanatos, reformatérios, asilos para pobres e pessoas
sem trabalho, hospicios, quarteis e escolas. “A escola institucionalizou-se de maneira
mais complexa quando foram criados os internatos, com a exigéncia de separagao
por idades, graduagdo em anos e organizacao de curriculos” (ARANHA; MARTINS,
2009, p. 71). As divisbes por idade e graduagao, assim como a intervengao do Estado
na metodologia e no conteudo do ensino continuaram na contemporaneidade.

Martin-Barbero (2011) ressalta que a educagao herdada da modernidade é
como um banco de informacgdes, sendo que os professores sdo depositarios e 0s
alunos meros recipientes de conhecimento. Ao afirmar essa tendéncia, Martin-
Barbero dialoga com a teoria da educagdo bancaria, defendida pelo pedagogo

brasileiro Paulo Freire (2017):

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a
memorizagao mecanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narragdo os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto melhor
o educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educandos serado (FREIRE, 2017, p.80).
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O ensino bancario exposto por Freire € derivado da concepgao de educagao
que inibe a trajetédria individual e a tradicdo do educando. O saber é dividido em
diferentes fases, conforme o conteudo ou série escolar, e repassado ao aluno como
pequenas pilulas de conhecimento. “Na visdo bancaria da educagao, o saber € uma
doacgao dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber” (FREIRE, 2017, p. 81).

A educacao bancaria também reaparece nas pesquisas do argentino Mario
Kaplun (2002). Para o escritor, existem trés modelos metodologicos da comunicagao
educativa: o modelo da educagéao bancaria, o modelo dos efeitos e 0 modelo dialégico
ou transformador.

O primeiro, o modelo da educacao bancaria, como ja mencionado, reproduz os

ensinamentos da Revolug¢ao Industrial.

Se trata de «inculcar» nociones, de introducirlas en la memoria del alumno,
que es visto como receptaculo y depositario de informaciones. Todos
conocemos este tipo de educacioén vertical y autoritaria. O paternalista (el
paternalismo es tan sélo una forma mas edulcorada del autoritarismo). Todos
lo hemos padecido. Es el que predomina en el sistema educativo formal: en
la escuela primaria y secundaria, en la universidad (KAPLUN, 2002, p. 20).

As questbes socioecondmicas e politicas dos paises influenciam o contexto em
gque cada conhecimento sera repassado. Kaplun (2002) reafirma esse processo como
uma perspectiva funcionalista e positivistal® do sistema. Cada peca da instituicao
escolar precisa ter uma fungao previamente decidida pelo Estado e que contribua para
o sistema capitalista. “O modelo da educagao bancaria reproduz o ideario das praticas
sociais engendradas pela revolugédo industrial (produgédo em série, padronizagéo e
massificagdo do consumo)” (SOARES, 2009, p. 12).

O segundo modelo citado por Kaplun (2002), o modelo dos efeitos, se aproxima
da concepc¢ao bancaria de educacéo, porém, com algumas atualizagcdes. Apesar de
mais aberto as tecnologias, o sistema prioriza o conteudo seriado, idealizando nos
aparatos mecanicos as verdadeiras maquinas de ensinar. Soares (2009) esclarece
que um dos problemas de se depositar a fé na tecnologia esta no fato de que nem

todos os sistemas educativos tém recursos financeiros suficientes para manter o alto

18 Positivista remete ao positivismo, “termo adotado por Augusto Comte para designar toda uma diretriz
filoséfica marcada pelo culto da ciéncia e pela sacralizagdao do método cientifico. O positivismo
expressa um tom geral de confianga nos beneficios da industrializagdo, bem como um otimismo em
relagdo ao progresso capitalista, guiado pela técnica e pela ciéncia, manifestando-se de modo variado
em diversos paises ocidentais, a partir da segunda metade do século XIX, o positivismo reflete, no
plano filosofico, o entusiasmo burgués pelo progresso capitalista e pelo desenvolvimento técnico-
industrial” (COTRIM, 2002, 189).
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padrao tecnoldgico. O caso pode ser exemplificado ao se comparar a diferenca da
rapidez com que as novas invengdes chegam as salas de aula de escolas publicas e
particulares.

Por fim, o modelo dialégico ou transformador aposta nos movimentos sociais
que surgiram como forma de contestacdo por volta do século XX, buscando a
mobilizagcdo da sociedade em torno dos direitos humanos e do multiculturalismo.

Conforme aponta Soares (2009):

Aposta-se nos grupos de trabalho de carater construtivista, na possibilidade
de produgdo coletiva do saber e nas redes facilitadas pela internet. Neste
contexto, Kaplun identifica as praticas sociais de construgdo do conhecimento
sob a otica de uma visao processual geradora de sentidos. No campo dos
discursos, passa a vigorar o apelo a “leitura critica dos meios”, inicialmente
de cunho ideoldgico, assumindo aos poucos uma abordagem mais dialética
gue pde énfase nao exatamente no contetdo ou na forma, mas nas razdes
de uso do processo de recepgéo (SOARES, 2009, p. 13).
Freire (2017) aponta ainda que combater as desigualdades sociais e a
opressao da sociedade nao estdo entre as urgéncias do Estado. Portanto, a educagao
bancaria, que limita a criatividade do aluno e impde a passividade, serve como alicerce

para a permanéncia de uma sociedade apatica.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepg¢ao “bancaria” da educagao, em que a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de receberam os depositos,
guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fixadores
das coisas que arquivam (FREIRE, 2017, p. 81).

Freire (2017) ressalta que nem todos os educandos concordam com o sistema
opressor, sendo que alguns professores apenas nao percebem que integram o servigo
de “bancarismo” e que “cedo ou tarde, os préprios ‘depdsitos’ podem provocar um
confronto com a realidade em devenir e despertar os educandos, até entao passivos,
contra a sua ‘domesticagao” (FREIRE, 2017, p. 85).

Assumindo esse contexto liquido e tecnoldgico, o cenario educacional na
contemporaneidade pos-moderna € um espaco de tensionamento. Mediado pela
comunicagao em massa, ou seja, a disseminacgao de informacgdes por jornais, radios,
televisores e a internet, além das interferéncias tecnoldgicas na vida cotidiana, ou
seja, o uso prolongado dos computadores, livros digitais, redes sociais e uma

infinidade de invengdes. O sistema educacional se equilibora em uma danga de
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conhecimentos modernos e pds-modernos, em que a privacidade nao € mais uma

opgao, mas sim uma utopia em tempos de midias digitais.

O que muda, em verdade, com a crise do sujeito individual diante da
velocidade que impera nas redes de poder na construgdo do conhecimento
séo as formas de comunicagao de e para a educagéo. Chega ao fim o antigo
sistema educacional erigido pela modernidade, cujo simbolo tépico é a
universidade, tendo como objetivo a formacao de um sujeito coletivo capaz
de atender as demandas do processo de industrializagdo, estruturando-se
nas bases do fordismo, do treinamento de habilidades técnicas e
profissionais, de modelos seriados e adaptaveis a maquina, enfim,
preparando o individuo para o mundo do trabalho (SCHAUN, 2002, p. 75).

Para Braga e Calazans (2001), as aprendizagens mediaticas sao diferentes das
escolares em muitos aspectos, desde a ruptura da formalizagao do aprender, presente
nas escolas, até o fato de que nem sempre o espectador percebe que esta realmente

aprendendo algo em meio a comunicagao oferecida pelos meios.

Essa aprendizagem aparece como uma dimensao entre outros presentes na
interagcdo com (ou sobre) os produtos mediaticos. Ndo parece ser, portanto,
separavel da informagdo da atualidade, do entretenimento, e das mais
diversas permeagdes proprias a disponibilidade de materiais simbdlicos.
Eventualmente, nem se percebe ou se explicita isto como “aprender”
(justamente porque estamos habituados como o sentido escolar-educacional
dessa palavra). Nesse sentido, seria mais proximo do aprender cultural: as
pessoas nao refletem normalmente sobre o que estdo “aprendendo”, como
ou por que. Apenas “vao sabendo” as coisas (BRAGA; CALAZANS, 2001, p.
63).

O conhecimento trilhou um novo caminho com a disseminacao de sites de
noticias, buscadores e outras ferramentas mais democraticas, que possibilitaram que
o homem pudesse se informar e aprender sem necessitar obrigatoriamente de um
professor ou do sistema escolar tradicional. Pela primeira vez em décadas, a
hierarquia entre professor-aluno comegou a ser questionada e desse tensionamento
surgiram novos rearranjos educacionais na pés-modernidade. Um exemplo € o uso
de processos mediatizados no ambiente escolar como uma forma de se aproximar da
realidade e da linguagem do aluno no século XXI. “O sistema escolar, enquanto
espaco socialmente legitimado para a organizacao da aprendizagem, se articula entdo
para absorver ou direcionar os processos mediatizados” (BRAGA; CALAZANS, 2001,
p. 66).

Essa absorgao das midias € compreendida por meio do uso de computadores,

inclusive locados normalmente em ambientes especificos como as salas de
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tecnologias, o uso de videogames e celulares no aprendizado, sendo estes ultimos
ainda um processo recente na educagao. Outro ponto é a disseminagao da educagéao
a distancia, em que as aulas sao disponibilizadas em ambientes virtuais. Sdo acdes
como estas que mostram as tentativas da educacao formal de introduzir e conviver
com as tecnologias, priorizando a utilizagdo dos meios para a recuperagdao da
hierarquia entre professor-aluno.

A midia cresceu ao incorporar a tecnologia com menos resisténcia que a escola
e se firmou no espaco entre a novidade e a necessidade de informagcdo do homem
que estao presentes na vida cotidiana da sociedade, enquanto a escola ainda estuda
como incluir ndo sé as ferramentas, mas a midia em sua complexidade nas relagdes
existentes dentro de sala de aula. “A escola é inevitavelmente mais lenta na revisao
de programas e curriculos. Enquanto isso, a midia disponibiliza imediatamente os
conhecimentos que se destacam” (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 67).

Para Martin-Barbero (2014, p. 125), “estamos diante de um processo de
producdo em que o conhecimento esta passando a ocupar o lugar que ocuparam,
primeiro, a forca muscular humana e, depois, as maquinas”. Se apoderar dos meios
de comunicagdo e suas vertentes dentro do ambiente escolar possibilita aos
educadores e principalmente aos educandos a chance de protagonizar e compreender
a histéria e a vida em sociedade, como foi para certas classes sociais nos séculos
passados.

Os meios de comunicagao sao mais acessiveis na pés-modernidade devido ao
barateamento de equipamentos e as facilidades do mundo digital, mas é a sua
capacidade de alterar os modos de circulacdo do saber, a principal contribuicdo da

comunicacao para a educacao atual.

O deslocamento implica a disseminagdo do conhecimento, isto &, ficam
borradas as fronteiras que o separava, de um lado, do saber comum, isto &,
do saber que habita na experiéncia social, desvalorizando a barreira que
ergueu o positivismo entre a universalidade da ciéncia e a particularidade do
saber da experiéncia. De outro lado, esta a mudancga na ideia de informacéo,
que, de associada ao mundo da noticia, passou a inserir-se no mundo da
experimentagao e do fluxo digital (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 127).

O processo de empoderamento do educando e sua capacidade de protagonizar
0 conhecimento, dissemina-lo e transforma-lo também em comunicacao contribuiria

para o desenvolvimento do ambiente escolar para além da ciéncia moderna, ou seja,
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da tecnicidade exacerbada valorizada no mundo do trabalho, mas que nao encontra
eco nas relagdes da sociedade cotidiana pos-moderna.

A relagdo da midia com a escola e o protagonismo do educando s&o pontos
importantes para os estudos da Educomunicacao, teoria que defende a inter-relacéo
entre a comunicagao e a educagao como um campo de estudo autdbnomo e importante
em tempos pés-modernos. No Brasil, a difusdo deste conceito tornou-se possivel por
meio de politicas publicas criadas a partir dos anos 2000, apds o resultado positivo de
projetos inovadores com base nesta inter-relacdo no estado de Sao Paulo.
Posteriormente, o conceito da Educomunicagdo também foi difundido em varias
regides do pais ao ser incorporado ao programa de implementagao da escola integral

do Governo Federal, o Mais Educacao.
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3 FUNDAMENTOS DA EDUCOMUNICAGAO

3.1 Ainter-relagao entre comunicag¢ao e educagao

As primeiras investigagdes a respeito da relagdo entre educacédo e
comunicagao surgiram na contemporaneidade, por volta da metade do século XX,
apdés a inquietacdo de pesquisadores a frente das mudancas nos campos da
comunicagao e da educacdo na sociedade pos-moderna. Com a popularizagdo dos
meios de comunicagao de massa — televisdo, radio, cinema, internet — a inter-relagao
entre os campos de estudo tornou-se cada vez mais tensionada e proxima,
ocasionando rearranjos de ensino e mudangas de comportamento de educadores e
educandos.

Compreender esse processo também requer um breve entendimento sobre a
comunicagao. Braga e Calazans (2001, p.16) afirmam que a comunicagao poderia ser
descrita de forma mais simplista como uma “conversag¢ao”, uma troca de ideias e
experiéncias entre um ou mais seres humanos. Porém, os pesquisadores optam pela
palavra “interagao”, uma definicdo mais completa, que vai além da concepgao de
conversagao ao acreditar que a troca comunicacional € um processo simbdlico e
pratico, que possibilitaria a viabilizagdo de diversas agdes e objetivos em que o0s seres
humanos se veem engajados, como na area politica, econbmica, estética e

educacional. Assim sendo:

A comunicagao é também o que decorre do esforgo humano de enfrentar as
injungdes do mundo e de desenvolver aquelas atuagdes em direcéo a seus
objetivos — o proprio “estar em contato”, quer seja solidario quer conflitivo — e
provavelmente com dosagens variadas de ambos, por coordenagao de
esforgos ou por competicdo e dominagao (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 16-
17).

Sousa (2001) acredita que para compreender a comunicagao € preciso
relembrar as trés grandes fases de sua trajetéria, sendo a primeira fase mediada pelos
sons, gestos e signos escritos, quando ainda se experimentava o dialogo por meio
das comunidades. A segunda fase esta relacionada com o desenvolvimento da ldade
Moderna e todas as consequéncias socioeconémicas do periodo, como o crescimento
da industria, do capitalismo, as influéncias do iluminismo e das tecnologias na vida

produtiva e no cotidiano do homem.
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Por fim, a terceira fase da comunicagao ainda esta em construgcao. Para Sousa,
na pés-modernidade, o processo industrial esta em exaustdo e percebemos uma
sociedade dos servigos, das linguagens e dos processos. “A comunicagao deixa de
ser apenas mediatica e coletiva para se tornar digital, em sua terceira fase, baseada
nao mais na representagcao, mas na simulagéo, no performatico e no visual” (SOUSA,
2001, p.21).

Ao analisar as trés fases apontadas por Sousa (2001), o autor mostra que a
histéria da comunicagédo esteve atrelada em muitos aspectos com a trajetéria da
educacao. Braga e Calazans (2001) justificam essa proximidade nao so pelas inter-
relacbes dos campos, mas pelo fato de que anteriormente ao século XX as questdes
que norteavam a comunicagao eram vistas como nuances de outras areas de
conhecimento como, por exemplo, a educagao, a politica e a retérica, ndo havendo

um estudo especifico sobre o campo da comunicagao.

A comunicagao é conatural ao ser humano. Nao ha sociedade, ndo ha
comunidade, sem comunicagao entre os homens. Para agir em comum os
seres humanos interagem. Desde que se pode identificar a existéncia de
grupos humanos, na pré-histéria mais remota, existe “comunicagéo social’.
Em contraste com este truismo, entretanto, é interessante perceber que esta
questao — de como os homens se comunicam — s6 se coloca na sua forma
atual a partir do século XX (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 14).

Braga e Calazans (2001) ressaltam que foi a partir da ldade Moderna que
ocorreu o desenvolvimento da cultura de massa, ou seja, da criagdo de padroes de
comportamento que ndo seguem os preceitos da tradicdo e sdo produzidos devido as
necessidades do capitalismo, na sua forma de industria cultural e com o propdsito de
atingir a maior parte da populacao, gerando o desejo por produtos e fomentando a lei
da oferta e da procura. Apropriados pela industria cultural, os meios de comunicagao
denominados de meios de “comunicagcdo de massa” - como o cinema, o radio, a
televisdo - tornam-se poténcias de circulagdo de mensagens, facilitando um dos
objetivos da interacdo comunicacional, que é o registro e o transporte de ideias. O
processo permaneceu também na pdés-modernidade, com novas possibilidades a
partir da internet.

A popularizagdo da comunicacdo de massa, em especial as midias
audiovisuais, impulsionaram o interesse pelo estudo do campo da comunicagao.
Braga e Calazans (2001) ressaltam que ha trés razdes basicas para esse movimento,

sendo a primeira, como mencionado anteriormente, a popularizacdo dos meios



63

audiovisuais, constituindo o cinema e a televisdo os grandes responsaveis por
atrairem a atencao da sociedade, que envolvida por eles no cotidiano se interessou
por investigar os processos comunicacionais dos mesmos. A segunda questao
apontada pelos autores é o alto investimento em comunicagdo que resultou no
aumento da tecnologia utilizada para veicular mensagens e produzir padrées estéticos
e de entretenimento. Ambas resultam na terceira razao, a de que a comunicagao € um
fendmeno que explica os modos habituais de conversagédo e interagdo social nos
espacos organizados de fungao social, entre eles, a educacao.

Neste ponto, para Braga e Calazans (2001), abordar o relacionamento entre
comunicagao e educacao é estar atento para as caracteristicas de sua interface, ja
que sdo “ambos campos de abrangéncia, com tendéncias ‘avassaladoras’ sobre
variadissimos aspectos do mundo social e fisico” (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 56).
Os autores continuam ao afirmar que por terem essas caracteristicas, a comunicagao
e a educacao tendem a absorver e avassalar os assuntos para as suas perspectivas,
sendo que o interfaceamento, em vez de apenas “gerar um campo especifico na
fronteira, tendencialmente penetra os dois campos, solicitando reconsideragdes em
largas porcdes de suas praticas e seus conceitos” (BRAGA; CALAZANS, 2001, p. 56).
O importante seria qualificar as relagdes de fluxo, observando a complexidade da
interface, a partir de suas tensdes e hesitagdes conforme as diferentes correntes que
0 abordam.

Soares (2000) explica que essa percepgdo sobre a inter-relacdo da
comunicagao e educacgao ocorreu em nivel global, sendo observada em varios paises
que perceberam as mudangas da sociedade pds-moderna. Um exemplo sdo os
questionamentos levantados por pesquisadores norte-americanos que observaram a
perda do controle da educacdo por parte de professores e alunos na
contemporaneidade causando, por exemplo, a inclusdo da educagdo em uma
industria do conhecimento, que rende até 200 bilhdes de dblares ao propor um ensino
tecnolégico e a distancia. No Brasil, o mesmo fendmeno foi observado, com a criagao
de 15.394 polos de ensino a distancia, denominados pela sigla de EAD, no ano de
2018.

O crescimento da modalidade de educacdo a distancia surgiu apos a
publicagao do decreto n° 9057, de 25 de maio de 2017, que regulamenta a criagao de

novos polos com o objetivo de ampliar a oferta de cursos superiores nesta modalidade,
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sendo que em um ano apos a publicagdo, o nimero de polos cresceu 133%?°. Sem
entrar no mérito da qualidade do ensino oferecido na modalidade a distancia, o que
se percebe com essa tendéncia € uma valorizagéo da tecnologia como facilitadora do
processo de aprendizagem.

Sobre esse recorte, Martin-Barbero (2014) explica que ao ocorrer o
“descentramento”, que retira o saber de seus dois lugares considerados sagrados, a
escola e o livro, ha uma quebra da linearidade e sequencialidade do ensino, ou seja,
podemos aprender de diferentes fontes sem uma ordem explicita. O descentramento
esta presente na internet, por exemplo, com paginas que oferecem informacdes,
relatos histéricos e cientificos de forma gratuita e sem censura, em que o aluno pode
acessar mesmo sem ter um conhecimento anterior ou basico sobre o tema. Outro
ponto apresentado pelo autor € a deslocalizacido dos saberes, em que ha uma
facilidade do acesso a informagao de determinadas classes sociais, sendo que “fica
abolida a proximidade que, desde os farads aos senhores feudais € aos monarcas
modernos, construiu a morada dos sabios sempre muito perto do castelo ou do palacio
em que morava o poder’ (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 126).

Por fim, Martin-Barbero (2014) cita também a destemporalizagdo, a mudancga
no tempo de aprender. Para o autor anteriormente apenas os jovens eram
beneficiados pela oportunidade de frequentar a escola. “Os milhares de idosos que
estudam na universidade a distancia, hoje, na Europa sdo a prova mais clara da
desancoragem que vivem os saberes tanto em seu conteudo como em suas formas”
(MARTIN-BARBERO, 2014, p. 127).

Essas mudancas que interferem na aprendizagem sao alguns exemplos dos
rearranjos que surgiram ao longo dos ultimos anos entre a comunicagéo e a educacao,
conforme aponta Soares (2000, p. 2), “colaboraram também para esta aproximagao o
avanco das conquistas tecnoldgicas e o barateamento dos cursos dos equipamentos”.

No entanto, segundo Soares (2000), para especialistas norte-americanos, o
ponto de analise ndo pode se restringir a tecnologia, mas ao proprio modelo de
comunicagao adotado, priorizando a condigdo de igualdade entre os alunos e os

professores em todo o processo de aprendizagem.

19 Marques, Julia. “Um ano apés MEC mudar regra, polos de ensino a distancia aumentam 133%. O
Estado de Sao Paulo”, 28 de maio de 2018. Disponivel em
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,um-ano-apos-mec-mudar-regra-polos-de-ensino-a-
distancia-aumentam-133,70002327115. Acesso em: 28 ago. 2018.


https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,um-ano-apos-mec-mudar-regra-polos-de-ensino-a-distancia-aumentam-133,70002327115
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,um-ano-apos-mec-mudar-regra-polos-de-ensino-a-distancia-aumentam-133,70002327115
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Noés concluimos, através de nosso trabalho com a internet, que a construgao
da comunidade educativa (learning Community) — com os professores
participando em igualdade de condi¢des com seus alunos — € a chave do
sucesso de todo o processo (PALLOF; PRATT, 1999, p.XVI apud Soares,
2000, p. 13).

A partir dessas consideragdes, os autores norte-americanos acreditam que o
campo da inter-relagdo comunicagao/educacao esta em mutacgéo, pronto para uma
profunda revisdo dos atos educativos.

Martin-Barbero (2014) analisa essa mudanga como uma mutagao sociotécnica,
que desafia as fronteiras e hierarquias da sociedade. Para ele, a educagao precisa
assumir novos caminhos “deixando-se interpelar, questionar e refundar por processos
em que aquilo que fala e desafia a escola ndo sao os aparatos da técnica, mas as
incertezas do nascimento de outros modos de estar juntos” (MARTIN-BARBERO,
2014, p. 141). O tedrico espanhol sugere como intervencdo um mapa-projeto, que
converteria a educacido em espago estratégico e de interacdo entre linguagens,
culturas e escrituras. Para ele, as acdes seriam voltadas para a promog¢ao de novos
espacos de aprendizagem por meio de diferentes modalidades de leitura e escrita,
além da inclusao de outras culturas, que foram deixadas ao longo da modernidade,
como a oral, sonora, musical, audiovisual e digital. “O sentido desse mapa-projeto
aponta para a insergdo de politicas e projetos educativos em um horizonte
culturalmente interativo, isto &, intercultural e politicamente mais amplo” (MARTIN-
BARBERO, 2014, p. 142). Para o autor essas modificagdes no processo de ensino
seriam o suporte para o desconchave dos dispositivos de exclusdo social que ainda
permanecem validados no ambiente escolar, promovendo entdo o exercicio da
cidadania entre os educandos.

Questionamentos sobre as fronteiras cada vez menos delimitadas entre a
comunicagao e a educagao ocorreram a autores de diversos paises, inclusive latino-
americanos. Os estudos pioneiros de Braga sao contemporaneos as investigagoes de
Soares e de outro pesquisador latino-americano, o argentino José Huergo. Segundo
Pinheiro (2013), os trés desenvolveram pesquisas no fim do século XX e inicio do XXI
simultaneamente e de forma independente sobre o tema. O interesse dos
pesquisadores sobre a inter-relagao entre os campos de estudo se consolidou como
uma necessidade apos os constantes avangos tecnoldgicos que culminaram em uma

educacao ainda mais atravessada pelo mundo digital. Apesar de defenderem que a
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relagao estreita entre a comunicagao e a educagao nao pode se restringir a inclusao
da tecnologia em sala de aula como mero fator técnico de transformagao social, os
autores mantém divergéncias em relagdo a compreensao do fendmeno e as formas
de intervir sobre o tensionamento existente.

Segundo Pinheiro (2013), enquanto Braga acredita em uma educagao capaz
de preparar os educandos para a compreensao dos processos midiaticos, Soares vé
na unido da educagdo e comunicagdo um campo de estudo emergente e
independente de interven¢cdo. Em contrapartida, Huergo ressalta que a interface da
comunicagao/educacao € um territério disperso e confuso, almejando assim como
Soares, a transformagao social por meio da aproximacgédo entre as duas areas de
estudo.

Mais do que divergéncias, as pesquisas indicam convergéncias: areas de
atuagao fundamentais para uma nova educabilidade, como afirma Huergo.
Todos concordam que nao basta a utilizagdo ou a ampliacdo da tecnologia
nos ambientes escolares. A tecnologia é uma plataforma para que as relagdes
se estabelecam ou ndo. O fundamental é criar espagos para o dialogo, para

que a palavra possa ser exercida com autonomia, procurando ampliar as
vozes e os protagonistas (PINHEIRO, 2013, p. 41).

Para Braga e Calazans (2001), neste processo de intensa mutagao existe a
possibilidade de um recorte especifico e interdisciplinar entre os campos de estudo,
porém, esse caminho pode nao ser capaz de abranger todas as questdes que
provavelmente surgiriam na interface entre a educag¢ao e a comunicag¢ao no decorrer
do tempo. Como uma proposta alternativa, Braga e Calazans (2001) apresentam duas
acoes de “construcdo educacional’” e duas de “constru¢do comunicacional” que
ajudam a compreender as interfaces entre a comunicagao e educagao.

A Construgdo Educacional tem como primeiro ponto o uso dos meios de
comunicagao nos processos formais de ensino, tanto presencial quanto a distancia,
possibilitando a informagcdo e a elaboracdo expressiva a partir dos avangos
tecnologicos, assim como a experimentacédo com formas e linguagens audiovisuais.
O segundo ponto esta relacionado ao sistema escolar e a sociedade de comunicacao,
em que ha a necessidade educacional de formar e socializar os estudantes para
aprender a trabalhar com a logica dos sistemas midiaticos. Esse propdsito pode ser
aplicado em estudos para os meios na escola ou a leitura critica dos meios.

Do ponto de vista da Constru¢gdo Comunicacional, Braga e Calazans (2001)

abordam primeiro os efeitos da midia sobre a educacédo a partir do tensionamento
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entre a escola e os meios de comunicacgao, apresentando as dificuldades da escola
em se colocar como espag¢o de maior relevancia para a vida futura do aluno e, em
segundo lugar, ressaltam os dispositivos de mediagao e circulagdo de saberes como
um novo terreno de interface, em que é possivel trabalhar as relacdes de fluxo que
ocorrem entre os saberes e processos da escola e os saberes e processos midiaticos.

Em contrapartida, Soares (2001) difere de Braga ao nao s6 propor um recorte
interdisciplinar, mas a autonomia de um campo de estudo independente entre a
comunicagcdo e a educacdo, denominado de Educomunicacdo. Para o autor, o
tensionamento existente na sociedade contemporanea € capaz de suscitar a criagao
de um novo campo de estudo autbnomo, que possibilitaria o auxilio na transformacéao

da educabilidade vigente.

3.2 A construcao do conceito da Educomunicacgao

Para o desenvolvimento desta pesquisa sera utilizado o conceito de
Educomunicagao elaborado a partir das investigagcdes de Ismar de Oliveira Soares e
do Nucleo de Comunicagéo e Educacao da Universidade de Sdo Paulo (NCE/USP).

Dessa forma, a Educomunicag¢ao pode ser compreendida como:

Um campo voltado para o planejamento e a execucdo de politicas de
comunicacao educativa, tendo como objetivo a criacdo e o desenvolvimento
de ecossistemas comunicativos mediados pelos processos de comunicagao
e por suas tecnologias. Definimos assim, a educomunicagdo como o conjunto
das agbes inerentes ao planejamento, implementagcdo e avaliagdo de
processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer
ecossistemas comunicativos em espagos educativos presenciais ou virtuais,
assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das ag¢des educativas,
incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da informagéo no processo de
aprendizagem (SOARES, 2001, p. 43).

A definicdo acima é resultado dos primeiros estudos sobre a inter-relagao entre
Comunicacao/Educacao organizados pelo NCE/USP, entre os anos de 1997 e 1999.
Como base inicial para a pesquisa do NCE/USP foram realizadas coletas de dados no
Diretorio Latino-americano de Pesquisadores e Especialistas em Comunicagao e
Educacao, formado por 1.200 profissionais — produtores culturais, arte-educadores,
tecndlogos, professores, pesquisadores e profissionais da comunicagdo e de
educacado da América Latina — que desenvolviam um trabalho como coordenadores
de programas e projetos na area de comunicagdo educativa. A amostragem da
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pesquisa foi finalizada com 178 especialistas que efetivamente responderam um
questionario exploratorio enviado previamente sobre a natureza da inter-relagao entre
educacao e comunicagao, as areas de atividade e o perfil dos trabalhadores.
A partir da pesquisa realizada pelo NCE/USP, Soares (1999) publicou um artigo
na Contato, Revista Brasileira de Comunicacgao, Arte e Educacgao, onde defendeu a
formagdo de um campo autbnomo e consolidado de intervengao social na inter-
relacdo entre Educacdo/Comunicagdo. A pesquisa inaugurou um novo paradigma
definido como discursivo, transverso, estruturado de modo processual, mediatico,
transdisciplinar e interdiscursivo.
Sendo assim, um novo campo epistemoldgico emergente pode se configurar
como esta ponte: a inauguragao de um discurso-transverso, isto €, de um
discurso apoiado em inter-relacionamentos, em processos circulares de

interpenetracdo ao invés da anadlise de processos lineares marcados pela
visdo fragmentada da parte pelo todo (SOARES, 1999, p. 54).

A pesquisa do NCE/USP também apontou as principais areas de intervencgao
social da Educomunicagao, que podem ser definidas como portas de entrada para as
praticas educomunicativas. Soares (1999) levantou a hipotese de que havia quatro
areas de intervencao, sendo elas, a “Educacao para a Comunicagao”, “Mediagao
tecnoldgica na Educacao”, “Gestdo Comunicativa” e “Reflexao Epistemoldgica”.

Ao longo das investigacbes novas areas de intervencao foram descobertas,
confirmando a proposta defendida na pesquisa de que “as quatro areas nao sao
excludentes, nem séo as unicas. Representam, apenas, um esforgo de sintese, uma
vez que parecem aglutinar as varias agdes possiveis no espago da inter-relagdo em
estudo” (SOARES, 1999, p. 27-28).

Posteriormente, Soares (2017) defendeu sete areas de intervengao
estabelecidas, sendo elas: “Educomunicacdo para a comunicagcao”, “Expressao
comunicativa através das artes”, “Mediacao tecnoldgica na educacao”, “Pedagogia na
comunicagao”, “Gestdo da comunicagdo nos espacos educativos”’, “Reflexdo
Epistemoldgica sobre o agir Educomunicativo” e “Producdo Midiatica”. As
caracteristicas de cada area serao aprofundadas no item 3.4.

Além das defini¢gdes sobre o termo, o artigo publicado por Soares (1999, p.58)
na Contato tragou o perfil inicial do Educomunicador, o profissional que esta inserido
em alguma das areas de intervengao descritas anteriormente e precisa desenvolver

as seguintes caracteristicas de percepgao:
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a) inserir-se em um momento pluricultural, pleno de negociagdes de sentidos;

b) conhecer os mecanismos que regem a recepgao e o consumo de matérias e
bens simbdlicos;

c) ter capacidade para expressar saberes prévios e mobilizar-se em
negociagcbes com novos saberes, especialmente no que se refere aos
projetos tecnologicos da sociedade em construgao;

d) adotar a dialogicidade e a escuta do outro como atitude politica basica;

e) manter-se disponivel para a construgdo de um novo espacgo publico (pag.58)

Os dados levantados durante a pesquisa também elencaram informacdes
sobre o perfil do educomunicador como sendo um profissional do sexo feminino, com
idade entre 42 e 52 anos, possuindo formagao superior e dedicado essencialmente a
area de intervengao dos Estudos epistemoldgicos, ou seja, dos estudos e da pesquisa
sobre a inter-relagdo entre comunicagdo/educacgao. O objetivo desse profissional,
segundo o pesquisador, € “a formagao de cidadaos criticos, participativos e inseridos
no seu meio social” (SOARES, 1999, p. 62). O educomunicador seria, neste periodo,
um profissional autodidata, que nem sempre compreendeu o papel que
desempenhava na inter-relagdo comunicacao/ educacgao, indicando a importancia de
cursos de formagao na area.

A pesquisa defende ainda um campo especifico de atuacao do profissional, que
pode desempenhar diversas atividades destinadas a todas as faixas etarias, no
espago da educacgao formal e ndo formal. Para Soares (1999), o educomunicador

pode desempenhar variadas fungbes, como:

(1) elaborar diagnésticos; (2) assessorar os educadores no adequado uso dos
recursos da comunicagéo ou promover, ele proprio, quando lhe cabe a tarefa,
0 emprego cada vez mais intenso das tecnologias ndo apenas como recurso
didatico, mas como instrumentos de expressdo da cidadania; (3) implementar
programas de educacéo pelo e para os meios; (4) refletir sobre o novo campo;
(5) coordenar agdes, gestdes de processos, traduzidos em politicas publicas
(SOARES, 1999, p. 64-65),.

A partir das informacgdes levantadas nesta pesquisa inicial, os estudiosos da
Educomunicacédo puderam desenvolver novas perspectivas ao longo do tempo, que
possibilitaram a atualizagdo do conceito e a definicho de um novo campo
epistemologico que resultou, conforme o proprio Soares (2011), na seguinte

afirmacgao:
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Partimos da premissa de que a educomunicagdo, conceito que — no
entendimento do Nucleo de Comunicagéo e Educagéo da USP — designa um
campo de agdo emergente na interface entre os tradicionais campos de
educagdo e da comunicagdo, apresenta-se, hoje, como um excelente
caminho de renovagdo das praticas sociais que objetivam ampliar as
condi¢des de expressao de todos os seguimentos humanos, especialmente
da infancia e da juventude (SOARES, 2011, p.15).

Na mesma publicagédo, Soares (2011) reforca que a Educomunicagéo é uma
praxis social que ndo pode ser reduzida a didatica e nem a uma simples aplicagao das
tecnologias da comunicagao, tendo nesse caso “logica prépria, dai sua condigao de
campo de intervencao social. No caso, a universidade — com suas pesquisas e sua
docéncia — tem muito a identificar e a desvendar’” (SOARES, 2011, p.14). O
entendimento do profissional educomunicador tornou-se mais completo no decorrer
das pesquisas do NCE/USP, principalmente apds a abertura dos cursos de licenciatura
em Educomunicagao no pais?°.

Porém, segundo Soares (2011), a constru¢do do conceito da Educomunicagéo
e do termo educomunicador foi possivel por meio da colaboracao de dois profissionais
importantes, o educador Paulo Freire e o comunicador Mario Kaplun, os quais ele
considera como os primeiros educomunicadores. Freire é citado por defender que néo
era possivel compreender a educacéao fora da fungdo cognoscitiva e comunicativa,
enquanto Kaplun, compartilhando de um pensamento semelhante, ressaltava que a
comunicagao educativa € capaz de dar a educagdo metodos e procedimentos para
formar a consciéncia comunicativa do educando.

Schaun (2002, p.15) relembra que “0 nome Educomunicador foi cunhado pela
primeira vez pelo fildsofo da educagéo, falecido em 1998, Mario Kaplun”. Amigo de
Paulo Freire, Kaplun manteve um olhar atento aos movimentos populares e

questionou o modelo de emissor-receptor presente na comunicagao.

La verdadera comunicacién no estd dada por un emisor que habla y un
preceptor-recipiente que escucha, sino por dos seres o comunidades
humanas que dialogan (aunque sea a distancia y a través de medios
artificiales) (KAPLUN, 1984, p.14 apud Coelho, 2009, p. 5).

20 Segundo Zanforlim e Gulin (2017, p.258), o Conselho Universitario da Universidade de S&o Paulo
(USP) criou o curso de Licenciatura em Educomunicagao e a Camara Superior de Ensino do Conselho
Universitario da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) aprovou a Habilitagdo, em nivel de
Bacharelado em Educomunicagdo no mesmo ano, em 2009. As aulas tiveram inicio em 2010 na UFCG
e, em 2011, na USP.
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Na década de 1970, as investigacbes de Kaplun resultaram no
desenvolvimento de um trabalho com camponeses no Uruguai que se aproximava da
concepgao da leitura critica dos meios. Ao incentivar a reflexdo sobre como os meios
influenciam a vida em sociedade, dentro da comunidade em que realizava o projeto,
0 autor percebeu que era necessario que os proprios participantes se apoderassem

da linguagem midiatica.

A partir dai, desenvolveu o que é conhecido hoje como K7 Férum, que
consistia em integrar camponeses de regides muito distantes usando um
gravador, que na época ficou conhecido como K7, era um gravador que servia
para as pessoas se ouvirem, no caso os trabalhadores, e que em pouco
tempo, ficou provado que todas as pessoas que assistem televisdo e ouvem
Radio também sao capazes de utilizar as tecnologias desses meios para falar
de si. Entdo em determinado momento esse trabalho de educar-se usando
0os meios de comunicagdo Mario Kaplin chamou de educomunicagao
(FRANCA, 2013, p. 32).

O pensamento de Kaplun complementa as investigacbes de Soares, que
acredita que a educomunicagao pode oportunizar ao sujeito ndo sé uma educagéo
critica em relagdo aos meios, mas também formas de o incluir na elaboragdo de
praticas educomunicativas, tornando-o protagonista e transformando os recursos

midiaticos em instrumentos do saber.

Nao se trata, pois, de educar usando o instrumento da comunicagao, mas de
que a prépria comunicagdo se converta na vértebra dos processos
educativos: educar pela comunicagdo e ndo para a comunicagdo. Dentro
desta perspectiva da comunicagdo educativa como relagdo e ndao como
objeto, os meios sdo ressituados a partir de um projeto pedagdgico mais
amplo (SOARES, 2011, p. 23).

O conceito da Educomunicacdo prioriza justamente a liberdade e o
protagonismo do educando e do educador, incentivando o conhecer que respeita as
concepgoOes individuais do estudante, assim como a comunidade em que 0 mesmo
esta inserido.

A inclusdo que nasce na pratica cotidiana tem uma relacdo estreita com a
concepgao de educacgao de Paulo Freire, que surgiu justamente da critica em relagéo
a escola bancaria, conforme conceito abordado no capitulo anterior. Na verdade, o
ponto de partida ndo poderia ser diferente. Foram as reflexdes sobre a alfabetizagao
para adultos e a educacéo para camponeses e oprimidos de Paulo Freire no século
XX que também inspiraram os estudos sobre a Educomunicagéo, langando um norte

para o inicio das pesquisas.
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Para Freire, educar é fazer comunicagdo, ir além do burocratico ensino
tradicional e buscar compreender a realidade em que o aluno esta inserido e as
“palavras geradoras” de seu cotidiano, ou seja, o vocabulario que esta presente no
universo do aluno. O pedagogo brasileiro defendeu que uma educacéo acolhedora e
menos burocratica € eficaz, sendo necessario se desvencilhar das amarras da
educagao moderna, que prioriza a memorizag¢ao ao invés da construgcéo da cidadania.

Ainsisténcia na quantidade de leituras sem o devido adentramento nos textos
a serem compreendidos, e ndao mecanicamente memorizados, revela uma
visdo magica da palavra escrita. Visdo que urge ser superada. A mesma,
ainda que encarnada deste outro angulo, que se encontra, por exemplo, em

guem escreve, quando identifica a possivel qualidade de seu trabalho, ou
ndo, com a quantidade de paginas escritas (FREIRE, 1989, p. 12).

O educador que assume a postura de um sujeito capaz de conhecer e que se
apropria do material com a unica missao de repassa-lo ao aluno reproduz uma
educacgao bancaria, que vé no educando um arquivador de comunicados. Freire busca
um outro caminho, em que “a educagao é comunicagao, é dialogo, na medida em que
nao é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significagao dos significados” (FREIRE, 2017, p. 89).

A comunicacao na educacéao esta atrelada aos signos e convicgdes presentes
no educador e no educando. Freire (2017) ressalta que caso as crengas do educando
nao sejam as mesmas do educador, o sistema opta por promover apenas a extensao
do conhecimento, ao invés da proposta dialégica e comunicativa. Quando nédo ha a
sintonia, o sistema - na figura do professor - acredita que o aluno néo é capaz de
aprender o conteudo e se vale de formas de manipulacao e até meios de comunicacao
de massa para subverter o conhecimento no outro, afastando a relacdo do processo
educativo-libertador.

Segundo Freire (2017), o processo dialégico entre o educador e educando é
possivel porque o aprendizado é praticamente eterno. Nao esta configurado apenas
no objeto de estudo, mas em toda a relagao que o aprendiz tem com o conteudo, por
isso, 0 educando sempre pode aprender mais no processo dialégico que tem consigo
mesmo, com o tedrico que aborda a mensagem e com o aluno. Para Baccega (2009,
p.13), neste caso, o processo de recepgao € “o ponto de chegada de um largo
processo de praticas culturais do receptor que lhe permitem destacar, perceber aquilo
que vé, ouve ou lé de um determinado modo”. Dessa forma, o educando ou receptor

nao € um ser passivo que apenas recebe os comunicados de seus emissores sem
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ressignificar a mensagem, mas sim um produtor de significado, capaz de realizar uma

leitura ideoldgica do que Ihe é transmitido. Conforme explica Martin-Barbero:

Qualquer tipo de mensagem é suscetivel de uma leitura ideoldgica, a
especificidade e a eficacia dessa leitura dependem por inteiro de sua
capacidade de vincular as estruturas de significagdo descobertas com ‘os
processos em nivel de sociedade global’ (MARTIN-BARBERO, 2002 p. 56).

Gaia (2001) acredita que a pedagogia de Paulo Freire poderia ser
compreendida como uma pedagogia da comunicagdo por justamente defender o
dialogo como principio da educagdo em sala de aula. A autora também cita um
exemplo da utilizagdo da midia como uma geradora de conhecimento, mas ressalta
que apenas introduzir o meio de comunicacido de massa no ambiente escolar ndo
possibilita a promocgao instantdnea de uma acdo educomunicativa, sendo que o
processo de integrar os meios de comunicagdo as aulas “nao significa

necessariamente abrir espaco ao dialogo” (GAIA, 2011, p. 33).

Professores interessados no uso de noticias em sala de aula podem contribuir
para a efetivagdo de uma proposta em que o exercicio da cidadania seja tao
importante quanto os conteudos programados, a ponto de estarem
integrados. Para que isso ocorra, é fundamental a existéncia de um espaco
onde os alunos, juntamente com o professor, possam emitir opinides e formar
analises. Ou seja, o texto jornalistico pode colaborar nesse debate sobre as
questdes presentes no cotidiano dos alunos, garantindo assim interesse e,
consequentemente, uma discussdo ampliada (GAIA, 2001, p. 33).

O sistema educacional inclui ao longo dos ultimos anos a tecnologia presente
nos meios de comunicacdo em sala de aula, como uma resposta natural as mudancas
ocorridas no ultimo século. A diferenca do interesse dos educandos pela midia em
relagao a escola esta na evolugéo dos meios de comunicagao na contemporaneidade
e a crescente necessidade da midia de compreender, envolver e conquistar a
interagdo com o receptor, principalmente em tempos pés-modernos. Esse desejo de
ouvi-lo e agrada-lo possibilitou um caminho ainda n&do experimentado pelas
instituicoes escolares. O conhecimento e aprendizagem adquiridos por meio da midia
foram possiveis por processos “ndo de memorizagao, nem de cépias de modelos, mas
de exploragdo e descobertas. Era preciso assumir que de qualquer programa
aprende-se mesmo que n3o seja ‘educativo” (OROZCO GOMEZ, 2014, p.23).

De acordo com Orozco Gomez (2014), acreditar que a aprendizagem é restrita

ao ambiente escolar € uma concepcgcdo moderna e ultrapassada de ensino.
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O ensino é restrito, a aprendizagem & aberta, quase interminavel. E preciso
romper esse monopolio e a crenga generalizada de que a educagéo s6 tem a
ver com o escolar. Esse seria o caso dos meios de comunicagdo de massa
e, hoje, das diversas tecnologias e das redes sociais que sem reconhecer-se
educadoras, estdao educando e o produto de sua educacao é polémico, pelo
menos, e nem tudo o que conseguem vale a pena (OROZCO GOMEZ, 2014,
p. 25).

Por razbes das mudangas tecnoldgicas, a necessidade de uma aproximagéo
entre os dois campos ficou ainda mais explicita. O acesso a informacao tornou-se
democratico e os mais variados assuntos comegaram a ser abordados pela midia, que
explora ao maximo sua capacidade de convencimento e absorgao pelo publico.
Inevitavelmente entramos em uma nova era para o conhecimento. “Ser audiéncia
significou e significa interagir com a informagdo e com o mundo sempre mediados por
telas sejam estas grandes, pequenas, intermediarias, massivas ou pessoais, fixas ou
portateis, unidirecionais ou interativas” (OROZCO GOMEZ, 2014, p. 55).

Criaram-se modos de percepgéao, linguagens e interpretagcdes. O homem nao
se relaciona e n&o constréi o conhecimento como nos séculos anteriores. A
comunicagao de massa consegue transpor uma funcdo que era estritamente da
escola com contribuicdes de outros nucleos sociais, como a familia, a Igreja e a
comunidade. A escola entrou em crise ao perceber que ndo € mais a Unica

responsavel por transmitir o conhecimento e a informacéo.

O que a trama comunicativa da revolugdo tecnoldgica introduz em nossas
sociedades néo &, pois, tanto uma quantidade inusitada de novas maquinas,
mas um novo modo de relagdo entre os processos simbodlicos — que
constituem o cultural — e as formas de produgao e distribuigdo de bens e
servigos. A “sociedade da informagao”, ndo é, entdo, apenas aquela em que
a matéria-prima mais cara € o conhecimento, mas também aquela em que o
desenvolvimento econémico, social e politico encontra-se intimamente ligado
ainovagao, que é o nome da criatividade e da invengdo (MARTIN-BARBERO,
2014, p.79).

Esse processo moderno de conhecimento esta relacionado com o modelo
organizado, burocratico e hierarquizado das instituicdbes escolares definido pelo
Estado. Soares (2011) explica que a comunicagao criou uma relagao diferente com a
sociedade, em que a prioridade estabelecida era o prazer, a informacao

despretensiosa, liquida e rapida, semelhante ao que a sociedade pés-moderna vive.

Com um tempo proprio (o presente) e um espago desterritorializado (o
ecossistema virtual ou ciberespago), a comunicacdo de massa mantém,
como garantem os estudos de recepgdo, um pé na realidade, ainda que esta
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seja o universo fluido do imaginario e das paixdes humanas. A comunicagao
de massa faz as pessoas sentirem-se, de alguma forma, cidadas de um
mundo em mutag¢ao (SOARES, 2011, p. 17).

O desenvolvimento tecnolégico aproximou os meios de comunicagao da
escola, porém, o uso das invengdes se mantém na pratica instrumental e funcionalista,
sem relacdo com o potencial dialdgico e criativo que tais tecnicidades poderiam ter.
Por mais que existam tentativas de encaixar o modelo midiatico nas instituicdes
escolares, por se manterem um ensino vertical e burocratico, essa relagao traz mais
ansiedade e distanciamentos do que beneficios em si. Os professores sofrem por nem
sempre terem conhecimento sobre as invengdes e suas variagdes constantes e os
alunos sentem que n&o tém a mesma liberdade que encontram ao utilizar o meio fora
do ambiente escolar. Em comum, ambos concordam que a internet, por exemplo, pode
trazer mais rapidez ao ensino, sem refletir o porqué desse desejo, apesar de ser uma
clara ponte com a aceleragao social do tempo. Citelli (2017) frisa que em boa parte
das escolas em que realizou uma pesquisa com professores e alunos existe “um elo
quase imediato entre facilidades permitidas pelo uso de tecnologias nas salas de aula
e economia de tempo” (CITELLI, 2017, p. 15).

Em um contexto pés-moderno, a Educomunicagao surge como uma area de
intervencao no cenario formado pela triade educagdo, comunicagao e tecnologia. O
conceito pode ser definido como um caminho emergente de renovagao das praticas

sociais, com o propdosito de construir um conhecimento mais inclusivo e participativo.

Em uma sintese, é possivel conceber a Educomunicagdo como uma area
que busca pensar, pesquisar, trabalhar a educagéo formal, informal e ndo
formal no interior do ecossistema comunicativo. Posto de outro modo a
comunicacdo deixa de ser algo tdo somente midiatico, com fungao
instrumental, e passa a integrar as dindmicas formativas, com tudo que
possa ser carreado para o termo, envolvendo desde os planos de
aprendizagem (como ver televisdo, cinema, ler o jornal, revista; a realizagdo
de programas na area do audiovisual, da internet) (CITELLI, 2011, p.8).

A Educomunicagdo almeja o discernimento em meio ao bombardeio de
informacdes, verdadeiras ou ndao, que a midia e a internet disponibilizam todos os dias
a populagao. A geragédo que nasceu ou vive no século XXI aprendeu a descobrir um
saber que nao é construido de forma linear, mas por meio de hiperlinks e websites,
capazes de relacionar informagdes paralelas dentro de uma reportagem, por exemplo.
O conhecimento esta disponivel independentemente da presenca fisica do professor

e do ambiente escolar.
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O propésito da Educomunicagao consiste em promover espacgos de inclusao e
disseminar o poder de fala do educando, que tem a oportunidade por meio da
comunicag¢ao de compreender a sociedade e ser ouvido pela comunidade em que esta
inserido. A ideia é buscar alternativas e rearranjos em uma sociedade cada vez mais
capitalista, moldada por uma industria cultural forte e com a internet presente no
cotidiano.

A questdo da educomunicagdo busca ressignificar os movimentos
comunicativos inspirados na linguagem do mercado da produgédo de bens
culturais, mas que vao se resolver no ambito de educagdo como uma das
formas de reproducdo de organizagdo de poder da comunidade, como um

lugar de cidadania, aquele indice do qual emergem novas esteticidades e
eticidades (modos de perceber e estar no mundo) (SCHAUN, 2002, p. 15).

De acordo com Soares, o0 conceito vai além da educagao critica para os meios,
que consistia em “educar o publico receptor para que tenha uma atitude critica perante
o impacto das mensagens ideoldgicas, culturais e publicitarias que nos bombardeiam
continuamente” (SOARES, 1988, p. 5 apud GOTTLIEB, 2010, p.103). O que antes
nasceu com o intuito de formar as audiéncias, para que elas pudessem interpretar os
produtos midiaticos, conforme Kaplun experimentou, agora tem o propésito de criar
protagonistas de suas proprias histérias. Como Paulo Freire desejou, uma
comunicagao e educagao capazes de criar dialogos de saber.

Se antes foi fundamental formar para a recepgéo, agora € imprescindivel
formar também para a emissdo e produgdo criativas. Isso visa tornar
realidade essa cultura de participagdo que as redes sociais estimulam e
possibilitam, mas que a maioria das audiéncias pelo menos nos paises ibero-
americanos, ainda ndo se assume plenamente. Os novos participantes na
comunicacdo tém de aprender a ser comunicadores. E isso € um desafio

complexo, politico, cultural e socioeconébmico, mas que comega com a
comunicacao e a educagdo (OROZCO GOMEZ, 2014, p. 33).

Longe de ditar respostas e regras para a pedagogia, a Educomunicagao se
preocupa com o aluno e sua relagcdo consigo mesmo, como um ser em
desenvolvimento, além de suas capacidades de interagdo com os colegas, docentes,
a escola e a sociedade. Essa proposta de intervengao € baseada na concepcgao de
“‘ecossistemas comunicativos”, ou seja, um ideal de relagdes, construido
coletivamente em um espago delimitado para “favorecer o dialogo social, levando em
conta, inclusive, as potencialidades dos meios de comunicagao e de suas tecnologias”
(SOARES, 2011, p. 44).
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O termo ecossistemas comunicativos também aparece nos estudos de Martin-
Barbero (2014), no livro A Comunicagao na Educagéo. Na publicacao, o autor defende
gque a escola se preocupe menos com os efeitos ideoldgicos do crescimento dos meios
de comunicacao entre os alunos e mais com as interagdes decorrentes desse
envolvimento.

Ecossistema comunicativo que configura a sociedade ao mesmo tempo como
modelo e trama de interagbes, conformada pelo conjunto de linguagens,
escrituras, representagdes e narrativas que alteram a percepcéao das relagoes
entre o tempo do écio e o trabalho, entre o espago privado e o publico,
penetrando de forma ndo mais pontual — pela imediata exposi¢do ao meio ou

pelo contato com ele -, mas transversal (Castells, 1986), a vida cotidiana, o
horizonte de seus saberes, girias e rotinas (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 55).

Soares (2011) difere de Martin-Barbero ao empregar o termo de ecossistemas
comunicativos mais proximo da biologia, se assemelhando a biomas que convivem na
mesma atmosfera com diferentes tipos de relacionamentos dentro deles: “a existéncia
de diferentes tipos de relagdes entre os mundos fisico, biolégico e social, com maior
ou menor velocidade de mutagdo com maior ou menor densidade de vida” (SOARES,
2011, p. 44).

Para Soares (2009), relacionamentos com regras determinadas e
rigorosamente seguidas constituem um tipo de ecossistema comunicativo, porém, a
Educomunicacdo busca uma modalidade aberta e criativa de relacionamento.
“Contribuindo para que as normas que regem O convivio passem a reconhecer a
legitimidade do dialogo como metodologia para a aprendizagem e convivéncia”
(SOARES, 2009, 22).

Um ecossistema comunicativo é rico, tem inumeras possibilidades, influéncias
e resultados que sao construidos pelos seus participantes a partir de um diadlogo que
preza pela igualdade das vozes. Nao ha a valorizagdo de uma hierarquia entre quem
pode ou nao opinar, ou tem conhecimento suficiente ou nao para isso. A abertura a
participacao e a convivéncia saudavel sao os pilares de um ecossistema comunicativo
que se sedimenta nas concepc¢des da Educomunicacéo.

Soares (2011) ressalta que para muitos a criagado de um ambiente saudavel por
meio de ecossistemas comunicativos pode parecer utopico, um “devaneio”, em
relagdo ao mercado competitivo oriundo da sociedade moderna que se consolidou
nao sO nos sistemas de producdo, mas na escola e nas esferas profundas do
conhecimento. “Toda educacéo individualista, marcada pela competitividade, nao faz

mais que classificar as pessoas, naturalizando e legitimando ecossistemas
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comunicativos rigidos contra os quais os jovens se revoltam” (SOARES, 2001, p. 445).
Arevolta que aparece por meio da indisciplina ou evasao escolar € um dos pontos que
a educomunicagéo busca ressignificar. “Nesse sentido, a convivéncia saudavel passa
a ser, definitivamente, a grande meta do projeto educomunicativo” (SOARES, 2011, p.
45).

3.3 Areas de intervencdo da Educomunicagio

A Educomunicacéao atua por meio de areas de intervencao, “acdes mediante as
quais, ou a partir das quais, os sujeitos sociais passam a refletir sobre suas relagées
no ambito da educagédo” (SOARES, 2011, p. 47). Soares explica que a opgao pela
nomenclatura intervencdo nao se aproxima do sentido de intromissdo ou imposicao,
mas sim do significado presente nas artes, como a inser¢do de um artista em

determinado espaco, buscando atrair a atengao para uma questao especifica.

No caso, as areas de intervengdo do campo da educomunicagdo sao,
sobretudo, “pontes” langadas entre os sujeitos sociais € 0 mundo da midia,
do terceiro setor, da escola, oferecendo um dialogo sobre determinado ambito
da acdo educomunicativa (SOARES, 2011, p. 49).

As areas de intervencao da Educomunicacado sdo caminhos promissores para
o desenvolvimento das atividades, projetos pedagdgicos e estudos sobre a inter-
relagao entre educacéao e comunicagao.

Conforme relatado no tépico anterior, durante as primeiras pesquisas do Nucleo
de Comunicacgao e Educacao da USP foram identificadas quatro areas de intervengao
da Educomunicagéo. No artigo publicado na revista Contato, Soares (1999) citava a
existéncia das areas de Educacado para a comunicacédo, Mediacdo Tecnoldgica na
Educacao, Gestdo Comunicativa e Reflexdo Epistemoldgica.

Em ultima analise, foi a identificacdo de que diferentes tipos de agbes vinham
sendo desenvolvidas a partir de referenciais e metodologias semelhantes ou
muito préoximas entre si que possibilitou a identificagéo e a sistematizagao de
um novo campo de conhecimento e de pratica social, na América Latina. As
Areas de Intervengdo asseguram a especificidade e a diversidade do novo
campo frente a outras abordagens que buscam aproximar comunicagéo e
educagdo (SOARES, 2017, p. 14).

Durante o desenvolvimento do conceito da Educomunicagéo, principalmente

com os projetos de extensdo realizados pelo NCE/USP, foi possivel a inclusao de
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novas areas de intervencgao. A hipotese levantada em 1999 de que outros caminhos

para a pratica educomunicativa seriam possiveis se mostrou correta.

Com os avangos dos estudos, outras areas foram sendo agregadas, como
ocorreu, imediatamente apds o0 encerramento da pesquisa em Sao Paulo
(1997-1999), quando Angela Schaun solicitou autorizacdo ao NCE/USP para
usar a mesma metodologia investigativa em sua tese doutoral, junto ao
espaco multicultural de Salvador, na Bahia, quando descobriu que era pela
acgao artistica que a expressividade comunicativa da comunidade vinha a
tona, envolvendo diferentes geragdes, incluindo as criangas e os jovens
apoiados por projetos sociais . Foi naquele espago que nhasceu O
reconhecimento de que os sujeitos sociais podem se expressar, igual ou
predominantemente, por processos e produgdes inerentes as diferentes
manifestagdes das Artes (5°. Area) (SOARES, 2017, p. 15).

Além da area de intervengao “Expressao comunicativa através das artes” outra
proposta foi incluida, denominada de “Pedagogia da Comunicacdo”. Ambas estao
presentes no livro “Educomunicacdo, o conceito, o profissional, a aplicacao:
contribuicdes para a reforma do ensino médio”, publicado por Soares em 2011 e que

define seis areas de intervengcao da Educomunicagao:

1. Educagéo para a comunicagao: € o conceito basico da Educomunicagao e
fundamenta-se na compreensdo da comunicagdo no nivel interpessoal,
grupal, organizacional e massivo. Como uma consequéncia acaba
investigando qual sdo os lugares dos meios de comunicagao na sociedade e
o seu impacto. De forma pratica também esta presente na implementacao de
programas de recepg¢ao pedagogicos organizados, que segundo Soares
(2011) sao fundamentados nas contribuicdes das ciéncias humanas.

2. Expressao comunicativa através das artes: A area se aproxima das praticas
da arte-educacado e se atenta ao potencial criativo e emancipador das
manifestagbes artisticas da comunidade educativa, como meio de
comunicagao acessivel a todos. Essa area presta atencdo a produgao
coletiva, mas também a performance individual.

3. Pedagogia da comunicagéo: Busca a concepgao da escola formal como um
todo, mantendo-se atento ao cotidiano da didatica, prevendo a multiplicagao
da agao dos agentes educativos, que seriam formados pelos professores e
alunos, trabalhando e crescendo juntos. Ha a possibilidade pela agao por
meio de projetos.
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4. Mediagao tecnoldogica na educacao: Esta area reflete a presenca das
tecnologias da informagao e seus multiplos usos pela comunidade educativa,
buscando a acessibilidade e as formas democraticas de sua gestdo. Por ser
préxima do cotidiano das criangas e dos adolescentes, a tecnologia é
utilizada para criar um espaco de vivéncia pedagdgica propiciando que nao
apenas dominem o manejo dos aparelhos, mas que criem projetos para o uso
social das invengdes que caracterizam a chamada Era da Informacéo.
Apropriadas como praticas relacionadas ao uso das Tecnologias da
Informagao e Comunicagao (TIC), sempre compreendidas como uma forma
solidaria e democratica de apropriacdo dos recursos técnicos.

5. Gestdo da Comunicagéo: Planejamento e a execugéo de planos, programas
e projetos referentes as demais areas de intervencéo, inclusive, indicadores
para a avaliagdo de ecossistemas comunicacionais. Como € uma area
central, € necessario o aporte de um especialista, um coordenador ou um
gestor, que auxilia os educadores em relagdo as areas de intervencéo, a
suprir as necessidades do ambiente no que diz respeito aos espagos de
convivéncia e as tecnologias necessarias.

6. Reflexdo epistemolédgica: Estudo da inter-relagdo entre educagao e
comunicagao, mantendo atencao especial a coeréncia entre teoria e pratica
(SOARES, 2011, p.47-48).

Por fim, Soares (2017, p.15) ressalta que ocorreram dialogos que levaram a
concepcao de uma nova e ultima area de intervencéo, identificada como “Produgao
Midiatica” e que apesar das sete possibilidades de agdes educomunicativas ainda ha
discussdes para uma possivel ampliagao.

Ha os que defendem que a “Educomunicagéo Socioambiental” ja poderia ser
considerada como uma nova (a oitava) Area da Educomunicagido. No
entanto, alguns estudiosos afirmam que as agées que ocorrem no espago da
educagdo ambiental pertencem as diferentes Areas ja consolidadas,

representando apenas um espaco de aplicagdo, e ndo exatamente a uma
genuina modalidade da pratica educomunicativa (SOARES, 2017, p. 16).

E importante compreender que Soares (2011, p.48) define as areas de
intervencdo como “possiveis tipos de ag¢ao a partir dos quais a comunidade é
despertada para o novo, podendo perceber com mais facilidade o pensamento

qualificado pela agdo educomunicativa, com ela dialogando”. As areas de intervengao
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sao guias para a pratica educomunicativa, sendo que o desenvolvimento de
metodologias e conceitos dentro de suas concepgdes auxiliam o mediador a identificar

os ruidos, desafios e ganhos de cada espaco.

3.4 Mediagao Tecnolégica na Educagao

Dependendo da area de conhecimento em que esta inserida, a palavra
mediacao tem um significado diferente. O termo pode aparecer na astronomia, no
direito, em observagdes religiosas e na comunicacao. Para a sociologia, por exemplo,
mediacao € a “técnica de reunir individuos de relagbes estremecidas, criando neles o
desejo de tomar em consideragdo um possivel ajuste da questao” (PANSANI, 2011,
p. 72). O propdsito seria entdo diminuir as fissuras de diferentes opinides entre grupos
ou pessoas, proporcionando uma unidade de pensamento ou, pelo menos, a
interrupcao de desavencas.

Meier e Garcia (2007) explicam que a palavra mediagdo foi incluida no
dicionario da lingua portuguesa em 1670, com um significado que se aproxima do
conceito sociolégico. Porém, a sua defini¢ao ja estava em discussao ha muito tempo.
“Ja na tradigao classica, a nogao de mediagao liga-se ao problema da necessidade
de explicar a relagdo entre duas coisas, sobretudo entre duas naturezas distintas”
(MEIER; GARCIA, 2007, p. 37).

A tradicdo classica mencionada pelos autores remete as primeiras concepgdes
de mediacdo que surgiram nas investigacbes de filésofos da antiguidade, como
Socrates, Platao e Aristételes. Meier e Garcia (2007) ressaltam que ao se definir o
mediador como aquele que medeia, que é intermediario e serve como elo, a mediacao
se aproxima dos primeiros processos dialdgicos dos filésofos classicos, que por meio
de questionamentos e alegorias buscavam o despertar do conhecimento no outro. No
caso de Aristételes, por exemplo, a concepcdo de mediagdo se aproxima do

entendimento do fildsofo acerca do “termo médio”.

Assim, em Aristételes constata-se, pela dialética, a dimensdo mediadora do
conhecimento, aproximando as pessoas da realidade. Entdo, na ldgica
aristotélica, segundo Japiassu (2001), o termo médio é aquele que realiza, no
silogismo, uma fungédo de mediagao entre os outros termos das premissas,
permitindo que se chegue a conclusdo (MEIER; GARCIA, 2007, p.47).
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A mediagao mais proxima da definicdo priorizada pelas Ciéncias Sociais s6
seria concebida por outro filésofo, desta vez, o alemao Friedrich Hegel. Consani
(2008) explica que o autor deu um “salto quéntico” em relagdo as outras investigacoes
sobre mediagdo, “por ter construido um referencial metodologico pra o tema
(mediacéao dialética) que por via direta ou indireta, levou ao desenvolvimento da Teoria
das Mediag¢des na comunicacgao social” (CONSANI, 2008, p. 84).

Para Mora e Terricabas (1994 apud Consani, 2008), o conceito de mediagao de
Hegel estd relacionado primeiramente com o entendimento do conhecimento

mediato/imediato de realidade:

Hegel concebe o conhecimento mediato em relagdo com uma ideia de
reflexdo. Assim como a luz é refletida por um espelho e volta a sua fonte, o
pensamento é também refletido ao ricochetear sobre a realidade ou as coisas
“em sua imediatividade”. Transforma-se entdo em saber mediato ou reflexivo
(MORA; TERRICABAS, 1994:1919 apud CONSANI, 2008, p. 84).

Conforme Gama (2015), Hegel explica em Fenomenologia do Espirito que a
mediacdo € o apossar-se desse objeto imediato pela consciéncia, sendo que a
mediacao € o sinal de que nio se esta de posse do objeto mesmo, mas de algo que
sofreu influéncia pela propria consciéncia.

A mediacdo na perspectiva em que Hegel a situa, tem, portanto, o sentido de
“reflexdo sobre si mesmo”. O ser imediato, 0 homem somente supera a sua
animalidade em um processo constante de construgcédo de conhecimentos, de
tornar-se sujeito, em continuo vir-a-ser-de-si-mesmo. Sucessivas mediagdes

permitem que se produza a si mesmo, que se torne semovente (GAMA, 2015,
p. 48).

Consani (2008) ressalta que Hegel qualifica o saber imediato como superior ao
mediato, como uma espécie de verdade original. Porém, ndo seria possivel alcangar
o saber imediato, ndo-mediado, sem a imediatividade. Essa concepgao mais préoxima
do idealismo alemao manteve o autor como alvo de criticas da filosofia marxista,
sendo que Marx, segundo Gama (2015), ndo negava a mediagédo como uma reflexao
sobre si mesmo, mas demonstrava inquietacdo com a visao fechada de que a
mediacao € uma atividade exclusivamente cerebral, descolada do mundo real.

Para Marx, a capacidade que os homens e as mulheres tém de transformar
a natureza esta nas mediagcbes que podem fazer diante das coisas que os
desafiam. Os seres humanos se diferenciam “da melhor abelha porque eles
figuram na mente sua construgéo antes de transforma-la em realidade” (Marx,

1974). Esta possibilidade de criar um determinado projeto primeiro em termos
mentais € um processo de mediagéo, impossivel de ser feito pelas demais
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espécies animais, e € exatamente este mediatizar que permite aos seres
humanos criar e recriar a sua prépria existéncia (GAMA, 2015, p. 50).

Em Marx, o trabalho esta relacionado com a mediagao. “O esforco de Marx e
de seus seguidores caminhou no sentido de emprestar uma dimensao humana real e
nao-idealista @ mediagcédo, o que a aproxima da nogédo de causalidade” (CONSANI,
2008, p. 87).

As ideias iniciais de Hegel foram importantes para a construgdo nos ultimos
anos da Teoria das Mediagbes, que segundo Consani (2008), é o ponto chave para o
desenvolvimento da area de intervengcdo da Mediagdo Tecnoldégica na Educagao
(MTE) e da educomunicagdo como um todo. As contribuigdes de Martin Serrano,
Martin-Barbero e Orozco Gémez para a mediacdo se fazem necessarias para o
entendimento da MTE e, por consequéncia, da metodologia desta dissertagao.

A construgéo da Teoria das Mediagdes passou por diferentes autores ao longo
do caminho, que segundo Consani (2008) contribuiram para o desenvolvimento do
conceito. Do ponto de vista cronoldgico, os posicionamentos do sociélogo e professor
espanhol Manuel Martin Serrano (1986) foram pioneiros nesse caminho e diferem em
alguns pontos de Martin-Barbero, que publicou a primeira edigdo de “De los meios a
las mediaciones. Comunicacion, cultura y hegemonia” em 1987.

Serrano (1986) acredita que a mediacao equivale a um sistema que objetiva
um modelo de ordem, aplicavel a totalidade dos campos das ciéncias humanas e que
obriga a delimitagdo de tipos de mediadores e categorias de mediagao. Para Serrano,
coexistem varios modelos de mediagdo que auxiliam no controle e na fragmentagao
das formas de representagao da realidade, impondo a cada setor de conhecimento
um modelo do qual ndo se escapa. Dessa forma, “define-se a mediacdo como a
atividade de controle social que impde limites ao que poderia ser dito (e as maneiras
de dizé-lo) por meio de um sistema de ordem” (SERRANO, 1986, p. 736 apud
CONSANI, 2008, p. 90).

A concepgao de mediagdes de Serrano (1986) se aproxima da comunicagao
quando estabelece um paralelo entre mediagéo e codigo. Para o autor, existem dois
pontos neste caso, o primeiro seria o sistema codificante, em que ha modelos que
oportunizam a massificacao da diversidade a partir de um ponto de vista sociocultural
que aparentemente emissor e receptor compartiiham. O segundo € descrito como
elemento coercitivo e se aproxima do sentido de ideologia, que tem como objetivo
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principal “corrigir” desvios do conhecimento e do comportamento com relagdo a um
propésito prefixado.

Para Lopes (2003), os estudos sobre mediagéo tém relagdo com a teoria latino-
americana de recepcdo e o seu inicio nos anos 80, com a reflexdo critica sobre a
comunicagao e a cultura de massas na perspectiva gramsciana, que percorria um
caminho diferente das analises funcionalistas, semiéticas e frankfurtianas. Segundo a
autora, os projetos pioneiros de recepgao ativa no México e América Latina estavam
ancorados em experimentagdes metodologicas que tinham como base a tematica das
culturas populares e que culminaram em uma “teoria complexa e multifacetada da
recepcao” a partir das investigacbes de Martin-Barbero e dos processos de
hibridizagao cultural.

A recepgdo, por conseguinte, ndao € um processo redutivel a fatores
psicologicos e a vida cotidiana, a despeito de ancorar-se nessas esferas, mas
€ um fendmeno profundamente, politico e cultural. Isto é, os processos de
recepgao devem ser vistos como parte integrantes das praticas culturais que
articulam processos tanto subjetivos como objetivos, tanto de natureza micro
(o ambiente imediato controlado pelo sujeito) como macro (a estrutura social
que escapa a esse controle). A recepgdo é por isso um contexto complexo,
multidimensional em que as pessoas vivem suas vidas diarias e em que, ao

mesmo tempo, se inscrevem em relagdes de poder estruturais e historicas
que extrapolam suas atividades cotidianas (LOPES, 2003, p. 67).

Lopes (2003, p.68) afirma que “a mediacdo pode ser pensada como uma
especie de estrutura incrustada nas praticas sociais e na vida cotidiana das pessoas
que, ao realizar-se através dessas praticas, traduz-se em multiplas mediag¢des” e cita
Martin-Barbero ao ressaltar que a perspectiva do autor foge das delimitacbes dos
estudos de audiéncia, ao acreditar que as mediagdes possibilitam a compreensao de
que a midia ndo responde apenas ao sistema industrial e a estratégias comerciais,
mas também a exigéncias que vem da trama cultural e dos modos de ver.

Martin-Barbero (2015, p. 265) considera que “o campo daquilo que
denominamos de mediagdes € constituido pelos dispositivos através dos quais a
hegemonia transforma por dentro o sentido do trabalho e da vida da comunidade”.

As mediacbes se tornam o ponto de partida da pesquisa, que busca
compreender a comunicagao a partir dos eixos de ligagdo entre os espacgos da
producao e do consumo, tendo em vista que a midia ndo atende apenas as aspiracoes
do mercado, mas também as demandas culturais que norteiam a sociedade.

As contribui¢cdes de Martin-Barbero para a teoria das medi¢des culminaram no

desenvolvimento de um mapa metodoldgico das mediacbes em 1987, que foi



85

posteriormente atualizado no prefacio da 52 edigéo do livro dos Meios as Mediagdes.
O mapa exemplifica a trama de multiplas mediagdes existentes nas relagées em

sociedade no qual Martin-Barbero acredita.

Figura 1 - Mapa Metodologico dos meios as mediagdes

LOGICAS DE
/ PRODUCAO \
institucionalidade tecnicidade
MATRIZES EDE“HET'SQE’E*D FORMATOS
GULTT POLITICA gmlms
sociabilidade ritualidade

™~ COMPETENCIAS
DE RECEPCAO
(CONSUMO)

Fonte: MARTIN-BARBERO (2015, p. 16)

Ndo cabe nesta dissertacdo aprofundar o entendimento sobre o mapa
metodoldgico de Martin-Barbero, porém, é interessante frisar que ha duas formas de
“ler” o mapa, segundo o autor (2015), sendo eles o diacrénico ou histérico de longa
duracéao, que iria de Matrizes Culturais e Formatos Industriais, e o sincrénico, entre

Logicas de Producdo e Competéncias de Recepgéo ou consumo.

Por sua vez, as relagbes entre MC e LP encontram-se mediadas por
diferentes regimes de institucionalidade, enquanto as relagbes entre MC e CR
estdo mediadas por diversas formas de socialidade. Entre LP e FI medeiam
as tecnicidades e entre os Fl e as CR, as ritualidades (MARTIN-BARBERO,
2015, p. 16).

Lopes (2003) ressalta que a partir desse mapa € possivel operacionalizar
qualquer analise de fendmeno social que relaciona comunicagao, cultura e politica,
vistas como mediagdes constitutivas, sendo que a importancia dessa representagao
esta em afirmar que a comunicacdo medeia todas as formas da vida cultural e politica
da sociedade.

A partir dessa analise, € possivel ressaltar que os meios virtuais também
desempenham uma fun¢gdo mediadora da vida cotidiana. Orozco Gémez (1997) segue
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essa linha de pensamento ao afirmar que ndo ha comunicagao tradicional entre
emissor-meio-mensagem-receptor sem a relagao mediada, sem um contexto por tras
das informacdes, sendo necessario assumir que os pressupostos da mediacido no
campo comunicacional incluem a imprevisibilidade de resultados, a necessidade de

contextos e a identificagdo das principais fontes de mediagao.

Ainda que a informacgao que os emissores de mensagens péem em circulagcao
e fazem significar de modos especificos seja mais ampla e se relacione com
uma multiplicidade de aspectos da vida social, econémica e politica, ela ndo
€ neutra. Carrega matizes e énfases particulares que a convertem em um
produto cultural, no sentido mais amplo do termo. Por outro lado, a
informacg&o se converteu em um bem de consumo, aparentemente cada vez
mais necessario para seus individuos e os grupos em seu esforgo para uma
existéncia plena de sucesso, em uma sociedade moderna, repleta de
interagdes sociais informatizada. (OROZCO-GOMEZ, 1997, p. 58).

Os estudos de mediagao anteriores a popularizagdo da internet se mostraram
mais préximos de analises referentes a televisao e ao radio, segundo Orozco Gémez
(2014), que acredita que o periodo de multiplas tecnologias do século XX| também

acrescenta densidade em alguns aspectos as discussdes anteriores:

A mediagdo comunicacional de nosso tempo (Orozco, 2009) consiste nessa
mudanga fundamental pela qual, como audiéncias, as sociedades atuais vao
deixando de ser reconhecidas essencialmente por seu status e processos de
recepgdo andOnima e massiva, caracterizados por uma atividade muito
escassa, para comegarem a ser reconhecidas por um estar e ser ativos, cada
vez mais criativos, na produgcdo e na emissdo comunicacionais (OROZCO
GOMEZ, 2014, p. 57).

O uso de tecnologias no ambiente escolar cresceu com as inovagées do mundo
digital. Mesmo apds a preocupacgao e a resisténcia de alguns educadores durante a
modernidade, a popularizagdo dos computadores pessoais e dos celulares com
acesso a internet na vida cotidiana dos alunos foi inevitavel. Em meio a informacéao
disponivel e as modificagdes nos relacionamentos entre alunos e professores, a
Mediacado Tecnoldgica na Educagdo (MTE) busca justamente compreender as
consequéncias do atravessamento dessas tecnologias na realidade escolar.

Soares (2007, p.37) defende que a razado iluminista na modernidade foi a
grande responsavel pela estruturagdo da educagcdo no mundo ocidental, mas que
essa construcdo do conhecimento ndo permaneceu inquestionavel no novo século
com a poés-modernidade e a sociedade virtual, ou seja, “a concretizagcdo dos desejos

e aspiragdes humanas traduzidos em sistemas digitais, através de programas”. Para
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o tedrico, a tecnologia consagrou a informag¢ao como um fator-chave na oferta de bens
e servigos e influenciou a natureza material e a simbdlica. Soares (2007) utilizou o
termo “era da informacgao” para definir esta época virtual, onde n&o ha certezas dos
paradigmas que a regem. Ao escrever o artigo ha mais de dez anos, o
educomunicador citava dados que mostravam como o brasileiro aderiu a tecnologia
sem grandes hesitagdes, seja com o0 uso da televisao, ao permanecer 18,4 horas por
dia vendo TV, ou com a internet, 20 horas e 25 minutos, conectado por dia. Neste
periodo, o smartphone ainda nao era tdo popular quanto viria a ser.
Diante da apreensao geral, o sistema educativo procura aproximar-se das
tecnologias de forma recatada. Tecnologia sim, mas sob controle. Seu uso
com parcimdnia justifica-se para garantir a performance do professor,
melhorando sua didatica ou distribuindo conteudos de maneira mais barata e
rapida. Nada que pretenda incentivar o uso indiscriminado do novo aparato
tecnoldgico ou que venha desviar ou alterar o equilibrio de forga na teia das
relagbes no espago escolar. Em outras palavras, o aluno nao estaria
autorizado a avancar mais que o professor, mantendo-se intacta, dessa

forma, a hierarquia funcional na produgao do conhecimento (SOARES, 2007,
p. 38).

Nove anos apds a publicagdo do artigo de Soares, segundo o IBGE?!, 116
milhdes de pessoas estavam conectadas a internet em 2016, o equivalente a 64,7%
da populagédo com idade acima de 10 anos. Para acessar a rede, segundo o instituto,
94% dos internautas preferem o celular, contra 63,7% dos computadores, 16,4% dos
tablets e 11,3% dos televisores. Portanto, vetar o uso das tecnologias em sala de aula
se tornou ainda mais dificil.

Para Soares (2007), apesar da apreensao dos educadores ha quem busque o
caminho da apropriagdo. Ao se analisar que o jovem brasileiro mantém uma relacao
estreita com a tecnologia e agora mais do que nunca com a internet, 0 caminho
defendido pelo educomunicador € o da “convivéncia com o fendbmeno, criando
condi¢gbes para que os jovens transformem-se, eles mesmos, em usuarios atentos e
criticos” (idem, p. 38). Esse é o propdsito da educomunicagao e da criagédo de
comunidades conscientes, que ao compreenderem as necessidades pessoais de seus
membros, participam e buscam formas responsaveis de acolhimento. “Para tanto, é

de fundamental importancia a valorizagdo desse modelo pelo sistema educativo (ou

21 GOMES, Helton. “Brasil tem 116 milhdes de pessoas conectadas a internet, diz IBGE”. Disponivel
em https://g1.globo.com/economia/tecnologia/noticia/brasil-tem-116-milhoes-de-pessoas-conectadas-
a-internet-diz-ibge.ghtml Acesso em: 22 fev. 2018.


https://g1.globo.com/economia/tecnologia/noticia/brasil-tem-116-milhoes-de-pessoas-conectadas-a-internet-diz-ibge.ghtml
https://g1.globo.com/economia/tecnologia/noticia/brasil-tem-116-milhoes-de-pessoas-conectadas-a-internet-diz-ibge.ghtml
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educomunicativo), posicionando-se o professor como mediador das relagbes entre
seus alunos e a maquina” (SOARES, 2007, p. 39). Segundo o tedrico, as experiéncias
que se assemelham a essa proposta tém se mostrado positivas a partir do momento
em que se investem na participagéo ativa dos membros da comunidade escolar. Como
existem abusos e perigos na internet, a saida seria a aceitacdo de que a escola € o
“‘espago para detecta-los e criar os antidotos” SOARES, 2007, p. 39), de forma
colaborativa.

Consani (2008) observa que a Mediacdo Tecnoldgica na Educagao foi a
segunda area de intervencado proposta pela Educomunicagado e identificada pelos
estudos iniciais do NCE/USP. O conceito surgiu como uma analise dos procedimentos
e das reflexdes em relagdo ao uso das tecnologias de informagdo em sala de aula,
ganhando densidade posteriormente com a popularizagéo da Internet.

O interesse pela Mediagcao Tecnolégica na Educagao, segundo Soares (1999)
esta relacionado a expanséao dos sistemas de educagao presencial e a distancia, além
da possibilidade que o computador oferece de oportunizar o acesso a producao
midiatica, beneficiando pequenos produtores culturais, como o aluno e o professor.
Dessa forma, a area da Mediagcao Tecnoldgica da Educacgao foi definida pelo autor
como “o estudo das mudangas decorrentes da incidéncia das inovagdes tecnoldgicas
no cotidiano das pessoas e grupos sociais, assim como o uso das ferramentas da
informagédo nos processos educativos, sejam os presenciais, sejam os a distancia”.
(SOARES, 2002, p.18).

O educomunicador complementa a reflexao ressaltando que:

A tecnologia eletrbnica garante leveza e criatividade ao ambiente
educacional, sempre que a apropriagdo de seus recursos e processos dé-se
a partir do reconhecimento da potencialidade da comunicagao em favorecer
a construgao permanente de novas alternativas de busca de conhecimento e
de convivéncia. A isso a educomunicagdo denomina mediacao tecnolégica
nos espacos educativos (SOARES, 2007, p. 40).

O olhar da comunicagao sobre a mediacao tecnoldgica deve se ater também a
aprendizagem, nao sé do ponto de vista educacional, mas levando em consideragéo
que o processo € positivo no homem a partir do momento que ele se sente envolvido
com o conhecimento. “Dessa maneira, o ambiente mediado por tecnologias pode

ajudar a produzir sentidos, convertendo-se em mediacéo. E o sentido que provoca a
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aprendizagem, nao a tecnologia, e € por isso que o campo compete a comunicagao
ou a educomunicacgao” (SOARES, 2002, p. 20).

Alves (2007) explica que os meios de comunicag¢ao ao serem utilizados em uma
perspectiva educomunicativa assumem um papel pedagdgico coerente em que todos

possam desempenhar o papel de emissor e receptor, tanto aluno quanto professor.

O uso das midias numa perspectiva educomunicativa afirma a compreensao
de que os meios de comunicagdo desempenham um papel pedagdgico
coerente quando sdo usados de modo a romper a unidirecionalidade da
comunicagdo entre um emissor ativo e um receptor passivo, quando cria
espacgos e formas de interlocugdo e co-participagao que trazem para uma
dindmica coletiva de trocas comunicacionais o universo simbdlico e a
identidade cultural de cada sujeito envolvido no processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, os meios de comunicagdo tornam-se um
recurso pedagogico que potencializa o grau de significacdo das mensagens
emitidas e recebidas por multiplos atores e o carater de produgéao coletiva de
sentidos no processo interativo de ensino-aprendizado (ALVES, 2007, p.
191).

Para compreender a mediacdo tecnoldgica, Consani (2008) utiliza
protomodelos simples de mediagéo (Grafico 1) para exemplificar o processo. Segundo
0 autor, a interacdo entre individualidades s6 € possivel entre “agentes”, ou seja,
elementos que participam ativamente da acéo. “Nesse sentido, elementos mediados
equivalem a elementos mediadores, ainda que considerados pela perspectiva de um
exercicio menor de seu protagonismo” (CONSANI, 2008, p.147).

O autor defende ainda que a interagdo entre agentes dispares pode ser
estabelecida segundo o grau de motivagao/necessidade da interacdo, a partir do
momento que o agente mediador tenha consciéncia dos processos, sendo que ser
“ativo”, ndo € algo natural e inerente e sim especifico ao contexto da mediagao

naquele momento.

Figura 2 - Modelo de mediacéo

Fonte: CONSANI (2008)
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Ao analisarmos o grafico é possivel notar que A e C sdo incompativeis no
encaixe, o que na realidade pode indicar distancia fisica ou temporal, por exemplo,
sendo necessaria a presenga de B como mediador ativo para que ocorra a
aproximacao entre os blocos.

O fluxo mediatério seria, segundo Consani (2008), definido por meio da
interacao intencional ou o desejo de interagao existente entre os blocos, que denotam
o esforgco de mediacdo e sido evidenciados por meio do sentido, intensidade e
bidirecionalidade dos fluxos. Esse esfor¢o e qualidade s6 serdo possiveis por meio da
disponibilidade dos agentes para a mediagao, afinidade do agente mediador com os
agentes mediados e sinergia pelo interesse e resultados da mediacéo.

A mediagéo resulta, ao final, em uma interagdo volitiva exercida por um
conjunto de elementos-agentes que passam a constituir uma nova unidade
em agao, numa relagao que pode ser descrita como sinérgica. Notemos que
esta unidade so6 existe no tempo e em funcédo da mediagao, o que ndo impede
que ela — enquanto processo de transformagdo da realidade — seja

modificada, restaurada, repetida, replicada ou expandida sempre que a
mesma voli¢ao se repetir em contexto semelhante (CONSANI, 2008, p. 148).

Com base nas concepgdes reflexivas do protomodelo e ainda nas
consideragdes de mediagédo de Bordenave?? e da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP)?3, Consani (2008, p. 162) construiu um modelo estruturado para compor e
fortalecer os conceitos-parametros e analisar projetos que se encaixem em um
primeiro momento nas bases da MTE, o qual sera utilizado nessa pesquisa. O autor
também buscou referéncias etimoldgicas de educadores, como Paulo Freire e da
corrente sociointeracionista, principalmente Vigotsky, pensador e psicologo russo,
pioneiro no conceito de que o desenvolvimento infantil ocorre em funcao das relagdes
dialéticas do homem em sociedade, ou seja, a interagcdo que a crianga estabelece com
o ambiente, sem generalizagdes. Neste comportamento, 0 homem modifica o estimulo
que recebe como parte da resposta a ele, sendo esse todo compreendido pelo russo

como a mediagao.

22 Paraguaio, Juan E.Diaz Bordenave é pioneiro na pesquisa das inter-relagdes entre comunicagao e
educacéo, com semelhangas a trajetéria de Paulo Freire, por sua atuagcdo em comunidades rurais
(CONSANI, 2008, p 151).

23 Conceito criado por Vygotsky, em que a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial, caracteriza a Zona de Desenvolvimento Proximal. O modelo é no estilo
linha do tempo, em que os estagios | e Il constituem os iniciais que marcam a transigdo em que a
crianga ainda necessita de auxilio exterior para alcangar dominio de uma capacidade e a fase em que
ela propria consegue se autodirigir na tarefa. Os estagios Ill e IV correspondem a fase de aquisicao e
desenvolvimento de capacidade, quando o aprendiz consolida o aprendizado, incluindo no seu
repertério e pronto para recomegar o ciclo.
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Dessa forma, para Consani (2008, p. 162), a “mediagado educomunicativa € um
fendbmeno de natureza estritamente cultural ou, se preferirmos, sociocultural’.
Dinamica, ela implica ainda na interacao dos participantes e no feedback, que por sua
vez reorienta o trabalho do mediador, definido pelo autor como aquele que participa
do processo mediatorio, variando o grau de protagonismo durante a atividade. Tal
protagonismo se apoia na existéncia de quatro pré-condi¢des, que se manifestam em

maior ou menor grau de intensidade, clareza e completude:

a) intencionalidade, isto é, a presenca de um propdésito ou deliberagao definido
a priori, sem a qual o processo mediatério perde seu sentido;

b) consciéncia, colocada no sentido de percepgdo mais ou menos precisa das
causas e consequéncias do processo;

c) consensualidade, identificada com a concordancia (anuéncia) em relagao
ao proposito e as condigdes envolvidas no processo;

d) simetria, entendida como a relativa igualdade ou equivaléncia de “poder”

para dirigir ou influenciar o processo de mediagao (CONSANI, 2008, p.163).

Existem seis elementos constituintes do processo mediatorio, segundo o autor,

que sao os agentes mediadores, ou seja, os protagonistas da mediacao e que tém o

poder de conducgao dela, o objeto da mediagéo, os objetivos da mediagéo, os fluxos

mediatorios, o espag¢o da mediagao e os resultados da mediagao. Esses elementos

sao partes do modelo de analise de projetos incluidos na MTE desenvolvido pelo

autor, que também cunhou dois termos para a avaliacdo, denominados de mediancia
e mediatividade.

Levando em conta que a mediagdo € uma agao executada por agentes bem

definidos, seu exercicio pode ser observado e qualificado a luz do maior ou

menos grau de iniciativa das partes envolvidas. Essa prerrogativa — que na

pratica, no mais das vezes, € ja fornecida por instituigbes organizadoras —

define o papel e os limites da atuagado mediadora. Posto isso, denominamos

mediatividade a capacidade do agente para influenciar e conduzir o processo

da mediagdo, enquanto chamamos de mediancia a atitude coadjuvante ou de
“menor proatividade” do mediador (CONSANI, 2008, p. 167).

Segundo o autor, os conceitos ndo sdo antbnimos. Do ponto de vista da

comunicagao, a mediatividade remete a acdo do emissor € a mediancia a do receptor,
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enquanto na educacgao, o primeiro caso esta ligado a relagdo do professor/educador

(mediativo) e aluno/aprendiz (mediante).

Assim, acreditamos que fica evidenciado o grau de complexidade das
relacdes envolvidas, que ndo caberiam em parametros simples como “mais

"« ” o«

ativo”, “menos ativo”, “com poder de decisdo” ou “sem poder de decisao” e
similares, uma vez que os protagonistas em situagdes reais apresentam um
leque de possibilidades muito maior do que os papéis a eles destinados pela
convengéao do senso comum (CONSANI, 2008, p.167).

A partir dessas concepgdes, o autor desenvolveu um “Quadro Esquematico:
modelo para a mediagcdo Educomunicativa”’, denominado de Metafora da Orquestra,
em que € possivel encontrar “indicios metodologicos (mas ndo “‘um método”) de
alguma aplicabilidade pratica, ao menos, no campo organizacional” (CONSANI, 2008,

p.168).
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Figura 3 - Quadro Esquematico: Modelo para a mediagcdo Educomunicativa

QUADRO ESQUEMATICO: MODELO PARA A MEDIACAO

EDUCOMUNICATIVA

Elementos da mediagdo Perguntas contextualizadoras

- quais sdo os agentes da mediacdo?
agentes mediadores: - quem sfo os agentes e “de onde” (a partir de que
universo cultural) eles falam?
- quem concentra o protagonismo no processo?
- pode-se definir, com clareza, o objeto da mediacao?
objeto da mediacio: - em qual universo cultural estamos trabalhando (de
qual conceito de “Cultura” se fala)?
- sob quais diferentes enfoques se pode apreender esse
::nbjeh::‘.e"mI
- 0 que se busca, ao final?
objetivos da mediacio: - que processos possibilitaram a escolha desse(s)
objetivo(s)?
- 0s objetivos foram mstrumentalizados (ou seja,
formulados em termos técnicos tais como objetivos
gerais, especificos, metas e acdes)?
- o processo de avaliacio objetiva (objetivos
alcancados/nfo alcangados) fo1 previsto?
- existe  bidirecionalidade real (nos fluxos
fluxos mediatarios: tecnologicamente mediados, falamos em
interatividade) ?
- existem gargalos e/ou bloqueios?
- existe o feedback?
- a mediacdo ocorre em um espaco deternunado?
espaco da mediacio: - trata-se de espaco fisico, virtual ou de ambos?
- trata-se de um espaco institucional? De que natureza?
- a estrutura do ecossistema educomunicativo é
transparente?
- 0 processo foi concluido?
resultados da mediacio: - o que foi alcangado?
- como se realiza a avaliagio?
- como o processo fo1 registrado?
- qual serd o passo seguinte?

Fonte: CONSANI (2008, p. 169)

O quadro estabelecido por Consani (2008) foi utilizado para analisar o
programa Midias na Educacéo, citado no capitulo anterior e na linha do tempo da
Educomunicagao em Mato Grosso do Sul, o que evidencia a importancia do projeto

na formacgao de professores para lidar com as mudancgas tecnoldgicas em todo o pais.
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3.5 Educom.radio

A Educomunicacéo foi a base de diversos projetos de extensdo?* que tiveram
0 apoio e a participacdo do Nucleo de Comunicagao e Educagao da USP e do poder
publico. A trajetoria de desenvolvimento do conceito pelo pais tem como marco inicial
o projeto Educom.radio, que oportunizou por meio de capacitagao o ensino de praticas
educomunicativas através do radio a alunos e professores da rede municipal de
ensino de Sao Paulo.

O Educom.radio nasceu do projeto “Educomunicacgao pelas ondas do radio —
Construindo a paz pela comunicagao”, langado em 2001 em 455 escolas da Secretaria
de Educacao da Prefeitura de Sdo Paulo. A iniciativa foi inserida inicialmente como
parte do Projeto Vida, uma proposta municipal que, na época, trabalhava a violéncia
nas escolas publicas do municipio.

O projeto foi confiado pela Secretaria de Educacdo da Prefeitura de Sao
Paulo ao Nucleo de Comunicagéo e Educagéo (NCE) da USP, que, para sua
execucgdo, despendeu sete semestres, entre 2001 e 2004, atendendo, ao
todo, aproximadamente 11 mil agentes educacionais, incluindo professores,
estudantes e membros das comunidades educativas, todos vinculados a 455

escolas de Ensino Fundamental da rede publica municipal (SOARES, 2011,
p. 38).

Em relacado aos investimentos, segundo dados do Fundo das Nacfes Unidas
para a Infancia (Unicef) no relatério de Projetos de Educagdo, Comunicagcéo &
Participagao - Perspectivas para Politicas Publicas (2004), o Educom.radio recebeu
R$ 5,8 milhdes em trés anos e meio. O relatério do Unicef cruza as informagdes com
os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), com o objetivo de comparar quanto o projeto investiu nos estudantes durante
a sua existéncia em relacdo a média do Governo Federal com os estudantes do ensino
fundamental no mesmo periodo. Segundo o relatério, no caso do Educom.radio, o
valor do investimento per capita do estudante foi de R$ 500,00 por pessoa, sendo que
no Brasil, um estudante “custava” em 1999, cerca de R$ 700,00 por ano. Segundo
informagdes do NCE/USP relatadas ao Unicef, os valores investidos ainda foram
“subdimensionados”, ao ndo serem levados em conta os gastos com equipamentos
de comunicagdo que eventualmente surgiram e o pos-trabalho, como a avaliagéo

externa e o acompanhamento posterior a capacitacdo dos professores.

24 QOs projetos de extensdo do NCE/USP estdo disponiveis por meio do link
http://www.usp.br/nce/?wcp=/oquefazemos/abertura,4,10,14 Acesso em: 23 ago. 2018.


http://www.usp.br/nce/?wcp=/oquefazemos/abertura,4,10,14
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O plano de agao do Educom.radio incluiu, de acordo com Tavares (2007), 840
palestras, 420 workshops e 840 oficinas de produgdo midiatica, durante 1.008

encontros presenciais de 8 horas cada.

O programa pedagodgico era composto por doze encontros presenciais,
oferecidos aos sabados, com oito horas de atividades, das 8 as 17h horas
(com pausa para o almogo), totalizando 96 horas. O curso estava dividido em
trés moédulos de quatro encontros cada. Os professores e funcionarios que
participavam do curso registrando frequéncia superior a 75% foram
certificados pela USP, o que garantia direito a reclassificagcdo na carreira com
aumento em seus respectivos salarios. Os estudantes, por sua vez, se
inscreviam no projeto mediante convite e permaneciam no Educom.radio
devido ao interesse que o curso despertava, pois hao ganhavam qualquer
tipo de bonificagdo, participando por adesdo. Havia um limite de inscrigdes,
por escola, de até dez estudantes, doze professores e/ou funcionarios, além
de trés membros da comunidade (TAVARES, 2007, p. 106).

A equipe do NCE/USP enviada a escola desenvolveu diversas atividades para
oferecer suporte a criacdo da radio no ambiente escolar. Nesse periodo, foram
realizadas com esse proposito leituras criticas da midia, dinAmicas de estimulo do
trabalho corporativo, oficinas e workshops de producao radiofénica, produgao de
programas de radio, de jornal mural e story-boards,?® além de bate-papos com
profissionais das areas de comunicagao, educacéo e correlatas, como meio ambiente,
saude e linguagens. Por meio de praticas pedagodgicas colaborativas e pratica
radiofénica foram incluidas no cotidiano da escola.

Segundo Alves (2007), os encontros aconteceram no periodo matutino,
vespertino e sempre aos sabados:

A programacdo matutina subdividia-se em duas turmas, a saber: uma turma
de participantes adultos, composto em sua maioria de membros da escola e
da comunidade, em palestras e workshop, e outra de estudantes em
atividades planejadas especificamente para este publico. [...] a programacgao
vespertina subdividia-se também em grupos, desta vez menores, separados
por escola de origem, reunindo membros da escola e da comunidade com os
estudantes. As atividades da tarde centravam-se em oficinas sobre
linguagem radiofénica e planejamento de pratica na escola. Tais oficinas
constituiram-se em espacos privilegiados de discussdo sobre as praticas

pedagdgicas dialdgicas e participativas sob o viés da gestao da comunicagéo
no ambiente educativo (ALVES, 2007, p. 170).

Os conteudos, segundo Alves (2007) foram ministrados nos primeiros

semestres divididos em teoria e pratica. Porém, com o tempo percebeu-se que era

25 Ferramenta aplicada para organizar as ideias ao longo do desenvolvimento
de um projeto, normalmente por meio de desenhos (FISCHER, SCALETSKY, AMARAL, 2010).
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mais atrativo para os frequentadores que a capacitagdo abordasse ambos no mesmo
sabado, sendo que, nesse caso, participavam mais profissionais, como palestrantes,
mediadores e radialistas.

Segundo o relatério de Projetos de Educacdo, Comunicagédo & Participacéo -
Perspectivas para Politicas Publicas do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia -
Unicef (2004), o Educom.radio teve trés médulos tematicos, sendo o primeiro voltado
para a construgdo do campo e das praticas da Educomunicagao, inclusive com
palestras sobre o tema, linguagens de comunicagéo, o impacto dos meios sobre as
criangcas e adolescentes, além de oficinas de diagndstico da Educomunicacéao e
producao radiofénica.

O segundo maodulo foi direcionado para o planejamento da Educomunicagao,
também com oficinas e praticas com atividades de multimidia no radio, jornal e video,
além de palestras sobre eixos tematicos da educacéo e comunicacao. Para finalizar,
o projeto teve o terceiro modulo, construido com uma abordagem sobre a
comunicacgao, projetos colaborativos para a construgdo da paz, oficinas multimidias,
praticas radiofénicas e avaliacdo dos processos que envolveram a capacitacdo do
projeto em si.

Tavares (2007) ressalta que como parte do projeto, as escolas receberam da
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo um kit de radio composto por um equipamento
radiofénico (duplo deck de fita cassete, aparelho leitor e gravador de CD, mesa de
som de oito canais e microfone), além de cinco gravadores de mao, trés microfones,
um aparelho transmissor, uma antena, dez caixas acusticas receptoras do sinal de
antena do aparelho.

Em decorréncia do curso, cada escola passou a ter o direito a receber um kit
de producéo radiofénica que permitia a montagem de um pequeno estudio
dotado de antena transmissora em condi¢des de cobrir uma area entre 200 e
300 metros de raio, atingindo caixas receptoras moéveis. No cotidiano da
escola, o Educom mobilizou e continua mobilizando grupos de alunos que se

voltam para a produg¢ao midiatica de forma colaborativa, ampliando as formas
de expressao e movimentando os recreios (SOARES, 2011, p. 38).

Porém, nem todas as escolas receberam o kit completo, segundo Tavares
(2007), 200 instituicbes de ensino nunca receberam os equipamentos, o que resultou
em cursos extras promovidos pelo NCE/USP para auxiliar no trabalho com materiais
reduzidos ou apds o recebimento atrasado dos mesmos.

Apesar dos problemas técnicos, o Educom.radio apresentou resultados

positivos na relagdo entre educandos e educadores, principalmente durante a
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realizacdo das oficinas e cursos, conforme apontou a pesquisa de Lago e Alves
(2005). Segundo as autoras, durante o projeto os professores receberam o
conhecimento necessario sobre a Educomunicagdo e a linguagem radiofénica no
plano discursivo, enquanto os alunos participaram de oficinas voltadas as praticas.
Com o avancar do projeto, os encontros entre educandos e educadores
proporcionaram uma inversdao de posi¢gdes hierarquicas, onde o aluno teve a
oportunidade de repassar informagdes aos professores. Os jovens foram capazes de
demonstrar um conhecimento que antes n&o seria possivel evidenciar.
E a partir desse tipo de encontro conflitivo que se coloca em xeque também
a prépria nogdo do que é legitimo conhecer. Aqui, adultos e jovens,
principalmente os ultimos, ttm a chance de perceber que possuem um
repertério amplo e importante, apesar de costumeiramente desqualificado
pelo ambiente escolar. Esta constatagao, por sua vez, funciona também como

forma de questionamento do que € considerado, tradicionalmente,
conhecimento legitimo (LAGO; ALVES, 2005, p. 11).

A escolha pela linguagem radiofénica foi central por “permitir o resgate da
oralidade do aluno, aspecto que tem se mostrado fundamental para ajudar a ampliar
sua auto-estima” (ALVES, 2007, p. 170). Oralidade, que conforme demonstrado no
capitulo anterior, € uma parte importante da constru¢ao do conhecimento no homem
e da evolucao dos meios de comunicacao na Idade Moderna.

Alves (2007) também explica em sua tese “Educom.radio: uma politica publica
em Educomunicacao” que o projeto nao se limitava a capacitar um numero restrito de

alunos e professores.

Ao fazer ingressar na escola, por meio de um pequeno grupo de professores,
funcionarios, pais e alunos, uma nova orientagdo para a praxis educacional,
pretende-se que a vigéncia efetiva dessa praxis desencadeie um processo
de multiplicar, incorporando novos atores, reinventando procedimentos e
relagdes, reconfigurando a cultura institucional que se expressa em novos
modelos de conduta e acgéo incorporados a identidade individual e coletiva
dos atores (ALVES, 2007, p.191).
O Educom.radio permaneceu até o més de dezembro de 2004 em atividade.
Para Consani (2008) além dos resultados obtidos, um ponto interessante do projeto
foi o desenvolvimento da area de intervengcédo Mediagao Tecnoldgica na Educacéo,
principalmente no crescimento da figura do educomunicador. Os mediadores do
NCE/USP foram os responsaveis por atuarem nos grupos de trabalhos das escolas,

assumindo a orientagdo instrumental e tecnoldgica, pedagdgica, de logistica e
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administrativa, “o que o torna de certa forma, o esteio do projeto” (CONSANI, 2008, p.
64).

No cerne do Educom.radio foram valorizados também os ecossistemas
comunicativos presentes no ambiente escolar, assim como a sua readequacao
constante dentro dos parametros da Educomunicagdo, que ocorriam por meio de
encontros com mediadores, palestrantes, professores e alunos. A area de intervengao
utilizada como metodologia no projeto foi a Gestdo da Comunicagéo, que segundo
Soares (2011, p.48), “volta-se para o planejamento e a execugdo de planos,
programas e projetos referentes as demais areas de intervengdo, apontando,
inclusive, indicadores para a avaliagao de ecossistemas comunicacionais”.

As fichas de avaliacdo do Educom.radio eram abrangentes (Anexo H). O
Relatério Semanal de Articulagao, por exemplo, solicitava dados sobre os cursistas —
grau de envolvimento, expectativa, tipo de intervengao, posicionamento frente a
equipe do Educom.radio, facilidade, dificuldades, questdes levantadas e sugestbes -
da representante da NAE (Nucleo de A¢do Educativa) — onde ocorriam os encontros
nas escolas - e do NCE/USP, além de informagdes sobre as palestras,
desenvolvimento das atividades e consideragdes finais sobre o projeto. Os
mediadores também tinham uma ficha separada, com periodicidade semanal em que
as informacdes sobre as acbdes deveriam ser preenchidas, ou seja, quais eram as
escolas visitadas, a quantidade de homens e mulheres participantes, o perfil dos
cursistas e as consideragdes finais. Essa metodologia prevista pela gestao
comunicativa auxiliou na obtencdo de dados sobre o trabalho, principalmente, se
levarmos em conta que eram 455 escolas de ensino fundamental e um namero alto
de participantes. Para observar como o projeto estava em andamento era preciso a
colaboracao de todos na resposta dos questionarios.

Tavares (2007) relembra que o Educom.radio era visto no inicio apenas como
uma extensdo do Projeto Vida, sem status de politica publica e continuaria dessa
forma até julho de 2004, quando foi incorporado pela Diretoria de Orientagéo Técnica
(DOT), passando a ser compreendido como uma pratica de interesse da educagao
formal.

Soares (2011) ressalta essa mudanga ao citar que em 28 de dezembro de 2004,
a Lei Educom foi sancionada pela prefeita Marta Suplicy, “definindo o conceito da
educomunicagdo como politica publica no municipio de Sao Paulo” (SOARES, 2011,

p. 39). A lei foi regulamentada pelo prefeito José Serra, em agosto de 2005, e em
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dezembro de 2009, Alexandre Schneider, secretario de educagao, aprovou a portaria
orientando a implementagao de projetos educomunicativos nas escolas do municipio,
incluindo a contratagdo de especialistas na area, os educomunicadores.

A Lei Educom resultou na constru¢cdo de dois projetos no municipio de Sao
Paulo, a Radio Escolar e o Imprensa Jovem, que trouxe aos alunos a possibilidade de
atuarem como reporteres na cobertura de eventos, como a Bienal Internacional do
Livro. Soares (2011) explica que segundo o relatorio de atividades da Secretaria de
Educacao de S&o Paulo, em 2009, cerca de 1 mil professores e 500 alunos integraram
os projetos. O sucesso do Imprensa Jovem foi tao significativo para o municipio, que

continua em funcionamento no ano de 2019.

3.6 Educomradio.Centro-Oeste

O sucesso do Educom.radio se transformou anos depois em um projeto
derivado e abrangente denominado de Educomradio.Centro-Oeste, focado na regido
Centro-Oeste, consequentemente no estado de Mato Grosso do Sul e na cidade de
Campo Grande, o l6cus desta pesquisa.

No ano de 2003, em parceria entre o0 NCE/USP e o Ministério da Educacéao
(MEC), foi lancado o “Educomunicacao pelo radio em escolas de ensino médio da
Regido Centro-Oeste”, mais conhecido pelo nome abreviado, o “Educomradio.Centro-
Oeste”. Soares (2009) explica que a iniciativa capacitou mais de 2,5 mil membros da
comunidade educativa, entre educandos, educadores e membros da sociedade civil
de 70 escolas publicas da regiao.

Segundo Alves e Machado (2006), o convénio para a realizagao do projeto foi
firmado entre a Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED/MEC) e a Fundagéao da
Universidade de Sao Paulo (FUSP), em parceria com as Secretarias de Educagéo de
Mato Grosso do Sul, Goias e Mato Grosso, no més de novembro de 2003. O
Educomradio.Centro-Oeste comegou no ano seguinte com a capacitagdo para
professores e estudantes da rede publica. Documentos do Balango Geral da Unido
2004 e 2005 (Anexos E, F e G), elaborados pela SEED/MEC, indicam a formalizagao
do convénio, que teve um investimento de R$ 666.320,00 do Governo Federal.

O Educomradio.Centro-Oeste integrou o projeto Radio-Escola, da SEED/MEC

e foi considerado um curso de extensao universitaria que introduziu o conceito da
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Educomunicagao nas praticas pedagogicas por meio da formagao de professores e

gestores no uso da linguagem radiofénica.

Tabela 1 - NUmero de beneficiados no Educomradio.Centro-Oeste

Estado | Numero Beneficiados diretos Beneficiados Total
de indiretos
escolas
atendidas
Equipe Professores | Alunos | Membros da
Técnico- comunidade
pedagdgica
Mato 20 5 40 600 80 725
Grosso
Mato 20 5 40 600 80 725
Grosso
do Sul
Goias 30 5 60 900 120 1.085
Centro- | 70 15 140 2.100 | 280 2.535
Oeste

Fonte: MOREIRA (2007)

Moreira (2007) ressalta que o curso realizado pela equipe do NCE/ USP ocorreu

na modalidade semi-presencial, com carga horaria de 180 horas para os docentes e

264 horas para a equipe de técnicos das secretarias de Educacao.

Tabela 2 - Distribuicdo da carga horaria da equipe técnica e professores

Modalidade Equipe Técnica Professores
Educacao a distancia | 120 horas 80 horas
Atividades presenciais | 144 horas 100 horas
Total 264 horas 180 horas

Fonte: MOREIRA (2007)
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Machado e Alves (2008) explicam que as atividades foram realizadas em um
ambiente virtual de aprendizagem (AVA), que possibilitou um espago onde os
professores recebiam informagdes sobre a Educomunicagéo, interagiam com o tutor
e incluiam depoimentos sobre o processo. Porém, em algumas escolas, segundo
Moreira (2007), os professores nao dispunham de computadores para a capacitagao,
o que dificultou a participagdo dos docentes conforme o esperado pela equipe do
NCE/USP.

Durante o desenvolvimento do projeto a coordenagdo do Educom.Radio
verificou que nao existiam computadores disponiveis nas escolas para uso
dos professores. Para solucionar o problema todas as informagdes
disponibilizadas no ambiente virtual foram repaginadas e transferidas para o
papel, em forma de fasciculos. Ao todo foram editados trés fasciculos, desta
maneira, os cursistas poderiam ler os textos, desenvolver os exercicios e
encaminha-los por fac-simile ou pelos correios para o tutor em Sao Paulo
(MOREIRA, 2007, p. 67-68).

Além dos textos mencionados, o livro “Caminhos da Educomunicag¢ao”, que
reune artigos de diversos autores e tem a coordenagao de Ismar de Oliveira Soares
(2003), foi repassado aos professores mediadores do projeto, segundo uma das
profissionais que atuou como capacitadora regional em Mato Grosso do Sul, a
jornalista Marcia Chiad. A fundamentagao tedrica, seja por AVA ou livro, disseminou o
conhecimento do conceito para o professor de forma consistente, ou seja, os
professores receberam o suporte necessario para compreender o processo dialégico

que o projeto tinha como esséncia.

O Educomradio.Centro-Oeste realizou cinco encontros presenciais com o
intuito de aprofundar os tépicos norteadores entre a equipe do NCE
(palestrantes, tutores e mediadores) e equipe técnica da Secretarias
Estaduais (gestores e cursistas), com o intuito de ampliar a reflexdo sobre a
pratica educomunicativa, inserir o debate sobre a inter-relacdo entre
comunicacdo e educacdo no ambiente educativo e estimular a
implementacdo do ecossistema educomunicativo em cada escola
(MACHADO; ALVES, 2008, p. 6).

Ao todo foram quatro topicos tematicos de estudo durante a capacitacdo do

Educomradio.Centro-Oeste, segundo Moreira (2007):

Educomunicagao e suas linguagens
Pedagogia da linguagem radiofénica

Planejamento da educomunicagao em espacgos educativos

r 0w NP

Projetos de educomunicagdo com o uso da linguagem radiofénica.
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De acordo com Moreira (2007), cada grupo de participantes das escolas que
integraram o projeto recebeu duas visitas de um técnico da Secretaria de Estado de
Educacido e de um educomunicador do NCE, sendo que o primeiro encontro teve o
objetivo de estreitar os lagos entre as equipes, discutir e aprofundar da fundamentacéao

tedrica, enquanto o segundo foi destinado a entrega dos laboratérios radiofénicos.

Somavam-se as atividades on-line duas oficinas de produg¢ado radiofénica
ministradas, em cada escola, por radialistas locais, assim como eventos
destinados a socializar os resultados obtidos junto as escolas. Areunido anual
da SBPC de 2007, ocorrida em Cuiaba, MT, teve cobertura, nos moldes
midiaticos, de estudantes do Ensino Médio do Mato Grosso, com a
divulgagao, via web-radio, de entrevistas como cientistas de todo o pais,
falando sobre suas pesquisas. Como ocorreu em Sao Paulo, também no
estado do Mato Grosso o poder publico acabou por aprovar um dispositivo
legal destinado a garantir o emprego do conceito da educomunicagéo
mediante o uso da linguagem radiofénica (SOARES, 2011, p.40)

O ambiente virtual implementado para o curso e workshops de professores
auxiliaram na analise de dados do projeto Educomradio.Centro-Oeste. Alves e
Machado (2006) ressaltam que o modelo utilizado foi uma metodologia dedutiva nessa
fase, enquanto no caso das praticas laboratoriais, a metodologia adotada foi a
indutivo-construtivista.

As praticas — ou também chamadas vivéncias partiram sempre, da
experiéncia para se chegar a teoria, formando o que no movimento de
educagao popular denomina-se como espiral “pratica-avaliagao/teoria-
pratica”, tendo todo o grupo orientado a realizar atividades praticas voltadas
a vivéncia no radio, avaliar o processo de produgdo e sistematizar os
resultados. Faz parte da metodologia de trabalho da Educomunicagdo o
planejamento democratico e a gestao participativa das a¢gdes comunicativas,
envolvendo todos os agentes do processo educativo. Neste caso, a
participacédo de estudantes e de membros a comunidade na elaboragéo dos

exercicios e 7 praticas previstas pela estrutura do curso foi de fundamental
importancia (ALVES; MACHADO, 2006, p. 6).

Soares (2011) acredita que uma escola pode ser considerada
educomunicadora quando a maioria da comunidade escolar adere a pedagogia
dialégica e midiatica. Porém, o autor ressalta que mesmo uma simples movimentagao
das estruturas da rede escolar ou de uma escola em dire¢do a educomunicacao pode
ser considerado um avango, como ocorreu nas instituicbes que integraram o

Educomradio.Centro-Oeste.
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Em Mato Grosso do Sul, documentos do NCE/USP indicam que 20 escolas
participaram do projeto Educomradio.Centro-Oeste (Anexo |), sendo que em Campo
Grande foram nove unidades escolares, o maior numero entre 0s municipios do
Estado.

Tabela 3 - Escolas participantes do Educomradio.Centro-Oeste em Campo Grande

Escola Bairro

E.E. Waldemir Barros da Silva Conj. Hab. Moreninha -

Regido Bandeira

E.E. Arlindo de Andrade Gomes Santo Amaro - Regiao
Imbirussu

E.E. Joaquim Murtinho Centro — Regiéo Centro

E.E. Dona Consuelo Muller Vila Jacy -  Regiao

Anhanduizinho

E.E. Hércules Maymone ltanhanga Park — Regiao

Centro

E.E. Maria Constanga Barros | Amambai — Regido Centro

Machado

E.E. Padre Joao Greiner Conj. Estrela do Sul -
Regiao Segredo

E.E. José Barbosa Rodrigues Universitario —  Regido
Bandeira

E.E Anténio Delfino Pereira —| Sdo Francisco — Regidao

Comunidade Negra Centro

Fonte: NCE/USP

O projeto Educomradio.Centro-Oeste foi implantado em escolas localizadas em
diferentes regides de Campo Grande, como Bandeira, Imbirussu, Anhanduizinho e
Segredo. Das nove escolas que participaram, trés estéo situadas na regido Central da
cidade. A distribuicdo por regides indica um cuidado em contemplar diferentes

caracteristicas e histérias presentes em diferentes instituigdes.
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Figura 4 - Mapa da cidade de Campo Grande
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A diversidade na escolha das escolas integrantes do projeto fica mais explicita
em nivel estadual, com a participacdo de instituicdes escolares localizadas em
assentamentos rurais, comunidades quilombolas e indigenas do Estado.

Segundo reportagem publicada no site Aquidauana News?’ em 2005, foram
selecionadas escolas de dois assentamentos do Estado, um deles o Itamarati, que na
época era considerado o maior assentamento do pais, trés radios em aldeias
indigenas, sendo elas, Coroa Sagrada, em Amambai, Cdérrego do Meio, em
Sidrolandia, e Bananal, no Distrito de Taunay, em Aquidauana, e duas escolas

inseridas em comunidades negras do Estado, uma na comunidade quilombola de

26 Disponivel em http://www.campogrande.ms.gov.br/planurb/downloads/mapa-de-campo-grande-com-
regioes-bairros-e-malha-urbana/ Acesso em: 29 ago. 2018.

21 “MS: Governo instala emissora de radio na aldeia Bananal”’, Aquidauana, 19 de agosto de 2005.
Disponivel em http://www.aquidauananews.com/0,0,00,2248-66814-
MS+GOVERNO+INSTALA+EMISSORA+DE+RADIO+NA+ALDEIA+BANANAL.htm Acesso em: 24
ago. 2018.


http://www.campogrande.ms.gov.br/planurb/downloads/mapa-de-campo-grande-com-regioes-bairros-e-malha-urbana/
http://www.campogrande.ms.gov.br/planurb/downloads/mapa-de-campo-grande-com-regioes-bairros-e-malha-urbana/
http://www.aquidauananews.com/0,0,00,2248-66814-MS+GOVERNO+INSTALA+EMISSORA+DE+RADIO+NA+ALDEIA+BANANAL.htm
http://www.aquidauananews.com/0,0,00,2248-66814-MS+GOVERNO+INSTALA+EMISSORA+DE+RADIO+NA+ALDEIA+BANANAL.htm
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Furnas de Dionisio, em Jaraguari, e outra na comunidade quilombola Tia Eva, na
regiao do Segredo, no perimetro urbano de Campo Grande (Anexo C).

No boletim O Educomunicador n°® 24 (Anexo J) ha informag¢des que comprovam
a participagdo de alunos de comunidades indigenas no projeto. Segundo a
reportagem foi realizado um video Institucional do Centro-Oeste, gravado nos estados
de Goias, Mato Grosso do Sul e Mato Grosso, com imagens de oficinas promovidas
nas escolas indigenas, com indios xavantes e guaranis, que inclusive, produziram a
gravacao de um programa de radio na lingua nativa de suas etnias, resgatando a
importancia da oralidade presente nas primeiras comunidades humanas.

Sobre a experiéncia do projeto como um todo, Alves e Machado (2006)
compartilham no artigo “Educom.Radio.Centro-Oeste, uma politica publica, rumo a
autonomia” trechos de depoimentos da jornalista Marcia Chiad.

O segundo encontro com os professores cursistas e alunos do projeto
Educomradio.Centro-Oeste na Escola Estadual Barbosa Rodrigues (Bairro
Universitario) aconteceu no dia 5 de julho. O equipamento ja havia sido
instalado anteriormente e neste encontro priorizamos a discusséo sobre a
filosofia do projeto. Com um grupo de 10 alunos e os professores cursistas,
iniciamos a capacitagdo discutindo o uso do radio como veiculo de
transformagao. Os cuidados para nao reproduzirmos as praticas dominantes
dos meios de comunicacdo de massa. Trabalhamos a compreensédo da

escola como um ecossistema comunicativo e as possibilidades de trabalhar
o veiculo radio (CHIAD, Mércia apud ALVES; MACHADO, 2006, p. 1).

Os encontros presenciais nas escolas ocorreram a partir de 2005 com a
chegada dos equipamentos técnicos para a montagem da radio, entregues pela
Secretaria de Estado de Educacao. Os encontros denominados de Visitas Técnico-
pedagogicas ocorreram em duas frentes, sendo a primeira o planejamento tedrico de
debate com a comunidade educativa sobre temas relacionados a linguagem
radiofénica e o segundo o planejamento da pratica educomunicativas na escola. Outro
objetivo da visita foi 0 auxilio a possiveis ruidos na proposta dialégica do projeto € na

relagdo dos participantes com os equipamentos tecnoldgicos.

A adocdo de uma estratégia de acompanhamento permanente a
implementacdo do projeto Educom.Radio.Centro-Oeste implicou na
solicitacdo de prorrogacado dos trabalhos, baseando-se no calendario da
chegada dos equipamentos de produgéo radiofénica previstos, que garantiu
o atendimento dos 140 professores/as e 1.050 alunos/as através das visitas
técnicas nas setenta escolas inscritas, como parte dos trabalhos conclusivos
do Convénio (ALVES; MACHADO, 2006, p. 6).
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Em entrevista concedida em setembro de 2018, a jornalista Marcia Chiad?®
relembra algumas nuances do projeto, principalmente o impacto que ele teve no
ambiente escolar. Para a jornalista, o Educomradio.Centro-Oeste foi bem
desenvolvido em unidades escolares que mantinham professores engajados com o
projeto. Um dos pontos levantados por Chiad € a ruptura da hierarquia entre o
professor e o aluno, tornando ambos parceiros um do outro na produgao da radio. “O
professor também n&o sabia sobre o radio, sobre a técnica, eles eram aprendizes
juntos. Entdo isso que era legal, eu lembro que eles batiam muito na questdo das
escolas que trabalhavam com a Educomunicag¢ao diminuiam a violéncia, tinha muita
essa questao da diminuicédo da violéncia. Os professores e alunos trabalhavam juntos,
0s programas eram elaborados juntos”.

A questdo da diminuigdo da violéncia abordada por Chiad faz referéncia ao
surgimento do Educom.radio em S&o Paulo, que, como apresentado no tépico
anterior, foi adotado pela Prefeitura Municipal em 455 unidades de ensino, com o
objetivo de trabalhar o tema nas escolas paulistas.

Segundo Chiad, a questao da violéncia apareceu também no conteudo criado e

desenvolvido pelas radios nas escolas sul-mato-grossenses.

Tinha muita coisa relacionada a violéncia escolar, varias escolas fizeram
programas sobre isso. Bullying, violéncia contra o professor, eu lembro depois
que eu fiz algumas matérias com professores porque alguns tinham medo de
entrar em sala de aula, eles eram coagidos, principalmente os do noturno. Os
temas dependiam muito da escola, nas aldeias tinha muita a questao da

cultura?®

Apb6s o encerramento do Educomradio.Centro-Oeste em 2005, uma noticia
publicada pelo NCE/USP (Anexo H) indicou o interesse do Governo do Estado de
Mato Grosso do Sul em continuar com o projeto como politica publica estadual, porém,
a proposta ndo foi levada a adiante. A secretaria de educacdo também nao
disponibilizou dados oficiais atuais e de outras gestdes sobre quantas e quais escolas
permaneceram com a iniciativa implementada no Educomradio.Centro-Oeste nos

anos seguintes, mas, ha a informacéao da efetivacdo de uma pratica educomunicativa

28 CHIAD, Marcia. Entrevista exclusiva concedida a esta pesquisadora. Campo Grande, 11 set. 2018.
[A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "A" desta dissertagao]

2 CHIAD, Marcia. Entrevista exclusiva concedida a esta pesquisadora. Campo Grande, 11 set. 2018.
[A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "A" desta dissertagao]
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semelhante denominada de Projeto Estadual de Radio na Escola (PERE/MS),
promovida entre os anos 2009 e 2012, principalmente em instituigdes que integraram
o0 Educomradio.Centro-Oeste.

Apesar de ndo se ter um marco legal estabelecido em Mato Grosso do Sul, a
Educomunicacao foi a base da construgdo de diversas politicas publicas pelo pais®.
Em 2005, por exemplo, comegaram os debates em torno da inclusdo do conceito nas
agdes do Ministério do Meio Ambiente. Cinco anos depois, por meio de consulta
publica, a Secretaria de Articulacdo Institucional e Cidadania Ambiental, do
Departamento de Educagdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente criou o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) através da Resolugéo n° 422,
de 23 de marco de 2010.

O documento sintoniza-se com os pressupostos defendidos pelo NCE-USP
ao afirmar a importancia de elucidar as diversas dimensdes a que o termo
remete, levando em conta sua condigdo de campo do conhecimento, de
episteme, estando presente em atividades de pesquisa, assim como na
producdo de conhecimento e na formulacdo de diretrizes filosoéficas para
projetos e programas socioambientais. Lembra, nesse sentido, o0 documento
do Ministério do Meio Ambiente (MMA), que a “educomunicac¢do corresponde
ao movimento de gestdo participativa dos meios de comunicacdo, a
democratizagao dos sistemas e a defesa do direito a comunicacao”. Portanto,
existe enquanto campo de intervengdo social, dizendo respeito
fundamentalmente aos processos formativos de habilidades comunicativas,
convertendo-se, em Ultima instadncia, na compreensdo educativa da
comunicacao social (SOARES, 2011, p. 76).

O conceito também integra as acdes interministeriais dos Ministérios da
Educacdo e do Meio Ambiente, como a Conferéncia Infanto-Juvenil sobre o Meio
Ambiente, que a cada dois anos mobiliza mais de 25 mil crian¢as e adolescentes, em
todo o pais.

Outro modelo interessante situa-se no estado vizinho. Soares (2011) confirma
que assim como em Sao Paulo, Mato Grosso adotou uma politica publica
educomunicativa e aliada ao radio, logo apés a edicao do Educomradio.Centro-Oeste.
Em 10 de junho de 2008 foi sancionada a Lei estadual n® 8.889/08, de autoria do
deputado estadual Alexandre César, que implantou o programa “Radio Escola

Independente”, na Rede Estadual de Ensino. “O poder publico acabou por aprovar

30 O site da Escola de Comunicagéo da Artes da USP disponibiliza a listagem com as politicas publicas
relacionadas a Educomunicagdo. Disponivel em: http://www.cca.eca.usp.br/politicas_publicas. Acesso
em 10 mai. 2019.
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um dispositivo legal destinado a garantir o emprego do conceito da educomunicagao
mediante o uso da linguagem radiofonica” (SOARES, 2011, p.40).

De acordo com uma publicacdo orientativa da Secretaria de Estado de
Educacdo, Esporte e Lazer do Mato Grosso (SEDUC), intitulada “Programa
Educomunicagédo — cultura cientifica, outros saberes e cotidiano escolar™!, o projeto
ocorreu em 2016, por exemplo, em 150 escolas, sendo que em cada uma delas foi
necessaria a presenca de um professor educomunicador. No documento também é
observado uma mudanga na abordagem do programa devido as inovagdes
tecnologicas, como a inclusdo de novos temas que podem ser trabalhados
concomitantes a radio, como o “ambiente de redes sociais”, “fotografia”, “histéria em
quadrinhos”, “jornal escolar”, “robética educacional”’, “tecnologias educacionais” e
“video”. A escola deve oferecer atividades relacionadas a pelo menos quatro desses
itens durante o ano letivo.

Conforme os exemplos citados acima, outras iniciativas tiveram um impacto na
expansao dos ideais educomunicativos e servirdo de base para as discussdes a
seguir, como o programa de formacao para professores Midias na Educagéo e o

projeto de implementacéo da escola integral no Brasil, 0 Mais Educacgéo.

3.7 Midias na Educagao

Criado pelo Governo Federal em 2005, o Midias na Educacgao foi um programa
de Educacdo a Distancia (EAD) que ofereceu a formagédo continuada para
professores, principalmente do ensino basico e publico do pais, € com um méddulo
especifico sobre a Educomunicagao. Posteriormente, no ano de 2010, o programa
sofreu uma reformulacao, que ocasionou na sua migragao de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) nacional para o gerenciamento dos cursos pelas universidades
publicas, com a possibilidade de aulas presenciais.

Na primeira fase do projeto, de 2005 a 2009, o Midias na Educagao dividiu o

conteudo tedrico em maodulos, buscando por meio da formagao preparar o professor

31 Programa Educomunicagdo — cultura cientifica, outros saberes e cotidiano escolar. Disponivel em:
http://www2.seduc.mt.gov.br/documents/9314456/9727909/Implantacao+e+Continuidade+Educomuni
€ca%C3%A7%C3%A30.pdf/79120b8b-816¢c-2c72-a646-196171546ae2. Acesso em: 04 jun. 2019.


http://www2.seduc.mt.gov.br/documents/9314456/9727909/Implantacao+e+Continuidade+Educomunica%C3%A7%C3%A3o.pdf/79120b8b-816c-2c72-a646-196171546ae2
http://www2.seduc.mt.gov.br/documents/9314456/9727909/Implantacao+e+Continuidade+Educomunica%C3%A7%C3%A3o.pdf/79120b8b-816c-2c72-a646-196171546ae2
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para o uso pedagogico de diferentes tecnologias que surgiram vertiginosamente e
nem sempre foram assimiladas com facilidade pelo educador.

Moraes (2015) recorda que o Midias na Educagdo surgiu como um brago do
Programa Nacional de Informatizac&o (Proinfo), uma iniciativa que teve o objetivo de
modificar as praticas pedagogicas e de gestdo escolar do pais, buscando
democratizar o acesso as Tecnologias de Informagédo e Comunicagao (TIC). Segundo
Consani (2008, p. 207), para suprir as necessidades tecnologicas do Proinfo foi criado
um ambiente virtual de apoio ao processo ensino-aprendizagem em Tecnhologia

Internet, o e-Proinfo.

O e-Proinfo pode, entdo ser entendido como o resultado de cerca de uma
década de investimentos do MEC no desenvolvimento de uma plataforma de
EAD poderosa, flexivel e aberta, ao ponto de hospedar projetos de formagao
de educadores e alunos em escala nacional (CONSANI, 2008, p. 207).

O conteudo do Midias na Educacao foi inserido dentro das plataformas virtuais
do e-Proinfo3? e permanece disponivel para o acesso até o ano de 2019, porém, sem
atualizacoes.

O PROINFO, em sua génese, intenciona gerar mudangas nas praticas
pedagdgicas e na gestdao escolar, respeitado o principio da gestédo
democratica no ensino publico nacional. Insere-se em um conjunto de ag¢des
voltadas ao fortalecimento da agdo pedagdgica do/a professor/a em sala de
aula, para ampliar o envolvimento da sociedade na busca de solugbes
educacionais e modernizagdo com inovagbes tecnolégicas a serem
introduzidas no processo de ensino e de aprendizagem. Os fundamentos

desse programa estdo coadunados ao contido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo — 9394/96 acerca desta tematica (MORAES, 2015, p. 5).

O Midias na Educagao também teve como meta impulsionar a inclusdo de
programas desenvolvidos pela Secretaria de Educagao a Distancia (SEED) no plano
de aula do professor. Foram difundidos pelo projeto, por exemplo, as produgdes da
TV Escola, o canal de televisdao do MEC que desde 1996 cria produtos especiais para
professores e alunos, o proprio e-Proinfo, a Radio Escola, que incentiva a criacdo de
programas de radio em instituicbes publicas do pais e a Rede Internacional Virtual de

Educacédo (Rived), um programa vinculado a SEED que produziu conteudos

82 “Midias na Educagao - Moédulo Introdutério”. Disponivel em
http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/Mod83230/programa.html. Acesso em 07 jun. 2019.
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pedagogicos digitais para serem usados como objetos de aprendizagem na sala de
aula, o que incluiu paginas de web, HTML, entre outros experimentos.

As metas centrais do Midias na Educagdo, segundo informagbdes do
NCE/USP33, foram o aprimoramento das linguagens de comunicagédo adequadas a
escola, a incorporagao de instituicbes de ensino superior e das secretarias estaduais
€ municipais de educagao ao processo e a valorizagao da autoria e da formacao critica
do professor-leitor em relacéo as diferentes midias existentes.

De acordo com Moraes (2013), houve trés niveis de certificacdo em trés ciclos
de estudo: o basico, de extensdo, com 120 horas de duragao; o intermediario, de

aperfeicoamento, com 180 horas; e 0 avangado, de especializagdao, com 360 horas.

Figura 5 - Ambiente virtual do Midias na Educacao — Nivel Intermediario

ﬁ Midias na Médulo Introdutdrio
EDUCH;HO Integragdo de Midias na Educagdo

€DuCARO

HOME RAPRESENTACAO PROGRAMA ATIVIDADES AVAURCAO CREDITOS

0l3 cursista! Para iniciar, navegue pelas opgdes do menu e ETAPAS
. terd a oportunidade de conhecer o programa Do
Seja bem vindo! de curso, sua dindmica e o processo de CURSO

avaliagdo. Poderd, também, acessar e
participar das 4 etapas de Mddulo
Introdutdrio.

Estamos felizes por contar com sua
participagao neste ambiente virtual de
aprendizagem.

Durante nossa jornada, teremos sempre
diversos canais para comunicacdo. Portanto,
fique atento as orientagdes da Equipe de
Tuteria.

Esses s8c os primeiros passos para a criacdo
de nossa rede de conhecimentos; portanto,
vamos em frente.

amme

Bons estudos.
[Is

Equipe de tutoria

Fonte: Médulo Introdutério (BRASIL, 2005)

Nos niveis basico e intermediario®*, os mddulos sdo sobre gestido, material
impresso, TV e video, radio, informatica, radio na escola, linguagem radiof6nica e

Educomunicacéo.

33 “Programa Midias na Educacgédo”. Disponivel em http://www.usp.br/nce/midiasnaeducacao/index.htm
Acesso em: 07 jun. 2019.
34 Disponivel em: http://webeduc.mec.gov.br/midiaseducacao/index6.html# Acesso em: 14 mai. 2019.


http://www.usp.br/nce/midiasnaeducacao/index.htm
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Figura 6 - Ambiente virtual do Midias na Educagao — Mdodulo Basico Educomunicagao

EDUCACAD B
SEED - MEC mujsm))\ A A

B Apresentacgdo Geral

Cara Educadora/Caro Educador,

E com grande satisfacio que apresentamos a série de madulos sobre a Midia
Radio, no ambito do Programa de Formacdo Continuada em Midias na
Educacdo, da Secretaria de Educacdo a Distancia do MEC.

Trata-se de dez mddulos, construidos por um conjunto de instituicdes de
ensino superior (UFPE, USPF, UFRGS, UFSM, UFRPE & UFS), sob a coordenagdo
da UFPE, voltados para auxilid-los no processo de utilizagdo desse recurso
tecnolégico para o desenvolvimento da aprendizagem.

O radio, apesar de relativamente antigo, comparade com os mais noves meios
de comunicacdo — come a televisdo, a intarnet, o celular etc. -, ainda ndo tem
side devidamente difundide na rede de educacdo bdsica. Mo entanto,
representa um instrumento rico em possibilidades pedagégicas e de grande
abrangéncia, atingindo todas as camadas da populagdo.

Aprender a utilizar o rddio como elemento integrado ao cotidiano escolar e a
outras midias € o nosso propdsito, ac oferecermos uma reflex3o e uma
abordagem didatico-pedagdgica, em detalhes, sobre as diversas etapas e
formas de sua utilizagdo heje disponiveis.

Messe sentido, os mddulos propostos estdo dividides em trés grupos: basico,
intermedidrio e avangado. Mo primeiro, sdo oferecidos quatro mddulos que
tratam dos aspectos conceituais basicos para a compreensdo do papel do radio
na educagdo, ilustrados por experiéncias de escolas ou comunidades. Os
moédules do grupo intermedidrio, em ndmero de trés, procuram aprofundar
aspectos da linguagem radiofénica, auxiliando o professor no processo de
utilizacdo do radio como meio de expressdo. Mos trés modulos do grupe
avangade sdo desenvolvidos projetos mais completos de tipos diversos de
radio, buscando discutir a construgdo desses processos com os educadores e
os orientar na concretizagdo de uma proposta dessa natureza.

Entendemos que, com a exploragde do radio no processo educativo, o
educando e o educador, juntos, terd3o a oportunidade de planejar e realizar
uma significativa atividade coletiva, além de fazer conhecer sua cultura, de
construir conhecimento, de ampliar sua cultura, se comunicar, se expressar,
enfim, de ter voz e de dar voz a comunidade onde a escola esta inserida.

Professora, Professor, enriqueca ainda mais sua dindmica de curso e de sala de
aula!

Participe dessa construgdo!

Sonia Schechtman Sette — UFPE
Coordenacdo Geral - Midia RADIO

Voltar ao topo

Fonte: BRASIL (2005)

Uma breve analise revela que no moédulo sobre Educomunicagao dos Ciclos
Basico e Intermediario o uso pedagogico das midias foi o tema priorizado, com
destaque para trés pilares complementares: a “Pedagogia de projetos”, a ideia de
“Escola cidada” e, por fim, o proprio conceito da “Educomunicagao”. A carga horaria
do moddulo foi de 15 horas, sendo que além das informagdes conceituais, o curso
manteve as atividades complementares, uma entrevista com o professor Ismar de
Oliveira Soares — também coordenador do Ciclo Basico da Midia Radio do programa
— e a avaliagado com divulgagao dos resultados.
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Soares (2011) ressalta que apesar dos confrontos e preconceitos existentes
que, por vezes, distanciam os educadores das tecnologias da informacéao, o objetivo
da formacgao deve ir além da questao “oficineira”, que apresenta apenas a pratica ou
a técnica das tecnologias. O novo modo de compreender as relagdes, essa cultura
que envolve esses meios, vai além das meras ferramentas tecnolégicas, por isso o
exemplo do Midias na Educacgao é tao importante:

A proposta educomunicativa é facultar ao sujeito educador que se transforme,
sem receios e com desenvoltura, em sujeito educomunicador. Torna-se
necessario, pois, que sejam adotadas politicas que facilitem a formagao
desse novo docente-educomunicador — como vem ocorrendo com O curso a
distancia Midias na Educagédo, do MEC —, garantindo que os professores
dominem os conhecimentos sobre a cultura midiatica, familiarizando-se, por
outro lado, com o uso que o campo da comunicagao faz das suas tecnologias
e linguagem. (SOARES, 2011, p. 19).

A formacgao continuada € uma oportunidade que o educador tem de aprimorar
o conhecimento. O Midias na Educagdo buscou justamente a constru¢do de um
protagonismo do professor em relagao as tecnologias da comunicagao e na leitura
critica desses meios:

A formacao continuada para professores da rede publica, nos dois niveis
pretendidos pelo Programa Midias na Educacdo, em extensdo e em
especializagao, pretende contribuir para o aprimoramento das reflexées e das

praticas no campo da inter-relacédo entre a Educacdo e as Tecnologias da
Informacéo e Comunicagao (TIC) (CARVALHO; RAMOS, 2012, p. 2).

A capacitagao dos professores contou com a participacao de profissionais do
NCE/USP, que segundo Carvalho e Ramos (2012) eram tutores e orientadores que
possuiam uma aproximagao com os referenciais da educomunicagao como pratica de
intervencgao social.

Foi apenas a partir de outubro de 2010, conforme citado anteriormente, que o
Midias na Educagéao sofreu uma reformulagédo. Segundo reportagem publicada no site
oficial do MEC?®, a formagao foi migrada para a Universidade Aberta do Brasil (UAB)
e recebeu uma nova estrutura curricular, com dois cursos independentes — de
extensdao, com 160 horas, e especializacdo, com 360 horas. Nesta mesma
reportagem, ha a informacao de que o curso em 2010 estava em sua 42 oferta, com

cerca de 32 mil professores de todo o pais matriculados e 52 mil formados.

35 “Programa Midias na Educacao tera nova estrutura curricular”. Disponivel em: www.capes.gov.br/36-
noticias/2902-programa-midias-na-educacao-tera-nova-estrutura-curricular. Acesso em: 10 nov. 2018.
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Essa formagao passou a fazer parte da Universidade Aberta do Brasil (UAB)
a partir do ano de 2010. Nesta reestruturagdo, o Ministério da Educagao
redimensionou a fungdo da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) que se articulou também a Educagédo Basica. A
CAPES ¢é uma agéncia de fomento do ensino superior e, apés a reformulagao
proposta pelo Ministério da Educacédo, atende e viabiliza, em regime de
colaboracdo com os Estados, Municipios e o Distrito Federal, a formacao
inicial e continuada dos/as profissionais do magistério da Educagao Basica.
Sua articulagdo se da junto as Instituicdes de Ensino Superior, mediante
convénios estabelecidos entre as instancias formadoras (MORAES, 2015, p.
6).

Os professores da educacao basica podem fazer suas inscrigbes, segundo
Moraes (2013), diretamente pela plataforma Freire, da Capes, ou, ainda, quando da
especializagao, diretamente nos polos da UAB, em alguma instituicdo publica de
Ensino Superior, cadastrado no MEC para atuar na modalidade EAD.

No site oficial do programa, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) aparece como instituicdo cadastrada no Estado para oferecer a formagao
como especializagdo, o que ocorre ainda no ano de 2019%, confirmando a existéncia
da demanda pelo tema mesmo apds 14 anos de criagao do Midias na Educacéo.

O curso esta vinculado a Secretaria Especial de Educacdo a Distancia e
Formacéo de Professores da UFMS e segue as normas previstas na Resolugdo N°
195, de 11 de agosto de 2017. Os médulos usam o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(Moodle), onde os alunos acessam o conteudo do curso e entram em contato com o
professor e o tutor. De acordo com informacgdes do site oficial da UFMS, o curso de
especializagdo acontece nos polos da universidade que sao credenciados na
Universidade Aberta do Brasil, sendo eles, em Campo Grande, Bataguassu, Sao
Gabriel do Oeste, Porto Murtinho e Rio Brilhante. O campus da Capital de Mato
Grosso do Sul oferece 150 vagas, enquanto os demais tém 50 vagas.

O inicio das atividades acontece em Campo Grande, com a apresentacéo das
normas, metodologias e orientagdes sobre o uso do Moodle. Com oito mddulos, o
curso de pos-graduacao tem carga horaria de 45 horas/3 créditos, oito encontros
presenciais e a elaboragao do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que sera em
conteudo digital, no formato de projeto de intervengéo.

Segundo as informagdes contidas na resolugao do curso, o projeto deve propor

uma acédo pedagodgica inovadora com o uso de midias e tecnologias digitais no

36 Disponivel em: https://sedfor.ufms.br/midias-na-educacao/ Acesso em: 06 fev. 2019
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contexto do trabalho em que o aluno esta inserido, que resulte em um conteudo. O
trabalho deve vir acompanhado de um resumo expandido de no minimo sete e no
maximo dez laudas, que explique o objetivo do conteudo digital, bem como sua
fundamentagéo tedrica e o uso pedagogico. A divulgagéo do Trabalho Final de Curso
sera feita no Seminario de Encerramento e ficara disponivel para download no

endereco eletronico do Curso e apresentada no Seminario de Encerramento.

3.8 Mais Educacao e a educacgao integral

O programa Mais Educacao tornou-se um marco para a disseminagcao dos
ideais educomunicativos pelo pais, inclusive em Mato Grosso do Sul, ao incluir o
conceito como um dos pilares para a implementacéo da educacgéo integral nas escolas
fundamentais do pais.

Criado a partir da Portaria Interministerial n°® 17/2007, que instituiu as agdes do
Plano de Desenvolvimento da Educag¢do (PDE), do Governo Federal, o Mais
Educacao foi regulamentado pelo Decreto 7.083/10, que ampliava a jornada escolar
na escolas, para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades optativas em
diversos macrocampos. A iniciativa foi uma acdo em conjunto com o Ministério da
Educacdo (MEC), Ministério da Cultura (MinC), do Esporte (ME), Meio Ambiente
(MMA), do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), da Ciéncia e da
Tecnologia (MCT) e também da Secretaria Nacional de Juventude e da Assessoria
Especial da Presidéncia da Republica®’.

As discussdes referentes a implementacéo da escola integral surgiram a partir
de um contexto educacional complexo, que segundo a “Série Mais Educacgao”
(BRASIL, 2009), é formado pela necessidade do Governo Federal de reduzir as
desigualdades socioeconémicas entre os brasileiros e promover o combate a fome.
Esses objetivos abrangentes foram relacionados a questées preocupantes, como os
indicadores do Censo Escolar, pelo Sistema de Avaliagado da Educagao Basica (SAEB)
e pelo indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB).

Em 2006, em uma escala de 0 a 10, o IDEB identificou sistemas de ensino

com indices que variavam de 1,8 a 6,0 e escolas que variavam de 0,7 a 8,5.
Essa discrepancia revela profundas desigualdades nas condigdes de acesso,

87 Brasil, 2007. “Programa Mais Educacdo - Passo a passo”. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passoapasso_maiseducacao.pdf. Acesso em: 06 fev. 2019.
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permanéncia e aprendizagem na educacdo escolar, refletindo a
complexidade de um processo em que se entrelacam diversos fatores
relativos tanto a estruturagdo social, politica e econdbmica da sociedade
brasileira, quanto ao trabalho pedagdgico realizado no cotidiano por
professores e demais profissionais nas escolas publicas (BRASIL, 2009, p.
11).

O documento (BRASIL, 2009) também divulgou informagdes que demostravam
que, apesar de nao ser determinante, a situagao de vulnerabilidade e risco em que o
estudante esta inserido contribui para o baixo rendimento escolar, defasagem
idade/série, reprovacao e evasao escolar. Por mais que tenha ocorrido um aumento
no numero de vagas e de estudantes matriculados ao longo dos ultimos anos no pais,
ainda ocorreram problemas na estrutura fisica das escolas, superlotacdo em salas de
aulas e falta de tempo para a formagéo continuada e planejamento dos educadores.
Realidades que continuam oferecendo riscos a permanéncia do aluno na escola®.

A concepcéo da escola integral surgiu nesse cenario desafiador, que tem novos
tensionamentos no século XXI, conforme o desenvolvimento da sociedade pods-
moderna mencionado no capitulo anterior, em que a tecnologia se tornou mais
inserida no ambiente escolar e as percepgdes de tempo e espago sofreram
modificagdes. A ideia da Educacao Integral lida também com esses conceitos ao
propor a ampliagdo da jornada escolar e do espaco, considerando os territérios em
que cada unidade de ensino estaria situada.

Falar sobre Educacgédo Integral implica, entdo, considerar a questdo das
variaveis tempo, com referéncia a ampliagao da jornada escolar, e espago,
com referéncia aos territérios em que cada escola esta situada. Tratam-se de
tempos e espagos escolares reconhecidos, gragas a vivéncia de novas
oportunidades de aprendizagem, para a reapropriagdo pedagogica de

espacos de sociabilidade e de dialogo com a comunidade local, regional e
global (BRASIL, 2009, p. 18)

O programa propds a construgdo de um “tempo qualificado”, que mescla
atividades educativas e supera a fragmentacgao e o estreitamento curricular que recai
sobre a légica educativa determinada por espacos fisicos e tempos delimitados e
rigidos. “Nesse sentido, entende-se que a extensao do tempo — quantidade — deve ser
acompanhada por uma intensidade do tempo — qualidade — nas atividades que

constituem a jornada ampliada na instituicdo escola” (BRASIL, 2009, p. 28).

38 “Defasagem entre idade e série € quatro vezes maior em escolas publicas”. Disponivel em
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-07/defasagem-entre-idade-e-serie-e-quatro-
vezes-maior-em-escolas-publicas. Acesso em: 14 mai. 2019.
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A comunicagao surge no programa como um direito das criangas, adolescentes
e jovens de terem acesso aos veiculos de comunicagao, ao dominio de diferentes
linguagens, a pratica da leitura, da critica e da produgdo de comunicagdo como
instrumento de participagdo democratica. Preceitos que dialogam diretamente com o
conceito da Educomunicacéo.

Durante a implantacédo do Mais Educacao, as disciplinas eletivas, ou seja, que
ndo integravam a grade curricular tradicional, deveriam ser norteadas por algum dos
dez macrocampos de conhecimento indicados pelo programa, sendo eles:
Acompanhamento Pedagogico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos
em Educacao; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promoc¢ao da Saude; Educomunicagéo;
Investigagdo no Campo das Ciéncias da Natureza e Educagdo Econémica.

O programa listava as atividades de estudo correspondentes a cada
macrocampo, sendo que em Educomunicagdo apareceram como propostas de
trabalho, a criagao de jornais, radio escolar, histérias em quadrinhos, fotografia e

video.

Em 20086, as praticas pioneiras de educomunicagao no pais formaram a rede
de experiéncias CEP (em Comunicagdo, Educagdo e Participagao)
justamente com o intuito de refletir sobre sua pratica e desenvolver modelos
de politicas publicas. A rede ja deu alguns passos importantes no sentido da
melhora da educacao publica do Brasil. Pautou, por exemplo, o programa de
educacdo integral do governo federal que passou a considerar a
educomunicagado como uma das opgodes de atividades no contraturno escolar.
Isso levou projetos em educomunicacao para mais de cinco mil escolas em
todo o pais (SOARES, 2001, p. 9).

Segundo a reportagem publicada no portal do NCE/USP?°, o Mais Educacao
iniciou as atividades em 2008, com 1.380 escolas participantes, de 55 municipios em
27 estados brasileiros, sendo que o objetivo na época era beneficiar 386 mil alunos.
Em 2009, o programa cresceu e oportunizou o ensino a 5 mil escolas participantes,
em 126 municipios e com 1,5 milhdo de estudantes da rede publica de ensino
envolvidos em um novo processo de ensino-aprendizagem. No ano seguinte, o
programa dobrou o numero de escolas e alunos integrantes, com 10 mil unidades e 3
milhdes de estudantes.

Para analisar o andamento do Mais Educagao, Canelada (2011) afirma que o
Governo Federal, por meio das Secretarias de Educagao Continuada, Alfabetizacao e

8 A Educomunicagdo, como politica publica no MEC/Mais Educagdo. Disponivel em
http://www.cca.eca.usp.br/politicas_publicas/ministerio_educacao. Acesso em: 06 fev. 2019.
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Diversidade (SECAD) e da Educacao Basica (SED), em parceria com o FNDE, criou
uma matriz avaliativa dividida em qualitativa e quantitativa.
Assim, a proposta da pesquisa foi elaborada com os objetivos de
primeiramente mapear experiéncias de ampliagdo da jornada no ensino
fundamental em curso no Brasil, para em seguida analisar as experiéncias
mapeadas a partir da construgéo de critérios que evidenciassem suas
concepgdes e praticas, e por fim, subsidiar a proposi¢ao de politicas publicas

voltadas para a implementacdo de educacédo integral, em nivel nacional
(CANELADA, 2011, p. 19).

A pesquisa dividida por regides teve a participacdo de universidades
cadastradas pelo Governo Federal, que foram as responsaveis por auxiliar na coleta
de dados, que resultou no relatério “Educacgao integral/educagao integrada e(m)
tempo integral: concepg¢des e praticas na educacgao brasileira”, publicado em 2009. O
relatorio traz informagdes sobre as diferentes praticas de ensino integral realizadas
nos municipios brasileiros.

Na regido Centro-Oeste, os dados publicados sdo dos Estados de Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul e Goias, sendo que o Distrito Federal nao foi incluido no
relatorio devido a problemas na coleta de informacdes. A Universidade de Brasilia
(UNB) foi a cadastrada para atuar nesta regiao.

Um indicativo positivo foi a participacdo do Centro-Oeste na pesquisa, com o
maior percentual de municipios respondentes, 67,4% (BRASIL, 2009), um dado que
nao se mantém na adesao das escolas a jornada escolar ampliada. De acordo com a
pesquisa, o Centro-Oeste é 0 segundo com menos experiéncias na area: dos 269
municipios respondentes do Centro-Oeste, apenas 35 (13%) afirmaram desenvolver
experiéncias de jornada ampliada. O percentual nacional fica em torno de 23,7%. “A
regido Centro-Oeste configura-se como a segunda com menor nimero de municipios
que relataram experiéncias em jornada escolar ampliada no Brasil” (BRASIL, 2009,
p.79).
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Figura 7 - Jornada escolar ampliada
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GRAFICO | — Municipios respondentes com experiéncias de jornada escolar ampliada, segundo os
estados da regido Centro-Oeste — 2008

Fonte: BRASIL (2009)

Os dados disponibilizados pelo Governo Federal indicam ainda variagcbes
significativas na realidade dos estados participantes. Segundo Canelada (2011), Mato
Grosso do Sul, por exemplo, teve o menor numero de escolas com jornada ampliada,
um total de nove instituigdes, um indicativo baixo em comparagdo com o estado

vizinho, o Mato Grosso, que desenvolveu 21 experiéncias.

Tabela 4 - Experiéncias de jornada escolar ampliada, segundo os Estados da
Regiao Centro-Oeste em 2008

Estados da regido Centro-Oeste Numero de experiéncias
Goias 14
Mato Grosso 21
Mato Grosso do Sul 09
Total 44

Fonte: CANELADA (2011)

O relatdrio também investigou as atividades elaboradas no ambiente escolar:
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Figura 8- Atividades desenvolvidas na jornada ampliada

TABELA 7
Atividades desenvolvidas nas experiéncias de jornada escolar ampliada, segundo a regido

geografica — 2008

Regides

. - N° %

Atividades Norte | Nordeste (6::;2- Sudeste Sul | reg. (total) t:!q:uL
Esportes 6 123 33 241 117 520 65,0
Aula de reforgo 6 125 33 231 99 494 61,7
Musica 7 80 27 222 121 457 57.1
Danga 3 93 22 200 114 432 540
Teatro 4 67 22 183 95 371 46,4
Informatica 9 50 25 185 96 365 45,6
Oficinas tematicas 5 84 22 164 84 359 449
Artesanato 2 47 21 169 85 324 40.5
Tarefas de casa 2 58 21 173 68 322 40,2
Artes plasti 4 48 17 160 77 306 38,2
Artes visuais 6 41 17 127 53 244 30,5
Capoeira 6 61 14 93 46 220 27,5
Linguas 1 12 14 68 47 142 17.8
estrangeiras
Oficinas formagdo 3 5 5 m 51 90 1.2
trabalho
Radio/jornal 1 24 4 32 14 75 94
Outras atividades 1 14 7 48 40 110 13,8
Total 66 948 304 2336 1.177 4.831 -

O caleulo do percentual tomou por referbencia o total de experiéncias de jornada escolar ampliada detectadas

pela pesquisa (800).

Fonte: BRASIL (2009)

Apesar das poucas iniciativas de educagao integral no Estado, Mato Grosso do
Sul estabeleceu um plano de metas e acbes para ampliar a jornada escolar na rede
basica de ensino. Santos (2016) explica que foram criados marcos legais que
dialogaram com as propostas indicadas pelo Mais Educagao. O principal foi o Plano
Estadual de Educacao (2003-2010), estabelecido por meio da Lei n°® 2.791, de 30 de
dezembro de 2003, que assegurava a continuidade de politicas educacionais e a
articulacdo das acgdes do estado durante a sua vigéncia, além de estabelecer
prioridades que contemplem a diminuicao das desigualdades sociais e regionais e a
elevagao do nivel de escolaridade da populagéo.

De acordo com Santos (2016, p.97), Mato Grosso do Sul se adequou as
questdes juridicas que norteavam a implantacédo do Programa Mais Educacédo, em
2008. Na reformulagao do Plano Estadual de Educacao (PEE) 2014-2024, aprovado
pela Lei n. 4.621, de 22 de dezembro de 2014, surgiu o desejo de implementar
gradativamente a educacdo em tempo integral em ao menos 65% das escolas
publicas com o proposito de atender 25% dos estudantes da educagao basica.

Em relagdo aos marcos legais que indicam a importancia do estudo da inter-
relagdo entre a comunicagao e a educacao, Tiné (2017) afirma que as leis brasileiras

indicam essa necessidade, como na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
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(LDB), Lei n. 9.394/96, que inclui a comunicagao e as tecnologias em todos niveis e
etapas da educacao e nortearam também a construgdo do Mais Educacgéo. Além da
LDB, o Plano Nacional e Educacdo — PNE, Lei n. 13.005/14, foi de extrema
importancia para a Educomunicagéo, por citar a comunicagao e uso de tecnologias
como essenciais para a educagao - estando no mesmo patamar da ciéncia e da
cultura.

Foram esses novos entendimentos sobre o ensino integral e a necessidade da
presencga e, principalmente, do didlogo da comunicagédo com o campo da educagéo,
que possibilitou a inclusdo da Educomunicagdo na constru¢do do Mais Educagao e
de outros projetos ao longo dos anos.

Tiné (2017) ainda ressalta que o termo Educomunicagéo permaneceu até o ano
de 2012 no Mais Educagao, quando o macrocampo passou a ser denominado de
“Cultura Digital, Comunicacao e uso de Midias” e no ano seguinte “Comunicacéao e
Uso de Midias, Cultura Digital e Tecnoldgica”. Nesta ultima reformulagdo foram
incluidas novas atividades, como fotografia, ambiente de redes sociais, historias em
quadrinhos, robdtica educacional, jornal e radio escolar.

As atividades desse macrocampo, estimulavam as praticas de socializagéo e
convivéncia na e com a escola, sobretudo quando articuladas com outras
atividades pedagodgicas. O conceito de comunicagéo visa uma agédo plena e
dindmica para garantir o direito a voz e o respeito a diversidade na
comunidade escolar. Dessa forma, o professor ndo é mais um transmissor
ativo e o estudante um receptor passivo de informagdes, mas constroem uma

relagao dialogica na qual todos tem a palavra, para estar no mundo e com o
mundo (TINE, 2017, p. 77).

Mesmo apds a reformulagdo do Mais Educagédo em 2016, o projeto continuou
com 0s macrocampos, que segundo Tiné (2017) tiveram uma grande adesao,

conforme a tabela abaixo:
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Tabela 5 - Numero de estudantes participantes das areas do macrocampo

Area Total — Brasil
Ambiente de redes sociais 293.775
Fotografia 252.741
Historias em Quadrinhos 176.447
Jornal Escolar 1.198.803
Radio Escolar 847.176
Robadtica Educacional 116.379
Tecnologias Educacionais 1.442.006
Video 236.606
Total de alunos 4.557.006

Fonte: TINE (2017, p. 77)

Posteriormente e paralelamente ao Mais Educacéo, outro programa importante
para a implementagdo da educagao integral no pais foi o Ensino Médio Inovador
(ProEMI), instituido pela Portaria n°® 971, de 9 de outubro de 2009, em consonancia
com o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE). O programa buscava incentivar
a adocdo de propostas curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio,
disponibilizando apoio técnico e financeiro para a adogdo de um curriculo dinamico,
flexivel e que promova a formacéo integral dos estudantes (BRASIL, 2011).

O ProEMI sugeriu oito Campos de Integracao Curriculares (CIC) as escolas que
adotaram o programa, que incluem o Acompanhamento Pedagdgico (Lingua
Portuguesa e Matematica), Iniciagdo Cientifica e Pesquisa; Mundo do Trabalho,
Linguas Adicionais/Estrangeiras; Cultura Corporal, Producdo e Fruicdo das Artes,
Comunicacéao, Uso de Midias e Cultura Digital — nomenclatura semelhante ao Mais
Educacéo - e Protagonismo Juvenil. As escolas recebem apoio técnico e financeiro
por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE para a elaboragao e o
desenvolvimento de suas Propostas de Redesenho Curricular (PRC).

Em Mato Grosso do Sul, segundo Assis e Silva (2018), a implementagao
ocorreu por meio do Decreto n° 2.335, de 29 de margo de 2010, como programa piloto
em nove escolas estaduais, sendo elas, Escola Estadual Roberto Scaff (Anastacio),

Escola Estadual Guaicuru (Anaurilandia), Escola Estadual Abadia Faustino Inacio
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(Camapua), Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais (Campo Grande), Escola
Estadual Manoel Bonifacio Nunes da Cunha (Campo Grande), Escola Estadual
Hermelita Barbosa Leal (Cassilandia), Escola Estadual Viriato Bandeira (Coxim),
Escola Estadual Vila Brasil (Fatima do Sul) e Escola Austrilio Capilé de Carvalho (Nova
Andradina).

O ProEmi teve a ultima chamada para adesao feita em 2016 e executada no
ano de 2017. No mesmo periodo, foi instituida a Lei n® 13.415/2017, que alterou a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ampliando a carga horaria de aulas de
800 horas para 1.000 horas anuais e buscando a unificagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), com o foco nas principais areas de conhecimento, na formagao
técnica e profissional do estudante.

Como consequéncia dessa lei, em 2018 foram lancadas as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e o programa Novo Ensino Médio, com a
proposta dos itinerarios formativos, ou seja, as disciplinas, projetos, oficinas, nucleos
de estudo e outras situagdes de trabalho que os estudantes podem escolher se
aprofundar ao longo do ano. Os artigos da diretriz indicam que os curriculos seréo
compostos por formacgéao geral basica e itinerario formativo, indissociavelmente. Esses
itinerarios podem ser organizados por meio de diferentes arranjos curriculares,
levando em consideragao a relevancia para o contexto local e as possibilidades de
ensino e que as escolas devem orientar os estudantes nas escolhas de seus
itinerarios.

Em Mato Grosso do Sul, as escolas de ensino médio que oferecem o ensino
integral sdo denominadas de Escola de Autoria pelo Governo Estadual, mas sua
metodologia esta relacionada com a estrutura nacional do programa Novo Ensino
Médio, em que ha as disciplinas obrigatérias, os itinerarios formativos, os clubes de
conhecimento, entre outras definigdes.

Um diferencial dessa proposta em relagdes as concepgdes anteriores de ensino
integral é a sugestao da disciplina eletiva Projeto de Vida, em que os alunos séo
orientados a conhecer diferentes profissdes, como uma forma de decidir qual é o
melhor caminho para a vida profissional. Segundo o Ministério da Educagao (2017),
as escolas tém autonomia para optar por quais disciplinas serdo desenvolvidas no

ambiente escolar, com a participacdo da comunidade?°.

40 Brasil, 2018. Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio. Disponivel em:
http://novoensinomedio.mec.gov.br/#!/guia. Acesso em: 06 fev. 2019.
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O Guia de Implementagao do Novo Ensino Médio (BRASIL, 2018) descreve
unidades curriculares tradicionais e de outros contextos, como projetos, oficinas e
atividades. Nos exemplos citados no manual estdo laboratorios de jornalismo,
comunicagdo e midia, oficinas de quadrinhos, audiovisuais, escrita criativa e
observatorios, voltados a acompanhar e fiscalizar a evolugao de fenébmenos como a
imprensa, juventude, democracia e meio ambiente.

O projeto do Governo Federal tem como propdsito aumentar o numero de
escolas integrais de ensino médio pelo pais e tem influéncias do Mais Educacéo e de
outras politicas publicas anteriores, que incluiram a inter-relacdo entre a educacao e
comunicagao dentro da escola, inclusive pelo nome de Educomunicagao.

No ano de 2018 foram mantidas 16 Escolas de Autoria em Mato Grosso do Sul,
que seguem os mandamentos da Lei que regulamenta o Novo Ensino Médio. A
resolugao de ampliagao das escolas que adotaram o ensino integral a partir de janeiro
de 2018 (Anexo M) mostra as divisdes de carga horaria, Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e as disciplinas eletivas do programa.

Tabela 6 - Escolas de tempo integral em Mato Grosso do Sul denominadas de Escolas

de Autoria
Escolas de Autoria Municipios
E.E. Amélio De Carvalho Bais Campo Grande
E.E. Dona Consuelo Muller Campo Grande
E.E José Barbosa Rodrigues Campo Grande
E.E. Lucia Martins Coelho Campo Grande

E.E Manoel Bonifacio Nunes Da Cunha | Campo Grande

E.E. Maria Constanga Barros Machado | Campo Grande

E.E. Prof. Emygdio De Campos Widal Campo Grande

E.E. Prof? Clarinda Mendes De Aquino | Campo Grande

E.E. Severino De Queiroz Campo Grande
E.E. Vespasiano Martins Campo Grande
E.E. Waldemir Barros Da Silva Campo Grande
E.E. Julia Gongalves Passarinho Corumba

E.E. Antdnia Da Silveira Capilé Dourados
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E.E. Padre Constantino De Monte Maracaju
E.E. Presidente Médice Navirai
E.E. Jodao Brembatti Calvoso Ponta Pora

Fonte: SED (2018)

A proposta da escola integral visa que o professor permaneca na unidade

durante todo o horario letivo, oferecendo suporte aos alunos nas disciplinas

obrigatérias, nas aulas eletivas e nos clubes de estudo. Como um incentivo para a

permanéncia do mesmo professor durante toda a carga horaria, a Lei n® 5.306, de 21

de dezembro de 2018, sancionada pelo Governo do Estado de Mato Grosso do Sul,

prevé que os professores que cumprirem a jornada integral receberdo uma

Gratificagdo de Dedicagao Plena e Integral (GDPI) de 15% na remuneracgao.



125

4 A EDUCOMUNICAGAO EM MATO GROSSO DO SUL

4.1 Panorama histoérico

A regiao Centro-Oeste é formada pelos estados de Mato Grosso do Sul, Mato
Grosso, Goias e o Distrito Federal. Considerado um estado jovem, Mato Grosso do
Sul foi criado por meio da Lei Complementar n°® 31 de 11 de outubro de 1977, que
alterou as delimitagdes territoriais de Mato Grosso, dividindo o estado em dois.

De acordo com Bittar (1999), no entanto, o desejo separatista se consolidou na

populagao do sul de Mato Grosso muito antes da década de 70.

A parte sul de Mato Grosso, desde que comegou a ser povoada pelas
primeiras familias mineiras e paulistas, em principios do século XIX, foi palco
de conflitos envolvendo a posse de terras. De um lado, os nucleos
povoadores brancos, ao adentrarem em territério sul-mato-grossense,
ocuparam areas que ja tinham donos. Muitas vezes, os que chegavam
tiravam o espago dos indios escudados em documentos governamentais,
como o de 1874, do Império, que autorizava a “arredar os indios de qualquer
modo e tomar conta de suas posses e garantir a familia” (BITTAR, 1999, p.
95).

A demarcacdo das fronteiras nesta regido permaneceu durante um tempo
instavel, a exemplo da Guerra do Paraguai (1864-1870). O conflito € considerado o
maior da América do Sul e foi travado pelo Paraguai e a Triplice Alianga, uma unido
de forcas do Brasil, da Argentina e do Uruguai. Apds o final do conflito, uma parte do
territério paraguaio, derrotado na guerra, foi anexado ao Brasil, integrando o Mato
Grosso uno.

As diferencas socioeconOmicas entre os estados também sao apontadas por
Bittar (1999) como uma das razdes para o movimento separatista ter surgido na
regiao.

Na verdade, as duas porg¢des do estado cresceram separadas. Pode-se dizer
que, de certa forma, era um estado com duas histérias: um lado ndo conhecia
o outro. O isolamento do sul em relagéo a capital nao era ficticio, tanto é que

panfletos divisionistas da década de 30 reclamavam: “Sabe-se que existe
Mato Grosso pelo taldo de imposto” (BITTAR, 1999, p. 94).

Segundo Bittar (1999), o norte do Mato Grosso uno permaneceu identificado com
a Amazodnia, enquanto o sul era influenciado por elementos culturais do Rio Grande

do Sul e Sao Paulo, devido aos movimentos de migragcao dos estados para a regiéo,
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e do Paraguai, por causa da proximidade com a fronteira. Um marco histérico que
representa essas diferencas, por exemplo, é a implantagao na década de 70 de uma
estrada de asfalto que ligou Campo Grande ao estado de S&o Paulo. A melhoria foi
feita antes de Cuiaba, a entéo capital de Mato Grosso. Outro ponto que pode ser citado
€ a comunicacao entre o sul e o Norte serem feitas prioritariamente por meio de
embarcagdes pelo Rio Paraguai, sendo que apenas Corumba permaneceu

relativamente préximo a Capital da época.

Consultando o mapa do antigo Mato Grosso relembramos sua configuragao
alongada, que ensejou, mais do que em qualquer outra unidade federativa, o
uso dos termos norte e sul. Portanto, a divisdo foi um ato de reconhecimento
dessa realidade (BITTAR, 1999, p. 94).

Os movimentos separatistas, segundo a historiadora, foram inflamados por
diversos fatores, como a expansao da empresa Matte Larangeira, localizada no sul de
Mato Grosso, proximo a fronteira e, que foi, durante muito tempo, importante para a
economia da regido e, consequentemente uma companhia muito poderosa. De acordo
com Bittar (1999), apés a Guerra do Paraguai, os imigrantes, principalmente as
“‘comitivas” gauchas tentaram se estabelecer na regidao, porém, “com apoio do governo
estadual, a empresa tentava impedir o povoamento da regido e, com isto, gerou a
semente divisionista, que nasceu como lema dos proprietarios rurais” (BITTAR, 1999,
p.95).

Outro marco histérico importante para a divisdo ocorreu no inicio do século XX,
com a inauguracao da estrada de ferro Noroeste do Brasil, em 1914, e que ligou o sul
do Estado a Sao Paulo. O crescimento econdmico que resultou da estrada de ferro
em Campo Grande tornou-se um dos fatores positivos para a divisdo do Estado, mas
as tensdes existentes no pais, como a ditadura do Estado Novo em 1937, adiaram o
sonho.

Para Bittar (1999), foi apenas no regime militar instaurado em 1967, com
respaldo do governo Geisel, que o0 movimento separatista ganhou forga novamente.
O general Golbery do Couto e Silva mergulhado nas concepcdes da Guerra Fria,
acreditava que a ocupacgao estratégica do territério nacional era importante para barrar
0 comunismo.

As regides de fronteira com outros paises, como era o caso do sul de Mato

Grosso, nao poderiam ficar “desguarnecidas’, a mercé de “ataques
subversivos”, de “guerrilhas” etc, enfatizava ele. E oportuno lembrar que em
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1967 o lider revolucionario Che Guevara fora assassinado na Bolivia e que
essa regiao fronteirica com o sul de Mato Grosso sofria, segundo Golbery, a
influéncia dos movimentos de guerrilha (BITTAR, 1999, p. 104).

Mato Grosso do Sul se manteve apds a divisdo de 1977 com uma economia
relacionada as atividades agrarias e agropecuarias € uma populacédo estimada, em
2018, de 2.748.023 milhdes de habitantes, segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica). Concluindo os desejos separatistas, Campo Grande se
consolidou com a capital de Mato Grosso do Sul e segundo os ultimos censos tem
885.711 mil moradores (Planurb, 2017)*, que estdo divididos em sete regides
urbanas, sendo elas, Centro, Segredo, Prosa, Bandeira, Anhanduizinho, Lagoa e
Imbirussu.

No campo educacional, Mato Grosso do Sul tem cerca de 400 mil alunos
matriculados em escolas publicas, segundo o IBGE. As informagdes do instituto
indicam que a taxa de escolarizagdo dos estudantes de 6 a 14 anos chegou a 98%
em 2010.

De acordo com os dados do IBGE apresentados na figura abaixo, o numero de
matriculas da pré-escola e do ensino médio da rede publica de ensino de Mato Grosso
do Sul se manteve estavel de 2009 a 2012, tendo um leve crescimento até 2018. Em
relagdo as matriculas do ensino fundamental, 0o numero comegou a cair em 2013 e se
estabilizou desde 2014.

41 Plano diretor, versao aprovada CMDU, 25 de outubro de 2017. Regides urbanas e bairros. Disponivel
em http://www.campogrande.ms.gov.br/planurb/downloads/plano-diretor-versao-aprovada-cmdu-25-
10-2017-anexo-4-parte-1-e-2/ Acesso em: 01 set. 2018.
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Figura 9 - Panorama matriculas em Mato Grosso do Sul.

Matriculas | Unidade: matriculas )

Pré-escolar Ensino fundamental Ensino médio

Fonte: IBGE (2018)

Em 2017, o numero total de instituicdes educacionais federais, municipais,
estaduais e privadas foi de 1.751 mil*?, de acordo com informacdes disponibilizadas
pela Secretaria de Estado de Mato Grosso do Sul (SED/MS) e que incluem as escolas
urbanas, rurais e Centros de Atendimento Educacionais Especializados (CAEE). No
municipio de Campo Grande, 0 mesmo recorte remete a 462 escolas.

No quesito ensino estadual, Campo Grande tem o maior niumero de instituicdes
de unidades em relagao a outros municipios de Mato Grosso do Sul, sendo que ao
todo sdo 80 escolas em funcionamento no ano de 2018, segundo informagdes da
SED/MS.

42 Informagdes cedidas pela Secretaria de Estado de Educagdo de MS/Superintendéncia de
planejamento e apoio institucional/ Setor de estatistica/censo escolar.
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Tabela 7 - indices da Educagdo em Mato Grosso do Sul

Matriculas no ensino 404.114 matriculas
fundamental [2018]

Matriculas no ensino médio [2018] 102.123 matriculas

Docentes no ensino 21.965 docentes
fundamental [2018]

Docentes no ensino médio [2018] 7.880 docentes

Numero de estabelecimentos de 1.138 escolas
ensino fundamental [2018]

Numero de estabelecimentos de 421 escolas
ensino médio [2018]

Fonte: (IBGE*3, 2018)

Em Mato Grosso do Sul, o estado oferece o ensino médio em trés modalidades
— tradicional, integral e técnico, além do ensino fundamental, porém, este ultimo é
ofertado apenas em algumas instituicbes estaduais, sendo uma prioridade das

prefeituras municipais.

4.2 Linha do tempo da Educomunicagao em Mato Grosso do Sul

A investigagao da inter-relagédo entre educacgéo e comunicagédo tem como ponto
de partida o ensino publico estadual devido a primeira iniciativa educomunicativa
documentada no estado, o Educomradio.Centro-Oeste, que conforme mencionado
anteriormente, ocorreu em escolas estaduais, com 600 alunos do ensino médio e 80
membros da comunidade, como professores e técnicos.

Apesar dos dados macros serem monitorados pela Secretaria de Estado de
Educacao de Mato Grosso do Sul, o 6rgdo ndo tem a mesma precisao de informagao
acerca de iniciativas individuais educacionais que ocorram na inter-relagdo entre

educacédo e comunicagdo. Segundo o coordenador de Tecnologia Educacional da

43 Disponivel em <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/panorama> Acesso em 29/08/2018
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SED/MS, Paulo Cezar Rodrigues dos Santos, as escolas estaduais tém autonomia

para desenvolver os projetos de extensdao durante o ano, o que impossibilita

informagdes precisas e individuais da SED/MS sobre tais iniciativas.
A escola tem autonomia. Ha varios projetos acontecendo. Teve um projeto
nosso que ganhou um prémio fantastico, ele foi até Praga, ganhou uma etapa
estadual, depois ganhou uma etapa nacional e foi representar o pais. Era um
projeto em que os alunos criaram uma agéncia de comunicagao que
veiculava os acontecimentos da escola. Mas, foi tomando um bojo tao grande,
era um projeto fantastico porque eles tinham fotégrafo, digital, pessoal para

fazer o texto, entdo, eles aprendiam uma série de situagdes ligadas a
comunicacao para desenvolver o projeto (Informagéao verbal)*

A pesquisa de campo detectou que algumas unidades de ensino mantiveram ao
menos por algum tempo o programa de radio, conforme estabelecido durante o
Educomradio.Centro-Oeste, como é o caso da Escola Estadual Waldemir de Barros
da Silva, localizada no bairro Moreninhas.

A escola foi inaugurada em 1993 e tem cerca de 410 alunos no ensino médio e
técnico. Desde 2016, a instituicdo oferece o ensino integral, que é denominado de
Escola de Autoria pelo governo estadual de Mato Grosso do Sul e ja recebeu pelo
segundo ano consecutivo o Prémio Gestao Escolar 2017, com o titulo de “Destaque
Estadual”. A iniciativa do Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consed),
em parceria com as secretarias estaduais de educagdo, é considerada uma
valorizagédo e estimulo em relagdo as gestbes das escolas publicas brasileiras de
educacao basica*®.

Na Escola Estadual Waldemir de Barros da Silva, o programa de radio no formato
do Educomradio.Centro-Oeste permaneceu até o ano de 2010 devido ao empenho
dos professores e estudantes que formaram o ecossistema educomunicativo da
instituicdo. Apos esse periodo, algumas aulas e atividades foram desenvolvidas no
estudio de radio, permanecendo com a tradigao radiofénica na escola até o ano de
2014.

Um dos incentivos para a manutengao do projeto foi a construgéo de um estudio

de radio na instituicdo, com isolamento acustico, para abrigar os equipamentos —

44 Entrevista concedida por SANTOS, Paulo. Entrevista 1. [maio. 2019]. Entrevistador: Naiane Gomes
de Mesquita. Campo Grande, 13 mai. 2019. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "B" desta
dissertagao].

45 Dorsa, Emilia. “EE Waldemir Barros da Silva é escolhida “Destaque Estadual” no Prémio Gestao
Escolar 2017”. Campo Grande, 10 de outubro de 2017. Disponivel em: http://www.sed.ms.gov.br/ee-
waldemir-barros-da-silva-e-escolhida-destaque-estadual-no-premio-gestao-escolar-2017/. Acesso em:
30 ago. 2018.
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novos ou herdados do Educomradio.Centro-Oeste — e possibilitar a gravacdo de
programas noticiosos sobre a escola ou determinados temas solicitados por
professores com antecedéncia para a exibicdo em sala de aula. A programagéao
durante este tempo foi feita exclusivamente pelos estudantes, o que configura uma
pratica educomunicativa.

Conforme Chiad (Informacgao verbal)*®, o projeto permaneceu por mais tempo
ativo em escolas que contavam com o apoio de um professor mediador, exatamente
como ocorreu na unidade do bairro Moreninhas, com a professora de biologia e atual
coordenadora pedagdgica, Valdirene Ungari. Lotada ha 22 anos na escola, Valdirene
participou da capacitagao para professores promovida no Educomradio.Centro-Oeste
e permaneceu como mediadora do projeto subsequente durante praticamente toda a
histéria da radio na escola.

Entusiasta do Educomradio.Centro-Oeste, Ungari relembra*’, a importancia das
aulas presenciais e do suporte tedrico sobre o conceito da Educomunicagao para que
o projeto tivesse éxito ao longo dos anos:

A parte tedrica foi muito boa, eles comecaram a contar, falar mais da
educagéo, dessa parte pedagdgica, depois vieram com a histéria do radio e
como a gente podia ligar. Como eram pessoas de varios lugares, de aldeias
indigenas, de quilombos, a gente conseguiu fazer uma integracdo muito
bacana. Vocé percebia como funcionava a radio para os indios, como
funcionava a radio para os negros, como funcionava para o MST, o pessoal

de acampamentos, muito bacana, e entao no centro da cidade, na periferia,
0s programas que os meninos faziam (informagéo verbal).

Ungari permaneceu a frente da radio na escola até o ano de 2010 quando
precisou se afastar da instituicdo ao obter uma licenga médica. Segundo a professora,
aradio “nao estava funcionando legal, mas funcionava, porque nessa época os alunos
ja tomavam conta da radio sozinha” (informacao verbal).

A estimativa de Ungari indica que mais de 100 alunos participaram da radio de 2005
a 2010, sendo que “a primeira equipe ja era muito grande, com cerca de 15 alunos,
dava para trabalhar tranquilo” (informacao verbal).

46 Entrevista concedida por CHIAD, Marcia. Entrevista 2. [set. 2018]. Entrevistador: Naiane Gomes de
Mesquita. Campo Grande, 11 set. 2018. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "A" desta
dissertagao].
47 Entrevista concedida por UNGARI, Valdirene. Entrevista 3. [set. 2018]. Entrevistador: Naiane Gomes
de Mesquita. Campo Grande, 13 set. 2018. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "C" desta
dissertagao].
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Figura 10 - Valdirene Ungari no estudio de radio da E.E Waldemir de Barros da Silva

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Figura 11 - Equipamento com tecnologia remanescente do Educomradio.Centro-Oeste e
novas aquisi¢cdes da Escola Estadual Waldemir de Barros da Silva.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).
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Aradio da escola resultou nao s6é em um legado fisico para a instituicdo, mas em
uma tradicdo intelectual entre o corpo docente, que com frequéncia tenta incluir
iniciativas relacionadas a comunicagdo na grade curricular. Ungari explica que em
2017, por exemplo, a instituigdo estabeleceu a modalidade de educacgao integral no
ensino médio e uma das disciplinas eletivas oferecidas pela escola trabalhava a
concepgao de podcasts, ou seja, arquivos de audio que podem ser baixados e
consumidos a qualquer momento e sdo semelhantes a programas de radio
convencionais, porém, com um tema definido e um assunto mais denso que o formato
comercial do meio de comunicacdo. Os programas foram gravados no estudio de
radio, utilizando os equipamentos do local e aparelhos celulares dos proprios
estudantes e professores.

Com base na experiéncia da Escola Estadual Waldemir de Barros da Silva e da
afirmacao da SED/MS de néao ter dados individuais sobre as instituicdes, se mostrou
necessaria a aplicagdo de um questionario para levantar informacdes sobre as
escolas participantes do Educomradio.Centro-Oeste.

O questionario estruturado com seis perguntas fechadas e trés abertas
referentes a relagdo entre a comunicagao e a educacao nas instituicdes de ensino foi
hospedado na plataforma de formularios do Google e enviado por e-mail as
instituicbes de ensino. As questdes investigam, entre outros pontos, se o0 projeto
Educomradio.Centro-Oeste se tornou uma semente na escola, com a permanéncia da
iniciativa apds o encerramento do convénio federal ou por meio de outras iniciativas
semelhantes inseridas inter-relacdo entre comunicagao e educacao.

As perguntas foram enviadas para o e-mail institucional de cada escola nos dias
21 de novembro, 27 de novembro e 12 de dezembro de 2018, permanecendo aberto
para respostas até o dia 31 de janeiro de 2019. Também constituiu uma acgao da
pesquisa, o contato telefénico com coordenadores pedagogicos e diretores das
escolas confirmando o recebimento do questionario e solicitando mais uma vez a
participacao, sendo que todas as escolas confirmaram o recebimento do formulario.

Como resultado, das nove escolas que integraram o Educomradio.Centro-Oeste
em Campo Grande, seis responderam o questionario completo. Os responsaveis
pelas informagdes foram principalmente coordenadores pedagdgicos e diretores das

instituicbes de ensino.
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Tabela 8 - Questionario enviado as escolas de Campo Grande que integraram o
Educomradio.Centro-Oeste

Escolas

E.E.
Joaquim
Murtinho

E.E. Maria
Constanga
Barros
Machado
E.E. José
Barbosa
Rodrigues

E.E.
Waldemir
Barros da
Silva

E.E. Dona
Consuelo
Miiller

E.E.
Arlindo de
Andrade
Gomes

As
disciplinas
obrigatorias
oferecidas
na escola
incluem
informagdes
e/ou
didlogos
sobre a
midia
(jornal, TV,
radio,
internet,
redes sociais

etc)?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Os alunos s@o
incentivados
a dialogar
sobre o papel
dos meios de
comunicagdo
no cotidiano?

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Os
estudantes
criam
produtos de
midia
(programas
de radio,
jornais
escolares,

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Questionamentos

Caso a resposta = A escola

para a questdo
acima seja
"sim". Quais os
trabalhos
desenvolvidos
pelos alunos no
ambiente
escolar?

Videos
relacionando o
contelido
disciplinar com
o contexto
histérico e
cotidiano.
CNME (Centro
Nacional de
Midias na
Educagdo
Disciplinas
eletivas sobre
youtubers e
documentarios
etc.

Ja produzimos
curtas e
paginas na
web.

Eletiva de
curta-
metragem e
CNME.

participou do
projeto
"Educom.radio
Centro-Oeste".
O projeto
continuou até
o ano de 2018?

Nio

Nao

Caso o projeto
ndo esteja em
andamento.
Hd
informagdes
sobre o ano de
encerramento
do projeto
"Educom.rddio
Centro-Oeste"
na sua escola?

Ndo

2006

2010

2008

A escola
oferece
disciplinas
em tempo
integral?

Sim

Sim

Sim

Sim

Caso a
resposta para
a questdo
acima seja
"sim". Ha
alguma
disciplina
eletiva que
promova o
didglogo com
os alunos
sobre a
midia, a
comunicagdo
ea
educagdo?

CNME

CNME

CNME

Os
professores
da escola
participaram
de
capacitagdes
oferecidas
por meio do
programa
Midias na
Educagdo do
Ministério da
Educagdo?

Nido

Sim

Sim

Sim

Sim

Nao

O questionario acima apontou unanimidade em perguntas mais amplas, como

as que remetem a presenca da midia no ambiente escolar e a promog¢ao de dialogo

sobre os meios de comunicagao no cotidiano da sala de aula. Todas as seis escolas

que responderam o questionario afirmaram que as disciplinas obrigatérias incluem

informagdes e/ou didlogos sobre as grandes midias, ou seja, jornais, programas de

televisao, radio, internet e redes sociais, observando o papel que os meios de

comunicacgao tém no cotidiano da populacdo. Nao é possivel por meio do questionario

definir como ocorre o didlogo e se a iniciativa se encaixa no estudo da Educagao para

a Comunicagao, uma das areas de intervencdo da Educomunicagao, que consiste na
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compreensao nao s6 da comunicagdo em todos os seus niveis, mas também dos
impactos dos meios na sociedade. Porém, a afirmacgéo por parte dos educadores de
que ela ocorre abre diversas possibilidades para pesquisas futuras.

Na tabela 7 é possivel observar outras nuances das escolas. Na terceira
pergunta, por exemplo, na questdo que investiga a pratica dos estudantes com
conteudos de midia, a E.E. Arlindo de Andrade Gomes foi a Unica a afirmar que nao
desenvolve iniciativas do género, assim como ressaltou n&o ter continuado com o
Educomradio.Centro-Oeste e nao ter informagdes de quando o projeto foi encerrado.

Sobre a continuidade do programa, as escolas estaduais Joaquim Murtinho e
Maria Constangca de Barros Machado também nao souberam informar quando o
projeto foi encerrado. Ja a E.E. José Barbosa Rodrigues ressaltou que o
Educomradio.Centro-Oeste permaneceu até 2006, a Escola Estadual Dona Consuelo
Muller até 2008 e a Escola Estadual Waldemir Barros da Silva até 2010, ou seja, 50%
das instituigdes que responderam o questionario mantiveram o programa apos o fim
do contrato com o Ministério da Educacéo e o NCE/USP.

Em contrapartida, o engajamento nas questdes referentes as produgdes na inter-
relacdo entre comunicacdo e educagao foi positivo, com cinco sinalizagdes de
atividades na interface, principalmente no campo do audiovisual.

No caso da E.E Joaquim Murtinho, a producdo € centrada em “videos
relacionando o conteudo disciplinar com o contexto historico e cotidiano”, enquanto a
E.E José Barbosa Rodrigues estreitou os lagos com a internet, ao promover uma
disciplina eletiva sobre Youtubers, profissionais especializados em produzir conteudo
para a plataforma de videos Youtube, e de documentarios.

Das quatro instituicdes pesquisadas que aderiram ao programa de ensino
integral denominado de Escola de Autoria, pelo Governo do Estado de Mato Grosso
do Sul, trés afirmaram ter disciplinas eletivas na inter-relacdo entre comunicagao e
educagdo. Ha um crescente interesse da escola integral por temas relacionados a
comunicagao e a educagao, que mostram uma ponte do programa atual com o Mais
Educacao, a primeira iniciativa desta modalidade aplicada pelo Governo do Estado
em escolas publicas do pais.

Um ponto interessante é que as institui¢des citaram como exemplo de iniciativas
proximas da inter-relagdo entre comunicacao e educacdo a eletiva de Midias, que
também é um projeto do Governo Federal, por meio do Centro Nacional de Midias da
Educacao (CNME).
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O programa entrou em vigor no ano de 2018 e se consolidou em diversos
estados do pais, sendo que em Mato Grosso do Sul foi adotado em outras 15
instituicbes de ensino nos municipios de Campo Grande, Corumba, Navirai, Maracaju,
Dourados e Ponta Pord, conforme listagem da tabela 8. E possivel observar a
presenca de quatro escolas que integraram o Educomradio.Centro-Oeste, sendo elas:
Dona Consuelo Muller, Maria Constanca Barros Machado, Waldemir Barros Da Silva

e José Barbosa Rodrigues.

Tabela 9 - Escolas que aderiram ao CNME em MS

ESCOLA

MUNICIPIO

E.E Amélio De Carvalho Bais

Campo Grande

E.E Dona Consuelo Muller

Campo Grande

E.E José Barbosa Rodrigues

Campo Grande

E.E Lucia Martins Coelho

Campo Grande

E.E Maria Constanca Barros Machado

Campo Grande

E.E Manoel Bonifacio Nunes Da Cunha

Campo Grande

E.E Profé. Clarinda Mendes de Aquino

Campo Grande

O N OO AW DN~

E.E Prof. Emygdio Campos Vidal

Campo Grande

©

E.E Prof. Severino De Queiroz

Campo Grande

10

E.E Vespasiano Martins

Campo Grande

11 | E.E Waldemir Barros Da Silva Campo Grande
12 | E.E Julia Gongalves Passarinho Corumba

13 | E.E Presidente Médici Navirai

14 | E.E Pe. Constantino De Monte Maracaju

15 | E.E Anténia Da Silveira Capilé Dourados

16 | E.E Jodo Brembatti Calvoso Ponta Pora

Fonte: SED/MS (2018)

Apesar da adesao, o CNME foi interrompido em 2019, segundo informacgdes da
Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso do Sul. Segundo o coordenador
de Tecnologia Educacional da SED/MS, Paulo Cezar Rodrigues dos Santos
(informacgéo verbal), o projeto foi suspenso devido a questdes licitatorias e deve ter a
sede transferida de Manaus para Brasilia, em sua nova fase de atuacao, prevista para
iniciar em 2019.
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Para tracar a linha do tempo da Educomunicagao em Mato Grosso do Sul, a
pesquisa precisou recorrer a mais uma entrevista. Quatro anos apos o encerramento
do Educomradio.Centro-Oeste, as escolas estaduais de Mato Grosso do Sul
desenvolveram outro projeto, semelhante ao do Governo Federal, que também incluiu
o radio nas instituicdes de ensino. Denominada de Projeto Estadual de Radio na
Escola (PERE/MS), a iniciativa foi idealizada pela Secretaria de Educacao do Estado
de Mato Grosso do Sul e implementada entre os anos de 2009 e 2012.

Segundo documentos disponibilizados pela SED/MS, o projeto utilizou o conceito
da Educomunicacdo no seu desenvolvimento tedrico e pratico. As informacgdes
também indicam a preferéncia da organizagao do projeto pelo trabalho dos alunos
com temas relacionados a arte e a histéria de Mato Grosso do Sul, construindo um
ambiente favoravel as manifestagdes culturais e obtendo a colaboracdo mutua entre
escola e comunidade local. Os programas de radio foram orientados a abordar temas
como drogas, violéncia, gravidez na adolescéncia, depredacado e evasao escolar,
“‘pretensdes da construgcdo ética e cidada pertinente ao ser humano e ao seu
ambiente”.

A justificativa do projeto também tem semelhangas com a proposta do
Educomradio.Centro-Oeste, assim como os objetivos principais:

1. Criar um canal de comunicacado entre os alunos e os entes da escola e

comunidade;

2. Valorizar a cultura sul-mato-grossense em todas as suas areas culturais -

musica, danca, folclore, artesanato, teatro etc.;

3. Levantar problemas, buscar solu¢gdes utilizando-se das ferramentas

multimidias ou ndo.

O PERE foi coordenado pela professora Solange Franga da Silva*® durante o
seu periodo de vigéncia, que de acordo com a educadora comecou apds O
encerramento de uma outra iniciativa realizada na SED/MS, denominada de “Educom
Radio Digital”. Esse projeto foi desenvolvido provavelmente no ano de 2009, por um
académico do curso de Radio e TV da Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB).

Porém, ha poucos documentos que comprovem como ocorreu 0 programa, sendo que

48 Entrevista concedida por SILVA, Solange Francga da. Entrevistador: Naiane Gomes de Mesquita.
Entrevista 4. [out. 2018]. Campo Grande, 9 out. 2018. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice
"D" desta dissertagao]
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a Secretaria de Educacgao disponibilizou apenas uma listagem com escolas que
provavelmente participaram do projeto e alega que por ser anterior a gestao de 2017

nao ha informagdes mais precisas sobre a iniciativa.

Tabela 10 - Lista de escolas integrantes do Educom.radio digital

ESCOLA ESTADUAL MUNICIPIO
E.E. Indigena Mbo'eroy Guarani Kaiwoa Amambai
E.E Indigena Mihin - Prof. Domingos V. Marcos Aquidauana

E.E Jorge Amado
E.E Maria Helena Albaneze

Chapadao do Sul
Corumba - Distrito De

Albuquerque
E.E Presidente Vargas Dourados
E.E Zumbi Dos Palmares - Comunidades Jaraguari

Negras
E.E Nair Palacio De Souza

E.E José Edson Domingos Dos Santos

Nova Andradina
Ponta Pora /Assentamento

Itamarati
E.E Joao Brembatti Calvoso Ponta Pora
E.E. Kopenoti De Em Prof Lucio Dias Sidrolandia
E.E. Fernando Corréa Trés Lagoas
E.E. Arlindo De Andrade Gomes Campo Grande
E.E. Joaquim Murtinho Campo Grande
E.E. Dona Consuelo Muller Campo Grande
E.E. Hércules Maymone Campo Grande

E.E.

Maria Constanca Barros Machado

Campo Grande

E.E.

Padre Joao Greiner

Campo Grande

E.E.

José Barbosa Rodrigues

Campo Grande

E.E.

Antonio Delfino Pereira

Campo Grande

E.E.

Waldemir Barros Da Silva

Campo Grande

E.E.

Maestro Heitor Vila Lobos

Campo Grande

E.E.

11 De Outubro

Campo Grande

E.E. Luisa Vidal Borges Daniel Campo Grande
E.E. Fausta Garcia Bueno Campo Grande
E.E. Rotary Club Corumba
E.E. Aral Moreira Antbdnio Jodo
E.E. Pantaledo Coelho Xavier Antonio Joao

E.E.

26 De Agosto

Campo Grande

E.E.

José Maria Hugo Rodrigues

Campo Grande

Fonte:

Comité de Cultura e Esporte Escolar/SUPEB (SED/MS, 2018).
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Solange Silva (informacédo verbal) explica que conheceu o conceito da
Educomunicacéo neste periodo, entre os anos de 2009 e 2010, ao buscar uma teoria

que abordasse a inter-relacdo entre comunicacao e educacao.

Eu trabalhava no Cocesp, que era a divisdo de arte e cultura no Estado. Nos
tinhamos um menino da UCDB (Universidade Catélica Dom Bosco) que
solicitou um estagio na secretaria e como ele estava fazendo um trabalho
técnico e nao tinha pedagogia, ndo tinha o trato com as criangas, a minha
chefe Eliane de Matos Carvalho, achou melhor designar uma pessoa para
estar com ele e eu fui (informacgao verbal).

Segundo Solange Silva (informagao verbal), o projeto ndo teve continuidade
devido aos problemas tecnoldgicos da proposta, que necessitava de computadores e
de uma rede de Internet disponivel. A educadora ressalta que o responsavel pela
iniciativa cogitou utilizar as mesas de som remanescentes do Educomradio.Centro-

Oeste, porém, nem todas permaneceram em bom estado de funcionamento.

Era um sofrimento muito grande o projeto dele por ser uma radio na web e a
internet ndo funcionava. Ele tentou muito fazer radio nas escolas estaduais,
mas foram poucas escolas em que ele conseguiu avango. Na verdade, eu
acho que n&o vimos nenhum programa de radio e era uma questdo de um
pouco de falta de organizagéo e planejamento. Ele ligava nas escolas dizendo
que ia tal dia, nés chegavamos na escola no tal dia e a escola estava com
gente trabalhando. Ele precisava fazer formagdo com os alunos e nao
conseguia e quando conseguia ficava a formagdo pela formagio, nao
conseguia fluir. Esse foi 0 meu inicio, entre 2009 e 2010 (informagao verbal).

De acordo com Silva (informacao verbal), essa proposta foi encerrada
provavelmente em 2009, mesmo ano de implementacdo do PERE, que ao invés de
utilizar a internet e os recursos digitais, buscou o caminho contrario, solicitando para
a escola apenas uma caixa de som, um microfone e os alunos participantes.

O PERE iniciou com muita pesquisa, muito trabalho, a gente sempre buscou
conversar com eles sobre a questéo ética, da pessoa que esta no meio de
comunicacgao, do cuidado, todo esse trabalho social e de educagéo que nés
fazemos na radio do municipio também acontecia no estado, no entanto, nés
temos escolas que até hoje todo o trabalho de organizagéo de eventos, que
nao é fungao da radio, mas que também é fungao da radio, € comandando

pela radio, até hoje ela persiste, tem toda uma questdo de educacéo e
aprendizagem, 14 no PERE a gente ja comeca com isso (informacg&o verbal).

Devido aos mesmos problemas do Educom.radio Digital, a SED/MS nao
conseguiu recuperar muitos documentos oficiais do PERE/MS, porém, a antiga
coordenadora refez a lista das escolas que integraram o projeto em Campo Grande,

Mato Grosso do Sul:



Tabela 11 - Lista de escolas que participaram do PERE em Campo Grande

ESCOLA

MUNICIPIO

E.E 11 de Outubro

Campo Grande

E.E Aracy Eudociak

Campo Grande

E.E. Dr. Arthur de Vasconcellos Dias

Campo Grande

E.E Joao Carlos Flores

Campo Grande

E.E. Joaquim Murtinho

Campo Grande

E.E. José Antonio Pereira

Campo Grande

E.E. José Maria Hugo Rodrigues

Campo Grande

E.E. Manoel Bonifacio Nunes da Cunha

Campo Grande

E.E. Padre José Scampini

Campo Grande

E.E. Pe. Jodo Greiner

Campo Grande

E.E Po6lo Prof? Evanilda Maria Neres Cavassa

Campo Grande

E.E. Prof? Brasilina Ferraz Mantero

Campo Grande

E.E Prof? Clarinda Mendes de Aquino

Campo Grande

E.E Prof? Fausta Garcia Bueno

Campo Grande

E.E. Prof° Henrique Ciryllo Corréa

Campo Grande

E.E. Prof® Severino de Queiroz

Campo Grande

E.E Prof° Silvio Oliveira dos Santos

Campo Grande

E.E. Waldemir Barros da Silva

Campo Grande

Fonte: Solange Franga
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O PERE permaneceu nesta estrutura até o ano de 2015, quando a educadora,

que era cedida ao Governo do Estado, retornou a Prefeitura Municipal de Campo

Grande onde era lotada, com a missao de impulsionar a radio pela proposta

educomunicativa em escolas municipais, desta vez, com estudantes do ensino

fundamental. “Eu cheguei aqui em 3 de novembro de 2015, eu retornei porque eu era

cedida pelo Estado. A minha volta ja veio firmada, através da Secretaria de Educacao,

a professora Leila. Na época, ficou firmado que eu viria pelo projeto de radio na escola”

(informacéo verbal).

O projeto “Didlogos em Educomunicagdo — Radio na Escola” continua em

funcionamento até o ano de 2019 nas escolas municipais de Campo Grande, porém,
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crescendo a partir das possibilidades tecnoldogicas dos smartphones, conforme

Solange ressalta:

O que ¢é preciso para fazer a radio? Microfone, caixa de som e aluno. Sé que
na primeira formagao precisa de um computador e isso ndo € impossivel
dentro da escola. Hoje, nds temos escolas que trabalham o tempo todo com
o celular e alunos pequenos fazendo edigdo no Audacity. Nés temos escolas
gue os pais ndo deixam os filhos irem no contraturno por causa de segurancga,
falta de dinheiro para passe de 6nibus, entdo eles gravam as suas matérias
no celular e no determinado dia, eles se encontram com algum professor
parceiro da escola. Vamos supor, o professor de arte deixa os meninos e
meninas da radio irem para o laboratério, no dia eles juntam tudo, preparam
o programa e pde no ar. E ndo tem idade para fazer isso (informacgao verbal).

A professora explica que os principais parceiros da implementagao da radio
foram os coordenadores de tecnologia presentes nas escolas, sendo que o “Dialogos
em Educomunicagédo — Radio na Escola” continua em ascensao no municipio, com 50
escolas integrantes em 2018 e o experimento de alunos em outras midias, como os
videos por meio de telefones celulares.

Assim como o PERE e o Dialogos em Educomunicagido, outros projetos e
marcos legais foram essenciais para a construgéo e o desenvolvimento do conceito
em Mato Grosso do Sul e, principalmente, em Campo Grande. Conforme exposto nos
tépicos anteriores, a histéria da Educomunicagcdo no Estado iniciou com o
Educomradio.Centro-Oeste, um projeto que surgiu em nivel nacional, e apos
sedimentado proporcionou que professores conhecessem e difundissem o
entendimento de uma escola mais democratica e dialégica em outros ecossistemas,

inclusive, transitando de nivel estadual para municipal.
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Figura 12 - Linha do tempo da Educomunicacdo em Campo Grande

2001 2005 2009

S Mais
Educacdo

Educomrddio.
Centro-Oeste

Educom.rddio

Midias na PERE
Educacao

2004 2007

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

A linha do tempo da Educomunicagdo em Mato Grosso do Sul (figura 12) foi
construida para compreender como o conceito se solidificou ao longo dos anos no
Estado e, principalmente, em Campo Grande. A primeira iniciativa incluida foi o
Educom.radio, que apesar de ser implementado em Sao Paulo foi de extrema
importancia para as iniciativas posteriores devido ao seu desempenho positivo. Com
base nos resultados obtidos durante o Educom.radio foi possivel a implementagao do
Educomradio.Centro-Oeste, em 2004. Essa iniciativa foi a primeira a nivel nacional
que disseminou os preceitos da Educomunicagao no Centro-Oeste e possibilitou as
escolas de Mato Grosso do Sul que conhecessem a proposta de uma educacao mais
dialdgica e libertaria.

Ap0os esse periodo, dois programas também de amplitude nacional se tornaram
0S responsaveis por pulverizar os ideais educomunicativos, o Midias na Educacéo,
em 2005, e o Mais Educacgao, em 2007. O primeiro foi voltado para a formacéo de
professores e 0 segundo para a implementagcédo da educagao integral em escolas da
rede publica do pais.

Posteriormente, a primeira iniciativa exclusiva de Mato Grosso do Sul, que
abordou a Educomunicacéo, foi o Projeto Estadual de Radio na Escola (PERE/MS)

em 2009, que implantou uma iniciativa semelhante ao Educomradio.Centro-Oeste,
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mas, de acordo com o0s responsaveis, investindo menos em tecnologia e mais em
conteudo.

Ao todo foram oito anos de atividades que incluiram o conceito em iniciativas de
comunicacao e educacao nas escolas de ensino publico de Campo Grande, uma
tradicdo que apesar ndo resultar nos ultimos dez anos em novas iniciativas
governamentais nas escolas estaduais criou um ambiente propicio para projetos

independentes promovidos por professores e estudantes.
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5 ANALISE EDUCOMUNICATIVA EM DUAS ESCOLAS ESTADUAIS DE CAMPO
GRANDE

A analise educomunicativa foi aplicada em dois projetos desenvolvidos em
escolas estaduais da cidade de Campo Grande e que a priori mesclam conceitos e
técnicas da comunicacao e da educacgao. Para a analise foram utilizados os conceitos
descritos no Quadro Esquematico: Modelo para a Mediagdo Educomunicativa, de
Consani (2008), que investiga como os projetos escolares se encaixam na area de
intervencao da Mediagao Tecnologica da Educagao.

A selecdo das escolas ocorreu como consequéncia das investigagdes
preliminares, do envio do questionario para as instituicbes de ensino e com base na
analise da linha do tempo da Educomunicacdo em Campo Grande. Portanto, dois
caminhos distintos, porém, paralelos foram firmados nesta sele¢gao, sendo o primeiro
a opgao por uma escola que recebeu o Educomradio.Centro-Oeste e o segundo, uma
instituicdo de ensino integral que iniciou a modalidade de ensino a partir do Mais
Educacao, do Governo Federal.

A primeira instituicdo selecionada foi a E.E. Maria Constanca Barros Machado,
pelo fato de a instituicao integrar o Educomradio.Centro-Oeste, aparecer na listagem
do Educom.digital, ser uma das pioneiras a desenvolver a eletiva “Midias”, do CNME,
e se aventurar em uma eletiva de jornalismo denominada “Quem n&o se comunica, se
trumbica”, essas duas ultimas acdes implementadas um ano apoés sofrer a transicao
para o ensino integral.

Posteriormente, a E.E Manoel Bonifacio Nunes da Cunha também foi
escolhida por desde 2009 oferecer o ensino integral, com sua adesao citada nos
documentos oficiais do Mais Educagdo em 2011 (Anexo N). Localizada no Jardim
Taruma, bairro periférico de Campo Grande, a escola também integrou o PERE e,
mais recentemente, desenvolve o jornal “Bonifacio News”, com noticias veiculadas
nas redes sociais e produzidas pelos alunos, por meio do Clube de Protagonismo
Estudantil, uma das possibilidades da Escola de Autoria, do Governo do Estado de
MS.
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5.1 Escola Estadual Maria Constan¢a Barros Machado

Fundada em 1939, a E.E Maria Constanca Barros Machado foi o primeiro Liceu
Campograndense (PESSANHA, 2013, p. 225), também denominado de Ginasio na
época, ou seja, uma escola que oferecia o ensino secundario a estudantes
adolescentes, o0 “objeto de desejo da classe média em ascensao”. Antes da criagéao
da instituicdo de ensino, a educacao neste nivel foi oferecida apenas nas escolas
catdlicas Dom Bosco e Nossa Senhora Auxiliadora, para homens e mulheres
respectivamente, e o Colégio Oswaldo Cruz, que nao tinha ligacao religiosa.

Segundo Pessanha (2013), o desejo de criar uma escola que oferecesse a
educacéo publica para os campo-grandenses surgiu em uma professora cuiabana, a
educadora Maria Constanca Barros Machado, que liderou a mobilizagdo para a

instalagao do primeiro ginasio aberto a todos os estudantes da cidade.

O Liceu Campograndense funcionou regularmente anexo ao Grupo Escolar
Joaquim Murtinho, na Rua Afonso Pena, até a década de 1950, quando foi
construida sua sede prépria. O lugar escolhido na cidade de Campo Grande
foi a Rua Y Juca Pirama, no bairro Amambai, regido conhecida pelos
moradores como “Cabecga de Boi”, de moradia operaria. Hoje a rua onde se
localiza o colégio denomina-se Marechal Candido Mariano Rondon que
constitui num importante acesso de ligagdo da area central da cidade com a
parte oeste, onde se situam os quartéis militares e mais recentemente a Base
Aérea da Aeronautica. Oscar Niemeyer havia elaborado o projeto para a
cidade de Corumba, na época, mais importante do que Campo Grande e, por
determinagcdo do Governador, o projeto foi repetido em Campo Grande
(PESSANHA, ARRUDA, 2008, p. 67).

O prédio em que a escola permanece em funcionamento até 2019 foi tombado
como patrimdnio cultural de Mato Grosso do Sul, por ato da Secretaria de Cultura em
1996, e, portanto, ndo pode sofrer alteracdes nas fachadas, por exemplo.

A escola permaneceu nos moldes tradicionais de ensino até o ano de 2017,
quando aderiu a escola integral por meio do programa Escola de Autoria, do Governo
do Estado de Mato Grosso do Sul. Em 2018, a instituicdo teve 253 estudantes
matriculados em horario integral, que cursavam as disciplinas da Base Curricular
Comum Nacional e participavam de clubes de conhecimento e disciplinas eletivas,
entre elas, a de jornalismo, denominada “Quem nao se comunica se trumbica”, frase
célebre do apresentador José Abelardo Barbosa de Medeiros, mais conhecido como
Chacrinha, comunicador de radio e televisdo do Brasil que iniciou suas atividades nos

anos 50 e faleceu em 1988.
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Segundo a professora de portugués Karina Rodrigues, responsavel pela eletiva
“‘Quem nado se Comunica se trumbica”, o projeto engloba todos os processos da

comunicagao:

O nome da eletiva é “Quem nio se comunica se trumbica” &€ um termo usado
pelo Chacrinha que ele usava na época do programa. Hoje, os alunos nao
sabem bem muito bem o significado, mas na época as pessoas sabiam e era
um termo muito usado. A eletiva é envolvendo a comunicagao, tudo que
envolve a comunicagéo. Nos trabalhamos com eles desde foto, a filmagem,
angulo de foto, o que faz um profissional da comunicagéo e camera. No6s
conhecemos o estudio de televisao, conhecemos uma radio. E isso, os alunos
gostaram, alguns se identificaram com o projeto, encontraram uma possivel
profissdo para eles (informacao verbal*®).

A eletiva foi realizada no segundo semestre do ano de 2018, com seu
encerramento pratico no més de novembro. Porém, no contato por telefone com a
instituicdo de ensino, nas visitas presenciais a unidade e no questionario que
investigava os projetos, ndo foram mencionados a implementacdo da eletiva de
jornalismo. A descoberta da atividade ocorreu apenas no dia 4 de dezembro, durante
um evento de culminancia das eletivas da escola, em que os alunos e professores
responsaveis pelo projeto apresentaram os videos produzidos durante a eletiva.

Devido ao fato de o evento ser o encerramento do ano letivo, a coleta de dados
sobre o projeto foi possivel apenas por entrevista com a professora responsavel. Foi
observado durante a apresentagao do encerramento da eletiva a preferéncia do grupo
pela encenagéao de fatos, que tornava a pratica mais préxima da linguagem artistica e
teatral, do que da apuracao de noticias de acontecimentos da escola. Na culminancia
da eletiva, por exemplo, os estudantes simularam a apresentacdo de um jornal de
televisdo nos moldes tradicionais, com um estudante caracterizado apresentador e
exibiram os videos curtos produzidos durante a aula sobre temas diversos, como
suicidio e incentivo ao esporte.

Segundo Karina Rodrigues (informagao verbal), os estudantes tém mais
afinidade com a linguagem artistica, por isso a eletiva caminhou para uma
aproximacao do teatro. “Uma possibilidade de atuacéo no teatro que nds tivemos foi

a producgao de video, que tem o gravar o teatro como foi feito e tem o processo para

49 Entrevista concedida por RODRIGUES, Karina. Entrevistador: Naiane Gomes de Mesquita.
Entrevista 5. Campo Grande, 5 dez. 2018. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "E" desta
dissertacao]
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ele ficar pronto na TV”. Para os anos posteriores, a professora de portugués pretende

reformular a eletiva, ampliando o relacionamento da proposta com o jornalismo.

Ano que vem quero voltar mais para a parte de produgdo, como fazer um
video, montar um video, conhecer mais universidades, quem sabe a Federal
[Universidade Federal de Mato Grosso do Sul] abrir as portas também, quero
buscar mais parcerias, como a TV Morena, o Correio do Estado, quero
mostrar como funciona a impressdo de um jornal, como que é feito, que é
bem legal também (Informacéo verbal).

Apesar de nao ser possivel acompanhar o projeto durante a sua execugao,
algumas informagdes relevantes foram levantadas por meio da entrevista com a
professora responsavel pela eletiva e na observagao da apresentacéo da parte pratica
durante o encerramento.

Nesta eletiva de jornalismo ha uma busca pela histdéria da comunicacao
implicita, por exemplo, no nome do projeto que remete ao apresentador Chacrinha,
que inclusive possibilita que os estudantes conhecam a personalidade do
comunicador que faleceu em 1988. Outro ponto interessante é o uso de tecnologia
para a producdo do material audiovisual das aulas praticas. Os alunos foram os
responsaveis, segundo a professora, pelo roteiro, ensaio e encenacdo das
reportagens, sendo que todo o processo foi realizado por meio do aparelho celular,
inclusive a edicéao.

Apesar dos temas relevantes para a contemporaneidade, como o suicidio, os
estudantes mantém uma postura mais tradicional em relagdo a midia e a producéao de
conteudo e n&o priorizam o compromisso com a veracidade das informacgdes
veiculadas no produto, conforme mencionado anteriormente, utilizando os recursos
teatrais nos videos e na apresentacéo para toda a escola.

Além da eletiva de jornalismo, a E.E. Maria Constanga Barros Machado
designou no mesmo semestre a implementagao da eletiva de Midias, com base no
projeto do Centro Nacional de Midias na Educag¢ao, um programa desenvolvido pelo
Governo Federal instituido pela Portaria n°® 1.204, de 16 de novembro de 2018. A
iniciativa € implementada pela TV Escola em parceria com a Fundagdo Roberto
Marinho e tem o apoio neste primeiro momento da Fundacdo Ayrton Senna,
Organizagao de Estados Ibero-Americanos e Centro de Inovagéo para a Educagao

Americana, além das Universidades Federais de Alagoas, Goias e Ceara.
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De acordo com o artigo 1° do decreto que instituiu o CNME, a agao esta no

ambito do Programa de Inovagao Educagao Conectada, do Decreto n® 9.204, de 23

de novembro de 2017, que propde a educagao presencial mediada pela tecnologia.

Os alunos sao divididos nas equipes de Coordenacado, Socializagdo, Sintese e

Avaliagao e cada grupo é responsavel por essas atividades, por exemplo, a proposta

€ que os alunos que integram a coordenagao auxiliem na dindmica das atividades,

enquanto a avaliagao discute o conhecimento adquirido durante a aula.

Segundo o plano de aula disponibilizado pelo CNME, a eletiva € presencial com

mediacao tecnoldgica, utilizando o video como recurso pedagdégico. Cada aula é

dividida em oito momentos que integram a Agenda do Dia, sendo eles:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Acolhida, em que os alunos trocam experiéncias em sala de aula e participam
de dindmicas. A equipe responsavel pela acolhida deve promover esse
dialogo com os colegas de sala.

Equipe. Nesse momento, os alunos sao incentivados a interagir entre si e
com as turmas de outros estados.

Problematizacdo, que proporciona o acesso imediato aos conhecimentos dos
estudantes, estimulando a reflexdo por meio de questionamentos orais ou
escritos, desafios, situagdes-problema, entre outros exemplos.

Exibicdo de video sobre o tema, produzido pela TV Escola ou Fundacéao
Roberto Marinho.

Leitura de imagem, em que o professor deve motivar os alunos e estimular a
observacao dos conhecimentos prévios e a compreensao a partir do material
exibido. Nesse momento ha a socializagado das aprendizagens, em que uma
pergunta ou atividade é solicitada pelo professor do CNME e uma das escolas
participantes deve responder. Os alunos normalmente tém poucos minutos
para encontrar a resposta ou chegar a um consenso sobre o tema, depois os
proprios estudantes utilizam a camera e o microfone do equipamento para
responder ao vivo para todas as escolas participantes. Por serem muitas
escolas integrantes, a professora-mediadora deve avisar a central do
interesse pela participacao, sendo de responsabilidade do CNME escolher a
unidade que entrara ao vivo.

Atividade complementar, em que o professor sugere outras possibilidades de

atividades e leituras complementares sobre o tema.
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7) Memorial. Neste espaco, que pode ser um caderno pessoal do estudante, ele
€ incentivado a escrever sobre as aprendizagens e o que absorveu da aula,
promovendo a autoavaliagéo.

8) Avaliacéo do dia. Os educandos sao estimulados a participar de forma ética,
critica e criativa, observando mais uma vez o que foi descoberto durante as

aulas.

Para que o projeto ocorra, as escolas que integram o CNME utilizam
equipamentos que recebem e transmitem imagem e som por satélite. Segundo o site
oficial do CNME®°, ha dois grupos de aparatos tecnoldgicos diferentes para dar
andamento ao projeto:

Equipamentos instalados nas escolas participantes do CNME:

« 1 Antena de 2,4 m de diametro;

« 1 BUC (receptor e transmissor de dados);

« 1 LNB (conversor de sinal de satélite);

« 1 Modem satélite.

« A conexao entre a antena e o modem é feita por cabos coaxiais.

Equipamentos diretamente para a sala de aula:

e TV (a principio 43”) ou um projetor de LED portatil, se 0 ambiente puder ser
escurecido.

« set-top box android

« microfone

e web camera

« cabos correspondentes

« notebook do técnico a ser utilizado também pelo professor para interatividade.

Na E.E. Maria Constanga Barros Machado, a professora de historia e sociologia
ha 20 anos, Rose Mary Vargas Toledo®!, é a mediadora da eletiva, que dura em média
50 minutos e tem 20 alunos. Para acompanhar os estudantes durante o projeto, ela
participou de uma capacitagdo em Manaus (AM), promovida pelo Ministério da

50 Disponivel em http://cnme.mec.gov.br/ Acesso em 14/12/2018.

51 Entrevista concedida por TOLEDO, Rose Mary. Entrevistador: Naiane Gomes de Mesquita.
Entrevista 6. Campo Grande, 6 nov. 2018. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "F" desta
dissertacao]
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Educacao, a TV Escola e o CNME. Segundo a professora, o papel do mediador é
“explicar as perguntas para que eles possam responder e interagir com os professores
de Manaus” (informagao verbal). Porém, ela considera a interagéo “dificil”, devido a
problemas técnicos, “o sinal & ruim” (informagé&o verbal).

A professora explica que o CNME disponibilizou dois temas, tecnologia e
profissdes, constituindo este ultimo o escolhido por meio de votagao pelos alunos da
escola:

Essa é uma inicializagdo para quando o aluno interagir com outras culturas,
de outros povos, como Manaus, Tocantins, Sergipe, sdo 18 estados que
estdo com esse sistema para que os alunos de um lugar reconhegam a
identidade do outro, respeitem a identidade, € um projeto s6 para o ensino
médio, para que ele termine o ensino médio sabendo mais ou menos que
profissao ele quer, porque esse é o tema da eletiva. Estudamos profissdo da
floresta, profissao do campo etc. Se faltar um professor eles tém uma agenda
especial, vocé avisa e o aluno vem para ca e vem assistir uma aula de

quimica. O aluno pode falar no microfone, é daquela forma e ndo é um curso
on-line (Informagéo verbal).

A educanda Stephanie Arruda®? é uma das participantes da eletiva de Midias,
do CNME. Para a jovem, “a experiéncia esta sendo bem inovadora” (informacéao
verbal), por possibilitar novos aprendizados principalmente em relagcdo ao mundo do
trabalho, “ndo sabia que poderia fazer trabalho em casa, vocé mesmo ser a sua
propria chefe. Varias coisas bem inovadoras, a gente estuda bastante o trabalho”.

Para a professora Rose Mary, no entanto, os alunos ainda ndo tém uma postura
independente durante as aulas. “Eu delego as fungbes deles, mas como eles séo do
1° ano, primeiro eles estdo se adaptando com o ensino médio, segundo que eles
vieram para uma coisa que eles sdo os pioneiros na escola” (Informacgao verbal).

Na figura 4 (abaixo), os alunos assistem as aulas online disponibilizadas pelo
CNME via satélite.

52 Entrevista concedida por ARRUDA, Stephanie. Entrevistador: Naiane Gomes de Mesquita. Entrevista
7. Campo Grande, 6 nov.2018. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice “G” desta dissertagao].
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Figura 13 - Estudantes assistem a videoaula durante a eletiva de Midias, do CNME
i —

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Na figura 13 a estudante Stephanie participa ao vivo do programa, respondendo
a questdo solicitada pelo apresentador. Ha muita resisténcia dos alunos com a
interatividade que o projeto necessita, sendo a timidez e o desinteresse pelo tema os

empecilhos mais observados pela pesquisadora.
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Figura 14 - Aluna responde ao vivo para estudantes de outras regides do pais, 0
questionamento proposto pelo professor-mediador de Manaus.

.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Apesar das criticas da educadora Rose Mary e dos problemas técnicos que o
programa apresentou, a exemplo da queda de sinal, os estudantes demonstraram

engajamento quando Stephanie resolveu participar:

Eu ainda fico meio nervosa, mas eu acho que se a gente ndo tentar, a gente
tem que aprender a se soltar, porque uma hora ou outra a gente tem que sair
pelo mundo, a gente tem que saber falar, basicamente estamos falando com
outras pessoas e que vao avaliar a gente querendo ou ndo. Eu acho que é
bom porque estou aprendendo a me soltar mais. Eu sou um pouco timida,
ndo sabia soltar minha voz, falar minha opinido e agora estou conseguindo
(Informagéo verbal).

Com base nas informacgdes e entrevistas coletadas durante as visitas na escola
foi possivel aplicar os conceitos de analise presentes na Metafora da Orquestra
(CONSANI, 2008).
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Tabela 12 - Analise da Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado

Quadro esquematico: modelo para a mediagcado Educomunicativa

Perguntas contextualizadoras

Respostas no contexto

Agentes mediadores
A-

mediagao?

quais sado os agentes da

B- quem sao os agentes e “de onde”
(a partir de que universo cultural)

eles falam?

C- quem concentra o protagonismo

NO processo

(Al) O professor-mediador e os alunos, (A2)
professores no estudio de Manaus (AM), (A3)

estudantes de outras instituicbes de ensino.

(B1) Os estudantes e professores,
determinados pelo universo da educacao

publica e institucional.

(C1) Os estudantes e os professores-
mediadores, durante a aula transmitida ao
vivo pelo CNME.

Objeto da mediagao
A- pode-se definir com clareza, o

objeto da mediagao?

B- em qual universo cultural

estamos trabalhando? De qual

conceito de “cultura” se fala?

(A1) Em sentido mais especifico, as
informacdes repassadas durante a aula,
como a modalidade de trabalho homeoffice
(A2) Em sentido mais abrangente o mundo do

trabalho (A3) a propria tecnologia.

(B1) De forma abrangente, mais proximo da
concepcao de pos-modernidade apontada por
Sousa (2001), Braga e Calazans (2001) e da
“sociedade da informacao” descrita por
Martin-Barbero (2014), e, por fim, a presenca
da modernidade, da valorizagdo do mundo do

trabalho e da racionalidade técnica.
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C- sob quais diferentes enfoques se

pode apreender esse objeto?

(C1) Processo educacional (C2)
aprendizagem interativa (C3) iniciativa na

inter-relacédo entre comunicacgéo e educacgao

Objetivos da mediagao

A- 0 que se busca, ao final?

B- que processos possibilitaram a

escolha deste(s) objetivo(s)?

C- 0s objetivos foram
instrumentalizados (ou seja,
formulados em termos técnicos tais
como objetivos gerais, especificos,

metas e agoes)?

(A1) Compreender o conhecimento repassado
por meio das videoaulas exibidas por satélite
e, posteriormente, de modo presencial em sala
de aula (A2) conhecer as diferentes culturas
presentes no pais, por meio da interacéo de
outras escolas (A3) diminuir o preconceito com
outras etnias e outras regides do pais (A4)
reconhecer as competéncias dos estudantes
frente a outras instituicbes de ensino (A5) No
caso do tema profissbes, promover o
autoconhecimento no estudante afim de que
ele possa interpretar as suas habilidades e

descobrir a vocacgéo.

(A1) organizagao (professor presencial e a
disténcia) (A2) adesdo ao programa CNME
(instituicdo) (A3) participacdo (estudantes)
(A4) tecnologia.

(C1) a escola recebe planos de aulas
completos do CNME (C2) professora criou
uma rotina, conforme o previsto com os
estudantes para auxiliar na realizagao das

aulas.

(D1) Sim, os estudantes expressam no

Memorial a avaliagdo do projeto (D2) A
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D- o processo de avaliagao objetiva
(objetivos alcangados/nao

alcancados foi previsto?)

professora  apresentou os  resultados
esperados e conquistados durante a

culminancia das disciplinas eletivas na escola.

Fluxos mediatérios
A- existe bidirecionalidade real (nos
fluxos tecnologicamente mediados,

falamos em interatividade)?

B- existem gargalos e/ou bloqueios?

C- existe o feedback?

Existe uma bidirecionalidade limitada, em
gue (Al) entre o professor-mediador
(>mediatividade) e os estudantes (>
mediancia), que reflete em uma (> mediancia)
entre alunos e professores e outros alunos de

Manaus. Porém, ha interatividade.

(B1) Alguns gargalos ocorrem pela demora
dos estudantes de se adaptar a sala de
tecnologia, onde ocorrem as aulas (B2)
problemas técnicos, que causam bloqueios
(B3) Aparente desanimo e timidez dos
estudantes durante a interacao (B4) os
professores-mediadores de Manaus sé&o
rapidos, devido ao tempo de aula, que € igual

a convencional com duracéo de 50 minutos.

(C1) os estudantes respondem questdes
apresentadas pelo professor-mediador de
Manaus (C2) os professores comentam a
participacédo dos estudantes apos as

respostas também ao vivo.

Espaco da mediagao
A- a mediagao ocorre em um espaco

determinado?

B- trata-se de espaco fisico, virtual

ou de ambos?

(Al) sim, na sala de tecnologia da instituicao
de ensino, com o material disponibilizado pelo
CNME.

(B1) ambos, no espaco fisico adaptado para

a aula onde estéao presentes os alunos e no
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C- trata-se de um espacgo

institucional? De que natureza?

D- a estrutura do ecossistema

educomunicativo é transparente?

espaco virtual, onde ocorrem a interagao
entre alunos e professores de diferentes

estados do pais.

(C1) Sim, as aulas ocorrem na sala de
tecnologia da E.E. Maria Constanca Barros
Machado, do Governo do Estado de Mato
Grosso do Sul. (C2) as videoaulas e a
interagdo virtual é realizada pelo Governo

Federal e organizacdes da sociedade civil.

(D1) Sim.

Resultados da mediacao

A- o processo foi concluido?

B- o que foi alcangado?

(A1) Do ponto de vista dos alunos, sim (A2)
para a professora-mediadora, 0 processo
permanece em aberto devido a problemas
técnicos e de entendimento dos estudantes

sobre a proposta e o proprio ensino medio.

(B1) Os alunos ndo conseguiram assistir ao
inicio da videoaula transmitida por satélite
devido a problemas técnicos que
impossibilitaram o sinal (B2) os alunos
conseguiram concluir uma resposta em
conjunto que representasse a turma, porém,
com o auxilio da professora (B3) os
estudantes responderam a questao proposta
pela equipe de Manaus ao vivo e para outras
escolas. (B4) os estudantes assistiram um
video apds a transmissdo ao vivo, enviado

pelo programa, com um teste vocacional.




157

; ' aCE0? . ) )
C- como se realiza a avaliaggo® (C1) a avaliacdo ocorre apds a aula, por meio

do didlogo com os estudantes (C2) os alunos
sao responsaveis por criarem um memorial a
respeito da experiéncia durante o CNME,

incluindo a aprendizagem.

(D1) no Memorial dos estudantes (D2) na
D- como o processo foi registrado? culminancia das disciplinas eletivas no final
de cada semestre (D2) na avaliacdo final da
professora repassada a coordenacéo da

escola.

(E1) As aulas foram realizadas
E- qual sera o passo seguinte? semanalmente por seis meses na instituigéo,

do més de julho a dezembro de 2018.

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

A breve anadlise acima demonstra que a eletiva de Midias demonstrou
problemas técnicos que atrapalharam o entendimento dos alunos sobre o tema. A
investigacdo também detectou problemas na relagdo dialégica entre mediador e
aluno, o que dificulta o protagonismo pleno do educando, que por timidez ou falta de
compreensao do tema e da proposta, demonstrou dificuldade em interagir em
consonancia com o idealizado, tendo o professor-mediador uma responsabilidade nao
s6 de guiar, mas também de interferir no processo educomunicativo.

O protagonismo citado pelos estudantes esta relacionado intimamente com o
ator de “pegar no microfone”, sendo que o empoderamento proporcionado pela
técnica aparece primeiro nos estudantes que sao mais descontraidos. O restante dos
alunos apresenta comportamento disperso em sala de aula, sendo necessario em
diversos momentos, o pedido da professora por siléncio ou retorno ao foco da aula e
da problematica do tema apresentado pelos professores online.
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A educadora também oferece um lanche para os estudantes, apds o
encerramento da aula online, uma iniciativa que, segundo ela, promove a adesao dos
alunos a eletiva, reforga os lagos de amizade e de interacdo apds as atividades do
dia. Os alunos sdo os responsaveis pela organizacédo dos lanches, desde o preparo

até a distribuicao.

5.2 Escola Estadual Manoel Bonifacio Nunes da Cunha

Instituicdo fundada por meio do Decreto n°1492 de 1° de janeiro de 1982, por
ato do entdo governador Pedro Pedrossian, a E.E. Manoel Bonifacio Nunes da Cunha,
recebeu o primeiro nome de Escola Estadual de 1° Grau “Vila Taruma” e funcionou até
1986 no Centro Comunitario da Coophavilla I, oferecendo o ensino fundamental da
12 a 82 série. Em 5 de abril de 1986, na gestao do governador Wilson Barbosa Martins,
a escola foi transferida para o prédio atual com 18 salas de aulas e localizado na Rua
Itadca, n° 196.

Foi apenas em 1993, por meio do Decreto n® 7220, de 25 de maio de 1993, que
a escola recebeu o nome de Manoel Bonifacio Nunes da Cunha e comegou a oferecer
também o ensino médio. Do ponto de vista estrutural, a escola sofreu duas reformas
em seu prédio, em 2012 e 2016, que incluiu nesta ultima a sala de tecnologia com 18
novos computadores. Um ano apds a reestruturagcao predial, a escola passou a
oferecer apenas o ensino médio, excluindo o nivel fundamental.

Segundo a Secretaria de Estado de Educacgao, a unidade tornou-se escola de
tempo integral em 2009, por meio do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) do

Governo Federal e instituido pela Portaria n° 971, de 9 de outubro de 2009, que

oferece apoio técnico e financeiro para a implementagdo de um curriculo integral,
flexivel e em consonéancia com o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) para
as escolas que oferecem ensino médio. A escola também aparece na listagem de
instituigées que integraram o Mais Educacao.

De acordo com a professora de portugués da instituicdo, Patricia Henrique
Vieira da Silva Cardoso®? (informagao verbal), a unidade passou a integrar a Escola
de Autoria em 2017, mas oferece esta modalidade de ensino ha muito tempo,

53 Entrevista concedida por CARDOSO, Patricia. Entrevistador: Naiane Gomes de Mesquita. Entrevista
8. Campo Grande, 20 nov.2018. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "H" desta dissertagao]


http://educacaointegral.mec.gov.br/images/pdf/port_971_09102009.pdf

159

subsidiada por programas de implementagao da jornada estendida, como o ProEMi e
o Mais Educacao.

Foi por meio do programa estadual de educacéo integral, o Escola de Autoria,
que o Clube de Protagonismo®* pdde ser implementado. No projeto, os alunos do
ensino médio criaram o Bonifacio News, uma iniciativa baseada nas orientagdes de
jornalismo que inclui a redacéo, edi¢cdo e divulgagao de noticias produzidas pelos
estudantes por meio das midias sociais Instagram e Facebook. Segundo Patricia,
“‘como eles tem um tempo estendido, principalmente no horario de almogo, das 12h
até 13h30 em intervalo, o projeto prevé que eles nao figuem ociosos. Entdo eles
fomentam muito a criagcdo de clubes de protagonismo e esses clubes sdo de
responsabilidade dos alunos” (informacao verbal).

Os alunos séo os responsaveis pela organizagéo dos clubes de protagonismo,
que atuam em diferentes areas de conhecimento, como esportes e jornalismo. Patricia
explica que o clube surgiu no segundo semestre de 2017, a partir de reflexdes da

disciplina de lingua portuguesa, ministrada pela professora:

Eu pedi que eles produzissem um telejornal com essas variagdes linguisticas,
conforme as regides do pais. Como eu vi que eles foram muito bem, que eles
dominam esse negdcio de editar os videos, fazem tudo rapido por celular e
sdo muito criativos, eu sugeri que eles criassem um clube de jornalismo, para
cobrir os eventos da escola. S6 dei a ideia e joguei para eles. E eles se
organizaram entre si (informacéo verbal).

Ao todo sete alunos do 2° ano do ensino médio participaram do clube em 2018,
sendo responsaveis pela elaboracgao, escrita, produgao, gravagao e edicao de videos

e fotografias, publicadas nas paginas online do jornal escolar.

54 A ideia de clubes dentro da escola esta presente na reforma do Novo Ensino Médio, dentro da
concepgao de unidades curriculares, ou seja, “unidades curriculares sao os elementos com carga
horaria pré-definida cujo objetivo é desenvolver competéncias especificas, seja da formagéo geral
bésica, seja dos itinerarios formativos” (BRASIL, 2018).
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Figura 15 - Facebook criado pelo Clube de Jornalismo

ik Curtiu v N\ Seguindo v A Compartilhar

= Bonifacio News esta em E.E. Manoel Bonifacio Nunes da ves
@ Cunha.

Bﬂ"lf‘ﬂﬂ@ 27 de fevereiro - Campo Grande - @
® NEWS Vocé sabia que além das matérias obrigatorias, tem também as eletivas?

Pois é! Elas s&o disciplinas tematicas oferecidas a partir de uma selegéo de
temas propostos pelos professores e estudantes.

Em 2018 tivemos varias como Bonifacio Fitness, Customix, M&e t6 na TV,
Hortalizando, Improvisatores e Poetizando.

Bonifacio News Venha fazer parte dessa realidade, seja protagonistas da sua histéria!!

@bonifacionews #BonifacioNews #0OJornalDaEscola #VemParaOManoel #EscolaDaAutoria

Pagina inicial
Publicacbes
Avaliacdes
Videos

Fotos

Sobre
Comunidade

Enquete

Criar uma Pagina

Assista junto com amigos ou com um grupo Iniciar watch party

Oo 13 4 comentarios 1 compartilhamento

Fonte: Reprodugao/Facebook (2019).

Figura 16 - Instagram da E.E. Manoel Bonifacio Nunes da Cunha

< escoladaautoriambnc
‘\/,
% L‘g,;‘f,;:{ v 33 160 159
;;NL;;‘;;,,,‘C,O Publicagdes Seguidores Seguindo
NUNES DA CUNHA

E.E. Manoel Bonifacio

Ensino médio

Q. (67) 3313-3840

# Rua Itadca, 196, Jardim Taruma, Campo
Grande MS

Seguido por victorhugosanches9 e
guevarapereira

Ver tradugédo

Seguindo  Mensagem Email v

Fonte: Reproducgao/Instagram (2019).
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Figura 17 - Perfil da escola no Instagram

< Publicagdes

%, escoladaautoriambnc
=== E.E. Manoel Bonifacio Nunes da Cunha

2 QT e N

15 curtidas

escoladaautoriambnc Parceria com o curso
de Jornalismo da @ufmsoficial
#EscolaDaAutoria #MBNC

Ver 1 comentario

D - VER TRADUCAO

Fonte: Reprodugéo/Instagram (2019).

Segundo os estudantes, em entrevista para esta pesquisa, com o clube eles
desenvolveram as habilidades de planejamento, organizagao de ideias, melhora na
escrita e uma maior compreensdo dos processos midiaticos, principalmente pela
realizacado de cursos de roteiro, cinema e a visita do Curso de Jornalismo da UFMS
na unidade escolar.

No campo tecnolégico, o processo € inverso. Os estudantes aprenderam
sozinhos a editar videos e utilizaram a experiéncia de um colega youtuber para
coletarem dicas sobre softwares de edigdo. Democratico, o clube ndo obriga os alunos
a participar, sendo que cada integrante escolhe uma atividade que ira desempenhar
ao longo do processo. Outro ponto ressaltado pelos alunos € o apoio da coordenagéao
e da direcido da escola, que avisam com antecedéncia os eventos e atividades
promovidos no ambiente escolar ou os convidados que visitardo a instituicdo de

ensino e podem ser interessantes para o clube. As publicagbes do jornal também
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informam a comunidade escolar sobre atividades que sao de interesse de todos, como

o Dia da Familia na Escola.

Normalmente quando tem evento na escola como a feira dos clubes, ou
alguém vem dar uma palestra, ou quando tem exposi¢éo de trabalhos como
o Dia da Consciéncia Negra. Nos fizemos uma reunido na semana passada
para decidir o que cada um iria fazer. Fulano vai editar, outro as perguntas,
outro o roteiro ou entrevistar (Informagao verbal®, 2018).

Os estudantes séo responsaveis por todo o processo, que tem a professora de
portugués como uma “madrinha” do clube, uma “incentivadora” das atividades.
Segundo ela, “as vezes nés fazemos alguma reunido, dou uma cutucada para fazerem
algumas atividades. Dou umas ideias quando tem algum convidado para fazermos

uma entrevista. Mas eles mesmos se organizam” (informagéo verbal).

Figura 18 - Giovana e Mariany entrevistam colega sobre horta na escola

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

55 Entrevista concedida por ABADE, Mariany. Entrevistador: Naiane Gomes de Mesquita. Entrevista 9.
Campo Grande, 20 nov. 2018. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "I" desta dissertagao].
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Figura 19 - Alunos usam celular para gravar as entrevistas.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

A edigdo dos videos é feita pelo software Sony Vegas, além de outras
plataformas disponiveis gratuitamente e utilizadas pelo celular. Segundo os
estudantes, n&do foram feitos treinamentos ou cursos prévios que oferecessem suporte
técnico para a criagao e edigao de videos, ou seja, os alunos sao autodidatas nesse
quesito. De acordo com Mariany, a proximidade dos colegas de clube com as
plataformas digitais auxilia no desenvolvimento do trabalho. “O Luis ja tinha um canal
do Youtube e ja conseguia editar. Dai surgiu a ideia” (informagéao verbal).

Para os alunos o que tornou o projeto duradouro foi a satisfagao de informar ao
outro.

Ah sei |3, a sensagao de vocé informar e levar conhecimento para as outras
pessoas e perceber que elas estdo satisfeitas com o nosso trabalho, da um

ar de inspiragéo para continuar e por nao ter uma cobranga, ser mais da gente
(informagéo verbal®®).

56 Entrevista concedida por PEREIRA, Giovanna. Entrevistador: Naiane Gomes de Mesquita. Entrevista
10. Campo Grande, 20 nov. 2018. [A entrevista encontra-se transcrita no Apéndice "I" desta dissertagao]
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A sensacgao de pertencimento e de responsabilidade com o desenvolvimento
do projeto se mostrou presente nos integrantes do clube, o que também foi reforcado
pela valorizagdo do trabalho e pesquisa desempenhados pelos alunos ao longo do
ano de 2017 e 2018. Essa dedicagao foi tema de reportagens publicadas tanto na

midia institucional da SED/MS®’ quanto em jornais®® de Campo Grande.

Tabela 13 - Analise da Escola Estadual Manoel Bonifacio Nunes da Cunha

Quadro esquematico: modelo para a mediagcao Educomunicativa

Perguntas contextualizadoras Respostas no contexto

Agentes mediadores

A- quais sd&o os agentes da (A1) Integrantes do Bonifacio News:

mediagao? estudantes e professora-mediadora
“‘madrinha” do clube (A2) alunos da escola
(A3) corpo docente (A4) comunidade escolar

(pais, familiares, publico das redes sociais)

B- quem sdo os agentes e “de onde” (B1) Os estudantes e  professores,
(a partir de que universo cultural) determinados pelo universo da educagao

eles falam? publica, institucionalizada, integral e periférica.

C- quem concentra o protagonismo (C1) Os alunos que integram o clube de

No processo protagonismo Bonifacio News.

Objeto da mediacgao

A- pode-se definir com clareza, o (A1) As informagdes sobre a escola (A2) a

objeto da mediagao? comunicagdo entre os estudantes (A3) a
noticia publicada nas redes sociais.

57 MOTTA, Thereza. Com Bonifacio News, EE Manoel Bonifacio Nunes da Cunha mantém a
comunidade informada. Disponivel em: http://www.sed.ms.gov.br/com-bonifacio-news-ee-manoel-
bonifacio-nunes-da-cunha-mantem-a-comunidade-informada/ Acesso em: 09 nov. 2018

58 SOUZA, Paulo. Comunicagéo vai além do jornal escolar e alcanga Youtube e Facebook. Disponivel
em: https://www.campograndenews.com.br/cidades/capital/comunicacao-vai-alem-do-jornal-escolar-e-
alcanca-youtube-e-facebook Acesso em: 09 nov. 2018


http://www.sed.ms.gov.br/com-bonifacio-news-ee-manoel-bonifacio-nunes-da-cunha-mantem-a-comunidade-informada/
http://www.sed.ms.gov.br/com-bonifacio-news-ee-manoel-bonifacio-nunes-da-cunha-mantem-a-comunidade-informada/
https://www.campograndenews.com.br/cidades/capital/comunicacao-vai-alem-do-jornal-escolar-e-alcanca-youtube-e-facebook
https://www.campograndenews.com.br/cidades/capital/comunicacao-vai-alem-do-jornal-escolar-e-alcanca-youtube-e-facebook
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B- em qual universo cultural
estamos trabalhando? De qual

conceito de “cultura” se fala?

C- sob quais diferentes enfoques se

pode apreender esse objeto?

B1) De forma abrangente, mais proximo da
concepgao de pdés-modernidade apontada por
Sousa (2001), Braga e Calazans (2001) e da
“sociedade da informagao” descrita por Martin-
Barbero (2014).

(C1) comunicacédo (C2) inter-relacdo entre a
comunicacdo e a educacao (C3)

Educomunicagao

Objetivos da mediagao

A- 0 que se busca, ao final?

B- que processos possibilitaram a

escolha deste(s) objetivo(s)?

(A1) Aflorar o protagonismo nos estudantes
que participam do clube de conhecimento (A2)
divulgar as atividades e informacdes da escola
para os estudantes, corpo docente e a
comunidade em geral (A3) promover a
organizagdo, o desenvolvimento e a
construgcao de conhecimento na inter-relagcao
entre comunicacdo e educagao (A4)
oportunizar o dialogo democratico entre
professores e alunos (AS) incentivar o didlogo
sobre o papel da comunicacdo entre os

educandos.

(B1) pesquisa (B2) organizacdo dos
estudantes ao longo dos anos para realizar as
pautas (B3) participagdo em atividades na
escola sobre literatura, producdo de texto,
cinema e roteiro (B4) a professora atua como
mediadora do processo entre alunos — corpo
docente e estudantes - teoria (lingua

portuguesa)
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C- 0s objetivos foram
instrumentalizados (ou seja,
formulados em termos técnicos tais
como objetivos gerais, especificos,

metas e agoes)?

D- o processo de avaliagao objetiva
(objetivos alcangados/nao

alcancgados foi previsto?)

(C1) Sim, os participantes seguem os
preceitos descritos dentro da iniciativa do

Clube de Protagonismo, da Escola de Autoria.

(D) A avaliagao ocorre por meio de (D1) do
didlogo entre a professora e os alunos
participantes (D2) interagdes entre usuarios

nos perfis do Facebook e Instagram

Fluxos mediatérios
A- existe bidirecionalidade real (nos
fluxos tecnologicamente mediados,

falamos em interatividade)?

B- existem gargalos e/ou bloqueios?

C- existe o feedback?

existe bidirecionalidade, em que (Al) entre o
professor-mediador (> mediancia) e os
estudantes (> mediatividade), que reflete em
uma (A2) (> mediatividade) dos estudantes
do clube e (> mediancia) do restante dos
alunos. A interatividade ocorre no meio

virtual, nos sites de relacionamento.

(B1) existem gargalos entre os estudantes do
clube, que demonstram cansago ou desanimo

em situacdes esporadicas.

Sim (C1) nas paginas na internet do jornal
escolar (C2) e da professora mediadora, que
aconselha e incentiva diante dos possiveis

gargalos.

Espaco da mediagao
A- A mediagao ocorre em um espaco

determinado?

(A1) na escola (A2) na Internet, em sites de
relacionamento onde estido localizadas as

paginas.
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B- trata-se de espaco fisico, virtual

ou de ambos?

C- trata-se de um espaco

institucional? De que natureza?

D- a estrutura do ecossistema

educomunicativo é transparente?

(B1) ambos.

(C1) instituicdo de ensino.

(D1) sim, os alunos reconhecem a importancia
de todos para a construcdo do processo

educomunicativo.

Resultados da mediagao

A- o processo foi concluido?

B- o que foi alcangado?

C- como se realiza a avaliagao?

D- como o processo foi registrado?

E- qual sera o passo seguinte?

(A1) sim.

(B) a execucgao além do esperado com a (B1)
construcao de um jornal escolar sélido ha mais
de um ano (B3) crescimento do protagonismo

e responsabilidade nos estudantes do clube

(D1) nos sites onde estao presentes os jornal
escolar (D2) por meio de videos, fotografias e
publicacdes dos estudantes atuando no clube
(D3) em reportagens instituicdes e da midia

local.

(E1) Manter o projeto em andamento. (E2)

criar um canal no Youtube.

Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Por meio das informacdes incluidas no Quadro Esquematico (acima) é

possivel compreender que a Educomunicacio esta presente no desenvolvimento do

projeto Bonifacio News, ndo do ponto de vista tedrico, mas pratico. Os estudantes

desempenham um papel relevante e essencial para o andamento das atividades, que
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envolvem um ecossistema educomunicativo, formado por professores, alunos e a
comunidade externa.

A professora mediadora atua como incentivadora das atividades do projeto,
além de oferecer suporte em relagéo a possiveis tropegos de ortografia nos textos e
videos dos estudantes. Porém, a responsabilidade de selecionar as pautas e manter
uma continuidade de publicagdes é dos jovens reporteres. O processo que envolve o
ecossistema educomunicativo da escola se encaixa dentro das definicbes da
Educomunicacdo (SOARES, 2001), enquanto o uso da tecnologia se aproxima das
concepgdes da Mediacao Tecnoldgica na Educacao (CONSANI, 2008).

Durante o acompanhamento das atividades do clube na escola foi possivel
observar que os estudantes demonstram uma facilidade no didlogo com os outros
alunos, ao ponto de, por exemplo, as entrevistas apenas serem gravadas com base
na confianga do colega no reporter, que conseguiu driblar a timidez da “fonte”.

Os alunos do clube também demonstram interesse em participar de outras
atividades fora do ambiente escolar, como o projeto Repdérter-dunior, iniciativa
realizada em 2018 pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), em que
estudantes de escolas publicas da cidade realizaram a cobertura jornalistica do
Integra, evento de ciéncia, tecnologia e inovacdo da instituicdo federal. Como a
proposta da cobertura foi educomunicativa, os estudantes foram os responsaveis por
selecionar, entrevistar, escrever e editar as reportagens, que foram publicadas nos

principais veiculos de comunicagéo da Universidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A construgao desta pesquisa, "A Educomunicagdo nas escolas estaduais de
Campo Grande", é resultado dos diversos questionamentos que surgiram ao longo
dos ultimos dois anos de estudo sobre a inter-relacdo entre comunicacéo e educacéo.
A partir de uma extensa pesquisa bibliografica, entrevistas com educadores e
educandos, além da analise de dados e informacgdes, foi possivel compreender como
a Educomunicagao se consolidou no ensino publico de Campo Grande, capital de
Mato Grosso do Sul.

A pesquisa partiu do pressuposto de que o projeto Educomradio.Centro-Oeste,
que ocorreu nos estados que integram a regido, atuou como impulsionador de
iniciativas posteriores na inter-relagcdo entre comunicacédo e educacao na cidade de
Campo Grande. Esse pressuposto surgiu a partir de informagdes coletadas nas
pesquisas bibliograficas, que indicavam, por exemplo, a influéncia do programa na
construcao de uma politica publica educomunicativa no estado de Mato Grosso.

Trés hipoteses foram levantadas durante a pesquisa, sendo a primeira de que
as escolas que participaram do Educomradio.Centro-Oeste continuaram com
iniciativas na inter-relagcao entre educagao e comunicagdo nos anos posteriores. A
hipétese se mostrou parcialmente correta ao longo das investigagdes, que incluiram
a aplicacao de um questionario nas escolas participantes, além de entrevistas com
responsaveis e participantes do projeto na época. Foi constatado que poucas escolas
continuaram com a radio educomunicativa apdés 0 encerramento do
Educomradio.Centro-Oeste, sendo que apenas uma instituicdo de ensino
permaneceu até o ano de 2010 com o projeto.

Outro ponto foi a analise da Escola Estadual Maria Constanca de Barros
Machado, que participou do Educomradio.Centro-Oeste, mas nao informou por meio
do questionario enviado as escolas quando o projeto foi encerrado. Apesar de nao ter
uma iniciativa continuada, ou seja, estabelecida ha muito tempo, a escola aborda a
inter-relacéo entre as areas de estudo em diversos projetos, como as disciplinas
eletivas de Jornalismo e Midia.

A segunda hipotese da pesquisa esta relacionada aos estudos sobre a
educacéao integral no pais, principalmente o programa Mais Educag¢dao. Conforme
Préspero (2013), o Mais Educacéo foi promissor na disseminagao da educomunicagao

na educacao formal devido ao seu alcance, por ter sido implementado em diversos
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estados brasileiros, entre eles, Mato Grosso do Sul. Na Escola Estadual Manoel
Bonifacio Nunes da Cunha, uma das escolas analisadas pela pesquisa e que adotou
a modalidade de ensino desde 2009, ha uma naturalidade com as possibilidades
educacionais da jornada estendida, como as disciplinas eletivas e os clubes de
conhecimento, sendo que o jornal escolar “Bonifacio News” é produzido ha trés anos,
uma continuidade que nao foi observada em outras instituigdes de ensino da cidade.

Apesar de a pesquisa a priori ndo se estender na investigagdo sobre escolas
de tempo integral que realizam projetos inseridos na interface comunicagao/educacgéao,
nos ultimos anos devido a ascensao de programas semelhantes ao Mais Educacgéo,
como o Escola de Autoria, do Governo do Estado, varias escolas que participaram do
Educomradio.Centro-Oeste se tornaram escolas integrais, indicando uma tendéncia
na transformacgéao das instituigbes campo-grandenses em unidades integrais.

A terceira e ultima hipdtese era de que os projetos escolares permaneceram
vinculados a tecnologia e, portanto, estavam inseridos na area de intervengcdo da
Mediacdo Tecnologica na Educagédo. A investigacdo acabou comprovando essa
analise por mostrar diversas iniciativas em sala de aula que utilizavam a tecnologia
em suas producgoes, seja na disciplina eletiva de Midias da escola Maria Constanca
de Barros Machado ou no Clube de Jornalismo, da escola Bonifacio Nunes da Cunha.
Além desses exemplos, algumas escolas desenvolveram eletivas de producédo de
videos e até sobre o Youtube, uma plataforma de videos extremamente popular que
cunhou até uma nova profissao, a dos Youtubers, pessoas que sao remuneradas pela
empresa por numero de acesso que conseguem para seus videos com temas
variados, como comportamento, culinaria, moda, viagens ou maquiagem.

Em meio a todas essas descobertas também foi possivel construir uma linha
do tempo da Educomunicacdo em Mato Grosso do Sul, que mostra ndo s6 as
iniciativas realizadas em nivel estadual, mas as influéncias nacionais que resultaram
na construcao e solidificacdo do conceito em 20 anos.

Com base nas informacdes coletadas durante a pesquisa é possivel afirmar
que as escolas estaduais de Campo Grande realizam projetos na inter-relagao entre
comunicagdo e educacdo, apesar de nao utilizarem a nomenclatura da
Educomunicacédo. As escolas visitadas durante a pesquisa de campo confirmaram que
nao utilizam o conceito como base tedrica dos projetos, mas, tém a preocupagado em

estabelecer o didlogo com o estudante, incentivar o protagonismo e a independéncia
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dos alunos durante as iniciativas, além de proporcionar o engajamento com a
comunidade escolar.

A Educomunicac&o como base tedrica € utilizada no projeto implementado pela
gestora do PERE no ensino fundamental das escolas municipais de Campo Grande.
Denominado de “Dialogos em Educomunicagao — Radio na Escola”, o projeto orienta
os professores a criar radios de baixo custo nas instituicbes de ensino, utilizando
apenas uma caixa de som e um microfone. No entanto, com a popularizacédo dos
smartphones ocorreu um crescente interesse entre os educandos e educadores pela
produgdo de materiais audiovisuais, uma tendéncia que também se aproxima da
Mediagao Tecnologica na Educacéo.

Com base nas informagdes coletadas durante as entrevistas e a pesquisa de
campo é possivel observar um desejo de alguns educadores de Campo Grande de
romper com o processo bancario descrito por Freire (2017), almejando uma educagao
mais dialdgica e transformadora, que incentiva o protagonismo nos estudantes. No
caso da Escola Estadual Maria Constanga de Barros Machado, por exemplo,
ocorreram empecilhos nessa caminhada, como os problemas técnicos que impediram
0 aproveitamento e a participacéo ativa dos estudantes na eletiva de Midias. Porém,
a abertura para o desenvolvimento de duas eletivas relacionadas a inter-relagao entre
comunicagao e educagao demonstra um interesse do corpo docente e dos estudantes
— que auxiliam na escolha das disciplinas eletivas a cada semestre — em explorar as
possibilidades da comunicacdo em sala de aula.

No caso do “Bonifacio News”, os alunos estdo mais preocupados com a
cobertura de eventos e atividades do cotidiano da escola e ndo se arriscam, por
enquanto, a buscar novas possibilidades. Porém, os estudantes demonstraram ao
longo das entrevistas um grande sentimento de pertencimento ao projeto, assim como
0 desejo de revelar a comunidade externa como sao realizados 0s processos
educacionais que ocorrem no ambiente escolar. Os educandos se preocupam com a
continuidade do “Bonifacio News”, com os futuros repdrteres que assumirdo o jornal e
com a opinido dos colegas e professores, que participam das iniciativas realizadas na
escola, criando um ambiente de integragao, conforme Soares (2001), um ecossistema
comunicativo.

O crescimento das escolas de tempo integral em Campo Grande, tanto em nivel
estadual no ensino médio quanto em nivel municipal no ensino fundamental, também

possibilita o surgimento de um terreno fértil para novos projetos educomunicativos,
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pelo fato de que os marcos legais dessa politica de implementagéo do ensino integral
do pais indicam a necessidade de um estudo continuo em sala de aula sobre os meios
de comunicagao e seu atravessamento na vida cotidiana.

Pode-se considerar que a educagao em Campo Grande tem buscado uma nova
forma de ensino-aprendizagem, voltado para o protagonismo dos estudantes e do uso
da tecnologia além da instrumentalizagdo, mas essa transformacéao e afastamento do

ensino bancario ainda tem um longo caminho a percorrer.
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APENDICES

Apéndice A
Entrevista Marcia Chiad
Mediadora durante o projeto Educomradio.Centro-Oeste, jornalista e
empresaria
Data: 11 de setembro de 2018

Mesquita: Vocé era a unica jornalista em Campo Grande que acompanhava as
atividades nas escolas?

Chiad - Acho que sim. Foi uma loucura, eu lembro que a gente recebia por etapa
cumprida, vocé fazia tantas escolas a primeira etapa, vocé recebia o valor, depois
vocé ficava trés, quatro meses trabalhando e depois vocé recebia de novo. Todas as
viagens eram de Onibus. Eu gostava, era uma ideia, eu acreditava no jornalismo, eu
ainda estava naquele sonho de trabalhar com as comunidades. Eu s6 sonhei como
jornalista, o Educomradio.Centro-Oeste foi um sonho também.

Mesquita: Vocé se lembra de como foi o processo durante o Educom.radio
Centro-Oeste? Como foi a participagao dos alunos?

Chiad - Eu lembro que nés faziamos as oficinas, trabalhavamos os conceitos da
Educomunicacéo e as técnicas de producado de material para o radio. Eu lembro que
eu fui em algumas aldeias também e |a funcionou muito legal. Na minha profissédo, no
jornalismo, sempre foi muito intenso tudo que eu fiz. Na época do jornalismo eu
buscava coisas que saiam fora desse movimento padronizado, eu ndo queria trabalhar
mais na imprensa. Em 2004 eu tinha saido do jornalismo diario e acho que eu iria dar
aula como professora substituta na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, junto
com o Marcelo Cancio. Eu sempre fui para a linha da comunicacao alternativa e
popular e assim, o Educom era bem legal porque eles tinham uma didatica muito boa.
Eu lembro que tinha muito material, a gente era muito subsidiado de texto, de
conteudo pela USP e teve se eu ndo me engano uma formagao aqui e quando noés
chegavamos na escola para implantar, eu tive muita dificuldade com a parte técnica.
Sempre tinha um professor junto, que tinha o perfil, nos lugares onde o professor
gostava de trabalhar com a técnica, com a radio mesmo, com a fiagdo, com montar e
colocar, o projeto fluiu.

Mesquita: Todas as escolas receberam os equipamentos?
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Chiad - Teve escola que nao recebeu e em outras escolas o equipamento sumiu.
Teve escola que chegou o equipamento, sumiu e nao funcionou o projeto. Nao tenho
informagdes mais precisas. Eu lembro que s6 funcionava bem o projeto quando o
professor era engajado, porque a gente ia la para passar as informagdes que a gente
recebia, a gente era uma ponta, um mediador, a gente fazia a mediagao, depois a
gente fazia toda a parte de avaliagao, de pesquisa, vocé mandava, o que funcionou.
Precisava enviar os relatorios diretos.

Mesquita: Vocé notou se a relagao de hierarquia entre professor e aluno foi de
alguma forma quebrada durante o projeto?

Chiad - Quebrava, porque o professor também n&o sabia sobre o radio, sobre a
técnica, entdo eles eram aprendizes juntos. Entdo isso que era legal, eu lembro que
eles batiam muito na questao das escolas que trabalhavam com a Educomunicacao
diminuiam a violéncia, tinha muita essa questdo da diminuigdo da violéncia. Os
professores e alunos trabalhavam juntos, os programas eram elaborados juntos.

Mesquita: Em relacdo a isso, vocé se lembra quais eram os temas mais
abordados pelos alunos nos programas de radio?

Chiad - Tinha muita coisa relacionada a violéncia escolar, varias escolas fizeram
programas sobre isso. Bullying, violéncia contra o professor, eu lembro depois que eu
fiz algumas matérias com professores porque alguns tinham medo de entrar em sala
de aula, eles eram coagidos, principalmente o do noturno. Os temas dependiam muito

da escola, nas aldeias tinha muita a questao da cultura.



182

Apéndice B

Entrevista: Paulo Cezar Rodrigues dos Santos
Coordenador de Tecnologia Educacional - SED/SUPED/COTED-MS
Data: 13/05/2019.

Mesquita: Atualmente vocés tém projetos que relacionam a educagao, a
comunicagao e consequentemente a tecnologia?

Paulo: Todos os nossos projetos estdo voltados para a educagdo. Nos temos
dezenas de projetos, em tecnologia nds temos diversos projetos acontecendo, como
uma plataforma denominada de Protagonismo Digital, que acaba englobando muito
da comunicagdo com os nossos professores e com 0s nossos alunos. Ha projetos em
Educacao a Distancia, a maioria das formacgdes da Secretaria de Educacao acaba
envolvendo a tecnologia porque hoje nés temos a dificuldade de fazer a formacéao
presencial, entdo vocé acaba utilizando muitos canais de comunicagao para promover
a educacao a distancia. Entao vocé faz uma pequena parcela de formacao presencial,
mas o grande bojo acaba entrando a distancia. Vocé precisa utilizar diversos canais,
hoje a Secretaria de Educacao tem varios canais de comunicagao bem estruturados,
nos temos o E-doc, que € um sistema proprio de transmissdo de documentos, entao
em tempo real eu tenho como essa comunicagéo chegou a escola, quem abriu, horario
que abriu, se ela respondeu, se ela ndo respondeu, entdo nés temos todo um controle.
Nos temos toda uma rede de Whatsaap que € rapida, entdo quando queremos
informar as escolas rapidamente, sai da Secretaria via o grupo da SED e chega
rapidamente no grupo das 12 regionais. NOs temos 12 regionais de ensino, essas
regionais replicam para os seus diretores, que automaticamente replicam para os
professores. Entdo acaba que a gente consegue atingir a rede toda de uma forma
muito rapida com esses mecanismos. Nos temos a pagina da SED, que é muito
acessada, temos o canal no Youtube, onde nés postamos essa questdo dos videos,
dos passos a passos para os professores e gestores. Acaba tendo muita ligagdo e as
escolas nos pedem para vincular seus projetos nos setores de comunicagao. Nos
temos um setor de comunicag¢ao aqui que € ligado ao Governo do Estado. Entdo ndo
sai nada daqui relativo a comunicagdo que nao seja passado para esse setor. Entéo
esse setor faz um filtro, vé se esta alinhado com a proposta de Governo e a partir de

entdo manda para a midia aberta, televisiva etc.
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Mesquita: Os projetos que ocorrem dentro das escolas que envolvem a inter-
relagdo comunicagao e educagao precisam ser comunicados ao setor? A escola tem
autonomia?

Paulo: A escola tem autonomia. Ha varios projetos acontecendo. Teve um projeto
nosso que ganhou um prémio fantastico, ele foi até Praga, ganhou uma etapa
estadual, depois ganhou uma etapa nacional e foi representar o pais. Era um projeto
em que os alunos criaram uma agéncia de comunicagdo que veiculava os
acontecimentos da escola. Mas, foi tomando um bojo tdo grande, era um projeto
fantastico porque eles tinham fotégrafo, digital, pessoal para fazer o texto, entéo, eles
aprendiam uma série de situagdes ligadas a comunicagao para desenvolver o projeto.
A verba do projeto disponibilizada pela escola foi de R$ 30,00 e os alunos tinham que
administrar. Eles tinham que produzir os folders, as pegas publicitarias, chegou a um
patamar que eles comegaram a envolver a comunidade no entorno da escola.
Pequenas empresas comegaram a contatar eles para pedir pegas, como 0
mercadinho da vila, padaria, para que os alunos produzirem essas pecas publicitarias.
Depois disso varias escolas comegaram a desenvolver projetos em que os alunos
criavam pecas de marketing e publicidade.

Mesquita: O projeto do Centro Nacional de Midias na Educacao ele é
coordenado pelo Coted?

Paulo — ele foi implementado o ano passado, tinham onze escolas participando
e nos enviamos um professor nosso que ficou em Manaus por seis meses, um
professor nosso que tinha experiéncia em eletivas midiaticas. As nossas escolas,
escolas de tempo integral os alunos se inscrevem para eletivas, entdo, além do
curriculo normal que ele é obrigado a compor, um professor prepara tipo uma oficina
e oferta, tem varias oficinas, como teatro, a que mais chamava atencgéao ela ligado as
tecnologias. Nos enviamos um professor que tinha expertise na area e ele foi para la
para se preparar e de la ele transmitia para o pais inteiro e nés captavamos de outras
pessoas que estavam la. Varios estados mandaram participantes. Aqui em cada
escola nés tinhamos um professor mediador, o professor mediador era responsavel
por aquela eletiva, os alunos estavam produzindo os seus trabalhos, eles seguiam
toda uma linha metodoldgica, tinha que aprender a se comunicar, porque era tudo
muito cronometrado, era questao de tempo, o aluno nao estava habituado, o professor
também nado. Entdo era assim, vocé tem um tempo x para preparar o seu cartaz, um

tempo x para expor as suas ideias e um tempo x para compartilhar isso nacionalmente.
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Isso foi fantastico, as escolas aderiram bastante. Agora, com a troca de governo, o
projeto infelizmente deu uma parada devido a uma questao licitatéria, eles estao
licitando novamente, ndo vai ser mais o Centro Nacional de Midias na Educacao, nédo
vai ser mais em Manaus, porque nos pegamos muito da experiencia de Manaus, eles
fazem muito bem, devido a sua extensao territorial e sua precariedade geografica em
questao de ter recursos humanos, professores naquelas aldeias, cidades que vocé
para chegar sdo trés meses de voadeira para chegar 1a, dois meses de barco, acaba
dificultando isso. N6s pegamos a expertise dele e transformamos isso nacionalmente.
Hoje o projeto estda meio em stand by, mas o MEC esta anunciando que esta
implementando novamente e vai ser em Brasilia o novo centro e vamos continuar o
trabalho.

Mesquita: Eu enviei questionarios para as escolas que participaram do
Educomradio.Centro-Oeste e a maioria respondeu que participava do CNME
atualmente. Por isso eu questionei sobre a manutengao do projeto.

Paulo: Ele deu sé uma parada por conta da troca de governo, entdo tinha toda
uma outra gestdo. Era um projeto que hoje, o secretario de educagao de Sao Paulo,
que é o Rossieli Soares da Silva, ele era ministro da educacgao e ele idealizou o projeto
quando ele era secretario no Amazonas. Ele se tornou ministro da educacgao, hoje ele
€ secretario de educagao do Estado de Sao Paulo, mas ele era apaixonado por isso.
Hoje, com esse novo governo, novo ministro, entrou em fase, mas o projeto nao
morreu, ele continua, s6 que alguns contratos que estavam sendo viabilizados foram
rompidos, entdo vocé tem que fazer um processo de licitagdo para contratar
equipamento. O grande boom do projeto em CNME é que ele era em tempo real, vocé
precisa de uma tecnologia muito especifica para eu professor daqui em tempo real
interagir com o professor do Amazonas e isso dar o minimo de lag, a transmissao tem
que ser quase instantanea. Entao, eu fago a minha apresentacao daqui e de la vocé
me da a sua resposta, era uma tecnologia especifica para isso, com antenas e uma
internet de banda larga melhor. Esses equipamentos eram locados pelo Ministério da
Educacao e acabou esse contrato. Agora vocé tem que licitar uma nova empresa.

Mesquita: Como o senhor avalia a presenga da tecnologia hoje nas escolas de
Campo Grande. A tecnologia € mais acessivel? Os professores tém mais facilidade
atualmente? Como o senhor analisa esse cenario?

Paulo: € uma discussao extremamente complicada essa questdo porque muita

gente tem a tecnologia como a panaceia, aquela que vai vir resolver todos os
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problemas da educacgdo e a gente sabe que nao € por ai. Segundo ponto, todos que
defendem uma inserc¢ao da tecnologia nas escolas sabe que isso tem um prego e um
preco elevado. Hoje para vocé comprar equipamentos, ter uma banda larga nas
escolas, vocé ter escolas com Datashow, isso tem um 6nus. Acaba aqui, quer dizer
qgue as escolas que tém familias de maior poder aquisitivo ou que estejam em regides
mais ricas ela tera uma educagéo melhor porque ela tem mais condi¢cdes de acessar
tecnologia e aquela que esta la no interior, as nossas indigenas, as nossas rurais, as
nossas quilombolas, elas ficardo sempre em defasagem dos nossos alunos? Entao
nao, a tecnologia € vocé usar tudo aquilo que vocé tem dentro da escola, € mais vocé
mudar uma postura enquanto educador de vocé pegar um livro didatico e usar de
forma diferenciada, ndo usar para vocé reproduzir, mas para o0 aluno construir
conhecimento, esse é o grande boom, vocé incentivar o aluno para que ele tenha
condi¢cbes de ser agente transformador. Entdo nessa visao usar a tecnologia para nés
€ dar condicdes ao professor dele ser o mediador, olha vocé esta aqui ndo para dar o
conhecimento pronto para o aluno, nés ja passamos dessa fase. Isso € muito facil.
Vocé chegar aqui e explicar para o seu aluno, eu sou professor de historia, por
exemplo, eu explicar para os meus alunos quais os motivos que levaram a Primeira
Guerra Mundial € muito facil, agora eu te proporcionar mecanismos de pesquisa, de
leitura e uma série de coisas para vocé chegar a conclusdo de quais séo os motivos
da Primeira Guerra Mundial e eu mediar isso para dizer se vocé esta correto na sua
linha de pensamento ou ndo é o caminho. Hoje nds temos na rede estadual, Diario
Online, Planejamento Online, teve um projeto fantastico que era o Mera Educacao,
que infelizmente nds tivemos que parar, que era um app onde o professor fazia
chamada, nés estamos desenvolvendo um substituto para ele. Entdo quanto mais eu
dar tecnologia para o professor para eles fazer as fungdes as burocraticas, entéao
imagina vocé chegar para dar a sua aula em sala de aula, vocé pega e abre o seu
diario e faz a chamada, vocé gasta em média 15 minutos para fazer a chamada. Em
uma aula de 50 minutos ou 1 hora, vocé teria uma média de 30 minutos de aula efetiva.
Sao questbes burocraticas que eu preciso minimizar no seu fazer. Quando eu
minimizo isso eu te dou mais tempo para voceé criar situagdes de efetiva aprendizagem
em sala de aula e que vocé planeje melhor a sua aula. Hoje, o professor de Mato
Grosso do Sul ja estd adaptado. Quando nés implantamos o Planejamento Online ou

o Diario Online, em que ele estava acostumado a fazer tudo no caderno, no papel era
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uma briga. Mas, se hoje vocé chegar na escola e falar que vai tirar isso, vira uma briga,
eles ja estdo adaptados a isso, hoje ja é uma realidade.

A tecnologia € aquela situagdo, o aluno nosso ele gosta, hoje essa geracéo a
gente esta passando por um momento extremamente complicado com a educacgao. A
minha geracédo, aquilo que funcionou para mim, ndo funciona para essa geracdo. E
uma geragcao extremamente conectada, um garoto de 12 anos, ele tem mais
informagdes que um imperador romano. Informagdes. S6 que eles estdo conseguindo
transformar essas informag¢des em conhecimento? Nao. Nesse momento que entra o
papel do professor, vocé transformar aquilo que €, ainda mais nessa época agora de
fake News, em que vocé tem que ser extremamente critico para vocé nao construir as
suas verdades baseada em falsas verdades, esse aluno tem que ser muito bem
preparado para filtrar isso. Quando ele vai para a sala de aula, o professor possa usar
o celular, possa usar o que ele tiver a disposi¢cao para dar condigdes a esse aluno para
se desenvolver e incentivar esse desenvolvimento nele. O nosso aluno, hoje, ele vem
para a sala muito diferente. O aluno antigamente vocé o mandava estudar, a minha
geragao, por exemplo, vocé entra no quarto, fica ali com o marca-texto, vocé adora
um lapis, uma caneta. O aluno de hoje, ele coloca um fone de ouvido, com um batidao,
um funk pesado, ele estda com apostila na mao, ele esta ligado no whatsaap, nos
grupos que ele faz parte, ele faz carinho no cachorro com o pé e ele esta estudando
e pasme ele esta aprendendo. Quando vocé pede para um aluno estudar e vocé vé
uma crianga, um jovem, um adolescente em uma situagédo dessas, vocé pensa como
esse jovem vai aprender e ele esta aprendendo. Isso que nds temos que entender e
usar esses mecanismos que eles tém para incentivar uma aprendizagem positiva,
porque a maioria deles que tem acesso a e-mail, Facebook e Whatsaap, ele ndo usa
em prol da aprendizagem e sim do lazer. Nos professores precisamos pegar essas
ferramentas que eles gostam e transformar em ferramentas efetivas para a
aprendizagem.

Mesquita: E um desafio para os proximos anos?

Paulo - E o desafio para o educador que estd hoje em sala de aula. E
extremamente desafiador vocé chegar em sala de aula e transformar aquela aula em
algo interessante para o seu aluno. Imagina vocé, hoje nosso jovem passa horas e
horas na frente da televisédo, ele passa horas e horas jogando, ele se comunica, ele
tem acesso a qualquer tipo de informagao que ele quiser no mundo. E ele ir para uma

sala de aula e ficar 90 minutos ouvindo o professor, isso € extremamente macgante,
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entao hoje transformar essa aula em uma aula de exceléncia e que esse aluno possa
usar o proprio celular. Nos fizemos uma pesquisa e nés descobrimos que mais de 80%
dos alunos tem um smarthphone e um smarthphone de qualidade. Entdo se eu tenho
uma boa rede de wi-fi, que hoje vocé ainda tem aquela questdo de pacote de dados,
muitos das familias de baixa renda o celular é pré-pago, ou seja, isso consome o
pacote de dados. Coloca uma wi-fi de qualidade na escola e deixa esses alunos
acessarem, ndo é fazer uma pesquisa e jogar esses alunos no Google, é saber como
foi construido o Castelo de Versalhes, mas muitas vezes ele ndo vai achar muitas
informacgdes. Entdo o professor ja tem que ter visitado os sites interessantes e propor
uma pesquisa mais orientada. A escola vai ter alguns celulares disponiveis e vocé usa
o que tiver. E o grande desafio dos educadores hoje, filtrar aquilo que eles t&ém que
passar efetivamente para o aluno. Em histéria, no 7° ano, ele estuda unificagio italiana
e unificagdo alema. Pensa um garoto da periferia de Mato Grosso do Sul se
interessando como que se deu a formagdo do estado alemao e estado italiano. E
imprescindivel para ele entender o porqué dessa economia global que nés temos hoje,
porque noés temos tantos conflitos 1a, entdo isso esta |a atras, explicado na nossa
historia, entdo vocé precisa criar mecanismo para tornar essa historia mais
interessante, se ndo ele vai fazer a famosa pergunta: por qué eu estou aprendendo
isso? No que eu vou usar isso? Entdo vocé tem que tornar isso interessante e mostrar
para ele que so6 tendo conhecimento para entender o mundo de hoje. Se vocé nao
tiver uma boa escrita, um bom raciocinio matematico, l6gico e um bom conhecimento
historico, vocé esta fadado a ser um profissional que nao vai ter sucesso na sua vida
ou na faculdade que vocé precisa entrar. Esse € o grande desafio do educador,
associar a tecnologia, associar esse grande fazer, esse novo jovem, essa nova crianga
que esta dentro da escola, ele quer, ele esta voraz, mas ele esta perdido, ele usa para
o lazer, para se divertir e muitas vezes a gente tem que dar orientagdo como
ferramenta de aprendizagem.

Mesquita: As salas de tecnologia continuam em funcionamento?

Paulo — Existem. Todas as nossas escolas tém salas de tecnologia. Até o ano
passado nos tinhamos o Professor gerenciador de tecnologias educacionais e
recursos mediaticos, que a gente chamava de Progetec. Eles eram professores
mesmo, para vocé assumir o cargo vocé tinha que ter licenciatura, bacharéis ndo eram
permitidos nesse projeto. Isso tinha ponto positivo e ponto negativo. O ponto positivo

€ que eu tinha uma pessoa dentro da escola para resolver e para ficar incentivando
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efetivo uso das tecnologias. Entdo era mais facil eu dar para os professores que
estavam nessas escolas e eram responsaveis pelas salas de tecnologia, a formagéao
para vocé e vocé dar essa formacao na escola em servigo. Vocé estava perto do seu
grupo, vocé conhece as pessoas e sabe como melhor atingir os professores. S6 que
o ponto negativo, o professor sempre ficava ancorado naquela pessoa (progetec), o
ideal era que vocé como professor domine as tecnologias porque o plano de aula é
seu, a pedagogia é sua, a hora que vocé for falar quais as habilidades, as
competéncias, principalmente, a metodologia, ninguém pode interferir. Eu posso
orientar e nenhum professor aceita que a interferéncia na metodologia, se ele estiver
em uma situagao assertiva. Entdo, esse cargo nos tiramos e estamos essa semana
finalizando a contratagcao de novos profissionais, pessoas de nivel médio para cuidar
do laboratério, como acessar um programa, uma pessoa mais técnica, porque o
pedagdgico € do professor.

Mesquita: A questao da escola integral, escola de autoria, essas escolas na sua
visao, ela oferece mais condi¢cdes para os professores e os alunos desenvolverem
projetos de extensdo ou ndo, que auxiliem no caminho dos desafios da tecnologia
expostos nas perguntas anteriores?

Paulo — E completamente o caminho. Se vocé pegar os paises desenvolvidos,
que tem o melhor desempenho nas avaliagbes externas sao escolas em tempo
integral. O aluno ele passa um tempo maior nas escolas, mas assim tem que ser
escola integral em tempo integral, entdo ndo é aquela escola que vocé estuda de
manha e a tarde, talvez, vocé tenha um xadrez, balé, judd, mas aquilo ndo estava
completamente ligado as competéncias que vocé estava desenvolvendo no seu
periodo letivo legal. Essa escola em tempo integral € uma escola que o0 nosso préprio
nome diz, € a escola de autoria, entdo ele tem que te dar protagonismo. O
protagonismo é de quem? Do aluno e do professor. O professor ele tem que saber
pegar aquele material didatico e produzir uma boa aula, ao mesmo tempo que eu
tenho que incentivar o aluno a ele ter esse protagonismo, a ele ser um agente no seu
processo de aprendizagem, ndo seja aquela pessoa passiva que sO recebe
conhecimento. E aquele aluno que questiona, que propde, que analisa 0 meio em que
ele vive e para isso sem tecnologia hoje é praticamente impossivel. Vocé tem que
proporcionar mecanismos para esses alunos. A gente estuda aqui, na Coordenadoria
de Tecnologia Educacional, em que nds analisamos os projetos de todas as escolas

que desenvolvem projetos que usam a tecnologia em sala de aula. A gente tenta
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proporcionar um meio termo no que a escola deseja e aquilo que a gente enxerga que
a escola precisa para avancar. Entao a gente acredita muito nesse modelo da escola
em tempo integral porque, infelizmente, é uma parte da rede estadual de Mato Grosso
do Sul é integral, mas nas nossas pesquisas nos ja vimos que o desempenho dos
nossos alunos na escola integral tem sido melhor, entdo cada vez mais, s6 que para
isso é custo, vocé precisa de uma série, as nossas escolas infelizmente no pais inteiro,
elas ndo foram pensadas para serem em tempo integral. Nossas escolas n&do tém
refeitorio, elas foram pensadas como um lanche na hora do intervalo. Uma escola
integral precisa almogar. Nossas escolas nao tém area de descanso, ndo foram
pensadas para isso. Durante o intervalo, o jovem e a crianga precisam descansar,
precisa de um espaco de lazer, orientado, conduzido. Vocé acaba tendo um custo
muito grande para transformar essas escolas em escolas de tempo integral. Aos
poucos elas vao se transformando nas escolas que queremos e sonhamos.

Mesquita: O senhor ja ouviu falar do termo Educomunicacao?

Paulo — Eu ouvi algumas coisas em S&o Paulo, aqui em Mato Grosso do Sul,
como voceé viu, é algo antigo, entdo nés nao implantamos nenhum projeto.

Mesquita: Ha quanto tempo o senhor trabalha na SED/MS?

Paulo: Sou servidor efetivo do estado desde 2001 e no Nucleo de tecnologia
educacional estou ha 4 anos, desde 2015 como coordenador. Sou bacharel com
licenciatura plena em Historia, especializacdo em Midias na Educacéo.

Mesquita: Como foi a especializacdo em Midias na Educacéao

E um projeto fantastico, que merece continuidade porque ele te prepara, hoje,
principalmente os professores mais jovem ja vem com isso, € natural o uso de
tecnologias, mas nos temos professores de carreira, que estdo ha 18 anos,
professores perto da aposentadoria, com 20, 25 anos de carreira e era outra
metodologia, outra formagao continuidade, porque é muito complicado ser aquele que
€ 0 migrante da tecnologia, para aquele que nasceu nesse meio. Para uma crianca
que para ele é extremamente natural, para o professor ndo € tdo natural, ele precisa
aprender, entdo se vocé pega um garoto de 5 anos, mostra um vinil ele ndo sabe o
que &, um vinil. Nés somos a geragao que viu o videocassete nascer, morrer, nos
vimos os DVDs, nos tinhamos em cada esquina uma videolocadora e hoje isso n&o
existe mais, temos a Rede que tem tudo, o servigo de streaming. Tem professores que
nao sabem o que €, vocé precisa atualizar esse professor. Vocé pergunta para esse

professor ha quanto tempo ele tem um perfil no Twitter, ele ndo sabe o que é o Twitter,
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vocé tem Snapchat, Instagram. Hoje os jovens estdo migrando do Facebook para o
Instagram porque eles perceberam que os pais, os professores comegaram a fazer
parte da Rede, hoje tem um boom do Instagram em detrimento do Facebook, porque
no Facebook tem a mée, o pai, a tia estdo la. O jovem quer o espacgo proprio, € questao

do nucleo em que eles vivem.
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Apéndice C

Entrevista com Valdirene Ungari, 50 anos

Professora de biologia e professora-mediadora durante o Educomradio.Centro-

Oeste.

Data: 13 de setembro de 2018.

Mesquita: Vocé lembra em que ano o Educomradio.Centro-Oeste comegou?

Valdirene: Em 2004 nés fizemos o curso com o pessoal da Universidade de Séo
Paulo (USP) e ficamos fazendo o curso até que a aparelhagem chegasse. A
aparelhagem chegou em 2005 e foi quando nés comegcamos realmente a fazer os
programas.

Mesquita: Vocé era professora de biologia na época. Como foi essa questao de
ir para o campo da Educomunicagao, de trabalhar com a comunicacéao, essa transi¢cao
entre os campos?

Valdirene: Porque eu gosto, eu gostava muito disso, eu achava legal, era muito
apaixonada pela educacao e eu queria achar outros meios de fazer a educacao e eu
achei excelente, quando veio eu achei assim muito bom, porque o radio nao era tao
falado entre eles. Eles ouviam o radio, mas nao ligavam que o radio poderia ser usado
também para a educacao. Eles ouviam muito, mas nao ligavam uma coisa com a outra
e eu achei excelente. Nos abragamos a causa.

Mesquita: Como foi o processo de formacao dos professores?

Valdirene: A presencial era sempre na semana e tinha o online que nés faziamos
algumas tarefas, alguns féruns e tinha a presencial, que era excelente. Eram mestres,
doutores da USP, entao era muito bom, me lembro com clareza que era bom demais,
a parte tedrica foi muito boa, eles comegaram a contar, falar mais da educacéao, dessa
parte pedagdgica, depois vieram com a histéria do radio e como a gente podia ligar.
Como eram pessoas de varios lugares, de aldeias indigenas, de quilombos, a gente
conseguiu fazer uma integragcdo muito bacana. Vocé percebia como funcionava a
radio para os indios, como funcionava a radio para os negros, como funcionava para
o MST, do pessoal de acampamentos, muito bacana, e entdo no centro da cidade, na
periferia, os programas que 0os meninos faziam e nessa época estavamos fazendo o
curso e estdvamos montando as equipes e fazendo alguns exercicios ja com as
equipes de alunos nas escolas.

Mesquita: Na escola, como foi a recepcao dos outros professores e dos alunos?
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Valdirene: Olha, eles ficaram meio assustados porque nédo sabiam o que fazer,
mas nos ja comegamos a trabalhar, eu colocava os meninos para participar do PL
(planejamento) dos professores e ele participava dos estudos e via o que o professor
estava dando, as vezes o professor falava que queria uma aula e a gente montava
essa aula. Nossos encontros eram aos sabados e durante a semana eles viam em
horario contrario, porque eram trés periodos e nao integral, viam em horario contrario
para fazer a programacgao. Comegamos a participar no PL, eles davam as ideias do
que trabalhar, nés estudavamos muito e fazia a programacdo. Em datas
comemorativas, dia dos namorados, dia dos indios, no inicio do ano foi feito um
programa sobre o Hino Nacional, porque a gente cantava o hino e da importancia do
hino, porque cantava, de onde surgiu o hino. As caixas de som tinham uma antena, a
caixa nao precisava de fio entdo poderia levar, tinha um receptor em cima dela, entao
montamos um horario que cada sala recebia a caixa para ouvir a programacgao
naquele momento. A programacao era feita tudo com gravadorzinho de méo, porque
nao tinhamos todas essas aparelhagens que temos hoje.

Mesquita: Eram adolescentes ou criangas que participavam?

Valdirene: Adolescentes. Do 9° ano em diante, ainda tinha fundamental na
escola.

Mesquita: Os alunos devolveram um protagonismo durante o projeto? Eles foram
atras dos temas, eles tentavam fazer a radio ou vocé precisava ter essa mediacao,
ficar do lado deles?

Valdirene: Eu dividia em grupo, cada grupo pegava uma coisa, eles iam la fazia,
vinha, editava. Eles eram muito mais protagonistas do que os alunos de hoje, muito
mesmo. Eles tinham amor por isso, porque ninguém ganhava nada, faziam por amor
mesmo. Eles gostavam daquilo, aprendiam, liam. Alunos que tinham dificuldade em
falar em sala de aula, aqui falavam, eles passaram a estudar muito mais, descobrir
coisas que, porque, por exemplo aqui tinham alunos de 1°, 2°, 3° e 9° ano, todos eles
estudavam a mesma coisa. Uma vez ndés fomos fazer um programa sobre voto,
ficamos sabado das 7h da manha até as 20h da noite para fazer esse programa e eles
estudando mesmo nos livros, procurando, e eles iam falando “nossa eu nao sabia
disso”, “quando a professora for falar sobre isso, eu ja sei e falo que eu aprendi na
radio”. Entao eles faziam com bastante amor e ficavam livres para fazer o que eles
queriam, quero fazer uma propaganda, l6gico tudo dentro do tema que eles estavam

fazendo. Entrava alguém eles ensinavam, tanto que até hoje eu sou ruinzinha param



193

mexer na aparelhagem porque tudo foram eles que aprenderam e passaram para 0s
demais, eles iam entrava aluno novo, eles iam ensinando o que fazer, eles davam as
ideias, a gente fazia reunido de pauta, eu acatava a ideia, eu so ficava orientando, ndo
dava pitaco em nada.

Mesquita: Vocé sentia resisténcia por parte dos professores, conforme ocorria
de quebrar essa relagao hierarquica entre professor e aluno ou vocé acha que nao?

Valdirene: Eu acho que nao, aqui nessa escola sempre foi muito facil trabalhar
com os colegas, foi muito facil, eles davam a ideia de “ah vocés podiam recitar um
poema”, os meninos faziam o programa e levavam. Foi muito bem aceito. Os
professores aceitavam de boa, nao teve resisténcia, a dire¢cdo e a coordenagao
sempre nos deram muito apoio. Os alunos nunca eram retirados da aula para fazer
nada da radio, isso que incomoda muito o professor, vocé retirar o aluno de la para
fazer outra coisa. Eles usavam muito a radio para fazer coisas para as aulas deles.
Eu gostaria que meus alunos fizessem um audio de tal coisa, eu falava € s6 mandar
0s seus alunos |4, eu mando um aluno vir de outro turno e ele faz.

Mesquita: Depois de 2005, como o projeto seguiu na escola?

Valdirene: Excelente, de 2005 a 2010 o projeto funcionou maravilhosamente
bem. Em 2011 eu entrei em depressao, tirava muita licenca e deixei outro professor
no lugar. Mas, nao estava funcionando legal, mas funcionava, porque nessa época 0s
alunos ja tomavam conta da radio sozinha. Eu fui me afastando aos poucos, mas
sempre vestindo isso aqui, para deixar do jeito que a gente queria, com essa acustica.
A escola gastou muito e quando ficou do jeito que queriamos, eu ja ndo estava mais
no projeto porque fui readaptada por problemas psiquiatricos. Eu me afastei com muita
dor no coragao. Hoje, eu entro aqui e sinto muita saudade, tentei fazer alguns alunos
trabalharem com isso, mas n&o é igual como era antes.

Mesquita: Hoje, a radio funciona?

Valdirene: Nao, ela nao funciona, nao estava funcionando. Comecou a funcionar
como eletiva, depois como clube, mas nos tivemos uma reforma e os fios estdo todos
quebrados, nessa reforma quebraram os fios, entdo ndo estava saindo som, os
meninos desanimaram, vao ficar fazendo para que. Nao temos verba também para
arrumar, porque todas as salas de aula tém uma caixa de som, nds conversavamos
daqui com a sala, todos os canais tém ai, cada um que quiser falar com o 1° A pegava
o microfone e falava “atencao alunos do 1°A”, s6 que esta tudo quebrado e é muito

caro, nos nao temos essas condi¢cdes. Estamos esperando para pelo menos arrumar
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aqui do varandéao que é onde os alunos ficam para almocgar, para a gente ano que vem
tentar montar uma equipe.

Mesquita: Depois de 2010 até agora, voltou a funcionar algumas vezes?

Valdirene: Funcionou algumas vezes sim, ele continua funcionando. Parar
mesmo, acho que foi em 2014.

Mesquita: Vocés tém alguma disciplina eletiva que aborde a comunicagao?

Valdirene: No semestre passado nos tinhamos podcasts, s6 que agora nesse
semestre nés ndo temos. Tem que ter alguém, eu até participei de uma eletiva da radio
como coordenadora em 2017, no inicio do ano passado eu fiz com o professor de
educacao fisica, nés fizemos ainda sairam alguns programas, fizeram algumas
edicdes, mas foi s6 um semestre.

Mesquita: O que vocé percebe quando ha o funcionamento dessas disciplinas
eletivas ou dos projetos, o que muda nos alunos, vocé acha que transforma alguma
coisa neles, o que vocé percebe como educadora?

Valdirene: Hoje em dia esta dificil, mas antes quando eu iniciei n6s tivemos
alguns alunos que trabalharam como locutores, ganharam dinheiro com isso, teve
aluno que estudou, que a faculdade dele foi em marketing porque tudo comecgou daqui,
teve aluno que foi entrevistado pela voz que tinha, comecgando daqui. Agora, hoje eu
ja acho que a mudanga é pouca, porque nao esta sendo feito o mesmo papel que
deveria ser feito. O aluno ele nado entende se vocé for fazer assim falar s para ele,
ele ndo entende, tem que ter os estudos para ele entender a transformacgao que isso
pode acontecer. Mas, o que acontece que eu percebo, alunos timidos eles passam,
quando eles comecam a falar no microfone eles perdem um pouco dessa timidez,
entdo eles ficam mais abertos para aceitar outras coisas. E o estudo, toda vez que eu
pego uma equipe nova, eu sempre falo dos estudos, vocés tém que saber sempre
mais que os outros alunos, vocés vao fazer programas para eles, ndo importa se vocé
esta no 1°, 2° ou 3° vao ser programas para eles, entao tem muito professor que usava
na prépria aula. Agora ficou assim, alguns professores precisam, vem, trazem os
alunos, fazem, mas ndo é aquela coisa igual eu queria, usar a radio para a
Educomunicagao mesmo, nao é. O que eu vejo muito isso, eles se desinibem, ficam
mais falantes e ficam mais receptivos para a aprendizagem. Eu acho demais porque
eles mesmos ndo sabem que eles tém essa habilidade, quando eles sentam aqui eles
veem e se apaixonam, ndo sabia que eu poderia fazer isso “essa é a minha voz, que

legal”. Eu sempre falo para a diretoria que eu queria ter esse tempo para sentar, ficar
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s6 para isso, formar uma equipe. Hoje os alunos nao sao proativos igual os de antes.
Os meus ex-alunos eram proativos, se dava uma ideia eles ja iam pensando. Esses
de hoje vocé que tem de dar a ideia. Tudo isso porque uma eletiva é seis meses, em
seis meses vocé ndo consegue nem dar a parte tedrica, porque eu acho que o estudo
€ tudo, ele tem que estudar, ele tem que entender o0 que essa parte pedagdgica, ele
tem que entender o que a radio vai fazer em fungdo da educagao, ele tem que
entender como a radio funciona, ele tem que entender a aparelhagem, entdo isso
demanda tempo, entdo quando ele vé que ele tem que estudar muito, tem que ter um
tempo muito grande para isso, eles acabam desanimando.

Mesquita: A eletiva tem apenas seis meses de duragao?

Valdirene: Algumas a gente consegue um ano, algumas sim, mas ai acontece o
seguinte, o aluno fica seis meses estudando, ai vocé fala no segundo semestre € que
nds vamos colocar a mao na massa, ele nao tem essa paciéncia. Quando chega nos
seis meses “nao quero continuar mais na radio”. Ai troca a equipe e vocé tem que
comegcar do zero. Teve uma época que eu ganhei para ser professora da radio e tinha
um tempo livre. Mas eu nunca ganhei nada por isso, quando eu comecei a receber eu
passei para outro professor, eu ndo quero receber porque eu fago isso por amor. Antes
a gente trabalhava no sabado de graca, era sabado dia inteirinho para editar um
programa, para fazer a pauta, fazer tudo e os alunos vinham com um amor. Tinham
regras, os alunos tinham que tirar notas boas, se ele tirasse nota baixa ele tinha que
ter um bimestre para se recuperar se nao ele era suspenso da radio. Tinha que ter
bom comportamento, ele ndo podia faltar, ter tantas faltas no horario dele, tinha
algumas regras que eu seguia, com isso eu consegui reverter muito alunos, muito
aluno que era ruim em sala. O aluno hoje ele ndo aceita regra, ele quer fazer do jeito
dele e eu acho que todo lugar tem que ter regra. Entédo isso daqui € uma coisa que eu
deixei do jeito que eu queria, mas eu ndo tenho tempo de fazer do jeito que que queria,
porque eu tenho certeza que se eu pegasse alguns alunos vao fazer do jeito que eu
gostaria, ter um momento cultural, falar uma poesia, tocar uma musica diferente e
explicar essa musica. Ter esse olhar e ndo s6 com essas musicas do dia a dia, porque
a radio da escola n&o serve para tocar as musicas do dia a dia, € para ouvir algo
diferente em relacdo a educacao.

Mesquita: Como foi a eletiva de podcast?

Valdirene: Essa eletiva foi o seguinte, a professora de inglés teve a ideia e 0

professor de fisica trabalhou com ela, mas no meio da eletiva ela abandonou as aulas
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e o professor ficou perdido. O projeto realmente n&o foi do jeito que deveria ter sido,
do jeito que ela imaginou nao foi concluido, porque o professor ficou perdidinho. Eu
coloquei uma outra professora que entrou no lugar dela para ajudar, mas ela também
nao sabia, ndo entendia de podcast, ficou complicado e n&o teve o alcance que
gostariamos que tivesse.

Mesquita: Desde quando a escola é integral?

Valdirene: Desde 2016, mas em 2016 nds ainda tinhamos o regular que
funcionava nos trés periodos, em 2017 so6 ficou no integral. Agora nos temos
condigdes, temos a radio, nés temos o aluno que fica o dia todo, seria bem mais facil
trabalhar com esse aluno, fazer reunidao no horario do estudo orientado, porém, nos
nao temos o dinheiro para terminar o que tem que ser terminado e por pra funcionar.
E isso me deixa triste porque eu lutei muito para ter o que tem hoje, para ter prateleiras,
para ser organizado, ter camera por seguranga, porque quando comega a nova equipe
vocé nao conhece os alunos direito e eles trazem qualquer um aqui dentro, eu falo
que nao pode, tem que ter amor aqui, a aparelhagem € muito cara, tudo foi muito
custoso, para levar um computador. A gente tinha a nossa aparelhagem, tinha o
Datashow porque os meninos, a equipe da radio era a que fazia tudo, tinha uma
programacao era eles que ficavam responsaveis por tudo, pela imagem, pelo som,
tinha uma equipe de midias, era excelente, o professor precisava usar o Datashow os
alunos ajudavam, montavam. Todos uniformizados, tinham o seu horario certinho, o
horario ficava anexado na radio, tudo bem feito e programado. E eu n&o ficava no pé
deles, eles falavam “fulano esta faltando demais”, “ciclano deixou isso desse jeito”,
“tem gente comendo na sala da radio”. Eles mesmo falavam para a gente chegar em
um acerto. Morro de vontade mas a gente tem que ter muito tempo, duas aulas de
eletiva ndo da tempo, porque o adolescente chega aqui com a ideia dele, ele vai querer
defender a ideia dele, o outro também vai querer defender a sua ideia, s6 na discussao
vocé vai mais de uma aula, depois que fez a discussao vocé chega em um acordo
para a pauta. A pauta é essa, esse vai ser o titulo do programa, agora o que vai ter,
vai ter reportagem policial, vai ter entrevista, o que vai ter nessa programacao de
vocés, até fazer tudo isso, acaba, duas aulas é pouco, por isso pegava o sabado o dia
todo. Eu mandava bilhete para os pais, porque para entrar na radio os pais tinham que
assinar se ele concordava ou nao, o pai ja estava ciente que o filho iria vir e sair sem
horario. A gente oferecia almogo, oferecia cafezinho para eles e eles trabalhavam

bem, eles trabalhavam com amor, agora hoje, parece que eles sdo mais obrigados,
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se nao tiver ponto, se nao tiver isso, e nao é isso que eu quero, a eletiva € mais isso,
para eles ganharem ponto, a radio escolar € para levar informagado sem ganhar nada,
por amor mesmo, poxa que legal, quero aprender.

Mesquita: Quantos alunos passaram pela radio?

Valdirene: Acho que foram mais de cem alunos de 2005 a 2010, entrava muito
aluno de terceiro ano, eles saiam, entravam outros. Acho que foram cem ou mais, a
primeira equipe ja era muito grande, com cerca de 15 alunos, dava para trabalhar

tranquilo.
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Apéndice D
Entrevista com Solange Franga da Silva e Maria lvonete Simocelli
Coordenadoras do Projeto Dialogos em Educomunicacédo — Radio na Escola, da
rede municipal de ensino de Mato Grosso do Sul.
Data: 9 de outubro de 2018

Mesquita: Quando o projeto de comunicagdo e educagdo comegou na rede
municipal de ensino?

Solange: Em 2015. Eu retornei em 3 de novembro de 2015, eu retornei porque
eu era cedida para o Estado. A minha volta veio firmada, através da secretaria de
educacédo na época, a professora Leila, que eu viria pelo projeto de radio na escola.

Mesquita: Qual € o nome oficial do projeto?

Solange: Projeto Dialogos em Educomunicag¢ao — Radio na Escola.

Mesquita: Como vocé conheceu o conceito da Educomunicagao?

Solange: Eu trabalhava no Cocesp, que era a divisao de arte e cultura no Estado.
Nés tinhamos um menino da UCDB (Universidade Catdlica Dom Bosco) que solicitou
um estagio na secretaria e como ele estava fazendo um trabalho técnico e nao tinha
pedagogia, ndo tinha o trato com as criangas, a minha chefe Eliane de Matos
Carvalho, achou melhor designar uma pessoa para estar com ele e eu fui. Mas, era
um sofrimento muito grande o projeto dele por ser uma radio na web e a Internet ndo
funcionava. Ele tentou muito fazer radio nas escolas estaduais, mas foram poucas
escolas que ele conseguiu avanco. Na verdade, eu acho que ndo vimos nenhum
programa de radio e era uma questdo de um pouco de falta de organizacao e
planejamento. Ele ligava nas escolas dizendo que ia tal dia, nés chegavamos na
escola no tal dia e a escola estava com gente trabalhando na sala de tecnologia. Ele
precisava fazer formagao com os alunos e nao conseguia e quando conseguia ficava
a formacgao pela formagéo, ndo conseguia fluir. Esse foi o0 meu inicio, entre 2009 e
2010.

Mesquita: Nesse periodo vocé encontrou o conceito da Educomunicagao?

Solange: Eu sou muito curiosa. Como eu nao sabia a parte técnica, que ele
sabia, que € o lidar com a informacdo, com maquinas mesmo, com os meios de
comunicagao, enquanto técnica do fazer. Eu parti para a questdo que eu acho que
vou conseguir dominar, que € a questdo pedagogica. Comecei a estudar e um dia

cheguei para a minha chefe e falei que iria escrever um projeto de radio e nés iriamos
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trabalhar com a radio na escola. Ela lembrou que o anterior ndo deu certo e eu
expliquei que fariamos em outro formato, com os equipamentos que a escola tem
todos os dias, que seria a caixa de som, o microfone e alunos. O projeto n&o
dependeria mais da questdo de sala de informatica. Era sé a questao de alunos
mesmo e a gente trabalhou com uma série de escolas em Campo Grande. Eu devo
ter trabalhado de 12 a 18 escolas com a questdo da radio em Campo Grande. Eu fui
para Caarapo, Dourados, Ponta Pora. Aonde eu conseguia carona eu ia porque no
caso era carona mesmo porque a gente nao tinha como sair de Campo Grande. Eu
encontrei o conceito da Educomunicagao e percebi que esse era o caminho. Eu
precisava, como arte educadora, buscar um caminho para trabalhar essa questao da
comunicagao e educacgao, dentro de um elo, fazendo parte de um todo dentro da
escola, a gente vé muito a questdo de cada coisa no seu quadrado e a minha
perspectiva de ensino € a visao do todo. E eu so ia conseguir o todo com a radio se
eu tivesse o conceito do que é Educomunicacao e divulgar esse conceito e trazer esse
conceito para dentro da escola.

Mesquita: Esse projeto no Estado foi o PERE?

Solange: Foi o PERE, mas nao difere do projeto que esta estabelecido aqui. No
municipio € a mesma coisa. No municipio a grande diferenga é que quando eu vim
para ca eu nao sabia para onde eu iria, ndo sabia que setor eu iria ficar, se eu iria ficar
na Divisdo de Projetos, se eu iria ficar no pedagoégico. Eu ndo sabia deste local que
eu me encontro hoje, uns dois dias antes de vir, eles me falaram que eu iria para Ditec
(Divisao de Tecnologia). A principio eu me assustei, ndo sabia o que eu faria aqui, nua
e crua e em um periodo muito dificil de transicdo e de troca de gestdo. Por semana
vocé tinha dois, trés prefeitos e toda pessoa que chega em um ambiente, em um 6rgao
central e nesse contexto, nessa visao dificil, vocé acaba sendo visto como “o que essa
pessoa esta fazendo aqui?”. Ainda mais eu ndo sendo da area tecnologica. Eu fui
readaptando o projeto para a realidade de Campo Grande, onde os meios principais
parceiros foram os coordenadores de tecnologia. O projeto parte do seguinte principio,
a gente nao convidou e nao convida escola nenhuma a entrar no projeto. O que a
gente fez em 2016 e 2017, nés convidamos as escolas, ndo s6 o coordenador de
tecnologia, as escolas a participar de uma formagéo de radio na escola, onde ali a
gente teve a oportunidade de falar sobre os objetivos especificos e geral, sobre o
porqué da radio na escola. Essas pessoas passaram pela formacgao, passaram pela

experiéncia de fazer um programa de radio nessa formacgao, foi muito gostoso, e foram
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para as suas escolas. Essas pessoas passaram para 0s seus gestores o que eram 0s
programas de radio. Junto aos gestores iam pipocando e solicitando o projeto. Em
questdo de dois meses, a gente estava com 16 escolas. No ano passado, nés
estdvamos com 27 escolas e esse ano (2018), nés estamos com 46. Continua o
mesmo processo, agora mesmo acabei de receber uma Coordenadora de tecnologia
querendo o projeto de radio. Os meninos € meninas que fazem parte do nosso setor
eles ja trabalhavam com Educomunicagao s6 que sem entender muito o conceito. Eu
observava muito e percebi que eles ja faziam. Quando a gente coloca a radio, é o
nNosso primeiro meio de comunicagao de massa e o que sai disso € um crescente. Da
radio a gente esta indo para a TV, para o cinema, a gente esta buscando as midias e
outras ferramentas. A maioria que pediu o projeto eram pessoas que ja estavam
ligadas a tecnologia, mas nds temos escolas que tem o coordenador da radio que néao
€ Cooptec, nés temos um coordenador pedagogico, professor de arte, lingua
portuguesa. O que engradece mais ainda é que hoje o entendimento desse projeto
Radio na Escola, ele esta ampliando os horizontes. N6s vemos professores de sala
de aula indo até as pessoas que fazem radio na escola buscar parceria. N6s temos
professor de portugués, inglés, professor de educacgao fisica, as pessoas quando
comegam a entender o que € o projeto na escola, para que ele veio, quais sao as
vantagens de ter um projeto de radio na escola, que trabalha com a educomunicagao
e que transforma esse viver na escola. A principio € a questdao da audicdo musical,
nao € a audicao pela audigao, até acontece a audicdo, mas ela é toda pensada, toda
refletida, do porqué eu vou ouvir essa musica, qual € a necessidade que eu tenho
dela, porque tem todo esse dialogo junto com as meninas e 0s meninos, esse dialogo
nao tem diferenca dessa questao da faixa etaria, porque nds temos criancas do 4° e
5° ano fazendo, como nés temos meninos e meninas do 8° e 9° ano fazendo. E essa
reflexdo comecga do que é importante para nés, do meio que a gente vive, da cultura
que nos temos, do que a gente ndo sabe, todos esses assuntos sao trabalhados. A
educacéo patrimonial € o nosso grande gancho nesse projeto, porque a gente trabalha
com a educagdo patrimonial o tempo todo, independente da linguagem que ela é
trabalhada, porque hoje a gente ndo esta s6 com programas de radio na escola. Ja
estdo fazendo televisdo e estamos com toda uma formacéo planejada em fevereiro,
para a gente fazer a formagao dos coordenadores de tecnologia que estao na radio
para trabalhar na questao do cinema.

Mesquita: O que é Cooptec?
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Solange: Eles estdo na escola, sdo coordenadores tecnoldgicos da escola. Cada
escola tem um coordenador de tecnologia. Eles estdo na escola e nds estamos na
secretaria, mas fazemos parte da mesma equipe.

Maria lvonete — Coordenador de Tecnologia e Inovacdo. Esta abrindo edital
agora, 0s novos serao entrevistados e os antigos coordenadores passarao por um
processo de prova. Fizemos resolugdes novas das fungdes deles, uma turma esta
organizando, mas a gente participa também. O edital vai sair para os antigos e novos.
Uma coisa legal que a Solange falou, interessante, é que os professores sempre falam
nas capacitagdes que os alunos achavam que o radio era s6 para ouvir musica € nao
€. Eles tém essa visao e eles fazem toda a programacao e o planejamento e cada
escola funciona de um jeito, ao vivo ou gravado.

Mesquita: Nas formagdes continuadas, quais sdo os materiais oferecidos aos
professores? Sao textos sobre Educomunicacéao, sao textos mais técnicos?

Solange: O ano passado em 2017, esse ano nds nao tivemos assim, formagao
especifica nds so6 tivemos com TV, com nosso préprio técnico aqui, a gente fez uma
formagao de televisdo, mas esse ano estivemos mais dentro da escola do que eles
aqui. As professoras Magali e Maria Augusta, as duas sao da Universidade Catolica
Dom Bosco (UCDB), s6 que a Magali hoje esta aqui na Suped, eles trabalharam com
texto sobre patriménio cultural local. Foram oito horas de trabalho e o trabalho a
distancia. N6s tivemos o Heitor, que € do nosso setor, ele trabalhou com a oficina de
manuseio do Audacity, o Marcio Isac, falou da linguagem radiofénica, enquanto
pessoa que se forma dentro de uma radio. Ele desde crianga comegou como faxineiro
da radio e, de repente quando ele se viu enquanto adulto, ele ja estava trabalhando
em produg¢des. O Francisco, o Chicao da UCDB, trabalhou com “Géneros e formatos
radiofénicos, ética e democracia nas relagdes sociais” € no meu caso e no caso da
Ivonete, nés trabalhamos com as vivéncias nas radios das escolas. Foi quando ela
iniciou os trabalhos no projeto. Essa parte foi para eles nos mostrarem o que eles
estavam fazendo dentro das escolas, a gente ndo ia muito para a escola nessa época,
a gente queria entender se eles tinham absorvido o conceito, a questao da radio e por
incrivel que parega foi grandioso. N6s tinhamos professores trabalhando com criangas
com deficiéncia auditiva, visual, com DM, cadeirantes e tudo isso com criangas tidas
“normais”, aquela interagao, tudo estava acontecendo a contento. Eu penso assim,
nao € so6 a questao técnica, no entanto, mas se vocé pegar alguns programas de radio,

a questao técnica € pobrinha, mas o conteudo que eles trabalham, a pesquisa que a
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gente observa, o ser, enquanto social, que estdo se transformando, estdo em
crescimento.

Mesquita: Vocés entregam materiais para os professores?

Solange: A gente ndo entrega, mas a gente diz n6s temos muito material na
internet, em mesmo a questao do Ismar, ouvir bastante o Ismar, ele € 0 nosso pai,
esteve alguém ja falando em Educomunicagdo e ele que levanta realmente a
bandeira, consegue a graduagao. Entdo a gente conversa muito com eles sobre isso
e como eles trabalham aqui com a gente e existe a formagao continuada dos Cooptec,
todos os textos da formacdo e do nosso ambiente de trabalho dizem respeito a
comunicacgao. Fica de uma forma bem legal, a gente procura nao dar tudo mastigado,
aquilo que chega mastigado € engolido e ndo é sentido. Eles tém que procurar
também.

Maria Ivonete: Sempre tem algumas duvidas também, quando fazemos as visitas
na escola eles falam sobre isso, se estdo dominando ou ndo.

Solange: E eles sdo abertos. Eu penso, eu jamais faria essa pergunta, eu estaria
assinando meu atestado de incompeténcia, mas eles fazem em uma simplicidade tao
grande e isso mostra que eles tém confianga na gente.

Maria Ivonete: Eles sugerem muita coisa também, essa questao do patriménio
que a gente ja trabalhou com o projeto patrimdnio, eles falam que vao procurar, esses
dias que eu visitei até as bibliotecas junto com eles, falamos sobre os livros de Campo
Grande, assuntos que podem ser abordados, agora comemoram isso.

Mesquita: E a preservacéo do patriménio que é abordada?

Solange: E educacéo patrimonial, artistica e cultural. Mais a gente sabe que se
eu trabalho com isso eu estou trabalhando com o patriménio como um todo.

Mesquita: Quantas formagdes continuadas vocés fizeram com os professores
do municipio em 2016 e 20177

Solange: Em 2016 foram feitas duas formacdes, uma para apresentagao do
projeto e as outras foram em loco na escola, para o atendimento na escola. A gente
fez para o coordenador de tecnologia, a escola aceitava que a gente convidou os
professores a vir aqui, a escola convidava alunos e eu ia em cada escola e fazia
formacéao para os alunos. Depois da formacgao que eles faziam a op¢ao de querer ou
nao estar na radio. Foi um trabalho bem desgastante, que ndo fazemos mais porque
nao damos conta.

Mesquita: O atendimento em l6cus tem uma periodicidade?
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Solange: A gente procura ir pelo menos uma vez por bimestre. Em 2017 foram
sete formacgdes continuadas no laboratério da secretaria e em 2018 fizemos a de
televisdo e a oficina da Audacity.

Mesquita: Como funciona o dialogo entre professor e aluno?

Solange: Quem faz a radio é o aluno. O que ndés cuidamos muito é a questao
musical. A gente tem todo um aparato musical problematico e a questao musical passa
pelo crivo do coordenador da radio, mas quase nao esta precisando mais, porque eles
ja entenderam que o nosso trabalho o envolvimento maior € com a educacgao e eles
sao os multiplicadores desse trabalho dentro da escola, a radio € um meio de
comunicagao dentro da escola proporcionando qualidade de aprendizagem,
discutindo ‘n’ propostas.

Mesquita: Para vocé Solange, como vocé definiria a educomunicagéao?

Solange: E o casamento necessario. Ndo da para dissociar, eu tenho por um
lado a educacéao, por outro lado eu tenho os meios de comunicacdo que hoje a
necessidade dentro da escola de trabalhar com esses meios e une essa
aprendizagem a esses meios para chegar a um fim que é um aprendizagem com
sustentabilidade, com reflexdo, com acdo, com o ser enquanto pessoa, social,
enquanto aprendiz. E esse casamento mesmo, ndo adianta a gente querer hoje, no
século XXI, desvincular tudo isso. Eu sei que em relagdo a educomunicagao eu tenho,
quanto mais eu leio e busco, eu vejo que preciso buscar muito mais ainda, hoje € um
conceito que ainda também esta em construcdo, eu sei que ele esta posto e é o
caminho que nés temos a seguir. Quando eu observo meninos e meninas falando de
depressao, suicidio e dando solugdes, porque uma coisa € vocé falar, outra coisa é
vocé buscar a solugdo para aquilo e vocé pega meninos e meninas falando,
levantando a causa e trazendo possiveis solugdes. Isso € Educomunicagao.

Mesquita: Queria voltar um pouco no PERE. Gostaria de fazer uma linha do
tempo sobre as iniciativas. O PERE foi de 2009 a 2015.

Solange: E, porque 2009 foi quando o menino terminou o trabalho dele. No final
de 2009 eu falei para nds trabalharmos com a radio.

Mesquita: Antes veio o Educomradio.Centro-Oeste, que foi de 2004 a 2005.

Solange: O |demar buscou de uma certa forma trabalhar com as mesas de som,
mas elas estavam bem estragadinhas, nds temos escolas que ainda tem. Era uma
mesa imensa, uma coisa grande, hoje esta tudo pequeno. O Educom nao teve um

acompanhamento. Depois da formacgao, sabe, eu acho que precisava ter dito maior
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entendimento entre a secretaria e o pessoal de fora de colocar alguém dentro de uma
supervisdo desse projeto, vamos ver o crescer dele, vamos ver como ele vai
acontecer. Na verdade, ele era uma audi¢ao musical, ele ndo tinha assim um formato
de pesquisa, na grande parte das escolas, era muita audigdo musical. Quando eu
comecei com a radio, os professores que tinham feito a formagado, nossa, a gente
trabalhava com audigdo musical, a gente dava recados. Nao teve acompanhamento,
porque caso contrario, ndo teria acabado, porque é um projeto que desde o Educom
chamava muita atengdo na escola. Eu peguei professores, hoje grande parte
aposentado, assim de falar que se tivesse tido um acompanhamento, o projeto iria
bombar. Ainda tem escolas no Estado que fazem o projeto que tem um resquicio do
Educom, alguns principios basicos da Educom, mas ficou por isso.

Mesquita: Eu vi que muitas escolas que participaram do Educomradio.Centro-
Oeste estao presentes no PERE.

Solange: O PERE no Estado ndo dependia do Cespect (coordenador de
tecnologia do Estado), era um professor que se dispunha a trabalhar, muitas vezes
era o Cespect, mas também tinha o professor de sala de aula.

Mesquita: Quais equipamentos vocés utilizavam no PERE?

Solange: O mesmo da prefeitura, porque se vocé falar eu preciso disso, eu
preciso daquilo, ndo tem. As vezes a escola até tem, mas sé de vocé listar vao falar
que voceé esta querendo demais. O que € preciso para fazer a radio? Microfone, caixa
de som e aluno. S6 que na primeira formacgao precisa de um computador e isso nao é
impossivel dentro da escola. Hoje, nés temos escolas que trabalham o tempo todo
com o celular e alunos pequenos fazendo edigao no Audacity. N6s temos escolas que
0s pais nao deixam os filhos irem no contraturno por causa de seguranga, falta de
dinheiro para passe de Onibus, entdo eles gravam as suas matérias no celular e no
determinado dia, eles se encontram com algum professor parceiro da escola. Vamos
supor, o professor de arte deixa os meninos e meninas da radio irem para o
laboratério, no dia eles juntam tudo, preparam o programa e pde no ar. E ndo tem
idade para fazer isso

Mesquita: O PERE foi de 2009 a 20157 S¢6 tinha a caixa de som, microfone e
aluno?

Solange: Mas tinha o computador, os grandes parceiros que eram o0s gestores.
As escolas do interior elas respondem mais, parece que a sede € maior deles de terem

projetos, de serem ativos dentro do projeto, de buscarem o protagonismo das
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criangas, construindo as histérias da sua comunidade, fazendo levantamento do que
existiu, esse contexto para eles acaba sendo magico, entéo a escola do interior € mais
envolvida. Em Campo Grande, isso parece cultural. Quando a gente fazia nossas
mostras culturais a gente recebia 3 mil a 3,5 mil pessoas. Onibus do interior lotado,
com 45 municipios, as vezes a gente tinha até 70 6nibus, vinham dois de cada cidade
trazendo aluno e era aquela loucura. De Campo Grande, as vezes nao aparecia. Até
o PERE no interior teve mais adesdo. Mas, essa escola da Moreninha, Escola
Estadual Waldemir Barros da Silva, nunca esteve no PERE, mas porque eles ja tinham
uma professora muito ligada a tecnologia e eles ja faziam radio na web. Ela consta na
lista porque ela fazia visita pedagogica, mas a gente nao interferia, a gente so ia la
para saber como estava funcionando. Nao tinha necessidade. Eles estavam na web,
mas a prefeitura ndo estava ainda, a gente néo faz radio na web porque nos temos
problemas com o Ecad. O PERE iniciou com muita pesquisa, muito trabalho, a gente
sempre buscou conversar com eles sobre a questao ética, da pessoa que esta no
meio de comunicagao, do cuidado, todo esse trabalho social e de educacgao que nos
fazemos na radio do municipio também acontecia no estado, no entanto, nés temos
escolas que até hoje todo o trabalho de organizag¢ao de eventos, que nao é fungao da
radio, mas que também é fungado da radio, € comandando pela radio, até hoje ela
persiste, tem toda uma questao de educacao e aprendizagem, la no PERE a gente ja
comega com isso.

Mesquita: Quais sao os temas que as criangas mais trazem e apresentam nos
programas ou que elas querem discutir, que elas dao como sugestdo de pauta no
municipio.

Solange: Hoje é tudo muito ligado a questdo da saude, a questdo social, a
questao do transito, da politica. Vao soltar 1a na E.M. Eduardo Olimpio, um programa
falando sobre elei¢des, todo um programa estruturado dentro desse tema, a gente vé
muita diversidade, em questao de temas que eles trabalham.

Maria Ivonete: Falam sobre o que ocorre dentro da escola, da horta, de qualquer
coisa que esta acontecendo, sobre sustentabilidade, eles estao la.

Solange: Estivemos em uma escola agricola, se depara com uma trilha aonde
uma menina do 8° ano nos mostra todinha essa trilha como uma profissional. Vocé
chega para o professor e pergunta. Ela faz tudo isso e faz com propriedade. O que a
radio esta fazendo por tudo isso? Vocé precisa chacoalhar eles. A gente acabou de

falar de televisao, porque vocés nao fazem um documentario sobre essa trilha, temos
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a menina profissional, a sala dela todinha fala da trilha. Ela explica tudo para a gente,
isso esta dentro da escola e as vezes eu tenho a sensag¢ao de que ha aluno dentro da
escola que ndo conhece a trilha. Essa visdo de propagar, de divulgar até enaltecer
mesmo o que a escola produz, o que ela tem, as vezes ela propria ndo sabe. As vezes
tem um professor da terceira série que desenvolve um baita projeto dentro de sala de
aula e esta ai. Os meninos e meninas da Escola Geraldo Castelo, dos pequenininhos,
o primeiro trabalho deles foi uma entrevista com a bibliotecaria sobre Manoel de
Barros.

Maria lvonete: Escola José do Patrocinio, uma professora estava com
dificuldade na gravagao, eu falei, mas olha o professor de artes, ele coloca ali toda a
questao das lendas regionais, fala sobre Campo Grande, patriménio, vocé poderia ter
desenvolvido um trabalho junto com ele, estava tudo para fora, cartaz, as vezes o
professor ndo enxerga.

Solange: Por isso a gente gosta de ir para a escola, ndo que a gente leve solugéo
para a escola, as vezes nds deixamos mais perguntas que respostas, mas € que a
gente precisa mexer com eles e da mesma forma eles passam isso para os alunos.
Um dia um professor chorou porque ele fazia as gravacdes de programa e a gente
observava que o professor fazia o programa e o aluno estava de coadjuvante, se
sobrar um tempinho a gente fala, vocé fica dando indireta no professor, de repente,
vocé precisa ir la e conversar com o professor. Esse professor ama radio, ama
comunicacao e ele € muito dindmico e eu precisei falar que ele precisava deixar o
aluno fazer o programa de radio. Ele disse que eu estava certa, mas chorou na minha
frente e disse que era porque gostava muito daquilo. Esse professor e os meninos
dele fizeram um projeto maravilhoso no ano passado, com as bandas dos anos 90, foi
um ano inteiro buscando a histdria, o contexto de cada banda e hoje a escola fala de
bandas porque a radio fez esse trabalho. Esta tendo um crescer, eles quiseram
continuar toda uma questao de pesquisa junto com outros temas.

Maria Ivonete: E bem diferente uma escola da outra. A professora do Jo&o
Candido solicitou. Eu e o professor Lourengo, que faz parte do apoio, ela ja tinha feito
tudo e tem professor que esta dentro do passado caminhando muito lento. Essa
professora se envolveu com a horta, com a saude, fui la outro dia e falei sobre a
questdo da fauna e a flora porque tem essa da delimitacdo de Campo Grande,
patrimdnio, entdo as vezes nao da o insight no professor, entdo vocé da a dica. Nem

o professor acredita nele mesmo.
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Solange: Nessa mesma escola, aconteceu o seguinte, a hora que eu recebi o
video falando sobre a questao da autoestima, do suicidio, eu peguei e escrevi assim,
vocé ja comegou TV. Ela escreveu para mim, “ndo, ainda n&o, vou comegar ano que
vem”. Eu respondi, “Rita eu estou afirmando que vocé comecou a trabalhar com TV,
vocé ja esta no audiovisual”. Ela respondeu, “nossa eu n&o sabia”. E ndo é por falta
de conhecimento, mas € que as vezes esse professor esta tdo sem alguém olhar para
ele, cuidar dele, se o aluno precisa ser cuidado, o professor também precisa. Ela
mesma nao estava acreditando que ela ja tinha comecado a trabalhar com
audiovisual.

Maria lvonete: Tem professor em escola que eu visito, que esta desde 2016, se
envolve com tudo na escola e nao faz radio. Entende e sabe, comprou microfone
bonito para falar com os professores e nao participa.

Solange: Tem escola que ainda esta na audigdo musical, eu tenho uma e foi uma
das primeiras a fazer a adesao no projeto.

Maria lvonete: Tem uma escola que as criangas vao no contraturno e a escola
lota. Falei sobre o que eu vi, o que poderia melhor e eles aceitam as dicas. Os
programas precisam ter finalizagao, nao pode desligar sem falar um tchau. Eu indiquei
as radios gravadas no grupo, nés temos um grupo, eu tenho um relatério, levo o antigo
e vejo o que foi feito para mudar.

Mesquita: Ha um relatério pré-definido para acompanhar o projeto?

Solange: Como o numero € grande, € dificil lembrar.

Maria Ivonete: Até para fazer uma estatistica e ver quais agdes foram realizadas
na radio e o que evoluiu com o tempo.

Solange: tem escola que vocé jura por Deus que néo esta acontecendo nada na
escola, mas vocé chega la e esta acontecendo tudo, porque eles fazem ao vivo e nada
€ gravado. No6s damos as possibilidades, a radio gravada, a radio ao vivo, porém, nao
aparecendo os participantes e a radio ao vivo, ao vivo, nés temos muita radio fazendo
ao vivo, ao vivo. Igual esse programa e outros programas que a gente vé que € um
programa genérico e pede para outras escolas reproduzirem os programas. Ja esta
acontecendo. Tem escola X reproduzindo programa da escola Y porque é um
programa genérico, mas com qualidade e sustentagao.
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Apéndice E
Entrevista Karina Campossano Rocha Rodrigues.
Professora de portugués e responsavel pela eletiva de jornalismo da E.E. Maria
Constancga Barros Machado.
Data: 5 de dezembro de 2018

Mesquita: A eletiva é sobre jornalismo? Como € o nome da disciplina?

Karina: O nome da eletiva é “Quem n&o se comunica se trumbica” € um termo
usado pelo Chacrinha que ele usava na época do programa. Hoje, os alunos nao
sabem bem muito bem o significado, mas época as pessoas sabiam e era um termo
muito usado. A eletiva é envolvendo a comunicacéo, tudo que envolve a comunicacgao.
Noés trabalhamos com eles desde foto, a filmagem, angulo de foto, o que faz um
profissional da comunicagdo e camera. NOos conhecemos o estudio de televisao,
conhecemos uma radio. E isso, os alunos gostaram, alguns se identificaram com o
projeto, encontraram uma possivel profissao para eles.

Mesquita: Vocé é a responsavel pela eletiva?

Karina: Eu, professora de portugués e o professor JO, de Artes, que esta de
licenga médica.

Mesquita: A eletiva durou seis meses?

Karina: Sim.

Mesquita: Os alunos que propuseram essa eletiva?

Karina: Eles tiveram a ideia, eles fizeram uma votagcao sobre o campo que eles
queriam pesquisar. Primeiro foi feita uma eleicdo pelos alunos, nds fizemos uma
investigacado na escola inteira. Uns se interessam por culinaria, outros pela parte da
informatica e essa questdo nossa foi pela comunicagdo mesmo, a questdo do
jornalista e tudo mais, pegando esse gancho nds fizemos um artigozinho, falando
sobre as possibilidades de se trabalhar com esse projeto e nés fizemos a eletiva.

Mesquita: Vocés fizeram alguns videos e exibiram ontem durante a culminancia
das eletivas. Os videos sao encenagdes?

Karina: Sim.

Mesquita: Entdo, vocés incluiram a questao artistica também?
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Karina: Sim, eles gostam de teatro, eles querem fazer teatro e tudo mais. Uma
possibilidade de atuagao no teatro que nés tivemos foi a producéo de video, que tem
o gravar o teatro como foi feito e tem o processo para ele ficar pronto na TV.

Mesquita: Vocés interferiram muito no processo ou o0s alunos eram
independentes?

Karina: Nos passavamos a ideia do que nos queriamos, e eles trouxeram outras.

Mesquita: A pesquisa prévia foi feita por eles? Eu vi que vocés trabalharam
depressao e suicidio.

Karina: Eles pediram esse tema.

Mesquita: Eles pesquisavam?

Karina: Trouxeram coisas de casa, como eu sou professora de portugués, tinha
os textos que a gente trabalhava, sobre a depresséo, indices e a gente foi pegando.

Mesquita: Vocé percebeu alguma mudanga no comportamento deles durante ou
apos a eletiva?

Karina: Um pouco, principalmente, os que ficavam no canto, alheio e depois
quando eles viram a propria imagem na tela ficaram com a autoestima elevada.

Mesquita: Vocés pretendem continuar com essa eletiva?

Karina: Nossa intencao € sim, ano que vem quero voltar mais para a parte de
producao, como fazer um video, montar um video, conhecer mais universidades,
quem sabe a Federal abrir as portas também, quero buscar mais parcerias, como a
TV Morena, o Correio do Estado, quero mostrar como funciona a impressao de um
jornal, como que é feito, que é bem legal também.

Mesquita: Quantos alunos participavam da eletiva?

Karina: Em torno de 20 alunos, de 20 a 22 alunos.

Mesquita: Tem um numero limite de alunos que podem participam das eletivas?

Karina: Na média uns 25 alunos

Mesquita: Eles podem desistir?

Karina: Tem que continuar, se nao gostarem, eles podem mudar depois que
mudar o projeto, vai para outra eleigao, outra eletiva.

Mesquita: A questao do protagonismo, como vocé analisa esse processo? Eles
estdo mais protagonistas?

Karina: Sim. Muitos alunos.
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Apéndice F
Entrevista Rose Mary Vargas Toledo
Professora de historia e sociologia, responsavel pela eletiva de Midias, por meio
do CNME, na E.E. Maria Constang¢a Barros Machado.

Data da entrevista: 6 de novembro de 2018

Mesquita: Sdo duas eletivas sobre midia?

Rose Mary: Apenas uma, a Eletiva de Midias, que tem um tema, no caso esse
semestre sdo as profissdes, eles poderiam escolher tecnologia também, por
exemplo. Eles ndo tém nogao direito, eu delego as fungdes deles, mas como eles
sao do primeiro ano, primeiro eles estdo se adaptando com o ensino meédio,

segundo que eles vieram para uma coisa que eles sao 0s pioneiros na escola.

Mesquita: A senhora fez um curso em Manaus para lecionar na eletiva?

Rose Mary: Sim, de Mediadora de Midias, pelo Ministério da Educagéo, a TV
Escola e o CNME (Centro Nacional de Midias na Educacéo).

Mesquita: Qual é o papel do mediador na eletiva?

Rose Mary: Explicar as perguntas para que eles possam responder e interagir
com os professores de Manaus. Mas, vocé vé que a interagao € muito dificil, o sinal
€ ruim, mas o mediador vai mediar o professor do estudio com eles, e eles sao os
protagonistas.

Mesquita: A ideia entao é que eles respondam? Com o andamento do projeto, a
senhora deve diminuir a sua participagao?

Rose Mary: Sim. Os lanches a gente ja consegue organizar. Tinha uma
socializac&do antes, mas que nao aconteceu porque eles demoraram para chegar na
sala. Mas, eles ja fazem a socializacéo, a coordenagao, mas responder as perguntas
ainda esta meio dificil.

Mesquita: Existe o problema do sinal, de n&o conseguir assistir o programa?
Eu percebi que eles ndo conseguem ver o video todo.
Rose Mary — Nao conseguem.

Mesquita: Qual é o propdsito do projeto?
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Rose Mary: Essa é uma inicializagado para quando o aluno interagir com outras
culturas, de outros povos, como Manaus, Tocantins, Sergipe, sdo 18 estados que
estdo com esse sistema para que os alunos de um lugar reconhegam a identidade
do outro, respeitem a identidade, € um projeto s6 para o ensino medio, para que ele
termine o ensino médio sabendo mais ou menos que profissao ele quer, porque esse
€ o tema da eletiva. Estudamos profissao da floresta, profissdo do campo etc. Se
faltar um professor eles tém uma agenda especial, vocé avisa e o aluno vem para ca
e vem assistir uma aula de quimica. O aluno pode falar no microfone, é daquela
forma e ndo é um curso on-line.

Mesquita: Como € a avaliagao?

Rose Mary: Vai ser no final do curso, s&o seis meses, eles fazem um memorial,
ali vai ter a autoavaliacao e a avaliagao da disciplina.

Mesquita: O memorial é eletrénico?

Rose Mary: No memorial vao colocar todas as etapas e esse memorial € a
culminancia da eletiva, tem dedicatdria, indice, quem sou eu? minhas
responsabilidades, minhas anotagdes. O memorial vai sendo construido.

Mesquita: Qual é a duragao das aulas?

Rose Mary: 50 minutos
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Apéndice G
Entrevista Stephanie Arruda.
Estudante do 1° ano do ensino médio, na E.E. Maria Constancga Barros
Machado.
Idade: 15 anos.

Inicio da eletiva: Terceiro bimestre

Mesquita: O projeto tem alguns problemas na transmisséo do som e da
imagem, mas além dos problemas técnicos, como tem sido para vocé a experiéncia
de participar da eletiva?

Stephanie: Para mim a experiéncia esta sendo bem inovadora, porque tipo
assim, eu estou aprendendo coisas, como coisas de trabalho, ndo sabia que poderia
fazer trabalho em casa, vocé mesmo ser a sua propria chefe. Varias coisas bem
inovadoras, a gente estuda bastante o trabalho. Eu quero ser policial, a gente ainda
nao estudou sobre a policia, mas ja estudamos sobre arte, sobre os professores,
agora sobre trabalhos em casa.

Mesquita: Vocé tem que pegar o microfone, ir na frente da TV e falar com
outras pessoas e de locais diferentes. Como é essa experiéncia, a sensacao de
participar?

Stephanie: Eu ainda fico meio nervosa, mas eu acho que se a gente néao tentar,
a gente tem que aprender a se soltar, porque uma hora ou outra a gente tem que
sair pelo mundo, a gente tem que saber falar, basicamente estamos falando com
outras pessoas e que vao avaliar a gente querendo ou ndao. Eu acho que € bom
porque estou aprendendo a me soltar mais. Eu sou um pouco timida, nao sabia
soltar minha voz, falar minha opinido e agora estou conseguindo.

Mesquita: Isso ajuda a desenvolver o seu protagonismo?

Stephanie: Ajuda muito, eu criei mais responsabilidade depois que eu entrei
nessa eletiva.

Mesquita: Como € ver alunos de outros lugares? Cria uma competi¢ao entre
vocés ou é tranquilo?

Stephanie: Nao, eu acho que € um ambiente mais tranquilo, que a gente sé
esta debatendo as nossas experiéncias, a nossa sabedoria, € mais a nossa opiniao
que estamos debatendo. E interessante a gente ouvir outros alunos de outras partes

do Brasil, ouvir a opinido deles.
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Mesquita: Como € a avaliagao da eletiva?
Stephanie: Nao sei. Nao tem prova, mas sempre perguntam como esta indo a

eletiva.
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Apéndice H

Entrevista com Patricia Henrique Vieira da Silva Cardoso,

Professora de Lingua Portuguesa e madrinha do Clube de Protagonismo

Bonifacio News.

Local: EE Manoel Bonifacio Nunes da Cunha

Data: 20 de novembro de 2018

Entrevista com Patricia Henrique Vieira da Silva Cardoso, professora de Lingua
Portuguesa e coordenadora do Clube de Jornalismo.

Mesquita: Patricia, o que vocé percebeu de mudanga nos alunos do ano passado
para agora, nesse um ano e meio de projeto. O que foi mais impactante?

Patricia: O mais impactante que foi visivel ndo s6 aos meus olhos, mas acho que
ao corpo de professores da escola, foi a questdo do relacionamento entre eles e a
postura do estudante Miguel. Ele era um estudante extremamente retraido, muito
introspectivo, quase nao tinha contato com os colegas. No ano passado ele tinha um
unico e especifico amigo, s6 andavam juntos, mas esse estudante saiu da escola e
ele ficou um tempo bem introspectivo, ele ainda é, mas o relacionamento dele com os
outros e a postura dele na escola mudou muito. Ele € muito proativo agora, ele fala
super bem, ele foi um dos Unicos que se interessou em participar do curso de
capacitagcao do Integra, ele foi em todos os encontros, ele pede para dar a palavra
dele no microfone, em frente dos colegas, eu vi que é uma experiéncia prazerosa, ele
esta se sentindo bem e isso € muito importante para nés. Parece-me que a aceitagao
dele com os outros estudantes, mas gratificante nesse momento foi essa interagao
com o Miguel.

Eu acho que abrir os horizontes dos estudantes é muito legal, interessante,
quando eles pisaram o pé a primeira vez no campus da UFMS (Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul), quando eles tiveram contato com os académicos que nao
sao tao diferentes deles, porque estdo nos primeiro e segundo semestres do curso,
que eles visualizaram essa possivel ligagao, foi muito legal, muito bom porque eles
nao tinha nog¢ao do que era um campus universitario, quando eles visitaram a radio, o
estudio de televisao e interagindo bem entre os académicos foi bem legal.

Mesquita: Um dos grandes desafios é o protagonismo do aluno, que eles saibam
0 que gostam, as aptiddes, enfim. Como vocé vé essa questdo no clube?

Patricia: No clube € um dos lugares onde eles mais exercem essa questao do

protagonismo, pela questdo de o professor ndo ser o responsavel, a responsabilidade
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nao € nossa. Eu sou madrinha e tento motiva-los, mas de maneira nenhuma imponho
nada do que eles precisam fazer, dou sugestdes. Primeiro, quando eles observaram
que o trabalho que eles fizerem despertou interesse de outras pessoas, de muitas
outras pessoas, saiu reportagem em jornais de grande circulagdo, no Correio do
Estado. Entdo eles ficaram realmente muito empolgados, perceberam que estavam
fazendo alguma coisa que é realmente interessante, despertou a motivacao deles
proprios de poder melhoras os trabalhos, comegaram a me procurar mais com relagao
a melhorar os textos que eles colocavam na internet, antes nao tinha a preocupacéo,
eles estavam viciados na linguagem da internet, mas tem tanta gente visualizando,
precisamos fazer alguma coisa melhor. Essa questdo de lidar com as diferencas
dentro do proprio grupo.

Mesquita: Eles ja tiveram desentendimentos?

Patricia: Ja brigaram, ja teve alternéncia, porque o clube tem um presidente e
um vice-presidente, ja brigaram, mas agora eles conseguem se relacionar muito bem.
Nao sei se por conta desse ndo compromisso efetivo de ter um dia especifico para se
encontrar ou a flexibilidade do trabalho acho que motiva para que eles fagam um
trabalho melhor quando eles se comprometem a fazer.

Mesquita: Patricia, vocé é professora de lingua portuguesa. Vocé percebe uma
busca dos alunos por novos conhecimentos, eles se interessam, por exemplo, em ler
mais ou escrever melhor?

Patricia: Se interessam, n&o sei se € por conta da naturalidade desses alunos
que estao no clube, geralmente s&o os alunos que tem mais aptidao na escrita e eles
tem mais interesse, ndo sé no conteudo da linguagem e da lingua portuguesa ou
lingua em geral. Miguel, por exemplo, € um leitor voraz. Além do clube de jornalismo,
ele participa do clube de leitura, a Geovana, a Mariane, a Jesceley amam poesia, eles
tém essas aptiddes, claro que eles participaram do clube de jornalismo por causa das
linguagens, mas eu percebo que eles sempre estdo procurando, além da questao do
gosto especifico, eles procuram melhorar na escrita, eles vao se preocupando mais
na forma de se comunicar, de falar em publico, de como aparecer no video, de como
eles estdo falando, eles sempre estdo preocupados na imagem que eles vao
transmitir.

Mesquita: E ndo € uma coisa imposta pelos professores?

Patricia: Nao. Eles perceberam que nao poderiam se apresentar de qualquer

maneira, escrever de qualquer jeito, entdo todo texto que eles pretendem publicar,
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eles me mandam, ficam todos euféricos e pedindo para eu corrigir, as pautas eles me
mandam para poder dar uma olhada. Mas, eu percebo que as corregdes que eu fazia
no inicio ndo sado as mesmas que eu fago agora, a questao da ortografia € menor do
gue no inicio, € mais questao de coeréncia e de coesao.

Mesquita: Vocés ja abriram para novos membros, quem quiser pode entrar no
projeto?

Patricia: Quem quiser pode sim entrar. No comego desse ano tinha alguns
meninos do curso técnico estavam juntos. Mas, por conta de ter varios clubes, eles
acabam dando uma migrada. O Miguel me mostrou um modelo do Google Docs, de
um formulario, para convidar novos alunos, para poder fazer parte. N6s temos dentro
do nosso programa, um calendario para as atividades. Esse ano estamos encerrando
0 ano letivo, provavelmente no segundo semestre do ano que vem, vai haver uma
feira dos clubes de protagonismo. Nesse momento eles vao apresentar o clube para
os alunos, a maioria ja tem o conhecimento, para quem tem interesse de participar,
tem um quantitativo de vagas, se ficar um Clube de Jornalismo com 20 alunos, ndo
vai fluir, entdo eles determinam a quantidade de alunos e as vagas que eles vao
disponibilizar. A intencao da escola é que todo aluno participe de um clube e tem aluno

que participa de mais de um clube.
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Apéndice |
Entrevista com a professora Patricia Henrique Vieira da Silva Cardoso e os
alunos Giovanna Pereira, 16 anos, Miguel Angelo, 16 anos, Mariany Abade, 16
ano, Jessily Mahara, 17 anos.
Integrantes do Clube de protagonismo Bonifacio News
Local: E.E. Manoel Bonifacio Nunes da Cunha
Data: 20 de novembro de 2018

Mesquita: Em que anos vocés estao?

Alunos: 2° ano

Mesquita: O projeto existe ha quanto tempo?

Mesquita: A escola adotou esse sistema da Escola da Autoria no ano passado,
em 2017. Essa escola é de tempo integral ja ha bastante tempo, mas subsidiada por
projetos diferenciados, sempre de tempo integral. A Escola da Autoria, que comegou
no ano passado, tem uma parte diversificada. Como eles tem um tempo estendido,
principalmente no horario de almogo, das 12h até 13h30 em intervalo, o projeto prevé
que eles nao fiquem ociosos. Entdo eles fomentam muito a criagdo de clubes de
protagonismo e esses clubes sdo de responsabilidade dos alunos. E eles que fazem
0s projetos, escrevem. Sao clubes de varios focos. Tem clube de vélei, de jornalismo,
entretenimento. Ja teve de filme. Ai o clube do jornal comegou no ano passado, acho
que no segundo semestre, e ele surgiu assim, eu era professora do segundo ano de
lingua portuguesa e nos fizemos um trabalho dentro da lingua portuguesa sobre
variagao linguistica. Eu pedi que eles produzissem um telejornal com essas variagoes
linguisticas conforme as regides do pais. Como eu vi que eles foram muito bem, que
eles dominam esse negadcio de editar os videos e fazem tudo rapido por celular e sdo
muito criativos, eu sugeri que eles criassem um clube de jornalismo, para cobrir os
eventos da escola. S6 dei a ideia e joguei para eles. E eles se organizaram entre si.
Por que a maioria era da mesma sala, certo?

Jessily Mahara: Nao, era eu o Miguel e o Luis da mesma sala. A Geovana, a
Jessica, o Adrian e a Maria de outra sala.

Patricia: Ai comegou com essa intengdo. Eu sou a madrinha. As vezes nés
fazemos alguma reunido, dou uma cutucada para fazerem algumas atividades. Dou

umas ideias quando tem algum convidado para fazermos uma entrevista. Mas eles
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mesmo se organizam. Sou mais uma incentivadora. E o foco é midia social. Facebook
e Instagram. Sao eles proprios que se organizam, eu s6 dou a sugestao.

Mesquita: Como vocés se organizam? Como vocés decidem o que vao cobrir e
0 que vao escrever nas midias sociais?

Mariany: Normalmente quando tem evento na escola como a feira dos clubes,
ou alguém vem dar uma palestra, ou quando tem exposi¢ao de trabalhos como o Dia
da Consciéncia Negra. N6s fizemos uma reunido na semana passada para decidir o
que cada um iria fazer. Fulano vai editar, outro as perguntas, outro o roteiro ou
entrevistar.

Mesquita: E quem decide o que? Cada um sugere o que vai fazer?

Giovanna: E, decide na hora. E do interesse de cada um. Nés fazemos um
rodizio.

Mesquita: Por que o projeto permaneceu, o que fez vocés gostarem tanto? O
que faz a diferenga nesse clube?

Mariany: Eu acho que é ndo ser uma coisa cansativa. E algo que todos se
organizam para fazer e ndo é cansativo. E dividimos esse trabalho.

Mesquita: O que vocés acham que aprenderam nos ultimos tempos fazendo
essa pagina? O que vocés gostaram mais?

Miguel: Organizagao, planejamento...

Giovana: Editar também...

Mariany: Organizagéo também...

Mesquita: Vocés fazem bastante video?

Miguel: N6s tiramos mais fotos. O jornal é focado em midia. A gente ndo tem
tanto video, mas tem bastante foto.

Giovana: A gente estd pensando em abrir um canal no Youtube para
disponibilizarmos o que acontece na escola. Para quando a pessoa quiser entrar na
escola e perguntar “O que é Eletiva?”, ai ja temos o video pronto no Youtube e fica
mais facil da pessoa obter as informagdes. E mais para informar a pessoa.

Patricia: E que a escola tem uma pagina diversificada, diferente das escolas
regulares. Tem disciplinas eletivas, variadas, todo semestre tem disciplinas variadas
que os alunos se inscrevem. Tem os clubes, como este, processo de tutoria dos
professores individual com o aluno, projeto de vida, pds-médio. Sdo projetos fora da
grade normal das escolas, acho que a intengdo é promover o esclarecimento do

publico fora da escola. Para saber como funciona a organizagdo de uma escola de
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tempo integral e a Escola da Autoria. A intengcao é divulgar o que nao esta na base
curricular comum.

N: As vezes causa muita duvida a escola integral?

Patricia: Sim, “o que é disciplina eletiva?”. As vezes vé& nas midias mesmo, no
Facebook a foto e ndo sabe o que é uma eletiva hortalizando?...

Giovanna: As vezes quem chega da escola regular, do ensino fundamental, ndo
tem ideia do que é. As vezes chega aqui, com uma informagdo muito por cima. Se
tivesse esse canal mais acessivel.

Patricia: E é a linguagem deles né? Porque eu acho que é mais interessante. E
a linguagem dos jovens. Chama mais atencdo do que se fosse um professor
explicando. O que sao eletivas, projetos de vida e clubes de protagonismos e o estudo
orientado.

Mesquita: Como foi a reagdo das outras pessoas e dos outros alunos com a
pagina?

Giovanna: Eles gostaram. Mais os pais né, que gostam bastante. Minha avé ama
meus videos.

Mesquita: Mas eles comentam, dao sugestoes?

Miguel: Sugestdes, ndo aparecem muito. Mais para compartilhar.

Giovanna: As vezes marcam outro amigo interessado em vir para a escola.

Mesquita: E mais para informar que eles usam ent&o? E para vocés o que fez a
diferengca? Do ponto de vista pessoal, vocés acham que agregou algo? Vocés se
sentam mais protagonistas ou nao, ja que € um clube de protagonismo?

Giovanna: Sim, acho legal, eu aprendi bastante. Alinguagem de video, de edicao
e o trabalho em equipe para decidir quem vai editar, quem vai gravar. Mais experiéncia
também, por mais que eu nao siga a carreira de jornalismo, € uma experiéncia.

Patricia: Nao fique frustrado, por que a maioria diz que nao quer ser jornalista

Mariany: O Luis € o unico que esta entre jornalismo e publicidade.

Patricia: O professor Marcos veio aqui e estavam todos os académicos e
perguntaram “Quem de vocés quer fazer jornalismo?”. Ninguém. Acho que depois
dessa visita ainda foram no campus da UFMS, viram a estrutura do curso de
jornalismo, o Miguel participou do curso do Integra. Acho que deu uma outra visdo a
respeito da profissdo. Mas, as vezes a gente fica meio triste.

Giovanna: E que eu sou bem interessada em midia. Eu e meus amigos temos

outra pagina de midia. E acho que essas coisas de foto e video me interessam
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bastante. Tanto € que teve o curso na eletiva da professora, o Literanema (literatura e
cinema). Com um curso de cinema e de roteiro, eu aprendi um monte de coisa.

Mesquita: A comunicagéo é muito abrangente?

Patricia: Sim, ha muita coisa. As vezes eles ficam presos a nomenclatura de
apenas uma coisa. E a eletiva é interessante por causa disso. No primeiro semestre
eu ministrei uma disciplina eletiva de literatura e cinema e eu fiz uma parceria com a
professora Marcia da UFMS. E ela trouxe alguns académicos e deram palestra sobre
roteiro, sobre imagens, maneiras de fotografar e gravar. E agora nesse semestre
estamos com a eletiva de poesia, e trouxemos outros convidados, mas ninguém da
UFMS, mais da UEMS. Mas a de cinema foi muito legal, interessante. Ela trouxe
académicos de comunicag¢ao. Acho que a maioria estava fazendo intercambio que
eram da Colédmbia ou Peru. Uns dois ou trés que participaram.

Mesquita: O que vocés acreditam ser mais interessante no projeto?

Giovanna: Ah sei |4, a sensacgao de vocé informar e levar conhecimento para as
outras pessoas e perceber que elas estido satisfeitas com o nosso trabalho. Da um ar
de inspiragao para continuar e por ndo ter uma cobranga, ser mais da gente.

Mariany: E superlegal ver as pessoas compartilhando algo que vocé fez. D4 uma
sensacgao super boa. Acho que é questdo do trabalho em equipe, poder dividir e
divulgar.

Giovanna: E por ser algo feito por conta propria também. Fica sob nossa
responsabilidade mesmo. Sé a gente que administra a pagina.

Mesquita: Se vocés nao fizerem, participarem, ndo sai nada. Nao da certo, entao
€ responsabilidade de vocés?

Miguel: Sé nossa. As vezes o professor d4 uma cutucada para fazermos, caso
nao tivermos feito, mas se néo pegarmos a frente ndo sai nada.

Mesquita: Vocés descobriram mais sobre o que acontecia na escola quando
comecgaram o clube? Vocés acham que sabem quando vem uma palestra ou acontece
algo na escola?

Mariany: E, geralmente nés somos os primeiros a saber das coisas. “Ah vai vir
fulano”. As vezes a propria escola pede. “Queriamos que vocés fizessem em video”,
dai a gente fica por dentro das coisas. Quando tem visita técnica também ficamos
sabendo.

Giovanna: Informar também quando vai ter, por exemplo, dia da familia na

escola. Ai postamos e deixamos informado para os pais sobre a programacao. Ai
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depois fazemos a cobertura para ver se eles se interessam em vir nas préximas
edicoes.

Mariany: A Roda do Slam foi assim também. Comunicaram a coordenacéo e
acharam bem legal e postaram na pagina, no dia da familia. Fizeram a roda de poesia,
foi bem legal.

Mesquita: Vocés acompanham a evolugdo da pagina? Quantos acessos,
quantas pessoas curtem?

Aluno: Sim, nesse Uultimo video teve bastante visualizacdo, bastante
compartilhamento. Foi um dos videos com maior visualizagao, que foi do dia da familia
da escola, que teve bastante informagao da escola, falou um pouco sobre eletiva e
protagonismo.

Mesquita: E vocé que edita normalmente?

Giovanna: E o Miguel e o Luis

Mesquita: O que vocés usam para editar?

Miguel: Usamos o Sony Vegas.

Mesquita: Vocés aprenderam sozinhos, sem curso?

Miguel: Sim, foi. Muito por causa do trabalho da Patricia. A gente comegou a
fazer os videos e perguntamos “Por que a gente nao faz o clube, ja que conseguimos
editar o video?”

Mariany: E o Luis ja tinha um canal do Youtube e ja conseguia editar. Dai surgiu
a ideia.

Giovanna: Nos fizemos nossa propria logo, tem um amigo nosso que € bom em

design e nés pedimos que ele fizesse.
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ANEXOS

SED /7% GOVERNO

DO ESTADO

de Educagdo Mato Grosso do Sul

Secretaria de Estado

Oficio n. 2.577/SUPED/GAB/SED
Campo Grande/MS, 13 de julho de 2018.

Senhora,

Comunica-se o recebimento de e-mail, de 4 de julho de 2018, mediante o qual se
solicita resposta ao expediente protocolizado sob n. 29/206594/2018, por meio do qual a jornalista
Naiane Gomes Mesquita se apresenta como mestranda, sob a orienta¢dao de Vossa Senhoria, cuja
dissertacdo, intitulada A Educagdo nas escolas piiblicas de Campo Grande, pretende investigar a
relacdo em sala de aula com as tecnologias, sob o viés da Educomunicacio, por meio de entrevistas
com coordenadores, professores e estudantes que participam das iniciativas.

Informa-se que esta Secretaria se manifesta favoravelmente a pesquisa nas escolas
estaduais que possuam projetos relacionados as tecnologias de comunicacao.

Para essa finalidade, solicita-se que a mestranda, devidamente identificada, entre em
contato com a direcdo das escolas de interesse para a pesquisa, no sentido de formalizar e
estabelecer os procedimentos concernentes ao assunto.

Esta Secretaria coloca a disposi¢do a Coordenadoria de Gestdo Escolar, para
informagdes adicionais, se necessario, por meio do telefone (67) 3318-2307.

Atenciosamente,

JOSIMARIO TEOTONIO DERBLI DA SILVA

Secretario-Adjunto de Estado de Educacio
Assinado Digitalmente

A Senhora

ROSE MARA PINHEIRO

Programa de Pds-Graduagao em Comunicacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Av. Costa e Silva, S/N. Bairro Universitario.

79.070-900 Campo Grande-MS

Elaborado por: mp Este Oficio possui anexo(s)

Este d

€ copia do original. Para conferir o original, acesse o site www.edoc.ms.gov.br, e informe o cédigo OF0089643

Assinado digitalmente por JOSIMARIO TEOTONIO DERBLI DA SILVA:82776377134 - Hora do servidor: 13/07/2018 18:09:03

Avenida Poeta Manoel de Barros, s/n, Parque dos Poderes Governador Pedro Pedrossian, Bloco V - CEP 79031350 - Campo Grande/MS - CNPJ -
02585924000122 - Telefone: (67)3318-2228

Protocolo:
Data:

/
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Anexo B
Hoooe oy —_—
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
OFICIO N. 4.544/CEFOR/SEMED Campo Grande, 28 de setembro de 2018.
Prezada Senhora:
7
~

Em resposta a solicitagdo dessa Universidade, datado de 11 de setembro de
2018, pelo qual se requisitou autorizag@o para que a académica Naiane Gomes de
Mesquita possa realizar pesquisa relativa aos projetos em tecnologia desenvolvidos nas
escolas municipais, informamos que serdo disponibilizados pela Divisdo de Tecnologia
Educacional desta Secretaria os documentos referentes aos projetos em tecnologia
desenvolvidos na Rede Municipal de Ensino.

Ressaltamos que, depois da conclusao da pesquisa, seja disponibilizada
uma copia do trabalho para compor o acervo da Biblioteca desta Secretaria.

Assim, solicitamos estabelecer contato pelo telefone n. 3314-9570, falar com
Solange Franga da Silva, para os acordos necessarios.

Atenciosamente,

—

A Sra. Rose Mara Pinheiro
Prof?. Dra. - Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - Curso de Jornalismo / UFMS
- Campo Grande - MS

ONICIETO SEVERQ MONTEIRO, 460 - VILA MARGARIDA - CEP: 79023200 - Fone: (67)3314-3800 - E-mail: ms.gov.br

4f5f65717c8f8fa18dcf69ca21a9738f04007747
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Anexo C

020672018 AQUIDAUANA NEWS - Agéncia de Noticlas da cldade Portal do Pantanal
&

aquIDAlaNs
ews
19/08/2005 - 10:30

MS: .Governo instala emissora de radio na
aldeia Bananal

Apés a capacitagao, é hora de pdr a méo na massa e operar os equipamentos da radio Apés
embalar os sonhos de muitos ao som de musicas de todos os ritmos, as ondas do radio se
aperfeicoam na era da internet e chegam a publicos cada vez mais segmentados com um objetivo
maior do que simplesmente entreter. “A intenc&o é resgatar o gosto pelo aprendizado e despertar
a auto-estima”, explica a coordenadora do projeto Educom Centro-Oeste, Eliany Salvatierra
Machado. Ela informa que a iniciativa, que comegou em margo de 2004 e é realizada em parceria
entre o MEC (Ministério da Educacéo), a Fundagao de Apoio a Universidade de Sao Paulo e as
secretarias estaduais de Educagéo, consiste em capacitar professores para operar os
equipamentos e produzir programas de radio com os alunos. Sao 20 escolas estaduais atendidas
em Mato Grosso do Sul, com cerca de 600 estudantes. Quarenta professores também séo
capacitados pela USP (Universidade de S&o Paulo) em "Educomunicagéo pelo radio em escolas
do ensino médio da Regido Centro-Oeste". Posteriormente, eles conduzem a produgéo dos
programas feita pelos alunos. As primeiras dificuldades encontradas, como a pouca experiéncia
em lidar com computadores e a inibigéo, estdo sendo aos poucos superadas, conforme Eliany. "A
falta de comunicagao entre os proprios professores, a diregéo da escola, os alunos e até os pais
também vai sendo vencida, na medida em que toda a comunidade escolar desperta para a
necessidade do didlogo. Os professores percebem no radio uma ferramenta pedagdgica, e os
alunos, que antes ndo achavam a escola atraente, retomam o gosto pelo saber, pelo aprender,
porque querem que seus programas sejam bem produzidos. Isso os estimula a saber como se
fala corretamente e a fazer pesquisas, além de desenvolver o trabalho em equipe”’, analisa. Da
musica a entrevista - E o que ja foi comprovado por Raquel Guimaraes Furtado, de 17 anos, que
esta no projeto desde o ano passado, quando cursava o terceiro ano do Ensino Médio. “No
comeco achei que nao daria em nada, até porque a aparelhagem demorou a chegar, mas quando
finalmente chegou, fiz de tudo para continuar no projeto. Hoje vejo que valeu a pena", diz a aluna,
que continua produzindo os programas e ajudando a capacitar novos alunos da Escola Estadual
Waldemir de Barros da Silva, do bairro Moreninha 1, em Campo Grande. Raquel conta que a idéia
inicial dos alunos era produzir somente programas de entreterimento. No entanto, o formato fol
ganhando novos contornos a partir da capacitagdo. Hoje, além de transmitir musicas e noticias
sobre o dia-a-dia da escola, os alunos também podem ouvir nos intervalos programas
informativos sobre assuntos de interesse da comunidade. "Criamos até propagandas dos
comerciantes da regifo, que nao tém recursos para falar sobre seus produtos. Mas o diferencial
sdo as entrevistas e discussdes sobre varios temas, como a campanha de combate a exploragéo
sexual infantil [desenvolvida pela Policia Rodoviaria Federal] e gravidez na adolescéncia”, aponta.
A aluna lembra que na préxima semana adolescentes gravidas da escola participardo de um
debate na radio. “Apesar da pouca estrutura, vamos aos poucos nos aprimorando, Com as
adolescentes, vamos conversar e procurar conscientizar outras jovens sobre a gravidez na
adolescéncia”, explica a jovem, que venceu a inibigéo e diz ja ter decidido que profisséo seguir.
“Com o projeto pude me desenvolver mais, até porque preciso falar em publico e estar sempre
conversando com os outros alunos. E também me ajudou a ter a certeza de que quero fazer
jornalismo”, diz. Radio na aldeia — E quando o radio deixa a cidade e vai para as aldeias? Além de

D www.ag news_impr php?id=66814 1”2




Anexo D

QUADRO ESQUEMATICO: MODELO PARA A MEDIAGAO

Elementos da mediacgao

EDUCOMUNICATIVA

Perguntas contextualizadoras

225

agentes mediadores:

- quais sdo os agentes da mediacdo?

- quem sdo os agentes e “de onde” (a partir de que
universo cultural) eles falam?

- quem concentra o protagonismo no processo?

objeto da mediacio:

- pode-se definir, com clareza, o objeto da mediacdo?

- em qual universo cultural estamos trabalhando (de
qual conceito de “Cultura™ se fala)?

- sob quais diferentes enfoques se pode apreender esse
objeto?” "’

objetivos da mediacio:

- 0 que se busca, ao final?

- que processos possibilitaram a escolha desse(s)
objetivo(s)?

- o0s objetivos foram instrumentalizados (ou seja,
formmlados em termos técnicos tais como objetivos
gerais, especificos, metas e acdes)?

- 0o processo de avaliagio objetiva (objetivos
alcancados/nio alcangados) foi previsto?

fluxos mediatorios:

- existe  bidirecionalidade real (nos fluxos
tecnologicamente mediados, falamos em
interarividade) ?

- existem gargalos e/ou bloqueios?

- existe o feedback?

espaco da mediacio:

- a mediacdo ocorre em um espaco determinado?

- trata-se de espaco fisico, virtual ou de ambos?

- trata-se de um espacgo mstitucional? De que natureza?
- a estrutwra do ecossistema educomunicativo €
transparente?

resultados da mediacio:

- 0 processo fo1 concluido?

- 0 que fo1 alcancado?

- como se realiza a avaliagio?

- como o processo for registrado?
- qual sera o passo seguinte?

quadro 23: sintese dos elementos da mediagio/perguntas contextualizadoras



Anexo E

MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO A DISTANCIA

oy B e AT - GONVENIOS VIGENTES - 2008, < -~ -~/ -

7T % WA S CONVENENTE 5 B T

. ESPECIFICAGAO™ . & _ = .~

Fun;iaqéo Ul;iversidade de Brasilia

~[Convénio n° 02/2003

Processo n° 23000.006307/2003-71

Assinatura: 30/06/2003

Publicagao: 01/07/2003

Vigéncia: 30/04/2005

Valor Total: R$ 9.481.700,00

Geréncia:

Objeto: Desenvolvimento institucional e implementagao de
tecnologias de Educagao a Distancia.

Fundagao Cultural de Sao Paulo

Convénio n° 05/2003

Processo n° 23000.013706/2003-98

Assinatura: 10/12/2003

Publicagao: 19/12/2003

Vigéncia: 31/08/2005

Valor Total: R$ 377.652,57

Geréncia: Ronara de C. Azevedo Alcantara

Objeto: Estabelecer parceria para a realizagdo da série de
televisao Letra Viva.

Fundagao de Apoio & Universidade de Sdo Paulo

Convénio n° 07/2003

Processo n° 23000.013674/2003-21

Assinatura: 24/11/2003

Publicagao: 16/12/2003

Vigéncia: 31/03/2005

Valor Total: R$ 666.320,00

Geréncia:

Objeto: EducomRadio Centro-oeste - Educomunicagdo pelo)
radio em escolas do Ensino Médio.

Universidade Federal do Para

Convénio n° 02/2004

Processo n® 23000.002379/2004-20

Assinatura: 31/06/2004

Publicagao: 15/06/2004

Vigéncia: 31/12/2005

Valor Total: R$ 300.000,00

Geréncia: Luiz Roberto Rodrigues Martins

Objeto: Expansao em EAD para Matemaética.

Universidade Federal de Minas Gerais

Convénio n° 03/2004

Processo n° 23000.003115/2004-33

Assinatura: 09/06/2004

Publicagao: 14/06/2004

Vigéncia: 31/12/2005

Valor Total: R$ 314.640,00

Geréncia: Luiz Roberlo Rodrigues Martins

Objeto:Formagdo de professores de Ensino Basico em

Ciéncias via EAD.

Fonte: SEED/MEC
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Anexo F

3.1.2.3 TV Escola - Curso TV na Escola e os Desafios de Hoje
Dados da Execucao

Resumo do objeto: Implementacdo do Mddulo Ill do curso TV na Escola e os Desafios de
Hoje — Edigao 2003.

Processo n° 23400.014673/2004-71

Programa Convénio | Convenente Origem/ Natureza Valor Execucdo
31/12/2004
de Trabalho Fonte dos dodecpecs R$
recursos
12.128.1072.6377.0001 804769/04 | FUB- Fundagdo | FNDE/0113 custeio 500.000,00|  100%
Universidade de
Brasilia

3.1.2.4 Radio Escola

Dados da execucio:

Resumo do objeto: EducomRadio.Centrooeste — Educomunicagao pelo radio em escolas do
Ensino Médio na regido Centro-oeste

Processo n° 23000.013674/2003-21

Programa Convénio | Convenente | Origem/fonte | Natureza Valor Execucdo
de Trabalho dos recursos de RS 31/12/2004
despesa
12.361.0042.4050.0001 07/2003 FUSP Tesouro/0112 custeio 553.040,00 100%

3.2 Departamento de Infra-Estrutura Tecnoldgica em Educacao a Distancia—
DITEC.

O trabalho realizado pela SEED - Secretaria de Educagéo a Distancia, voltado para
a insergdo das tecnologias contemporéaneas (Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo aplicadas a educagdo — TIC) na escola publica, tem impacto na
melhoria de qualidade da educacgéo. Esse trabalho é apoiado pelo Departamento de
Infra-estrutura Tecnologica — DITEC, responsavel por toda a infra-estrutura
necessdria para a efetivagdo dos diferentes programas da SEED, tanto nas
definicbes das tecnologias como em sua aquisicdo e distribuicdo em todas as
unidades educacionais contempladas pelos programas da SEED.

O quadro a seguir demonstra a abrangéncia das acbes do DITEC dentro do ambito
da SEED e indica a necessidade de continuidade e expansao de suas agdes, com
vistas a universalizar o acesso as novas tecnologias.

11

Fonte: Balango Geral da Unidao 2004/SEED/MS
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Anexo G

Revista Gestdo Universitaria  gestaouniversitaria.com.br |SSN: 1984-3097

=  AtigosCientificos  Todos  Noticias  Artigos  Oportunidades  Entrevistas  Divulgacio  Colunistas  Monografias F

Noticias 28/11/2003

e cur 0

Projeto Educom.radio da ECA vai auxiliar
escolas do Centro-Oeste

0 Nicleo de Comunicagao e Educacao (NCE) da Escola de Comunicacoes e Artes (ECA) da USP assinou, nesta
segunda-feira (24), um convénio de R$ 666,3 mil com o Ministério da Educacao (MEC), para implantar
emissoras de radio em 70 escolas de ensino médio de Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. A metodologia
do Projeto Educom.radio do NCE, que atende 455 escolas do ensino fundamental da cidade de Sao Paulo, vai
orientar o projeto. Dos recursos, R$553,1 mil serao do MEC e R$ 113,2mil, da USP.

Segundo o professor Ismar de Oliveira Soares, coordenador geral do NCE, havera diferencas entre o conteddo e
a linguagem dos programas de radio entre as escolas de Sao Paulo e as do Centro Oeste, ja que lidam com
estagios da educacao diferentes. "Mas o conceito de educomunicagdo € o mesmo nos dois projetos: a

comunicagao passa a ser um eixo transversal, ou seja, fica relacionada a todas as disciplinas’, afirma.

A parceria vai envolver 160 professores do ensino médio, e a capacitagao vai ser realizada por um curso on-line,
que comega em fevereiro. Havera ainda oficinas e seminarios, em Campo Grande, Corumba e Goiania.

(AgénciaUSP).

Fonte: Revista Gestao Universitaria
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Anexo H

Educacao, Comunicacao & Participacao
NCE - Niicleo de C icacao e Educaca

Anexol - =

RELATORIO SEMANAL DE ARTICULACAO

NAE_ Data_ /_

/__ Atividade [ ] pélo [ ] UE
1.NOME
2. EMEF's PRESENTES
3. SOBRE OS CURSISTAS
*  Perfil do grupo (expectativas, grau de envolvimento, tipo de intervengio, posicionamento frente i equipe do
educom.rddio)
*  Facilidades/dificuldades encontradas no relacionamento interpessoal
*  Questdes levantadas sobre o projeto
*  Sugestdes do grupo
4. SOBRE O REPRESENTANTE DO NAE
*  Nome do representante
»  E cursista?® (sim ou ndo)
*  Participou das atividades dos cursistas programadas para o dia?
»  Facdilidade/dificuldade de comunicagio com o articuladon
*  Questdes levantadas pelo representante ao NCE
5.SOBRE A EQUIPE NCE
*  Grau de envolvimento/iniciativa/empenho/colaboragio
*  Relacionamento entre os pares (facilidade/dificuldade)
»  Comunicagio com os cursistas (facilidade/dificuldade)
6. SOBRE O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES
*  Nome da palestra
*  Nome do palestrante
*  Facilidades / dificuldades de comunicagio com o articulador e com os cursistas
*  Aspectos que o palestrante estabeleceu de ligagio entre a sua palestra e o projeto como um todo
7.VISITAS AO NAE
*  Nome
*  Motivo da visita
*  Alteragio na rotina (se houve, explicite)
8. CONSIDERACOES SOBRE AS ACOES

*  Relagdes entre teoria e pritica

educom.rddio 54 fase

Fonte: Relatério de Projetos de Educagao, Comunicagao & Participagéo - Perspectivas para Politicas
Publicas do Unicef
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Educacao, Comunicacao & Participacao
MCE - Nicleo de Comunicagéo e Educagdo

RELATORIO SEMANAL DE ASSISTENCIA DE COORDENACAO

NAE__ Dawm __/__/__ Adwidade [ ] palo [ JUE

1L.NOME
2. LOCAL

3. ESCOLAS PARTICIPANTES

4. EQUIPENCE
Fungio MNome Chegada Saida
Articulador

Assistente

Capacitador

Capacitados

Capacitador

Capacitados

Capacitador

Capacitador

5. NUMERO DE CURSISTAS PRESENTES

Manha Tarde

Professores

Comunidade

Estudantes

Diretares

Cmrd:nadnrts

TOTAL

135

Fonte: Relatério de Projetos de Educacdo, Comunicacédo & Participagéo - Perspectivas para Politicas
Publicas do Unicef



6. SUBSTITUICOES DE CURSISTAS
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Educacao, Comunicacao & Participacao
NCE - Micleo de Comunicacio e Educacao

EMEF NOME Prof | Com| Est
7.NAE
Houve presenga de representante [ 1sim [ ]nio
Tempo de permanéncia no encontro das horas

ND]TII! I:!CI TEPIEiCl'II‘.ﬂl'ItC

8. INFRA-ESTRUTURA DA ESCOLA

Acomodagio / Condigoes de limpeza
Equipamcnrus
Tevé [ 15im [ 1Nio [ IN®de aparelhos
Som [ 15im [ 1Nio [ INede aparelhos
Rrrmprojctor [ 15im [ INio

Disponibilidade dos equipamentos no dia

R.tFtin"l—KS

Fonte: Relatério de Projetos de Educacdo, Comunicacédo & Participagéo - Perspectivas para Politicas

Publicas do Unicef
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Educacao, Comunicacio & Participacio
MCE - Micleo de Comunicagio e Educagao

9. ATIVIDADES DOS ADULTOS
Manha Tarde

10. PALESTRA

11. DEMANDAS E SUGESTOES

12. INFORMACOES PARA A SECRETARIA DO NCE

13. CONSIDERACOES SOBRE AS ACOES

Lacal e Data Assinatura

137

Fonte: Relatério de Projetos de Educacdo, Comunicacédo & Participagéo - Perspectivas para Politicas
Publicas do Unicef
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Educacio, Comunicagdo & Participacao
MCE - Micleo de Comunicagdo e Educagio

educom.rddio 5% fase
RELATORIO SEMANAL DE MEDIADOR

GRUPO 4

MARIAZINHA FUZARI

Atividade [ Jpéla []UE

Data  / [/

L.MEDIADOR

2. EMEF(s) atendida(s)

+  Citar as escolas com as quais vocé trabalhou
3. Nedecursistas[ | mulheres [ 1 homens|[ |
4. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO DIA

5.S0BRE OS CURSISTAS
*  Perfil do grupo (expectativas, grau de envolvimento, tipo de intervengiio, posicionamento frente i equipe do
educom. rddis)
*  Facilidades/dificuldades encontradas no relacionamento interpessoal
*  Questics levantadas sobre o projeto

*  Sugesties do grupo

6. CONSIDERACOES SOBRE AS ACOES

*  Relagics entre teoria ¢ pritica

Fonte: Relatério de Projetos de Educagao, Comunicagao & Participagéo - Perspectivas para Politicas
Publicas do Unicef
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Anexo J

n°24

ducomunicador

BOLETIM INFORMATIVO DO NCE - nacieo de Comunicago e Educacao da ECAUSP - Outubro-Novembro-Dezembro 2004

Ultima:van para o-Jaragua:-

¢ < Encontron® 10_38? A

Sabado, 4 de dezembro, 7h33, manha de sol radi-
ante: parte, da Av. Prof. Licio Martins Rodrigues,
443, Cidade Universitaria, a ultima van com desti-
no ao Céu Atlantica, no Jaragua. Outras nove vans
ja haviam partido, levando, cada uma, dez integran-
tes da equipe do NCE. Era a ultima viagem dos
mediadores do projeto Educom.radio, para aten-
der aos cursistas da sétima e ultima fase do progra-
ma, em seu ultimo dia de atividades.

Com chuva, mormaco ou sol, mais de 1008 via-
gens, no decorrer de trés anos e meio, levaram as
equipes do NCE ao mesmo destino, a periferia de
Sao Paulo, com a mesma expectativa, a mesma
animagao, a mesma alegria.

Valeu tanto esforgo? A Profa Cida Perez diz que
sim, ao garantir que houve uma reducao substanci-
al nos registros de atos de violéncia apds a instala-
cao do projeto. Outro sinal positivo foi a decisao da
prefeitura de instalar o Educom no coracio da DOT,
isto €, na area do curriculo. Segundo a Profa Marivia
Torelli, coordenadora da Diretoria de Orientacao
Técnica, a grande contribuicio do Educom foi trazer
para o espago escolar a gestao democratica da co-
municagao, garantindo o protagonismo do profes-
sor, do aluno e dos membros das comunidades.

O NCE/USP despede-se da atual administragao da
Secretaria de Educacao e dos dirigentes e profes-
sores das 455 EMEFs e dos 21 CEUs, agradecen-
do a confian¢a e manifestando a certeza de que, de
sua parte, ofereceu muito mais do que lhe era exi-
gido pelo contrato de prestagao de servigos.
Referimo-nos, por exemplo, ao desenho (sem cus-
tos para a Prefeitura) do laboratdric multimidia que,
adquirido pelo Banco Santander, acabou sendo
enviado a cada um dos CEUs inaugurados ao lon-

oy
‘a

go de 2003/2004. Fazemos votos que os equipa-
mentos digitais sejam instalados de forma adequa-
da, por educomunicadores competentes, € usados
de modo processual, de forma a superar a tradici-
onal perspectiva de uso performatico das
tecnologias, gerando, ao contrario, processos de
integracao da midia no curriculo escolar.

Festa de encerramento

Quando as equipes do NCE retornaram, no final
da tarde do dia 4 de dezembro, fizemos uma festa
e varios brindes de despedida, lembrando os no-
mes do Secretario Fernando de Almeida, que apro-
vou o projeto para trés anos e meio; das Secreta-
rias Eny Maia e Cida Perez, que deram sustenta-
cao ao programa; da Profa Dirce Gomes, primeira
coordenadora do Projeto Vida, que convidou o
NCE para a parceria; da Profa Marivia Torelli e das
varias equipes do Vida, que acompanharam o dia-
a-dia do projeto. Um brinde especial foi dedicado
a equipe de apoio € a cada um dos 1025 especia-
listas que ao longo do processo mantiveram ace-
sa a chama da educomunicagao nos 84 pélos em
que o projeto se desenvolveu.

Fica, como heranga, a RBE — Rede Brasileira de
Educomunicadores (www.usp.brince) e o site do pro-
jeto (www educomradio com.br), através do qual os
participantes do Educom poderao estar divulgando
suas conquistas e dialogando sobre os caminhos
da educomunicac¢ao no municipio de Sao Paulo.

Pelos meses a seguir, ficara na memdria a partida
da ultima van, as 7h33, para o Jaragua.

Prof. Dr. Ismar de Oliveira Soares
Supervisor Geral do Nucleo de Comunicacao e
Educacao da ECA/USP
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A meméria do Educom transmitida com arte

Cinco videos-documentarios registram a memo-
ria dos projetos do Nucleo de Comunicagao e Edu-
cacao (NCE-ECA/USP) — um trabalho que mer-
gulhou nas histdrias de vida de jovens educomuni-
cadores, alunos do Educom.radio, e que foi tam-
bém a aldeias indigenas de Mato Grosso, onde
chegou o Educomrddio.centro-oeste neste ano.
“Além do registro para efeito de pesquisas futu-
ras, a finalidade era produzir os videos como ma-
terial didatico aos cursistas destes projetos”, ex-
plica Marcia
Coutinho, co-
ordenadora
da equipe de
Memodria
Audiovisual.

A série de vi-
deos inclui o
Institucional
Centro-oeste,
Historias de
Jovens Edu-
comunica-
dores, A Edu-
comunicacao
nos 70 anos

“Tivemos um retorno muito sensivel dos jovens,
em particular no evento que comemorou o Dia
do Estudante (11 de agosto) no Anhembi. Mais
de 2.500 adolescentes aplaudiram o video e para
mim foi uma emogao forte perceber a recepti-
vidade desse publico que se identificava com o
que via na tela”, comenta Marcia.

Os videos produzidos pelo Memoaria contribuiram,
ainda, para a divulgacao do projeto junto a im-

prensa, orga-
® nizagoes nao
governamen-
tais, em con-
gressos e ou-
tras instanci-
as, como o
Forum Mundi-
al de Educa-
¢ao, em abril
de 2004.

Qutras
frentes de
trabalho

O NCE criou a

da USP, Des- equipe de Me-
vendando o moria Audiovi-
equipamento sual em 2002,
A cobert 2 id
na Oupula Aluna grava programa de radio que depois serd digitalizado . 5 5. 220
Mundial de pela equipe de Meméria Audiovisual radiofénicas

Midia para
Cnancas e Adolescentes, no Rio de Janeiro.

E dificil dizer quantas pessoas ja assistiram a es-
tes videos, tantas sao as escolas e eventos para
onde foram. Mas algumas imagens adquiriram um
sabor proprio — nao se esquece mais. E o caso
do video “Institucional Centro-oeste”, gravado em
Goias, Mato Grosso do Sul e Mato Grosso. As
imagens das oficinas de radio realizadas pelos
indios xavantes e guaranis, em suas proprias lin-
guas, vém emocionando platéias. Para Marcia,
isto se deve a forga da comunicagao nas cultu-
ras indigenas, presente na oralidade que o
Educomrdadio.ceniro-oeste veio valorizar.

Uma emocao forte também brota do video Histo-
rias de Jovens Educomunicadores, gravado nas
comemoragoes dos 450 anos de Sao Paulo. A
produgao deu voz a seis alunos que representa-
ram as diferentes regioes da cidade, onde che-
gou o projeto Educom. rédio. Eles descrevem suas
relagoes com a escola publica e o contexto s6-
cio-econdmico e cultural em que estao inseridos.

que vinham
das escolas participantes do Educom.réadio. A co-
ordenadora da equipe, Marcia Coutinho, explica
esta fase do trabalho: “A primeira funcao foi a de
receber, editar, digitalizar e publicar as produgoes
das comunidades escolares no site do Educom”.
Para isto, foi necessario ouvir centenas de horas
de gravacgoes, nos Ultimos dois anos.

O material coletado compoe um banco de dados
de todas as fases do projeto para futuras pesqui-
sas na area de comunicagao e educacao. “As infor-
macoes estao organizadas por projeto, fase, polo,
regiao e assunto, € podem ser acessadas tanto
em audio quanto em video”, acrescenta Marcia.

Os componentes que entraram para a equipe de
Memoria vieram, em sua maioria, do proprio ce-
nario de atividades do Educom, ou seja, eram
mediadores que primeiro conheceram o projeto
por dentro. Foi assim com Renato Tavares, Fran-
cine Segawa, Francisco José da Silva e Eliza
Capai. Apenas Diego Fernandes nao teve expe-
riéncia como mediador.
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O Educom.radiofirma raizes e atinge
novas areas

A aprovagao do projeto de lel que institui o
Educom.radie como politica plblica, na cidade de
Sao Paulo, indica gue as mudangas trazidas pelo
projeto 4 escola langaram as bases a um movi-

mento que busca a per-
manéncia da iniciativa no

municipio. Pelo que se &

constatou, as praticas
culturais, o uso dos mei-
05 de comunicagao e de
linguagens antes des-
consideradas no espaco

educativo ajudaram dire- B

tores, professores, alu-
nos e membros das co-
munidades a definirem
uma “outra” escola que
desejam construir.

O pleno alcance da meta
de prevenir a viol&éncia,
apresentada em 2001

pela Profa. Dirce Gomes, na época coordenado-

O Educom em numeros

Alunos do pélo 10, em Cidade Tiradentes,
usam vielino em produgdo de radio no

fatores que justificaram a aprovagao do projeto
pelas comunidades. Dados da Secretana Muni-
cipal de Educagao apontam reducao de 54% nos
indices de violéncia nas escolas, depois da im-

espago escolar

plantagéo do Edvcom.

E agora, oufras areas da
administragao puablica,

{ como a da Cultura, dos

Esportes, da Salde e do
Meio ambiente poderao
trabalhar com o conceito
da Educomunicagao, a

! partir da aprovacao do
| projetode lei do versador

Carlos Meder (PT-SP),
pela Camara Municipal.
A fendéncia € que novas
fronteiras se abram &
egxperigncias como o
Educom, que se conver-
feu no maior projeto de

extensdo universitaria da USP, em seus 70 anos
ra do Projato Vida, acabou consfituindo um dos  de vida.

Os participanies / escolas atendidas: 455

Membros da comunidads
Professores-cursistas 5.200 6,6%
Esiudantes 2.861 Professomnes-
- cursistas
Membros da comunidade 575 60,29
Total 8.636

Encontros aos sabados

Atividades nos polos
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Palestras Workshops

Oficinas
'mln a:io:n-n _:lo:

Equipe do NCE

Semastre | N de polos Tﬂpgg gglﬂgﬂm
2° sam. 2001 5 &0

1° sam. 2002 13 156

2° sam. 2002 13 156

1° sam. 2003 13 156

2° sam. 2003 13 158

1° sam. 2004 17 204

2° zam. 2004 10 120

Total 81 1.008

Articuladores, assistentes,
mediadores, secrafaria,
palestrantas e conselho

gestor, ao longo das 7 fases
[sat. de 2001 2062 de 2004)

1.025
participantes
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Lembra a Ana Cléia?
Virou uma educomunicadora

Dezesseis anos, um jornal que deu certo na es-
cola, paricipante de duas edigbes do Simpdsio
Brasileiro de Educomunicagdo, mesmo depois de
sair do Edveom (foi aluna na 52
fase) pela EMEF Geraldo Sesso
Junior. Este poderia ser o ini-
cio do curriculo educomu-
nicativo da jovem Aana Cléia
Carneiro, a estudante que o
prof. lsmar Soares, coordena-
dor geral do NCE, citou com
entusiasmo na Agenda do
Educom.radio n® 3 deste ano.

Ana Cleia coordena a gestao do
espago utilizado pela radio em
sua escola, no periodo da tar-
de. Mo dltimo dia 4, no encer-
ramento do projeto em Sao Paulo, ela apareceu
no CEU Vila atlantica, em Pirituba, local das ativi-
dades do pdlo 8. Foi uma visita cheia de sauda-
de dos sdbados que passou no Educom, em 2003.

Ela conta gue na EMEF Geraldo Sesso, a radio
ganhou seu espaco proprio, com a gestao de alu-
nos, professores e diregao. “Aumentou muito a

Ana Clélia ao lado da mediadora
Karen

participagdo dos colegas na produgao dos pro-
gramas, alguns conseguiram uma camera digital
e 0 video também contribui hoje para ampliar as
afividades”. Para comple-
tar, segundo Ana, agora
estd sendo criado um site.
“Nele ja incluimos fotos dos
integrantes, textos que di-
Zem como o projefo come-
¢ou na escola e de que for-
ma interage com o OF Cr-
anga e outras agdes que vi-
% eram depois”, acrescenta.

Ana acha imporiante que a
comunicagao tambeém este-
ja a servigo do aprendiza-
do. “No semestre passado,
tinha muita gente com dificuldade em matemati-
ca. Sabendo disso, os professores e nds plane-
jamos juntos o gue se podia fazer para ajudar os
alunos. Dai vieram gincanas e entrevistas que
formaram grupos de apoio”, conta a educomuni-
cadora. A programagao de radio na Geraldo
Sesso vai ao ar nos intervalos, nos trés tumos
de aulas na escola.

Quase 100 mil visitas ao site do Educom

Os cursistas do Educom. tiveram, desde
margo de 2003, o apoio viriual do site langa-
do pelo Nicleo de Comunicagio e Educagio
da ECA/USP (www.educomradio.com.br). Esta
foi uma ferramenta de interatividade acessada
com entusiasmo, a considerar os ndmeros de
visitas (ver tabela ao lado). Em 21 meses de
servigo, o site recebeu 4.690 visitas mensais,
em média, o que eguivale exatamente a
88.510 visitantes nesse perfodo.

No site, alunos, professores e membros da co-

munidade ouviam as produgdes radiofdnicas
Que criavam nas escolas, e ainda imtervinham
com informagGes de seus pdlos e relatos de
experiéncias nos canais Hora do Café (criado
especialmente para os docentes) e Papo no
Pdtio (reservado aos estudanies).

O site também foi uma altemativa importante
para o0 NCE disponibilizar os textos de funda-
mentagdo tedrica e pratica do Educom, e de
especialistas que aprofundaram os conceitos
de Educomunicagio, aplicados ao ceme do
projeto.

Média de audiéncia mensal do
site, por drea de acesso

Canal/

. Visitantee/més
drea de acesso

Mensagem do

supervisor 14.241

1.268
1.146
858
385

Quem Somos

Moticias

Produgdes

Folos

Participantes

Hora do Café

Textos sobre
Educomunicagio

Textos prof. lsmar|

Textos
complementaras

Qutros textos




Centro-oeste ampliara praticas em 2005

O Educomradio.centro-oeste projeta para 2005 Qs resultados acenderam o interesse dos estu-
a expeciativa de ampliar as praticas e conceifos  dantes, segundo Eliany. “Nas visitas de capacita-

trazidos pelo curso neste ano, entre as 70 esco-  ¢a0, muitos deles tiveram o primeiro contato com

las participantes, de Mato Gros-
50 do Sul, Mato Grosso e Goias. =
Os semindrios e workshops re- &

comao as visitas de capacitagio,
introduziram as linhas gerais do
projeto, deram a conhecer e
aprofundar as bases da Educo-
municagao e fizeram vibrar as
comunidades escolares, com a
perspectiva da inclusdo dos mei-
0s de comunicagao na escola.

Esta etapa de “semear o teme-

avancara mais em 2004, com a realizacao do ter-
ceiro workshop em Cuiaba (MT), de 15 a 17 de
dezembro. “Nesta etapa tratamos do Plangjamen-
to da agao Educomunicativa”, diz a coordenadora
Eliany Salvatierra, do Nicleo de Comunicacao e
Educaglo da ECA/USP. Os workshops anterio-
res, que também aconteceram em Goiania (GO)
e Campo Grande (MS), desenvolveram as discus-
s0es dos topicos (Teoria da Comunicagao, Medi-
acoes, Linguagens e Conceitos da Educomu-
nicacao), além das oficinas radiofonicas.

Equipamento de ridio é apresentado
a cursistas, durante workshop de ridio

no” com teoria e pratica ainda em Goids

= 8 producao de programas
de réadio, inclusive em al-
deilas indigenas, com a va-
lorizagao das linguas nati-
vas no momento de gra-
var estas produgdes”, co-
menta Eliany.

De algumas localidades,
vieram e-mails de estu-
dantes pedindo a criagao
de um ambiente de parti-
cipacao dos jovens no site

radio.com.bricentro-

do projeto (www.educom

oeste). Assim como os professores, eles aguar-
dam a chegada do equipamento de radio em suas
escolas. Os problemas que retardaram o envio
do equipamento estao contomados, segundo o Mi-
nistério da Educacgao. O atraso se deveu & neces-
sidade de o governo federal anular o resultado da
primeira licitagao, pois a emprasa vencedora (que
forneceria o equipamento) ndo cumpriu com as
exigéncias do edital. O MEC ja efetuou uma se-
gunda licitagao e o processo de envio do equipa-
mento voltard a sequir seu tramite normal.

A Educomunicacao além do radio
Teatro quebra barreiras e favorece nova linguagem

Ovideo, a misica, o teatro... Varias sdo as lingua-
gens que valorizaram novas formas de expres-
sdo dos jovens na escola, durante o Educom.
radio. O espaco educativo, para os grupos que
COMEegaram a empregar estes recursos e se apro-
priar destes saberes, tornou-se g
mais comunicativo. O mediador &
Francisco José Silva, do Pélo 9, &
conta uma experiéncia singular na
relagado dos estudantes com o tea-
tro. “A maioria deles, que jamais ti-
nha ido ao teatro, ou que teve um
contato forgado, assistindo a espe-
taculos de linguagem complicada,
teve a chance de conhecer o teatro
por dentro”, diz Chico. “Isto acon-

ro de Educomunicagio, quando os

jovens conversaram com artistas que traziam uma
experiéncia similar, de terem estudado em esco-
las que excluiam o teatro”, explica ele.

Cena da pega SUBversio, JOIL JUas ul
apresentada no Il Simpdsio mas edigies do Simpdsio.
teceu durants o Simpasio Brasikei- Brasileiro de Educomunicagde A diretora da EMEF Maria

A identificacao foi plena, tanto que os alunos pe-
diram a volta da Cia. Urbi et Orbi para apresentar
a pega SUBversdo (uma adaptacdo do fexto do
dramaturgo Joao Neves). Os artistas, por sua vez,
também fizeram forga para retormnar ao Palo 9. “Es-
tudei em escola publica, eu
queria muito voltar a esse
ambiente que esta mudan-
do tanto, agora com mais
£spage a comunicagao”,
diz Andressa Arena, do
elenco da Urbi et Orbi.

A companhia se apresen-
tou no pélo @ nas duas dlti-

Helena Faria Lima, profa.
Doralice Mendes, disse que o teatro respondeu a
um apelo forte da comunidade, por mais canais
de comunicagao com o mundo a sua volta.
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Jovens entrevistam Secretario de
Educacao a Distancia

Estudantes que infegram a Rede de Jovens Educo-
municadores, espago criado pelo MNicleo de Co-
municacio & Educagio da ECA/USP para reunir jo-
vens que se tomaram produtoras de informacgao den-
tro e fora de suas comunidades, entre-
vistaram o Secretario de Educagao a
Distancia do MEC, prof. Marcos
Dantas, durante sua visita a Universi-
dade de Sao Paulo, dia 25 de novem-
bro. Dantas proferiv uma palestra so-
bre o tema “A ldgica do capital-infor-
magao”, titulo do livro que langou em
2002, e atendeu os repdrieres da reda
da jovens.

Ele respondeu as perguntas de Pedro [zael, pédm

e Sara entrevistam

pessoa e do cidadao, “e o estudante deve ser cada
vaz mais ator desse processo”, afirmou.

Sobre politicas pablicas, Dantas acredita que a par-
caeria com estados & municipios
& decisiva para agdes que ve-
nham valorizar o papel do jovem
edas comunidades no fazer edu-
cagao”. Ele acrescentou gue as
politicas publicas devem estimu-
lar as pluralidades, disseminan-
do as tecnologias de informagao
& comunicagao na escola, atra-
vés de programas comunitiarios
comao o Bdueom.radio.

Henrique de Araljo, 14 ancs, SaraSan- o Secretario de Educacio a

tCIS, 16 e lzasl Arljnn, 18, sobra |J-D|I‘ﬁ- Distﬂl'h:lﬂ, Marcos Dantas

cas publicas que favorecem o usodas
midias no espago escolar @ oimpacto do Bducom—ddlio
na regiac Centro-oesta.

O Secrotario faz um balango positivo do projeto, an-
tes de completar um anc no Centro-ceste. “0 Educom
tam uma presenca importante no sentido da constru-
¢io de uma identidade comunitdria nas escolas e de
seruma ferramenta qua insere alunos & profassores
como atores dos seus processos de ensino e apren-
dizagem”, disse Dantas.

Segundo ele, hoje hd uma consciéncia maior de que
o processo educacional & de construgio do aluno, da

Saiba mais sobre a Rede de
Jovens

A Rede de Jovens Educomunicadores & um rama
da Rede Brasileira de Educomunicadores, inicia-
tiva apresentada pelo NCE em setembro, durante o
Il Simpdsie Brasileiro de Educomumnicagdo. A pro-
posta da ABE & ampliar o espaco de troca de expe-
rigncias e de apoio & orientagac sobre projetos
educomunicatives, reunindo pesquisadoras, espe-
cialistas em educomunicacio, profissionais das va-
rias midias, educadores, ex-cursistas do projeio
Educom.radio o insfituicies.

Leia mais no site do ndclec: www.usp.brnce/.

A Educomunicacao pauta projetos na area da saude

A area da saide formou-se o mais novo campo
de politicas piblicas a ter a Educomunicagao
como ebo transversal, como aponta o curso para
gestores de educomunicacio em salde, desen-
volvido pelo NCE junto & Coordenagao de Vigi-
lincia em Salde da Secretaria Municipal de Sai-
de de 5&o0 Paulo.

O curso foi aberto com um seminério no final de
setembro e se estendeu até 13 de dezembro,
BN Varos enconiros semanais.

0 conteiido abrangeu o conhecimento de esira-
tégias de Educomunicacio, a discussdo sobre
formas de apoiar e implementar a rede social
que envolve projetos e programas de promogao

da saiide, linguagens da comunicagio e, princi-
palmente, Planejamento Educomunicativo.

Os participantes dividiram-se em grupos confor-
me as regioes de Sao Paulo e desenvolveram
projetos de intervengao em salide com base nos
principios educomunicativos. Como fio condu-
tor dos varnios projetos desenvolvidos esta a pre-
ocupagao em envolver as comunidades, que dei-
=zam de ser “foco” da intervengio para serem
agentes desta, a utilizagao dos recursos da co-
municagao para ampliar e amplificar a agao e a
determinagao em buscar parceiros para desen-
volver os embrides de politicas publicas na area.
A idéia é implementar esses projetos pilotos no
ano de 2005.
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Projeto Educomradio tera continuidade no MS

‘0 Educomradio passara a ser um projeto politico da Secretaria
de Educagio de Mato Grosso do Sul

Vivian de Castro Alves - Campo Grande M3

‘0 Educomradio passara a ser um projeto politico da Secretaria de
Estado de Educagio de Mato Grosso do Sul. de acordo com o
secretdrio de estado de Educagio Hélio de Lima. A continuidade do
projeto foi discutida ontem pela manh3 com a presenca de uma das
coordenadoras nacionais da iniciativa, a professora mesira Eliany
Salvatierra, a responsavel pela capacitagio em Mato Grosse do
Sul, jornalista Marcia Chiad, a gestora de ensino médio da SED,
Veronice Lopes de Souza Braga e as técnicas pedagdgicas Maria
Rubim Cunha & Meire Kintschew.

De acordo com Eliany Salvatierra, a proposta do Nicleo de
Comunicagio e Educagio da Universidade de S3o Faule
(NCEMUSP), um dos executorss do projeto, € fazer com que o
trabalho conquistado nas escolas com a entrega das radios ndc
termine com o enceramento do convénio com o Ministério da
Educagdo. ?Gostariamos que o Educomradio transcendesse
partidos politicos & se tomasse um projeto da secretaria,
independente de gquem for o gestor?, explica. A proposta & fomentar
o trabalho interdisciplinar, utilizando os equipamentos de radio come
ferramenta pedagogica, além de desenvolver nos alunes do ensino
médio das escolas selecionadas uma visio critica da midia.

0 secretario Helio de Lima destacou que o projeto nao so tera
continuidade, como também devera se articular com cutros setores
da SED, como a Coordenadoria de Tecnologias Educacionais. para
fomentar nos alunos e professores participantes o interesse em
convergir outras midias, como a internet. 70 projeto tem que andar.
A equipe ira mobilizar os professores e envolver noves integrantes?,
frisou Hélio. Em Mato Grosso do Sul, inicialmente foram
capacitados 450 alunos & 40 professores para trabalhar na interface
entre educacio = comunicagio.

As primeiras medidas tomadas para dar prosseguimento ao projeto
que instalou 20 radios-escola, de alcance intermo, em 20 escolas de
Mato Grosso do Sul foi retomar a equipe coordenadera da SED. A
partir de agora, além de buscar articulagdo com a drea de
tecnologias educacionais, os responsaveis também trabalhardo
para garantir, junta com a Coordenadoria de Recursos Humanos da
secretaria, que uma parte da carga horana dos professores
envolvidos seja destinada especificaments para o projeto. Tambem
sera viabilizada a contratacio da jomalista Marcia Chiad para gue
ela continue o acompanhamento & orientagio das escolas quanto
a0 trabalho educomunicativo, através das radios-escola.

‘24 SED deu todo o apoio para o Educomradio acontecer, entio o
estado tem todas as condigdes de melhorar o projeto?. observou
Eliany Salvatierra. Segundo a coordenadora do projeto na USPE, as
pessoas que foram capacitadas durante todo o ano passado devem
atuar como articuladores, mobilizando outros professores e alunos.
“?Eles devem entender a comunicagio como processo. & ndo como
meio, para formar novas concepgiies entre as relagies ansino-
aprendizagem e professor-aluno?, afirmou.

0 Educomradio habilitou 2.8 mil estudantes e 420 membros das
comunidades escolares de Mato Grosso do Sul, Geils e Mato
Grosso.

NCE USP - Nucleo de Comunicagdo e Educagdo da Universidade de S3o Paulo
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Anexo N

PROGRAMA MAIS EDUCACAD - ESCOLAS ATENDIDAS EM 2011

ESFERA |UF MUmP-ID COD inep mM ALTAD()
Estadual |AC |Cruzeiro do Sul 12000167 |ESC ABSOLON MOREIRA
Estadual |AC  |Cruzeiro do Sul 12000434 |ESC BARAO DO RIO BRANCO 100
Estadual |AC |Cruzeiro do Sul 12000442 |ESC COMANDANTE BRAZ DE AGUIAR 100
Estadual |AC |Cruzeiro do Sul 12000876 |ESC LUIZ ANTONIO MEIRIM PEDREIRA 100
Estadual |AC  |Cruzeiro do Sul 12000914 |ESC MADRE ADELGUNDES BECKER 130
Estadual |AC |Cruzeiro do Sul 12001066 |ESC MUSTAFA ALMEIDA TOBU 100
Estadual |AC  |Cruzeiro do Sul 12001180|ESC PADRE DAMIAD 100
Estadual |AC |Cruzeiro do Sul 12001279 |PROFESSOR ANTONIO DE BARROS FREIRE 122
Estadual |AC |Cruzeiro do Sul 12001309 |ESC PROF QUITA 120
Estadual |AC |Cruzeiro do Sul 12001333 |ESC REGO BARROS 125
Estadual |AC |Cruzeiro do Sul 12021962 |ESC MARIA LIMA DE SOUZA 120
Estadual |AC |Feijd 12005037 |ESC VICENTE CELSO BRANDAO 130
Estadual |AC |Rio Branco 1201114 C ANTONIA FERNANDES DE FREITAS 225
Estadual |AC _|Rio Branco 1201140: IE_SC CLINIO BRANDAQ 180
Estadual |AC |Rio Branco 12011509 |ESC DARCY VARGAS
Estadual |AC |Rio Branco 12011517 |ESC DR JOAO BATISTA AGUIAR 100
Estadual |AC  |Rio Branco 12011614 |ESC ANITA GARIBALDI 120
Estadual |AC |Rio Branco 12011665|ESC DR CARLOS VASCONCELOS 120
Estadual |AC  |Rio Branco 12011797 |ESC GEORGETE ELUAN KALUME 100
Estadual |AC  |Rio Branco 12011860|ESC JOAQ MARIANO DA SILVA 90
Estadual |AC |Rio Branco 12012017 |ESC HUMBERTO SOARES DA COSTA 100
Estadual |AC |Rio Branco 12012025|ESC MARIA CHALUB LEITE 228
Estadual |AC  |Rio Branco 12012041 |ESC REINALDO PEREIRA DA SILVA 100
Estadual |AC _|Rio Branco 12012050|ESC RAIMUNDO HERMINIO DE MELO 125
Estadual |AC |Rio Branco 12012068 'E—SC RAMONA MULA PASTOR DE CASTRO 150
Estadual |AC _|Rio Branco 12012076 |ESC ROBERTO SANCHES MUBARAC 175
Estadual |AC |Rio Branco 12012130(ESC ZULEIDE PEREIRA DE SOUZA 180
Estadual |AC |Rio Branco 12012408 |ESC ELIAS MANSOUR SIMAO FILHO 120
Estadual |AC |Rio Branco 12012564 |ESC HENRIQUE LIMA 120
Estadual |AC |Rio Branco 12012580|ESC INSTITUTO DE EDUCACAO LOURENCO FILHO 150
Estadual |AC |Rio Branco 12012610|ESC IRACEMA GOMES PEREIRA 100
Estadual |AC  |Rio Branco 12012815 |ESC MADRE HILDEBRANDA DA PRA 150
Estadual |AC |Rio Branco 12013013 |ESC LOURIVAL SOMBRA PEREIRA LIMA
Estadual |AC  |Rio Branco 12013242 |ESC PADRE CARLOS CASAVECCHIA 285
Estadual |AC |Rio Branco 12013374 |ESC PROF BERTA VIEIRA DE ANDRADE 220
Estadual |AC _|Rio Branco 12013404 |ESC ELOZIRA DOS SANTOS THOME 120
Estadual |AC |Rio Branco 12013471 |ESC RAIMUNDO GOMES DE OLIVEIRA 170
Estadual |AC  |Rio Branco 12013730|ESC SAO FRANCISCO DE ASSIS | 100
Estadual |AC _|Rio Branco 12013889 |ESC SERAFIM DA SILVA SALGADO 100
Estadual |MG |Uberaba 31160105 |EE GABRIEL TOTI 125
Estadual |MG |Uberaba 31160121 |EE HENRIQUE KRUGER 131
Estadual |MG |Uberaba 31160130 |EE SANTA TEREZINHA 97
Estadual |MG |Uberaba 31160148 |EE HORIZONTA LEMOS 75
Estadual |MG |Uberaba 31160156 |EE SAQ BENEDITO 151
Estadual |MG |Uberaba 31160172 |EE LAURO FONTOURA 112
Estadual |MG |Uberaba 31160237 EE GERALDINO RODRIGUES CUNHA 150
MG |Uberaba 31160245 |EE LEANDRO ANTONIO DE VITO 190
Estadual |MG |Uberaba 31160261 |EE CARMELITA CARVALHO GARCIA 160
Estadual |MG _|Uberldndia 31167223 EE CUSTODIO DA COSTA PEREIRA 50
Estadual |MG _|Uberldndia 31167282 |EE ALDA MOTA BATISTA 91
Estadual |MG |Uberldndia 31167321 |EE AMERICO RENE GIANNETTI 125
Estadual |MG |Uberlandia 31167363 |[EE AMADOR NAVES 120
Estadual |MG |Uberldndia 31167843 |EE PROFESSOR EDERLINDO LANNES BERNARDES
Estadual |MG |Uberldndia 31167878 |EE JARDIM IPANEMA 50
Estadual |MG |Unai 31108995 |EE DOMINGOS PINTO BROCHADO 30
Estadual |MG |Varginha 31175081 |EE SAO SEBASTIAQ 50
Estadual |MS |Anastacio 50001108 |EE ROBERTO SCAFF 116
Estadual |MS |Anaurilandia 50025732 |EE GUAICURU 185
Estadual |MS |Camapud 50003089 |EE ABADIA FAUSTINO INACIO 132
Estadual |MS Campo Grande 50005774 |EE LUISA VIDAL BORGES DANIEL 254
Estadual |MS |Campo Grande 50005855 |EE PROF2 JOELINA DE ALMEIDA XAVIER 166
Estadual |MS |Campo Grande 50005863 |EE PROF2 THEREZA NORONHA DE CARVALHO 164
Estadual |MS |Campo Grande 50005880 |EE PROF HENRIQUE CIRYLLO CORREA 241
Estadual |MS |Campo Grande 50005952 |EE DR ARTHUR DE VASCONCELLOS DIAS 192
Estadual |MS |Campo Grande 50006029 |EE MAESTRO FREDERICO LIEBERMANN 158
Estadual |MS |Campo Grande 50006223 |EE SEBASTIAO SANTANA DE OLIVEIRA 194
Estadual |MS |Campo Grande 50006290 |[EE ANTONIO DELFINO PEREIRA E C CULT ED TIA EVA 215
Estadual |MS |Campo Grande 50006320 |EE PROF2 FAUSTA GARCIA BUENO 119
Estadual |MS |Campo Grande 50006436 |[EE MANOEL BONIFACIO NUNES DA CUNHA 194
Estadual |MS |Campo Grande 50006479 |EE PROF2 DELMIRA RAMOS DOS SANTOS 281
Estadual |MS |Campo Grande 50023004 |EE PROF2 NEYDER SUELLY COSTA VIEIRA 156
Estadual |MS |Cassilandia 50010115 EE HERMELINA BARBOSA LEAL 197
Corumba 50000047 |EE DR GABRIEL VANDONI DE BARROS 430
E: Corumbd 50000195 |EE DR JOAO LEITE DE BARROS 216
Estadual |MS |Coxim 50003534 |EE SILVIO FERREIRA 322
Estadual |MS | Fatima do Sul 50017411 |EE VILA BRASIL 283
Estadual |MS |lvinhema 50020936 |EE JOAQUIM GONCALVES LEDO 197
Estadual |MS |Nova Andradina 50013416 |EE AUSTRILIO CAPILE CASTRO 124
Estadual |MS |Paranaiba 50011413 EE MANOEL GARCIA LEAL 347
Estadual |MS |Trés Lagoas 50012150 |EE PADRE JOAO TOMES 411

Fonte: (MEC, 2011). Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8220
-escolas-mais-educacao-070611-pdf&ltemid=30192. Acesso em 02/08/2019
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