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Resumo: O objetivo principal do estudo apresentado nesta comunicacéo foi observar na
Base Nacional Comum Curricular — BNCC como a diversidade étnico-racial é
abordada, em particular, no documento referente ao componente curricular de Histdria,
haja vista as questdes referentes a diversidade étnico-racial terem sido minimizadas,
bem como o ensino de Historia foi retomado em sua perspectiva mais conservadora e
tradicional. Essa associacao de elementos (diminui¢do do espaco destinado as questfes
de diversidade étnico-racial e retomada de um ensino de Histdria na vertente
tradicional) nos leva a crer em um retrocesso no que se refere ao processo de
implantagdo de politicas pela diversidade étnico-racial. O quadro tedrico metodoldgico
implicou na leitura da BNCC analisada a luz de referenciais tedricos que discorrem
sobre a diversidade (GOMES, 2001; 2006; CAVALLEIRO, 2005), o curriculo (LOPES;
MACEDO, 2006; 2011) e ensino de Historia (SANTOS, 2016; FREITAS, 2010;
ANHORN; COSTA, 2011), buscando destacar os sentidos movidos no documento por
grupos que se enfrentam por hegemonia e como esses sentidos implicam na promocao
de ocultamentos e apagamentos de reinvindicacbes dos movimentos sociais. Para
analisarmos os contetdo referente a disciplina de Histéria (anos iniciais do ensino
fundamental) da BNCC, como instrumento para a coleta dos dados construimos uma
tabela para que pudéssemos sistematizar as partes em que a diversidade aparece
relacionada ao Ensino de Histéria. Durante a andlise procuramos decompor as
competéncias delineadas pelas (Unidade Temaética, Objetivos de Conhecimento e
Habilidades) buscando categorizar conceitos que remetiam a diversidade étnico-racial, e
de que forma elas foram apresentadas no documento. O estudo realizado considerou 0s
principios da pesquisa documental (SILVA et al, 2009), com abordagem qualitativa.

Palavras-chaves: Diversidade Etnico-racial; Ensino de Historia; Curriculo; Base Nacional
Comum Curricular.
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1.Introducéo

As questdes relacionadas as relagdes raciais e a diversidade sempre estiveram
diretamente relacionadas ao ensino de Historia, uma vez que a superacdo do racismo
passa por compreender o passado que o estruturou em nossa sociedade. A ligacao
também é patente devido ao fato de que o ensino de Historia é o espago dentro do qual
as questdes relacionadas a constituicdo identitaria em viés politico sdo abordadas.

Assim, nosso estudo teve como objetivo examinar como as questdes
relacionadas as relacGes raciais e a diversidade foram inseridas na proposta para o
componente curricular Historia na BNCC, documento normatizador homologado pela
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22/12/2017 a fim de examinar que projetos politicos
fundamentaram a proposta e se as demandas sociais apontadas anteriormente séo
atendidas pelo documento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, 9.394/1996, em seu
artigo 26 ja apresenta uma normativa em relacdo a formulacdo de uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, adequada as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

N&o apenas a LDB (9.394/1996), mas também o Plano Nacional de Educacdo
(PNE) (Lei n° 13.005/2014), dispde sobre a implantacdo de uma base nacional comum
dos curriculos, versando sobre direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as
diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento que faz parte do
conjunto de politicas educacionais que buscam normatizar o ensino e a aprendizagem no
interior das escolas brasileiras, definindo competéncias e habilidades norteadoras das
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica.

E essas mesmas normatizacOes encontram-se balizadas por propostas de carater
neoliberal, que intencionam incrementar projetos de privatizacdo e de mercantilizacdo
da educacdo. Tal funcdo torna patente a necessidade da analise ora proposta.

E necessério pensar um curriculo que destaque a educacio das relagdes étnico-
raciais por meio de didlogos que contribuiram para tornar a escola um espago de todas

as diversidades. Pensar um curriculo é abarcar a¢Ges que defina alternativas para o
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desenvolvimento social dos envolvidos e ndo apenas propostas que sdo aglutinadas e
desenvolvida separadamente sem um fim pedagdgico; pois isso entende-se como uma
unificacdo do curriculo na escola, como explicita Lopes; Macedo (2011), [...] curriculo
formal é insuficiente pra dar conta da multiplicidade de experiéncias internas e externas
aos sujeitos, individuais e coletivos que compdem o curriculo.

Para apresentarmos as reflexdes que tecemos, dividimos o artigo em cinco
secBes: nas primeira e o segunda, discorremos sobre questBes referentes a diversidade
étnico-racial, o curriculo e o ensino de historia; na terceira, apresentamos a
fundamentacéo tedrico-metodoldgica que guiou a coleta e a analise dos dados; a quarta
secdo ¢ destinada a analise dos dados referentes ao componente curricular de Histdria na
BNCC, elegendo aquele destinado aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Por fim,

encerramos o artigo com algumas consideracGes elaboradas a partir da analise realizada.

2. Racismo e Diversidade

Para se falar em racismo, em especial no Brasil € preciso que a categoria de raca
seja retomada conforme explicitado por Guimardes (2002), pois esta correspondeu, na
verdade, a retomada da luta anti-racista pelos negros em termos préaticos e objetivos.

Nilma Lino Gomes (2005) compartilha da ideia de que a discussdo referente ao
racismo sdo questdes extremamente complexas. Exigindo um olhar cuidadoso e atento
quando nos aproximamos da questao racial.

A autora ainda discorre interpelando que o racismo &, por um lado, um
comportamento, uma a¢do resultante da aversdo, por vezes, do édio,
em relacdo as pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo,
etc. Ele é por outro lado um conjunto de ideias e imagens referentes
aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas superiores e
inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor uma
verdade ou crenca particular como Unica e verdadeira (GOMES, 2005,
p.52).

Cavalleiro (2005) acrescenta as afirmacgdes de Gomes que 0s sinais do racismo
aparece materializado em atos de indisciplina, provocacdes, ofensas verbais e agressoes
fisicas. Podemos ainda vivenciar sua expressao tanto no campo individual quanto no

campo institucional, deste forma disseminado nas mais diversas esferas da sociedade.



Por tanto entende-se que o racismo atua de forma sistémica podendo envolver
diversas esferas da sociedade, sendo ele disseminado individualmente. Ou ainda
fomentado pelo o Estado ou com o seu apoio indireto. Elas se manifestam sob a forma
de isolamento dos negros em determinados bairros, escolas e empregos (Gomes, 2005).

Apontamos ainda as concepcdes de Wedderburn, (2011) que diz que o racismo
néo se trata de ideologias raciais, trata-se sim, de um sistema estruturante/ estruturado.
Sistema porque ha relacdo com um fluxo, troca de informacdes. E estruturante porque
estd inserido em todos os ambitos da sociedade (econdmico, social e cultural), além
disso sempre haverd um beneficiario que é aquele que detém a hegemonia sobre os
outros grupos (homem, branco, cristdo, heterossexual).

Ao se pensar a diversidade logo a associamos a concepgdo de desigualdade e
diferenca, pois muitos entendem a diversidade como algo relegados as minorias sociais,
portanto, fora dos padrdes eurocéntricos entendidos como adequado.

Segundo Gomes; Silva (2003), nos indicam que “o trato da diversidade ndo pode
ficar a critério da boa vontade ou da implantacdo de cada um. Ele deve ser uma
competéncia politico-pedagogica a ser adquirida pelos profissionais da educacéo
culturais. Essa constatacdo indica que € necessario repensar a nossa escola e 0s
processos de formacgdo docente, rompendo com as préaticas seletivas, fragmentadas,
corporativistas, sexistas e racistas ainda existentes”.

Incorporar ao curriculo tematicas que tratam da diversidade, é apenas o inicio
para o reconhecimento e valorizacao desta, para que realmente haja uma efetividade nas
propostas voltadas a diversidade faz-se necessario todo um aparato de agdes e
envolvimento com a tematica que servira de suporte para repensarmos o curriculo e 0s
conteudos escolares, assim como a sua estrutura e os valores tido como padrdo, tendo
em vista a diversidade presente neste espaco.

Gomes (2006) destaca que repensar esses valores requer desenvolver agdes que
minimizem ou até mesmo extingam as lacunas seculares da educacgdo escolar sobre as

desigualdades raciais.

Garantir que a escola respeite a particularidade do povo negro nédo
depende apenas de preceitos legais e formais. Ndo podemos acreditar
em uma relacdo de causa e efeito entre a realidade educacional e o
preceito legal. Por mais avangada que uma lei possa ser, € na dindmica
social, no embate politico e no cotidiano que ela tende a ser legitimada
ou ndo. [...] Por isso nenhuma Lei pode ser considerada neutra
(GOMES, 2001, p.89).



Ao neutralizar e ndo propor discussdo no curriculo e nas propostas pedagogicas
que abarquem dialogos referentes a diversidade étnico-racial na escola estaremos
maximizando as desigualdades, ndo apenas no ambiente escolar, mas em toda
sociedade, até mesmo porque a escola configura-se como um instrumento de
emancipacao de um povo, de uma sociedade (Young, 2007).

No entanto, a escola atrai diversos olhares, que buscam transforma-la em um
espaco de confinamento e de disputa. Esse também configura-se como um espaco de
poder e de controle social. Lopes; Macedo (2011).

As autoras ainda advoga considerar importante incorporar questdes referentes a
diversidade no curriculo pois estas contribuem significativamente para o
questionamento da suposta homogeneidade e subordinacdo do cotidiano a um poder
central (Lopes e Macedo, 2006).

O curriculo é, ele mesmo, uma prética discursiva. Isso significa que
ele é uma prética de poder, mas também uma pratica de significagéo,
de atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso
produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na
intersecédo entre diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo
tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e os recria. Claro que,
como essa recriagdo estd envolta em relacdo de poder, na intersecéo
em que ela se torna possivel, nem tudo pode ser dito (LOPES;
MACEDO, 2011, p.41).

Os elementos apontados anteriormente ressaltam a importancia de abordarmos o
curriculo em perspectiva discursiva, buscando compreender quais sdo os sentidos em
disputa presentes no mesmo. Quando abordamos as questdes relacionadas a diversidade,
este aspecto fica ainda mais relevante porque nos trazem pistas sobre os projetos que
estdo sendo incorporados e 0os mecanismos pelos quais certos sentidos e significados
estdo sendo fixados e veiculados nas propostas curriculares.

Com esses elementos em vista, passamos a discorrer sobre a importancia de
abordarmos essa questdo na proposta destinada ao ensino de Histdria, uma vez que é no
interior desse componente curricular que ocorrem as disputas em torno do projeto de

identidade que se tenta impor.

2.1 Legislacao, Ensino de Historia e Identidade



A Lei n. 10.639/2003 € documento que reconhece e valoriza o povo negro como
co-autores da histdria e cultura do pais e determina a implementacdo de acGes que
visam:

Justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econémicos, bem
como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue o0s negros dos
outros grupos que compdem a populagdo brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, ldgicas, gestos, posturas, modo
de tratar as pessoas negras. Requer também que se conhecam a sua
historia e cultura, apresentadas, explicadas, buscando-se
especificamente desconstruir 0 mito da democracia racial na
sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s
negros ndo atingem 0s mesmos patamares que 0S ndo-negros, é por
falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com
prejuizos para os negros (BRASIL, 2004,

A Lei esta respaldada na Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, que apresenta-se como um importante instrumento que traz em seu bojo
propostas de projetos voltados a valorizagdo da histdria e cultura dos afro-brasileiros e
dos africanos, assim como comprometidos com a de educacédo de relacfes étnico-raciais
positivas, a que tais conteudos devem conduzir (BRASIL, 2004).

Este marco legal é oriundo de inumeros dispositivos legais, bem como de
reivindicagdes e propostas do Movimento Negro ao longo do século XX, apontam para
a necessidade de diretrizes que orientem a formulacdo de projetos empenhados na
valorizacdo da historia e cultura (BRASIL, 2004).

As propostas contidas no Parecer foram construidas coletivamente por meio de
pesquisas e questionarios que evidenciaram as reais necessidades a serem tratadas, por
meio das respostas foi possivel pensar nas orientacdes, indicacdes e normas que compde
o Parecer.

O Parecer propde a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a
formacdo de atitudes, posturas e valores que eduguem cidaddos
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial - descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos —
para interagirem na constru¢do de uma nagdo democrética, em que
todos igualmente tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (BRASIL, 2004, p.231).

O Parecer traz ainda como ponto importante para o reconhecimento e a

valorizacédo da historia, cultura e identidade dos descendentes de africanos que se seja



dada condicGes materiais para as escolas, assim como a formagédo de professores sdo
indispensaveis para uma educacédo de qualidade para todos.

A Resolucdo que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, compreende as Diretrizes como dimensfes normativas, reguladoras, de
caminhos embora ndo fechadas a que historicamente possam, a partir das determinacdes
iniciais, tomar novos rumos. [...] objetivam oferecer referéncias e critérios para que se
implantem acdes, as avaliem e reformulem no que e quando necessario (BRASIL,
2004).

As Diretrizes apresentam-se como um elo para subsidiar agfes que devem ser
desenvolvidas pelo entes federados no que diz respeito a educacdo com propostas para a
formacdo de professores, desenvolvimento de pesquisas, promoc¢do de uma educacgdo
cidadd por meio de relacbes étnico-sociais positivas que englobem canais de
comunicagdo com Grupos do Movimento Negro, Grupos Culturais Negros e outros.

Cabe destacar que a lei n. 10.639/2003 néo foi concebida apenas por um Estado
alinhado com as demandas sociais de sua populacdo, por tras dela, a frente esteve
movimentos sociais e em especial 0 Movimento Negro engajado em incorporar na
agenda politica do pais as inmeras demandas histéricas, sociais e culturais restringidas
a populagéo negra.

O papel dos movimentos sociais, em particular o Movimento Negro,
0s quais redefinem e redimensionam a questdo social e racial na
sociedade brasileira, dando-lhes uma dimensdo e interpretacdo
politicas. Nesse processo 0s movimentos sociais cumprem uma
importante tarefa ndo sé de dendncia e reinterpretacdo da realidade
social e racial brasileira como, também, de reeducacdo da populagéo,
dos meios politicos e académicos (GOMES, 2005, p.39).

Grande parte das demandas permeavam questfes referentes a educacao, pois 0
Movimento Negro compreendia esse tema como um meio importante para ascender
socialmente. Guimardes (2002) disserta que mesmo sendo necessaria, a escola ou a
educacdo formal ndo foi e nem € a panaceia para os negos brasileiros. Logo a militancia
e os intelectuais negros descobriram que a escola também tem responsabilidade na
perpetuacédo das desigualdades raciais.

E essa compreensdo também foi percebida pelo Movimento Negro que diante de
acentuadas praticas excludentes que a populacdo negra ainda era acometida, (Gomes,
2010) passou a intensificar a sua luta demandando mudancgas concretas no campo de

direitos.



A luta pela inser¢édo de direitos da populacéo negra a educacao, apds a
Conferéncia de Durban na Africa do Sul, no ano de 2001, ganha
espaco na esfera politica e passa a explorar a sua capacidade de
induzir iniciativas concretas na politica educacional e nas praticas
escolares. Um dos resultados dessa nova postura politica é a
aprovacao da lei 10.639, sancionada pelo presidente da Republica,
Luiz In&cio Lula da Silva em 09 de janeiro de 2003, que torna
obrigatéria o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio das escolas publicas
e privadas de Educacdo Bésica (GOMES, 2010, p.103).

Frente a essa nova configuracdo alicercada pela lei supracitada, ainda nos
deparamos com inumeras resisténcias referentes a implementacdo e aplicabilidade desta.
Gomes (2010) ressalta que essa situagdo revela mais um aspecto da ambiguidade do
racismo brasileiro e sua expressao na educacdo: é somente por forca da lei 10.639/03
que a questdo racial comeca a ser pedagogica e politicamente assumida pelo Estado.

E muitas das vezes a luta contra o racismo tem ficado relegado a escola por meio
de intervencGes pedagdgicas que promovem a historia e a cultura da populacdo negra,
assim como o respeito a diversidade étnico-racial.

Cabe pensar também sobre o papel do Estado brasileiro frente a luta contra o racismo e
se esse mesmo Estado tem apresentado acdes efetivas para o seu combate.

Mesmo com as reinvindicacbes apontadas pelo Movimento Negro, outras
também passam a balizar as discussdes referentes a visibilidade e representatividade da
populacdo negra, agora ndao mais no plano exclusivo da relacdes interpessoais, para
localiza-lo no termos de sua dimensdo politica e social (Silva et al. 2009). Essas
reinvindicacfes emergem de pautas voltadas a a¢fes que contemplem a elaboracdo de
politicas publicas de promocéo da igualdade racial.

Sabemos que a exclusédo social de negros e negras estdo relacionadas ndo apenas
ao preconceito racial, mas também ao racismo institucional, com isso a Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana aponta para necessidade de que:

O Estado e a sociedade tomem medidas para ressarcir os descendentes
de africanos negros dos danos psicologicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como
em virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da
populacdo, de manutencado de privilégios exclusivos para grupos com
poder de governar e influenciar na formulacdo de politicas, no pds
abolicdo. Visa também que tais medidas se concretizem em iniciativas
de combate ao racismo e todas as forma de discriminagdes (BRASIL,
2004, p.231-232).



S&o inumeras as propostas de acdes e intervengOes trazidas pelas Diretrizes
buscando a promocéo e o incentivo a politicas de reparagdo voltadas ao reconhecimento
e valorizacdo da Histdria e Cultura da populacdo negra do pais, afirmacdo de direitos no

que diz respeito a educacao, dentre algumas temos:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis,
culturais e econémicos, bem como valorizagéo da diversidade daquilo
gue distingue 0s negros dos outros grupos que compdem a populagédo
brasileira. E isto requer mudanca nos discursos, raciocinios, légicas,
gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também
que se conhegcam a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o0 mito da democracia racial
na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s
negros ndo atingem 0s mesmos patamares que 0S ndo-negros, é por
falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com
prejuizos para os negros (BRASIL, 2004. p.232).

Reconhecer requer a implementacdo e efetivacdo de politicas educacionais
voltadas a diversidade étnico-racial. Requer que se questionem relacdes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualificam o negro. Requer a valorizacdo, divulgacao
e respeito aos processos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas
individuais até as coletivas.

E com esses questionamentos podemos iniciar a desconstrucdo de pensamentos
que habitam no imaginario social de uma parte da populacdo de que a identidade de
negros (as) por vezes tem estado associado a estere6tipos negativos e inferiorizantes,
conforme cita a lei n. 10.639/2003, a codinomes pejorativos, algumas vezes
escamoteados de carinhosos ou jocosos, que identificam alunos(as) negros (as),
sinalizam que, também na vida escolar, as criangas negras estdo ainda sob o jugo de
praticas racistas e discriminatorias.

Buscando sanar essa constru¢do negativa sobre a identidade da pessoa negra a
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana tece direcionamento referente a
valorizagéo destas identidades conforme cita Roméo (2001).

Muitas criancas, para se tornarem alunos(as) ideais, negam
constantemente seus referenciais de identidade, de diferenca, que em
muitas situacdes recebem uma conotacdo de desigualdade. Essas
diferencas sdo tratadas no ambiente escolar como se fossem feiura
e/ou desleixo. As criancas que lidam com situaces de negacdo de sua
identidade poderdo passar por muitos conflitos que podem



comprometer a sua socializacdo e aprendizagem (BRASIL, 2004,
p.47).

Assim como a Diretrizes apresenta um direcionamento para o desenvolvimento
de um trabalho pedagdgico com as relacdes étnico-raciais, para a construcdo positiva da
identidade da pessoa negra na escola, o Parecer 03/2004, também aponta
direcionamentos para o desenvolvimento de uma educacdo das relagdes étnico-racial
que contemplem a todos inseridos naquele espacgo. E como sugestdes apontamos alguns
pontos estabelecidos pelo Parecer:

Fortalecimento de identidades e de direitos, rompendo com imagens
negativas contra negros(as) e indios e ampliando o acesso a
informacgdes sobre a diversidade do pais. No tocante & identidade
racial ou étnica, o importante & perceber 0s seus processos de
construgdo, que podem ser lentos ou rapidos e tendem a ser
duradouros. E necessario estar atento aos elementos negativos, como
0s estereGtipos e as situacdes de discriminacdo. Além disso, é
necessario ater-se a vontade de reconhecimento das identidades
étnicas, raciais e de género dos individuos e dos grupos. Também &
preciso compreender que, no mundo contemporaneo, os individuos
constroem e portam varias identidades (sociais, étnicas e raciais, de
faixa etéria, género e orientacdo sexual e outros) (BRASIL, 2004,
p.219-220).

Freitas (2010) afirma que a Historia-disciplina escolar é construida em meio aos
jogos de interesses que agem, sobretudo, no interior das escolas, e outros autores
envolvidos em sua construcao.

Por anos o componente curricular de histéria no Brasil esteve associada a uma
funcdo politica, de identidade nacional. E importante ter claro conforme cita Anhorn;
Costa (2011).

0 ensino de histéria no Brasil apresenta-se assim, como um terreno de
disputas entre diferentes memorias coletivas no qual os
sujeitos/alunos séo interpelados a se posicionarem e a se identificarem
com determinadas demandas de seu presente, tendo como base as

relacdes estabelecidas com um passado inventado como “comum” e
legitimado nas aulas dessa disciplina (ANHORN; COSTA, 2011, p.
133).

E o posicionamento desses sujeitos/alunos por vezes acaba por ser favoravel aos
daqueles que determinam as normas, concebendo-a do ponto de vista dos vencidos
(Lowy, 2011).

Questdes referentes a relagBes étnico-raciais tem estado presente nos debates do

campo do ensino de Historia e nas politicas curriculares dessa disciplina ha mais de uma
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década. E esse mesmas questdes possibilitou a abertura de novos caminhos para a
discussdo das relagfes étnico-raciais.

Até a década de 1990 a presenca da Historia da Africa nos curriculos escolares
parece ter sido “insignificante”, pois quando se falava em Africa, resumia-se as
tematicas do trafico de escravos, ao imperialismo, ao colonialismo, a independéncia da
Africa (Dias; Cecatto, 2015).

Tanto as autoras acima citadas preconizam que permitir uma narrativa historica
da sociedade que contemple realmente os sujeitos envolvidos nesse processo de
formacédo, destacadamente os negros. Quanto a Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana sinaliza para a importancia de se apropriar de elementos
indispensaveis para a efetivacdo de uma educacdo que valoriza a diversidade étnico-
racial destacando que

N&o se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz
europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos
escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos
estudos e atividades que proporcionam diariamente, também as
contribuigdes  historico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, aléem das de raiz africana e europeia
(BRASIL, 2004, p.239).

A incorporacdo da lei n. 10.639/2003 no curriculo escolar representa mais do
novos conteudos a serem trabalhados em sala de aula, ela representa visibilizar e dar
VOz a inimeras criangas negras que por anos teve a sua historia e cultura ocultada por
padrdes determinados acessiveis e pertinentes.

Ambos, conjunto de leis e ensino de Historia, tomam por base a necessidade de
enfrentar as bases sistémicas do racismo, materializado, em nossa sociedade, em atos de
indisciplina, provocacdes, ofensas verbais e agressdes fisicas (Cavalleiro, 2005).

Tais manifestacbes na realidade sdo reflexos daquilo que aparece em nossa
sociedade dentro de um quadro de normalidade, adentrando os muros da escola e

conformando as relagdes que ali se estabelecem.

3. Fundamentacéo Teorico-Metodologica
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A analise a ser empreendida por nds requer a compreensdao da legislacédo
apresentada anteriormente, bem como dos principios para o ensino de Historia na
escola, na perspectiva do curriculo, entendido aqui como [...]Jfruto de um embate por
sentidos e significados que ultrapassa ndo apenas o0 espaco fisico da sala de aula, mas
também o territério imaginado do que se supde que deve ser uma aula. [...] o curriculo
nacional torna-se um horizonte imaginado por sujeitos coletivos e individuais que
articulam seus interesses e suas redes de poder em torno desse projeto. (Lopes, 2006).

Segundo Lopes; Macedo (2011), o curriculo € um texto que tenta direcionar o

“leitor”, mas que o faz apenas parcialmente.

O curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. 1sso significa que
ele é uma prética de poder, mas também uma prética de significagéo,
de atribuicdo de sentidos. Ele constrdi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso
produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na
intersecédo entre diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo
tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e os recria. Claro que,
como essa recriacdo esta envolta em relacdo de poder, na intersegdo
em que ela se torna possivel, nem tudo pode ser dito (LOPES;
MACEDO, 2011, p.41).

Os elementos apontados anteriormente ressaltam a importancia de abordarmos o
curriculo em perspectiva discursiva, buscando compreender quais sdo os sentidos em
disputa presentes no mesmo. Quando abordamos as questdes relacionadas a diversidade,
este aspecto fica ainda mais relevante porque nos trazem pistas sobre os projetos que
estdo sendo incorporados e os mecanismos pelos quais certos sentidos e significados
estédo sendo fixados e veiculados nas propostas curriculares.

Com esses elementos em vista, passamos a discorrer sobre a importancia de
abordarmos essa questdo na proposta destinada ao ensino de Historia, uma vez que € no
interior dessa disciplina que ocorrem as disputas em torno do projeto de identidade que
se tenta impor.

A partir dessa perspectiva € que procuramos estruturar um estudo que buscou
mapear alguns dos sentidos movidos no interior da proposta da BNCC para o
componente curricular de Histéria.

A analise considerou os principios da metodologia de pesquisa qualitativa
(Ghedin; Franco, 2011). A pesquisa qualitativa vai permitir a compreensdo do cotidiano

como possibilidade de vivéncias Unicas, impregnadas de sentidos, real¢ando a esfera do
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intersubjetivo, da iteracdo, da comunicacdo e proclamando-0 como espaco onde as

mudancas podem ser pressentidas e anunciadas.

O exercicio de praticas qualitativas de pesquisa em educacao
possibilitou perceber a realidade social de modo diferente: ela passou
a ser compreendida como algo composto de multiplas significacoes,
de representacfes que carregam o sentido da intencionalidade. Em
decorréncia ampliaram-se os estudos sobre as representacdes sociais,
sobre o discurso e a fala dos sujeitos. Esses discursos e falas precisam
ser examinados com base na simbologia, nas metéforas, nas
entrelinhas e requerem uma busca de sentido, analise de conteldo,
andlise de discurso. Assim, novas formas de anélise da coleta de
dados séo requeridas e novas atitudes vdo sendo incorporadas a esse
fazer cientifico (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.63)

Para estruturar a coleta de dados, bem como sistematiza-los, pautamo-nos pelos
principios da pesquisa documental, a qual se configura como um método de pesquisa
que busca compreender a realidade de forma indireta por meio da analise dos inimeros
tipos de documentos produzidos pelo homem.

Na pesquisa documental, parte-se de um amplo e complexo conjunto de dados
para se chegar a elementos manipulaveis em que as relacGes séo estabelecidas e obtidas
as conclusoes.

Os procedimentos e posturas mencionadas exigem a sensibilidade, a
intencionalidade e a competéncia tedrica do pesquisador, pois desde 0 acesso e a
selecdo do acervo documental, a analise dos dados até a comunicacdo dos resultados
constitui-se em um processo sistematico, exaustivo, coerente, sensivel e criativo.

A pesquisa documental tem etapas, tais como a coleta dos documentos, que para
alguns autores constitui a pré-analise.

A coleta de documentos apresenta-se como importante fase da
pesquisa documental, exigindo do pesquisador alguns cuidados e
procedimentos técnicos acerca da aproximacdo do local onde se
pretende realizar a “garimpagem” das fontes que lhes parecam
relevantes a sua investigacdo. Formalizar esta aproximagdo com
intuito de esclarecer 0s objetivos de pesquisa e a importancia desta
constitui-se um dos artificios necessarios nos primeiros contatos e,
principalmente, para que 0 acesso aos acervos e fontes seja autorizado
(SILVA, et al. 2009, p. 4558).

Quanto a analise dos dados as autoras descrevem desse modo:

Configura-se como fase de grande relevancia no método da pesquisa
documental, pois nessa etapa 0s documentos sdo estudados e
analisados de forma minuciosa. O pesquisador descreve e interpreta o
contetldo das mensagens, buscando dar respostas a problematica que
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motivou a pesquisa e, assim, corrobora com a producdo de
conhecimento tedrico relevante (SILVA, et al. 2009, p. 4559).

Anadlise de conteddo assume a caracteristica de procedimento técnico e
sistematico da investigacdo e, portanto, apresenta fases especificas. Depois de ser
selecionada a amostra documental, segue-se o trabalho com a determinacgéo de unidades
de andlises, a eleicdo das categorias e a organizagdo do quadro de dados.

As autoras acima citadas ainda descrevem que estudar documentos implica fazé-lo
a partir do ponto de vista de quem os produziu, isso requer cuidado e pericia por parte
do pesquisador para ndo comprometer a validade do seu estudo.

Destacamos que durante o processo de sistematizacdo dos conteidos tracamos o
caminho delineado por Silva et al. (2009), como o Passo a passo no trabalho produzido.
O primeiro momento da pesquisa consistiu em fazer um levantamento e organizagédo dos
materiais disponiveis; Leitura dos documentos para que fosse possivel selecionar
aqueles que apresentavam dados importantes para a investigacédo, seguida da transcrigdo
literal. O terceiro passo foi mapear os temas emergentes para, em seguida, promover a
categorizacao e o cruzamento de temas chaves ali identificados.

Para analisarmos os contedo referente ao componente curricular de Historia
(Anos Iniciais do ensino fundamental) da BNCC, como instrumento para a coleta dos
dados construimos uma tabela para que pudéssemos sistematizar as partes em que a
diversidade aparece relacionada ao Ensino de Historia. Durante a analise procuramos
decompor as competéncias delineadas pelas (Unidade Tematica, Objetivos de
Conhecimento e Habilidades) buscando categorizar conceitos que remetiam a
diversidade étnico-racial, e de que forma elas foram apresentadas no documento.

A coleta de documentos apresenta-se como importante fase da
pesquisa documental, exigindo do pesquisador alguns cuidados e
procedimentos técnicos acerca da aproximacdo do local onde se
pretende realizar a “garimpagem” das fontes que lhes parecam
relevantes a sua investigacdo. Formalizar esta aproximacdo com
intuito de esclarecer os objetivos de pesquisa e a importancia desta
constitui-se um dos artificios necessarios nos primeiros contatos e,
principalmente, para que o acesso aos acervos e fontes seja autorizado
(SILVA, et al. 2009, p.4558).

O documento analisado (BNCC) encontra-se estruturado em textos de
apresentacdo e introducdo, em seguida o documento apresenta 0s campos de

experiéncias que deverdo ser desenvolvidos nas etapas da Educacdo Infantil e para os
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Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, o0 documento descreve as competéncias
(Unidades Tematicas, Objetivos de Conhecimento e Habilidades). Elementos esses que
deverdo ser desenvolvidos pelos alunos ao longo de toda a educacdo béasica e em cada
etapa da escolaridade. (BRASIL, 2017).

O documento discorre ainda que as aprendizagens estdo organizadas em cada
uma dessas etapas e se explica a composicdo dos c6digos alfanuméricos® criados para
identificar tais aprendizagens.

Formalizar esta aproximacdo com intuito de esclarecer os objetivos de
pesquisa e a importancia desta constitui-se um dos artificios
necessarios nos primeiros contatos e, principalmente, para que o
acesso aos acervos e fontes seja autorizado (SILVA, et al. 2009,
p.4558).

4. ANALISE DA DIVERSIDADE NA BNCC

Para a andlise tanto da introducdo do documento referente ao componente
curricular de Historia (Anos Iniciais do ensino fundamental), assim como das
competéncias delineadas pelas Unidades Tematicas, Objetivos de Conhecimento e
Habilidades definimos as categorias de analise e posteriormente para a categorizagao
dos dados criamos uma tabela de sistematizacdo dos dados correspondente a disciplina

de Historia (anos iniciais do ensino fundamental), conforme segue abaixo.

Trechos Termos/expressdes dos  Observacdes e comentarios O que os
selecionados e trechos selecionados referentes aos trechos trechos/expressdes
pagina selecionados selecionadas estavam
correndo dizer
Refere-se ao trecho Trechos que aponte para @ Inicio da teorizacdo Principio de anélise
selecionado na questdes referentes a

BNNC e a pagina na  diversidade
qual ele encontra-se

Tabela 1: Sistematiza¢io dos dados analisados.

® Cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento é identificado por um cédigo alfanumérico
cuja composigdo € explicada a seguir: (EFO5HI01), (EF = o primeiro par de letras indicada a etapa do
ensino fundamental; 05 = O primeiro par de ndmeros indica o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade;
HI = o segundo par de letras indica 0 componente curricular; 01 o Gltimo par de nimeros indica a posicao
da habilidade na numeracdo sequencial do ano ou do bloco de anos (BRASIL, 2017).
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Ao analisarmos a parte introdutéria da BNCC, percebemos que esta faz mencao
ao desenvolvimento de uma educacdo aberta que reconheca a pluralidade e a
diversidade presente no ambiente escolar, e que (BRASIL, 2017), a experiéncia escolar
seja acessivel, eficaz e agradavel para todos, sem excecdo, independentemente de
aparéncia, etnia, religido, sexo ou quaisquer outros atributos, garantindo que todos
possam aprender.

Por vezes o discurso de reconhecimento da diversidade é apresentado no texto
introdutdrio do documento, e também durante todo o documento estando este termo
presente em (72) setenta e dois momentos distintos do documento, assim como a
inclusdo e a valorizagédo da diversidade para que se chegue a um denominador comum
que é uma educacdo livre de estigmas e preconceito, uma educacdo voltada a
diversidade. Identificamos que a presenca do termo permeia todo o documento, no
entanto de forma sinuosa e fragmentada ficando disposto pelo menos (1) uma vezes nos
componentes curriculares, seja na unidades tematicas, objetos de conhecimento ou nas
habilidades.

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacdo etc.; (BRASIL, 2017, p.14).

Na andlise da introducdo do documento referente ao componente curricular de
historia percebe-se o uso recorrente do significante “individuo”. Nos trechos abaixo
assinalamos em que contextos esse significante esta sendo usado:

[...] Portanto, o que nos interessa no conhecimento histdrico é perceber a forma
“como os individuos construiram, com diferentes linguagens”, suas narragdes sobre o
mundo em que viveram e vivem, suas institui¢des e organizac6es sociais. (BNCC, 2017,
p. 348, grifo nosso).

[...] O processo tem inicio quando a crianca toma consciéncia da existéncia de
um “Eu” e de um Outro. O exercicio de separacdo dos sujeitos é um método de
conhecimento, uma maneira pela qual o individuo toma consciéncia de si,
desenvolvendo a capacidade de administrar a sua vontade de maneira autbnoma, como
parte de uma familia, uma comunidade e um corpo social. (BRASIL, 2017, p. 353).

Quando aparece no texto o individuo toma consciéncia... 0 documento elege
como principal o individuo, como os trechos selecionados demonstram. A consciéncia é

algo a ser tomada. Como? Pelo exercicio de separacdo dos sujeitos. Ou seja, para as

16



pessoas que escreveram o documento, a crianca precisa aprender a separar o individuo
(““O processo tem inicio quando a crianga toma consciéncia da existéncia de um EU. A
consciéncia aparece relacionada @ uma operagdo intelectual a ser feita pela crianga.

Aqui o texto se refere ao método cartesiano (Penso, logo sou). O surgimento do
Eu se da por um exercicio filoséfico em que o ser se diferencia do OUTRO. Nesta parte
do texto, fica evidente a concepcdo do documento: calcada na concepgédo idealista,
cartesiana, em que o EU se destaca do OUTRO por um exercicio intelectual. Neste
trecho, vemos que a acdo pedagdgica aparece relacionada ao exercicio de separacdo. Ou
seja, para 0s que escreveram esse documento, o papel da escola € promover essa
afirmacéo do EU.

Para Gabriel (2013) Essa concepgéo calcada no pensamento moderno, indica um
olhar em que “o outro ¢ sempre o outro do mesmo, o outro do proprio sujeito ¢ nao o
outro sujeito a ele irredutivel e de dignidade equivalente”.

A identidade a partir destes trechos esta relacionada ao pensamento moderno
porque segundo Stuart Hall (2011), a identidade para esse pensamento tornou-se mais
provisorio, variavel e problematico. Esse processo produz o sujeito p6s- moderno,
contextualizado como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A
identidade tornou-se ima “celebragdo movel”.

Em um outro momento destacamos outro trecho que aponta a presenca do
sujeito como elemento principal da discussao

Nessa perspectiva, emerge um sujeito coletivo mais desenraizado, seja
por contingéncias historicas (migracGes), seja, ainda, em razdo de
viver em uma época em que se buscam multiplos referenciais
identitarios que questionam as antigas construgdes do ideario do
Estado-nacdo. Seja como for, em ambos o0s casos, 0s individuos
devem se preparar para enfrentar os desafios do mundo
contemporéneo (BRASIL, 2017. p. 355).

No documento identificamos ainda alguns pontos que remetem a reflex6es sobre
a concepcao filosofica que rege sua estruturacdo. Um primeiro aspecto que nos salta aos
olhos ¢ a primazia do “Eu” em relagdo a “Outro”. Isso nos pareceu muito significativo
para pensarmos o que o documento concebe como diversidade. No trecho selecionado
abaixo, ja podemos identificar alguns elementos fundamentais dessa concepcéo.

[...] O processo tem inicio quando a crianga toma consciéncia da
existéncia de um “Eu” e de um “Outro”. O exercicio de separacao dos
sujeitos € um método de conhecimento, uma maneira pela qual o
individuo toma consciéncia de si, desenvolvendo a capacidade de
administrar a sua vontade de maneira autbnoma, como parte de uma
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familia, uma comunidade e um corpo social. (BRASIL, 2017, p. 353,
grifo nosso).

A ideia de “exercicio de separagao dos sujeitos” apresentada como “método do
conhecimento” aponta para uma compreensdo que da primazia do sujeito sobre o
coletivo, este ultimo, de acordo com o documento, a ser estudado depois do
reconhecimento de um “Eu”, como se observa no trecho que segue.

Nessa perspectiva, emerge um sujeito coletivo mais desenraizado, seja por
contingéncias historicas (migracdes), seja, ainda, em razdo de viver em uma época em
que se buscam multiplos referenciais identitarios que questionam as antigas construcdes
do ideario do Estado-nacao. Seja como for, em ambos os casos, 0s individuos devem se
preparar para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo. (BRASIL, 2017, p. 355,
grifo nosso).

De acordo com o documento, 0 sujeito para se conhecer precisa se separar do
“Outro”, esse que ¢ associado ao “sujeito coletivo desenraizado”. Essa perspectiva
temporal, em que o coletivo ¢ colocado depois da compreensao do “Eu” nos levou a
indagar: o sujeito ndo pode se compreender no Outro? Tal indagacdo remete a uma
concepcao de sujeito como esséncia muito diferente daquela presente, por exemplo, na
cosmovisé@o de povos tradicionais.

Santos (2005), uma cosmovisdo que é determinada e orientada em um modelo
eurocentrizadas, cujo mito prometeico é o terreno simbodlico que as mantém, sao,
largamente, difundidas no tecido social e propaladas pelos seus equipamentos
civilizacionais, por exceléncia: a escola, o Estado os meios de comunicagdes.

Novos olhares sdo elementos importante para o inicio da desconstrucdo de
visdes estereotipadas arraigadas em nossa sociedade. Com isso 0 autor nos apresenta
esse olhar diferente, essa cosmovisdo afro-brasileira e amerindia, que se da a partir da
aprovacao da lei n. 10.639/2003, que é tratada como marcas temporais, iSso € como uma
conquista impar e inesquecivel e divisdria de tempos na historia da educagdo brasileira e
mundial.

O trecho destacado anteriormente traz ainda um indicio importante que pode
remeter a uma perspectiva filosofica essencialista. Ao dar primazia ao Eu, estamos
falando aqui de um Sujeito Universal, cuja existéncia é anterior a sociedade. A letra

mailscula aponta para uma concepcao essencialista que, em oposicao direta ao que é
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preconizado pelos debates sobre diversidade, prevé uma ideia geral, Unica (portanto
universal) de sujeito.

Para Santos (2005), esse sujeito universal estd no &mbito da escola, onde h4 uma
incorporagdo “forgada” dos valores brancos — ocidentais como “valores universais”,
valores estes que segundo o autor ha a possibilidade da escola propiciar dialogos de
incorporacdo da cosmovisdo afro-amerindia que dialoga intensamente com a nossa
ancestralidade, nesta sociedade machista, eurocéntrica, racista branco-ocidental.

Esse aspecto aparece novamente na relacdo de habilidades propostas pela
BNCC, ao caminharmos em direcdo a analise das competéncias, objetivos de
conhecimento e habilidades, nos deparamos com a presenca acentuada do sujeito e suas
profusas identidades que segundo Hall (2011), acabam por serem costurada (ou para
utilizar uma metdfora médica, “saturada”) para inferir que a identidade do sujeito esta
saturada & estrutura.

Essas profusas identidades encontram — se ainda (Hall, 2011) unificada e
estavel, estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias
identidades, algumas vezes contraditérias ou ndo resolvidas. O que se percebe é que
essas identidades estdo em constante transformacgdes tornando-as por vezes instaveis e

desprovidas de ligagdes.
[...] a identidade é definida historicamente e ndo biologicamente. O
sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente.
Dentro de nés ha identidades contraditorias, empurrando em

diferentes dire¢des, de tal modo que nossas identificaces estdo sendo
continuamente deslocadas (HALL, 2011, p.13).

Apobs a andlise da parte introdutéria do documento partimos para a analise de
cada ano de estudos correspondentes aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5°
ano). A seguir apresentamos um exemplo de como é descrita na BNCC as tabelas

referentes as Competéncias Gerais para cada ano de estudo.

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO
Mundo pessoal: | As fases da vida e a ideia de | (EFO1HIO1) Identificar aspectos do seu crescimento,
meu lugar  no | temporalidade (passado, | por meio do registro das lembrangas particulares ou de
mundo. presente, futuro) lembrangas dos membros de sua familia.
Os vinculos pessoais: as | (EFO1HI02) Identificar a relacdo entre as suas historias
diferentes formas de | e as historias das familias.

organizagdo familiar e as

relacdes de amizade (EFO1HI03) Descrever e distinguir os seus papéis e

responsabilidades relacionados a familia e a escola.

A escola e a diversidade do | (EFO1HIO04) Identificar as diferencas entre 0 ambiente
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grupo social envolvido

doméstico e o ambiente escolar, reconhecendo as
especificidades dos habitos e das regras que 0s regem

Mundo pessoal: eu, | A vidaem casa, a vida na escola
meu grupo social e | e formas de representacéo social
meu tempo. e espacial: o0s jogos e
brincadeiras como forma de
interacdo social e espacial

(EFO1HI05) Identificar semelhangas e diferencas entre
jogos e brincadeiras atuais e de outras épocas e lugares.

A vida em familia e os
diferentes vinculos e
configuragdes

(EFO1HI06) Conhecer as histérias da familia e da
escola e identificar o papel desempenhado por
diferentes sujeitos em diferentes espagos.

(EFO1HI07) Identificar mudancas e permanéncias nas
formas de organizacdo familiar, de modo a reconhecer
as diversas configuragdes de familia, acolhendo-as e
respeitando-as.

A escola, sua representacdo | (EFOLHIO8)  Reconhecer o  significado  das
espacial e sua histéria | comemoracdes e festas escolares, diferenciando-as das
individual datas festivas comemoradas no &mbito familiar.

Tabela 2: Contelidos propostos para o ensino de Histéria no 1° ano do Ensino Fundamental. Fonte: Adaptada da
Base Nacional Comum Curricular, 2017. p.356 - 357.

Ao analisarmos as competéncias referentes ao 1° ano do Ensino Fundamental
(Unidade Tematica; Objetivos de Aprendizagem e Habilidades) nos deparamos com um
documento, que privilegia uma educacdo que principia pelo destaque do EU. Separa-se
0 EU da comunidade. Para eles, compreender sua existéncia no mundo passa por
separar o individuo do mundo.

13

O documento aviva elementos de posse (“meu lugar”, “meu grupo”, “meu
tempo”). A crianc¢a ndo pertence a coletividade, ou ndo esta inserida no tempo. Ela os
possui. Ela possui o tempo, 0 grupo, o lugar. A crianca deve ser, portanto, apartada. A
diversidade que aparece aqui esta restrita a familia, quando muito as outras criancas
com as quais tem contato (“papel dos diferentes sujeitos” “historia da escola”).

A concepcao critica impera nas habilidades relacionadas ao 1° ano do ensino
fundamental, como descreve Cerri (2009), a verdade esta nas coisas, mas a interpretacao
dela até hoje esteve errada ou falsificada por algum motivo, e a verdade efetiva agora
esta com quem critica.

Ao observarmos 0os materiais destinados as outras séries, 0s contetdos previstos
continuam a destacar 0 eu, mesmo este estando acompanhado do outro, esse eu
apresenta-se alicergado ao espago do outro.

Gabriel (2013) apresenta 0 outro como elemento incontornavel na producdo do
conhecimento histdrico. A autora reforca esse pensamento ao citar Chantal Mouffe
(2003), um outro incontornavel que em fungdo do contexto e do jogo politico pode ser
posicionado como “adversario” [...] ou como “inimigo” que ¢é percebido como

antagbnico produzido por meio da légica da diferenca. Ao se tratar tanto do eu quanto
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do outro é necessario que ambos sejam evidenciados, e que a cada um seja dada a sua
importancia como elemento de constituigdo de identidades.
Em andlise correspondente aos objetivos de conhecimento e habilidades

descritas para o0 3° ano do ensino fundamental, conforme tabela abaixo:

OBJETIVOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

(O Eu, o Outro e os diferentes grupos sociais e étnicos (EF03HI03) Identificar e comparar pontos de vista em
que compdem a cidade: os desafios sociais, culturais e | relacdo a eventos significativos do local em que vive,
ambientais da cidade em que se vive) aspectos relacionados a condigdes sociais e a presenca de
diferentes grupos sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas africanas, indigenas e de
imigrantes.

Tabela 3: Contelidos propostos para o ensino de Histdria no 3° ano do Ensino Fundamental. Fonte: Adaptada da
Base Nacional Comum Curricular, 2017, p.360 — 361.

Utilizamos a categoria em destaque, étnicos para evidenciar que sdo poucos 0s
momentos durante toda a BNCC que esse o termo é apreciada no documento, quando
muito aparece associado a outros adjetivos como: pluriétnico e étnico cultural, deste
modo ao desconsiderar o termo o documento se contradiz ao que ele mesmo propaga.

[...] compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que marginaliza
muitos grupos minoritarios — como os indigenas e os quilombolas — e as pessoas que
ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria (BRASIL, 2017).

Santos; Lima (2014) argumentam que diversas praticas escolares e materiais
didaticos produzidos nas décadas de 1980 e 1990 ressaltaram as ideias de conflitos e
silenciamento de uma Histéria dita oficial, elementos j& abordados pela pesquisa
historiografica desde a década de 1970.

A analise empreendida até aqui nos fornece elementos para pensarmos que esse
silenciamento continua ocorrendo, haja vista 0 quase apagamento do termo étnico-
raciais do documento que ird nortear o fazer pedagogico das instituicdes escolares de
todo o pais.

O agravante disso, remete as duas Unicas vezes em que a categoria étnico-
raciais € descrito nas 396 paginas do documento, categoria esta que é elemento
principal da anélise desse artigo, a sua aparicdo consta nos documentos de Educacao
Fisica Anos Finais do Ensino Fundamental ficando os demais componentes curriculares
desprendidos de imergir as discussoes referentes a elementos que compde a categoria

étnico-raciais no fazer pedagogico.

HABILIDADES

(EF67EF17) Problematizar preconceitos e esteredtipos de género, sociais e étnico-raciais relacionados ao universo
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das lutas e demais praticas corporais e estabelecer acordos objetivando a construcdo de interagdes referenciadas na
solidariedade, na justica, na equidade e no respeito.

Tabela 4: Contetidos propostos para Educacéo Fisica 6° e 7° anos do Ensino Fundamental. Fonte: Adaptada da Base
Nacional Comum Curricular, 2017, p.192-193.

E quando a categoria étnico-racial aparece descrita no componente curricular de
Historia, ela s6 é apreciada nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas habilidades

referentes a essa disciplina.

HABILIDADES

(EF09HI27) Avaliar as dinamicas populacionais e as constru¢des de identidades étnico-raciais e de género na histdria
recente.

Tabela 5: Conteldos propostos para 0 Ensino de Histéria 9° ano do Ensino Fundamental. Fonte: Adaptada da Base
Nacional Comum Curricular, 2017, p.380-381.

Desse modo o documento inviabiliza qualquer possibilidade do aluno de
conhecer e aprender sobre as questdes referentes a educacdo das relacdes étnico-raciais,
durante as etapas da educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

A quase extin¢do do termo étnico-raciais do documento e a total exclusdo do
termo raca nos leva entender que o documento tenta silenciar de vez o movimento
negro, retirando deles a sua principal bandeira de luta.

Gomes (2005), descreve que é preciso compreender o que se quer dizer quando
se fala em raca, quem fala e quando fala para que este ndo seja usado em contextos de
dominacéo, como foi o caso de nazismo de Hitler na Alemanha.

Jé& a anélise dos contetdos que correspondem ao 4° ano do ensino fundamental, é
possivel perceber por meio dos Objetivos de Conhecimento e Habilidades que a

concepcao tradicional pontuada por Cerri (2009) fica evidenciada.

o privilegiamento da ordem cronoldgica dos conteldos, e da sua
linearidade. Selecdo de contetdos sintonizada a uma visao de mundo
europeu, inclusive a parte nacional (... !) desse ensino em cada pais
ndo europeu, uma vez que a propria ideia de nagdo tem origem na
Europa e a partir dai se dissemina. Perspectiva memorista, no sentido
de afetiva, identificadora, que aparece aos sujeitos como se fosse
natural, decorrente do viver, em vez de aparecer como construgdo. -
Histdria a partir das elites ou do que elas reconhecem como histérico
(CERRI, 2009, p.152).

OBJETIVOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

(O surgimento da espécie humana na Africa e sua
expansdo pelo mundo; Os processos migratérios para a
formacdo do Brasil: os grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a diaspora forcada dos africanos; Os
processos migratorios do final do século XIX e inicio do
século XX no Brasil).

(EFO4HI109) Identificar as motivaces dos processos
migratorios em diferentes tempos e espacgos e avaliar o
papel desempenhado pela migracdo nas regiGes de
destino;

(EF04HI10) Analisar diferentes fluxos populacionais e
suas contribuicdes para a formacdo da sociedade
brasileira;
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(EFO4HI11) Identificar, em seus lugares de vivéncia e
em suas historias familiares, elementos de distintas
culturas (europeias, latino-americanas, afro-brasileiras,
indigenas, ciganas, mesticas etc.), valorizando o que é
préprio em cada uma delas e sua contribuicdo para a
formacdo da cultura local e brasileira

(EFO4HI12) Analisar, na sociedade em que vive, a
existéncia ou ndo de mudancas associadas a migracéo
(interna e internacional),

Tabela 6: Contetdos propostos para 0 Ensino de Histéria 4° ano do Ensino Fundamental. Fonte: Adaptada da Base
Nacional Comum Curricular, 2017, p.362-363.

Em relacdo a analise referente aos contetido do 5° ano do (ensino fundamental) o
documento descreve que para esse ano de estudo a énfase estd em pensar a diversidade
dos povos e culturas e suas formas de organizacdo. A nogdo de cidadania, com direitos e

deveres, e 0 reconhecimento da diversidade das sociedades e pressupdem uma educacao

que estimule o convivio e o respeito entre os povos (BRASIL, 2017, p.354).

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETIVOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Povos e culturas:
meu lugar no

O que forma um povo?: da
sedentarizacdo aos primeiros

(EFO5HI01) Identificar os processos de formagao das
culturas e dos povos, relacionando-os com o espaco

mundo e meu | povos geogréafico ocupado.
grupo social
As formas de organizacéo social (EFO5HI02)  Identificar 0s mecanismos de
e politica: a nogdo de Estado organizacdo do poder politico com vistas a
compreensdo da ideia de Estado.
O papel das religides e da (EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e das
cultura para a formagdo dos religides na composi¢do identitaria dos povos antigos.
povos antigos
Cidadania, diversidade cultural (EFO5HI104) Associar a nogdo de cidadania com os
e respeito as diferencas sociais, principios de respeito a diversidade e a pluralidade.
culturais e historicas
(EFO5HI05) Associar o conceito de cidadania a
conquista de direitos dos povos e das sociedades,
compreendendo-0 como conquista histérica.
Registros da | As tradicbes orais e a (EFO5HI106) Comparar o uso de diferentes linguagens
historia: valorizagdo da memoria no processo de comunicagdo e avaliar os significados
linguagens e sociais, politicos e culturais atribuidos a elas.
culturas. O surgimento da escrita e a

nocdo de fonte para a
transmissdo de saberes, culturas
e historias

(EFO5HI07) Identificar os processos de producdo,
hierarquizacdo e difusdo dos marcos de memoria e
discutir a presenca e/ou a auséncia de diferentes
grupos que compfem a sociedade na nomeacao
desses marcos de memoria.

(EFO5HI08) Identificar formas de marcagdo da
passagem do tempo em distintas sociedades,
incluindo as populagdes indigenas.

(EFO5HI09) Comparar pontos de vista sobre temas
que impactam a vida cotidiana no tempo presente, por
meio do acesso a diferentes fontes, incluindo orais.

23




Os patrimbnios materiais e (EFO5HI10) Inventariar os patriménios materiais e
imateriais da humanidade imateriais da humanidade e analisar mudancas e
permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo.

Tabela 7: Conteldos propostos para o Ensino de Histéria 5° ano do Ensino Fundamental. Fonte: Adaptada da Base
Nacional Comum Curricular, 2017, p.364-365.

Percebemos que mesmo diante de proposi¢Oes que envolva a diversidade dos
povos e culturas, o documento mais uma vez, ndo apresenta termos e/ou conceitos que
reconheca ou mesmo mostre a diversidade étnico- raciais como elemento constituinte da
sociedade.

Em relagdo a auséncia de termos que invocam a diversidade, Nilma Lino Gomes
(2006, p.31) traz inumeros questionamentos: como o curriculo é constituido? Como se
da a selecdo dos contelldos? Que visdo de mundo, de homem, mulher, negro, de indio,
de branco e de outros grupos étnicos estd presente no curriculo da escola? O que a
escola faz com aqueles que questionam o seu curriculo e/ou que ndo se encontram
contemplados neles?

A autora ainda descreve que esse curriculo ndo é apenas um simples processo de
transmissdo de conhecimentos e contelldo. O curriculo além de possuir um carater
politico e historico, também é constituido de relagdes sociais.

E essas mesmas relacdes ficaram a quem, diante do documento analisado; pois
esses no que dizem respeito (Gomes, 2006) aos grupos sociais e étnico-raciais menos
favorecidos foram naturalizadas e transformadas em desigualdades.

Com o decorrer da andlise do documento nos deparamos com dois termos
(sujeito e identidade) que foram por vezes evidenciados ndo apenas no documento em
si, mas também na anélise realizada, deste modo transformando - 0 em categoria de
andlise para a pesquisa.

Em contrapartida duas outras categorias que se enquadraram em nossa analise
(diferenca, étnia/negro) foram por vezes minimizadas, ficando quase que esquecidos no
documento. Deste modo reforcando a analise anteriormente empreendida sobre a
invisibilidade do termo frente a uma tentativa de silenciamento e esquecimento de
elementos que rementem a histdria e cultura negra.

Chagas (1997) discorre que em sua maioria, a biografia do povo negro é
reticente, incompleta e omissa. A historia é escrita pelo detentor do poder e ndo pelo
oprimido. N&o é o que acontece com o grupo branco, que, mesmo filho de imigrantes,

conhece e valoriza as suas raizes.
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A categoria diferenca acabou por ficar inserido as questdes relacionadas ao
sujeito e a identidade; pois para definir ambos é necessario que a diferenga seja
apresentada, mesmo que muitas vezes as discussdes entorno dela sejam minimizadas ou
até mesmo tratadas como desigualdades.

Analisando as cinco primeiras etapas do componente curricular de Historia na
BNCC percebemos um apagamento do termo que se refere a diferenga. Contudo
Canclini (2009) discorre que o uso de termos com “diferenca” e “diversidade” ndo sdo
sinbnimos nem tampouco sdo percebidos como unidades diferenciais articuladas em
uma mesma cadeia de equivaléncia que fixa o sentido de identidades plurais.

O autor ainda discorre sobre uma operagdo de homogeneizacao, de apagamento
das diferencas que sdo necessarias, mas ndo suficientes, para a efetivacdo dos processos
de identificacdo/ significacao.

Em relacdo a categoria negro ela foi excluido das competéncias gerais para 0s
Anos Iniciais do ensino fundamental, sendo apresentado apenas em quatro momentos
dentro dos objetivos de conhecimento e habilidades destinados aos anos finais do ensino

fundamental, como é possivel observar na tabela que segue:

CODIGO TRECHO SELECIONADO

NT1? (EFO8HI11) Discutir a nocdo da tutela dos grupos indigenas e a participagdo dos negros na
sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma de
preconceitos e estere6tipos sobre as populacdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas
(BRASIL, 2017, p. 375, grifo nosso).

NT2 A questdo da insercdo dos negros no periodo republicano do pos-aboligdo. Os movimentos sociais
e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia e superacdo das
discriminagdes (BRASIL, 2017, p. 379, grifo nosso).

NT3 (EFO9HI03) Identificar os mecanismos de insercdo dos negros na sociedade brasileira pos-
abolicdo e avaliar os seus resultados (BRASIL, 2017, p. 379, grifo nosso).
NT4 (EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e algumas formas de

polui¢do dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos, fluentes industriais, marés negras etc.)
(BRASIL, 2017, p. 331, grifo nosso).

Tabela 8: Momentos em que o termo negro (s) aparecem descritos na BNCC.

Conforme o exposto percebemos que as trés vezes onde o termo “negro” (NT1;
NT2; NT3) é descrito na BNCC (Anos Iniciais do ensino fundamental), eles aparecem
associados a um passado, a um tempo longinguo, onde o negro é tido como inferior e

despido de capacidades deste modo reafirmando questdes etnocéntricas.

* O codigo NT1 foi criado para organizar a citagdo dos trechos no decorrer do texto. N =
categoria NEGRO; T = trecho; e o nimero refere-se a sequéncia dos trechos escolhidos para analise,
obedecendo a ordem evolutiva de paginas.
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E o quarto momento em que o termo aparece (NT4) ele esta associado a tematica
referente ao meio ambiente na disciplina de Geografia. Deste modo percebemos que as
questdes referente a diversidade étnico-racial foi esvaziada nos textos do documento.

Deste modo percebemos que as questbes referente a diversidade étnico-racial
foram ocultadas nos textos do documento, e mesmo este revestido por um discurso de
renovagdo na forma de ensino, ainda nos deparamos com um documento que privilegia
padrdes eurocéntricos em detrimento de grupos sociais. Este mesmo documento
comunga de um ensino pautado a métodos tradicionais com contetdo e fundamentos

esvaziado.

26



5. Considerac0es Finais

Buscamos responder as indagaces que surgiram a principio com a leitura da
BNCC, e posteriormente com a sua analise sobre como a diversidade étnico-racial €
abordada, em particular, no documento referente ao componente curricular de Histdria.

Percebemos uma pseudo tentativa de contemplar a diversidade no documento,
com a incorporacdo do termo em alguns momentos como nas (unidades tematicas,
objetos de conhecimento ou nas habilidades), no entanto de forma sinuosa e
fragmentada, deste modo o ocultando nao apenas do componente curricular de Historia,
mas sim de todo documento.

Com a fragmentacdo da diversidade em especial a diversidade étnico-racial no
documento, acreditamos que estamos a um passo de retomar uma Histdria conservadora
e tradicional, que desconsidera as acGes empregadas em prol de uma educacdo que
reconheca e valorize a diversidade.

Tendo em vista que a BNNC é um documento que faz parte do conjunto de
politicas educacionais, ela traz em seu bojo propostas de carater neoliberal, que reafirma
valores caros e fundamentais a sociedade capitalista, como por exemplo: a “formacao
para 0 mercado de trabalho” e ndo para o trabalho.

Como podemos reiterar as atuais propostas curriculares nao inventam novos
modos de conceber o curriculo, apenas reiteram 0 que esta posto, encaminhado e

alicercados as demandas dos organismos financiadores.
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