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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo conhecer o funcimi@o das salas de recursos para
deficientes mentais, como apoio pedagdgico do alndoso na escola comum, diante do
estabelecido na legislagao vigente. Foram estudesigssalas de recursos na rede estadual
de ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul,G88, 2ijuando se buscou verificar o
cumprimento e adequacdo ao que preconizam asizBermanadas da legislagcdo. O estudo
sobre salas de recursos como apoio pedagogiccstiansd registro histérico, de dados para a
pesquisa, visando ao entendimento do objeto preigndomo, também, procedeu-se a
analise do referencial tedrico sobre essas salasant feitos levantamentos de obras
produzidas, planos educacionais, legislacoes, rthgges, revistas e documentos escolares,
como propostas pedagogicas e regimentos escolares @ralizar nesses documentos a
educacédo especial. O critério utilizado para escdls escolas, além da area de deficiéncia,
levou em consideracdo o maior numero de atendiregyudo regido. Em cada escola foram
aplicados questionéarios aos professores das sal&xdrsos e aos diretores. Observou-se que
as salas de recursos sinalizam a um outro diretiento no que diz respeito aos
atendimentos da educacdo especial em Mato GrossButoAlém disso, percebeu-se a
importancia das salas de recursos no apoio a egegi@o do aluno com deficiéncia mental,
sendo esses servigcos reconhecidos pelos professdliestores. No entanto, sdo necessérias
providéncias por parte do sistema de ensino, dg&odrexecutores da politica estadual de
educacéo especial e da propria escola, no sentiqowaver salas de recursos adequadas as
atividades com os alunos, apoio as familias e eg¢ae das salas de recursos nas propostas
pedagdgicas e nos regimentos das escolas.

Palavras-chave:Educacédo especial. Apoio pedagdgico especialiZzzaas de recursos.



ABSTRACT

The objective of this study was to investigate thectioning of the resources rooms for
mentally retarded, as a pedagogical support ofitickided pupil in the regular school,
according to it was established in the currentslagion. Thirteen resource rooms were
studied in the state schooling network in Campon@ea(MS) in 2003, where it was sought to
verify the accomplishment of the legislation. Tleeaarch consisted in the study of historical
documentation, research data concerning to therstasheling of the aimed object, as well as
the analysis of the theoretical reference. Datdecbn was done on works produced,
educational plans, legislation, dissertations, palg, periodicals and school documents, such
us: pedagogical proposals and school internal inlesder to locate special education among
these documents. The criteria used to choice theds, besides the area of deficiency, it was
also considered the high number of students attepderegion. In each school, the resource
room teachers and the principal answered a questian It was observed that the resource
room indicated another direction to special schgphttendance in Mato Grosso do Sul. In
Addition, the importance of these classrooms wasgdeed as an aid for the schooling of
children with the mentally retardation, being thessvices recognized by teachers and
principals. However, steps have necessarily toaiern by the educational system, by the
organs executing the state policies for speciatation and by the school itself to provide
adequate resources for the student’s activitiggpat to their families and the insertion of
these classrooms in the pedagogical proposalscabisinternal rules.

Keywords: Special education; specialized pedagogical aidsiuree classrooms.
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INTRODUCAO

Realizamos este trabalho denominad8 SALAS DE RECURSOS COMO
APOIO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO A EDUCACAO ESCOLAR D O
DEFICIENTE MENTAL * com o objetivo de conhecer o funcionamento desaks nas
escolas da rede estadual de ensino do municip@adgo Grande, Estado de Mato Grosso
do Sul.

Conforme o estabelecido nas Diretrizes Nacionars @a Educacdo Especial na
Educacado Basica, instituidas pela Resolucao rfe 2,1 de setembro de 2001, do Conselho
Nacional de Educacao/Camara de Educacdo Basica/CEME (BRASIL, 2001b), as salas
de recursos séo apresentadas como uma alternapcatante para possibilitar o acesso e a
permanéncia, com qualidade, do aluno com defic@@niga classe comum do ensino regular.
Para isso, elas devem possuir professor espedalizacursos pedagdgicos e espaco fisico
adequado.

A leitura do referido texto normativo nos levou @mpreensdo dessas salas de
recursos, como responsaveis pela oferta do apaiagpgico especializado, possibilitando a
inclusdo do aluno com necessidades educacionaeiagpna rede regular de ensino, de
forma mais consistente e eficaz.

POde-se apreender pelos textos normativos e acem€na importancia do apoio
educacional no contexto atual da educacao espBl@alisdo de Carvalho (1997, p. 96), “[...]
0 apoio especializado serd sempre necessario,asejproprio aluno, ao seu professor,
principalmente se do ensino regular, ou a sua i@mil

O Parecer n° 17 do CNE/CEB (BRASIL, 2001a, p. d@jne apoio como “[...]
servicos educacionais diversificados oferecidosa petcola comum para responder as
necessidades educacionais especiais do educando”.

Nosso estudo concentra-se nas salas destinadaseradingento do aluno com
deficiéncia mental, entendendo-se por deficiénciantal, o conceito da Associacao

Americana para o Estudo da Deficiéncia Mental gaaforme Luckassoh,

! As terminologias referentes & pessoa com defizié&mrao utilizadas neste trabalho, conforme emtitiea e
legislacdes de cada época. Particularmente, estenauilizara pessoas com deficiéncia e/ou pessoas
necessidades educacionais especiais.

2 Conforme consta disponivel em: <http://www.terséaipt/ancora/3048.htm. (Acesso em 22 ago. 2002).
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[...] refere-se a um estado de funcionamento atipio seio da comunidade,
manifestando-se logo na infancia, em que as lid#aglo funcionamento intelectual
(inteligéncia) coexistem com as limitagdes no cor@oento adaptativo. Para
gualquer pessoa com deficiéncia mental, a descdeéte estado de funcionamento
exige o conhecimento das suas capacidades e umpremmedo da estrutura e
expectativas do meio social e pessoal do indiviquUD.CKASSON, 1992; apud
CORREIA, 1997, pp. 54-55)

Este trabalho foi realizado em 13 escolas que atenal 180 alunos considerados
com deficiéncia mental. Essas escolas foram seladas entre as 39 unidades escolares da
rede estadual de ensino de Campo Grande, Mato @Gdws$Sul, que possuem essas salas,
atendendo 321 alunos (MATO GROSSO DO SUL, 2003).

Os critérios para escolha das unidades escolaram festabelecidos de forma a
contemplar, além do aspecto quantitativo, a disigdio geografica, aplicada as escolas da
rede estadual de ensino, conforme os Conselhddrddades Escolares (COUNEs)

A opcao por se realizar o estudo em escolas da estéelual de ensino deu-se
porque, nessa rede, as salas de recursos ja famaimndesde os anos de 1980. Conforme
Anache (1991, p. 75), a rede estadual de ensirsppas contar com duas salas implantadas
para os alunos com deficiéncia mental que estivessg|lientando o ensino comum em outro
periodo. Acrescentamos que a escolha da rede aktilansino deu-se também pela atuacéo
e o vinculo profissional desta pesquisadora, psofasconcursada, com a rede de ensino,
lotada na educacdo especial, no 6rgédo central deetdea de Estado de Educacao, desde
1982.

As escolas da rede municipal de ensino do munidpi@ampo Grande, MS, ndo
constam na pesquisa, pois, conforme Corréa (20@B,)psomente em 1993 foi implantado o
Nucleo de Apoio ao Ensino dos Portadores de Net@dss Especiais na Rede Municipal de
Ensino. E ainda, em 1995, 1996, 1997, foram abeddss de recursos para alunos com
deficiéncia auditiva e mental, porém oferecendoica@ms alunos com dificuldades de
aprendizagem.

Foi levantada a histéria da formacdo dos servigoEducacdo Especial desde a
criacao do Estado, que data de 1979, e os daddsi@msgoram colhidos em 2003.

No que diz respeito ao aspecto legal, o trabalmstdai uma retomada dos textos
normativos e orientadores, com énfase na Constdltgderal de 1988, da Lei n® 7.853/1989,
da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Basicas d@prendizagem,
(Jomtien/Tailandia/1990); do Plano Decenal de EcfiméMinistério da Educacédo e Cultura

e/ou http://www.jovarela.hpg.ig.com.br/oquee.htfAcesso em 29/11/2004)
% O detalhamento encontra-se no Capitulo Metodalogia
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(MEC) (1993/2003), da Conferéncia Mundial sobre ééstdades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade (Declaragcdo de Salamanca/18184);da Politica Nacional de Educacédo
Especiall MEC/SEESP (BRASIL, 1994); da Lei n° 9.8%8 - Lei de Diretrizes e Bases
(LDB); do Decreto Federal n® 3.298/1999 e da ResmlCNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais paEalucacédo Especial na Educacéo Basica.

No ambito educacional, as salas de recursos forstudadas, levando-se em
consideracao as alteracdes ocorridas da Lei n2/4.921-LDB a Lei n® 9.394/1996, que além
de reiterar a conveniéncia do ensino regular aesmoal com deficiéncia, as atuais
recomendacgfes contemplam a matricula obrigatéria estabelecimentos publicos e
particulares; a educacao especial passa a satdrateno modalidade de educacao escolar,
integrando o sistema de ensino, perpassando taxlgdgveis e modalidades de ensino. E
outras providéncias como flexibilizacdo da orgatémaescolar para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos com necessidallgscionais especiais nas classes
comuns da rede regular de ensino. Nessas modiésdgd referéncia as salas de recursos,
servicos de natureza pedagdgica, que devem sastpede forma a atender aos alunos com
necessidades educacionais especiais, em perioti@romra sala de aula comum (BRASIL,
2001a, p. 50).

De acordo com Martin e Marchesi (1995, p. 14), wke anos de 1960 a formagao
de movimentos em prol da integracao dos alunosremrassidades educacionais especiais, na
escola regular, por meio da sensibilizacéo de psofes, pais e autoridades. Até hoje existem
problemas que impedem a ocorréncia da integracém aus que estdo apontados como

motivagao para este trabalho.

Principais Motivacdes para a Realizacdo deste Tralizo

O estudo sobre as salas de recursos como espaealidacdo do apoio pedagogico
especializado foi motivado, principalmente, pelasao atuacdo profissional na educacéo
especial, atualmente respondendo pela direcdo de esvola especial. Essa escola, no
desenvolvimento de um projeto para inclusdo dosoalna rede regular de ensino, tem
enfrentado muitos desafios, dentre eles, o relaor@mto com a escola regular, pois escola
especial e escola regular caminham de forma paralel atendimento ao aluno com

necessidades educacionais especiais.
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Situagdo constrangedora muitas vezes atinge diegtteno aluno e também a escola
especial que recebe questionamentos e criticasglagéio as condi¢bes dos alunos incluidos.
A rejeicao aos alunos com necessidades educacies@gsiais nas escolas ocorre ja no inicio
do ano letivo, quando sdo apontados como aluno®ddeacdo especial, situacdo que
vivenciamos no nosso dia-a-dia. As escolas mosseumesistentes a idéia de receber alunos
com deficiéncias, mesmo aqueles que estudam eritaeinstalados nas proprias escolas,
como as classes especiais.

Das queixas das escolas, recebidas pela instit@specializada, destacam-se: os
alunos estao sendo encaminhados sem condi¢céesmpathar o processo de aprendizagem;
a escola nao tem material adaptado, como cartégzs,e nem o prédio é adequado, faltando
rampas, portas com medidas insuficientes paransitcdde cadeiras de rodas; os funcionarios
de uma maneira geral ndo sabem como lidar com gesson deficiéncia; os deficientes
apresentam muitos problemas de comportamento scatas ndo sabem lidar com esses
casos; a comunicacdo entre docentes, alunos e glefmacionarios da escola fica
comprometida pela forma de linguagem diferenciagesentada pelos alunos com
deficiéncia; faltam professores preparados; e lsnfiemacéo das familias em relacdo a
situacao dos filhos e aos atendimentos necessarios.

Assim, além dessas, muitas outras alegacfes s@&eeapadas, como justificativa
para se manter a exclusdo dos “diferentes”; coado o ideario que move a educacdo
brasileira acerca da inclusao, que “[...] postuteueestruturacdo do sistema educacional, ou
seja, uma mudanca estrutural do ensino regulao, @ojetivo € fazer com que a escola se
torne inclusiva”. (BRASIL, 2001a, p. 40). Escolalirsiva, conforme entendimento extraido

do documento normativo,

[...] implica uma nova postura da escola comum, quepdem no Projeto
Pedagdégico — no curriculo, na metodologia de ensia@valiacdo e na atitude dos
educadores — acBes que favorecam a interacdo s@ah opcdo por praticas
heterogéneas. (BRASIL, 2001a, p. 40).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especi@ldueacdo Basica, normatizadas
pela Resolucdo CNE/CEB n° 02, ao serem introdazplo Parecer CNE/CEB n° 17
(BRASIL, 2001a, p. 21), preconizam o advento ddus#@on nas agendas e debates de varios
paises e dentre eles o Brasil. No entanto, o tordlitre o que dispde a legislacdo e que se
pratica na escola ainda persiste alimentando as&a) pois se por um lado existe uma defesa

da lei quanto ao direito do aluno com necessidadesacionais especiais nos espacos da
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escola comum, conforme o Parecer CNE/CEB n°. 1A@R, 2001a, p. 19), por outro lado,
ainda existem escolas que acham justificativas paéo aceitacao desse aluno.

Nesse sentido, a inspiracdo para a elaboracae dedtalho, além do que foi
exposto, justifica-se por dois aspectos que samresu primeiro, em estudar as condi¢des da
escola regular, quanto ao cumprimento das orieatagbrmativas referentes ao atendimento
das necessidades educacionais especiais em sazuds, e a segunda, por ser o campo de
trabalho desta pesquisadora.

Na visdo de Cordeiro (2003, p. 37), as mudancas retagdo a pratica da escola
comum, para que a inclusdo educacional do alunormuassidades educacionais aconteca,
requerem revis@es nas praticas educacionais dagegrola comum. Isso, desde o trabalho,
que deve se voltar as possibilidades dos alunaestocamento da pratica do comum da
escola do ensino regular no sentido da diversigad&o mais em busca da homogeneidade,
até uma acurada revisdo e analise coletiva entrpacato legal existente e o discurso que
versa sobre a incluséo escolar, a fim de que ealmente aconteca.

Reconhece-se que conquistas ocorreram: primeilos peovimentos empreendidos
pelos paié que buscavam o direito de seus filhos aos bep®migeis aos demais cidad&os,
dentre estes, a educacao, a saude, o lazer eathtrab segundo, aliando-se as familias, os
profissionais, tanto da area médica como da pedzay6g

O que se verifica com o advento das normas atuaisaénhamento da educagéo
especial, com a perspectiva do direito, defendenglee ficou consagrado desde a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, que de 1948, emasigo 26l, referendava a educacao
como um direito de todos.

Resulta dai que procuramos registrar neste traba#ipectos da historia da educacgéo
especial do Brasil e de Mato Grosso do Sul, loaalip as salas de recursos e 0 apoio
pedagogico especializado, trazendo referéncia &i@wfia mental, tipo de deficiéncia
atendida nessas salas. Os estudos sobre a defici@eatal contemplam aspectos de sua
histéria e o amparo legal para a realizacdo dogcser afins, lembrando que estudos e
pesquisas, nesse sentido, conforme Mendes (1996 pcientificamente ndo existiam antes
do século XIX.

De longa data, os deficientes mentais sofriam laéntia dos principios eugenistas
gue disseminavam a idéia de hereditariedade eataiperabilidade, até a primeira metade do
século XX (MENDES, 1996, p. 27-30).

* Conforme Dybwad, (1796, p. 2%evista Mensagem da APAg&ntre as décadas de 1940 e 1950 ocorreram
movimentos nesse sentido.



20

Para Jannuzzi (1985), a educagéo das pessoas ficidandéa mental contou com a
contribuicdo de médicos, dentre estes Itard (redsido séc. XVIII para o XIX), Seguin, e ja
no século XX, Montessori e Descoeudres. Entre aad#s de 1920 e 1930, ressaltou a
atuacao de dois educadores, Helena Antippoff e ddtwrlSouza Pinto, com acdes de natureza
mais pedagolgica. De Binet referiu-se aos estudas ioypulsionaram o diagndstico da
deficiéncia mental. Esses trabalhos influenciaramnas iniciativas que surgiram em prol da
area, motivando o uso de varias técnicas e metgidsiem busca do desenvolvimento da
aprendizagem da pessoa com deficiéncia mental (LANN 1985).

Os periodos compreendidos entre 1970 e final d® fi@&ram marcados com o
advento das propostas de trabalho de cunho pedag®gimeiro, a Proposta Curricular para
Deficientes Mentais Educaveis (BRASIL, 1979) e,w&p, o documento Subsidios para
Organizacéo e Funcionamento de Servicos de EduéasgErial (BRASIL, 1984). E, ainda, a
Portaria n°. 69, de 28 de agosto de 1986 (BRASIB6L

Desses documentos, j& emergiam a preocupacdo e&olvierento da educacdo
especial com a integracdo dos deficientes mentass cltasses comuns, trazendo em seu
discurso preocupacao com os atendimentos espadasiz com a forma de organizacao dos
sistemas de ensino, advogando acédo articulada @ntiegdos publicos e privados, expansado
da oferta escolar, melhoria da qualificacdo do gasdocente e novas solugbes técnicas e
metodoldgicas (BRASIL, 1984).

As salas de recursos, como atendimentos educasi@sgiecializados desde as
propostas educacionais referentes a educacao aspxs anos de 1970 (MEC/CENESP),
sempre estiveram aliadas a idéia de parceria cdasae comum, no sentido de efetivacao da
educacgédo integrada, avancando mais ainda até alidaig§io das salas de recursos como
espaco privilegiado de garantia da inclusdo (BRA30Q01b).

Com base nos textos normativos direcionamos nassde@ buscando conhecer na
escola regular, as salas de recursos como apoamgdo especializado, refletindo o que se
encontra previsto na legislagdo vigente com adadé vista na escola. Para tanto, foram
consultados documentos oficiais e a literaturatenie sobre o assunto, e dentre estes, planos
educacionais, textos legais, dissertacdes e reyiséan como foram visitadas as instituices
gue desenvolvem esse trabalho.

As salas de recursos foram estudadas para esédhtvahos documentos produzidos
no Brasil nos anos de 1979, 1984, 1986 (BRASIL4)98994 (BRASIL, 1994) e 2001, de
acordo com o previsto no cenario da educacdo edpems documentos oficiais

(MEC/CENESP e/ou SEESP) dos 6rgaos da educacaciaspea legislacao vigente.
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Assim, dentre outros questionamentos que fizem@s@eecionar nossos propositos,
ouvidos os professores e diretores relacionadosasogalas de recursos pesquisadas, citamos:
a)Quando a legislacdo educacional elege as salased#&sos como locais
privilegiados para inclusédo do aluno nas escoléadeais da rede regular de
ensino?
b) Quais os critérios utilizados para encaminhameataldnos as salas de recursos?
c) Que estruturas fisicas e de recursos humanos disp8esalas de recursos no
municipio de Campo Grande, MS?
d)Como estdo inseridas as salas de recursos nogdBréjelitico-Pedagdgicos das
escolas pesquisadas?
e)Como é organizada a rotina nas salas de recursp®): chorario e numero de
alunos?
f) Existem critérios para lotagdo do professor nassde recursos? Quais?
Diante dessas questdes, 0s objetivos especifists tlabalho sao:
a)saber se as salas de recursos estéo previstapastps pedagogicas das escolas;
b) conhecer a formacao dos professores para atuas&&Es|S;
c) conhecer a funcéo das salas de recursos parala.esco
E assim, em cumprimento aos objetivos deste trabdlam estruturados cinco
capitulos, a saber:
CAPITULO | — A LEGISLACAO E A HISTORIA: IMPASSES E DESAFIOS
NOS RUMOS DA EDUCACAO ESPECIAL - Este capitulo trata da histéria da Educacéo
Especial e a legislacdo pertinente ao assuntoemesig@ndo o movimento dos 6rgaos oficiais
responsaveis por esses servicos, quanto a cooetemagrientacdo nacional da educacéo
especial, bem como os principios norteadores da égpca e a influéncia dos ideais
inclusivistas que ora predominam em defesa dososlwom necessidades educacionais
especiais, para estudarem na escola comum, galadsn acesso e permanéncia, com
gualidade.
Registram-se ainda, nesse capitulo, aspectos déridiseferente ao deficiente
mental, no subitent.4 - Da Descrenca da Educacédo do Deficiente MentlElaboracao
de Propostas Educacionajsabordando iniciativas em prol da educacdo dasopsscom
deficiéncia mental, perpassando a exclusdo e aremgsc quanto a possibilidade de
escolarizacdo, a que estas pessoas foram submebddsngos anos, até sua entrada no meio

educacional, por for¢ca da Constituicédo brasileida éegislacdo educacional vigentes.



22

CAPITULO Il - AS SALAS DE RECURSOS E OS DIVERSOS MOMENTOS
DE SUA CONSTITUICAO - Neste capitulo sdo apontadas as mudancas, ositosne acio
das salas de recursos nas politicas educacionais éocumentos tedricos produzidos sobre
0 assunto, enfatizando-se para fins de analiseesliqupsa realizada nas escolas, o que ficou
instituido nas Diretrizes Nacionais para a Educd€smecial na Educacédo Bésica (BRASIL,
2001Db).

CAPITULO Il — A EDUCACAO ESPECIAL EM MATO GROSSO D O SUL:
ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS - Este capitulo trata da politica estadual,
referente a educacdo especial, desde o inicio tadsle Mato Grosso do Sul, em 1979,
apontando-se 0s servigos existentes, e 0s desdem@snocorridos na educagédo especial,
perante a legislacdo nacional e seus principiaslitando-se as salas de recursos, em
detrimento das classes especiais.

CAPITULO IV — METODOLOGIA - A coleta de documentos para este estudo
valorizou o0 que ocorreu desde a criagdo do EstadMato Grosso do Sul, e o material
empirico das escolas referiu-se ao ano de 2003tde envolveu 13 salas de recursos para
deficiente mental de escolas da rede estadual siecede Campo Grande, MS, sendo 11 da
periferia e 2 da regido Central, cuja distribuid@s escolas foi orientada pela regionalizagéo
da rede estadual, instituida pelo COUNE, com dataémnto no Capitulo.

O trabalho teve como referéncia os estudos tedésobse salas de recursos e a
aplicacdo dos questionarios aos professores eodisePESQUISA SOBRE SALAS DE
RECURSOS EM ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO MUNICIPIO DE
CAMPO GRANDE/MS, (ANEXO A) eENTREVISTA SOBRE SALAS DE RECURSOS
(ANEXO B). Por fim, estudaram-se os dados coletados, buscgmuhtar as possibilidades
de se investir na implementacdo dessas salas paraeglmente possam ocupar 0 espaco
pretendido.

CAPITULO V - APRESENTAQAO E ANALISE DO MATERIAL - Este
capitulo contempla o resultado do levantamentoizagd nas salas de recursos (13) de
escolas da rede estadual de ensino de Campo GrMfele,mostrando a analise dos
questionarios respondidos pelos professores eodbsetdessas escolas. Reafirmamos a
importancia das salas de recursos para apoio pgidagéspecializado aos alunos incluidos
nas classes comuns.

Nas CONSIDERACOES FINAIS, finalizou-se este trabalho com a satisfacdo do
cumprimento do objetivo de conhecer o funcionametate salas de recursos para alunos

considerados com deficiéncia mental, acdo que soraad estudos das obras teoéricas, da
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histéria e da legislagdo sobre o assunto permitivesualizar a importancia das salas de
recursos no contexto da escola comum como apoidugagdo escolar do aluno com

deficiéncias.



CAPITULO |

A LEGISLACAO E AHISTORIA: IMPASSES E DESAFIOS NOS

RUMOS DA EDUCACAO ESPECIAL

Este capitulo consiste em uma reflexdo sobre al&gio como um dos aspectos da
histéria que conduziu a educacéo especial a disseraminhos, buscando superar os mitos e
0S preconceitos, bem como as diferentes visbep@meeavam o atendimento da pessoa com
deficiéncia, saindo do modelo clinico tradicicret# a adocdo do modelo educacitnal

Assim, buscou-se conduzir uma reflexdo sobre auegol histérica da educacdo da
pessoa considerada com deficiéAcjgara conhecer a situacdo das salas de recursus co
apoio pedagdgico especializado para deficiente ahesh escolas da rede estadual de ensino
de Campo Grande, MS. Concomitantemente, recorrembsisca do amparo legal, para
verificacdo da ocorréncia dos servicos de apoicagégico especializafioembora néo
necessariamente com este nome, mas, sobretudo, ess®® servicos estavam previstos nos
textos normativos.

Verificou-se que entre as Constituicdes de 182894 Imesmo em alguns momentos
sendo lembrada, a “instrugdo primaria e gratuitad@s”, nem a educacdo popular e muito
menos a educacéo da pessoa com deficiéncia sedmm@mo compromisso que deveria ser
assumido (JANNUZZI, 1985, p. 20). Além da faltagigantia de educacédo fundamental ao

deficiente, constava no primeiro texto constituaiofConstituicdo de 1824, titulo II, art. 8°,

®> Conforme Carlos Skliar (1997, p. 11), modelo cidrierapéutico é “[...] toda opinido e toda préatipse
anteponha valores e determinagcdes acerca do tipeekda deficiéncia acima da idéia da construgéisigeito
como pessoa integral, com sua deficiéncia espatifiSKLIAR Carlos. (Org.).Educacdo e Exclusdo:
abordagens sdcio-antropolégicas em educacéo esp&wao Alegre: Mediagao, 1997.

® (Ibidem, p. 12), “[...] conforme o modelo séciarapoldgico da educacéo, resulta, diferentementenddelo
clinico, em aprofundamento dos aspectos comunsipsigea diversidade cultural”.

" (Ibidem, p. 12), “Deficiéncia: toda perda ou analidade de uma estrutura ou funcéo psicolégicaldigica

ou anatémica”.

8 4[...] servicos educacionais diversificados ofédes pela escola comum para responder as necessidad
educacionais especiais do educando”. (BRASIL, 20p142).
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item 1°) a exclusdo do adulto deficiente, incapdatfisico ou moral do direito politico
(BARCELLOS, 1933, apud JANNUZZI, 1985, p. 21).

Conforme Feijé (2003, p. 65), referindo-se ao piride 1824 a 1969, nas primeiras
Cartas Constitucionais os direitos sociais aindaeram efetivados. Esses direitos somente
foram efetivados ap6s a Segunda Guerra Mundiam ‘@e prestacdes positivas do Estado”.

Ao referir-se ao teor de cada Carta Constitucipnal periodo de 1824 a 1934, Feijo
(2003, p. 65) diz que a Constituicdo de 1824 soengatantia o direito a igualdade entre as
pessoas, (Art. 179), como também a ConstituicaB8a (art. 72) e, ainda nesse sentido trata
a Constituicdo de 1934. Para Araujo (1997, p. 3@I&EIJO, 2003, p. 65) € na Carta de 1934
que “[...] se encontra um embrido do conteudo deitdi a integracdo social da pessoa
portadora de deficiéncia”, acrescentando que, amteseo (art. 138) ficou consagrada a
ordem social no Brasil.

A Carta de 1937 ndo apresentou avanco e, apenasgemrt. 122 assegurou o
direito a igualdade entre as pessoas, reproduzimdart. 127, a idéia do documento anterior.
Quanto a Constituicdo de 1946, o direito a iguaddid referendado nos arts. 141 e 175,
contemplado o direito previdenciario ao trabalhadealido.

Na Constituicdo de 1967 (art. 150), o direito dalgade permaneceu, e em seu art.
175, § 4°, foi, pela primeira vez, tratada a p@teespecifica das pessoas portadoras de
deficiéncias: “Lei Especial sobre a assisténciaademidade, a infancia e & adolescéncia e
sobre a educacéo de excepcionais.” (ARAUJO, 1990 ppud FEIJO, 2003, p. 67).

Finalmente, Feijo (2003, p. 67) comenta que, apBarta de 1967, 0 maior avanco
com relacdo as pessoas com deficiéncias surge @meada Constitucional n°® 12, de 17 de
outubro de 1978, tratando, dentre outros diredasgducacgao especial e gratuita, assisténcia,
reabilitacdo, proibicdo de discriminacdo e comobtm do acesso dessas pessoas a edificios
e logradouros publicos. Quanto a Constituicdo FRéddkr 1988, esta sera tratada mais adiante
neste trabalho.

A educacgédo do deficiente mental, segundo Jannug85( p. 20-21), surgiu de
forma semelhante ao “[...] desenrolar apagado decagdio fundamental”, apontando a
existéncia de poucas instituicbes que surgiram yodia do século XIX, bem como a
inexisténcia de escritos sobre a educacéo do eefii citando, sobre o assunto, Basilio de
Magalhaes, que dizia:

Por nenhum dos meios usuais de comunicacdo derpentando se cuidou, em
nossa Patria, da infancia degenerada, quer a @ddimgdr anomalias lesionais do
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cérebro, quer da combalida por anomalias ou tassgraves. (MAGALHAES,
1913, p. 11 apud JANNUZZI, 1985, p. 20).

Também no periodo de 1920 a 1933, conforme Janr{i@85, pp. 72 e 73) a
isencdo da obrigatoriedade escolar para as pessoagieficiéncia conflitava com o que
estava previsto nas reformas de alguns Estadosmesmo tempo em que se previam classes
e escolas especiais nesses documentos normats/dgficientes mentais, por exemplo, que
insistissem em freqlentar a escola poderiam sstaal@s por forca da lei existente.

Apesar dos acenos dos profissionais das areas anduicolégica e pedagdgica,
envolvidos com o atendimento dos deficientes mentes Constituicoes de 1934 e/ou a de
1946 nao trataram diretamente de sua educacéao.

A Educacao Nacional ainda nao possuia legislacfecd&ga e, conforme Kassar
(2002, p. 8), somente apds a Constituicdo de 18v6ohferida a Unido a competéncia de
legislar sobre as diretrizes e bases da educacémnah Posteriormente, foi promulgada a Lei
n® 4.024/1961, a primeira Lei de Diretrizes e B¥sda Educacdo Nacional, conduzindo a
educacao especial em seu contexto (KASSAR, 200Q). f.ssa lei previa, em seu art. 88, a
prevaléncia do atendimento ao aluno com deficiénaigede regular de ensino, e, no art. 89,
garantia apoio financeiro as instituicdes espexzdhs da rede privada. No entanto, esse texto
legal ndo imputava responsabilidade ao poder pubtiara com a educacdo especial
(MAZZOTTA, 1999, p. 68).

Quanto a Lei Educacional n°. 5.692/1971 (BRASIL7I)9em seu art. 9°, como
clientela de educacéo especial, além dos defigemeluiam-se os casos de problemas de
aprendizagem, nos seguintes termos: “[...] alunas gpresentem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0S que se encontrem em atraso consideydaelo a idade regular de matricula e os
superdotados”.

Até entdo, a educacado especial era administradegmgpanhas, por meio das quais,
conforme Bueno (1993, p. 192), a partir da décadB9®0, destacou-se o poder publico nessa
acdo pela educacédo especial, pois foram momentespgssibilitaram a ampliacdo dos

servicos, tanto na esfera publica como privadaenmdo de 1958 a 1973.

° Reforma Francisco Campos/Minas Gerais (1927); iRefBaiana (1925); Reforma de Pernambuco (1928);
19 por “diretrizes e bases” entende-se “fins e meitssb significa que a Lei de Diretrizes e Base&dacac&o
Nacional deve estabelecer os fins da educacacejauisdicar para todo o pais os rumos a serenidsega, ao
mesmo tempo, 0s meios para alcanga-los, quer dizéormas segundo as quais deve ser organizatiecagéio
nacional. (SAVIANI, 1988 apud KASSAR, 1999, p. 5-6)
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Como uma das iniciativas de ambito nacional, fada a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (EMB)", instituida no gabinete do
Ministro da Educacédo e Cultura com a finalidade “fle] promover, em todo o territorio
nacional, a educacéo, treinamento, reabilitfc@o assisténcia educacional das criancas
retardadas e outros deficientes mentais de quaidade ou sexo [...]” (MAZZOTTA, 2001,

p. 51). Em termos semanticos percebia-se um centecidhamento a assisténcia
“educacional” em detrimento da terapéutica quesifpredominante nessa area.

Quando da implantacao da Lei n°® 5.692/71, a edocdad pessoas com deficiéncia
foi assegurada pelo Parecer n° 848/1972 (BRASILd ad@AZZOTTA, 1999, p. 54), do
Conselho Federal de Educagéao, do Conselheiro R&atoir Chagas. Por sua interveniéncia,
e como solicitacdo do Ministro de Educacdo e Caltbuscava-se acao efetiva quanto ao
fornecimento de “[...] subsidios para o equaciomdmelo problema relacionado com a
educacao dos excepciondigBRASIL apud MAZZOTTA, 2001, p. 54)

Acédo semelhante, oriunda da iniciativa privada, amacom essa reivindicagéo, pois
por intermédio do presidente da Federacdo NaciamlAssociacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAEs), Dr. Justino Alves Pereirapfoone Mazzotta (2001, p. 54),
solicitava-se, ao Senhor Ministro da Educacgdo, dasdiurgentes para o ensino do
excepcional.

Desde entédo, o Conselho Federal de Educacao passoilir pareceres com relagao
a educacédo dos excepcionais, inclusive sugerirmimgéo de um Grupo de Trabalho, que foi
constituido em 25 de maio de 1972, como Grupo-&adef Educacdo Especial (BRASIL,
1972).

1 Criada pelo Decreto n° 48.961, de 22/09/1960, @@123/09/1960. (apud MAZZOTTA, 2000, p. 51).

12 «“Entende-se por reabilitacéo, o processo de teméonde pessoas portadoras de deficiéncias quéamed
desenvolvimento de programacéao terapéutica esgeecidi natureza médico-psicossocial, visa a melderguas
condicdes fisicas, psiquicas e sociais. Caracteftzae pela prestacdo de servicos especializadeapaitacao
se desenvolve necessariamente através de equigiprofigsional. Entre as atividades multidisciplies
requeridas, via de regra, encontram-se também asaeidnais. Neste caso 0s servicos educacionais se
configuram como parte do processo global de réatélo e sdo desenvolvidos segundo o0s objetivos.test
(Ibidem, p. 51).

1341..] o termo excepcional é interpretado de memai incluir os seguintes tipos — os mentalmentfieidetes,
todas as pessoas fisicas prejudicadas, as emaunimtal desajustadas, bem como as superdotadas, &tos
0S que requerem consideragdo especial no lar, celaee na sociedade”. ANTIPOFF, Boletim, 39da
Sociedade Pestalozzi no Brasil. Rio de Janeir06.199
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Assim, o referido Grupo-Tarefa elaborou o Projetioriario n® 33* que foi
inserido no Plano Setorial de Educacéio e Cuftute 1972 a 1974. Esse trabalho contou com
a participacdo do especialista em educacdo espsmitd-americano James Gallagher, da
University of North Caroline, que, em novembro d@72, apresentou o “Relatério de
Planejamento para o Grupo-Tarefa de Educacdo E$peéci Ministério da Educacdo e

Cultura do Brasil".

1.1 A Implantacéo do Centro Nacional de Educacéao Igecial

ApoOs a implantacdo da Lei Educacional n°. 5.692/tbmo resultante do Relatério
oriundo do Grupo-Tarefa (MAZZOTTA, 2001, p. 54-5%)orreu a estruturacédo da educacéao
especial no Brasil, bem como a criagdo do Centmaxal de Educacao Especial (CENESP).

O CENESP foi criado pelo Decreto n° 72.425, de Juiteo de 1973 (BRASIL,
1973), do Presidente Emilio Garrastazzu Médici, edimalidade de

[...] planejar, coordenar e promover o desenvolmimeda Educacdo Especial no
periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° geapgrior e supletivo, para os
deficientes da visdo, da audicdo, mentais, fisiqumtadores de deficiéncias
multiplas, educandos com problemas de conduta supsrdotados, visando a sua
participacdo progressiva na comunidade, obedecandoprincipios doutrinarios,

politicos e cientificos que orientam a EducacaceEigh (BRASIL, 1973, p. 56).

Consequentemente, foram extintas as campanhasdeags servicos nas areas de
deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e defig&nmental.

O CENESP, ao tracar as diretrizes nacionais patueacao especial, verificou, com
a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER®,nos diversos Estados brasileiros ndo

havia programacéo curricular para o ensino da pesson deficiéncia. Partindo dessa

%0 governo brasileiro incluiu, no elenco dos progegue integram o Plano Setorial de Educacdo, ura no
projeto - o de niumero 35 - sobre educacédo espec@iurando deste modo garantir a tdo desejadaaimde
oportunidades de acesso a educacao a todos osiexaep e oferecendo-lhes, ao mesmo tempo, as @i
ideais para o seu atendimento.” PEREIRA, Olivi&sdaa. Integracdo do excepcional na forca de trabalpo
20. Brasilia: Departamento de Documentagéo e Dagdlg, 1977.

!> 0 Plano Setorial de Educacéo e Cultura (1972-19jiéindo, em seus principios doutrinrios estabelec
“[...] a fungdo da educacdo é valorizar cada nawmdm, como individuo e como ser social”; recometidal
gue enguanto néo se puder abrir largamente asmataducagéo a cada um [...] favoreca-se a asceunliséral
dos talentosos, os mais capazes de mobilizar a@iaiéna técnica em favor do progresso social”;resaenta:
“[...] o mesmo interesse social exige que se eduqog deficientes, no sentido de torna-los, quangsipel,
participantes de atividades produtivas.” (Ibiden2@).
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constatacdo, para o periodo de 1975 a 1977, esg&gsp dentre outras propostas para as
diversas areas de deficiéncia, elaboraram a Pmpogtricular para Deficientes Mentais,
considerada como “[...] produto do posicionamerdeegnamental para dinamizar uma area
ainda carente de atendimento.” (BRASIL, 1979, p. 7)

Conforme consta nessa Proposta Curricular, a naaim$ atendimentos pedagogicos
dos deficientes mentais vinha sendo realizada nmsiituicoes assistenciais, mesmo com 0s
atendimentos em classes espetiaiss escolas publicas, que funcionavam “[...] dedas
possibilidades materiais disponiveis” (BRASIL, 19{97).

Esse documento jA expressava cumplicidade comegragdo dos alunos com
deficiéncias em classes comuns, ressaltando quamoneom o tratamento especial, ndo se
dispensaria o tratamento regular. (BRASIL, 197®)p.

Do CENESP, ainda foi publicada pelo Ministério ddu€acéo (BRASIL, 1984), a
coletanea “Subsidios para Organizagéo e FunciortandenServicos de Educacgéo Especial”,
contemplando orienta¢cdes para organizacao dos;esywontendo volumes relativos a cada
area de deficiéncia. Nesse documento (BRASIL, 1984,9), a Educacdo Especial
apresentava-se comprometida com o0s pressuposteslidacdo comum, pactuando seus
ideais com a integrac&odo excepcional na sociedade e o atendimento derme@ssidades

especiais, e assim,

A Educagdo Especial, em suas linhas gerais, persegumesmos objetivos da
educagdo comum, visando proporcionar aos excepsionadi¢des que favoregam
a sua integracdo na sociedade, desenvolvendo altes de atendimento
diferenciado, metodologias especiais, promovenddgileando recursos humanos
especializados. (BRASIL, 1984, p. 9).

Partindo da década de 1970, o Estado levantavadeiva da integragéo oficializada
nas propostas nacionais de educacao especiagnofadas pelos movimentos internacionais,
direta ou indiretamente, voltados as pessoas cdigiéteias. Alias, o tema “integracdo” nao
€ novo, pois além de outros autores, ha uma reflerédécada de 1960 nesse sentido, por
Marchesi e Martin (1995, p. 14),

16 530 salas exclusivamente destinadas a criancap@anais, com um nimero reduzido de matriculayrona

(15 a 20 alunos). Esse grupo tem permanentememiesmo professor especializado, que prepara ospto
curso e de aula, as criangas podem ter contatoseamcolegas de classes regulares, seja na hoeard®, na
merenda, nas atividades extraclasses, em comernasragiutras. BRASIL. Proposta Curricular para Defiles
Mentais Educaveis, v. 1, Brasilia: CENESP/MEC, 1979

™E um processo gradual e dinamico de participagé® messoas num contexto relacional, legitimando sua
interagdo nos grupos sociais. A integragdo imple@procidade”. BRASIL. Politica Nacional de Edu@ag
Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 1994.
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A partir dos anos 60, comecou a formar-se em difesepaises um importante
movimento de opinido em favor da integracdo edocatidos alunos com algum
tipo de deficiéncia. Seu objetivo era reivindicandicdes educacionais satisfatérias
para todos esses meninos e meninas dentro da esmpllar e sensibilizar
professores, pais e autoridades civis e educasigpaia que assumissem uma
atitude positiva em todo esse processo.

Os movimentos em prol da integracdo, portanto, rteapese a esse periodo,
inclusive foram se fortalecendo, sob a influénma daises nordicos, citando-se Bengt Nirje,
da Dinamarca, que, ao questionar as praticas saciescolares de segregacdo, bem como as
barreiras sociais, idealizou o principio de Norzegéo, em 1969 (CARVALHO, 2000, p.
204-205). Do ponto de vista filosofico, aliam-seesses idearios, 0s pressupostos que
atravessaram épocas, inspirando a busca por melhorglicdes de vida, dos direitos e da
justica social, emanados do teor da Declaraca®aegos do Homem (ONU, 10 dez. 1948).

Retomando o documento Subsidios para Estruturanagédo e Funcionamento da
Educacdo Especial, este tinha como propdsito a nefpa qualitativa e quantitativa,
observancia as peculiaridades locais e regiona¥gstimento em melhores planejamentos,
administracdo, expansdo de infra-estrutura, qoatfio do corpo docente e uso de novas
técnicas e metodologias com vistas a “[...] um miidalecimento dos sistemas estaduais de
ensino, enfatizando a ampliacdo quantitativa eitgtiah do atendimento aos excepcionais,
consideradas as peculiaridades locais e region@RASIL, 1984, p. 9).

Com relacdo ao encaminhamento do deficiente mentd suas necessidades, ,
recomendavam-se acoes criteriosas ndo sé na obsend® suas condi¢des individuais, mas
quanto ao grau da deficiéncia, das condi¢cbes $isibmmanas, geograficas, sociais e
financeiras, ficando o encaminhamento aos sengobsa responsabilidade de uma equipe
interdisciplinaf®.(BRASIL, 1984, p. 15).

Ainda na década de 1980, a educacdo especialritéroplada com a Portaria n° 69,
de 28 de agosto de 1986, do CENESP/MEC (BRASIL6),3fue também continha normas e
critérios acerca do apoio técnico e/ou financeiredacacdo especial no ensino publico e

privado. Em seu texto, além dos pressupostos ernandd Lei n°. 5.692/71, havia a

8 “E concebida como a reunido de vérios técnicosa(anédica, psicopedagdgica, social e outras) que
participam, através do processo de interagdo, diagdio de casos, envolvendo de forma integrativatinua,
dindmica, o diagndstico, a orientacdo, a supervi@® problemas e das dificuldades, procurando Gefug
adequadas e individuais para cada educando exoceficioBRASIL. Subsidios para Organizacdo e
funcionamento de Servicos de Educacao EspeciailBraV EC/SEPS/CENESP, 1984.
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influéncia dos principios de participa¢3ointegracd®, normalizaca®, interiorizaca®® e
simplificacad®.

Com enfoque no atendimento as necessidades espdomideficientes, junto aos
demais alunos na classe comum (BRASIL, art. 7°6)19@comendava-se, para tal, o apoio
pedagodgico especializado. Pela primeira vez, umdeato normativo da educacgéo especial,
além do atendimento em classe comum, apresentavecessidade do apoio em sala de
recurso&’ e de professor itinerariteembora ainda ndo com a determinacédo da prevaldaci
oferta pelo poder publico.

Em 1986 extinguiu-se o CENESP, transformado emefeta de Educacao Especial
(SESPE), pelo Decreto n°. 93.613/86 (BRASIL, 198&)luida na estrutura basica do MEC.
Essa Secretaria foi extinta, em 1990, voltandouz@gho especial para a Secretaria Nacional
de Ensino Béasico (SENEB), vinculando-se com o Diapsnto de Educacado Supletiva e
Especial (DESE). Em 1992, a educacdo especialneet@restrutura basica do MEC, entdo
com ostatusnovamente de Secretaria, denominada Secretakdutmacéo Especial (SEESP)

fora da estrutura direta do Ensino Basico, pernarga, assim, até os dias atuais.

1.2 A Constituicdo Brasileira e outras Normas: Aqusicao de Novas Conquistas

A Constituicao Brasileira de 1988 apresentou-senpeio de seus postulados como

um reforco combativo a discriminacao, e ja em sewba afirma “Todos sdo iguais perante a

lei, sem distincdo de qualquer natureza [...]".eBa®ssuposto veio a fortalecer o discurso e

19 “Envolvimento de todos os setores da sociedadiesenvolvimento das atividades educativas, paraagéia
conjunta, na area da Educacdo Especial”. BRASIIritaFla n°. 69, de 28/08/1986/MEC/CENESP. Brasilia,
1986.

2 “processo dinamico e organico, envolvendo esfodpssdiferentes segmentos sociais, para o estitheleto

de condigdes que possibilitem as pessoas portaderdsficiéncias, com problemas de conduta e satzetds,
torna-se parte integrante da sociedade como uni’t@dimem).

2L «“pProporcionar as pessoas portadoras de defici€&noiam problemas de conduta e superdotadas, cesdigd
vida similares as das outras pessoas, dando-lh&sbpinlades de uma vida tdo normal quanto o pekSsiv
(Ibidem).

2 “Expansdo do atendimento aos municipios do intedie periferias urbanas e as zonas rurais, estitala
implantacdo de novos servicos e valorizando aitiias comunitarias relevantes”. (Ibidem).

%3 “Opcdo por alternativas simples para os processognsino-aprendizagem em Educacdo Especial, sem
prejuizo dos padr8es de qualidade.” (Ibidem).

4 Alternativa de atendimentos a educandos com rideeles especiais, que enfrentam a classe comum e
recebem atendimento complementar em local espewoiat) professor especializado, material e recursos
pedagogicos adequados.

5 Alternativa de atendimento realizada por professpecializado ou por equipe composta de espégigiie,
periodicamente, trabalham com o educando com ride€es especiais, e com o professor da classe comum
proporcionando-lhes orientagdo ou supervisdo esipsda.
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as acfes em execucgdo, contrarias a segregacaceskEmap com deficiéncia e, a0 mesmo
tempo, enaltecer as iniciativas em prol de suar¢gésena vida cultural, familiar, social e
educacional.

O direito a educacédo da pessoa com deficiéncia fsrdostancialmente fortalecido
pelo que também preconiza essa Carta Magna, quandeeu art. 208 afirma que: “O dever
do Estado com a Educacdo sera efetivado medianéatzade: atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, med¢@lmente na rede regular de ensino”.

Também a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 198%ispor sobre os direitos das
pessoas portadoras de deficiéncia, inclusive gria¢@o social, destaca o direito a matricula
compulséria na rede regular de ensino.

Esses idearios foram incorporados pelo Estatutoridaca e do Adolescente, Lei n°.
8.069, de 13 de julho de 1990, que em consonanamacConstituicdo Federal reservou seu
art. 54, inciso lll, a titulo de defesa do diréteducacao.

Com fundamentos nesses marcos legais, surge @c@dliacional de Educacao
Especial®, de 1994, anteriormente & Lei n° 9.394/96-LDB, seguindo os fundamentos da
Lei n°® 5.692/91 e do Plano Decenal de EducacdoRattas (MEC). Na Politica Nacional de
Educacdo Especial estavam contidos os principiogdigacdo especial, a definicdo das
estruturas basicas dos servigos especializadosoparsacdo as esferas federal, estadual e
municipal, com abordagem sobre o financiamento alg@es previstas, introduzindo os

fundamentos axiologicos da educacao especial,agusrges termos:

A educacdo deve ser, por principio, liberal, ded@bica e ndo doutrinaria. Dentro
desta concepcdo o educando €, acima de tudo, dignespeito e do direito a
educacdo de melhor qualidade. A principal preocipata educacao, desta forma,
deve ser o desenvolvimento integral do homem eaapseparacao para uma vida
produtiva na sociedade, fundada no equilibrio eafrénteresses individuais e as
regras de vida nos grupos sociais. (BRASIL, 199Z)p

7

Outro fator importante é que esse documento tambéfimiu os Principios
Especificos para a educacéo especial, como fundaime respaldo a elaboracéo das acdes
de recursos humanos, a remocdo de todo e qualqueerde barreira, bem como a
racionalizagdo dos servigos oferecidos, ndo s@asak oficial como os da rede particular de
ensino, e como embasadores do atendimento “[.utamibnal especializado ao alunado

%6 “Entenda-se por Politica Nacional de Educacéo &apa ciéncia e a arte de estabelecer objetivosigye
especificos, decorrentes da interpretacdo dosesses, necessidades e aspiracdes de pessoas rpsridelo
deficiéncias, condutas tipicas (problemas de cejdutle altas habilidades (superdotadas), assiro denbem
orientar todas as atividades que garantam a cdagei® manutencdo de tais objetivos.” BRASIL. Rualit
Nacional de Educacédo Especial/MEC/SEESP. Braddig4.
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portador de necessidades espefiai§BRASIL, 1994, PP. 22-23). Esses principios
conduziram ideais que oportunizavam a oferta delicdas o mais proximo possivel do que
era considerado comum, para todos, constituinderseNormalizacado, IndividualizacZo
Integracéo, Construcédo do Rea Legitimidadé®.

Em seus aspectos conceituais, esses principiosrepraflam-se com a oferta de
atendimentos compativeis com os oferecidos aoss ditrmais, respeito as diferencas
individuais, reciprocidade nas relacdes interpassoaservancia a realizacdo, o fazer dentro
das possibilidades e realidades, e a participaféiivae desse alunado, independente da
deficiéncia em todas as instancias e processosaties com relagdo a sua vida.

No Brasil existe significativa variedade de normagsrca dos direitos das pessoas
portadoras de necessidades especiais, e, em ¢speadampo da educacdo, percebendo-se a
influéncia de recomendacdes internacionais. Citaeg®ao exemplo:

. a Declaracdo de Cuenca — Equador, de 1981 quenesecla a eliminacdo de
barreiras fisicas e participagdo de pessoas coini&efiia na tomada de decisfes a seu
respeito;

. O Programa Mundial de Acdo Concernente as PessmasDeficiéncia, de 3 de
dezembro de 1982 que estabelece diretrizes parasAlgacionais (participacdo de pessoas
com deficiéncia na tomada de decisdes, prevengdbilitagcdo, acdo comunitéria, e educacao
do publico), Internacionais, Pesquisa e Contrd@aiacado do Programa,;

. a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos -HielpnTailandia, também em
1990 com o desenvolvimento de acfes para o enfnenta do desafio de que todas as
escolas invistam na melhoria da escolaridade hésta a universalizacdo do acesso e a
garantia da permanéncia;

. Normas para Equiparacdo de Oportunidades parso&esom Deficiéncia da
ONU, de 20 de dezembro de 1993, a qual estabeled&las de implementacéo da igualdade

de participacdo em acessibilidade, educacao, empregda e seguro social, etc.

2T “E o que apresenta, em carater permanente ou ténmoalgum tipo de deficiéncia fisica, sensorial,
cognitiva, mdltipla, condutas tipicas ou altas hdéiles, necessitando, por isso, de recursos edpados para
desenvolver mais plenamente o seu potencial efeerauou minimizar suas dificuldades. No contextootar
costumam ser chamadas de pessoas portadoras dsidades educativas especiais.” BRASIL. Ministéigo
Educacéo e Cultur&olitica Nacional de Educacao EspeciBrasilia: SEESP, 1994. p. 22-23.

28 4[] pressupbe-se a adequacgdo do atendimentcaeial a cada portador de necessidades educativas
especiais, respeitando seu ritmo e caracterigigssoais.” (Ibid., p. 39).

29 4...] conciliagio entre o que é necessario fgzama atender as aspiracdes e interesses dos pesatt®
necessidades especiais e a aplicagdo dos meiasnilisis.” (Ibid. p. 40).

%04 participagdo das pessoas portadoras dei@efiias, de condutas tipicas e de altas habil&lanede seus
representantes legais, na elaboracdo formulacfolidieas publicas, planos e programas.” (1bid4 3.
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. Carta para o Terceiro Milénio da Reabilitaca@inacional, de 9 de setembro de
1999 que define medidas de protecdo aos direitespdasoas com deficiéncias frente ao
apoio ao pleno empoderamento e inclusdo em todaspestos da vida;

. a Declaracédo de Salamanca de Principios, Patitii@tica em Educacao Especial —
Salamanca, Espanha, em 1994 que veio com o obg¢imomover a educagéo para todos,
sugerindo mudancas de politicas para favoreciméateducacdo integradora, com escolas
capacitadas para atender a todas as criancassiveclquelas com necessidades educativas
especiais;

a Convencao Interamericana para a Eliminacdo atlast as Formas de
Discriminagao contra Pessoas Portadoras de DefiaiéBuatemala, 28 de maio de 1999 que
define a discriminacéo e toda diferenciacao, e&dusi restricdo baseadas em deficiéncia, ou
em seus antecedentes, consequéncias ou percepgdes,impecam ou anulem o
reconhecimento ou exercicio, por parte das pessmagleficiéncia, de seus direitos humanos
e liberdades fundamentais;

. € 0 Marco de Dakar, que apresenta uma avaliaggiagbes da década, de 1990 a
2001, reiterando o direito de todos a educacaéirmeando compromissos assumidos pelas
comunidades participantes das diversas conferémt&sacionais da década de 90 no que se
refere a alfabetizac&o e educacao ndo formal deadassegurando ainda, que sejam
atendidas as necessidades de aprendizagem de padoios, com acesso equitativo a
aprendizagem apropriada, a habilidades para aevédprogramas de formacéo para a
cidadania.

As ResolucGes n%5/1991 e 46/1996 da Organizacdo das NacGes U(iidbl)
(apud WERNECK, 1998, p. 34) defendiam, respectivamede um lado, a construcdo da
sociedade para todos e, de outro, estabeleciamasopara equiparacdo de oportunidades

para as pessoas com deficiéncias, determinand® ®rds recomendacdes que,

Os paises membros devem reconhecer o principiguwddade de oportunidades
primarias, secundarias e terciarias para criafjgasns e adultos com deficiéncias,
em ambientes inclusivos. Eles devem garantir qulicacdo das pessoas com
deficiéncia sejam uma parte integrante do sistetunaazional.

A Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todosdmazseu preambulo alguns
dados concernentes a exclusdo educacional a quswdgsnetida grande parte da populacéo

mundial:
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Mais de 100 milhdes de criancas, das quais pel@sméd milhdes sdo meninas, ndo
tém acesso ao ensino primario; mais de 960 mild@eadultos — dois ter¢os dos
quais mulheres — sédo analfabetos,... mais um twecadultos do mundo nao tém
acesso ao conhecimento impresso, as novas hakf#ligatecnologias, que poderiam
melhorar a qualidade de vida... e mais de 100 midhde criancas e incontaveis
adultos ndo conseguem concluir o ciclo basico,tmsumilhdes, apesar de conclui-
loo, ndo conseguem adquirir conhecimento e habiidadessenciais.
(DECLARACAO DE JOMTIEN, 1990, p. 69).

As Declara¢fes de Jomtien (1990) e de Salaman@i)1@mbém reafirmavam a
Declaracdo Universal de Direitos Humanos de 194&hdo se referiam a educacdo como
direito de todos, enfatizando, ainda, a importaeaimgéncia de ser esta educacao ministrada
no sistema comum, incluindo ai todas as criangagng e adultos com necessidades
especiais, lembrando que a educacéo nao acontesituagéo de isolamento.

A Declaracao de Jomtien (1990) conclamava medidasgarantissem a igualdade
de acesso a educacdo aos portadores de defici@merey parte integrante do sistema
educativo.

A Declaracdo de Salamanca (1994) apelava aos gmvei® todos os paises, para
que adotassem o principio da educacéao integradsejauaquela que orienta a matricula de
todas as criangcas em escolas comuns, incluindoveeméncia em suas recomendacdes, que
fossem assegurados programas de formacdo de pmafespara o atendimento das
necessidades educativas especiais nas escolaaduess.

O que se expressou como apelo educacional por mag recomendacdes
internacionais expostas, hoje, em parte, se camfigomo lei brasileira. Tanto que na LDB —
Lei n°. 9.394/96, alguns indicios apontam para amigho mais democratico, oportunizando
educacao para todos, e a0 mesmo tempo, posicioraretiucacdo especial em um novo
fazer.

Assim, coadunando também com o que preconizavanati@ocdo Federal de 1988,
no direcionamento da democratizacdo do ensino esconhecimento do atendimento
educacional ao deficiente, a Lei de Diretrizes seBada Educacéo, Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996) ao reservar o Capitulo V a Educacédo Espexidefine em seu art. 58 como, “[...]
modalidade de educacéo escolar, oferecida prefahemente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiaisifeMava-se a LDB - Lei 9.394/96 —,
quanto ao alinhamento da educacgédo especial comeoppunham as recomendacdes
internacionais sobre “[...] a construgdo de umesist educacional inclusivo”, concordando
com as Declaracbes de Jomtien e Salamanca. NodaBz€arvalho (2000, p. 26), o grande

desafio seria,
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[...] conseguir que, sem discrimina¢cBes, todos assos alunos possam ser bem-
sucedidos em sua aprendizagem escolar, indepenuartte de suas diferencas de
ordem socioecondmica, cultural, familiar ou dassstexacteristicas pessoais como
género, etnia, religido, interesses, capacidaddisj@&hcias.

No entendimento de Ferreira, quanto as tendénciaksafios postos sobre o
recebimento de todos os alunos, inclusive agualesog estdo em instituicdes ou fora das

escolas, a perspectiva da escola inclusiva

[...] favorece mais a linha da educacédo+escola oomio que a da assisténcia
social+instituicdo especializada”, para a amplaonmidos alunos potenciais. Um
dos desafios para os sistemas estaduais e musidlgaiensino parece estar na
necessidade — muitas vezes ndo explicitada — denassma parte significativa dos
alunos hoje dependentes das instituicdes e tambéetes que ainda ndo tém acesso
a qualquer servico educacional. (FERREIRA, 1998 3p14).

Para Kassar e Oliveira (1997, p. 9-10), essa LDHnelea prevaléncia do
atendimento educacional especializado na rede aeglé¢ ensino, inclusive com apoio
pedagogico especializado, restringindo o atendiment classes e/ou escolas especializadas,
prevendo um elenco de providéncias especificas desje métodos, técnicas, recursos,
terminalidade e curriculo, devem ser disponibilasadAinda conforme Kassar e Oliveira
(1997, p. 11) além de outros ganhos, a ampliacaatelodimento ao deficiente na propria
rede publica de ensino pode significar a possHulé de atendimento de pessoas com
deficiéncias mais graves nas escolas publicasido pa

Nesse sentido, também se abririam mais possibdslads alunos das periferias das
grandes cidades e do interior que poderiam comtar aendimento mais proximo de suas
residéncias, evitando-se as mudancas de domicilo @&odo em busca de servigos
especializados.

Quanto a priorizacdo do atendimento no ensino aegumais ainda com a previsao
do servico de apoio pedagogico especializado imauggl um novo direcionamento que
compromete, pela primeira vez, o poder publico,epdd-se esperar mais respaldo na
conquista do exercicio do direito publico subjetiyimis o art. 58 dessa LDB, assim
determina: “Havera, quando necessario, servicoapdé especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela deagéaespecial”.

No que diz respeito aos atendimentos especializadosi 9394/96 - LDB definiu os
pré-requisitos para garantia da pratica educacidifafenciada, no caso dos alunos com

necessidades especiais, quando em seu art. 59%=aiplitata:
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Os sistemas de ensino assegurardo aos educandasecessidades especiais: | —
curriculos, métodos, técnicas, recursos educaBvosganizacdo especificos, para
atender as suas necessidades; Il — terminalidguecifisa para aqueles que néo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusaew&ino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para conclumenor tempo o programa escolar
para os superdotados; Il — professores com edzagiao adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bemocprofessores do ensino
regular capacitados para a integracéo desses athscaas classes comuns;

Sera que essas providéncias contribuiriam pararoblgmas enfrentados pela
educacao especial, no que diz respeito aos resslt@adancados pelos alunos? Conforme
Skliar (2001, p. 13), os resultados se traduzem, ymo lado, em “baixas expectativas
pedagogicas dentro das escolas especiais”, e,ypar lado (SKLIAR, 2001, p. 13) “...] o
fracasso educativo massivo se traduz na verdadeirgacdo de pensar que sdo as préprias
limitacGes dos sujeitos educativos o que origirse émcasso.”

A terminalidade apontada na legislacdo esta seedsada como uma acao a ser
orientada pelos sistemas de ensino, pela qualsdtiaionada a permanéncia dos alunos com
deficiéncia confinados por longo tempo na mesmalasna mesma sala. Inclusive, daqueles
alunos que ficam até com o mesmo professor, comessnos planejamentos, procedimentos
e sem a devida visibilidade de avaliacdo dos radodt.

Outra conquista refere-se a insercdo da educag&giakna proposta pedagdgica de
cada unidade escolar, por meio da qual poder-sgHarccom um compromisso mais efetivo
por parte de toda a comunidade escolar.

Entdo, reserva-se a educacao especial, uma naova fite acdo na educacao basica,
contribuindo para o direcionamento de escolas fatkas, nas quais “[...] as criancas com
necessidades educativas especiais devem recebeppimid adicional necessario para garantir uma
educacao eficaz [...]” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 94, p. 23). Isso porque o modelo
de inclusad’, para a escola de hoje, pretende abranger ass\gsfaras sociais, atingir o
objetivo de uma sociedade inclusiva ou sociedadetpdos®

E nesse cenario que vem se alinhando a educacéoiasperificando-se que na
década de 1990, por forca de acdo mundial, defleggoo grande movimento em defesa da
ampliacdo de ofertas de oportunidades educaciqgrais as “[...] pessoas portadoras de
necessidades especiais” (BRASIL, 1994, p. 22) epeatialmente na rede regular de ensino,
ficando dessa forma contemplado, tanto nos texinstitucionais como na Politica Nacional

314[...] a prética da inclusdo de todos — indepeteimente de seu talento, deficiéncia, deficiénagigem socio-

encondmica ou origem cultural — em escolas e shamula provedoras, onde todas as necessidadesudos
sdo satisfeitas”. STAINBACK, Susan; STAINBACK, Wéh. Inclusdo: um guia para educadore$rad.:
Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed, 19921).

%2 ResolucBes n°. 45/91 e 48/96 — ONU (WERNECK, 18984).
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de Educacao Especial (BRASIL, 1994), em documeatal] destinado a resguardar e
orientar a oferta os servi¢os especializados, t& passe periodo.

A realidade atual, referente a educacdo da pesmoadeficiéncia, foi desenhada,
partindo de eventos na esfera internacional promsaosyi sobretudo, pela Organizacdo das
Nacdes Unidas, com o objetivo de discutir os diseda pessoa com necessidades especiais e
propor encaminhamentos para seu atendimento. Bevantos resultaram recomendacoes e

documentos que no dizer de Carvalho

[...] alertam para a prioridade que deve ser caldenos grupos sociais mais
desfavorecidos e vulnerabilizados pela condicdpateeza, aos analfabetos maiores
de 15 anos, as populacdes rurais, as minoriasaétnieligiosas e migrantes, aos
menores de 6 anos, aos alunos com distirbios @adipagem e aos portadores de
deficiéncia. (CARVALHO, 2000, p. 128)

A Declaracado de Salamanca enfatiza o papel daseseotonstru¢cédo da sociedade

inclusiva:

[...] as escolas comuns, com essa orientacdo atera, representam o meio mais
eficaz de combater atitudes discriminatérias, dar awcomunidades acolhedoras,
construir uma sociedade integradora e dar educagdia todos; além disso,
proporcionam uma educacéao efetiva a maioria dasgas e melhoram a eficiéncia
e, certamente, a relacdo custo-beneficio de todosisiema educativo.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 10).

Com a adocéo do principio da inclusdo no espiatd.el n° 9.394/96, considera-se
gue os ganhos do aluno com deficiéncia ficam maiseis, pois, a partir disso, sua educacéo
passa a ser de responsabilidade do sistema deef@sienfoque muda, pois, no passado, a
educacao especial era tida como o “espaco de ratat”’ dos “diferentes” e “desviantes” da
escola, e como consequUéncia a negacdo da esogd@riamiversal, justificada como

decorréncia natural de diferencas biologico-psgicks.” (MOREIRA, 1999, p. 36).

1.3 As Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Espetiza Educacéo Basica

Apés a implantacdo da Lei n° 9.394/96 — LDB, autmrocedimentos foram
necessarios, em relacdo a operacionalizacdo ddulapi, reservado a educacdo especial.
Mediante novas concepc¢des e a ruptura com modsiagéuticos (MOREIRA, 1999, p. 37)



39

para a adocdo do modelo educacional, na perspedtiglhusiva, surgiram outras
regulamentacées para a educacdo dos alunos cossitkeckes educacionais especiais.

Surge a Resolucdo CNE/CEB n°. 2 (BRASIL, 2001b) Gunstitui Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na EducacaeaBa&issa Resolucdo explicitou os
rumos da educagao especial, como modalidade, pargistodas as etapas e modalidades da
educacdo basica. No entanto, conforme Edler Car(ab03, p. 16) se assim fosse entendida,
a educacdo especial deixaria de ser, um “[...]istdmsa a parte, tdo segregada teodrico e
metodologicamente das discussfes sobre o procégsatio em geral (educacdo comum ou
regular), quanto tém estado seus alunos, sejacotaesi na ordem social.” (op. Cit, p. 16)

O texto normativo sugere a consolidacdo da educagpecial como referéncia e
apoio técnico-cientifico, construindo um unico esish com 0 ensino regular, com vistas a
otimizacao dos atendimentos aos alunos com neeégssicéducacionais especiais nas escolas
regulares, trazendo esses dispositivos legaisps/aliementos de sustentagdo da educacgéo
inclusiva (BRASIL, 2001a, p. 38-42).

Muito se tem discutido sobre os efeitos afirmativgge se espera com a
operacionalizacdo do que ficou determinado nas amrimmclusive sob a égide do conceito
que identifica a educacdo especial como processcaemnal, fundamentada em uma
proposta pedagogica com recursos e servicos deoceaihicacional para atendimento das
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2p0¥a41l).

Assim, o compromisso com a educacao inclusivaadgeftdo no Brasil a partir da Lei
n°. 9.394/96 fica confirmado pela oficializacdo dZisetrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Basica, com maior reforceanscos especializados, em atendimento
as necessidades educacionais especiais com gealidad

Como modalidade da Educacédo Basica, a educacacadp@damenta-se em seus
principios éticos, politicos e estéticos, por meéas quais deverdo alinhar-se 0s servicos,
observando-se a valorizacdo das diferencas e d#engmidades das pessoas com
deficiéncias, participagcdo na vida social, politeaecondmica, para a concretizacdo da
cidadania, cumprimento dos deveres e usufruto tesa$, conforme o Parecer CNE/CEB n°
17 (20014, p. 40).

A operacionalizacdo da educacgdo especial na edudsgsica orienta-se pelo que
consta no art. 3°, da Resolugao n° 2 (BRASIL, 2D@lie a define com a funcéo de apoio,

% 4] o conceito de necessidades educacionaigdimis comecou a ser usado nos anos 60, sem ter sid

incorporado ao vocabulario de todos educadoreseuOuso foi popularizado ap6s o Relatério de Warriock
(CARVALHO, 2000, p. 55).
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complementagcdo, suplementagédo e substituicdo, dstasvaos melhores resultados na
aprendizagem dos alunos com necessidades eduda@spaciais.

Embora previsto no art. 7° da referida Resolucée,‘q atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais deve seadsabm classes comuns do ensino regular,
em qualquer etapa ou modalidade da Educacdo BAsiss€ texto normativo ainda prevé,
apoio pedagogico especializado em salas de regetasses e escolas especiais.

Para alguns estudiosos, a Resolucao n°. 02/206dsegpta um marco decisivo para a
ocorréncia da educacéo inclusiva em nosso Paigaet@que para outros, esse ato normativo
ainda favorece que as etapas e modalidades dacédueacolar funcionem ignorando a
necessidade de inserir a educacdo especial comalidemte, permeando o0 sistema
educacional. E assim, a educacdo especial aindaapece como modalidade a parte
(AGENCIA DE NOTICIAS DOS DIREITOS DA INFANCIA/FUNDAAO BANCO DO
BRASIL, Midia e Deficiéncia, 2003, p. 58-59).

E com base nesses atos normativos que buscaremoximo subitem situar a

educacao do aluno com deficiéncia mental, desd&mide seus atendimentos.

1.4 Da Descrenca da Educacdo do Deficiente Mental Blaboracdo de Propostas
Educacionais: Aspectos da Histéria

Por serem as salas de recursos estudadas destamdésndimento do aluno com
deficiéncia mental, organizamos um subitem sobassunto, buscando apontar, na historia,
as acoes que hoje se configuram em programas eolgisc

Nesse sentido, ressaltamos que a deficiéncia miemtadu seu atendimento sob a
6tica da medicina, na Franca, onde o médico Pjnedpresentante da psiquiatria, dentre
outros, liderou a terapéutica, investindo na budeatratamento para a instalacdo de
comportamentos mais desejaveis (LEITE; GALVAO, 2008m decorréncia, outros
profissionais da medicina tiveram sua contribuigiimém de forma mais direcionada para a

pedagogizacdo (MOREIRA, 1999, p. 37) do atendimeénfessoa com deficiéncia mental,

% Philippe Pinel, nascido em 1745 e falecido em 188fmou-se em medicina em 1773 em Toulouse e
completou seus estudos em Montpellier e Paris, sadédedicou ao estudo das doencas mentais. Foiadome
médico chefe do Hospital Bicétre, antigo hospitaitan e na época reservado aos doentes mentais, @uerou
uma verdadeira revolugédo no tratamento dos lousudisstituindo as correntes e brutalidades por sadeic
bondadgA EDUCAGAO DE UM SELVAGEM, 2000, p. 131).
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destacando-se Itard (1775-1838) como pioneiro de exlucacdo e Seguin (1812-1880),
conforme Machado e Almeida (1969, p. 11). O Jdultimambém médico francés,

sistematizador dos estudos metodoldgicos para&ssa e como ltard, foi um profissional
inspirado em Rosseau, Locke e Condifac

Seqguin foi entusiasta de seu trabalho, tendo coeguidores em seu método
sensdrio-motor Montessori e Decroly, principalmamteque se referia ao tato e a atividade.
Além disso, Séguin criou as “tdbuas de Séguin” gprgiram, posteriormente, a uma escala
de avaliacdo de nivel mental. Muitos outros sege&lcalém dos citados, surgem nos fins do
século XIX, Galton, Catell e Binet que aproveitaramfeitos de Séguin em seus estudos
sobre a hereditariedade e a mensuracéo da intelsg@ONCALVES, 1972, p. 74).

AplOs Seéguin, paises como a Franca, a Suica, a Alema& a Inglaterra
desencadearam intensos movimentos voltados a éducas deficientes. (GONCALVES,
1972, p. 74).

No Brasil, a educacdo de deficientes mentais, aiécada de 1920, teve pouca
expressividade, pois até o final do Império, surggranas duas instituicdes: uma em 1874,
com atuacao no Hospital Juliano Moreira, em Salvagld, e em 1887, a Escola México, no
Rio de Janeiro, de ensino regular, que recebia) d& deficientes mentais, alunos cegos e
surdos (JANNUZZI, 1992, p. 23), ambas as escolasrastradas pelo Estado.

As maiores instituicdbes fundadas no século passddondiam cegos e surdos,
respectivamente, o Imperial Instituto dos Menineg@3, implantado em 1854, e, em 1856,
criou-se o Instituto dos Surdos-Mudos. (JANNUZZA8E, p. 29).

Nas primeiras décadas do século XX, no Brasil, momé¢ Jannuzzi (1985), teve
predominancia o discurso médico/psicologizante, peio da acdo dos higienistas, que
instituiram o modelo de assisténcia a saude e @aeda do escolar. Os higienistas tinham
como proposta fundamental estabelecer a “ordemtésari] médica e moral, cujos

beneficiarios de seus programas, principalmentealag que viviam a margem da sociedade

% Para Pessotti, a abordagem de Locke e Condilaf é[sensualista, admite a génese de idéias egzos
mentais complexos a partir de idéias e processgdes, admite que da percepcao se passa a operaed&ss

ndo necessariamente formais; que a formalizacg®igas um modo de estender as operacdes precedpraes;
hé& estadios necessérios e gradativos entre a gércepas operagdes com signos ou formais; queefiita do
exercicio das faculdades mentais ndo importa qugisantos 6rgdos dos sentidos sejam empregadwgam

de conhecimento, ou seja, na percepcao sensotal,ogdominio da linguagem ndo é essencial para o
desenvolvimento do entendimento (funcionamentdataddades mentais); e, acima de tudo, que as ickxoEs

ou incapacidades mentais sdo produto da experiéntés oportunidades de exercicio de fun¢des attelis e

ndo necessariamente dotes inatos, de naturezaremnéifioldgico ou metafisica.” (PESSOTTI, 1984,9).2
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e que necessitavam ser submetidos a programascezhaia que os conduzissem a condicdo
de trabalhadores uteis.

No entanto, a sistematizacdo do conhecimento paateipacdo do deficiente na
vida social requeria, além da dependéncia da aéeléce) viabilizacao de algo mais, pelo viés
pedagodgico para sua preparacdo para a vida naladeiecomo expressa Jannuzzi (1985, p.
35),

[...] a apresentacdo [...], de algo diferente, mlguentativa de ndo limitar o auxilio a
essas criancas apenas ao campo médico [...]. Jamgrepcao da importancia da
educacdo; era ja o desafio trazido ao campo pedagég@m sistematizar
conhecimentos que fizessem dessas criangas pantiegpde alguma forma na vida
do grupo social de entdo. Dai as viabilizagGesipeissdesde a formacéo de habitos
de higiene, de alimentagéo [...], necessarios awiem social. Elas colocam de
alguma forma dramatica o que vai se estabeleceadadncacao do “deficiente™
segregacao versus integracdo na pratica socialamgka.

Contudo, ndo se pode deixar de pontuar a colabmra¢@vante dos médicos, cujas
iniciativas conduziram o ponto de partida parateaela da educacao do deficiente no ideario
pedagodgico, tendo predomindncia a acdo dessessgoofais, conforme Santos (2000),
contextualizando a educacao especial nos anosnemederam 1990.

Todos os que se desviavam dos padroes e das ndemesndutas estabelecidas
ficavam em locais fora do convivio com os demaisr pujas especificidades eram
distribuidos em servicos organizados em salas ie$pamara criancas “anormais’ Para
Jannuzzi (1992, p. 49), referindo-se ao discursdratkadistas franceses (1890/1910), no
conceito de anormalidade estavam incluidos “todesgoe ameacavam a seguranca da
burguesia estabelecida no poder”. Ainda para Jarfu2385, p. 49) o discurso referente a
anormalidade centrava-se “na necessidade de seguramo acatamento a ordem
estabelecida.”

Consta ainda em Jannuzzi (1985, p. 46) que a e@locissas criangas, no inicio de
seu surgimento, deveria ocorrer em classes separadaneiro porque ndo conseguiam
aprender com e nem como 0s normais, e segundaeiea de que a convivéncia com 0sS
deficientes impediria que as criangas normais $ems aproveitamento em sua instrucao.
(MAGALHAES, 1913, p. 57 apud JANNUZZI, 1985, p. 47)

% Se entendermos a definicdo de anormalidade (qpécamem referéncia a um valor), e anomalia (como
irregularidade objetiva), temos a contestagdo deglithem (1982, p. 102-106), que diz “[...] a0 mekerirmos

a primeira, ndo estamos pensando nas simples ©asiaque sdo apenas desvios estatisticos, mas nas
deformidades nocivas, utilizando, portanto, o tedifierenca organica”.
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Ressalta-se que vem de longa data a organizacdlocdes separados para o
aprendizado, pois provém da Renasc&ega origem da vinculacdo curriculo e classe,
surgindo o curriculo com funcéo de “organizacaomrole sociais”, bem como com o poder
de “determinacéo e diferenciacdo” (GOODSON, 200B3). Isso se dava tanto sobre o que
deveria ocorrer em sala de aula como também devesix separados o0s assuntos de
aprendizagem, entre os ricos e pobres. Nesse sef@abdson (2001, p. 33) comenta: “...]
até mesmo as criancas que freqientavam a mesméa gsmdiam ter acesso ao que
representava ‘mundos’ diferentes por meio do culgia elas destinados”.

Tal influéncia na determinagdo sobre o que e comsinar também ocorria no
processo ensino-aprendizagem do aluno com defiei@nental. Das experiéncias voltadas a
esse aluno, citamos a utilizacdo da ortopedia n&ngametodologia do aprender a aprender,
por meio das correcfes das “faculdades intelectas@mncdo, memoria, percepcgao, juizo e
vontade.” (JANNUZZI, 1985, p. 47).

Aqueles deficientéd que se acreditava na possibilidade de receberugast,
empregavam-se as técnicas de treinamento paracdistde objetos, repeticdo de palavras e
nameros e brincadeiras como a de estatua. Tambéavain sob o cuidado e a
responsabilidade principal do médico neurologisteapcombater os defeitos organicos e o
pedagogo as taras mentais, até que pudessemamitiasses normais (JANNUZZI, 1985, p.
A7).

Para os outros deficienf8sa instrucdo eram atos de vestir, comer, habitos d
higiene, dentre outros, e o responsavel diretospstois cuidados era o meédico, que poderia,
se necessario, ser auxiliado pelo pedagogo.

Nesse modelo, ocorria no Brasil, por volta de 1818ducag¢éo do chamado anormal
da escola apoiada nos paradigmas europeu e antertans servicos perfaziam o numero de
dezesseis, até o final de 1920 (JANNUZZI, 198%§).

O exiguo oferecimento de instituicbes para atendimeao deficiente mental,
conforme Jannuzzi (1985, p. 55), “[...] pode sdeerdido dentro dessa mentalidade em que a

370 conceito de classe ganhou proeminéncia conrgiraanto de programas seqienciais de estudo que, po
seu turno, refletiam diversos sentimentos de nddde ascendente da Renascenca e da Reforma”.
(HAMILTON, 1980, apud GOODSON, 2001, p. 32).

% 41...] ortopedia mental nada mais é que a eduzégédnal das faculdades, uma ginastica psicolédigenas
esse método é administrado de uma maneira muécedi...” (JANNUZZI, 1985, p. 92)

39 Aqueles deficientgs” Anormais incompletos, os que poderiam receberugétr literaria. JANNUZZI, GA

luta pela educacgéo do deficiente mental no Brdsied. Campinas, 1985. p. 47.

0 Anormais completos, instrucéo elementar no vestimer, habitos de higiene (Ibid., p. 47).
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escola popular ndo foi considerada instrumentakssgzio por nenhuma camada social,
apesar do aumento da urbanizag&o.”

De 1920 em diante, no Brasil, com o movimento dakBsNova (JANNUZZI, 1985,

p. 56-57) séo introduzidas as caracteristicasabaltno educacional, pautado na valorizacao
das diferencas individuais, ampliando-se, entgweacupacédo com os testes de inteligéncia,
com base nos estudos de Binet e Simon, traduzatdsopirengo Filho.

Conforme Mendes (1996, p. 26), “[...] o principalpacto das formulacées de Binet
foi a inovacdo metodoldgica que permitiria, naipeattomar decisdes sociais com base nas
aplicacOes dos testes intelectuais”.

Moreira (1999, p. 38) refere-se ao uso de testiesmpgtricos como direcionadores
de um atendimento pautado na pratica da separat@®“potencialidades individuais” e pelo
cuidado para com a preservacao da integridade @ 4scolar” protegido pela exclusdo dos
anormais intelectuais, morais e pedagogicos. Ereathda, Moreira (1999, p. 38) ser essa
uma pretensdo de formar, com os tais excluidos, vendadeira comunidade de sujeitos
homogéneos.

Com os idearios oriundos da Escola Nova, a educesg@ecial ndo ficou totalmente
alijada dos fatos e momentos relevantes que mancasarumos do ensino. Esse movimento

escolanovista, para Saviani (1979, §* ®ve o papel de

[...] enfatizar agora ja ndo mais aspectos poBticomo apareceram de modo bem
claro na face da Escola Redentora da Humanidademas enfatizar o aspecto
psico-pedagdégico, 0 aspecto técnico-pedagogico.séolB Nova se volta para o
interior da escola. Trata-se de melhoria dos priazettos desenvolvidos no seio da
escola. A tendéncia dominante, a tendéncia maimdida a respeito da Escola
Nova é no sentido que ela representou um avancrekagéo a escola tradicional.
[...] concebida como uma escola centrada nos sgesedo aluno, como uma escola
gue privilegia o psicoldgico sobre o Idgico, endoaa tradicional fazia o inverso:
privilegiava o l6gico sobre o psicolégico [...]. Nmtanto, a prépria Escola Nova
acabou por se revelar inadequada aos objetivoslulzagdo, aos objetivos que se
pretendia alcancar através da educacédo. (SAVIADU91P.9).

Destaca-se nesse periodo, a instalacdo de in8&wiipedagodgicas junto as
psiquiatricas e o trabalho de Norberto Souza Pidéo,Campinas, SP, iniciado em 1915
quando este “notou”, em sua escola, criancas @etiaen 0 ano escolar no 1° grau. ApGs um
ano trabalhando com elas encaminhou um grupo past@a comum e 0 outro passou a
constituir uma escola especial para “retardaddsRNUZZI, 1985, p. 57)

“I SAVIANI. REVISTA DE EDUCACAOAEC, Ano 8, n° 34, p. 9, 1979.
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Ainda na década de 1920, a escolarizacdo dos elgfs era realizada em classes
anexas a hospitais psiquiatricos, a exemplo dal&$tacheco e Silva, em 1929, ligada ao
Juqueri, no Estado de Sao Paulo.

A época, embora houvesse dependéncia do profitsidhaarea médica, a
preocupagcdo com a educagao e o0 apoio faziam-senpgese, mesmo nos momentos de
influéncias da psicologia e da saude, evidénciasmtapam, para a alfabetizacdo, conforme
experiéncia orientada pelo psiquiatra Pachecova $11929, p. 136 apud JANNUZZI, 1985,
p. 61) que foi:

[...] dotada de aparelhagem considerada de grangeriéncia para a psicologia
patoldgica (Cesar, 1929, p. 393, apud Jannuzzb,19861)). Iniciou seus trabalhos
com dezesseis alunos em maio. Em julho do mesmatamgiu 32 criancas, todas
internas no sanatério. O programa pedagégico amese énfase na educacéo
sensorial, ginastica, principalmente respiratériembalhos manuais. Houve também
alfabetizacdo. Segundo o Dr. Pacheco e Silva, aagdo que se desenvolvia ali
seria a dos “3m™: mental, manual e moral, os 3 foite-americanos.

Os médicos, em alguns Estados, ainda eram encdoegi organizar classes de
débeis mentais, por meio do Servico de Higiene IBs@Educacdo Sanitatfaselecédo dos
alunos nas escolas, na vida familiar e solucaodiestos casos referentes a anormalidade.

A identificacdo desses alunos para as referidassetaespeciais foi motivo de
pesquisa dirigida pelo Dr. Arthur Ramos, chefe slewicos empreendidos pelas clinicas de
higiene mental nas escolas experimentais, duramte anos, no periodo de 1934 a 1939. Por
meio de avaliagcdo e acompanhamento, estudou dliasianicas indicadas pelos professores
e diretores como impossibilitadas de acompanhasme comum. Concluiu-se desse estudo
que apenas 10% eram alunos de classes especiaimdimmos de deficiéncia mental e os
demais “anormalizados” pelo meio, por motivos coahmolismo na familia, maus tratos,
miséria e outros. (JANNUZZI, 1985, p. 63).

Outra vertente que muito influenciou a educacadeficiente mental nesse periodo
foi a psicopedagdgica, com dependéncia mais ditetpsicologia, disciplina constante nos
laboratorios de psicologia experimental, nas escaa aperfeicoamento de professores

primarios, nas reformas educacionais e na liteaagob os principios da Escola Nova.

42 CASTRO, Maria Antonieta de. A educac&o sanitadaescola priméria. IrRevista de Educacawol. I, p.
240-241, dez. 1934. Em 1933 o Cddigo de Educac¢dtsthnlo de Sdo Paulo, Decreto n° 5.884 de 21 dalabr
1933, cap. V, art. 50, dizia que “[...] competiaZervico de Higiene e Educacdo Sanitaria Escolganizar e
fiscalizar escolas e classes especializadas”. &staicdo também foi ratificada em 1934 pelo Dextei n°
6.425 de 8 de maio de 34, art. 14. (JANNUZZI, 199%2).
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Segundo Jannuzzi (1985, p. 65), as referéncias \&etiente partem das obras de
Norberto Souza Pinto, de Campinas, SP, e de Héletipoff, de Minas Gerais, com atuagao
neste e em outros Estados, por intermédio da Smeefestalozzi, conhecida como autora do
conceito de deficiente mental, constante do Prdéjeitaritario n° 35, documento que norteou a
implantacédo do Centro Nacional de Educacéo Esp@EiENESP).

Souza Pinto considerava as classificacdes impesggrdra uso didatico, para fins de
agrupamentos dos alunos para facilitacdo do trabedlucativo, subdividindo os deficientes
mentais em: retardados de inteligéncia, os ingagetontumazes e 0os mistos, combinacao
dos anterioré$,

Conforme Jannuzzi (1985, p. 67), Souza Pinto néeddava em testes, entendia que
a inteligéncia era produto do meio, e que o0 professo inspetor poderiam fazer a deteccéo
das anomalias, desde que conhecessem fins e mé®drsino, que houvesse familiaridade
educador/educando e que possuissem compreensdmgtigi senso comum. Também,
enquanto defendia a educacédo dos ditos anormam ceElevante para sua auto-sustentagcao e
convivio social, entendia que também serviria pgm@fundar os conhecimentos em relacao
as causas e o perfil dos mesmos, auxiliando naepcdo de ocorréncias agravantes e
decisbes inconsequentes (JANNUZZI, 1985, p. 68).

Souza Pinto (apud JANNUZZI, 1985, p. 67) ainda raite como fundamentais os
estudos dos deficientes, mas em beneficio do no@wlanormais que pudessem produzir
deveriam ser aproveitados no trabalho, até nos simages, como horticultura e jardinagem,
com a oferta de educacdo fisica, moral e intelegtara evitar a criminalidade, pela ordem e
pelo progresso. Também admitia a educacdo dosietdéie mentais em classes especiais,
justificando a necessidade de “métodos especiaishforme a ortofrenfd, ciéncia
especializada.

Entendia que a alfabetizacéo era importante paeesso ao convivio social e para

aquisicao das habilidades para a producao. ParmaStnto (apud JANNUZZI, 1985, p. 67),

43 Para Souza Pinto “[...] retardados de inteligén@miéres), todas as criancas que, embora saibam se
comunicar com seres semelhantes, oralmente ouspatoemostram, contudo, um atraso de 2 a 3 anaeno
percurso de estudos, sem que este atraso sejaadwtpela falta de assiduidade escolar. Tais edosand
aproveitam uma parte assaz diminuta dos métodoecessos didaticos”. (SOUZA PINTO, 1928, p. 11 apud
JANNUZZI, 1995, p. 66). “[...] instaveis ou contumes, criancas que 0S nossos atuais educadoresaErism
durante a vida escolar, de indisciplinados, poegpalham cotidianamente a tagarelice, a turbulénéiararas
vezes a hipocrisia e a delagdo. Representam nta @&tolar muitas vezes o papel de Silvério dos Bei
miniatura.” 0s mistos, mescla dos dois grupos amts. (SOUZA PINTO, 1928, p. 11 apud JANNUZZI, 599

p. 66).

“ Ortofrenia, “[...]comportamento intelectual dentro dos padrées cerwiihs normais; ramo da medicina que
se ocupa das deficiéncias mentais”. DICIONARIO HO83 DA LINGUA PORTUGUESA, 1. ed. Rio de
Janeiro, 2001. p. 2085.
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o trabalho do professor tinha ligacao estreita osmeferenciais da psicologia, mas com seus
valores na “eficiéncia do ensino”, como viabilizada “aprendizagem”. Cuidava para que a
identificacdo da deficiéncia ocorresse somente aptEsioso acompanhamento e, a0 mesmo
tempo, para que diminuisse a reproducdo da defiei@nental, por causa da ineficiéncia da
escola.

Por volta de 1930, ainda sob a influéncia da vestgrsicopedagogica, Helena
Antipoff criou as classes especiais utilizandoassificacdo com base em Binet e apos “[...]
inquérito pedagodgico e dos exames meédico e psicolofgitos nas escolas de Paris”
(JANNUZZ1,1985, pp.80/81), cujos resultados priecsp se referiam a atraso no
desenvolvimento em certas faculdades e perturbaeibal. Apesar das restricbes para com
os testes de inteligéncia, neles baseou-se comériasi para organizacdo das “classes
homogéneas”.

Essas classes de 1° ano primario, em 1931, contewam50 criangas, agrupadas
em nove classes, englobando novatos, repetentemregas retardadas. Na opinidao dos
diretores e professores, as classes homogéneascoéeram uniformemente, 0s critérios
utilizados eram baseados em testes ou em valocemgantemente modificavam-se algumas
classes. Outro problema consistia no fato de asgas conhecerem o significado das letras
que serviam para distingdo das classes, (ANTIPQ@8&1b, p. 184 apud JANNUZZI, 1985,
pp. 85/86). Nesse sentido, os novatos ficariamsegsintes classes (Classe A (n) Q.l. mais
elevado; Classe B (n) Q.. médio; Classe C (n) lgueom Q.I. inferior. J& os repetentes na
Classe B (r) para criancas alfabetizadas; Clas¢g €riancas retardadas e de inteligéncia
tardia. Havia classes especiais: Classe D panagasaretardadas e anormais do ponto de vista
mental e senso motor e Classe E para criancas momadia de carater, acrescentando-se que
0 “n” referia-se a novato e “r’. (JANNUZZI, 1985p p35/86).

Para a educacéo do deficiente mental, Antipajtisea teoria da Escola Nova e os
pensamentos de Edouard Claparede (in JANNUZZI, 198585/110), defendendo que a
escola publica tinha o dever principal de educae, @ professor primario deveria também ter
formacdao psicoldgica para que atuasse em todasas @ necessidades da crianca e oferecer
instrucdo adequada, “sob medida”, conforme Clagat®d JANNUZZI, 1985, PP. 85/110),
para cada crianca (JANNUZZI, 1985, p. 83). Em quapostas, ainda em 1930, defendia o
atendimento do aluno, por meio da acdo especialjzadluindo, nesse meio o psicélogo, o
orientador profissional e a permanéncia do médido éentista ja existentes, entendendo a

impossibilidade do professor desempenhar ao mesmpad todas as func¢des. Mas via como
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importante a atuacao do professor-psicologo, pgia terapéutica e aliado ao aparelhamento
escolar.

Antipoff (1930) orientava 0 ensino sob os princépita educacdo comum, ou seja, 0S
também emanados da Escola Nova, mas nao deixacdeendar quantidade de alunos por
sala, tempo utilizado nas atividades, prioridade a@vidades manuais e nas sensoriais e
menor tempo para a escrita, leitura e para a conta.

Utilizava, ao mesmo tempo, em suas orientacdes$oicoa Jannuzzi (1985, p. 89), a
chamada ortopedia mertalcorrecdo do pensamento por analogia & correcaoomyFoS
fisicos); também se apoiava em Binet, Claparedet®éésori e Descoeudres, principalmente,
e investia em “[...] exercicios sensoriais para&agizagem de nimeros, letras, cores, etc.”

Antipoff (1931, apud JANNUZZI, 1985, P.85 a 88) bmws oferecer a educacéo dos
deficientes mentais no mesmo espaco escolar dmoemsgulaf® que os demais alunos,

embora existissem as contradi¢bes, como trata dannu

[...] houve alguma possibilidade de realizacao aleskicacdo nas escolas publicas,
com vantagens, porque puderam ser atendidas assaspdo governo, com alguma
assisténcia pedagogica, e também com desvantageissque a separacdo em
classes especiais institucionalizou o estigma oxisti& no contexto geral da
sociedade. Acrescente-se que essas classes eraradsepcom base na amplitude
do conceito de retardamento. (JANNUZZI, 1985, p). 88

A educacédo de deficientes mentais, também nesie uafiu atrelada a instituicdes

psiquiatricas ou a escolas regulares que mantirdrarsuas dependéncias salas de aula para

45 Antipoff (1930d, p. 36 apud JANNUZZI, 1985, p. 98conheceu que a “inovacdo” na educagdo do
excepcional consistia na proposta metodolégicaet@ler mais adiante o exposto dos exercicios dpedia
mental podera objetar-nos que 0s processos porau@nendados apresentam apenas, no ponto de vista
pedagdgico, um passo atras, para a educacdo foBinal.certamente a ortopedia mental nada mais éaque
educacéo formal das faculdades, uma ginasticalpgica. Apenas esse método é administrado de umairaa
muito diferente [...]". (JANNUZZI, G. 1985).

¢ Atendimento no ensino regular — “[...] entendoat@deducacdo do deficiente mental ligada a redearegu
comum de ensino: desde o atendimento prestadoppelessora, mesmo sem especializagéo, feita naeclas
comum de ensino, até as classes especiais que,\@BIOS, pouca orientagdo especifica recebiatmdgin,

p. 16).
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os anormai¥, havendo na década de 1950, quarenta escolas essas e, também, trés
instituicBes especializaddSuma estadual e duas particulares (MAZZOTTA, 19961).

A oferta de educacéo, no modelo mais préximo deega@ferecida aos alunos ditos
normais, foi tomando mais consisténcia, emboraco&ao totalidade, nas décadas de 1940 e
1950, quando, conforme Dybwad (1976, p.“*29pais dos Estados Unidos, Canada,
Inglaterra, Franca, Espanha, Holanda, Paises Heeand, Venezuela, México, Australia e
Nova Zelandia e do Brasil organizaram um forte mm@nto em prol dos direitos negados a
seus filhos, tais como a escolaridade, o treinannertacional e a ocupacao.

As influéncias das pressfes coletivas mereceranem@mo de Mazzotta (2000, p.
22) quando relata que “[...] no final dos anos 8801 essa alternativa de educagao vem se
modificando em decorréncia das pressdes de grualreente organizados”. Ainda para

Mazzotta, a educacao especial e também seu alunado,

[...] ttm sido alvos preferenciais das justificativde grande parte das mazelas e
depreciagBes das situacbes de aprendizagem dooemsimum [..] tais
circunstancias decorrem mais dos mecanismos deindisacdo negativa e

preconceito do que de evidéncias das limitac6eAZEOTTA, 2000, p. 22),

Além disso, a par da influéncia da cultura médemaytéutica, os servicos destinados
aos alunos com deficiéncia mental ficaram muitosrhgados a questdes assistencialistas e de
saude, cujas evidéncias ainda se fazem presentesloenmmentos de implantacdo de
instituicdes particulares filantrépicas, como APAESSociedades Pestalozzi. Observava-se
em suas propostas, “tratamento” aos deficientes,@objetivo de oferecer amparo, protecao
e reeducagdo para uma vida melhor, sem a clarezafefta de educagdo escolar
(MAZZOTTA, 1999).

O discurso e a acéo estavam impregnados por esdastes, entendimento tambéem
expresso por Moreira (1999, p. 36) quando ao seiref educacao especial no século passado

escreveu:

4" Para Noberto Souza Pinto apud JANNUZZI, (199%7), “[...] criancas anormais eram seres pobresodeo

e paupérrimas de espirito [...] verdadeiros misasawlignos de compaixao, vegetando sobre a tdBQUZA
PINTO, 1928, p. 64); “[...] criangas com o cérettalmente vazio, sem uma idéia, sem nogao de atisana:
impedidos de serem Uteis a patria e a familia." UB® PINTO, 1928, p. 42).

“8 |nstituicdio especializada “[...] instituicbes segutas da rede comum de ensino, que contam comabesais
treinado no campo (autodidatas ou orientados paiiaog, no periodo estudado) e também com recuraés m
adequados para a educacao dessas criancas.” (JARINLEB5, p. 16).

“9 Dybuwad, Gunnar, perito internacional, profissiceepecializado, de 6rgéos oficiais e associagéesathpo
da deficiéncia mental. (REVISTA MENSAGEM DA APAE)@3, n° 6, 1976).
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Com a criagdo de institutos especializados par&idefes mentais (D.M.), as
préaticas discursivas receberam influéncia macicardenodelo médico/psicoldgico
impregnado das concepc¢fes de invalidez, anormaliddadexcepcionalidade. Com
essa perspectiva tinha inicio a concepcdo da EdacBepecial como espaco de
aglutinacdo dos “diferentes” e “desviantes” da ksce como conseqiiéncia a
negacdo da escolarizacdo universal, justificada ocatacorréncia natural de
diferencas biolégico-psicolégicas. (MOREIRA, 199936)

A educacao especial, oficializeuno ambito da legislacéo educacional brasileira,
por meio da primeira Lei de Diretrizes e Bases dach¢ao — Lei n® 4.024/61, seguindo-se
com o advento da Lei n® 5.692/71. Organizou-seuaagio especial com servicos de carater
educacional apos a instalacdo do CENESP, e mals awm sua proposta curricular para a
educacao especial, com oferta na rede oficial dmeralinhada com as diretrizes do ensino
comum. (BRASIL, 1979, P. 07)

Quanto ao deficiente mental nessa proposta cuaricekse era considerado como
dotado de prejuizos cognitivos em relacdo aos diteemais”, que justificavam a
necessidade primordial de “[...] se dar atendiménfp cujo potencial, se ndo lhe permite um
grau de desempenho igual aos dos normais, poddtipehe, contudo, uma produtividade
satisfatoria, em termos de auto-suficiéncia” (KIRRY72, p. 7).

Para Kirk (1972), “excepcional” era desviante donmal, dotado de “[...] prejuizos
multiplos em tal extensdo que requeiram modificagde praticas escolares ou servi¢cos
especiais de educacdo adequados ao desenvolvidest@m capacidade maxima.” (BRASIL,
1979, p. 10).

Também, o discurso das diretrizes (BRASIL, 197%omendava o respeito e a
valorizacéo das diferencas individuais, alertanolgerigo de se instituir a homogeneizacgéo
para obtencdo de melhores resultados, pois asziamdiFaz-se mister, de pronto, ndo perder
a dimensao das diferencas individuais e quererid®ems este grupo como compacto e
homogéneo”. (KIRK, 1972).

Para a década de 1980, surge o documento “Subsfdices Organizacdo e
Funcionamento de Servi¢cos de Educacao EspecialA@R 1984) organizado por area de
deficiéncia, tendo como principios norteadoresrriraizacao, integracao e individualiza¢ao”
(BRASIL, 1984, p. 7). As diretrizes referentes aendimento do deficiente mental nesse
documento foram instituidas, conforme prioridadeslidPlano Setorial de Educagéo, Cultura
e Desporto (1980/85), e primavam nao sO pela qiecdi mas ainda pela qualidade de
ensino.

O documento, Subsidios para Organizacdo e FunceEmamda Educacao
Especial/MEC (BRASIL, 1984, p. 7) néo foi elaboraglo formato de proposta curricular,
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mas trazia, como orientacdo ao atendimento do ieefec mental, a utilizagdo do mesmo
curriculo e material didatico, bem como métodospcessos e recursos humanos
especializados e/ou adaptados. Previa para a €dueapecial o uso dos mesmos objetivos
da educacdo comum, e, assim, assumia-se o compmdesinvestimento na integracdo dos
“excepcionais” na sociedade, por meio de estraégiamo atendimento diferenciado,
metodologias especiais e recursos humanos espadiadi.

Evidenciava-se, ainda, no texto do referido documemimportancia da construcao
de um programa, cujo olhar deveria voltar-se aodmrmdas potencialidades latentes, centro e
foco de sua promocéo, criando incentivo a acagiatia, a adaptacdo, ao desenvolvimento
de habilidades, mediante atitudes positivas, parangja de igualdade de oportunidades.
Admitia como principios filosoéficos, dentre outros, emanados da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e os da Declaracdo dos DireitdSradmnca, introduzindo uma nova cultura
no meio educacional, onde o “excepcional” devegiravalorizado como individuo e como ser
social.

O atendimento da pessoa com deficiéncia mentalrigodeorrer tanto em escola
especial’ quanto em escola comum. Percebeu-se, ainda, mefiorco a integracdo do
“deficiente mental educaveél considerado elegivel para o ensino comum, quesséaria
contar com o0 “apoio educacional especializado”. sBés-se que, pela primeira vez,
encontramos um documento oficial tratando da resgdwhzacéo da escola da rede regular de
ensino pela “instalacdo dos servicos de apoio eitutal especializado”, bem como com as
“adaptacOes necessarias”.

J& se acenava para a integracdo do aluno coméefizimental na classe comum,
mas que deveria ser realizada por niveis gradativamndizentes com as “[...] possibilidades
do educando” (BRASIL, 1984, p. 17). Nesse senta® orientacbes eram dadas a escola
comum, que deveria organizar modalidades de atemtontais como “classe comum; classe
especial integrada a escola comum; sala de recarsasino itinerante”. (BRASIL, 1984, p.
17) Ressalta-se que esses eram 0s “servicos deagéducespecial” denominados
“modalidades de atendimento”, (BRASIL, 1984, p., Hiferentemente do sentido que hoje se

utiliza para “modalidade”, o que estaremos obseatwaro Capitulo I, As Salas de Recursos e

0 “InstituicAo destinada a prestar atendimento eclanal a excepcionais, onde sdo desenvolvidospessoal
especializado, curriculos adaptados, usando eqeipane material didatico adequados.” E ainda, pteader
as caracteristicas pessoais dos educandos DMTi@heéis mentais treinaveis)”. BRASIL. Centro Naeibde
Educacgédo Especiabubsidios para Organizacao e Funcionamento de @ede Educacédo Especifrasilia:
CENESP, 1984. p. 23, 43 e 44).

*L“Educando que, embora possua grau de intelig&igigficativamente abaixo da média, pode ser alfzdao,
seguindo programa curricular adaptado as suas @@slpessoais, alcancar ajustamento social e donphe,
na idade adulta, independéncia econdémica parcitdtali. (Ibidem, 1984, p. 43).
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os Diversos Momentos de sua Constituicdo, quandtasela a definicdo atual da Educacao
Especial.

Por meio desse documento, acenava-se para a fidasibide existéncia de salas de
recursos, tendo-se como critério a “disponibiliddaenceira da regido, bem como de
recursos humanos devidamente preparados”. Em éectar o que menos importava eram 0s
servicos estarem vinculados as necessidades dm,akin entdo, sem o carater de
obrigatoriedade, o poder publico eximia-se da nesgbilidade para com 0 apoio a
integracao.

Mesmo assim, a escola comum caberia 0 desafioemifidacdo das dificuldades e
possibilidades do aluno com deficiéncia mental,eeotyanizar-se para o atendimento das
“necessidades dos alunos”, que deveriam ser atnditediante “escolha de estratégias
adequadas de ensino”. (BRASIL, 1984, p. 21-43).

A preocupacdo com a educagdo das pessoas comédeificimental fluia,
reconhecendo-se “[...] um novo momento da educaggecial como entrante cada vez mais
no espaco verdadeiramente educacional.” (BRASIB41p. 21-43).

A década de 1990 surge impregnada pelo discurspedagogia envolvendo a
educacdo especial. A pedagogia caberia a resptdadbi de coordenar a
interdisciplinaridade, a metodologia, propostagetiszes requeridas pela educagéo especial.

Assim, tecemos as consideracdes acerca dos divemsosentos da educacdo
especial, desde os anos de 1960, que a introdaziegmslacdo educacional, até aos anos
atuais, buscando assegurar servicos especialicadosarater prioritariamente educacionais,
a luz dos principios da pedagogia, até aos diassatom a Lei n°. 9.394/96-LDB.

Vale acrescentar que a pedagogia constituiu-seo strater da universalizagdo do
conhecimento, ao qual todos os homens, independente de suas condi¢bes, deveriam
fazer jus, conforme trata o reconhecido fundadopetdagogia moderna (COMENIO, 1957,
p. 155 apud LIBANEO, 1998, p. 155), “[...] a escélama verdadeira oficina de homens [...]
onde absolutamente tudo seja ensinado absolutaméndes”.

Para Libaneo (1998, p. 154), a pedagogia nasceuqoétar e promover a insercao
de criancas ao meio social, ficando seu sentidocesto ao “[...] saber, a instrucéo e
educacdo por meio do saber ou num entendimento livaés a idéia de formacao”.
Emergindo seu discurso tedrico da modernidade,taeirém influenciado, e se constituindo,
pelos ideéarios da Reforma, do lluminismo, da Rey@duFrancesa, da Industrializacdo e “[...]
idéias como a natureza humana universal, a autendmsujeito, a educabilidade humana, a

emancipa¢ao humana pela razao”.
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Essa reflexdo em torno da pedagogia e o desenvattinda educacéo do aluno com
deficiéncia mental leva-nos a situar o desenvolaimela educacao especial e sua afirmacao
na ambiéncia do ensino, quando essa modalidadeluw®mgio assume como principio ndo
mais a predominancia do planejamento fixado naci@eitia, mas sim a prevaléncia de
investidura em acoes planejadas para o atendind@stoecessidades educacionais especiais,
0 que se estende aos atendimentos dos alunos ¢ioréraza mental.

Os desafios postos quanto ao atendimento as néaéssieducacionais especiais sao
inumeros. No final dos anos de 1980, Sanfelice{1p833) ja admitia que a escola néo ficou
reservado um unico desafio, quanto as mudancasdquera proceder para a inclusao
educacional de todos os seus alunos, mas sim dsadios estdo postos. O primeiro desafio

seria

[...] encontrar métodos, suporte filosofico-cientf lucidez para se saber de onde
comecar uma relacéo pedagdgica formal face astdistclientelas. A complexidade
da questao € muito maior quando ja ndo se tem sp#na clientela especifica para
a qual a escola publica esteve organizada e miaida guando desejamos que essas
escolas também assumam os “deficientes mentaiderRos até dizer que ampliam-
se os desafios para a formacao e competéncia gage@lucador.

O segundo desafio diz respeito a acdo pedagogeanesmo inicialmente realizada
de forma diferenciada, sejam, por meio desta, dascas limitacbes que impedem o acesso

ao conhecimento, pois Sanfelice (1989, p. 34-3bfinmal dos anos 80 entendia que a

[...] desigualdade reivindicada para o inicio dogedimento da acdo pedagdgica
ndo pode ser para a confirmacao da desigualdaddayantes da escolaridade, seja
ela de que natureza for. A proposta, pelo contréistenta exatamente que,
trabalhando-se a partir das diferencas de que aeddela é portadora, busquemos
superar o incrivel limite dos condicionantes patanto quanto possivel,
democratizarmos, socializando, a multiplicidade dasiticas sociais e dos
conhecimentos disponiveis em niveis de elaboragst@matizacado cada vez mais
complexos.

Essa questao, aliada ao discurso da inclusdo quautoonta dos bastidores sociais e
educacionais, em nome da valorizacdo da difererda atencéo a diversidadeensaia, a
partir de entdo, o rompimento com a hegemonia g@domedicamentosa e terapéutica que

dominou as decisdes educacionais nas décadasaggeri

2« diversidade alude a circunstancia dos sujeitesserem diferentes (algo que em uma sociedaderitde
liberal e democrética é digno de respeito)”. ALCBPROSA.Atencao a DiversidadeCidade, ed, 2002, p. 14.
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As atuais orientagdes configuram-se em uma novaugosjue veio influenciar a
juncdo da educacgdo especial e do ensino regularquaustituicdo de um Unico sistema de
ensino orientado pelo enfoque da educacéao incluivarecendo, nesse caso, a insercao do
aluno com deficiéncia mental no ensino comum, gujde direito ao apoio pedagogico
especializado, por meio das salas de recursos.



CAPITULO Il

AS SALAS DE RECURSOS E OS DIVERSOS MOMENTOS

DE SUA CONSTITUICAO

Ao elegermos as salas de recursos para nosso egtmds como necessaria a
localizacdo dessas salas no contexto da educagéoiasobservando os aspectos filosoficos
que as justificaram ao longo da histéria. Portaodotimos dos principios que orientaram essa
modalidade de educac&o como os de normalizacdwegracdo, desde os anos de 1970 até
aos dias atuais com a incluséo, e as salas desoscoomo apoio pedagogico especializado,
com ostatusque lhes foi conferido na legislacéo vigente.

Nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Espeaidducacdo Basica (2001), as
salas de recursos como apoio pedagogico espedalg@o mencionadas na condicdo de
provisdo, insinuando-se com iSsO maior garantiea@sso e permanéncia do aluno com
necessidades educacionais especiais na classe c(REBOLUCAO n° 2, CNE/CEB, art.
8°) (BRASIL, 2001b).

Assim, 0 acesso e a permanéncia, bem como a itelecgue todos os alunos com e
sem deficiéncias estudem juntos, poderdo ser atiEtssra depender dessas condi¢cdes e dos
meios necessarios disponiveis na escola, para sfaecensiga alcancar a superagdo do
modelo de educacao especial, reprodutor de umadsm®# que se constituiu na histéria como
excludente (BRASIL, 2001b, p. 19). E nesse senpdo,que ndo acrescentar a superacao de
um modelo de educacéo especial que esteve tradiciente e, exclusivamente, a servigo das
deficiéncias (BRASIL, 2001b, p. 43).

As salas de recursos, assim denominadas em doauwigrial (BRASIL, 1979), e

incluidas entre as modalidades da educacdo esmeciad servicos destinados a apoiar o
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aluno deficiente mental educavel oferecendo-lhe assisténcia especializada paraomel
desempenho cognitivo em seus estudos nas salasll@ec@muns, que deveriam estar
freqientando com os alunos ditos normais, de acomip o especificado na Proposta
Curricular elaborada para esse fim (BRASIL, 19792¢3).

Essa Proposta Curricular trazia seus pressupostosidentes com as ocorréncias
dos anos de 1970, que envolviam a educacgdo espseido esta, a0 mesmo tempo,
implicada com as acgfes curativas pela saude, cambém com as politicas educacionais,
reservando ao “incapacitado” oferta de tratameetlicacdo e cuidados. Assim, a referida
Proposta admitiu-se, norteada pelas orientacbe®rdanizacdo das Nacbes Unidas, que
definia “[...] a crianca incapacitada fisica, mérda socialmente serdo proporcionados o
tratamento, a educacao e os cuidados exigidospalaondicéo peculiar” (ONU, 1959).

O documento apresentou-se como ocupante de umacdposmpirica”, e sua
relevancia reside no carater pioneiro, pelo quajieam as primeiras orientacdes da educacao
especial as escolas para atendimento das pessoatefioiéncia.

A partir de entéo, ficaram tracados os elementescalares que viriam suprir o
exercicio dessa educacdo especial no contexto @dnahregular, tendo como natureza e
finalidades, “diminuir a distancia entre desempeahmtencial’, sendo a educac¢éo especial
tratada por Kirk (1972 apud BRASIL, 1979, p. 12inm

[...] servigo educacional de complementacéo e sugdacdo do programa escolar
regular proporcionado a uma crianca excepcionalsemido de assisti-la em seu
desenvolvimento e em suas potencialidades e/oigetas em suas dificuldades.

Além das questbes apontadas, a Proposta Curriefiéggendava outras preocupacoes
para com as salas de recursos, por exemplo, o tdenppanca, considerado tdo curto na sala
comum gue nao permitia ao aluno ao menos frequargducacao fisica, a psicomotricidade,
a educacao artistica. No documento constava, aiueap aluno deveria frequentar parte do
tempo essas salas de recursos, sem identificantaato, que parte do tempo seria essa.

Também a racionalizacdo do ensino, para melhorficemeo aluno com deficiéncia
mental, aliava-se a necessidade do treinamentaiaggaclusive nas escolas do governo e,
ainda, a reducdo das turmas regulares, cujas recam@es para receber esses alunos

apontavam para uma lotacdo que deveria ficar eno tde 25 a 30 alunos; a existéncia do

%3 Loyd Dunn (1971) caracteriza o grupo dos educ&eeimndo como parametros: a) o desenvolvimentofisi
motor; b) o ambiente familiar; c) o ajustamentoigoe emocional; d) as caracteristicas de apregdimae) o
desenvolvimento da fala e da linguagem.
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professor especializado, suficientemente preparaohwlusive capaz de trabalhar
harmoniosamente com o professor da classe comum.

Na visdo de Telford e Sawrey (1974 apud BRASIL,9197 16), as salas de recursos
somente se aplicariam aos cegos e aos surdos.endo secomendaveis a outros tipos de
deficientes. Nesse sentido, havia um entendimeotgarte desses profissionais que, pelas
experiéncias anteriores, pela dificuldade do defild mental retornar a um programa regular,
aos deficientes mentais melhor se aplicariam asse$aespeciais anexas, certamente as
escolas regulares.

Acreditava-se que, com a ocorréncia de uma es@vtadstruturada, haveria maior
possibilidade de interacdo dos deficientes memntaim 0s outros alunos nas atividades
esportivas, musicais, recreativas e tantas outoasqvidas regularmente pela escola.

Por meio dos documentos estudados, percebemos &uwg idos de 1970
evidenciava-se a preocupacdo da iniciativa oficam a sistematizacdo de estratégias
possibilitadoras do aproveitamento das potenciddidadas pessoas com deficiéncia mental
para o desenvolvimento de sua educabilidade, pamairsercdo em assuntos escolares,
ajustamento social e adequacdo ocupacional. Issenao, principalmente por meio da
Proposta Curricular (BRASIL, 1979, p. 7) que traama sua introducéo, entre outros, o desejo
manifesto de desafiar as praticas terapéuticas.

Era consenso de especialistas responsaveis pelalabaracdo, como um dos
parametros, a necessidade de capacitacdo do dedfioental na utilizacdo de suas estruturas
de pensamento; na utilizacdo de suas percepcdes;liberacdo de sua criatividade, para
percepcédo do mundo de maneira significativa.

Também ficava premente a importancia da acdo pedagona formacéo
educacional e no desempenho global desses aluniss,dp maneira contundente, nessa
Proposta Curricular (BRASIL, 1979, p. 8), achavaasseguinte afirmativa: “[...] com a
estratégia adotada, tanto na area cognitiva quaatafetiva e social, € uma gradativa
transformacdo de comportamento, por meio da assidol gradual de informacdes,
conhecimentos e valores.”

O modelo de avaliacdo utilizado e as perspectivessg tinham com relacdo aos

progndsticos da pessoa com deficiéncia mental,emortEncia geravam também

[...] modalidades de atendimento [...] submetidas @&ivo de convic¢des
psicolégicas e/ou comportamentais baseadas naupresgao de uma inferioridade
relativa as possibilidades educacionais, consttuimma pratica ideolégica de
segregacao. (SILVA, 2003, p. 22).
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A educacédo especial era definida, segundo Kirk Z19¥. 13), com a funcao
educacional de complementacéo e suplementacaoodoapra escolar regular, com vistas a
assisténcia a crianca em seu desenvolvimento euas [tencialidades, bem como na
correcao de suas imperfeicdes, com o objetivo ehéndir “[...] a distancia entre desempenho
e potencial”

Nesse sentido, foram previstas as salas de reccosus

[...] local onde, num determinado periodo do diaetianca com aprendizagem lenta
recebe aulas especiais de um professor treinada @sse atendimento. Essa
modalidade implica em que o aluno permaneca nadsadala comum, participando
das atividades diarias com seus companheiros dibosais, recebendo, porém
assisténcia especializada nessa sala de recBSUSS(L, 1979, p. 7).

O critério de elegibilidade, como orientacdo bagiaea atendimento do aluno com
deficiéncia mental pelas salas de recursos, cansiat oferta de orientagcdo e reforco aos
alunos diagnosticados como deficientes mentaiséagisc (BRASIL, 1984, p. 15).

Assim surgiu a Proposta Curricular de 1984 quentaiea a escola no sentido de
oferecer estimulos e condi¢des para o desenvolwWnum potencial do aluno, bem como na
adocao de uma linha pedagodgica que valorizasssemdalvimento do sujeito de dentro para
fora, por meio de seus préprios esforcos, paratesaicdo de seu mundo e construcao de sua
competéncia. Conforme consta no referido documenitmposicao de “[...] acervos de dados,
esperando que a crianga 0os ordene como faz o agultle causar a indigestdo mental e
sentimentos de incompeténcia.” (BERMAN, 1968, (8, Hpud BRASIL, 1979, p. 7).

Foi entdo que se decidiu pela adocédo de um currfmd desempenho, buscando-se
por meio de objetivos especificos, a capacitacdiontegracdo do deficiente mental na
sociedade, momento em que as politicas educacioogiais estavam empenhadas, conforme
Moreira, na “[...] redefinicdo dos objetivos de umava institucionalidade politica, que
recolocava as relagcfes entre Estado e demandd sgM@REIRA, 1999, p. 38).

Conforme orientacdes fornecidas pelo 6rgdo ofdeéakducacio especial (BRASIL,
1984), as escolas comuns poderiam oferecer intégrde forma gradativa aos deficientes
mentais educéaveis, desde o nivel pré-escolar. Rmwewam-se, no entanto, que tais
estabelecimentos fossem de facil acesso, que ésgers de apoio educacional especializado,
adaptacOes que se fizessem necessarias, bem camee qutilizasse o mesmo curriculo e
material didatico aos atendimentos desses alunos.

Mas também a escola comum, orientava-se a impEmtde sala de recursos,
modalidade citada na proposta oficial, entre oudBIgicos especializados, 0s quais deveriam
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ser utilizados conforme os niveis gradativos degirgcdo, correspondentes ao grau e o tipo
de deficiéncia.

A sala de recursos, conforme MEC/CENESP (BRASIL3419. 21-22), estava
orientada ao atendimento do deficiente mental asgiicenas sua definicdo ndo a confirmava
como um servico essencial, pois estava previstaeferido documento, a depender da
disponibilidade financeira e de recursos humanaggido, ou seja, ndo havia garantia quanto
a implantacdo da sala de recursos na escola, comfer necessidade do aluno. Nesse

documento constava a sala de recursos como

[...] uma das alternativas utilizadas para aterdigrante o horario escolar, em local
especial, com professor especializado e com mhteri@cursos adequados, aos
DME que freqlientam a classe comum, visando a agéot e ao reforco da

aprendizagem, sempre que necessario. A sua ex&stédependera da

disponibilidade financeira da regido, bem como efirsos humanos devidamente
preparados. (BRASIL, 1984, p. 21).

A sala de recursos tinha incumbéncia de realizasemicdo, diagnostico
prescritivé*, ensino e avaliacdo. Para seu funcionamento, istseobservancia, quanto aos
recursos humanos, materiais, agrupamento de alpopsdade cronolégica, problemas,
relacionamento no grupo, nivel de aprendizagemngposicdo numérica das turmas. Além
disso, orientava-se ampla articulagéo entre o psofeda sala de recursos com o professor da
sala de aula comum e com toda a comunidade espalarfacilitacdo da integracdo do aluno
com deficiéncia mental educavel na classe comum.

Posteriormente, ainda como iniciativa do CENESP,28rde agosto de 1986 foi
publicada a Portaria n°® 69, contendo “[...] norrpasa fixacdo de critérios reguladores da
prestacdo de apoio técnico e/ou financeiro a Eduacdtspecial nos sistemas de ensino
publico e particular.”

Essa Portaria voltava-se a assegurar a integragsieducandos com necessidades
especiais” em classes comuns, sendo incisiva pacaado “especial’, garantindo qualidade
e permanéncia, a criagcdo do apoio pedagdgico edgado e a sala de recursos. A funcao
adjetivadora do “especial” tinha seu foco na acagpubfessor, no material e nos demais

recursos pedagogicos.

> “Diagndstico Prescritivo — [...] avaliagdo cuidadpintervencéo e orientagdo dos problemas de dipagiem

ou comportamento. [...] objetiva a avaliagdo psicmacional visando a produgdo de dados que perndtam
elaboracdo de objetivos instrucionais significaivassim como a escolha de estratégias adequadas de
ensino”.(BRASIL, 1984, P. 43)
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Nesse documento oficial, ainda sob a influénciaLdan®. 5.692/71, a sala de
recursos aparece definida como “local especial, poafessor especializado, material e
recursos pedagogicos adequados” para atendimentopl@mentar aos alunos com
necessidades especiais que freqientassem a cdasse (BRASIL, 1986).

O clima integracionista oriundo da Portaria n° 698ngiu a Politica Nacional de
Educacional Especial (1994), documento norteadsr s#ovicos especializados organizado
por areas de deficiéncias, dentre elas, a defigiémental, cuja conceitualizacdo adotada
concordava com a Associacdo Americana de Defi@@veintal. (BRASIL, 1994, p. 15).

Admitia-se, no texto da Politica Nacional de Edé@caEspecial (BRASIL, 1994), a
adocgédo de um paradigma que orientava para a iatedg sujeito com a aprendizagem para
sua real funcionalidade na vida, na escola, noelaro trabalho; também recomendava
atendimento “de preferéncia’, em “estabelecimedtosnsino regular”, assim como a adocéao
do mesmo curriculo e material didatico do ensiguiliaa, com as adaptacfes necessarias.

A Secretaria de Educacéo Especial reeditou, em, I®86cumento Subsidios para a
Organizacéo e Funcionamento de Educacéo Espeaiddyga de deficiéncia (BRASIL, 1995,
p. 7). Esse documento havia sido editado, em 19&, extinto CENESP e, em 1995 foi
atualizado em terminologia e conteldo, conformequeas e estudos realizados pelos
profissionais do MEC/SEESP e, ainda, de acordo aesmressupostos emanados do Plano
Decenal de Educacéo para Todos (1990).

O documento Subsidios para a Organizacdo e Fume@ria de Educacao Especial
(1995), area da deficiéncia mental, trazia comod&nmentos os principios filosoficos,
oriundos, além do Plano Decenal de Educacdo patasT1990), da Declaragdo Universal
dos Direitos dos Humanos (1948), da ConstituicaasiB¥ira (1988), da Convengéo sobre os
Direitos da Crianca (1989) e da Declaracdo de Salaen(1994).

Nesse sentido, além de nortear-se pelos princiga®ocraticos, como o0 de
igualdade, liberdade e respeito a dignidade, asgdacespecial ainda resguardava sua acao
pedagdgica, valendo-se de principios, que, solmetddntificavam seu compromisso com a
educacao para todos, dentre os quais, os prinapiosrmalizacéo e o da integracao.

Os anos que sucederam o movimento mundial de eflugaga todos (1990) e entre
a implantagdo da Lei n° 9.394/96-LDB representasammsetor educacional momentos de
grandes discussoes, reflexdes, que requeriam maslaagito em questdes filoséficas como
nas instancias decisorias dos planos e projeteserges aos atendimentos do “portador de

necessidades educativas especiais”, terminolotjzadia, conforme MEC/SEESP, para
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[...] identificar as pessoas que precisam recethecazdo diferenciada em virtude de
sua condicdo de portador de deficibencia auditivantal, visual, multipla, fisica

(anteriormente denominado deficiente); portadoaltkes habilidades (superdotado),
e portador de condutas tipicas (portador de praddeshe conduta). (BRASIL, 1995,

p. 7).

O compromisso primordial da educacéo especial staatendimento ao deficiente
mental, orientado para o atendimento do portadomeleessidades especiais em classe
comum. Exigia, para tanto, “[...] apoio especialz@aralelo ou combinado” (BRASIL, 1995,
p. 34) como garantia de melhor desempenho acad&wesses alunos.

Quanto a sala de recursos, esta era prevista daanesma como estavam nos
Subsidios para Organizacdo e Funcionamento dosic8ende Educacdo Especial —
MEC/CENESP (1984, reeditado em 1995 - SEESP/MEG)N @ funcdo de observacao,
ensino, avaliagcdo e complementacéo curricular &@me(BRASIL, 1995, p. 38).

E assim, foram se constituindo as mudancas na e@lncdas pessoas com
deficiéncias, no ambito da educacao, por meio dosrdentos normativos, que, atualmente,
as caracterizam como pessoas com necessidadesiedataespeciais.

A Declaracdo de Salamanca (1994) recomenda entré&oamss Idéias sobre

Necessidades Educativas Especiais como principatafuental:

[...] que todas as criancas, sempre que possivelend aprender juntas,
independentemente de suas dificuldades e difereAsasscolas integradoras devem
reconhecer as diferentes necessidades de seus alanelas atender; adaptar-se aos
diferentes estilos e ritmos de aprendizagem dasgas e assegurar um ensino de
qualidade [...]. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, 21-22).

Essas consideragBes apontam para uma necessaiigagéd na escola que deveria
se preparar para receber, com qualidade, a todaunss, pois também esse documento
ainda recomenda que “[...] as criangas com necdssdeducativas especiais devem receber
todo apoio adicional necessario para garantir udwagdo eficaz”. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 23).

Dessa forma foi se construindo no ambito da educaspgecial a identidade da sala

de recursos, valendo ressaltar que

[...] a produgdo do conceito de sala de recursosecido de um espaco escolar
determinado foi por si mesmo uma variavel geraderaua imagem como sala de
aula racionalmente planificada ou como espaco malrg diferencado. (SILVA,
2002, p. 33).



62

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacioma,artigos 58 e 59 (Lei n°.
9.394/96), evidencia-se a referéncia ao atendimagatpessoas com necessidades educativas
especiais, preferencialmente, nas escolas de ensgudar e o oferecimento de todas as
condicbes necessarias para 0 acesso e permanéssiegurando: curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao empedfém disso, a exigéncia de professores
com especializacdo adequada de nivel médio ouisypeem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo dos educaraoslasses comuns, 0 que ressalta em
seu ideario o aparato do apoio pedagogico espaatialicomo uma necessidade.

Assim, as reflexdes e estudo para entendimento lojetop neste trabalho,
direcionam-se também pela definicdo da Educacaedzdpromo modalidade, Resolugdo n°.

2/2001 do CNE/CEB, pois nesse documento a eduesgieial deve ser entendida como um

[...] processo educacional definido em uma propgmdagogica que assegure
. . . 55. . . . . .
recursos e servicos educacionais espécia@ganizados institucionalmente para

._56 5 5 9. .
apma? , complementar7, suplementar§3 e, em alguns casos substitdlios servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagéolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educangd®sapresentam necessidades

educacionais especig(l)s em todas as etapas e modalidades da educac&a.basi
(BRASIL, art. 3°, 2001b).

Essa organizacdo conferida a educacao especiasesppa ndo sé6 um novo olhar,
mas uma iniciativa que traduz os intentos das rdiest nacionais da educacao brasileira,
quando estas se voltam para a ampliacdo de ac@escaptemplem as necessidades
educacionais especifigio aluno no ensino regular.

Com base nas Diretrizes Nacionais para a Educaspeckal na Educacdo Basica,
este trabalho constituiu uma forma de localizaue determinam essas Diretrizes, quanto ao

atendimento de alunos com necessidades educacesmasiais em classes comuns do ensino

%5 4[...] recursos educacionafs..], compreendem a organizacédo do atendimentatdodimento educacional,

incluindo auxilios especiaiss em escolas comuns, até 0s servicos espemsnvolvidos de forma mais
restritiva e/ou segregada”. (MAZZOTTA, 1982, p. 4#tjfo do autor).

* Apoiar: “[...] prestar auxilio ao professor e don@ no processo de ensino e aprendizagem, tastclasses
comuns quanto em salas de recursos”; (BRASIL, 200.12v).

" Complementar: “[...] completar o curriculo parabilizar o acesso a base nacional comum”; (Ibigergy).

*8 Suplementar: “[...] ampliar, aprofundar ou enricerea base nacional comum.” (Ibidem, p. 27).

%9 Substituir: “[...] colocar em lugar de [...]. Nessaso é a realizacéo dos atendimentos em clasgesias,
escolas especiais, classes hospitalares e ateridid@niciliar”. (Ibidem, p. 27).

® Necessidades Educacionais Especiais: “[...] ni@dss que requerem, da escola, uma série de oscars
apoios de carater mais especializado, que propmwuicao aluno meios para acesso ao curriculo”. tbjdp.
33).

® para Coll e outros autores, conceito de necessidedlcacionais especiais comecou a ser usadmossia
1960, sem ter sido incorporado ao vocabulario d®goos educadores. O seu uso foi popularizado apés
Relatério de Warnock. (COLL apud EDLER CARVALHO,99 p. 55).
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regular, e os procedimentos adotados pelas es@lasem compete ndo sé matricular os
alunos com necessidades educacionais especiaigambém atender ao que diz seu art. 8°.
(BRASIL, 2001b).

As escolas da rede regular de ensino devem preweaver na organizagdo de suas
classes comuns:

[...] V — servicos de apoio pedagdgico especiabizawh salas de recursos, nas quais
o professor especializado em educagdo especidkeaeal complementagéo ou
suplementacdo curricular, utilizando procedimenteguipamentos e materiais
especificos.

Quanto as salas de recursos, o Parecer do Coridattional de Educagdo/Camara

de Ensino Basico (BRASIL, 2001a), ao tratar da &#angesses servicos, as definem como um

servico de natureza pedagégica, conduzido por gsofe especializado, que
suplementa (no caso de superdotados) e compler@ana os demais alunos) o
atendimento educacional realizado em classes comangde regular de ensino.
Esse servico realiza-se em escolas, em local dadadequipamentos e recursos
pedagdgicos adequados as necessidades educaeigpedsais dos alunos, podendo
estender-se a alunos de escolas proximas, nas qimds ndo exista esse
atendimento. Pode ser realizado individualmenteeou pequenos grupos, para
alunos que apresentam necessidades educacionadsaésgemelhantes, em horéario
diferente daquele em que freqiientam a classe coBRASIL, 2001a, p. 50).

Entdo, as salas de recursos destacam-se como decakalizacdo do apoio
pedagodgico especializado, pelo qual as entendeams espaco privilegiado de sustentagéo
e ocorréncia da inclusdo escolar, conforme definida Parecer n°® 17 do CNE/CEB
(BRASIL, 2001a, p. 24). E um servico a realizarese escolas comuns, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagogicos adequadosessidades educacionais especiais dos
alunos, podendo estender-se a alunos de escolaspndaimas, nas quais ndo exista esse
atendimento. Pode ser realizado individualmentemupequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiaithaet®® em horario diferente daquele
em que freqientam a escola comum.

O grande desafio reside na incluséo de todos o®sloa rede regular de ensino, o
que deve ser feito “[...] numa clara demonstragéioedpeito a diferenca e compromisso com
a promocao dos direitos humanos”(Parecer n°® 17/2@0CEB/CNE) (BRASIL, 2001a, p.
12). Para tanto, recomenda a escola comum, o roempintom as concepcdes e paradigmas

excludentes, e, abo mesmo tempo, preconiza sua S@@edsransformacdo em espaco de
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respeito e investimento na valorizacdo da divedgdasuperando sua producdo de
necessidades especiais.

No atual alinhamento que se coloca a educacaoiakeporta reconhecer que todo
aluno, em qualquer momento de sua vida académade ppresentar uma necessidade
educacional, que, sendo comum, facilmente é resg@noelos professores. Mas outras
necessidades, em situacdo divergente, exigemraentgio da educacao especial no ambiente
da escola comum, na medida em que requerem, dia.esot série de recursos e apoios de
carater mais especializado, que proporcionem anoalaeios para acesso ao curriculo
(BRASIL, 20014, p. 33).

Em decorréncia, cabe a escola organizar-se, paparder adequadamente a cada
necessidade surgida, e para tanto, deve comproseeteom as atuais diretrizes que
redimensionam o “especial’ da educacdo em seutprpgedagogico e em seu regimento
escolar, garantindo concomitantemente o acess®rmapéncia e resultados eficazes no
processo da aprendizagem de todos os alunos (BR2801a, p. 33).

Essas mudancas podem apontar para a responsdulidac ensino e da escola
quanto as formas e condi¢cOes de aprendizagemnttocse a culpa pela ndo-aprendizagem
como resultado da deficiéncia para respostas adasatrecursos e apoios, com vistas ao
sucesso escolar de todos os alunos, conforme Benjfelcobrava no final dos anos de 1980
(SANFELICE, 1989, p. 15). Para tais providénciamdamental que a instituicdo escolar
regular se organize, ainda, com condi¢cdes de premavidentificacdo das necessidades
educacionais especiais, conforme recomendadasina Le

E determinante, no atual texto normativo, o dineainento dado as observacdes e
avaliacOes que devem ser feitas pela equipe esdelando a escola prever uma organizacao
funcional de tal forma que possa agir imediatamepéeante as necessidades requeridas,
resultando na “criacdo dos servicos de apoio pejlegd@specializado para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunegi@esm que o ‘especial’ da educacéo se
manifesta”, conforme ja recomendava Sanfelice (SAINEE, 1989, p. 16).

Sanfelice (1989, p. 20) referia-se a apoios pedagsgespecializados como “[...]
servicos educacionais diversificados oferecidosa petcola comum para responder as
necessidades educacionais especiais do educar@odesenvolvimento desses servigos
requer, dentre outros, professor especializadérprétes para lingua de sinais, servigo de
itinerancia, material didatico atualizado e diviezado, o investimento em estudos, adaptacao

e flexibilizacdo dos elementos para acesso aoccalmriequipamentos e materiais especificos.
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A educacgao especial, nesse enfoque, direcionarseupa paradigma diferente do
usual, para o qual a problematica estava na pessoaleficiéncia, que deveria ser preparada,
e mudar para ser integrada, idéia predominante @i€io da década de 1990. O outro e atual
entendimento sugere que a mudanca deve ocorrescolage esta deve se comprometer com
a educacéo para todos, organizando-se no quedesseio (BRASIL, 2001a, p. 40 e 41).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo EspeciaEdiacacdo Basica ainda se
encontram em fase de implantacdo em todo o passabdo desenvolver-se para garantir o
direito de todos os alunos estudarem juntos, intig@e de suas condic¢oes.

Quanto as salas de recursos e 0 apoio pedagogieoi@izado entende-se que, por
meio da legislacdo posta atualmente, estes adquinamnova configuracdo, pois a norma €
determinante quanto a sua importancia, hoje mués m funcdo de assegurar a incluséo de
todos os alunos na escola regular em classe comum.

A legislacdo, nesse sentido, € muito mais decisiagt impositiva, quando determina
gue as escolas regulares devem prever e proveq compromisso politico em seu projeto
pedagogico, as salas de recursos como apoio pedagespecializado a servico das classes
comuns, para o atendimento das necessidades emhmiacespeciais, acenando para uma
diferente e otimista recepc¢do as salas de rec(BSOASIL, Art. 8°, 2001a).

Esses servicos requerem das politicas nacionaisaés|apoio financeiro, recursos
humanos e materiais para que realmente se efetieeseu papel de viabilizar a inclusédo de
todos os alunos, garantindo suporte, sobretudtgsdeccomum na superacdo dos desafios e

problemas, até entdo enfrentados sobre o assunto.



CAPITULO 1l

A EDUCACAO ESPECIAL EM MATO GROSSO DO SUL:

ASPECTOS HISTORICO-POLITICOS

Neste capitulo trazemos apontamentos sobre a €tueapecial no Estado, a partir
de 1979, ano do estabelecimento do Governo do &statém-criado. Quando do
desdobramento do Estado uno, Mato Grosso do Stbrjfava com classes especiais para
deficientes mentais e deficientes auditifpbem como oficinas pedagégitaro Sistema de
Ensind®, nos municipios de Aquidauana, Campo Grande, Paafassilandia, Corumbéa e
Paranaiba.

Conforme vivenciou esta pesquisadora no desempeahsua funcdo, quando da
implantacéo desses servi¢os no Estado de Mato @&dasSul, embora legalmente previstos,
encontraram-se muitas dificuldades nas escoladaregy que alegavam, sobretudo, falta de
espaco fisico por ser insuficiente “até para osnags”, bem como pelo despreparo dos
professores e por ndo estarem em condi¢cdes deerevels “um problema na escola”.

O entendimento que se tinha era de que aos ddésienideal seria encaminha-los as
instituicbes separadas, pois se entendia que sensmtds seriam capazes de oferecer a
educacdo especial, dada a tradicdo que veio seetpanmglo, nesse sentido. Assim, a
proliferacdo de instituicbes especializadas, heslgoklo novo Estado, em torno de seis,
dentre elas, o Instituto Sul-Mato-Grossense pamgo€é-lorivaldo Vargas e as APAEs de

Campo Grande, Corumba, Dourados, Navirai e TrépdsagSoma-se a estas, a Sociedade

62 «“Deficiéncia Auditiva — perda parcial ou total dasssibilidades auditivas sonoras, variando desgeaniveis

na forma seguinte: a) de 25 a 40 decibéis (dbydeleve, b) de 41 a 55 db — surdez moderada, 6pde70 —
(db) surdez acentuada, d) de 71 a 90 (db) — sigelezra, €) acima de 91 (db) surdez profunda e ai@édcu
(BRASIL, Decreto n° 3298 de 20/12/1999.AR).4

%3 Oficina Pedagdgica — [...] recurso de assistéedacativa que emprega o trabalho manual como dio
educacao e recuperacéo, aliado a outras formasivitdades, como a mdasica, 0os esportes, a escolljdes
atividades livres etc.” (PEREIRA, Olivia da SiNi®77, p. 38).

® Sistema de ensino — “E a expressdo de abrangénermediaria. Além das escolas, inclui instituigée
pessoas que se dedicam sistematicamente ao ewsirsms ministrados de vez em quando, conferéncias,
catequistas, professores particulares, etc. (PILET984, P. 10).
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Pestalozzi de Campo Grande, criada entre 1979 @, 1@8ndo surgiram as primeiras
diretrizes para a educacéo do Estado, incluinddue&c&o Especial.

Nesse periodo, conforme Kassar (2000), no 1° Fatedual de Educacéo do Estado
de Mato Grosso do Sul, de outubro de 1980, a EdocBepecial € tratada como responsavel
pela “integracdo do excepcioffahas atividades comunitarias” (MATO GROSSO DO SUL,
1980, p. 65), prevendo servico de diagnésticealas especiais, de acelerdéam oficinas
pedagogicas, bem como articulagcdo com instituigiiestendimentos nessa area. Também
Kassar relata que, “naquele periodo os servicdsdideacao Especial eram oferecidos pelas
classes especiais da rede publica estadual pacgedefs mentais, visuais e auditivos, ou para
alunos cujas caracteristicas recomendassem atamdimessas classé%”(KASSAR, 2000,

p. 149)

Na década de 1980, tomando-se como base nossaéexmede trabalho, qualquer
caso considerado problema na escola ja era pasgiwricaminhamento a educagéo especial,
0 gue superlotava as classes especiais. Essassglaisialmente, eram criadas para atender
aos alunos com deficiéncia cujos comprometimentis lhe permitiam acesso a classe
comum, mas ndo tdo acentuados que os indicassamrparescola especial.

Em 1981, a Secretaria de Estado de Educacéo cbineiria de Educacéo Especial
e o Centro Regional de Assisténcia Médico-Psicop@giao e Social (CRAMPS), cuja
finalidade desse 6rgdo era a de realizar diagmdstiacompanhamento de alunos da rede
estadual de ensino, com vistas a identificacdoopeecNesse sentido, o Centro prestava
assessoramento técnico-pedagdgico ndo s6 a edueapacial, mas também ao ensino
regular, com acdo maior dirigida as dificuldadesapeendizagem (MATO GROSSO DO
SUL, 1985).

Os servicos especializados implantados nas escuaasnsino comum da rede
estadual ampliaram-se significativamente, aposood@n1981, como as salas de recursos e as
classes especiais. Conforme Anache (1991, p. @8kno de 1984 contavam-se com 82
classes especiais para deficiente mental em 32cipios, 7 oficinas pedagdgicas em seis

municipios, 19 classes especiais para deficientdgivads em nove municipios e 2 salas de

8 Excepcional — inclui, conforme Antipoff (PROJET@RIPRITARIO n°. 35, p. 11): “[...] os mentalmente
deficientes, todas as pessoas fisicas prejudicadasmocionalmente desajustadas, bem como as etgutas,
enfim, todos os que requerem consideragdo especlal, na escola e na sociedade.”

% Diagnéstico — “Conhecimento ou determinacdo durnanda pelos seus sintomas, sinais e/ou exames
diversos”. (DICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA, 1979, 23).

®7 Aceleragdo — forma de corrigir e atualizar osds$udos alunos que apresentam “atraso escolar”.

% MATO GROSSO DO SUL (Estado). Instrugdo n. 001/SEHKDEE, de 18 de agosto de 1982b. Campo
Grande, 1982.



68

recursos em Campo Grande, para o atendimento psiagpgico complementar dos alunos
que frequiientavam o ensino comum.

Nessa época, a educacéo no pais era regulameriadaepn®. 5.692/71 (BRASIL,
1971) que, em seu artigo 9°, definia “tratamenfmeesl” a clientela de educacéo especial,
citada no texto, como “[...] alunos que apresenti@ficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idaddarede matricula e os superdotados”,
colocando no mesmo nivel de necessidade de edueap&aial, os atingidos pelo atraso
escolar.

Para Anache (1991, p. 11), o entendimento da edacegpecial ndo deve ocorrer
isoladamente do contexto da educacgédo geral, nerpotasu do dinamismo que envolve a
sociedade em sua construcdo histérica, ao mesmpot&m que se refere aos espacos
reservados nas Diretrizes e Bases da Educacao rdbaia Lei n° 4.024/61 e na Lei
Educacional n° 5.692/71 como fragilizados e imserfites para dar sustentacdo politica a
praxis da educacéo especial.

Apoiado nessa Lei Educacional, o Conselho EstadealEducacdo do Estado
normatizou o oferecimento da educacédo especialMato Grosso do Sul, por meio da
Deliberagdo do Conselho Estadual de Educacdo . &6 26 de marco de 1982, e a
Instrucdo n°. 001/SE/CGE/DEE, de 18 de agosto 82 (dATO GROSSO DO SUL, 19823,
1982b). Nesse periodo, a educacdo especial no cEseflia a influéncia da ldgica
terapéutica, visto que nesse texto legal, alémhd@rgancia a lei educacional, também se
atendia ao que recomendava a legislacdo sanigpéxidica (BRASIL, 20018,

A Deliberagdo 261/82 do Conselho Estadual de Ediucade Mato Grosso do Sul
(1982) ja trazia orientacBes a educacao especiahtq as necessidades de adaptacao do “[...]
atendimento as necessidades e as possibilidadedub@ando”, ndo se dirigindo com essas
recomendag¢fes ao ensino comum como ocorre atug&ment

A “clientela” para ser atendida e considerada “prmmal”’, assim denominadas no
referido texto legal, deveria ser diagnosticada @guipe credenciada por 6rgdos oficiais

afins, inclusive os “deficientes mentais”, & épolassificados como educavéisreinaveis*

% |tem 4, Parecer n°. 17/2001 de 03.07.2001 - CNE/CEB.

"0 «Alunos que, embora possuam grau de inteligénoiacp abaixo da média, possam ser alfabetizadosinsegprograma
curricular adaptado as suas condigfes pessoaiancaltdo ajustamento social e ocupacional e, naeidafllta,
independéncia econbmica parcial ou total”. MATO GRBOSDO SUL (Estado). Conselho Estadual de Educacéo.
Deliberacéo n° 261, de 26 de marco de 1982. Camaiodér 1982a.

1 4...] alunos que, muitas vezes, ndo se alfabetireem adquirem independéncia completa do pontoista social e
ocupacional, podendo contudo, desenvolver habifislatecessarias aos cuidados pessoais para defendes riscos
normais das coisas cotidianas, vindo a se tornateims no lar, no trabalho e na comunidade.” MATO GSQ DO SUL
(Estado). Instrucdo n. 001/SE/CGE/DEE, de 18 detages1982. Campo Grande, 1982b.
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e dependenté$,que, mediante avaliacéo, seriam definidos seusnginbamentos e tipos de
atendimento que necessitariam, caso essa avabaga@sse.

Essa norma do Estado, conforme Kassar (2000, p, hd2eada na Lei n°. 5.692/71,
que explicita sua clientela de educacdo especiahtiitcada com os “problemas de
aprendizagem”, previa atendimento no mesmo espacolatse especial, aos que fossem
considerados pela escola como elegiveis para a¢@luespecial pelos diversos problemas
apresentados. Dentre esses “problemas” incluiaosdémidos, os calados, os teimosos, 0s
pobres, os sujos e uma diversidade tal que ficaglaida como clientela e/ou alunos com
“lentificacdo significativa do ritmo da aprendizagee a “marginalidade social” (KASSAR,
2000, p. 153).

A Deliberacdo CEE/MS n° 261 (MATO GROSSO DO SUL328) trata, ainda, dos
servigcos, como classe especial em escola do eresyatar, classe comum com consultoria, a
sala de recursos e 0 ensino itinerante, como nuzds de atendimento ao “[...] educando
portador de excepcionalidade” (Del. 261, de 26 degmde 1982a, arts. 4°, e 8°). Acrescenta-
se que os servicos antes denominados “modalidddgs”’se apresentam como “servigo de
apoio pedagogico” ou “atendimento pedagdgico eapeado”.

O 2° Plano Estadual de Educacdo do periodo de #8%87, denominado
“Educacdo para Democracia”, refere-se a Educacfecizd, como merecedora de “[...]
tratamento relevante, por parte do Estado, por nu@oampliacdo de oportunidades
educacionais em estabelecimento da rede Estaduatitictes particulares em regime de
convénio [...].” (MATO GROSSO DO SUL, 1985, p. 18ara Kassar (2000, p. 151), o “[...]
tratamento relevante por parte do Estado” se daraaatendimento de criangas em classes
especiais com “problema de aprendizado”. Quantoaamsos mais comprometidos, estes
eram atendidos em instituices especializadas.

O Estado reforca a parceria da iniciativa privamben quem divide espaco quanto a
oferta da educacao especial, descomprometendorseacprimazia do oferecimento pelos
servigcos publicos. Pela crescente demanda nessaatienitacdo na atuacdo das entidades
filantropicas, ja foi citada por Neres, entendeqde, mesmo sendo “Subvencionadas pelo
Estado e recebendo doacdes esporadicas, alguma&nmdiecursos suficientes para manter e
administrar seus projetos”. (NERES, 1999, p. 100).

2 4[] caracterizados por retardamento mental ymdb, de forma que s&o dependentes de ajuda @lheia

satisfagdo de suas necessidades, mesmo as maentlezs e relacionadas as sua propria sobrevivéncia
(Ibidem).
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No 3° Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosssujodo periodo de 1988 a
1991, inclui-se a Educacéo Especial no item “g@add acesso permanéncia”’, junto ao
Ensino de 1 Grau, Educacéo Pré-Escolar, Ensino Supletivo énEmde 2 Grau, onde a
Educacao Especial é tratada como modalidade enddatia “[...] propiciar ao educando com
necessidades especiais o direito de acesso a guduiaa” (MATO GROSSO DO SUL,
1988, p. 30), devendo excluir os “[...] principiassistencialistas que permeiam a pratica
desse ensino” (MATO GROSSO DO SUL, 1988, p. 30).

O amparo legal teve sua concretizacdo maior nodieespeito a conquista da
cidadania, com a Constituicdo de 1988, que cordepessoa com deficiéncia o direito a
educacdo, prevencdo, integracdo social e ao tmbalineitos assegurados também na
Constituicdo do Estado de Mato Grosso do Sul d®,1§8e em seu artigo 190, inciso IV,
estabelece como dever do Estado a garantia doiratemo especializado a esses sujeitos,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A Constituicdo Federal, em seu artigo 208, aingaégimtegracdo social por meio do
trabalho, prevencado, eliminacdo de preconceitosemocdo de barreiras fisicas e
arquitetbnicas para seu usufruto dos bens e ssnagletivos, comprometendo, este texto
legal, concomitantemente, o poder publico, coma@&o de normas para disciplinamento do
processo, bem como com o estabelecimento de ootemmnismos para viabilizacdo do
acesso a esses direitos constitucionais.

Em Mato Grosso do Sul, dentre outras medidas, €4, 1I8i extinto o CRAMPS,

Centros Regionais de Assisténcia Médico-Psicopagfiagée Social: Instituicdo
especializada a fazer diagnéstico, tratamentojliagho de profissionais e estudos
sobre a excepcionalidade. (MATO GROSSO DO SUL, 1983

e criado o CEDESP

Centro Sul-Mato-Grossense de Educacdo Especial2?Art O Centro Sul-Mato-

Grossense de Educacdo Especial tem como objetievecafr diagnéstico,

atendimento psicopedagdgico, ensino e pesquisacaedlo para o trabalho aos
portadores de deficiéncia, superdotados e probldmasnduta.” (MATO GROSSO

DO SUL, 1989).

Esse Centro foi criado para melhor atender a eoaesa necessidade de melhoria
da atuacédo da educacao especial no Estado, e taonta&las as Unidades de Interiorizacdo

da Educacao Especial, unidades organizadas paedefar a interiorizacdo da educagao
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especial, por meio das orientacdes do CEDESP, gitesede 14 Agéncias Regionais de
Educaca®’, contando com equipes multiprofissionais.

Essas unidades assumiram as tarefas locais daviadpeRegional, Programa
implantado em 1983, nas Agéncias Regionais de Edoc@om o proposito de fortalecer o
processo de interiorizacdo da educacdo especidtstado (MATO GROSSO DO SUL,
1986). Por intermédio desses servicos tinha-sepogito de fortalecer o interior do Estado
com acdes que se concentravam na Capital, onde, haglusive, maior concentracdo de
profissionais, como assistentes sociais, psicoldigeterapeutas, fonoaudidlogos, médicos,
principalmente nas especialidades de neurologaarimblaringologia, oftalmologia e outros
especialistas, dentre estes, professores espadadiz2m educacdo especial. No Estado nao
havia cursos de graduacdo e muito menos de pésagaon em Educacdo Especial, o que
dificultava mais a implementacéo dos servi¢os terior do Estado.

Portanto, a intencao de interiorizar com qualidaderreu de forma regionalizada,
primeiramente, dividindo-se o Estado em pdélos, c@narados, Ponta Pora, Trés Lagoas,
Corumbda, Coxim, Fatima do Sul, Nova Andradina, Alguiana, Navirai e Mundo Novo.
Cada polo contava com uma equipe formada ao meaps algum dos profissionais
anteriormente citados e, na maioria das vezes,eggspe era formada de apenas pedagogo e
psicologo.

O grande ganho com essas iniciativas de interigz@oderia ser a possibilidade de
manutencado das pessoas com necessidades educegpetiais em seu domicilio, 0 mais
proximo de sua familia, pois, até os meados dadadecke 1980, os servicos ficavam
concentrados em grande escala na Capital, o gda pistificava a existéncia do éxodo em
busca de melhores atendimentos. As Unidades deiohitacdo, quando implantadas,
ficavam subordinadas as Agéncias Regionais de Edacaituadas em municipios-polo,
escolhidos dentre os maiores, cuja localizacdorgéog dava mais condi¢cdes de favorecer os
municipios das respectivas regioes.

Ha de se acrescentar que as criacdes, alteracfase&tingbes dos servigos
especializados sempre estiveram na dependéncianiatiativa e financeira do 0Orgao
responsavel pela educacdo no Estado. Tambéem gxist@neia dos servicos fica vinculada

com a postura politica das liderancas perante anitracdo estatal, em cada época historica.

8 Anteriormente Delegacias Regionais (Decreto n, & 10 de junho de 1976, art. 102), com a findlkdde
supervisionar, assistir e controlar os estabelatiosede ensino para jurisdi¢éo, conforme normagpersisao
da Administragdo Central, Secretaria de Educacélm Pecreto n°. 869, de 3 de fevereiro de 1981 ([0
04/02/81), passa a denominar-se Agéncia Regionatideacéo.
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Na pratica existe um constante processo de criag&oriacdo, as vezes até de nome e/ou de
endereco, como se simplesmente mudar fosse resmlvgarantir qualidade e resultados
melhores aos servi¢os, podendo verificar, por exgnghistoria de criagcdo e extincdo dos
orgaos como CRAMPS (1982), CEDESP (1989) UIAPs Z19€IEESP (1997), servicos
criados e extintos sem documentagao que confirmiegéo e resultados.

Conforme Cordeiro (2003, p. 52), com relacdo as angds que ocorrem nas
instancias decisérias, estas jamais poderiam ammgEm a participacdo dos professores,
acrescentando que as “Mudancas acontecem por dausteresses politicos e econémicos”,
sem a participacdo dos demais interessados. Pagaetr, os professores é que respondem
na sociedade pelos atos praticados na escola euaw “[...] falhas no sistema educacional
como um todo”, ainda sdo responsabilizados.

Nesse clima, € que em grande escala o Estado &diragrarceria publica e privada,
transferindo agbes que poderia desenvolver pangciativa privada, como as de avaliacéo,
acompanhamento, apoio especializado e também oscfirmnceiros que poderia utilizar,
parecendo entre outras questdes, além das apom@ldascademia, com o que diz NERES
(1999, p. 102):

O Estado, que ndo da conta de administrar seusgonag, acaba por criar outros no
esforco de atender ou de ‘realocar’.

Criam-se 6rgédos, reformulam-se politicas, mudanesteatégias de atendimento,
seja na area da educacdo, salde e trabalho. E smmanudanca de 6rgéos e de
estratégias pudesse resolver o problema da fatiteddimento.

No ano de 1992, com outra modificacdo proposta gelerno do Estado, lancou-se
o Programa “Uma Proposta de Educacdo para MatosGrds Sul” (1992), do qual fazia
parte a educacéo especial ainda voltada para ardesizacdo dos servicos especializados
oferecidos pela rede estadual de ensino. Registounesse documento a dificuldade
enfrentada para assegurar ao “portador de necdssidespeciais, 0 acesso, ingresso e
progressao na escolaridade”, por questdes estgt(dATO GROSSO DO SUL, 1992, P.
13).

Posteriormente, as unidades existentes foram tubss pelas Unidades de Apoio
Psicopedagdgico, que tinham como objetivo “[.. §gbilitar o ensino formal de 1° e 2° graus
aos Portadores de Necessidades Especiais, atravéysotb educacional as escolas da rede
estadual de ensino.” (MATO GROSSO DO SUL, 1992,§). Essas Unidades foram criadas
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pelo Decreto n°® 6.044/91 e vinculadas adminis@matey pedagogicamente aos Nucleos
Educacionais. Esses nucleos se situavam nos miasiatp ao serem criados, a partir do
desdobramento das Agéncias Regionais, assumirasriswgbes (CESCO, 2001, p. 56-57).

As UIAPs eram parte integrante dos Servicos de @pgamiucacional, cujas funcdes
se dividiam entre o apoio as escolas da rede edtddiensino, para concretizacdo do ensino
de 1° e 2° graus, e para mediagao do planejanesitaturacéo e avaliacdo do aluno (MATO
GROSSO DO SUL, 1992).

Quando de sua implantacdo foram criadas 14 UIAERES, 1999), ficando trés
sediadas em Campo Grande e onze instaladas emnunzieipios para atendimento ao
interior do Estadd. Em 1998, havia 50 UIAPs, dentre 47 municipios,pl@ando-se
significativamente a procura por servicos espewdbs, principalmente os resultantes do
fracasso escolar. Assim, aqueles alunos com loistéria de repeténcia ocupavam o espaco
que, por principio, deveria ser destinado ao edlwaihamado, a época, de portador de
necessidades especiais (PNE). A salas de recucso$prme NERES (1999, p. 106),
recebiam alunos para que temporariamente pudessemohdicbes de superar 0 “seu
insucesso”, enquanto, na verdade, eram criadas gpan@ler, em periodo contrario a sala
comum, aos alunos com deficiéncias ou mental, swaVi ou auditiva, dentre outras.

Os servigos, na avaliacdo de NERES (1999, p. 10%-TQncionavam na maior
precariedade, incluindo-se espaco fisico inadequestiuzido nimero de técnicos para o
atendimento, o acesso do aluno ficava dificultaalmbem por condi¢bes financeiras das
familias para aquisicdo do passe de 6nibus. Setmarcoom as barreiras impostas pelas faltas
de condicdes externas de outras politicas publocesp a saude, cujo contingente de pessoal
nado satisfazia a demanda requerida pelas necessidageciais, bem como pela distribui¢cdo
dos servicos entre os postos de saude, hospiliaigas, o que muito dificultou a acdo das
UIAPs.

No inicio dos anos 1990, foi alterada a estrutugamizacional da Secretaria de
Estado de Educacdo, e criada a Coordenadoria deo Agm Ensino do Portador de
Necessidades Especiais (CAPENE), com o objetivgordenover sempre que possivel a
integracdo do PNE no ensino comum. Esse érgaagaceenprometido com a aprendizagem
em um ambiente 0 mais proximo possivel da normaddideeconhecendo ainda a importancia

da acdo democratica da escola e também a capadidatfe.] portador de necessidades

" MATO GROSSO DO SULRelatério da DEE. Campo GrandE997.
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especiais transformar, produzir e interagir socgate”. (MATO GROSSO DO SUL, 1992, p.
14).

Assim, essa Coordenadoria assumia, dentre outrasibaicdo de “[...] intervir no
processo pedagogico, através do Apoio Educaciomdbina a possibilitar ao portador de
necessidades especiais sua escolarizagdo, sengpsgivel no sistema regular de ensino”.
(MATO GROSSO DO SUL, 1992, p. 15).

Lembramos que no Estado foram extintos servicomjoc@ Centro Sul-Mato-
Grossense de Educacao Especial (CEDESP), o satgisopervisédo regional, o diagndstico
psico-educacional e outros, sem avaliacdo e repsigle acdes. Incluem-se, ainda na
extincdo, acdes de recursos humanos (curso derpdsagdo, especializacdo; cursos de
estudos adicionais).

Acrescenta-se que o diagnostico psicoeducacionahicservico criado para inibir o
exagerado numero de encaminhamentos que era deapea escola comum, que geralmente
acusava, como causa de repeténcia, problemasanh@tanos alunos, pois, no dizer de
Carvalho (2003, p. 73), “[...] mesmo compreendemai® os alunos ndo sdo os autores de seus
problemas, alguns professores do ensino reguléuroasn afirmar que pouco ou nada podem
fazer para superacdo das dificuldades desses g@wehdO entendimento estava em que a
educacéo especial resolveria todas as mazelasala, ggerante a especialidade que a envolvia.
Nesse sentido, diz Carvalho (2003, p. 73), ainflapbe-se, equivocadamente, que nas classes ou
escolas especiais serdo atendidos por ‘espegdlista

Quanto ao diagnéstico psicoeducacional, este fplamado para ser aplicado aos
alunos antes da matricula nas classes especigig eliminava um namero significativo de
alunos “elegiveis”, principalmente aqueles como&Enos repetentes das primeiras séries, 0s
pseudodeficientes das listas que as escolas coemgasninhavam como alunos de educacao
especial (KASSAR, 2000, p. 155-156).

A acao substitutiva da educacéo especial em relaggucacao regular, conforme
Anache (1991, p. 71 apud KASSAR, 2000, p. 153)pdecda questao econOmica enfrentada
pela populacdo atendida, apontando que 76% dossalda educacdo especial seriam
decorrentes do “nivel socioeconémico” baixo das iliasy Para Carvalho (1994 apud
JANNUZZI, 1997, p. 190), em todo o pais muitos dtendidos pela Educagédo Especial ndo
seriam alunos portadores de deficiéncias e condipésas e, consegientemente, nunca
deveriam ter sido assim rotulados nem entrado ¢astisitcas de Educacao Especial.

Em Mato Grosso do Sul, ainda na década de 1990fqmoa dos movimentos

mundiais, que conclamavam a educacdo para todms iceais passaram a fazer parte da



75

legislacdo nacional, os quadros e a estrutura ®&déc educacdo sofreram alteracoes.
Retornou-se a estrutura do 6rgéo central da Seerei@a Estado de Educacao, a Diretoria de
Educacdo Especidl,em 1995, e também ficou criado o Centro IntegrddoEducacéo
Especial’® em 1997. Esse Centro foi implantado em Campo @ramas com a previsdo de
se difundir no interior do Estado, e, ao subst#ésitUIAPS, deveria apoiar mais efetivamente
as acoes destinadas aos varios tipos de deficg&ne@uindo-se a avaliacdo diagndstica e os
atendimentos de acordo com as especificidadesepaeas.

Mais uma vez evidencia-se a intencao de o Estaddatie Grosso do Sul implantar
um sistema de educacao especial abrangente, naentafrentando-se limitagdes de toda
ordem!” Assim, conta-se com um relato que mostra, desdesuficiéncia de recursos
financeiros, a falta de técnicos especializadaeszontinuidade das acbes e projetos, a lista
de espera acumulada pela morosidade da avaliafigaldhde de agendamento de consultas
médicasa forma de encaminhamento realizado, osi¢cegroferecidos e a insuficiéncia de
vagas nos servicos especializados disponiveis taml&sfalta de condigbes financeiras das
familias para encaminhamento dos alunos aos atentls) problema de transporte.
Conforme NERES, “(...), trata-se da faléncia doviger publico, na sua forma geral”.
(NERES, 1999, PP. 106/107).

No Relatério de Atividades (1997, pp. 09/10, apuERES, p.110) consta que nem
no municipio de Campo Grande havia condi¢des delateaos 74 servi¢os, dentre os quais,
10 classes especiais, 51 salas de recursos paciemtes mentais, 05 para deficientes
auditivos, 04 para deficientes visuais, os 02 sesvide ensino itinerante, 02 salas de
supléncia e, além do mais, ficava prejudicado anpamhamento de 98 alunos integrados na
rede regular de ensino.

Até entdo, a educacao especial vinha se organizsolnl@s diretrizes emanadas da
Deliberacdo n°® 261, de 26 de marco de 1982, qwegaela, passa a ser substituida pela
Deliberagéo n° 4.827, de 12 de outubro de 1997ah“fxa normas para a educacéo escolar
de alunos que apresentam necessidades especidigliberacao n® 4.827/97, ao adequar-se
a Politica Nacional de Educacao Especial de 1994 @ de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional (LDBEN), Lei n°. 9.394/96, traz modificasdem relacdo a Deliberacao anterior.

" MATO GROSSO DO SUL. (Estado) Decreto n°. 8.5592894/96. Campo Grande/MS, 1996. Dispde sobre
a reorganizacdo da estrutura administrativa e gposigéio de cargos e fungBes da Secretaria de Edtado
Educagéo e da outras providéncias.

"® |dem. Decreto n°. 8.782 de 12/03/97. Campo Gram@8e1997. Cria o Centro Integrado de Educacéo Ealpec
(CIEE), com sede na capital do Estado e da outmsd@ncias.

" |dem. CIEE. COORDENADORIA INTEGRADA Relatério de Atividades do 1° Semesttampo Grande,
MS, 1997, p. 9-10.
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Dentre tais modificacdes, foram abolidas as corfEpmédico-terapéuticas e outras
adocdes terminoldgicas, passando-se a utilizaagortde necessidades especiais em vez de
excepcional; classe de ensino regular em substduic classe comum com consultoria, e
prevé ainda em seu texto, o Centro Integrado dedtdw Especial (CIEESP) e as Unidades
Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgitoservicos que ja vinham funcionando e,
atualmente, extintos.

Em abril de 2000, por meio do documento "ConstiuiBscolar Construindo uma
Escola Cidadg, registra-se que a educacao especial no Estadmerdenada pela Diretoria
de Apoio ao Ensino ao Portador de Necessidadesciasgpeque buscava desenvolver suas
acbes com outras diretorias da Secretaria de Eslad&ducacdo, e, também, com as
Secretarias Municipais de Saude, Secretaria de égope Renda, com a Fundacdo de
Promoc&o Social de Mato Grosso do Sul (PROMOSUSecretaria de Estado de Saude,
Universidades, Conselhos da Pessoa Portadora deiébefa, da Assisténcia Social,
Tutelares e outros.

Firmava-se convénio de parceria para a cedéngmeesknal do quadro da educacéo,
em sua maioria, professores e alguns administetlyeneficiando instituicdes filantropicas,
como as APAEs, Sociedade Pestalozzi e outras desdafins, que mantivessem escolas
especiais.

Quanto aos atendimentos diretos, em termos quardgaa Educacao Especial em

Mato Grosso do Sul, na rede publica, se apresentavfarme a Tabela 1

TABELA 1 - De Demonstra¢8es de atendimentos-Educagaspecial/2000

51 Unidade de Incluséo
21 Classes Especiais na area da Deficiéncia Aaditiv
70 Classes Especiais na area da Deficiéncia Mental
112 Salas de Recursos na &rea da Deficiéncia Mental
35 Salas de Recursos na area da Deficiéncia Aaditiv
27 Salas de Recursos na area de Deficiéncia Visual
3 Atendimentos Hospitalares Santa Casa/Hospital vddgitario e
Associacao de Atendimento a Crianga com Cancer
19 Atendimentos Domiciliares
1 Centro de Atendimento ao Deficiente da Audiocoicagéio (CEADA)
1 Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente VisGAR/DV)
1 Centro de Convivéncia e Talentos
1 Sala de Informética.

Fonte: MATO GROSSO DO SUL, Constituinte Escolar, 2000834

'8 Extintos pelo Decreto n°. 9404/99.
9 Extinta pela Lei n°. 2152 de 26/10/2000, Art. B8jso 1V, Letra bD.O. de 27/10/2000.
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Conforme o documento da Constituinte Escolar, exmstdificuldades de toda
ordem, inclusive nas estruturas fisicas das esa@gslares, como falta de rampas, de
banheiros e de mobiliarios adaptados e outros; gamar com o0 que foi apontado como
despreparo dos profissionais para enfrentamentedda@acdo dos alunos “Portadores de
Necessidades Especiais na Rede Regular de EnfihdTO GROSSO DO SUL, 2000a, p.
34).

Contudo, nesse documento, ha manifestacdo expligitaoverno do Estado com o
“principio da democratizacdo social”, reforcadoopdireito a Educacdo para Todos, que
preconiza a primordialidade da inclusdo do portattomecessidades especiais no sistema
regular de ensino. Assim, também se admite a idpoid da educacdo especial ndo mais
como sistema paralelo, mas sim como integranteodtexto da educacao geral, cujos ganhos
se refletem na garantia desses sujeitos terem ca@ssconhecimento necessario a sua
emancipacéao e direito de participacéo no conteot@bk

Como proposta, percebe-se na Constituinte EscM&TQO GROSSO DO SUL,
2000b, pp. 14 e 15) a conivéncia com a busca dituing escola inclusiva, tendo-se como
referéncia trés principios: o primeiro, a Demoestao do Acesso — em sua dupla
dimensao, que significa tanto o acesso ao ensiguaecomo 0 acesso aos atendimentos
especificos, entendendo-se, como tal, 0 apoio edizado necessario.

Como segundo principio, a Democratizacdo da Gegtigon, pp. 14/15) — que
implicava na participacdo de toda a comunidade amocal nos diversos momentos
decisérios e de elaboracdo de planejamentos doegsocescolar, inclusive com o
envolvimento de outros segmentos afins, como uigfies especializadas, servicos publicos
de salde, assisténcia social, cultura, esportabaltro para o desenvolvimento de acéo
conjunta em prol da maximizacdo da cidadania destas alunos, incluindo o portador de
necessidades especiais.

E como terceiro principio, a Qualidade Social dadagao (idem, pp. 14/15) — que
apresentava, como pressuposto, o respeito as idades humanas e a pluralidade cultura,
implicando no envolvimento da sociedade e de todgwrofissionais da educacédo, bem como
nas praticas escolares, com a adocédo de currialdegos e flexiveis, bem como no
investimento e valorizagao dos recursos humargisp§ e materiais.

Finalmente, esse Documento trouxe o entendimentgu#gea sociedade deveria
sedimentar o respeito a diversidade humana e aliplagie cultural, e que a escola, em seu

necessario redimensionamento, deveria voltar-safreleoutros, para a adocdo de um
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curriculo aberto e flexivel, capaz de atender a edgersidade, sobretudo com o apoio e
incentivo a formacgédo de competéncia técnico-pedeagdtg todos os seus profissionais.

A Constituinte Escolar/MS (MATO GROSSO DO SUL, 2p@uiminou com o
Congresso Estadual da Constituinte Escolar, comeseptacdes de segmentos educacionais
de todo o Estado, do qual foram compiladas as propes que deveriam ser encaminhadas
para a Assembléia Legislativa, a fim de se transorem Politica de Educacgéo para o Estado
de Mato Grosso do Sul.

No entanto, posteriormente a esse evento, pordecgovernamentais, foi trocado o
Secretério de Estado de Educacdo e o documentydgoivado, com o desejo de efetivar a
construcdo da escola cidadd da forma como se frater; concomitantemente, com a
oportunidade de se viver a nova licdo almejada aamtingcdo do Projeto Escola Guaicuru
(MATO GROSSO DO SUL, 2000).

Pelas desativacfes ocorridas no Estado, gostarideniasnentar, tanto pelas perdas
dos programas, quanto pela lacuna e os prejuizwsafte a educacao pelo desperdicio com
0s investimentos financeiros e humanos que nac@@&derados na hora de se promoverem
mudancas néo-planejadas, e mais ainda, pela desgdatle de acbes planejadas, mas néo
avaliadas e ja desativadas.

No documento “Educacéo Especial” (MATO GROSSO DQ.S2002, p. 2)onsta
que no periodo de “[...] 1983-1986 a Educacao Eappreocupa-se em apoiar as entidades
que trabalham com os excepcionais, destinando saretairsos financeiros”. Mas que no
periodo de 1987 a 1990, “[...] a educacdo espécaresentada como uma modalidade do
sistema regular de ensino, devendo ser concebidacd® a propiciar ao educando com
necessidades especiais o direito de acesso a gsgblEza’, e propde o abandono de
“principios assistencialistas que permeiam a patiesse ensino” (MATO GROSSO DO
SUL, 2002). Entretanto, acrescenta-se que, a matidécada de 1990, ha um rompimento
com as praticas assistencialistas assumindo, vg@gruma personalidade educacional.

A Gestdo de Educacéo Especial (MATO GROSSO DO Sk1Q2) em uma
dimensdo ampliada, com vistas ao alcance da imalagfiesenta-se como um 6rgéo, ao qual

caberia,

[...] de acordo com as Diretrizes Nacionais da Bgéo, elaborar e implementar a
Politica de Educacao Especial, de forma articutzmia as demais modalidades de
ensino da Secretaria de Educacéo do Estado de®tasso do Sul/ Coordenadoria
Especifica em Educacdo, visando concretizar aiélite Educacdo Inclusiva.
Estabelecer parcerias com as demais Politicasi&stohssisténcia Social, Saude,
Trabalho, Justica e outras para garantir o atemdonglobal da pessoa com
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deficiéncia e cumprimento da legislacdo. Autorizalvertura de servicos e
acompanhamento das Unidades de Apoio a InclusdoeetrdS de Apoio
Pedagdgico, estabelecer convénios com instituig®pecializadas e colaboracdo
com redes municipais. Articular com as universidagara desenvolvimento de
projetos e estudos. (MATO GROSSO DO SUL, 2002)P. 5

Nesse documento, (MATO GROSSO DO SUL, 2002) cogst a partir de 1999,
vem sendo disseminada a politica de inclusdo naslassda rede regular de ensino para
atendimento dos alunos com necessidades educacespgciais. Foi entdo que, por meio de
Decreto Governamenfd] extinguiu-se o Centro Integrado de Educacdo HEaslpec
implantando-se nos 77 municipios do Estado as de&lde Apoio a Inclusdo, novamente em
nome da descentralizacdo dos servicos e fortalettnuas escolas.

Verifica-se, ainda, conforme esse documento (MATROSSO DO SUL, 2002),
que a educacdo especial conta com Servicos de Apgpecializado, os quais deveriam
localizar-se na escola, e tém o objetivo de “fedponder educativamente as necessidades

especiais do educando.” Esses servigcos constituem:

Classes Comuns, Salas de Recursos, Classes Espetiasses Hospitalafés
Centro de Convivéncia e Desenvolvimento de Talef@@DTf? Centro de Apoio
Pedagégico ao Deficiente Visual (CAP/D¥)Centro de Atendimento ao Deficiente
da Audiocomunicacdo (CEADA) Centro de Capacitacdo de Profissionais da
Educacéo e de Atendimento as Pessoas com Surd&fCIMATO GROSSO DO
SUL, 2002, p. 3).

Conforme o setor Gestdo de Educacao Especial, ®s3eg0s contam com a atuacao

de professores desempenhando funcdes de itinefaacambém professores intérpretes.

8 Decreto ne. 9409/99.

8141 ] servigo criado pela Secretaria de Estad&dacacéo a partir da década de 90, que visa déinailade
ao processo de desenvolvimento e aprendizagenmudo atatriculado em escolas da Educacédo Bésicaseue
encontra hospitalizado por motivo de doenga oarmahto, contribuindo para seu retorno escolarenfid

82 «Atende alunos com significativo comprometimentpaatir de diversas linguagens da arte e educasiga’t

8 “E um Centro de Apoio Pedagdgico as pessoas cdini®eia Visual que assegura aos educandos ceges e
baixa visdo 0s recursos especificos necessariasoo@ tenham acesso ao curriculo, e promove capacite
professores em todo o estado.” (Ibid.).

% “E um centro especializado na Deficiéncia Auditigae atua na escolarizacéo de criancas e jovedsssu
desenvolve programas de profissionalizacao e dagao de professores.” (Ibid.).

8 «O Centro constitui-se em um local de formacaotioorada de professores, de professores intérpra¢es,
instrutores surdos e de intérpretes de lingualbi@side sinais e demais profissionais que atuararea da
surdez, e também oferece suporte aos sistemasite &iflbid.).

8 «1...] servico de orientacéo e supervisdo pedagbgiesenvolvida por professores especializadosagpaen
visitas periddicas as escolas para trabalhar coatuo®s que apresentam necessidades educaciopataés e
com seus respectivos professores de classe cordameele regular de ensino.” (idem).

87 4[...] séo profissionais especializados em Linguasileira de Sinais para interpretar e apoiaradusurdos
que estao incluidos no sistema regular de ensfitteih).
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No Estado, em 2002, eram atendidos, pelos cham&®sicos de Apoio
Especializado, 610 alunos em classes para defisienentais; 71 em classes especiais para
deficientes auditivos; e 39 em classes especiaia gaficientes visuais. Ja as salas de
recursos, em Mato Grosso do Sul, atendiam a um midee 1.173 alunos com deficiéncia
mental; 218 com deficiéncia auditiva; e 39 comaéficia visual.

Por esse documento, (MATO GROSSO DO SUL, 2002)fie@ise que, em 2002, o
namero de salas de recursos superava o de clagpsesats, lembrando que essa situacdo vem
ao encontro do que preconizam as Diretrizes Naigopara a Educacdo Especial na
Educacdo Béasica (2001), com relacdo ao papel das da recursos nas escolas regulares
como apoio aos alunos incluidos nas classes comuns.

Além desses servicos, a Secretaria de Estado dea&dtu vinha mantendo um
Programa de Inclusdo das Pessoas com DeficiéncMemncado de Trabalho, por meio de
convénio com empresas privadas, para realizac@stdgios de alunos egressos do ensino
especial, amparado pela Lei n°. 8.859/94. Em 128®al83 aprendizes, e em 2002, ja havia
135 aprendizes no Programa de Treinamento OcugdciarEmpresa.

Outros programas, como o de Apoio as InstituicogseBializadas, eram mantidos
pela Secretaria de Estado de Educacao, por metorde&nio com 88 entidades, com o “[...]
objetivo proporcionar o atendimento da pessoa cenessidades educacionais especiais”
(MATO GROSSO DO SUL, 2002).

Depreende-se do estudo realizado, por meio dosnumtos referentes a educacéo
especial em Mato Grosso do Sul, que tem sido leangomplexo o percurso tracado pelos
alunos com necessidades educacionais especiass, opaisufruto de seus direitos como
cidadao, inclusive o de poder conviver com 0s dsralainos N0 mesmo espaco escolar.

Vale dizer que essa € uma situacédo que nao smgestr esse Estado, pois conforme
Carvalho (2003, p. 20), “Embora, em termos de acesgresso e permanéncia nas escolas,
tenhamos avancado bastante nas ultimas décadas estamos longe da concretizagédo
desses direitos, para todos, indiscriminadamente.”.

E importante que se observem as recomendacdes @asat@s documentos oficiais,
como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Edpeai Educacdo Basica (2001), que
acenam para “construir” uma nova maneira de seapeas necessidades educacionais
especiais, no contexto da escola inclusiva, e case ba realidade local, escola e comunidade

discutam e reconhecam a importancia de se educhveraidade.



CAPITULO IV

METODOLOGIA

Com o objetivo de conhecer o funcionamento das slarecursos, desenvolveu-se
um estudo de campo em escolas da rede estaduaside o municipio de Campo Grande,
MS, em 2003.

Para operacionalizacédo deste trabalho realizourse pesquisa documental sobre a
educacédo especial e pessoas com deficiénciasrgedoras producdes teoricas referentes ao
assunto, como também a legislacédo que referendaei®s das pessoas com deficiéncias ao
acesso aos bens e servicos. Por se tratar de bathtvade cunho educacional, enfatizou-se a
leitura nos atos normativos que tratam do direkaldcacdo, a Constituicdo Federal brasileira
de 1988, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de E98@&esolucdo CNE/CEB n° 02 de 11 de
setembro de 2001, os quais conferem ao aluno céioiédeias o direito & matricula na classe
comum, com a previsdo e provisdo do apoio pedagdspecializado nas salas de recursos
em escolas regulares. Foram realizados levantangeesgiudo de material produzido, tanto
pelo orgédo dirigente da educacdo especial na e#fdexal, como pelo 6rgdo Gestor da
Educacao Especial da Secretaria de Estado de EdudacMato Grosso do Sul, bem como
das legislacdes federal e estadual dessa area.

Também foram verificados documentos escolares, cpropostas pedagogicas,
regimentos escolares, para neles localizar a edacagpecial, conforme preconiza a
legislacéo vigente.

Para se chegar ao estudo desses documentos e istoorelps acontecimentos
historicos que deram concretude aos atendimentogsaeinais especializados, foram
retomadas as acdes empreendidas desde o inidiabddhp, ou seja, voltado as pessoas com
deficiéncia na escola e fora dela, do século XDsé&xulo XXI.

Implementou-se a agcdo com o trabalho de campo s@das, por ser essa uma

possibilidade de se aproximar daquilo que se desegmhecer e estudar. Dessa forma,
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entendemos que no trabalho de campo vivenciariamesalidade das salas de recursos na
instituicdo escolar, quando poderiamos documergafodna mais objetiva essas salas no

contexto de cada uma das unidades escolares @defipada a pesquisa, bem como estariamos
criando novos conhecimentos, como propde Minay632p. 51-54).

O presente trabalho, portanto, é constituido dguyiss documental e depoimentos
dos professores e diretores das escolas visitatascpleta de dados e informacdes sobre as
salas de recursos com funcionamento em periodoacmnao que o aluno freqiienta a classe
comum. Foram visitadas 13 salas de recursos, essddas da rede estadual de ensino de
Campo Grande, MS. A rede estadual de ensino de €&rgnde possui 84 escolas, e em 39
dessas escolas funcionam 48 salas de recursosalgm@s considerados com deficiéncia
mental, pois 9 dessas salas, funcionam em doigguatendendo um total de 321 alunos.
(MATO GROSSO DO SUL, 2003).

A escolha dessas escolas deu-se pela quantidaalerdes atendidos pelas regides,
conforme Relatério Unidade de Inclusdo/Secretai&ducacdo (MATO GROSSO DO SUL,
2003) e ainda nos apoiamos na divisdo geografieaagBecretaria de Estado de Educacéo
(SEE) adotou para suas escolas, por meio dos aitwsdlhos das Unidades Escolares
Estaduais (COUNESs). Os COUNEs sao 0rgaos colegidddmbito municipal, integrantes
da estrutura administrativa da Secretaria de Ested&ducacgdo, e foram instituidos pelo
Decreto n°. 9.606, de 24 de agosto de 1999.

Aos COUNEs foram conferidas as atribuicbes de pvamarticulacdo entre as
unidades escolares e a SEE, bem como socializasdagdes realizadas, incluindo avaliacéo
para implementacdo das experiéncias politico-pagicgs.

O numero de salas de recursos pesquisadas nos COMIE este estudo, foram:
nos Conselhos com até oito escolas com salas desoscpara deficiente mental foi estudada
uma sala de recursos; com mais de oito escolas,s#l@s de recursos, incluindo, nesse caso,

a regiao Central.
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Nesse sentido, o quantitativo de escolas é apeskenbd Quadro 1.

QUADRO 1 - Quantitativo de Escolagla Rede Estadual de Ensino
de Campo Grande, MS

Regido Lagoa 8 escolas
Regido Bandeira 5 escolas
Regido Central 13 escolas
Regido Imbirussu 14 escolas
Regido Hércules Maymone 15 escolas
Regido Segredo 11 escolas
Regido Sul 12 escolas

As escolas da rede estadual de ensino de Campad&rdS, abrangidas pela
pesquisa, por uma questao ética, terdo sua iddetitk@ntida em sigilo. Assim, tais escolas
serdo identificadas conforme denominacdes apreftsente Quadro 2.

QUADRO 2 - Identificagéo das Escolas da Rede Estaalde Ensino
de Campo Grande, MS

REGIAO ESCOLA LOCALIZACAO
Regido Bandeira Il Escola A (Periferia)
Regido Hércules Maymone Escola B e Escola C (Pexlife
Regido Lagoa Escola D (Periferia)
Regido Segredo Escola E e Escola F (Periferia)
Regido Imbirussu Escola G e Escola H (Periferia)
Regido Bandeira | Escola | (Periferia)
Regido Sul Escola J e Escola K (Periferia)
Regido Central EscolasL e M (Central)

Ressalta-se que, além das leituras realizadasopapsofundamento do referencial
tedrico-metodoldgico sobre as salas de recursasmp®m do qual se sustentou e orientou a
investigacdo, procedeu-se ao levantamento de dadodocumentos oficiais e da literatura
produzida a esse respeito. Ja para a pesquisargm daram utilizados dois questionarios,
respondidos por 13 diretores das unidades escadr@professores das salas de recursos.

O primeiro questionario (ANEXO A) denominou-se “Beisa sobre Salas de
Recursos em Escolas da Rede Estadual de Ensinoudipio de Campo Grande, MS”,
composto de dois itens e/ou questdes semi-abertas.

Nesse questionario constavam dois itens que seipayam em:

a) | — DADOS DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA REGULAR, conahdo: n°. de

alunos; dados sobre a direcdo, sobre a coordenaltdms atendidos; projeto

politico-pedagdgico; regimento escolar e outros;
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b) Il - DADOS DE IDENTIFICA(;AO DAS SALAS DE RECURSOSonstando:
data de criagdo; n° de alunos atendidos; areardagéncia; turno; formacgdo do
professor; critério de encaminhamento dos alunasartos de atendimento;
proveniéncia dos alunos; motivo do encaminhameatatiacéo; localizacdo das
salas de recursos no projeto politico-pedagdgito rgimento escolar e outros.

Quanto ao segundo questionario (ANEXO B), “Entrevsobre Salas de Recursos,”

este continha cinco questbes abertas, que tambiam feespondidas pelos professores e
diretores das escolas onde se localizam as citadias. Esse questionario foi organizado com
cinco itens, para conhecer a aproximacao dos profigis entrevistados com o sentido das
salas de recursos nas escolas, 0os pontos pos#ivesgativos existentes, bem como o
entendimento da educacédo especial como modalidade.

A participacdo dos professores e diretores na sé@m@oS questionarios deu-se de

forma espontadnea, com o0s quais se buscou manterelanionamento de respeito e
cooperacdo, deixando-os a vontade nas respostaguads partiram de suas vivéncias
profissionais. Nesse sentido, atentou-se pela agdor de cada palavra e/ou expressdes
utilizadas (MINAYO, 2003, p. 55-56).

Os dados, depois de concluido o levantamento, falesaritos e estudados, tendo

como parametros a legislagéo e os objetivos qustibeem a educacgéo especial e o apoio

pedagdgico especializado nas salas de recursodgfarignte mental.



CAPITULO V

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Tendo em vista a deficiéncia mental ser a maisdalarpelas salas de recursos nas
escolas da rede estadual de ensino de Campo GHaigjehuscamos conhecer o trabalho
desenvolvido por essas salas, verificando se mapelas era destinado a escola como um
todo ou de que forma vinha ocorrendo e como esdas gstariam previstas. Isso a partir da
verificagdo dos documentos escolares e do depoomaéos$ diretores e professores, que
participaram da nossa pesquisa.

Ressaltamos que nas escolas pesquisadas, seroigus Salas de recursos sao
destinados ao atendimento das deficiéncias. E&sac&0 confirmamos com os professores
participantes da pesquisa, cujas salas séo idewlds pela oferta de atendimento a alunos
com deficiéncia mental. Em trecho de uma propostiagogica (Regido Hércules Maymone,
Escola C, p. 16) consta: “A Sala de Recursos Ddéfi¢ientes mentais) € um servico dentro
da escola regular, atuando como fator mediador megracdo do aluno portador de
necessidades especiais ao ensino comum.”

Foi para conhecermos um pouco dessas salas quamaof& nossa pesquisa,
constatando que das 13 escolas visitadas, 11 efareensino fundamental, o ensino médio,
a educacao de jovens e adultos e a educacéo éspesianente 2 ndo oferecem a educacéo

de jovens e adultos.



5.1 Organizagéo das Salas de Recursos

A educacdo bésica fica distribuida em trés turmogs as salas de recursos soé

funcionam no matutino e/ou no vespertino, com utal e atendimento que representa, em

média, 1% do total de alunos matriculados nas otisps escolas.

5.1.1 Numero de Alunos em Salas de Recursos pdicidie Mental

Nos Gréficos 1 a 13 é apresentado o numero de slemosalas de recursos, por

regiao.

Escola A regido Bandeira |l

26%

O Matutino 450 — 33%
m vespertino 450 - 33%
1% 33%
0,
33% O noturno 450 - 33%
O sala de recurso
vespertino _19
33% 13-1%
Do total de 1372 alunos, 1% esta na sala de Recurso
GRAFICO 1 - Escola A Regido Bandeira Il
Escola B regido Hércules Maimone
@ Matutino 419 — 37%
W vespertino 205 — 26%
1%
36% O noturno 405 — 36%

[ sala de recurso
matutino 11— 1%

Do total de 1119 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 2 — Escola B Regido Hércules Maymone




Escola C regido Hércules Maimone

18% 1% 52%

29%

O matutino 614 — 52%

[l vespertino 344 —29%

Onoturno 215 -18%

[ sala de recurso

matutino 10 - 1%

Do total de 1173 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 3 - Escola C Regido Hércules Maymone

Escola D regido Lagoa

1% 33%
33%

33%

O Matutino 490 — 33%
W vespertino 490 — 33%

[ noturno 490 — 33%

[ sala de recurso
matutino 15— 1%

Do total de 1472 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 4 — Escola D Regido Lagoa

Escola E regido Segredo

1% 39%
41%

19%

O Matutino 644 — 39%

mvespertino 306 —19%

Onoturno 683 —41%

[Osala de recurso

vespertino
18-1%

Do total de 1633 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 5 - Escola E Regiso Segredo
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Escola F regido Segredo @ Matutino 316 — 25%

2% 2 mvespertino 385 — 31%
2% 25%

40% Onoturno 512 _ 40%

O sala de recurso matutino
31% 24— 2%
B sala de recurso vespertino
25-2%
Do total de 1213 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 6 — Escola F Regi&o Segredo

Escola G regidao Imbirussu
9 O matutino 237 - 26%
m vespertino 325 -35%
0
1% 26%
— 0,
38% O noturno 353 - 38%

O sala de recurso matutino
35% 13-1%

Do total 915 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 7 — Escola G Regi&o Imbirussu

Escola H regido Imbirussu
O matutino 249 — 27%

19 mvespertino 260 —28%
0
27%
44% anoturno 402 — 44%
28% O sala de recurso matutino

13-1%
Do total de 911 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 8 — Escola H Regi&o Imbirussu
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Escola | regido Bandeira |
9 @ matutino 667 —28%

196 mvespertino  §39 — 27%
(o
28%

ads Onoturno 1085 —44%

27% O sala de recurso vespertino

20-1%
Do total de 2391 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 9 — Escola | Regi&o Bandeira |

Escola J regiao Sul
@ matutino 600 —35%

— 0,
M vespertino 600 - 35%
1% 35%
29%
gnoturno 500 — 29%
O sala de recurso matutino
35%

9-1%
Do total de 1700 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 10 - Escola J Regido Sul

Escola K regido Sul

@ matutino 700 - 38%
m vespertino 500 —-28%
1% 38%
600 — 33%
O noturno

O sala de recurso matutino
28% 10-1%

Do total de 1800 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 11 - Escola K Regi&o Sul
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Escola L regido Central OMatutino 300 —17%

1% 17% mvespertino 354 — 20%

20% Onotumno 1120 —62%

O sala de recurso matutino

Do total de 1173, 1% esta na sala de Recurso 12-1%

GRAFICO 12 — Escola L Regi&io Central

Escola M regiao Central
9 gMatutino 380 —-31%

5%
"y 31% mvespertino 380 — 32%
0

gnoturno 380 — 32%

32% .
0 sala de recurso matutino
62 — 5%

Do total de 1078 alunos, 1% esta na sala de Recurso

GRAFICO 13 - Escola M Regido Central

Um dos problemas que a escola regular apreserdgadqgise vai buscar implantacéo
de salas de recursos, refere-se ao quantitatiatudes a serem beneficiados. Quase sempre a
escola alega a existéncia de um universo muitadgrde alunos ditos “normais” necessitando
de vagas nas escolas. Reservar espaco para satasudso € tado incerto, refletindo-se a
posicdo de um diretor, quando este disse, comalaccontribuicdo da sala de recursos
“neste momento em que a nossa escola se dedicasieaniente ao ensino médio, nao
contribui com nada. E no momento em que o espsipo fior solicitado esse atendimento ir&
para outro local”. (DIRETOR, Escola E, Regido Seatpe
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5.2 Ano de Implantacdo das Salas de Recursos

As implementaces das salas de recursos em taaslaicoincidem, inicialmente
nos anos de 1980 com o movimento de integracamdguambém era maior o nimero de
classes especiais. A partir de 1990, com a forga@amento de inclusdo, o numero de salas
de recursos ja superava o numero de classes dspeoid@orme ja discutido no Capitulo I,
que trata das salas de recursos em Mato Grossoldo S

A implantagéo das salas de recursos em Campo Graf@eocorreu em menor
escala na década de 1980, haja vista 0o que podderosnstrar por meio das 13 salas
pesquisadas, quando somente 2 salas foram impdasnésd meados do periodo supracitado,
10 salas foram implantadas na década de 1990la fosanplantada em 2000, conforme nos

mostra a seguinte Tabela 2.

TABELA 2 - Ano de implantacéo de salas de recurso

Escola B regiao Hércules Maymone (Periferia) 1984
Escola A regido Bandeira Il (Periferia) 1985
Escola F regido Segredo (Periferia) 1991
Escola H Regido Imbirussu (Periferia) 1993
Escola J regido Sul (Periferia) 1993
Escola K regido Sul (Periferia) 1993
Escola | regido Bandeira | (Periferia) 1994
Escola C regido Hércules Maymone (Periferia) 1995
Escola D Regiao Lagoa (Periferia) 1996
Escola G regido Imbirussu (Periferia) 1997
Escola M regido Central 1997
Escola L regidao Central 1998
Escola E regido Segredo (Periferia) 2000

Fonte: Informac&o dos professore$Pesquisa sobre Salas de Recursos em Escolas daRede

Estadual de Ensino do Municipio de Campo Grande, MS

5.3 Organizagéo Interna das Salas de Recursos

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo EspeciaEdacacdo Bésica (2001),

consoante com o discurso da inclusao dos alunosegessidades educacionais especiais
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na escola comum, orientam as escolas regulares g@grrevisdo e provisdo do apoio
pedagogico especializado em salas de recursos, ¢opio de assegurar O acesso e
permanéncia desses alunos, com qualidade a aquidigdconhecimentos, com os demais
alunos.

Assim, as salas de recursos da rede estadual oh® elesCampo Grande, MS, em
cada escola onde sé&o instaladas, originam-se dsssidade levantada pelo professor da
classe comum, que requisita a interferéncia dadéata Unidade de Incluséo, psicologo, ou
pedagogo. Esses profissionais respondem, em npéaliguatro escolas que possuem salas de
recursos e sao responsaveis pelo recebimento daaglereferido professor, bem como pela
realizacdo da avaliagdo dos alunos e orientac@an@iias. Apos os resultados da avaliacao,
esses alunos poderdo ser encaminhados a sala wlsorecom orientacdo ao professor
responsavel pela mencionada sala.

As salas sdo implantadas com capacidade previstagb@nder a, no maximo, 20
alunos, que sdo agrupados em turmas de (10) dezsakembora na Deliberacdo CEE/MS n°.
4.827, de 2 de outubro de 1997, art. 9°, Itenol@imero de alunos com deficiéncia mental a
serem atendidos em salas de recursos, ndo podeateexc(06) seis, por grupo.

Mas, em grupo de (10) dez, os alunos das salascdesos sdo atendidos a cada duas
horas, por periodo (matutino/vespertino). Em caddodo sdo formadas duas turmas,
conforme definicdo do professor da referida satgaadordo com o horario escolar. Se no
matutino é das 7h as 9h e/ou das 9h as 11h, nedpevespertino os grupos funcionam das
13h as 15h e/ou das 15h as 17h.

Percebemos que, embora o tempo previsto para ahmhas salas de recursos nao
seja semelhante ao da classe comum, o cronograrateni@mento para aquelas salas fica
enquadrado no que é estipulado pela escola, entnerarios de entrada, recreio e saida, ndo
identificando se esse é um procedimento que atasdeecessidades dos alunos ou € uma
questao burocratica.

Silva (2003, p. 25-46) definiu como uma das categode seus estudos acerca das
salas de recursos, o tempo, revelando essa aut@gratica que muito bem marca um dos
diferenciais desses servi¢cos de educacao espaitidh Silva (2003, p. 28-29), a respeito do

tempo, apresentou as seguintes consideragoes:
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Algumas caracteristicas do tempo escolar, a suanmagdo, suas préaticas, sua
estrutura nos diferentes sistemas de ensino, iayaim definicdes diferencadas
sobre a arquitetura temporal da educacdo. Dadamépcia da necessidade de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia e de asmeQ acesso a escolaridade
basica, a sala de recursos instituiu jornadasabaltno distintas. A visdo temporal
vinha permeando a préatica educativa, o distancitomelessa modalidade de
atendimento das outras e, principalmente, a pdigsibe de homogeneizacdo das
necessidades do grupo de alunos.(SILVA, 2003, 8R9»

Verificou-se na escola que o professor de salaedaso programa seu trabalho em
um tempo previamente definido, diferente do templzado pela classe comum, pois esta,
conforme a Lei n® 9.394/96-LDB, deve dispor de 80fas e 200 dias letivos a cada aluno,
que deve cumprir, por periodo, cerca de quatroshaunéa de segunda-feira a sexta-feira. Ja
nas salas de recursos, conforme ja ressaltamaos,abado freqlienta duas horas, duas vezes
por semana.

Levantamos, ainda, a organizacdo das salas desoscuwonforme o ciclo e a idade
dos alunos, constatando que das 13 escolas petaglig$aoito apresentam a maior incidéncia
de alunos do Ciclo |, ficando as 5 cinco outra®kasccom alunos provenientes do Ciclo Il.
Ciclo € uma forma de organizacdo do ensino fundeahenstituida pelos Parametros
Curriculares para o Ensino Fundamental (BRASIL,71982 59), que trazem a proposta de
estruturacdo dessa etapa de ensino em Ciclo lle [Tigustificando que essa € “[...] uma
proposta que permite compensar a pressdo do teoge dnerente a instituicdo escolar,
tornando possivel distribuir os conteddos de fomma#és adequada a natureza do processo de
aprendizagem.” Nesses Parametros (1997, p. 60glo IGe refere as 12 e 22 séries e o Ciclo
Il as 32 e 42 séries. A proposta do ensino fundehem Ciclo da rede estadual de ensino de
Mato Grosso do Sul orienta-se pela Resolucéo deetaei@ de Estado de Educacgao (SED) n°.
1.526 (31/1/2002), em cujo artigo 2° constam Cli@cCiclo Il como forma de organizacdo do
ensino fundamental, sendo cada ciclo com a durde@mis anos letivos, distribuidos em oito

bimestres.

5.4 |dade dos Alunos
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Constatou-se que as salas de recursos, em suaanséar constituidas por alunos do
Ciclo I, embora, conforme a Unidade de Inclusac&Cdepo Grande, os alunos acima de 14
anos sao encaminhados a Educacéo de Jovens eAgatoebemos a indicacdo de alunos de

14 anos acima, nos Ciclo | e Ciclo Il. Na Tabekp8sentamos o quantitativo de alunos por

Ciclo.
TABELA 3 — Quantitativo de Alunos por Ciclo

ESCOLA CICLO | CICLO I
1.ESCOLA A - REGIAO BANDEIRA I 09 04
2.ESCOLA B — REGIAO HERCULES MAIMONE 01 10
3.ESCOLA C — REGIAO HERCULES MAIMONE 07 03
4.ESCOLA D — REGIAO LAGOA 01 15
5.ESCOLA E — REGIAO SEGREDO 13 05
6.ESCOLA F — REGIAO SEGREDO 21 04
7.ESCOLA G — REGIAO IMBIRUSSU 06 07
8.ESCOLA H — REGIAO IMBIRUSSU 06 03
9.ESCOLA | — REGIAO BANDEIRA | 18 02
10.ESCOLA J — REGIAO SUL 08 01
11.ESCOLA K - REGIAO SUL 04 06
12.ESCOLA L — REGIAO CENTRAL 10 02
13.ESCOLA M — REGIAO CENTRAL 05 07

Fonte: Informado pelos professores das escolas cespondentes.

Quanto a idade, também constatamos que do totdlB@ealunos das 13 escolas
pesquisadas, 145 alunos possuem 6 a 13 anos @eg adaduivalente a 80,55%; enquanto que
existem 35 alunos entre 14 anos e 19 anos, o denigaa cerca de 19% do total mencionado.

Em geral, os atendimentos das salas de recursosa@ados entre segunda-feira e
quarta-feira uma turma, e/ou terca-feira e quieteafoutra turma, ficando a sexta-feira
reservada para planejamento e/ou encontro comfaspora da classe comum. A pesquisa
mostra que ndo sdo muitas as variaveis utilizadess grganizacdo das turmas, ficando isso a
critério do professor. Identificou-se na informaghus professores seis fatores que orientam
na organizacdo das turmas, sendo: por dificuldadeyeniéncia de horario, por nivel de
aprendizagem e/ou conhecimento, condicdo de locdopqmor nivel de habilidades e por

idade cronoldgica. O percentual apresentado naderafl é compativel a escola e regiao.
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OPor dificuldade do aluno
Forma de Organizacéo das turmas 11-84,61%

H Conveniéncia de horéario
2 -15,38%

7,69% 7.69%

7,69%
15,38%

HPor nivel de aprendizagem e/ou
conhecimento

2 -15,38%
H Condigéo de locomogéo

15,38% 84,61% 1-7,69%

W Por nivel de habilidades
1-7,69%

W Por idade cronolégica
1-7,69%

Escola C regido Hércules Maimone (Periferia)/ Escol  a J regido Sul (Periferia).
Escola E regido Segredo (Perifeira)/ Escola M regid o Central.

Escola L regido Central.

Escola | regiao Bandeira | (Periferia).

Escola F regido Segredo (Periferia).

GRAFICO 14 — Forma de organizacdo das turmas

Percebeu-se, ainda, com relagdo as salas de recwsuforme evidenciado no
Grafico 14, a dificuldade de aprendizagem é umastgoepredominante em termos de
critérios apontados pelas professoras para orggiuzdas turmas.

O que néo ficou claro na entrevista realizada wcalas sobre o entendimento da
deficiéncia mental no contexto das salas de resutemdo em vista que o0s professores
indicam como critério para encaminhamento a essas,sem sua maioria, a dificuldade de
aprendizagem.

Sabe-se que o conceito da deficiéncia mental nde &cil entendimento, e sua
evolucdo, segundo Robert L. Schalock (1999, pr&) tima série de implicacdes para a

educacao e reabilitacdo pessoal. Nesse sentidorsengia,
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A evolugcdo do conceito de incapacidade tem uma sdei implicagdes para a
educacéo e reabilitacdo pessoal, a saber:

- A incapacidade ndo é fixa, nem dicotomizada;é&Ruida, continua, cambiante
dependendo das limitagcdes funcionais da pessoaseagoios disponiveis no

ambiente dessa pessoa.

- N6s diminuimos as limitagdes funcionais e melhwsa a incapacidade intervindo
ou prestando servicos e apoios dirigidos ao corapmhto adaptativo e ao papel
social.

- A avaliacdo baseia-se no grau de redugéo dasiG@s funcionais, na melhora do
comportamento adaptativo e do papel social. (SCHBK(1999, P.03).

Para Mendes (1996, p. 70), quanto ao conceito fiai@eia mental, ha muita
imprecisdo em relacdo a esse conceito, faltandoronidade na definicdo, nos critérios de
classificacéo e no uso da terminologia referereesa deficiéncia. Para essa autora, existe o
uso de termos novos ou antigos como sindnimos onemitbora cada um tenha seus proprios
significados.

Como as salas de recursos existem para atendimemtaleficiente mental,
acreditamos que esse € um estudo que merece s&maado, no sentido de se estabelecer
limites entre a deficiéncia mental e a dificuldate aprendizagem. Acrescentamos que, de
uma certa forma, isso tem “confundido a cabeca’ptofessores, indefine o trabalho com os

alunos e acarreta a superlotacdo na educacaoaspeciqualquer motivo.

5.5 Documentos da Escola

Um outro assunto que nos propusemos a estudar trabi@ho diz respeito a
documentacédo existente nas escolas sobre salasutsas, buscando analisar 0 que prevé a
legislacdo sobre o assunto e o que na realidadentr@s documentos legais e oficiais das
escolas.

Com relacdo ao texto legal, emanado do Conselrad&st de Educacao (MATO
GROSSO DO SUL, 1997), as salas de recursos cordta®@apitulo 1l (Do Atendimento

Educacional Escolar, art. 6°, Item Il) como: “[s€rvicos de apoio especializado no ambito
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pedagodgico”. Ainda nessa mesma Deliberacdo (grtegtlarece que podem ser oferecidos
“[...] na escola do ensino regular”.

Os documentos da escola, o Regimento Escolar ejet®Politico-Pedagdgico, este
salientado no Parecer n°® 17/2001 como um docunpaitoqual 4 escola se posiciona em
relacdo a seu compromisso com uma educacédo dedaqdali para todos os seus alunos
(BRASIL, CNE/CEB, de 11/9/20014a, p. 28).

Conforme o referido Parecer (p. 28), a politicard#usdo ndo consiste apenas na
permanéncia fisica dos alunos com necessidadesa@doais especiais com o0s demais
educandos, mas representa a revisao de concepg@elevem em consideracdo o potencial
desses alunos. Por esse documento, a politicactisdo deve centrar seu foco na funcao
social da escola, o que deve ndo somente ser idiscuhas documentado na proposta
pedagogica da escola.

A forca do documento pedagdgico preconizado paraaestruido pela escola se
intensifica, visto que no art. 3° da Resolucdo (BRA CNE/CEB, de 11/9/2001b) a
educacao especial deve ser entendida como “[.. pnaresso educacional definido por uma
proposta pedagdgica [...]". Por esse motivo entdimos verificar se a educacdo especial
constava no Regimento Escolar e na Proposta Pedagligcada escola pesquisada.

Como resultado, verificamos que das 13 escolasusestps, apenas 38,46%
contemplam a educacgéo especial na Proposta Pedagddi5,38% no Regimento Escolar.
Constatamos que, mesmo naquelas escolas ondezdooal as insercbes das salas de
recursos nos referidos documentos, a maioria duatifotocopia elaborada pelo setor
responsavel pela educacgéo especial na Secretdfistaldo de Educacao, ndo sendo, portanto,
um documento elaborado e discutido pela comunidsd®lar. A situacdo da educagao
especial nas propostas e regimentos escolaregspola e regido, é apresentada no Grafico
15.
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As Salas de Recurso estdo comtenpladas na Proposta
Pedagdgica e no Regimento

O Na Proposta - Ndo 8

15,38%
38,46% 0 61.53% 61.53%
ENo Regimento - N&o 11

84.61%

ONa Proposta - Sim 5
38.46%

84,61%

ONo Regimento - Sim 2
15,38%

GRAFICO 15 — Salas de Recursos Contempladas na Progia Pedagdgica e no Regimento Escolar

5.6 Abrangéncia das Salas de Recursos

As salas de recursos, conforme o Parecer n° 17(BRASIL, CNE/CEB, 2001a, p.
50), ndo devem abranger apenas a escola em querestimplantadas, mas podem estender-
se a alunos de escolas proximas, nas quais aindexigiam esse atendimento.

Mediante os dados coletados sobre a abrangén@asdealas em suas respectivas
regides, verificamos que nas regides BandeirandBiaa Il, Sul e Central sdo atendidas em
média trés escolas por regido; ja nas regides &agimbirussu, Lagoa, Hércules Maymone

varia de 04 (quatro) a 09 (nove), o numero de immbrangidos pelas salas de recursos.

5.7 Formacao dos Professores

Buscamos também informacdes sobre a formacéo flespaves, uma questdo muito
discutida no meio dos especialistas sobre 0 assdatio o entendimento extraido da prépria

Lei n°. 9.394/96-LDB, que propde a formacao do @sfista para a educacao especial.
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Autores como Carvalho (2000), Mazzotta (1993) Nuriglst Ferreira e Mendes
(1998) sugerem a ruptura com o modelo de formagé&losva, como forma de superacdo da
duplicidade de processos educativos, ou seja, ua @& ditos normais e outro para 0s
demais, deficientes ou ndo, chamados de alunosnem®ssidades educacionais especiais,
considerados “clientela” de educagéo especial.

A concepcao de educacao especial que a coloca sobsistema a parte, conforme
Carvalho (2000, p. 161), tem causado uma sérieqdév@cos, facilmente constataveis na
“[...] separacéo entre os profissionais que traballpara a educacdo especial e os demais
educadores.”

Provém desses autores uma reflexdo muito importotiee a formagéo/separacéo
entre os professores, 0 que vem resultando narpag@o das relacdes profissionais entre os
professores que trabalham na educacéo especiatientss da educacao infantil, do ensino
fundamental, do ensino médio, da educacao de jevedsitos.

Ocorre que, mesmo nas escolas onde existem serde&educacdo especial, 0os
professores sdo “[...] excluidos — tal como seusad — das acfes pedagogicas desencadeadas
para o ensino regular” (CARVALHO, 2000, p. 162). Masma forma, os outros professores,
que nao trabalham diretamente com a educacdo akps@d excluidos das discussdes e
demais eventos que dizem respeito a essa area.

Muitos sdo os questionamentos levantados sobreasssato, cuja relevancia nos
leva a destacar que, das fontes pesquisadas,ostiebates poderédo ser construidos.

Lembramos ainda Bueno (1998 apud CARVALHO, 2000,62), quando a respeito
da formacdo universitaria do professor de educaspecial e o curso de Pedagogia, faz a
seguinte ponderacéo “[...] forma-se nesse curs@, Um docente especializado com muito
pouca formacdo como professor, com insuficienteee&pcia tedrico-pratica consistente
como professor de ensino fundamental.”

A educacdo em nosso pais enfrenta inUmeros desafidsentre estes, a formacao de
professores, que, de uma maneira geral, carecewssta, no sentido de melhorar as respostas
educativas que devem ter qualidade, para todos, dom fundamentacdo teorica,
instrumentalizacdo técnica para acao eficaz, énfasquestdo do saber e do saber fazer,

assuntos tao bem tratados por Carvalho (2000,4116).
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Sobre professores especializados, Silva (20032462 citou alguns autores, dentre
eles Dunn (1997), que defendia a figura do “Praflesspecializado na sala de recursos”, e,
ao mesmo tempo, “Consultor e professor”; Kirk el&gder (1977), que se referiam a esse
professor como “Conselheiro do professor comum”jfofé@ e Sawrey (1977) os
consideravam como “Especialista no ensino de ratlsl mentais, [...] responsavel por
assegurar a qualidade nos processos de integragéo.”

Ainda, Silva (2003, p. 22-46) referiu-se a Cruisedk e Johnson (1997), os quais,
sobre o assunto colocavam que “[...] para aléemcda a&specializada, os professores dessa
sala deviam desempenhar outra funcao, [...] ma#geito contato com os professores do
ensino comum”.

Para Silva (2003, p. 45), no entanto, “[...] a #nsia do professor especializado
devia ser visto como parte integrante de um processs vasto de aperfeicoamento da escola
e de todos os professores indistintamente.” Nems&ds, entendemos que a referida autora
defende a especializagdo de todos os professorsistdma de ensino e ndo por segmentos,
por exemplo, professores especializados somerdeapatiucacao especial.

Porém, com relacéo a formacao de professores, éstabelecido no art. 59 da Lei
n°. 9394/96-LDB (Inciso Ill) que os sistemas deimmsleverdo assegurar, para atendimento
especializado aos alunos com necessidades espeprafessores com especializacao
adequada de nivel médio ou superior, bem como gsofes capacitados para trabalhar com
os alunos com deficiéncias nas classes comuns.

Esse assunto também foi referendado no Parecél/2z00lla (BRASIL, CNE/CEB,
2001a, p.31a 33) que, embora entendendo ser esse caso daéperti da Camara de
Educacao Superior do Conselho Nacional de EducgGB&/CNE), enfatiza “A formacéo
dos professores para o ensino na diversidade, bero para o desenvolvimento de trabalho
de equipe séo essenciais para a efetivacao daéciu

Assim, esse Parecer, enfatico no que diz respdbondacdo dos professores, tenta

introduzir a distingdo entre professor especiabzaldu capacitado da seguinte forma:

[...] professores capacitados para atuar em classesuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiagtesaque comprovem que, em
sua formacéo, de nivel médio ou superior, forartuidos contetidos ou disciplinas
sobre educacéo especial e desenvolvidas competéraria
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| — perceber as necessidades educacionais espiusasgunos;

Il — flexibilizar a acdo pedagdégica nas difereresas de conhecimento;

[l — avaliar continuamente a eficacia do procesacativo;

IV - atuar em equipe, inclusive com professoreseesfizados em educacao
especial. (BRASIL, 2004, p.31 e 32).

J& com relacdo aos professores especializadoseoelPd 7/2001 os identifica como:

[...] aqueles que desenvolveram competéncia paeatifitar as necessidades
educacionais especiais, definir e implementar &880 educativas a essas
necessidades, apoiar o professor da classe comtuar aos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desemdn estratégias de
flexibilizacdo, adaptacao curricular e praticasgugdjicas alternativas, entre outras,
€ que possam comprovar:

a) formagdo em cursos de licenciatura em educag@ecial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante @ciad® a licenciatura para
educacéo infantil ou para os anos iniciais do ensindamental; e complementacéo
de estudos ou pos-graduacdo em areas especifieaticacao especial, posterior a
licenciatura nas diferentes areas de conhecimeara, atuacdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio.

b) complementacdo de estudos ou pds-graduacdoearn @specificas da educacédo
especial, posterior a licenciatura nas diferentesasa de conhecimento, para
atualizacdo nos anos finais do ensino fundamentad ensino médio. (BRASIL,
2001a, p. 32).

Cabe entéo a escola, o desafio de entender o pimpdésLei e colocar em pratica o
que diz respeito a provisdo de seu quadro de fdessoa professores capacitados e/ou
especializados, embora o texto da Lei ndo se apesem a devida clareza, percebe-se que
lotacdo e formacédo de pessoal estdo longe da amt@modo controle da escola.

Observando dados levantados na pesquisa com redaigimacao dos professores,
do total das 13 escolas pesquisadas, 76,92%, tPddEessores possuem formag&o superior
e 23,07%, 03 (trés) professores possuem 0 ensigo@&Irso magistério. Do total de 13
professores, 76,92% 10 (dez) possuem curso dezaitéd em educacdo especial, sendo que:
02 (duas) professoras possuem curso de 40 homaseaBl curso de 100 horas-aula; 01
professora possui curso de especializacdo em dftuempecial; 1, possui curso de estudos
adicionais em educacgdo especial, area deficiénergahe 1 professora ndo possui curso de
educacao especial.
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Percebe-se que a formacédo dos professores que ataansalas de recursos
apresenta-se de forma variada, havendo os quegrmssamente o0 curso magistério e os que
possuem especializacédo. Entéo, professores espadad, conforme (BRASIL, 20014, p. 32)
nao configuram exigéncia para o funcionamento eéoss de educacdo especial em Mato
Grosso do Sul, pelos motivos que néo ficardo etedemesta pesquisa. Mas vale lembrar que
a Deliberacdo CEE/MS n°. 4.827, de 2 de outubrd9®¥ (em seu Capitulo I, art. 16 — Da
Equipe Pedagdgica) considera como integrante dapeeqde educacdo especial “[...]
professores, e especialistas em educacdo comthediliespecifica em Educacao Especial.”
Nesse mesmo artigo consta que os professores dmasuir “[...] formac¢do minima exigida
na legislagdo com capacitacdo que lhes permitalb@abem diferentes contextos.”(MATO
GROSSO DO SUL, 1997).

Na Deliberacdo CEC/MS n°. 4.827/97 consta ainda caso ndo haja professores e
especialistas para atender a educacgéo especialdooskr aceitos professores de nivel médio
com Estudos Adicionais na area; caso contrariofepsores com nivel médio, mais
experiéncia de dois anos nas seéries iniciais dm@rfisndamental e com capacitacdo de, no
minimo, 240 horas-aula. E, finalmente, “[...] espkstas sem habilitacdo especifica, mas
com capacitacdo na area”.(MATO GROSSO DO SUL, 1997)

Entdo, a formacdo dos professores é um fato eepensado, até porque € um dos
grandes argumentos que a escola utiliza para néebee alunos com necessidades
educacionais especiais, justificando-se pela it&xisa de pessoal preparado. Essas
alegacdes fazem parte do cotidiano dos professpresconforme Carvalho, “[...] insistem
em dizer que sua formacgdo inicial ndo contemplgoeass referentes as necessidades
especiais de seus alunos.” (Carvalho, 2000, p., 171)

Assim, pelas incompatibilidades de opinides sobriorenacdo dos professores,
deixamos como reflexdo sobre a formacao/atuacaqudessores nas salas de recursos o
seguinte questionamento: Devera haver formaca®@iedigacao reservada aos professores da
educacéo especial ou todos os professores dewa@oer a mesma formagéo/especializagéo?
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5.8 As Salas de Recursos sob a Visao dos Profess@®iretores

O segundo momento do trabalho de campo nas esmmiasstiu na aplicacdo de um
guestionario aberto, composto de cinco questdestajubém foram respondidas pelos 13
professores de salas de recursos e pelos 13 dsatas 13 escolas pesquisadas.

Um dos questionamentos que fizemos quando iniciastesestudo foi com relacao
ao entendimento que se tinha na escola com reéec8alas de recursos. Portanto, a primeira
questao que apresentamos no referido questionaiseguinte: 1. “Qual o papel /funcédo da

sala de recurso na sua escola?”

5.8.1 As Salas de Recursos na Visao do Professor

Nas respostas, sobressaiu a idéia que se tem desseum servico diferencado pois
assim se posicionou o professyr..] oferecer um ensino diferenciado, com recnss
pedagogicos adequados as necessidades educacionais cada  aluno
atendido.”(PROFESSORA, Escola J, Regido SuQutro como metodologia e técnicas,
voltadas ao aluno, entendendo dée sala de recurso utiliza metodologia diferenciad
respeitando as condi¢cdes especificas do aluno.”(PRESORA, Escola G, Regido
Imbirussu).

Para o professor, esse € um servi¢co especializzdoapendimento das necessidades
educativas especiais e apoio aos deficientes gogidntarem as turmas comuns em outro
periodo,'E atender alunos com necessidades especiais,rggédéntam as classes comuns da
rede regular de ensino.”(PROFESSORA, Escola B, &elércules Maymone).

“Este servico pedagogico deve ser conduzido pelofegsor especializado ou
capacitado.”(PROFESSORA, Escola B, Regido HércMagmone).
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“Servico especializado, dentro da escola de ensegular, atuando para atender

alunos portadores de Necessidades Educativas Espemin horario diferente daquele em

que freqientam a classe comum.”(PROFESSORA, Ekgdt&gido Imbirussu).

Mas ainda se identifica uma cultura na escola gueula as salas de recursos com a

reproducao do trabalho da classe comum, principahnea questdo da fixacdo dos conteudos

didaticos e como ajuda a aquisicdo do conhecinfenttal, pois entendem que esses servi¢cos

existem para:

“[...] oferecer condicBes para a efetivacdo dos kenimentos provenientes o0s
conteldos programaticos da série em que o alunmrerezse. Atender as
necessidades especiais do aluno.”(PROFESSORA,&&;dRegido Imbirussu).
“E oferecer condi¢cbes aos alunos com necessidadesagionais especiais,
atraveés de procedimentos e técnicas pedagogicaredifiadas, partindo sempre
da dificuldade que o aluno apresenta, de prefeg@mn grupos, cabendo ao
professor da S.R. o papel de mediador, criandoagdas desafiadoras que
venham beneficiar o aluno na aquisicdo dos conhemios no seu processo de
escolarizacdo.” (PROFESSORA, Escola K, Regiag. Sul

“Auxiliar 0s alunos PNEs no seu processo ensino-
aprendizagem.”(PROFESSORA, Escola C, Regidao Héddkymone).

“Dar apoio aos alunos DM que se encontram nas sakxgulares. Ajuda-los
para que tenham um desenvolvimento cognitivo napgdo.”(PROFESSORA,
Escola M, Regido Central)

“Trabalhar com as dificuldades do aluno.”(PROFESSQREscola A, Regiédo
Bandeira Il)

“Atender os alunos com necessidades especiais e ddiouldades de
aprendizagem.”(PROFESSORA, Escola F, Regido Segredo

“E oferecer aos portadores de necessidades esfgeDisl, a complementagéo do
atendimento educacional realizado em classe do nensi
regular.”(PROFESSORA, Escola L, Regido Central).

“Dar apoio para os alunos, com defasagem de apresgim, respeitando suas
potencialidades intelectuais.”(PROFESSORA, EscolR&gido Segredo)
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O entendimento sobre as salas de recursos é vagatte os professores,
apresentando-se de diversas formas, pois essessmodis as colocam com funcgdes de: dar
apoio, ajuda, auxiliar, atender, oferecer complagag&io, possibilitar condi¢cdes. Essas
terminologias fazem parte de um imaginario condtrid respeito da educacao especial que
lembram Carvalho (2003, p. 22), quando assim escrev

A historia da educacao especial esta pontilhadaasuexplicitos mecanismos de
rejeicdo concretizados nas perversas formas deis®a;l ou por sentimentos de
amor ao préximo, sob a forma de altruismo, de hitargsmo e de solidariedade,
movidos pela piedade, geralmente. (CARVALHO, 20032).

Ainda na visdo dos professores, as salas de recexsgiem para atender PNEs, DM,
dificuldades do aluno, dificuldades de aprendizagetefasagem de aprendizagem,
deficiéncias educativas especiais, conforme aiadkestacam na opinido dos professores:

“A funcdo € atender as necessidades dos alunos c@aggrincipalmente

daqueles que apresentam deficiéncias e necessimnmapdio para a sua

educacao.”(PROFESSORA, Escola I, Regido Bandeira I)

“Possibilitar condi¢des favoraveis para nosso alurmm deficiéncias educativas
especiais.”(PROFESSORA, Escola D, Regido Lagoa)

5.8.2 As Salas de Recursos na Visao dos Diretores

Entre os diretores ndo ha muita diferenca em relagadque pensam os professores,
pois embora acrescentando algumas idéias, pareetsres as salas de recursos tém a funcéo
de atuar na integracdo no ensino comum com umlit@b®altado ao desenvolvimento do
aluno, pois entendem tais servicos como,

“[...] um servico dentro da escola, que atua como fatatiader na integracao do
aluno portador de necessidades especiais ao emsimum. Trabalha o desenvolvimento das
percepcdes, autonomia, formacao de posicOes alatitperante a sociedade na qual o aluno

esta inserido, respeitando suas caracteristicasviddais.”(DIRETOR, Escola B, Regido
Hércules Maymone).
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Ja para outros diretores, as salas de recursos vémcom:

- relacionamento — Ajudar os alunos com dificuldades multiplas em se
relacionarem em sala de aula.”(DIRETOR, Escoladgio Sul).

- sondagem -“Ela tem a funcdo de trabalhar com os alunos Pddees de
Necessidades Especiais, e a nossa foi criada cespecificidade nos D.M.” Mas em um dia
da semana acaba trabalhando e ajudando alguns alugoe apresentam algumas
deficiéncias variadas mas ainda estdo em sondaggmapoio das técnicas e aguardando
laudos.”(DIRETOR Escola I, Regido Bandeira I).

- recuperacdo - desenvolvimento do raciociniAuxiliar os alunos PNEs a
desenvolver seu raciocinio p/acompanhar o0 desenpemm sala regular de
ensino.”(DIRETOR, Escola C, Regido Hércules Maymone

- inclusdo -“Na minha opinido a sala de recursos veio para semn apoio a
mais para o0 aluno com necessidades educativas iespdaclusos em classe comum
assegurando recursos educativos especificos pasa ebentela.”(DIRETOR, Escola G,
Regido Imbirussu)

- reforco escolar “Prestar atendimento educacional, quanto ao retoegscolar,
as criancas da regido.”(DIRETOR, Escola E, Regi&grgdo).

“Auxiliar o aluno no processo de aprendizagem.”(lHROR, Escola C, Regiao
Hércules Maymone)

“Recuperar o conteudo da sua série e/ou dificuldaddos alunos.”(DIRETOR,
Escola M, Regido Central).

“Dar uma assisténcia diferenciada ao aluno para geke possa ter melhor
produtividade na sala regular.”(DIRETOR, EscolaRRegido Bandeira Il)

Para professores e diretores, o problema estaumo & entendem que as salas de
recursos estao la para resolvé-lo, como respondesativetores sobre o assunto:

“Desenvolver o aluno especial, dentro de ‘suas’gotidades.”(DIRETOR, Escola
K, Regido Sul).

“Fazer um atendimento especializado, assegurandoosslicbes necessarias para

uma educacao complementar de qualidade.”(DIRETGRpER H, Regido Imbirussu)
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Percebemos, ainda, que existem na concepcao da dst®tipos de aluno, quando
o diretor se refere ao “aluno da inclusao” ao “aldlo ensino regular*Auxiliar o aluno da
incluséo e do ensino regular nas suas dificuldadiesprendizagem.” (DIRETOR, Escola L,
Regido Central).

Na visdo dos diretores, as salas de recursos tésmsarcos definidos quando a essas
salas atribui a responsabilidade de resolver at@oietm aprendizagem, por meio da ajuda e
apoio que os alunos necessitdAjudar os alunos com Necessidades Educativas ¢tafsea
incluir-se e desenvolver melhor sua aprendizagddiRETOR, Escola F, Regido Segredo)

“Ajudar os alunos com deficiéncia na aprendizagei@fRETOR, Escola D, Regiao
Lagoa).

Sendo a aprendizagem um dos fatores de preocupksgaonstrada pela direcéo
dessas escolas, aproveitamos para deixar umaaeftmm Carvalho, quando essa autora nos

alerta que:
“Examinar a pratica pedagoégica objetivando iderdifi as barreiras para a
aprendizagem € um desafio a todos nos educadomesafl entdo, as temos
examinando sob a 6tica das caracteristicas do dipreSuas condi¢des organicas e
psicossociais tém sido consideradas como os Upigsigculos responsaveis pelo
seu insucesso ha escola.” (CARVALHO (2003, p. 60).

5.9 Entendimento Sobre Modalidade

Retomando a Lei n°. 9.394/96-LDB, em seu art. 38eoreto n° 3.298/89 (art. 24,
paragrafo 1°) e, posteriormente, na Resolu¢do CRE/® 2, de 11 de setembro de 2001, no
que diz respeito ao tratamento dado a educacaaiaspemo modalidade de educacao
escolar, nos questionamos se nas escolas havesradegnento sobre o termo “modalidade”.

Isso nos preocupou, pois entendemos que a faltkackza sobre a

8 BRASIL. DECRETO N° 3298, de 20/12/1999 “Regularaemt_ei n°. 7853, de 24 de outubro de 1989, dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo daoBeRsrtadora de Deficiéncia consolida as normgzatecao
e da outras providéncias.”
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terminologia poderia dificultar e/ou impedir a op@onalizacédo da de educacédo especial na
educacéo basica.

Entdo, acrescentamos ao questionario a questagué@ modalidade de educacéo?”
Sobre essa questdo, as respostas surgiram semmidédde, assim se posicionando 0s

professores e diretores:

5.9.1 Modalidade na Visao do Professor

Uns professores, para definir modalidade, usamagrdo conceito de educacao
especial instituido pela legislacio educacionatnig “E um processo educacional definido
por uma proposta pedagodgica que assegure recursEs\ecos educacionais especiais com
professores capacitados para o0 atendimento as Bs@EEEes educacionais dos
alunos.”(PROFESSOR, Escola B, Regido Hércules Magno

Outros entendem modalidade como a organizacao ulzagdib basica, pois dizem
que: ‘Sdo as etapas: Educacédo infantil, Ensino FundamgBiasino Médio, EJA educacao
Especial”.(PROFESSOR, Escola J, Regido Sul). “Modccaracteristica da forma ou efeito
de educar”.(PROFESSOR, Escola G, Regiao Imbirussu).

Ha os que definem modalidade como servico de edacegpecial, semelhante ao
que constava antes em documentos oficiais, taisocaniolitica Nacional de Educacéo
Especial (1984)“E o tipo de apoio oferecido pela Educacio Espkaiss alunos do tipo de
necessidade que o aluno apresenta. A sala de mesutsum dos tipos de modalidades
oferecidas.”(PROFESSOR, Escola K, Regiao Sul).

“Classe do Ensino regular — EJA.”(PROFESSOR, Es¢#|&Regido Imbirussu).

“Classe Especial — Oficina Pedagogica”(ldem)

“Sala de Recursos — Escola Especial”.(ldem)

“A modalidade da sala de recurso é que os alunosvede ser de
D.M.”.(PROFESSOR, Escola M, Regido Central).

O entendimento sobre modalidade é variado comonposl@bservar que para alguns
professores, modalidade significa, dentre outras;gsso, areas da educacéo,
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trabalho de equipe, recursos para atendimentolanesae metas‘E o processo de educar
propiciando o desenvolvimento e o aperfeicoamemtoeducando através de exercicios
diferenciados.”(PROFESSOR, Escola |, Regido BardRir

“Divisdo das areas dentro da educacao”.(PROFESSBEstola C, Regido Hércules
Maymone).

“[...] € um trabalho de equipe que juntos fazem watalho para obter um melhor
estudo.”(PROFESSOR Escola A, Regido Bandeira Il)

“Sao  recursos  utilizados para atender o0os alunos  ensuas
dificuldades.”(PROFESSOR, Escola F, Regido Segredo)

“E a alternativa de procedimentos didaticos espec§ e adequados as
necessidades dos alunos.”(PROFESSOR, Escola La&&gintral).

“Modalidades sdo metas para serem atingidas demteoum plano de acdo de
educacao especial.”(PROFESSOR, Escola E, Regiae&ey

“[...] € o recurso que utilizamos para trabalhar esna especificidade e necessidade
de cada um.”(PROFESSOR, Escola D, Regido Lagoa).

5.9.2 Modalidade na Visao da Diregao

A concepcédo da direcdo quanto a terminologia “mdddé” ndo diverge do que
apresentaram os professores, pois, para cada uenttesistados, é o seguinte:

“E um processo educacional definido por uma propgsédagogica que assegura
recursos e servicos educacionais especiais, orgdog para apoiar, complementar,
suplementar, de modo a garantir a educacédo escelg@romover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam nm@@ess especiais em todas as
etapas.”(DIRETOR, Escola B, Regido Hércules Maynhone

Percebemos, tanto nas contribuicdes oriundas diesgores, como dos diretores,
um certo desconhecimento sobre o significado ded&idade”, pois, para um grupo de

diretores, modalidade significa organizacéo doditeento, divisdo da realidade
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educacional, ou também como niveis de ensino, odirido-se com a educacao basica e com
a deficiéncia mental, pois se Referiram a moda&dammo,

“D.M.”(DIRETOR, Escola J, Regido Sul)

“E uma forma diferente de organizar o atendiments @ducandos inseridos na
educacao. Ex: educacédo especial, educacao profiagiccducacédo de Jovens e Adultos em
funcao da especificidade da clientela.”(DIRETOR¢d&a G, Regido Imbirussu).

“Entendo como formas diferenciadas de Ensino.”(DIRIR, Escola K, Regiédo
Sul).(DIRETOR, Escola K, Regido Sul)

“Modalidade de Educacdo € a divisdo dentro da rdafle Educacional que
apresenta diferentes maneiras de ser, e com diesenircunstancias, especificando as
abordagens peculiares ao grupo atendido.”(DIRET@&RBgola I, Regido Bandeira I).

“E a divisio dos niveis de ensino aplicados pelo nisMério de
Educacado.”(DIRETOR, Escola C, Regido Hércules Maya)o

“E a divisdo das areas dentro da educacio.”(DIRET@Rcola ¢, Regido Hércules
Maymone).

“Sao Metodologia Diferenciada onde séo trabalhadssconteudos, respeitando as
condicdes especifica de cada aluno.”(DIRETOR, EsbblRegido Central).

Nesse sentido, nos perguntamos: Essa falta dealaé®o € mais uma problematica
que a escola enfrenta para contemplar a educagdecias em seu projeto politico
pedagogico? E entdo, por que os 6rgdos executarpsliica educacional ndo estdo atentos
para explorar no meio educacional o entendimenteddaacéo especial como modalidade na
educacdo bésica, da forma como isso esta postoegiaslacdo nacional? Pois had o
entendimento que misturando o conceito de educsgp@ecial e servicos definem modalidade
como ‘Processo educacional, definido por uma Propostaagédica que possibilite Servigos
Especializados como Sala de Recursos, Brinquedo&tcd(DIRETOR, Escola H, Regiao
Imbirussu).

O que esta citado nesse sentido, oriundo do adfa Besolugdo n° 2/2001 (BRASIL,
CNE/CEB, 2001b) que trata a educacdo especial cmp modalidade da educacéo
escolat” como forma de “[...Jgarantir a educacdo escoldr..]”, “[...] dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiaigo@gs as etapas e modalidades da
educacédo basicaMesmo essa Resolu¢do ndo nos permite vislumbrar o
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que se pretende com o tratamento da educacdo aspenio modalidade e, ainda nos
perguntamos, em que aspecto isso a identificaxmpaoou diferencia da educacéo escolar,
pois para alguns diretores,

“Acho que modalidades sdo as fases sdo as etapagndmo ndo tenho
certeza.”(DIRETOR, Escola A, Regidao Bandeira Il).

“Modalidade de educacdo refere-se ao modo que sa dducacao, se: Educacédo
regular ou Educacao Especial.”(DIRETOR, Escola EgRio Segredo).

“Capacitar o aluno para ser incluido no ensino régu’(DIRETOR, Escola L,
Regido Central).

“E a metodologia de ensino aplicada a um publicpessfico, com necessidades
proprias.”(DIRETOR, Escola E, Regido Segredo).

“Sao os projetos que sao inseridos na educacao pavarecer a deficiéncia no
indice de escolaridade.”(DIRETOR, Escola D, Rediagoa).

A par dos esforcos empreendidos no sentido de Iseacca educacdo especial no
mesmo patamar que a educacdo basica, ainda ocam@Eblemas como 0 que aponta

Carvalho,

Conceber a educacéo especial como modalidade dagétuporque perpassa todos
0s niveis de ensino seria até vantajoso, mas, esaraultura, traduz-se como uma
outra modalidade o que nos leva, equivocadamergensar com uma duplicidade
de educacdes (lato sensu), cujas finalidades divagendo sdo os mesmos para
todos, variando em funcdo das caracteristicas fkentela’. (grifo da autora).
(CARVALHO, 2003, P. 16)

5.10 Pontos Positivos e a contribuicdo das SalasRecursos, na opinido dos professores e diretores

Ha entre os professores aqueles que reconhecesalagsde recursos contribuicdes
e pontos positivos, como 0s que destacamos a seguir

“[...] oferecer condicbes para efetivacdo dos cooiheentos provenientes dos
conteudos da série em que o aluno se encontrf(PROFESSOR, Escola H, Regiado
Imbirussu).

“ajuda no processo de avaliacdo e contribui para nbo resultados
escolares.”(PROFESSOR, Escola A,Regidao Bandeira Il)
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“Para a escola em si sao indiferentes, mais parafamilias e professores que
trabalham com eles é importante.”(PROFESSOR, EsEblRegido Central).

Em suma, foram apresentados posicionamentos qoahewem a importancia das
salas de recursoy,..] significativo desenvolvimento dos alunos saa vida académica.”
(PROFESSOR, Escola L, Regido Central)‘...] recetdenos de varios bairros da cidade.”
(idem). Entende-se que tais posicionamentos n@ozesmn o texto da Resolugao n° 2/2001,
que a essas se referem cofng] servicos de apoio pedagogico especializadg| [ nas quais
o professor especializado em educacado especiakesalcomplementacdo ou suplementacéo
curricular, utilizando procedimentos, equipamentesmateriais especificos.(BRASIL,
CNE/CEB, 2001, art. 8°, Iltem V)

No pensamento dos professores e diretores, as dalascursos sdo espaco de
contribuicéo, “[...] ajudar aos professores do ensino comum, ge@ham alunos que
necessitam do apoio da S.R. [...]."(PROFESSOR, Bg€pRegiao Sul).

“[...] contribui para compensacdo das necessidadedimitacdes de alunos com
necessidades especiais.”"(PROFESSOR ,Escola |, R&giadeira I)

- acompanhamento e apoio dos alunos incluidogklo “ para a
inclusdo.”(PROFESSORA, Escola F, Regido Segredo).

“[...] aprendizagem. inclusdo social [...] necessr em cada unidade
escolar.”(PROFESSORA, Escola (idem).

- de atendimento as individualidades, as necessidagdesesenvolvimento das
potencialidades, ressaltandp..] metodologias diferenciadas e mediatizadasttipdo de
situacdes de contexto visando a aprendizagem e omalesempenho do aluno no
E.R.”.(PROFESSOR, Escola Escola J, Regidao Sul)]‘p..aluno é atendido individualmente
ou em pequenos grupos.”(PROFESSOR, Escola K, R&gifo

“[...] contribui muito pois trabalha paralela ao &mno regular, com outros
recursos e estimulos de aprendizagem [...]"(DIRET@&8&ola |, Regido Bandeira I).

E mais ainda, aquela sala que “favorece a permané&me ensino regular”;
“integracao”; ‘“inclusdo”; (DIRETOR, Escola J, Reg@ Sul) “recuperacdo do
educando”;(DIRETOR, Escola M, Regido Centratomo também ha aqueles que se referem
as salas de recursos corfupntribuicdo ao esforco do professor’(DIRETOR,E&dD,
Regido Lagoa); a “participacada familia’(DIRETOR,
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Escola D, Regido Lagoag, finalmentefum equilibrio a aprendizagem do aluno com a sua
turma diminuindo a evasédo.”(DIRETOR, Escola L, RegCentral).

Enfim, o apoio das salas de recursos, destinadaalanos que delas necessitam, foi
manifestado pelos professores e/ou pelos diretatesdiversas formas, e, embora nao
existindo um pensamento Unico sobre essas salasnesmo da forma como estdo postas na
legislacdo educacional, estas ndo deixam de tenhecido o seu valor na escola, pelo que se

pode perceber no posicionamento dos profissiomais\estados.

5.11 Pontos Negativos das Salas de Recursos, nar§m dos Professores

Procurou-se, também, identificar se havia pontgstnos nas salas de recursos, na
opinido dos professores e diretores, surgindo,eeasses profissionais, alguns que nao
identificaram pontos negativos, (DIRETOR, EscolaR&gido Sul) enquanto que outros
apontaram como pontos negativos: local inadeqURRQFESSOR, Escola M, Regido
central) barulhento, falta de comprometimento dais gue ndo acompanham as atividades
dos filhos e ndo comparecem a escola.(PROFESS@BIlaEE Regido Sul).

Alguns autores reconhecem a importancia da presgadamilia na escola, como
Carvalho (2003, p. 86) quando diz que,

A participacao da familia € da maior relevanciagpalmente quando se trata da
avaliacao do aluno com vistas a remocédo de basr@aaa sua aprendizagem e,
guando for o caso, para indicacdo de ajuda e apaiescola ou fora dela. Além do
direito de participar do processo decisorio, a fianmiém muito a contribuir com
esclarecimentos e informacdes.

Ressaltou-se como ponto negativo, ainda, a maneireo é realizada a avaliagao,
pelo pedagogo ou psicologo e sem a participacddaddlia, assim dizendo um dos
professores: A maior dificuldade em desenvolver um melhor trhbata S.R. € a falta de
comprometimento dos pais em acompanhar as atividdds filhos e atender os chamados a
escola. (PROFESSOR, Escola B, Regido Hércules Maghidsso contraria o disposto na
Resolucao n° 2/2001 (BRASIL, CNE/CEB, 2001, Iterisé 11l do art. 6°), que indica a
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participacdo da familia do processo de avaliacdaords como Carvalho (2003, p. 86)

ressaltam e ampliam a avaliacdo, perante sua iémmdatno processo pedagogico:

O processo de avaliacdo € um poderoso instrumeatcaadmpanhamento e

replanejamento das acdes levadas a efeito no atentti pedagdgico escolar. Nao
se trata de avaliar o aluno, apenas, mas avatiardwjue ocorre em sala de aula, o
funcionamento da escola e, até, o sistema educativo

Esse assunto tem sido também exaustivamente edplgsar Anache (2004).
Estudando uma de suas mais recentes publicacOespaito da avaliacdo, no sentido de

darmos mais embasamento a este trabalho, extraiseguinte trecho:

[...] o primeiro passo que se coloca como necessériprocesso de diagndstico da
deficiéncia mental, assim como um projeto de pesguilemanda planejamento,
uma vez que a deficiéncia, o retardo ndo deterniipas de personalidade.
Explicando melhor, uma pessoa que, por exemplogsapta atraso no seu
desenvolvimento neuroperceptomotor, pode apresedifarentes formas de
organizacao funcional, que ocorre ao longo do secegsso de desenvolvimento. No
processo de diagnostico ndo pode restringir-sgrasereexistentes, pois se assim o
fizermos ndo estaremos contribuindo para a compéeedo sujeito, mas para a
rotulagem e conseqiente estigmatizacdo. (Anach&.p004-15).

Entende-se que os Orgdos responsaveis pela eduesgéoal e 0s seus servicos
afins ndo podem prescindir da priorizacdo da ag@iaem suas agendas de estudos e
trabalho, pois vimos, por meio dos autores mendiosiaa relevancia desse assunto para a
manutencao dos atendimentos com a devida qualidade.

Outros pontos foram também enfocados pelos pratessodiretores, por exemplo, a
falta de atendimento por outros profissionais cdammaudiélogos, psicologos e outros, aos
alunos das salas de recursos.

Para os professores e diretores que participaranrat@lho, além da falta de
profissionais para apoio citaram como problemapags fisico, o vale-transporte, dizendo:

“Nédo h& espaco fisico adequado e sinto a necessidi#s um acompanhamento

psicolégico para os alunos, pois além de serem [@dvialmente possui um disturbio de
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comportamento. Nao se consegue muito resultadoognitivo enquanto o psicoldgico esta
abalado.”(PROFESSOR, Escola M, Regiao Central).

Ao citarem a problemética enfrentada pela questéate-transporte, para os alunos
se deslocarem aos atendimentos, isso ndo é possiigeh norma, nesse sentido, conforme os
professores nos informaram, sé assegura o passkaest para o deslocamento dos alunos a
escola formal. Do contrario, os alunos poderdoaroobm o passe livre para deficientes,
desde que preencham os requisitos determinados sestbo de transporte e transito do
executivo municipal de Campo Grande, MS, exiginel@esmo elemento comprobatoério da
deficiéncia, um laudo diagndstico emitido por esglistas.

Apontaram ainda, os professores, outros pontostiiseganfrentados, como: pouca
oferta de cursos na area; falta de esclarecimebte s sala de recurso a comunidade escolar;

baixa frequiéncia dos alunos as salas de recursos.

5.11.1 Pontos Negativos na Opiniao dos Diretores

Entre os diretores, houve aqueles que disseramxisiirem pontos negativos como
também houve os que coincidiram com 0s professreseus posicionamentos, mas outros
apontaram como pontos negativos: numero reduzidteclicos na Unidade de Inclusédo
responsaveis pelas salas de recursos, acarretaimochnla de escolas a serem acompanhadas;
morosidade na emisséo dos laudos para encaminfmd@nalunos as salas de recursos; falta
de apoio dos 6rgdos competentes durante o anm.ledissim, como pontos negativos,
ressaltam-se:

“Recursos humanos em quantidade inadequada acardeteacumulo de escolas
para o atendimento de um sé técnico. Falta de pEgo& no quadro técnico da avaliacao.
Falta de vale transporte para o deslocamento donalencaminhado para as salas de
recursos provocando evasao da clientela.”((DIRET@&B;ola G, Regido Imbirussu).

“...] a demora dos laudos para (encaminhaments)salas”; ";(DIRETOR, Escola

I, Regido Bandeira I).
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“[...] falta de reciclagem constante aos professoem sala de recurso; demora na
selecéo do aluno a frequentar essa sala”;(DIRETE@8tola A, Regido Bandeira Il).

“[...] o ndo atendimento técnico de 100% a escodwido a mesma ter que atender a
diversas escolas.”(DIRETOR, Escola F, Regido Semjed

[...] falta de recursos financeiros para implementas aulas com jogos
pedagogicos(DIRETOR, Escola F, Regido Segredo).

Houve ainda os que citaram quecarpo docente esta despreparado para trabalhar
com “alunos especiais”. Esse posicionamento, colacde aos professores, nos leva a

retomar Carvalho (2003), quando essa autora asitar

Mesmo compreendendo que os alunos nao sdo ossadmeeus problemas, alguns
professores do ensino regular costumam afirmarpgueo ou nada podem fazer
para a superagéo das dificuldades desses aprerdaesderam-se despreparados e
desmotivados para enfrentar o desafio e, involianteante, somam a problematica
dos alunos outros infortinios, como limitar-lhesopsrtunidades de aprendizagem,

por considera-los como mentalmente retardados mp c@l, “clientela” para a

educac&o especidCarvalho, 2003, p. 73)

Ainda foram citados, pelos diretores, como pongggativos, a acomodacéo do aluno
por causa do atendimento individualizado no “redrQuanto a reforco, € um assunto que
vem sendo confundido com o recurso, tanto que pm@lvé-lo a Secretaria de Educacao
Especial do MEC (1993) consubstanciou uma propdstacdo destinada aos alunos com
distarbios de aprendizagem, por meio de programafde;o.

Para o desenvolvimento do tal programa, foram osarh série Diretrizes, de autoria
do SEESP/MEC, dois documentos denominados: “Endamento de Alunos do Ensino
Regular para Atendimento Especializado” e “LinhasgPamaticas para o Atendimento
Especializado na Sala de Apoio Pedagdgico Especitidém disso, permaneceram as salas
de recursos, ja existentes e organizadas parasattoro deficiéncia e frequentes as classes
comuns do ensino regular.

Pelo que pudemos apreender, durante a analiseados tevantados, muitos sédo os
desafios enfrentados pela escola para exercer @gdusocial de ofertar educacdo com

gualidade a todos os alunos. Conforme Carvalho3,200103), a influéncia do modelo



117

neoliberal resulta na oferta da educacdo escolamgio das redes publicas geridas pelo
governo e pelas iniciativas ndo-governamentaisas:shais bem estruturadas e consideradas
de melhor qualidade, mas que ficam, disponivescallea das familias para o estudo de seus

filhos. Para essa autora (2003, p. 103),

Isso se complica, em se tratando de pessoas coitiédefas que enfrentam
reduzida oferta por parte dos o6rgdos publicos gmreentais, inclusive nédo
existindo servigos suficientes em diversos munisipg muito menos a algumas

areas de deficiéncia. (Carvalho, 2003, p. 103)

Dessa forma, ainda Carvalho (2003, p. 103) comsidesxisténcia de dois enormes
desafios que merecem ser superados quando do lestalemto de politica educacional

referente as pessoas com deficiéncia, quais sejam:

“[...] nem todos os municipios dispdem de atendimeducacional para alunos com
deficiéncias e, quando dispdem;”

“[...] ndo ha ofertas equitativas para todas asifestacdes da deficiéncia, seja a
mental, as sensoriais, a fisica, as motoras, aptailbu para os que apresentam
condutas tipicas de sindromes psiquiatricas, négicals ou quadros psicoldgicos

graves.”

Esses, entdo, sdo enfrentamentos que cabem aosiprasibrasileiros resolverem,
partindo da priorizacdo da oferta de educacdo @edoalidade para todos e em todas as
localidades, com primazia pelo poder publico gozerental.

Isso implica espaco fisico suficiente para atendim@ demanda, bem como com a
previsdo e provisdo de recursos materiais e regulBgmanos, com as necessarias
qualificagbes para atendimento as necessidadesa@doais especiais, devidamente
explicitada nos projetos politico-pedagogicos dalas, elaborados com a participacdo de

toda a comunidade escolar.



CONSIDERACOES FINAIS

Realizou-se este estudo sobre as salas de requasbgleficientes mentais em 13
escolas da rede estadual de ensino, buscando cunginjetivo de conhecer o funcionamento
dessas salas nas escolas da rede estadual dedmsmmicipio de Campo Grande, MS.

Primeiro, recorreu-se a legislagdo e aos documeniiogis nacionais, desde a
década de 1960 até a legislacdo educacional atadtituida pela Lei n°® 9.394/96-LDB e
pela Resolugcdo CNE/CEB n°. 2, de 11 de setemb200iE.

Reportou-se, também, a legislacdo e documentosiuessa sobre a educacao
especial, inclusive buscando na historia de sudamgrcdo e desdobramentos, em Mato
Grosso do Sul, elementos que dessem sustentagdoas@mento ao nosso trabalho.

Estudando a legislacdo e a historia que envolveraeducacao especial, tomamos
como ponto de partida o préprio conceito de satasedursos que veio sendo construido, a
partir da década de 1970, retomando documentosations e educacionais, elaborados pelos
orgaos proprios da educacdo especial, primeiro NEIP/MEC (1973 a 1986) e,
posteriormente, a atual Secretaria Nacional de &giacEspecial/SEESP/MEC.

Verificou-se que desde a Lei n°® 4.024/61 ja se mertmlava 0 atendimento
educacional especializado preferencialmente narnegldar de ensino, e que de 1960 a 1980
foram periodos que mais proliferaram servicos eafipados, com destaque na esfera
privada, com a proliferacdo das escolas especidésatasses especiais em escolas do ensino
regular, que surgiram como uma forma de se efetivartegracdo dos alunos nas classes
comuns, em detrimento das escolas especiais @rafjinumerosas e em expansao por todo
o Brasil.

Conforme publicado pelo Ministério de Educacao (ERA 1990) somente 3% dos
alunos com deficiéncia eram matriculados em eseselago 47% no pré-escolar, 53% no 1°
Grau e 0,3% no 2° Grau. Acrescentou que o atentiimea dava em instituicoes
especializadas, na maioria 80% particulares, cdragas mais nas regides Sul e Sudeste.

Segundo dados do MEC/INEP/SEEC (BRASIL, 1998) sabeducacédo especial, em
1997, do total de 334.507 de alunos com deficién@#riculados, 85.863 estavam na preé-

escola, 135.299 no ensino fundamental, 111.254a@st@m outros atendimentos e somente
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2.091 estavam no ensino médio. Do total dos alunasiculados, 161.725 estavam em
escolas especializadas da iniciativa privada (rid@ignamentais).

De acordo com o que foi publicado pela ANDE e FgAdado Banco do Brasil
(2003), a alteracdo quanto a expansao do atendinasrpiessoas com deficiéncia, entre 1999
e 2001, aponta uma variacao de 374.699 para 4@4aldnos matriculados. Aumentaram as
matriculas dos alunos com deficiéncia mental eb®@9 e 2001, nos seguintes percentuais:
em 1999, 52,8%; em 2000, 53, enquanto as matricldaalunos com deficiéncia visual
cairam 8,23% entre 1999 e 2001, e que os portaderesndutas tipicas aumentaram 26,14%
e a taxa de matricula dos superdotados caiu eni%9Becorre que, dos alunos matriculados
em escolas de ensino especial, cerca de 60% estugamciativa privada e 12% na rede
regular de ensino (NERI, 2003, p. 115).

As salas de recursos foram se constituindo, argErtilocumentos oficiais emanados
dos 6rgdos responsaveis pela educacéo especialdepsfera federal, como locais, uma vez
gue os Estados e municipios centravam seus preteapm 0rgao nacional afim.

Neste Estado, em escolas da rede estadual de easgas classes sdo organizadas
por area de deficiéncia; portanto, nosso estudoepertou as salas de recursos para o
deficiente mental, implantadas a partir de 198#nnaicipio de Campo Grande, MS.

Conforme consta no documento “Gestao de Educagéeckd/SE (2002)” o nimero
de alunos com deficiéncia mental atendidos em sidasecursos ja superava em 48% o0s
atendimentos em classes especiais.

Pelo visto, em termos quantitativos foi signifigatia ampliacdo dos atendimentos
em salas de recursos em relagcdo aos anos anteNorentanto, no sentido qualitativo ainda
sentimos uma necessidade imperiosa quanto a treresfdo da cultura escolar,
especialmente quanto ao pertencimento das salascdesos ao meio escolar onde estédo
inseridas, levando em consideracéo a analise quegemos mediante o posicionamento dos
profissionais participantes da nossa pesquisa.

Observou-se a necessidade de insercdo das salagcdesos nas propostas
pedagogicas e regimentos escolares, a inadequaggpdco fisico para o funcionamento das
salas de recursos, a falta de professores espadi@d e/ou capacitados e, dentre outros, a
falta de apoio dos 6rgdos competentes, a probleandti transporte dos alunos para o acesso
aos atendimentos nas salas de recursos.

Professores e diretores, participantes da pesdaiseém apontaram como pontos
negativos no que diz respeito as salas de recluasps¢tos importantes que servem de alerta

aos 6rgaos responsaveis por esses servicos, empregwmas de implementacao, tais como:
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local inadequado para o funcionamento das salagnaia das familias no acompanhamento
dos trabalhos; a forma de avaliacdo utilizada p#eatificacdo dos alunos com deficiéncia

mental, bem como a morosidade na obtencdo dogsaess] a dificuldade de acesso dos
alunos as salas de recursos, por problemas fimas@fou de transporte; a formacéo do corpo
docente; pouco esclarecimento sobre as salas dess@seca comunidade escolar, e outros ja
citados neste trabalho.

N&o se pode deixar de considerar, no entanto, anhecimento declarado pelos
professores e diretores em relacdo as salas daswoscypelo que representam ao
desenvolvimento educacional e apoio a inclusao ldnoacom necessidades educacionais
especiais.

Contudo, entendeu-se, por meio da realizacéo Ballra nas escolas, a importancia
das salas de recursos funcionando na propria esoolam, dada sua proximidade com as
necessidades educacionais dos alunos, bem coma agé&o dos professores que investem no
atendimento a essas respostas.

Mas a escola carece implantar um espaco para d@éTusobre essas salas,
envolvendo toda a comunidade escolar, a fim de epses servicos adquiram expansao
qualitativa e quantitativa em beneficio de todosass alunos.

E aos setores de gestdo, responsaveis pela cogdedas salas de recursos, que
invistam na implementacéo das ag0es por essegaeerecidos, como forma de garantir
gue as necessidades dos alunos sejam atendidamesmo tempo, que a permanéncia destes

na escola ocorra com sucesso, havendo para tatEssidade de que:

a educacao especial passe a compor com a adedua#siéa um Unico sistema de

ensino, pois a educacgao especial ainda permanscesnalas como um sistema

paralelo, devendo prontamente ser inserida na ptappedagogica de cada
unidade escolar;

- haja, sistematicamente, esclarecimento a comunidadelar sobre a educacéo
especial como modalidade e, como tal, como esta fl@wionar na educacao
basica, a fim de que seja atendido e implementadart.o3° da Resolucéo
CNE/CEB n° 02 de 11/09/2001;

- se realize investimento na formacdo continuada atpocdocente, de todos os
segmentos da escola, no sentido de que todos nssatejam beneficiados em
suas necessidades educacionais, como também pandéirga sucesso escolar;

- se buscar com o 6rgdo do executivo municipal, mespeel pelo setor de

transporte daquela pasta, um estudo para mod#idastinacéo e/ou utilizacao do
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passe livre para deficiente e/ou do passe do edtidafim de melhorar o acesso
dos alunos que necessitam frequentar as salasulsos;

- seja previsto um programa de apoio, orientaca@entivo as familias dos alunos
que freqlientam as salas de recursos, para queeetamem parceiras efetivas da
escola, em todo o processo educacional de seu filho

- se discutir sobre o aluno a ser atendido pelas dalaecursos, se deficiente mental
ou dificuldade de aprendizagem ou aluno com net&des educacionais
especiais, de forma que isso fique claro a comdei@acolar, a familia e outros;

- se investir na modificacdo da cultura escolar, pque de fato ocorra o
pertencimento das salas de recursos nas escolasestédb inseridas, para que
esses servicos deixem de ser impostos, passarefera secessarios e desejados
pelas escolas, que devem reconhecer sua importangartir dos resultados e
beneficios alcancados pelos alunos;

- se investir em pesquisa com base nos resultadascaldos provenientes das acoes
desenvolvidas pelas salas de recursos para mekongplementacdo destas nas
diversas regides abrangidas pelos COUNES;

- estabelecer a aproximagao entre a escola espegiakeola regular com vistas a
resolver o encaminhamento e recebimento de alumm® ©ecessidades
educacionais especiais nas classes comuns.

Por ainda acreditarmos nas salas de recursos cassibjidade de ajudar na
transformacao da escola tradicional em escolasin@uypor causa da sua localizacdo o mais
préximo possivel na realidade educacional do akipelas respostas educativas que podem
ser dadas com mais precisdo pelo professor dagdesfesalas € que recomendamos as
mudancas necessarias como investimento positivgpguoe do sistema de ensino do Estado

de Mato Grosso do Sul.
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ANEXO A
PESQUISA SOBRE SALAS DE RECURSOS EM ESCOLAS

DA REDE ESTADUAL DEENSINO DO MUNICIPIO DE CAMPO GRA NDE/MS

| - DADOS DE IDENTIFICACAO DE A ESCOLA REGULAR:

Etapas da Educacéo/Ensino: ( ) Educacéo BagicgEducacado Superior

Niveis de Ensino: ( ) Educacéo Infantil ( sEwm Fundamental ( ) Ensino Médio

Modalidades: Educacéo de Jovens e Adultos ( Yr&gho Especial

Outros :( ) Educacédo Profissional ( ) NiveliBdg ) Técnico ( )Educacao Escolar Indigena
Possui Coordenador Pedagogico? () sim @o)(n) Quantos na Educacéo Infantil?

( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médig 6u se de outra forma,

L@ 11 T | PO

Possui Projeto Politico-Pedagdgico? () simr{ag

O Projeto Pedagdgico esta compativel com o Regartescolar? () sim () ndo

Quantos alunos a Escola atende ao todo?
Il - DADOS DE IDENTIFICACAO DAS SALAS DE RECURSOS:

Data de implantacéo das salas de recursos: 1) / / 2) / /

Periodo de funcionamento: ( ) matutino ){espertino
NUmero de alunos: ( )matutino ( )persno
Salas de recursos para (  )DM ( ) DA )DV () outros especificar

Quantos bairros sao atendidos pelas salas de oscrs) matutino () vespertino

Quais sao esses bairros?

Nome dos professores e formacéao:

04 F= 1001 (] [0 TP
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Os professores possuem curso de educacéo esgecisit ( ) nao
Em que nivel? Graduacao ( ) especializacdopudros ( ) especificar

Em qual &rea € NOME 0O CUISO?.......cooi i ceeeeeeemice e et a e e e e e e e e aeees
Alunos atendidos: () matutino ( eppertino

Os alunos atendidos freqlientam a classe regulantno periodo () no mesmo periodo ( )
N&o frequenta a classe regular ( ) Outra situécad@specificar

A classe regular do aluno fica na mesma escolp Em outra escola () Outra situacdo ( )

Especificar

Quais os critérios para recebimento desses alunos?

Os alunos sao avaliados ?..................... F=11 (6 [0

Porquem?........cccevvviiiiiiinnnnns Como é faitraliaGao?...........ovviiiiiiiiiiee e e

As salas de recursos estao contempladas na prqeukigogica?
[0 1210 PP

E N0 Regimento ESCOIAr? COMO?.... ... commcc et ettt ss s s e e e e e e e e e aeeeeaeeeeneeeeeesennssnnnnns

Local e data: Carimbo e Assinatura da Dieda Escola:
Nome da pesquisadora:



ANEXO B

ENTREVISTA SOBRE SALAS DE RECURSOS



ANEXO B

ENTREVISTA SOBRE SALAS DE RECURSOS

NOME DA ESCOLA:

ENDERECO:

NOME DO ENTREVISTADO:

FUNCAO NA ESCOLA:

DATA DA ENTREVISTA:

1 - QUAL O PAPEL/A FUNCAO DA SALA DE RECURSO NA SUA ESCOLA?

2 - O QUE E MODALIDADE DE EDUCACAQ?

3 - QUAL A CONTRIBUICAO DA SALA DE RECURSO PARA A E SCOLA?

4 — PONTOS POSITIVOS:

5 — PONTOS NEGATIVOS:
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