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RESUM

Produzir narrativas com criancas de 4 e 5 anos em um fora da escola prop6e um
movimento de repensar e, em alguns casos, abandonar objetivos, questdes de
pesquisa, metodologias e teorias postas de antemao. A presenca da infancia dialoga
com 0 novo, com o espanto, com o inesperado e com a criagcado de uma outra poténcia
de olhar para o mundo, um olhar sensivel as sutilezas do encontro com o outro. Aqui,
as narrativas foram problematizadas no contexto da infancia, sendo apresentadas
como falas, desenhos e imagens que resultam de diferentes exercicios de producao
e composicao com as criangas. As diversas reinagdes dessa pesquisa nos colocaram
em encontros individuais, com trés criancas ao mesmo tempo, mais de um encontro
com uma mesma crianga, encontros sem entrevista, encontros com criangas de
escolas publicas e privadas, com meninas € meninos, encontros... Conversas
filmadas, gravadas, desenhadas, interrogadas, silenciadas, conversas... A
aproximacdo com as criancas, com a poesia e com as narrativas me fizeram, por
diversos momentos, ser atravessada por muitas inquietacbes, em um fora da
Matematica, desviando meu olhar pesquisocéntrico para outras questbes que
permeiam a infancia, a educacdo, a pesquisa cientifica, a escola e também a
matematica. Trouxemos aqui, em narrativas fora do risco, reflexdes acerca da
infancia, crianca, escola e matematica, que pegam delirios ao serem narrados pelas
criancas, desestabilizando e a alterando nossos olhares frente a uma pesquisa dessa
natureza.

Palavras-chave: Pesquisa com crianc¢as. Infancia. Narrativa. Educacdo Matemaética.



ABSTRALT

Producing narratives with 4 and 5 year olds in an out of school project proposes a
movement to rethink and, in some cases, abandon goals, research questions,
methodologies and theories put beforehand. The presence of the childhood dialogues
with the new, the astonishment, the unexpected and the creation of another power to
look at the world, a sensitive look at the subtleties of the encounter with the other.
Here, the narratives were problematized in the context of childhood, being presented
as speeches, drawings and images that result from different production and
composition exercises with children. The different reigns of this research have put us
in individual meetings, with three children at the same time, more than an encounter
with the same child, meetings without interview, with children of public and private
schools, with girls and boys, meetings ... Filmed conversations, recorded, drawn,
interrogated, silenced, conversations ... The rapprochement with children, poetry and
narratives made me, on several occasions, be crossed by many anxieties, in an out of
Mathematics, diverting my research-centered look to other issues surfacing childhood,
education, scientific research , school and also mathematics. We have brought here,
in non-risk narratives, reflections about childhood, children, school and mathematics,
that take delusions when narrated by children, destabilizing and changing our eyes in
the face of a research of this nature.

Keywords: Research with children. Childhood. Narrative. Mathematical Education.



UMA DE VARIAS IMAGEN

( ‘ Deixa eu tirar

Dentre as imagens que compdem este texto, algumas sdo capturas das
filmagens realizadas em nossos encontros com as criangas durante a pesquisa. Ha
também fotos e desenhos que produzimos, eu e as criancas, também em nossos
encontros e em exercicios de pesquisa.

Esta, por exemplo, foi uma foto tirada pela Anthonyelle, que gosta de plantas.

Optamos por ndo as referenciar no corpo do texto por conta da estética do
trabalho que também € um movimento desta pesquisa. Porém, destacamos que as
fotos aqui dispostas foram autorizadas pelos pais através de uma carta de
autorizacao, evidenciando os cuidados éticos desta pesquisa.



UMA DE VARIAS NAREATIVAS
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Dentre as narrativas que compdem este trabalho, algumas surgirdo assim,
como esta, em QR code, e para acessa-las vocé precisara de um leitor de QR codes,
gue pode ser baixado em seu aparelho celular, por exemplo.

Esta narrativa surge de um oi para a sua companhia!

Existem muitos modos de chegar a uma narrativa, esse € um deles, que pode
ou nao fazer parte do seu percurso de leitura, um modo ndo tdo comum, como 0s que
estamos buscando, como os que ainda estdo extraviados embaixo de alguma coisa,
como narrativas.



SUMARIO

ENTRE DELIRIOS E ENTRE ENTRE 1

INFANCIAS E
DELICADEZAS ESTRANHAMENTOS E INGIGNIFIGANCIAS
ENCANTAMENTOS
wld vl LY
’ 7
ENTRE NARRATIVAS ENTRE LINHAS TORTAS ENTRE FAZIMENTOS E
GAGUEJANTES REINAGOES
LR e/ wh

\% m

1

ENTRE.APRENDHWENT@Q

NO DESGOMEGO...

..COM ELAS

7110 w15

0]

REFERENGIAS APENDICE  APENDICE  APENDICE  APENDICE
A B o D

w07 w17 w170 w100 LRIV



/

ENTKE DELIKIOS E
DELIGADEZAS

NUAN-SE DS
TERPIS, HUDAM-SE
NS VORTADES,

NUDR-SE 0 SER,
MUDA-SE A
CONFIANCA:

)
L4

T000 0 HUNDO £
CONPOSTO D
NUDANCA,

TONANDO SENPRE
KOVAS
UUALIDADES.

LIS DE CANDES



Daliis ¢ delicadeso, duoa paloshoa que compdem ¢ tituls deate tode ¢ que eatde ands moia

oplonodoa em minhoa eachiton
Paloshos. que me. guguom, pot mudts temps ww
Aonevaton-ae de cuthos (nsvos) palasnos ¢ gosen oo Wi’;@"
sonbon paganem delinisa. gogem parte de oprendizaden. ¢ de ﬁ&“o\w
contads do minha. peaquiaa. de meatnods

Pows qie gosen paaquiso. € um eanccls gie o@se neasos sinewobilidodes Reaslist
comaga o onde me aentl maia. akacetisel o wae, golonds askie o minha the easobiodo eachito

Apeaon de aoem eaton o paginos. niciais. do thobothe, thoge agqud deaocentecimentss. ¢
dealscomenton. de enthe, de m meugw-ae am wma. peaguisg. com. cuongas, do minha. inesitdsel aoido.
de um lugan alpsatamente aegue que ek aceditosa. hobiton

Coda. tods que comacal got wma. osentuna digenante, baguncaso. tuds. da veata aindo. nie
tinha. musts, maa. o ginol ja eatoso. pronts ¢ aampre comagano. pals tuls gue sinha. de algu impulas
cuatise Eu gicoso asalatodo com. & maw prépris procaass de eacnita, sempre deancheditoso. em um
neautiods ginal

i chaausaso boatonte stinea todes, antigea ¢ thobothea de colegoa ot de stinen. autohes
que odminaso. Jenhe uma. paata. o6 com inapinagseal Agumas. eachitos. porecem. ts aimplea ¢ tie
notuhoia. punte o asgiments ¢ o eathanhuga. que aentio o coda. tods que an comegasa. &L queno.
que geaae diganente, que goase agradasel comige tambidm. Atd que buadgiel 04 mois diseans oudos.
¢ acaitel mau mode de colecar aa poloshoa necsthidoa ne popel A pardin disss, comaecal o pencaben
ottnen. moesimentoa, cubnaa peaaibilidodes de ¢ pona. wma. eachito

Racehi o augeatde de goson wm cwae de Eacndo. Criatisa!, & que me poracall wma. bso.
oportunidode. pona. pedir ascore Entle el gia, got o pimai 8¢ qike pardicipel de wm. cuae dease
tips Q eacnton Sidney Recha, gie ministew e enconthea, digio. ashie aon poasisel ¢ necessns
deagutore de umo. eachfo. agm aspuments, ¢ mola, qie was podeno. g gets com alegio ¢
entuaioams daas me empslgasa, moa. nodo. acentecio. de gote, ¢ tede eancicls de eacnito. propsats

1 Curso oferecido pelo SESC cultura de Campo Grande — MS, em junho de 2018, ministrado pelo
escritor Sidney Rocha.



14

oindo. e incémeds Gtd que em mals o golos. de pregeaast, gui eatimulada. o. penaor ashie aa
minhoa préprios. hiatéhios, ashne minhoa eachiton, ashie aa minhoa copacidades. ¢ compatincios
de produsin alge o pardin de uma. pdgina em brance ¢ bAS Me ARSI WL POUCS, ML §23. PANAGR
e outhon. histénioa, me lesew pona. suthen tampea. Maa. e aindo. tinha. um tobolhe pona. gosen

Pon muite tamps aw acheditel que pona. predugin algs legol ot impoentonte desenio. agr digicl,
A exouatine, pandern nettes. de aone ¢ qie nodo. digunte diaas tenio. solidade ¢/ot econhaciments
dans me dosa. mede Deacsbnt qike nem aempre. € aasim ¢ qike tuds que ae produg. impenta. Alim
disas, @ prucias e disadin, nloxor ¢ 0 veaes ofd tian o colgads ¢ colscan & pi ne chis pana
aachesar, digio. & didney Q que an continioso. me pagunionds au come goaa as Com Praasa,
matas, cobrongas, eanes aentimentsa. de alpo ¢, & pist de tuds, com o autsendica?

Som disidos que easne eachito chaia de tobua ¢ de gontoamos e eatanio aenta. de
asguments Ew eatasa. em um s sicioas ¢ oheecads de prodisin o qie me pediom. Jinha. gocea,
(dleioa, augeatsea ¢ napinagses, moa nde tinho emecds: Nodo. acsntecio enbre. & comags ¢ & ginal. de
wna. eacito.

Codamente qie no. academio. preciaomed. apenden o lidar com uma. dindmica. de. produgis
qUe Mutna BeAA € NGOG0, COM NeIMAL, edgincios ¢ Proash, Mas Go gicas penaonds que
preciaosa. enconthan wn meds dease higer nde necessoniomaente me blesquear ¢ aim me mstivar o
o Pana (as, e preciaosa ngonsaamente de deliniss. ¢ delicodegos.

Um. dio. deases, mais. pods do ginal deato eachito, tise o. eanneio. de sisencion o, sutho
opicing. de. Eacnito. Cnatisa, deann. b, com o eacniona. Zainer Hokl que s pupoRcionsi. encontis
losen. ¢ inapiodsnes. It uma. scoalde impetdonte em qie me paumitt desaneor moia. com. o4, padashoa,
otd. owiagiel olguna peemos. Muitsa dea meus haacnhon gedss em novass enconthen. wtis
wpadhados por eate thobaths Alim disas ¢ doa wnios godoa ¢ dicos. do. progeassna, do. disae alge
que me agetou minits ¢ qie nde podenio. dexar de s nease mements: precuamod lesar a aous
& que eachesemodl duae pode parecar dhsie ou meis aem. sentids, moa. eu nunea lesel o. adnis minho
wonto. bagungoda, aginod, eloe neme ae componasa. o deascs autones que ek les, diacuts ¢ thags em

2 Oficina promovida pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo Grande — MS, em dezembro de 2018, ministrada
pela escritora Leiner Hoki.



15

minhoa hegaincios. Pordm, qionds do. disse qie precias praencharn oo minha. eacndo. de mim. ¢
neapeitado, was me gea nepinani odgmos Cotos.

o me oo o. penae meu tabalhs de um. eutne meds:

Q que e eatsw com vontode de gogan ot digen?

Janhe que dar um jeits de. gogan o digan

Q maw joitsl

Cato. got o minha. peaguuiao.
¢ otd daixal coir uma. agquinho. aodgado. dea. slhea, mas me pamitl Bisen suthos expaudncios ¢ conhacl
novoa. gemoa. de s & munds

——

ol

Neate pocivas de tobothe, pancebl que pels cominhe 7 do. vida. todses. / gui abondsnonde
minhoa compatincios, hobilidodes, geatea ¢ minhoa aingilonidodes. em umo biwaco por neolidodes.
¢ por sandodes. que e acreditoso. gl podaenio. alcangan ot que preciaosa. odcongor pano healigan um



16

tobalhs autintice ¢ impontonte, wmo. boo. rwseatigogde Com. was, me agaatel da. cuiogds, do insengls,
doa meua medea. de infenagin com & munds ¢ com o papel Now sowdode, heje el 5gs que WS jo
howsio. acontecids ha mite temps

& um cods mements, panel ¢ BL que antea de produsi o peagiuian. el preciansa. sotion
pong. o minhos prépruios nouwtisos, que 0o 0a mois impeitontes ¢ deseuom Ao 04 MOIA
proseneans. Onde eatds on minhoa namotivos? Muits prevaselmante. genam. ailenciodos. Jolses, &
que @ maia. pawsenas, tenhom aide allenciadoa. pste mim. o notwalizon ease meds de agv/conatnuin
o munds, o ochar que a6 alqumas. potcas. histérios ade legitimas ¢ dignoa de aeem contados. ¢
eacntos. Alim disas, eatoso. scupoda com oqueles prosss, aquaelos matos, agielos sutnas produgses.

A Poslo. Rema, uma. artiatoe qire ot minho pregeassha. enm. wma. egicin. criotisa. (ease got um
outne pedide de ascom), me diase que am wm cads memants Nea. ConINCaMsa. Gi S CoNsNcm
/. a0lse adguna neaiatenten 7 que nde aokemea deaenhan ¢, panas e, qe pare NI COMWI NACOA,
comagomsa. 0. gogan benecsn. de politinhea. Nada. contra. elea, maa. as peassas de poliinhoa. psdem
Ao nedast. tagsa. congsimoden, abesiodss. dche que was tambdm. acenteceuw com. o minho
eachito.
(napian Se e asubease qire lembronio. tie poucs, tano. dods um jeite digounte de quondon

Meame com. poucas. lembrongos. eative (. onde e e, pegieno. € menasa. am uma. gogendo.
que tinhoe umae coan. lonanjodoe ¢ aindo ainte donamente. & chaine de mate dogirele ligore Ew o
muuton. brincodeinow, todoa muidts cotisos. ¢ sentodoa. o paxtin de objetea. ¢ cendrisa. do. notuwso.
que eatosam. 0. minha. dispsaicds Na lambronga. ew nde tanhe ves, nde weuts o minha 663, Moa.
me lmbre que goatasa de galor assinha, ache que a6 galosa. em penaoments Sel que porece wm
deline, moa & que nde @71

Ao lombrongas. a8e sagoa, deaencentrodos, achodos, moa aempre. algumon ae deatocom
paloa. datodhea. Geme quoands ek anncoso. o golhoa de pi de momde qike sasam conudes. pora.
goser botho. de aobds Qu quonds gicasa. na. ke de agide catands acanslo. que nem. precianso. aé
pona. gicon methonds oo pia € tombim tase 0o veaes que el (o ne ks pegan angdo. pra gosen



1

ceatinhon de puitos. ¢ bsnequinhes de nese (de angilo), o nde adl porgque bonecs de nese, achs que
o moia. gocil ¢ nde aokio gagen suin Cotan

& maio . eaans. Mmeménios, me s uma. brincadena. de n[ PRE(I
ohagwagde, am que aempe othosa ¢ acompanhasa. uma. benksleto. 80
2apacigica.

A bonboleto. e linda, tinha & desenhs de dota. nimenss. PHRR MU\MHR
ofts now aans o o sounelho, eatasa. aempre pels quintol do
NGO COAL ¢ ek dempre enconthosa. com aln, nenhima. sutha. me R MH(MEZH
chamosa. tante o atencde: u née me parguntoso. A2 G & Meama. 1)08 l)“\g"
de ontem ow s votiana amanhd, nie questisnoso AuL Con, A
nimew 88 - ae ¢ que conaidenosa aquele deasnhe um nimaw - KBRU“,ZO\K)
apenos. apresettasa. & mements pona. shagwsdAn, pana. brincan com
agelo. bonbsleta que ax achasa. tie benita. Eu aindo shaawaso a beleso. doa cotaos.

De nepente ek jo. me lmbne de eacolo, jo. nde tinha temps pona. benbsletos, a6 0o vesea.. .
0. buncadeing com. bonboletos. eatoso acobonds ¢ e nam. percebio. Uighom. sutnos brincadeinos, €
done, moa eatasom, giconds moia complicadoa, jo. nde aum ciodoa ot insentados. poie mim, gum
enainodos. pot sutnes.

Mau primeing contote com o eacslo. got asa. D ansa, & préginhe glcasa e um puxodinhe
do eacolo. ane mements me twu de mau cochls do tonde, doa minhoa brncodeinos. aslitanos
Mo dpoca, an aindo. menasa. no. gosendo ¢ vijasa. asainha. pana chegar noeacsto. Nas tinha mudtsa.
amigen, aw muits timida. Ew geatosa. do. eacsln, goatasa de pintar, de ehgonigon e matenioia, de
gosan bslinhoa de papel cepsm, maa. (4 nde tinham bonbsleos.. . .

Jiquaet penasonds... Qual gt o Wima. vea. que Bl o. berbeletn? Quonds and qie pondl de
e bonbsldoa? Por qie nds aa vee moia? Eatde em edingds? dche que no vodode pardi muits
do copacidode de aentin gonds deixel de s o cotaon, de shagwan. .. &L gnodmente cwadt ¢
conaggul naturadizon o minho. inaenaibilidode. gante as munds

Ao CUONGAL. COM. QUEM. QL ConEwLL ¢ eatise dunante ease perisds do. peaguiag. Bisem, sitnos.
NEAA0. PAGUIAN, e mim, que me ojdoranm. o. deaoprenden ashie o eacolo, o matematicn, o peaguian.

DESRCONTECER




10

Sam alow, tuds aenio. moia. digicll, oo cotans. pora a4 quois. e eatasa. preponoda, acaboram. me
deaprepanonds:

Jolses umaa dow groses maia impoctontes. que st dunante ease temps de meatnads, tenha.
alds e um doa cvwes de Eachito Criotisa, qie mencisnel anteristmente, no sedode, got um
conadthe: preciaamea tivan a-baada da cadena para nea eapantar. com. & mundes de neve!

Como pandemea. easo. copacidode de nea. eapontan? daas tem nelogls com. o manah qike
semen. & munds, com. o neaao. copocidode de ae altanan, ae aenaibiligon. Cacrasen, deagnhon ¢ tolses.
tombdm. peagiiaor, tom o san com & meds de come semea. & munds: Eatomea. deixonds de ser,
cacuton, agntin ¢, com wae, de contor hiaténion, de brincar com as paloshos.

Usltemea. o gotha. de popel em brances, entds, diante delo, & que el psass cua? dnsenton?
Come poaas dinaentoan? Jalses, agjo meams neceantne deancontecair wm poeucs.

Um dio, cominhonds now . do condominis ende an mons, st odgumos. cuangos. que
atosam brinconds no o ¢ consowonds, deancalol o8 poassa ¢ umo dos cuangos. diase Mmala.
UL MeNsa. & aequinte 2u gace mulisa. deaenhod legaia ne box do banhuns quands cotou tomands
banhe ¢ de gica embacads, maa ne papel e nde condige” Jiqual pensonds que palo. primeina. 8443
a tinha bex ne banhaine ¢ pedio. epaumentar. suthoa coians, deacnhss, suthea modea de eachita,
colocands aa. podosnos. em. liganes. digaantes, com outhoa. gontea ¢ talses. ot eachaser com. o. mie
dinetta, meams me englhands de agn canhsta, a6 porque nds cuata. nodo. eaumentar

Engim, o gotha. jo. nde eatd. moia. em bronce ¢, meams nde pedends digan que eatsw aotiageito,
admite que odgumon. gsthoa. genam. preenchidos ¢ com. maia. polostos ¢ senaibilidodes. do qire e
acheditosa. aon. poasivel dginal TOV 0 NUNDO E CONPOSTO DE NUDANCA.



3
-8
..’i";'.'.'.'o.-.o.o.
.......
..........

B

"NAS 0 QUE £ PRECISO PARA, DE FATO, SE NOVER?

DENSD QUE PARA AUF EXISTA UNA NUDANCA REAL DE

DOSICRO £ DE LUGAR, F PRECISO PERCEBER 0-PEQUEND,

) QUASE mvns‘vm ROSSA REALIDAVE EXTERRA £

INTERNA. £ PELOS DETALKES QUE ENYERGANOS A
TAANA NATOR, £ NA SONA DAS SUTILEZAS QUE A VIDA

‘;—; SEDESENROLA, SAO AS SUBJETIVIDADES QUE
ETERMINAN UM DESTING. E PRECISO DESACONTECER UN =

P UCO PARA SER CAPAZ DE ALCANCAR A DELICADEZA
)05 DIAS." |

ELIANE BRUN







2]

ENTKE ESTRKANHAMENTOS
E ENCGANTAMENTOS

Eu tive umad namorada que vid errado. O que eld

via ndo erq uma 9dred na beirg do rio. O que elq

via erd um rio nq beird de uma gared. Eld desprdkicava

s normas. Dizid que seu avesso erd mdis visivel

do que um poste. Com elq ds coisds kinham que muddr
de comportdmento. Aligs, 4 mocd me conkoy umd vez

que tinhd enconkros didrios com ds suds conkradicoes.

Acho que essq frequéncia nos desenconeros djudavd

0 seu ver obliquo. Falou por dcréscimo que el

ndo conkemplava ds pdisagens. Que erdm ds Pdisagens

que d contemplavam. Chegou de ir no oculistd. NGo
era um defeico fisico falou o diagnoskico. Induziu
que poderia ser uma disfuncdo da dima. Mas eld
falou que a ciéncia ngo tem logica. Porque viver
Nngo tem Ibsicq — cOmo dirid d N0ssd Lisped-,or.

Veja isko: Rimbdud botou g Beleza nos joelhos e

Viu que g Bele2q € dgmarga. Tem Iésicq‘? Também elq
quis krocar por duds andorinhgs 0s urubus que
avogvam no Ocgso de sey avd., O Ocgdso de seu qvd
kinha virado uma praga de urubu. Ela querig trocar
porque ds andorinhds eram dmoraveis e 0S urubus
eram cdrniceiros. Eld ndo tinhg certe2q se essd

trocg podiq ser feikd. O pdi falou que verbalmence
podia. Que erq 50 desprdkicar ds normds. Achei certo.
Manoel de Bdarros




24

Poema Um Olhar de Manoel de Barros® em Memorias inventadas, com ilustragdo minha.

Os comecos sdo muitos, mas sao breves. Tao breves que, quando nos damos
conta, restam poucas lembrancas sobre eles. Ja vivenciei muitos comecos e
acreditava que estar no mestrado seria s6 mais um deles. Daqueles comec¢os que,
guando a gente se da conta, ja € meio. Mas esse estava diferente. Era 0 comeco de
algo que mexeria muito comigo. Um inicio que estava demorando, angustiando com
muitas davidas, muitas perguntas e uma grande sensac¢ao de ndo saber ao certo onde
estava, 0 que estava acontecendo e por onde deveria comecar 0 que quer que seja.

Desde o inicio do curso de licenciatura em Matematica, em 2012, comecei a
desenvolver um trabalho de Iniciacdo Cientifica* junto aos estudos do Grupo Histéria
da Educacdo Matematica em Pesquisa — HEMEP®, o que me manteve sempre
envolvida neste ambiente de pesquisas cientificas, contribuindo muito para a postura
com a qual me propus a fazer o mestrado. Essa inser¢cdo na comunidade cientifica
logo no primeiro ano da graduacédo foi uma oportunidade de comecar a produzir e ler
textos académicos, além de participar e apresentar trabalhos em eventos da area de
Educacdo Matematica. Apesar dessa insercdo, ler, escrever, estudar, discutir e
problematizar ainda pareciam coisas muito dificeis.

Nesse comeco eu entendi que estava ali para pesquisar, sendo orientada
dentro de um exercicio em que se priorizava a liberdade do outro — eu poderia escolher
0 que gostaria de pesquisar, ler, estudar... um exercicio em que tudo pode, mas nem
tudo convém. Entédo, passei a ter davidas como: O que é pesquisar? O gue posso
pesquisar? Como se faz pesquisa? O que um pesquisador |é ou faz? Foi o comeco
das duvidas.

Comecaram também as primeiras disciplinas, as primeiras orientacdes e a
cabeca comecou a borbulhar — algo fora do normal. Junto a isso, comecei também a
perceber que o mestrado é um processo de formacgdo diferente dos que ja havia
vivenciado, pois exige discussoes, interacdes, producdes e, além disso, eu era
convidada a viver novas experiéncias. Eu comecgava a sentir.

Sentimentos de sensibilizacdo, de perturbacdo e até de euforia eram

constantes e, em meio a isso, a disciplina Topicos Especiais em Educacao

8 BARROS, 2006.

4 PIBIC - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica.

5 Grupo HEMEP. Cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e certificado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).



Matematica - Experiéncias e Educacdo Matematica me fazia um convite para
experimentar, me permitir, me deixar afetar. Este passou a ser o verbo mais ouvido,
pronunciado e por mim conjugado nesse inicio, que jA ndo sei se posso chamar de
inicio. Nao é que os comecos precisem de um fim, nem sei se algo chega a ser
comeco, a sensacao mesmo é de que tudo é entre.

Essa disciplina, em especial, foi desafiadora, incbmoda e muitas vezes até
perturbadora. Mas, ao mesmo tempo, era interessante, provocante e agradavel, pois
sutiimente ia mexendo com o0s meus sentimentos, dldvidas e sensacfes — a todo
momento ampliando minhas possibilidades de experiéncia.

O professor sempre dizia: “Se permita! Se permita!”. Mas eu ndo entendia o
gue estava acontecendo, 0 que era “me permitir’ ou o que significava “ndo estar me
permitindo”, ja que ele insistia em dizer isso para mim em quase todas as aulas. Muitas
vezes me senti culpada, estranha, esquisita e outras coisas que nem lembro, mas
percebi que esses sentimentos eram normais, porque estava experimentando novas
sensacgdes, novos sentimentos, lendo e escrevendo textos, realizando atividades e até
assistindo filmes ndo habituais. Isso bagungcava um pouco as coisas. Isso baguncava
um pouco aquela imagem que insistia em preservar do cientifico, académico.

Em outras disciplinas, também ouvia dos professores sobre o processo de
constituicdo de um pesquisador, sobre ser feliz com as nossas escolhas, sobre
comprometimento, dedicagcdo... Uma das professoras, em um e-mail, me disse “O
importante € ser feliz em suas escolhas, também como pesquisadora; se angustiar
menos, curtir mais...”. Eu sabia que me angustiava demais, sofria demais, porém
também aceitei que fazia parte do meu processo e que, como dizia um recadinho que
li por ai: precisamos aceitar nossas proprias instabilidades. Isso foi se modificando
com o decorrer do mestrado, mas sempre houve um emaranhado de emocdes
envolvidas nessa minha passagem pela pos-graduacao. Algo entre estranhamentos e
encantamentos.

As orientagfes, assim como as disciplinas, também compdem esse processo
de formacéo e em uma das primeiras reunides com a minha orientadora ndo foram
indicadas leituras de cunho cientifico ou tedrico. Lembro-me da professora dizendo:
“Leia poesia. Leia Manoel de Barros. Em casa, enquanto faz outras coisas, escute as
musicas do cd CRIANCEIRAS®”. No comeco houve um certo estranhamento, mas hoje

6 Poesias de Manoel de Barros musicadas por Marcio de Camillo.
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percebo o exercicio de escutal E foi assim que comecou uma busca por
sensibilizacdo, que mais tarde contribuiria muito com minha aproximacéo em relacéo
a tematica da infancia.

Entre tantos comecos, encontrei na caminhada um refagio para tentar controlar
a euforia que perturbava, respirar e também fazer alguma atividade fisica — o que
sempre era sugerido pela maioria dos professores. Eu caminhava ouvindo as musicas
do Crianceiras e pensava muito. Tentava buscar sentido naquelas palavras, naquelas
frases desencontradas que compunham histérias.

Um professor também dizia que as vezes € necessario deixar demorar, que era
preciso conviver com o que eu hao entendia e carregar iSso um pouco comigo. Tentei
fazer isso. Eu ndo queria conviver com as duavidas, com o desconhecido, o
inexplicavel, mas isso era inevitavel. Esse foi 0 comeco (ou meio? Isso importa?) de
outros encontros.

Talvez eu ainda ndo saiba expressar como esses comecos, caminhos e
afetacbes me angustiaram, provocaram ou motivaram, mas de repente notei que em
meio aos comecgos, caminhos e afetagcbes de uma pesquisadora, havia uma
pesquisa... que precisava comecar. E era isso que talvez mais angustiava. Outro
comeco entre uma formacéo.

Foi um comec¢o confuso, inseguro e inexperiente. Era como se eu nao
entendesse 0 que estava acontecendo, 0 que seria minha pesquisa. Quando a
professora’ falava sobre ela era sempre em uma direcdo contraria da que eu estava.
No fundo, eu queria que a professora sentasse comigo e me explicasse exatamente
0 que iamos fazer, ndo percebendo a impossibilidade disso! Com o tempo, fui
entendendo que tudo fazia parte de um processo que se compunha por ajustes e
desajustes — ainda era s0 um comeco, entre estranhamentos.

Eu acreditava que havia um caminho tracado, pronto para ser percorrido, e que
nao o encontrava por estar perdida, sendo que na verdade, o caminho ndo existia e
seria ainda inventado.

Geralmente, pesquisar envolve uma questao norteadora a ser respondida por
meio de uma investigacdo em certas circunstancias tedricas e metodoldgicas,
contudo, nos atrevemos a fazer uma pesquisa sem gue tivéssemos uma questao, mas

varias inquietacdes. Talvez algumas questdes que tenham atuado como ponto de

7 Aqui, me refiro a professora Luzia Aparecida de Souza, orientadora deste trabalho.



partida em alguns dos comecos e caminhos que esta pesquisa percorreu foram
abandonadas, entretanto, a nossa curiosidade fez com que a pesquisa se delineasse
e se constituisse pelos encontros e desencontros que trataremos no decorrer deste
trabalho. Entre estranhamentos e encantamentos.

Possivelmente o que traremos neste inicio sdo rascunhos, esbocos e tracos
ordenados que se desordenaram no decorrer da pesquisa e compuseram o desenho
desta dissertacdo. Procedimentos metodologicos e pressupostos tedricos nao foram
postos de antem&o, mas, conforme eram solicitados pela investigagdo, foram
integrando as estratégias, textos, posturas...

Em um inicio, a intencdo de pesquisa voltava-se para a mesma direcao de
minha pesquisa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC/PIBITI® — CNPg/UFMS, intitulada
“Narrativas sobre a formacao e atuacéo de professores: o ensino de matematica na
zona rural de Sidrolandia”.®

Nesse trabalho, também realizado sob orientacdo da professora Luzia,
observamos as afec¢des sociais da organizacdo do estado em relacdo as escolas
rurais do interior, especificamente, em Sidrolandial®, em que foi proposta uma
discussédo acerca da formacdo e atuacdo de professores das escolas rurais do
municipio, no periodo que compreendeu o desmembramento do estado de Mato
Grosso!!, décadas de 1970 e 1980. Nesse sentido, uma das possibilidades de
pesquisa para ser desenvolvida no mestrado, seria investigar e compreender como se
deu a formacao de professores leigos do Ensino Primario em um curso, ministrado no
periodo de férias escolares nas décadas de 1970 e 1980, em Campo Grande, e suas
contribuicdes para o ensino de matemaética no sul de Mato Grosso — posteriormente,
em Mato Grosso do Sul.

Ainda naquelas primeiras reunides de orientacdo outra proposta surgiu, mesmo
que sem muitas delineacdes, porém bastante motivadora, que envolvia a producédo de

narrativas com criangas. Assim sendo, cabia a mim escolher em qual das duas op¢oes

8 PIBIC - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcao Cientifica e PIBITI - Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnolédgico e Inovacao.

9 FRANCO e SOUZA, 2013.

10 A escolha do municipio de Sidrolandia, localizado em Mato Grosso do Sul a aproximadamente 60
km da capital Campo Grande, para a realizacao da pesquisa, se deu primeiramente por ser o local
onde reside a autora, o que favoreceu o andamento da pesquisa, mas também, pelos indicios de que
existiram escolas rurais, neste municipio, no espaco histérico que queriamos investigar.

11 O desmembramento do estado de Mato Grosso e a criacdo do estado de Mato Grosso do Sul deu-
se com a Lei Complementar n° 31, assinada pelo entdo presidente Ernesto Geisel em 11 de outubro
de 1977.
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me lancar durante os 24 meses de mestrado. A escolha ndo dependia s6 de uma
preferéncia pela tematica, pois também estava em jogo a op¢ao por uma pesquisa
diferente que exigia novos estudos, ou a continuidade de uma questédo de pesquisa ja
mais delimitada, mais estruturada. Uma pesquisa me instigava a pensar uma tematica
nova, novos objetivos, novas leituras, enquanto outra me confortava por ser algo com
o qual ja tinha certa familiaridade (hoje vejo isso como um engodo, porque, sendo
pesquisa, haveria que haver desconstrugao).

Para amenizar a inquietacdo, realizei algumas leituras acerca da temética da
infancia, instigada também pela curiosidade. Em alguns poucos trabalhos eu ja pude
perceber algumas das potencialidades do exercicio de fazer pesquisa com criancas.
Mas foram os atravessamentos produzidos na leitura de Manoel de Barros que me
impediram de tomar outra direcdo, eu era ja outra e essa outra nao se satisfazia com
o acumulo de informacéo, queria seu conddo de adivinhar. “Divinare”?! — gritava
Manoel. Trabalhar COM criancas acabou ndo sendo um modo de tematiza-las ou a
sua infancia, mas de salvar a minha em mim.

Toda essa discussao me fez repensar algumas das minhas posturas e crengas,
enquanto educadora matematica, relativas ao modo como me relaciono com a
infancia, minha falta de experiéncia, as lacunas na formacdo e também o meu
distanciamento da escola e da crianca. Foi assim que “puxei 0 meu tapete” e sai da
minha zona de conforto, acreditando que “puxar o tapete” nem sempre tem como
consequéncia uma queda, no meu caso, causou um desequilibrio que positivamente
me colocou em movimento e, nesse sentido, a minha reacdo — ja ndo falando em
sentimentalismo, mas em sentimento — pode ser produtiva. Iria percorrer um caminho

que ndo existia, ou melhor, j& ndo importava pensar em caminho, mas em me mover.
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12 BARROS, 2013, p. 316.
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Neste momento, ainda cheio de duvidas, recebemos no XI SESEMAT -
Seminario Sul-Mato-Grossense de Pesquisa em Educacdo Matematica (realizado
pelo Programa de Pds-Graduacgao no qual essa pesquisa se insere, em maio de 2017)
varios professores, dentre eles, César Leite e Adair Nacarato que me tocaram em
diferentes questdes. O professor Cesar por conta de sua palestra que tratou de outros
modos de se fazer pesquisa, especificamente com a infancia, destacando as
potencialidades de trabalhos realizados com criangas, sons, imagens. Conforme o
professor ia expondo suas concepgdes acerca de pesquisa, metodologia e infancia,
apresentando os materiais que ele e seus orientandos produzem, me fazia pensar
coisa do tipo: o que pode uma pesquisa com crian¢as? Como seria uma pesquisa com
criancas? Ja a professora Adair por conta de uma conversa em gue comentou
brevemente sobre os trabalhos realizados pela professora Maria da Conceicdo
Passeggi da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, que produz narrativas
com criangas e mais tarde comporia um importante referencial para o nosso trabalho.

Ainda que em um comegco imprevisivel, podiamos formular questdes do tipo:
como escola e matematica sdo construidas nas narrativas de criancas na idade de 4
e 5 anos? De que modo criancas que estejam vivenciando a Educacdo Infantil
espacializam a escola por meio da matematica ainda nao disciplinar? Nesse
momento, ja havia entendido que tudo se abala, que eu estava (e permanecia)
abalada, entdo ja esperava que outros questionamentos aparecessem, que eu
pudesse tomar outras direcdes, ainda mais porgue nao havia tido encontro algum com
as criancas ainda.

Neste percurso, as leituras e discussbes sobre a nova tematica foram
construindo objetivos, pretensbes e direcionamentos para essa investigacdo, que
eram exercicios necessarios e inevitaveis no inicio de um mestrado, considerando
exigéncias protocolares de disciplinas, formularios, etc.

Nessa construcdo, o nosso trabalho passou a ter como foco principal a
producdo de narrativas com criancas de 4 e 5 anos que frequentassem a pré-escola,
na Educacao Infantil. E para isso, buscariamos por dialogos com a infancia que nos
ajudassem a compreender como essas criangas espacializam a escola e de que modo
se relacionam e significam o que chamamos de matematica.

De fato, acreditavamos que suas narrativas podiam contribuir

significativamente para uma leitura diferenciada dos espacos escolares da Educacéo
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Infantil em que se encontram, nesse caso, da creche e da pré-escola. Mas nao
podiamos e nem queriamos prever nada além disso.

A escolha pela Educacao Infantil se deu pelo fato de que, nesse nivel escolar,
as atividades ainda néo se organizam em uma estrutura disciplinar, o que poderia nos
aproximar de uma matematica da infancia, possibilitando um olhar para além do que
chamamos de matematica, para os significados construidos pela préopria crianca. No
entanto, nos perguntdvamos: serd que alguma matemética vai aparecer? Passaria
ainda algum tempo até que percebéssemos que essa matematica pela qual
procurdvamos era a nossa, de que modo poderiamos identificar como matematica
algo tao distinto do que nominavamos? “Divinare”!

Os espacos escolares narrados por uma crianga, com 0s quais gostariamos de
ter contato, poderiam nédo trazer uma definicao especifica da escola, como um espaco
com caracteristicas fisicas bem detalhadas, mas nos apresentar a escola e a
matematica sob o olhar da crianca, uma vez que, “a ideia de lugar da crianca torna-se
mais especifica e geografica a medida que ela cresce™?, e, nesse sentindo, como nos
propomos a conhecer a escola praticada na infancia, a Educagao Infantil contada
pelas criangas que nela estdo, se mostra, teoricamente, uma histéria a ser constituida
de maneira menos cenografica e mais encenada.

Sempre tivemos em mente a necessidade de nos distanciar dos estudos que
propde “dar voz” as criangas, uma vez que elas possuem vozes NoS espacos que
frequentam e, além disso, acreditavamos que com suas narrativas poderiamos fazer
ressoar essas vozes em outros ambientes como, por exemplo, o da academia. Fato &
gue esse ressoar pouco interessa as criancas e hoje, devo dizer, um pouco menos a
mim. N&o pretendiamos criar lugares para essas vozes, ou ainda, buscar espacos de
legitimacao para essas falas, mais que isso, 0 ressoar dessa produ¢ao conjunta com
as criancas na sua infancia pode potencialmente afetar e trazer uma importante
desconstrucéo para o cientifico, para o académico.

Com isso, no campo metodoldgico, nosso trabalho se propde a pensar e
problematizar a construcdo de fontes narrativas com criangas de modo que elas
participem desse processo e consigamos nos distanciar de um falar pelas criancas.
Os significados atribuidos a narrativa sdo muitos, mas estao relacionados com o

contar histérias'4. Neste estudo, ndo restringimos a narrativa a expressao por meio da

13 TUAN, 1983, p. 34.
14 SOUZA, 2014.
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escrita ou da oralidade, uma vez que sdo muitos os significados atribuidos a ela,
podendo também ser constituida de varias maneiras, como por gestos, desenhos e
fotografias.

Dessa forma buscamos, em um primeiro momento, pensar o contato com a
crianca em encontros individuais fora do ambiente escolar, em busca de um
desafiador exercicio que nos colocou, enquanto pesquisadoras, a olhar a escola com
o olhar da crianga, de modo que as narrativas trouxessem elementos que nos
ajudassem a compreender e constituir um cendrio da escola espacializada na infancia,
nao tendo como foco a escola da crianca, mas sim, a escola contada pela crianga, a
escola produzida narrativamente.

N&o era nosso interesse, portanto, que a crianga fizesse apontamentos locais
no ambiente escolar, que descrevesse aquele espaco geogréafico, mas, no fora da
escola, quando frente a esses termos (escola, matematica) perceber o que,
narrativamente, era construido e trabalhar com essa construcédo, considerando que
“as possibilidades de desenvolvimento com criangas de um trabalho sobre memdrias
e oralidades s&o muitas e contribuem significativamente para uma leitura diferenciada
do espacgo escolar’*®>. Ou, como diriamos todos atualmente, contribuem para a
construcdo de um espaco narrativo frente aquele para quem se narra.

Seguindo essa dire¢do, optamos por encontros com criancas de 4 e 5 anos,
que frequentassem a Educacéo Infantil, com as quais desenvolvemos diferentes
situacgdes de entrevistas. Os encontros foram individuais, com trés criangas ao mesmo
tempo, mais de um encontro com uma mesma crianga, encontros sem entrevista,
encontros com criancas de escolas publicas e privadas, com meninas e meninos,
estabelecendo-se apenas o critério da idade e a autorizacao e disponibilidade das
criancas e dos pais. A quantidade de criancas que seriam entrevistadas nao foi
previamente delimitada, mas foram realizados seis encontros com a participacéo de
seis criancas.

Os primeiros encontros foram incobmodos, desconfortaveis... Cada conversa
trouxe diferentes inquietacbes, surpresas, percepc¢des, principalmente, quanto a
minha postura enquanto pesquisadora, nos colocando frente a muitas reflexdes
acerca do despreparo e da falta de estratégias para dialogar com uma crianca.

Estratégias? A poténcia desse encontro com criangas nao estaria majoritariamente

15 GARNICA E SOUZA, 2012, p. 78.



na, ainda, pouca educacdo de seu corpo para responder a estratégias, a
programacodes, antecipacdoes? Talvez esses encontros pedissem mais por

artesanias'® que por estratégias. Ou mais que isso, por metamorfoses.

Nas Metamorfoses, em duzentas e quarenta fabulas,

Ovidio mostra seres humanos transformados em

pedras, vegetais, bichos, coisas.

Um novo estagio seria que os entes ja transformados

falassem um dialeto coisal, larval, pedral etc.

Nasceria uma linguagem madruguenta, adamica,

edénica, inaugural —

Que os poetas aprenderiam — desde que voltassem as

criangas que foram

As ras gue foram

As pedras que foram.

Para voltar a infancia, os poetas precisariam também de reaprender
a errar a lingua.

Mas esse & um convite a ignorancia? A enfiar o idioma nos mosquitos?
Seria uma deméncia peregrina. '’

Assim, comecamos a nos questionar sobre nossas certezas e estabilidades no
trabalho com narrativas. Na infancia, essa se mostra outra (uma frase pode ser uma
narrativa) e, portanto, € outra a poténcia de olhar a ser construida pelo pesquisador.
Com isso, antes de realizar outras entrevistas, propusemos um olhar para
perspectivas que nos ajudassem a pensar a narrativa na infancia. Além disso, para
transver as narrativas, assim como Manoel transvé o mundo, era inevitavel o dialogo
com a Literatura.

Em busca de uma primeira aproximacdo com esta area que tanto me
inquietava, a disciplina Teorias da Narratival® contribuiu muito para ampliar as
discussbes acerca desta tematica, visto que passei a compreender que aquela ideia
de que a narrativa era algo fechado, cheia de critérios e regras era equivocada e que,
na verdade, ela diz de muitos modos de contar histérias e dispde de muitas teorias e
formas. Além disso, a disciplina proporcionou novos aprendizados sobre literatura,
leitura, escrita... Um exercicio que considerei muito importante neste processo de

formacao. Hoje, a literatura me inspira.

16 Expressao utilizada por Manoel de Barros no documentario “S6 dez por cento € mentira”, dirigido
por Pedro Cezar em 2008, disponivel no endereco eletrdnico
https://www.youtube.com/watch?v=VG4P_mWWAI0&t=14s. Acesso em: 10 jul. 2018.

17 BARROS, 2013, p. 243 e 244,

18 Disciplina ofertada no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de Linguagens, da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, ministrada pela professora Angela Maria Guida.



Além das narrativas, a infancia também era uma tematica que precisava da
nossa atencao. Por ndo ter muito contato com a crianca da Educacéao Infantil, comecei
a me relacionar com a infancia do trabalho da Bianca Chisté (2015), com as criangas
hospitalizadas que conversaram com leda Licurgo Gurgel Fernandes (2015), também
com as criancas da escola que Simone Maria da Rocha (2012) frequentou, dentre
outras historias que estdo em trabalhos que mobilizam estudos com criancas e com a
construgéo de narrativas na infancia. Todas essas criangas e infancias eu conheci em
narrativas.

Chisté (2015) se apresentou como um disparador para as nossas intencoes,
pois a autora desenvolveu uma pesquisa como experiéncia, na perspectiva de
Larrosa, com a producao de imagens com criancas. Nesse contexto, Chisté reforca
que a crianca ndo estd em um mundo diferente do mundo dos adultos, ndo habita um
outro lugar, “mas coexiste no mundo com suas vivéncias, seus saberes, suas
imagens, seus desejos”*°.

Domingues (2016), Fernandes (2015) e Rocha (2012) trazem pesquisas que
mobilizam a producdo de narrativas com criangas em diferentes ambientes, como
escolas e hospitais, propondo (re)pensar instituicbes da infancia. Estes trabalhos
oferecem elementos para compreendermos, com a infancia, seus modos de narrar.

O trabalho de Andrea Borges de Medeiros (2011) buscou investigar as
dindmicas da memoria na infancia, em que por meio das narrativas e alguns
disparadores de memoria, as criancas contavam as lembrancas de suas experiéncias
escolares. Apesar de trazer algumas discussdes tedricas que se distanciam de nossa
pesquisa, o trabalho nos ajuda a olhar para questdes que permeiam a ideia do lembrar
e do narrar na infancia.

Uma aproximacgao entre esses trabalhos, que trago como referéncia para a
minha pesquisa, € o0 modo como desenvolvem as investigacdes com as criangas e
nao apenas sobre elas. Todos os trabalhos discutem a infancia, estabelecendo
também diferentes maneiras de se relacionar com a criancga.

A busca por referéncias que tratassem de tematica proxima a que
pretendiamos trabalhar foi um movimento importante no sentido de me por atenta a
existéncia de uma multiplicidade de ideias, movimentos investigativos e abordagens.

Esse olhar para um transito de ideias me colocou, também, em transito por entre

19 CHISTE, 2015, p. 58.



congressos e seminarios relacionados ao campo de pesquisa em Educacéao,
Educacdo Matematica, Literatura e, principalmente, os que se relacionavam com a
tematica da infancia. Trata-se de um movimento na dire¢céo de criar poténcia de olhar.

Nossa proposta de trabalho foi apresentada pela primeira vez no | Seminario
Internacional de Infancia e Educacédo Infantil: "brincar e o cotidiano das criancas"”,
realizado em Sorocaba/SP, em setembro de 2017. Foi meu primeiro evento com cara
de crianca. L& eu descobri que até os brinquedos falam, narram... Mas também
recebemos as primeiras criticas, alertas e sugestdes. Um despertar para as sutilezas
da infancia.

J4 com um olhar mais atento e preocupado as questdes da infancia em
pesquisa, ainda buscdvamos por exercicios de sensibilizacdo a tematica, o que nos
aproximou das pesquisas e discussoes realizadas pela professora Claudia Regina
Flores e seu grupo de pesquisa GECEM - Grupo de Estudos Contemporaneos de
Educacao Matematica, da Universidade Federal de Santa Catarina, onde foi realizado
o Coloquio Educacao (e) Matemética (e) Arte: Elogio da Infancia, em novembro de
2017, em que por versos, contacdes de histdrias, oficinas, encontros e conversas,
ofereceram uma experiéncia infante e brincante. Encorajando e apresentando novas
possibilidades de olhares para a nossa pesquisa.

Todos esses exercicios nos ajudaram a pensar uma pesquisa e despertaram
curiosidades como: Quais criancas nds vamos conhecer? Quais criancas este
trabalho vai apresentar? Que escolas? Que lugares? Que espacos? Que praticas?
Que matematicas? Haviam perguntas, mas despreocupadas com respostas, apenas
com a intencdo de que as criancas que passassem por aqui deixassem suas marcas
nessa pesquisa, nessa pesquisadora. E elas deixaram.

Ao longo desta travessia, outros encontros vieram, Esquizoarte?°, narrativas
gaguejantes, experimentacdes, seminarios, outras disciplinas... Entre uma rotina de
producdes, encontros e desencontros foram sendo despertadas e desacostumadas
as palavras, as praticas e também os sentidos.

Dessa forma, acreditamos que ao pensarmos uma pesquisa que busque ouvir
as criancas, olhando para seus interesses, suas praticas, suas historias e
brincadeiras, podemos propiciar a criagdo de novas possibilidades para pensar a

escola e a matematica na e para a infancia.

20/ Seminario do Im@go: Laboratério da imagem, experiéncia e criacao.
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Com isso, esperamos que nosso trabalho possa trazer discussfes que
contribuam para repensarmos 0 modo como nos relacionamos ou tratamos a infancia,
que, na maioria das vezes, € uma tentativa de falar pela crianca, como se sua
pequenez ndo legitimasse suas experiéncias. Ou ainda, repensarmos a maneira
“adultocéntrica” e que eu também diria “pesquisocéntrica” de tratamos a infancia, “no
qual a crianga é vista como um ser em falta, um ser incompleto”?!, buscando reflexées
com a crianca sobre a sua escola e a matematica talvez construida por ela, talvez
despraticando as normas.

Quem sabe possamos encontrar um novo inicio para outra ontologia e
outra politica da infancia naquela gue j@ ndo busca normatizar o tipo
ideal ao qual uma crianca deva se conformar, ou o tipo de sociedade
gue uma crianga tem que construir, mas que busca promover,
desencadear, estimular nas criangas, e tambem em nds mesmos,
essas intensidades criadoras, disruptoras, revolucionarias, gue so
podem surgir da abertura do espaco, no encontro entre o novo € o
velho, entre uma crianga e um adulto®.

21 CHISTE, 2015, p. 39.
22 KOHAN, 2004, p. 66.
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Poema de Manoel de Barros do Livro das Ignoragas®®, com ilustragdo minha.

Quando conversei com o Francisco, ele me contou de um sonho que teve no
espaco e que la viu uma cobra e sentiu medo. Eu ndo entendi quando ele disse sobre
a cobra, achei que estivesse com medo do espaco, mas era da cobra. Tudo bem,

demorei, mas entendi.

JOCE TEM MEDO DO ESPACO? VIvIAN

Assim foram 0s nossos encontros.
Entre entendimentos e desentendimentos fomos interagindo. Eu e as criangas.
N&o foi algo facil, mas quando compreendi que as minhas acfes eram
direcionadas as criancas inventadas em meus ensaios de pesquisa, soube que
precisaria estar com elas de outras formas. O meu modo de vida adulto ndo poderia
estabelecer impedimentos para esse dialogo, pelo contrério, precisava se adulterar.
A infancia esta tdo cercada pelos nossos falatorios, projetos e idealiza¢des que
foi até dificil para eu me aproximar. Trago aqui um pouco dessas confabulacdes por
onde as criancas também passaram deixando seus rastros e suas vozes. Tento falar
de enseadas e cobras de vidro, mas confesso que tenho me interessado mais pela

segunda.

Quando as atencdes se voltam para a infancia, na maioria das vezes, sdo para
criar concepcgdes e discursos com o intuito de distanciar as criangas da infancia que
habitam e criar condi¢cdes para que elas se tornem as projecdes idealizadas por nés
adultos. Com isso, as distintas expectativas criadas em torno da infancia e da crianca,
alimentam muitos textos e pesquisas que angustiam por tratarem de multiplas no¢des

e compreensofes diferentes para um mesmo conceito. Talvez tratar a infancia por

2 BARROS, 2013, p. 279.
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definicbes, interpretacdes e conceitos seja importante e necessario, mas omita suas

interessantes insignificancias.

Em cada tempo houve (e ainda ha&l um conjunto de normas
disciplinadoras que prescrevem 0 que & ser crianga, como € 0 Sseu
brincar, quais seus gostos, como pensa, 0 que deve saber, pensar e
dizer em cada idade; e o que é ter infancia. A crianga e a infancia sao
capturadas pelas ideias que produzimos sobre elas; criamos formas de
aprisiona-las, parecendo que se pode antecipar tudo sobre elas,
restando muito pouco para o inesperado e para 0s encontros.®*

Sobre essa volta que fazemos em torno da crianca e da infancia, que me refiro
guando digo que elas estdo cercadas pelo que nds produzimos sobre elas, percebo
gue apenas nos distanciam das possibilidades desse encontro. Aqui, ndo queremos
que reste pouco para 0s encontros e nem para o inesperado. Queremos estar entre
infancias e criangas. Entdo porque ndo comecar pelo DESESPERO, ja que “o
desespero é sempre o que ndo se espera’?®?

Posso dizer que esse desespero moveu essa pesquisa. E que aqui,
exploraremos algumas das potencialidades que uma pesquisa com criangas nos
oferece para repensarmos 0os modos como nos relacionamos e nos referimos a elas
e a infancia. Assim, vamos também tratar das provocacdes e efeitos que este trabalho

produziu em mim, uma pesquisadora entre 0s seus desesperos.

Antes disso, vamos falar um pouco mais sobre essa maneira adultocéntrica de

tratar a infancia, como quando "PARSOU UL ROMEN, JELOS & Ji88E: B35
VOUALUE O O F9Z LOP 1°93 J6 SU CA 86 CRINI BNIEIT 26, Esse

nome certamente empobreceu a imagem criada pela crianca que ainda esta
construindo seu vocabulario e consegue atribuir fungbes que movimentam as
palavras.

Manoel de Barros “Poderoso para mim ndo & aquele que descobre ouro.

sempre traz em seus poemas Poderoso para mim € aquele gue descobre
as insignificancias (do mundo e as nossas).

— e temos muito para aprender Manoel de Barros

com eles — um apreco pelas insignificancias?’, principalmente pelas que resgata de

24 CHISTE, 2015, p. 54 e 55.

25 BARROS, 2006.

26 BARROS, 2013, p. 279.

27 Referéncia do poema: BARROS, 2015, p. 125.



sua infancia, muitas vezes, tida por nés adultos como uma fase menor, desimportante,
sem valor. O poeta rejeita esse comportamento e deixa claro que prefere se manter
distante das estruturacoes e idealiza¢gbes do adulto.

Na maioria das vezes nao compreendemos as criangas, o que elas fazem, o
que é dito por elas, que mesmo com suas indescritiveis habilidades de inventar, criar,
profanar e fazer de conta, suas vozes ndo sao ouvidas, sdo consideradas pequenas
e incompletas, como alguém que ainda ndo €, mas que precisa ser preparada para

Ser.

A verdade € que mantemos uma relagdo com a crianga como se ela
fosse uma menoridade, uma falta, um estado precario. Mas a infancia
nao é apenas um estdgio para a maturidade. E uma janela que, fechada
ou aberta, permanece viva dentro de nés.?®

Quando, de forma teimosa e insistente, busca-se por definicdes e significados
que aprisionem a infancia, fechando a janela, nos deparamos com um cenario que se
apropria de uma nomenclatura para caracterizar a crianga ou justificar o modo como

devem ser tratadas.

A propria acepcao terminolégica latina de 'infancia', vem de /n-fans,
gue significa sem linguagem. No interior da tradicdo metafisica
ocidental, nao ter linguagem significa nao ter pensamento, nao ter
conhecimento, ndo ter racionalidade. Neste sentido, a crianga é
focalizada como alguém menor, alguém a ser adestrado, a ser
moralizado, a ser educado.®®

Muitos estudos respondem a esse significado atribuido ao termo infancia com
a tentativa de dar voz as criancas, muitas vezes, intuindo confrontar esse
entendimento do sujeito da infancia como aquele que nao fala, que € incapaz, que
ainda precisa ser educado, ensinado, formado. E uma possibilidade.

Manoel de Barros, por exemplo, sugere outro caminho. A relacdo da palavra
infancia com expressdes como “sem linguagem”, “sem voz” ou “aquele que néo fala”,
nao impediram gue ele enxergasse e trouxesse para suas poesias as potencialidades
dessa infancia onde as palavras faltam.

Depois que iniciei minha ascenséo para a infancia,
Foi que vi como o adulto é sensato!
Como nao ascender ainda mais até na auséncia da voz?

(Auséncia da voz é infantia, com t, em latim.)
Pois como nao ascender até a auséncia da voz -

28 MIA COUTO, 20009, p. 55.
29 GALZERANI, 2005, p. 56 e 57.



La onde a gente pode ver o proprio feto do verbo -
ainda sem movimento.

Aonde a gente pode enxergar o feto dos nomes -
ainda sem penugens.

Por gue nao voltar a apalpar as primeiras formas
da pedra. A escutar

Os primeiros pios dos passaros. A ver

As primeiras cores do amanhecer.

Como nao voltar para onde a intencgéao esta virgem?
Por que ndo ascender de volta para o tartamudo!®®

Com o aceite do convite para prezar o tartamudo, ndo restam ddvidas ou
desconfiancas acerca da existéncia das vozes das criancas da infancia, elas nédo sé
existem, como estdo em toda parte, de varias formas. Sao barulhentas, silenciosas,
divertidas, surpreendentes, inesperadas, gaguejantes... Apenas vamos por ai, nos
colocar a escuta, mas a escuta do que tem sido chamado de uma “experiéncia da
linguagem”,

[..] em que aquilo que se tem experiéncia & a propria lingua. A
linguagem néao é feita somente do que se fala, mas também de siléncios
e auséncias. Portanto, uma experiéncia da /n-fdncia. Infancia ndo como
lugar cronolégico, mas infdncia em que as palavras ndo estdo ainda

presas aos modelos légicos abstratos, ou as subjetividades
fabricadas, moduladas, consumidas.®'

Sendo assim, acreditamos que para falar com a infancia e pér-se a escuta é
preciso estar com ela, talvez ndo com a possibilidade de voltar para ela, mas
aproximar-se dela. Uma vez que, as concepc¢des de infancia estao relacionadas com
0 modo que se trata a crianca e também que se estabelece uma comunicacdo com
ela.

Lembremo-nos: “a crianca ndo esta em um mundo diferente do mundo dos
adultos™?,

Mas cadé elas?

Elas quem?

As criangas! Onde estéo as criangas?

30 BARROS, 2013, p. 380 e 381.
%1 FLORES, 2017, p. 184.
82 CHISTE, 2015.



— EVOCE SABE ALGUM DOS NOMEROS ALEM DO ZERO E DO SETE? viviaN
— 0 SETE, 7ER0. SO SEI 0 SETE £ 0 ZERO. ANTHONYELLE, 4 ANCS.
— THM UM ASSIM QUE VOCE FEZ PRA MIM. NET)

QUE £ QUANTO? 0 DA MAOZINHA.. vIVIAN.

— POLEGARES, MILHO, NRO, MINIMO, QUAL QUE F ESSE MESMO? ANTHONYELLE,
4 ANOS.

— HUM... EU LEMBRO. ASSIM, MAIS OV MENOS. MILENA, 5 ANOS

— MAIS 01 MENOS?
PODE IR ME FALANDO 0 QUE VOCE LEMBRAR. . viviaN

— EU LEMBRO... QUE...
QUE.. EU VI A MINHA PROFESSORA QUE... ERA MAE DA DA...
U NRO LEMBRO, MAS SO LEMBRO QUE ERA PROFESSORA. MILENA. S ANOS

SIM, EU ASSISTI 1SS0 JA. FRANCISCO, 4 ANOS.

— JA ASSISTIVY QUE LEGAL. ENTRO FRANCISCO, VOCE SABE QUE ELES MORAM LA NO ESPRCO, NE?) vIVIAN
ELES NAO MORAM LA NO ESPACO, ELES MORAM AQUI NA U\SH COM 05 HUMANOS. FRANCISCO, Y ANOS.

— AH, NA CASA COM 05 HUMANOS! MAS ELES PASSEIAM AS VEZES, NE? TEM ALGUMAS PESSOAS QUE FICAM LA NO
ESPACO. VIVIAN
HUM. FRANCISCO, 4 ANOS.

—TMQUESER ONDE NRO RASGA 0 PA
PAPEL. MARINA, 4 ANOS

PEL, NO SOFA RASGA 0

— SIM, NA MESA. MARINA, 4 ANOS
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Estar com as criancas é um deslocamento, mas ndo no sentido de sair daqui e
de repente estar com elas em algum outro lugar, mas de ser, de ser com elas outras
coisas, nao fingindo ou encenando, mas tornando-se outras coisas ao ser afetada por
elas, por seus olhares, suas vozes, suas respostas... Tornando-se prof., tia,
pesquisadora ou uma estranha.

Estabelecer dialogos com as criancas envolve encontros e desencontros de
perguntas e respostas, olhares, interesses... mas sao esses exercicios que nos
aproximam da infancia e que as vezes até nos colocam em nossas infancias, ndo de
um modo ingénuo, mas infantil, infante, desconstruindo modos de estar no mundo.

Muitos sdo os preconceitos e subestimacdes criadas em torno da crianca, que
acabam alimentando uma falsa ideia de ingenuidade e falta de conhecimento. A
crianca ndo € apenas um aprendiz que desconhece coisas, ela também ensina,
guestiona e desenvolve estratégias o tempo todo para estar com os adultos. Com isso,

a crianca esta preparada e ansiosa para lidar ndo s6 com modos acriancados.

A crianga exige dos adultos explicagoes claras e inteligiveis, mas nao
explicagées infantis, e muito menos as que os adultos concebem como
tais. A crianga aceita perfeitamente coisas serias, mesmo as mais
abstratas e pesadas, desde que sejam honestas e espontaneas e, por
isso, algo pode ser dito a favor daqueles velhos textos. 33

Dentre os aprendizados que acorreram nesses encontros, um em especial diz

respeito a essa subestimacéo. E importante olhar para as muitas demonstracdes que

evidenciam a necessidade de repensarmos essa postura.

— E VOCES ESCREVEM 0 NOMERD TAMBEM? viviaN.

A aproximagdo com a infancia por muitas vezes foi incbmoda pela minha
inexperiéncia para lidar com a desordem. E, além disso, a crianga nos diz poucas e

boas sobre as nossas fraquezas e limitagoes.

A crianca possui a capacidade imaginativa agucada e, por isso,
promove o advento do imprevisivel. E &€ bem verdade que o imprevisivel
traz certo desconforto, desacomoda-nos de nossas verdades
encerradas. O carater inaugural da infancia coloca-nos frente ao

33 BENJAMIN, 1994, p. 236 e 237.



outro, que pensa diferente, que fala diferente, que com suas perguntas
interminaveis nos rouba de nossas proprias certezas, permite-nos
experienciar a alteridade, a mobilizagcdo de nossas concepcoes
estaticas. 3

Ha muito que se pensar e discutir sobre a crianca, mas aqui, temos a intencéo

de estar com ela, experienciando essa mobilizagcdo de nossas concepgdes estéticas.

Antes de definicdes, perspectivas e conceitos, elas, as criancas, estdo por ali,

inventando, aprendendo, brincando e espacializando® o mundo, das mais diversas

maneiras. E sobre isso, h4 muito mais para se falar. E quando ndo tem nada para

dizer, a crianca faz de conta.

Sua vitalidade para fazer as coisas e explorar o espago nao condiz com
a pausa reflexiva e com a olhada para trads que fazem com que os
lugares paregam saturados de significancia. A imaginacao da crianca
e de um tipo especial. Esta presa a atividade. Uma crianga cavalga um
pau como se estivesse sobre um cavalo de verdade, e defende uma
cadeira virada como se fosse um verdadeiro castelo. 3®

Esses dias vi uma imagem que me fez “Que chamas s&o essas que

lembrar de como era divertido dirigir na maquina

assaltam o nosso lugar de
infancia e devoram esse tempo

de costura da minha avo. A roda que ficava divino?" Mia Couto

embaixo da mesa era um volante perfeito e tinha

também os pedais para acelerar! “Essa reinvencao pede artificios que so a

infancia pode guardar. Uma reaprendizagem tao profunda implica uma perda

radical de juizo. Isto &, implica a poesia

»37

O menino gue era esquerdo viu no meio do quintal um pente. O pente
estava prdoximo de nao ser mais um pente. Estaria mais perto de ser
uma folha dentada. Dentada um tanto que ja se havia incluido no chéo
gue nem uma pedra um caramujo um sapo. Era alguma coisa nova o
pente. O chao teria comido logo um pouco de seus dentes. Camadas
de areia e formigas roeram seu organismo. Se € que um pente tem
organismo.

O fato é que o pente estava sem costela. Ndo se poderia mais dizer
se aquela coisa fora um pente ou um leque. As cores a chifre de que
fora feito o pente deram lugar a um esverdeado musgo. Acho que os
bichos do lugar mijavam muito naquele desobjeto. O fato é que o pente
perdera sua personalidade. Estava encostado as raizes de uma érvore
e nao servia mais nem pra pentear macaco. O menino que era esquerdo
e tinha cacoete pra poeta, justamente ele enxergara o pente naquele
estado terminal. E o menino deu pra imaginar que o pente, naquele
estado, j& estaria incorporado a natureza como um rio, um 0sso, um

34 ROSA, 2018, p. 57.

35 Como este espaco vem sendo praticado\vivenciado? TUAN, 1983.

%6 TUAN, 1983, p. 37.
37 MIA COUTO, 2009.
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lagarto. Eu acho que as &rvores colaboravam na soliddo daquele
pente.®®

Na infancia tudo parece ser mais interessante, novo,
encantador/amedrontador, ent&o existe algo diferente nas experiéncias da crianga. De
fato! No encontro entre a crianca e o adulto, o modo de ver o mundo, ou a
“sensibilidade de mundo™®® néo se diferencia apenas pela maturidade ou a falta dela,

mas pelos interesses, que divergem.

Elas [as criangasl] se sentem atraidas irresistivelmente pelos detritos,
onde quer que eles surjam [...]. Nesses detritos, elas reconhecem o
rosto que o mundo das coisas assume para elas, e so por elas. Com
tais detritos, ndao imitam o mundo dos adultos, mas colocam os restos
e residuos em uma relagao nova e original. Assim, as prdprias criancas
constroem seu mundo de coisas, um microcosmaos no macrocosmos. 4°

Quando nos voltamos para as insignificancias da infancia sdo evidenciadas
experiéncias que os conceitos e definicbes ndo déo conta de apresentar. Mas optar
por trilhar caminhos desconhecidos dialogando e compondo com criangas, ndo pode
ser complicado e, além disso, arriscado? Talvez! Porém, talvez também seja
interessante, desafiador e potente caminhar com o infante e quem sabe também

tornar-se aquele

gue nao fala tudo, ndo sabe tudo e nem pensa tudo, mas que pensa de
novo e faz pensar de novo. E aguele que, na impossibilidade de se
expressar, cria significados, recupera ideias, vasculha
funcionamentos, e narra o que foi experienciado. Caminhar em diregcao
a infancia significa, portanto, re-encontrar nossa proépria condigao
infantil. '

Frente aos despropdsitos da infancia em pesquisa, fazer uma pesquisa infantil
€ também fazer um esforco muito grande para buscar em meu olhar a infancia que o
habita. E, nesse sentido, nosso trabalho se prop6e a pensar modos de pesquisas com
criangas, com a infancia, assim como, a construcao de fontes narrativas com criancas,
0 que contribui para um movimento de efetivacédo de trabalhos com essa essa tematica

no ambito do campo cientifico.

[...]1 escutar as criangas sobre suas préprias experiéncias e legitimar
suas narrativas como fonte de pesquisa relacionam-se no campo

38 BARROS, 2003.

39 Esta expressao € utilizada por Mignolo (2017, p. 20) e para mim, amplia as possibilidades de
afetos.

40 BENJAMIN, 1994, p. 237 e 238.

41 FLORES, 2017, p. 184.



cientifico a um duplo movimento de ruptura. Por um lado, quanto aos
conceitos de crianga e de infancia, tradicionalmente dominantes. Por
outro lado, quanto a validade dessas fontes para a pesquisa
educacional. 2

As criancas das quais nos aproximamos para realizar essa pesquisa nos
ofereceram a desapresentacdo de uma escola da infancia, de suas atividades,
brincadeiras, gostos e desgostos. E ndo foi s6 sobre a escola que elas langcaram seus

olhares e se expressaram, mas também sobre

0 QUE VOCE NRO GOSTA DE FAZER? vivia

HUMY.... DE TOMAR RGUA. mimionveLe, s s |, MOS SOPre pesquisa, sobre  pesquisadores,

sobre perguntas, posturas, interesses e

desinteresses.

O encontro entre uma pesquisadora e uma crianca néo é despretensioso, pois
nao ha investigacdo sem pretensdo. Entretanto, existe um empenho em néao
desenvolver uma pesquisa que se sirva das criangas para vasculhar a infancia em
busca de vestigios que interessem, mas uma pesquisa que se dé efetivamente com a
participacdo das criancas.

Nesse sentido, acreditamos que esse envolvimento das criancas com a
pesquisa, além de permitir a compreensao dos modos como praticam a escola e se

relacionam com a matematica,

[...1 contribuem para superar uma visao de crianca como objeto de
pesquisa, [anunciandol possibilidades metodologicas para a efetivacao
do discurso da crianca como sujeito de direitos. Trata-se aqui de
pensar a escola com as criancas e nao pelas criangas. (grifo das
autoras)*?

Ao optar por desenvolver um trabalho com criangas nos expomos as
consequéncias do despreparo, das limitagcbes, da improvisagdo. Exercicios que
passam a fazer parte da pesquisa e que também constituem pesquisadores. Existe
uma dindmica, uma linguagem, uma movimentagdo de corpos para o qual ndo se
prepara, € algo que se constitui naquele momento, com aquela crianca.

Para sentar com as criangas € necessaria uma primeira aproximacao e, na
maioria das vezes, essa aproximacao aconteceu em encontros que me deram medo,

me desestabilizaram.

42 PASSEGGI E ROCHA, 2012, p. 37.
43 PASSEGGI ET AL.,2012, p. 6.
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A crianca nao tem interesse algum em suprir as expectativas de uma pesquisa
e muito menos de pesquisadores. Talvez ela tenha curiosidade, mas ndo um
compromisso a cumprir. O encontro com uma crianga é descompromissado, nao por
parte dos pesquisadores, mas por parte da crianca. E importante que as pesquisas
tomem cuidado com essa postura equivocada, que no caso desse trabalho, seria

esperar gue as criancas resolvessem o0 nosso problema de pesquisa*s.

Eu, enquanto pesquisadora, me cerco do compromisso de explicar porque
estou ali, como estou ali, 0 que estou fazendo, como vou usar os materiais produzidos,
para a crianca e os pais. Cerco-me de explicacdes de quem eu sou, de onde eu vim,
0 que pretendo, enquanto a crianca nao tem esse compromisso. Percebo isso pelos
olhares agoniados de quem acompanha as entrevistas em que as criangas se

recusam a falar, sdo sucintas, mudam de assunto. Elas ainda estdo livres do

compromisso de suprir expectativas, sanar duvidas. E é por isso que Qs Colsals qgue

45

ndo L nome. s8o0 Mals pronunciadas por crianyas’

As criancas A MATEMATICA £ BALE, £ ASSIM QUE FAZ BALE. FRANCISCO, 4 ANOS.

apresentaram muitas
possibilidades para o que eu chamava de matematica e escola. Desespero. A
matematica agora sdo muitas coisas, sdo varias. Com as criancas, palavras criam
asas e perdem as asas também, quando se acham muito importantes.

Faco aqui um convite para uma brincadeira, palavras-cruzadas®*. Sim,
inspirada por ditos de criangas e uma intrusa, criei essa brincadeira para testarmos
nossa familiaridade com as palavras os significados que atribuimos a elas. Se permita
experimentar!

Eu entendo se ndo puder/quiser fazer isso agora. Eu ja recusei um convite
desse tipo, voltei atrds, mas foi mais uma
das minhas fugas de quando estive com as — VAMOS DESENHAR. .. 7 ANTHONYELLE, 4 ANOS.

criangas.

44 “{Yamos ver como os indios resolvem nossos problemas de relagdo com a natureza’. E ficamos
decepcionados quando vemos que os indios, primeiro, tém outros problemas e, segundo, nao
resolvem 0s nossos. [...] Portanto, s6 nos cabe saber quais sao os problemas deles e como a relagéo
dos problemas pode nos tirar de nossos préprios impasses, que nao sao os deles”. (VIVEIROS DE
CASTRO, 2010, p. 19).

45 BARROS, 2013, p. 276.

46 Para conferir suas respostas, veja o apéndice.
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UMA BRINCADEIRA INSPIRADA EM COISAS PRONUNCIADAS POR CRIANCAS"

 HENEEEEEE B
SEEEEE EEEEEE e
ANEEENSEENEEE .

HORIZONTAL

Casd cheid de mesds e cadeirds chdeds - Simon Pelgez, 141 anos.

E fdlar com uma pessoq sem gritar com elq - Pauling Uribe, 14 dnos.

E uma forma de agir ankes de Falar - Fabidn Lodizg, 42 anos.

Pessoq que em kodq coisa que fal, vem primeiro elq - Andrés Felipe Bedoyq, 8 anos.

E quando eles ddo comidd Pra gente enquanco g gente é pequeninmho - John Alexander
Quinkero, 10 anos.

E onde dlquém joga a bola - Jhon Jeiber Osorio, 6 anos.

E uma pessod que ndo se cansa de copiar - Mdria José Garcid, 8 anos.
VERTICAL
L. Qudndo ngsce € pequenininhe e quando cresce um Pouquinho e ndo sdbem Seu nome

9.

10.
11.
12.
13.
14,
15.

chamam de menino - Daniel Jaramillo, 7 anos.

Ea gente ir nq roda e conkdr nokicigs - Francisco, 4 anos.

E quando a gente trabalhg - Francisco, 4 anos.

Onde ds pombas se escondem - Ledn Alfonso Pavq, 14 anos.

O que secd g roupd - Diego Alejandro Girdldo, 8 anos.

E dlgo que por exemplo meu amigo tem pirulico e eu ngo - Alexander Chaldared, 8 anos.
Qudndo minha mamde sdi e ndo me diz pra onde - Gloria Maria Hidalgo, 10 anos.

E umg cor que ndo pinkd - jondehan de Jjesas Ramirez, 44 anos.

Umg pessoq que perde tempo buscando respostds fora dela - Vivian, 24 anos.

47

47 As expressoes que alimentam essa brincadeira, com excecdo de 3 delas, foram retiradas do livro
Casa das Estrelas: o universo contado pelas criangas de Javier Naranjo.
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O que achou da brincadeira?

Talvez cria-la possa ter sido mais divertido, apesar da aflicdo por ter
selecionado apenas essas expressfes em meio a tantas outras possibilidades de
atribuicdes de significados para palavras ja cansadas em nossos vocabularios.

Além das palavras, também restringimos nossos olhares diante de imagens e
seus significados e sentidos. Nesse meu didlogo com a Marina, percebo quao
desconcertante € para mim o modo como ela atribui perspectivas sobre o seu

desenho. Eu me perdi quando a Marina me apresentou uma outra possibilidade.

— VOU FAZER EU. MARINA. 4 ANOS

— NAO, £ EU DORMINDO. MARINA. 4 ANOS

—  MEU, MEU NARIZ, MINHA BOCA, MINHA PES E MEU CABELO. MARINA, 4 ANOS

— EU. MARINA, 4 ANOS
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Existem diversas possibilidades e caminhos, dentre eles, o caminho infante,

uma vez que, “a infancia é a condicao de ser afetado que nos acompanha a vida toda.

O dito e 0 nfo-dito, a falta de palavra, a auséncia de voz (in-fans), nos afetos. E aquela

singularidade silenciada que nao pode ser assimilada pelo sistema™?&. Uma pesquisa

com criancas pode também ser infante, ndo ingénua, mas infantil, uma vez que a

infancia é uma condicdo, um modo de vida, que se expressa das mais variadas

formas, na verdade, com os seus proprios modos.

A infancia ndo é um tempo, ndo é uma idade, uma coleccdo de
memorias. A infancia é quando ainda nao é demasiado tarde. E quando
estamos disponiveis para nos surpreendermos, para nos deixarmos
encantar. Quase tudo se adquire nesse tempo em que aprendemos o
proprio sentimento do Tempo.4®

Aqui, buscamos pela construcéo de um olhar de criancga, ou seja, esta pesquisa

com criancas se norteia pelo que a crianca me oferece para tomar contato com o

mundo. Além disso,

Dar-se conta da alteridade infantil no desenrolar da pesquisa é fazer
aparecer sua presenca e junto com ela compor as aberturas
necessarias ao ja@ sabido, ao j& dito, ao ja@ consolidado. Do mesmo
modo, dar as criangas a oportunidade de confrontar-se com
experiéncias com o0s adultos, que ndo sendo necessariamente
pedagodgicas (mas educativas, pois transformam) reativem nossas
capacidades criadoras de outros mundos, menos temerosos no
exercicio de dizer ‘e se fosse de outro modo?’.°°

48 KOHAN, 2003, p. 239.

4 MIA COUTO, 2009, p. 55.

50 COSTA et al., 2015, p.

31.









ENTKE NAKKATIVAS
GAGUEJANTES

“Tenho um livro Sobre dguas e meninos.

GoStei mais de um menino que carregava agua Na peneira.

A mde disse que carregar dgua Na peneira

Era o meSmo que roubar um vento e Sar correndo com ele para mostrar qos
irmaos.

A mde disSe que era o MeSmMo que catar espinhoS Na dgua

O mesSmo que criar peixes no bolso.

O menino erg ligado em despropésitos.

Quis montar oS dlicerces de uma casa Sobre orvahos.

A mMde reparou que o menino gostava mais do vazio do que do cheio.

Falava que oS vazios Sdo muito maiores e até infinitos.

Com o tempo aquele menino que era cismado e esquisito

Porque gostava de carregar agua na peneira

Com o tempo descobriu que eScrever Sehia o MeSMo que carregar agua Na
penera.

No eScrever o menino viu que era capaz de Ser noviga, Monge ou mendigo ao
meSmo tempo.

O menino gprendeu g usar as palavras.

Viu que podia fazer peralfagens com as palavras.

E comegou a fazer peraltagens.

Foi capaz de interromper o voo de um passaro botando um ponto no final da
frase.

Foi capaz de modificar uma tarde botando uma chuva nela.

O menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor.

A mMae reparava o Menino com ternura.

A mae falow Meu filho, vocé vai Ser poeta.

Vocé vai carregar dgua Na penera a vida toda.

Vocé vai encher oS vazios com aS Suas peraltagens.

E dlgumas pessoas vio te amar por SeuS deSpmpéSi’roS"’ Manoel de Barros

wo M 0o
w"o’o WK % .0.3033’,
‘w //,m Q‘o
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Poemas de Manoel de Barros®', com ilustragao minha.

Se chegou até aqui, ja deve ter tropecado em algumas narrativas que se

mostraram entre titulos, versos, imagens, desenhos, rabiscos, escritas, gestos...

Vamos falar um pouco mais delas, ndo que seja necessario, mas é.

Elas n&o foram sempre assim!

Apesar de nao ter sido neste trabalho de mestrado o meu primeiro contato com
a NARRATIVA, enquanto palavra e teoria, s6 aqui comecei a me questionar mais
sobre ela e, com isso, ela também me questionou. Assim, em meio a producdes,

exercicios de pesquisa e inquietacdes, nos aproximamos e dialogamos sobre algumas

certezas e fragilidades.

#. 4

¢ f_w{i/
Lle I/ W/ |

C

hade!

Foram muitas conversas sobre ela, fiquei mais na parte da leitura e escutal
Durante este trabalho aconteceram encontros com a narrativa dos mais diversos
modos, em disciplinas, textos, filmes, obra de arte, conversas de corredores e até em
oficinas gaguejantes, que me permitiram compor algumas das minhas impressoes
sobre essas invencgdes, o que também diz muito sobre o que elas sabem de mim.

Muitas vezes cultivamos palavras que de tanto serem pronunciadas se
naturalizam. Manoel de Barros diz que essas sdo palavras acostumadas®. Quando
iSso acontece com palavras que envolvem teorias, isso também € prejudicial, pois &
dificil falar sobre uma palavra acostumada, uma vez que, paramos de refletir e discutir
sobre ela, de repensa-la, questiona-la. Aqui trago um pouco dos meus

desacontecimentos para desacostumar esta palavra: narrativa.

51 BARROS, 2013, p. 453 e 454. BARROS, 2013, p. 321.
52 BARROS, 2013, p. 322.
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Pensar a narrativa nesta pesquisa com criancas foi um desafio, para a
narrativa. As palavras sao outras, se alongam, se repetem, se multiplicam, se calam,

se cruzam, de desviam, se inventam, se contradizem, se... desencontram.

EV CONTO, MAS EU NAO CONSIGO 0

RAIS CPALAVRA NAO COMPREENDIDAT.
ANTHONYELLE, 4 ANOS.

NUMERAIS

0 PROFESSOR ANDREIO. MARINA, 4 ANOS. TRISOS]

— A MAMRE DEIXA VOCE LA NA
ESCOLA € DEPOIS? viviaw.

Narrativas tartamudeantes!

Narrativas gaguejantes!
Espere um pouco...

Com as minhas narrativas isso também acontece...

Hummm...

Entdo, talvez pensar em narrativas seja como carregar agua na peneirg € aguli

estejamos fazendo peraltagens com todas elas.



[l
[l

O que se tem visto em pesquisas com criangas pequenas, geralmente envolve
a observacdo em sala de aula e/ou a producdo de videos que registram os modos
CcOmo as criancas se expressam cotidianamente. Frente a potencialidade do video, a
narrativa com criangas, quando entendida equivocadamente como uma produc¢ao que
se limita ao texto escrito, pode ser subestimada, principalmente pela sua efemeridade,
por ser sucinta e por ndo explorar toda a capacidade de expressao das criancas.

Apesar disso, neste trabalho, optou-se por considerar essa narrativa como uma
potente alternativa para a construcao de fontes com criancas. Afinal, as manifestacoes
e narrativas das criangas estdo em toda parte e, inclusive nos, ja estivemos na infancia

narrando.

O menino ia no mato

E a onga comeu ele.

Depois o caminhao passou por dentro do corpo do menino
E ele foi contar para a mae.

A mée disse: Mas se a onga comeu vocé, como é gue

0 caminhao passou por dentro do seu corpo?

E que o caminhao so passou renteando meu corpo

E eu desviei depressa.

Olha, méae, eu s6 queria inventar uma poesia.

Eu nédo preciso de fazer razéo.%®

Mesmo com 0 nosso interesse, pode ser demorado e dificil trazer a narrativa
da crianca para o papel em branco, para a pesquisa, para o cientifico. Ainda assim,
estamos em busca de problematizar e tecer compreensdes acerca da dinamica da
narrativa infantil que podem trazer a poténcia de nos sensibilizar com o mundo de

novo.

Logo no inicio do trabalho, em algum dos seus comecos, percebemos que
narrativa seria uma teoria com a qual deveriamos nos preocupar. Entdo, comecamos
a nos questionar:

O que é uma narrativa?

O que pode ser uma narrativa?

A crianca narra?

Quem pode narrar?

Fui por ai... primeiro atrds do que pode e do que néo pode.

53 BARROS, 2015, p. 126.



SO depois descobri que narrar vai muito além disso, se expde de diversas

maneiras, se arrisca mais do que eu.

Sem muitas duvidas e sem medo de errar, relacionamos a narrativa com o
contar histérias. Entretanto, também podemos pensa-la como algo que seja possivel
“‘ler”, que diga alguma coisa ou de alguma coisa, que afete, mova, ou produza algo
em nos. Nesse caso, uma frase pode ser uma narrativa, uma imagem, uma
performance, uma pintura, uma mauasica...

Todos esses modos de expressdo me afetam.

Como aprendiz, com simplicidade e alento, ouvi que ndo existe uma Unica
maneira de contar histérias. E foi essa frase, de facil compreenséo, que nos colocou
em uma diregcdo em busca de ideias e possibilidades outras para a narrativa, para
além de uma defini¢do Unica e limitada — 0 que certamente silenciaria muitas histérias
—, em busca de narrativas outras.

Narrativas outras?

O que pode uma narrativa outra?

Num conto que nunca cheguei a publicar acontece o seguinte: uma
mulher, em fase terminal de doenca, pede ao marido que |he conte uma
histéria para apaziguar as insuportaveis dores. Mal ele inicia a
narracao, ela o faz parar:

— Nao, assim nao. Eu quero que me fale numa lingua desconhecida.
— Desconhecida? — pergunta ele.

— Uma lingua que ndo exista. Que eu preciso tanto de néo
compreender nada!

O marido se interroga: como se pode saber falar uma lingua que nao
existe?

Comecga por balbuciar umas palavras estranhas e sente-se ridiculo
como se a si mesmo desse provas da incapacidade de ser humano. Aos
poucos, porém, vai ganhando mais a-vontade nesse idioma sem regra.
E ele j& nao sabe se fala, se canta, se reza. Quando se detém, repara
gue a mulher esta adormecida, e mora em seu rosto o0 mais tranquilo
sorriso. Mais tarde, ela |he confessa: aqueles murmdrios |he
trouxeram lembrangas de antes de ter memodria. E lhe deram o
conforto desse mesmo sono que nos liga ao que havia antes de
estarmos vivos.

Na nossa infancia, todos nés experimentdmos este primeiro idioma, o
idioma do caos, todos nés usufruimos do momento divino em gque a
nossa vida podia ser todas as vidas e o0 mundo ainda esperava por um
destino. James Joyce chamava de “caosmologia” a esta relagdo com
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o mundo informe e cactico. Essa relagdo, meus amigos, e aquilo que
faz mover a escrita, qualquer que seja o continente, qualquer que seja
a nacao, a lingua ou o género literario.%*

O idioma do caos me parece um bom exemplo de narrativa e vamos concordar
que ndo € das mais comuns. Perceba o que pdde essa narrativa dentro desta
narrativa. Eu ndo consigo falar muito sobre ela, mas sinto muito com ela, a ponto de
precisar trazé-la aqui.

Hoje entendo que a narrativa pode muitas coisas, mas como disse antes, nao
foi sempre assim por aqui e talvez vocé também esteja estranhando bastante esses
meus devaneios. Entdo vou tentar situar algumas reflexdbes de que se nutre este
trabalho.

Ao esbarrar com uma narrativa € possivel que ocorra certa confusdo, porque
ora pode ser apresentada como sendo uma coisa e de repente como sendo outra.
Mesmo ndo dando muito espaco para elas, as definicdes existem. E € por isso que
pode ocorrer essa indeterminacao, porgue a narrativa se expde de diferentes formas
e também por existirem diferentes modos de se pensar e teorizar sobre ela.

Os estudos do Grupo HEMEP, ao qual essa pesquisa se vincula, trabalha entre
perspectivas de construcdo de narrativas e também tem se movimentado a pensar
novas possibilidades para isso, assim, passamos a dialogar juntos sobre essa
demanda.

Ha& alguns anos, o HEMEP, assim como o GHOEM?®®, tem discutido acerca da
producédo intencional de fontes e construido narrativas junto a metodologia Histéria
Oral®®. E apesar dos trabalhos que se utilizam desses pressupostos adotarem alguns
principios historiograficos®’, acenamos que essa pesquisa envolve uma ldgica
temporal do presente, uma vez que, “a crianga nao apenas tem um passado curto,

mas seus olhos, mais que os dos adultos, estdo no presente e no futuro imediato™8 e,

54 MIA COUTO, 2009, p. 8.

55 Grupo de Histéria Oral e Educacdo Matematica, cadastrado no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ) e certificado pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho.

56 Junto a MEIHY, 2002; SILVA e SOUZA, 2007; SOUZA, 2006; dentre outros. Acreditando que “esta,
vista como articulacé@o coerente entre procedimentos de pesquisa e fundamentacéo tedrica, transita,
ainda que néo se restrinja a isso, pela historiografia com o intuito de repensar, continuamente, o
processo de criacdo de fontes por meio da gravacéo de entrevistas, da estruturacdo de narrativas. E
este um cuidado que marca as pesquisas nesses grupos, ainda que nao se tratem de pesquisas
inscritas na Histéria da Educacdo Matematica”. (SOUZA, 2014, p. 262).

57 BLOCH, 2001; ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007.

58 TUAN, 1983, p. 37.



nesse sentido, entendemos que olhar para este presente que nos passa, também é
um movimento historiografico.

Dentro do grupo, ja vinhamos pensando em uma direcdo que destaca a
capacidade produtiva da narrativa que constitui os objetos de que fala®®. Entendendo
que as narrativas

sado apresentadas como forma de exteriorizagédo de sentimentos,
representacoes necessarias para a percepcao de si e, dada essa
percepcao, para a consideracado de possibilidades de mudancas,
transformacoes. Dessa forma, o sujeito constitui-se como ser
historico no momento em que se narra.®®

59 BOLIVAR, 2002.
60 GARNICA E SOUZA, 2012, p. 78.



Hoje, ao ter amadurecido um pouco mais essa ideia e tendo em mente o eco
daquela frase — ndo existe uma Unica maneira de contar historias — compreendo que
esse sujeito se narra por meio de textos, imagens, arte, musicas, biografias... E assim,
em uma ideia um pouco mais recente, temos que

Narrar & contar uma histéria, narrar-se & contar nossa historia ou
uma histéria da qual também somos, fomos ou nos sentimos
personagens. Esse contar, é importante ressaltar, se d4 sempre em
diregéo a alguém. Desse modo, a narragdo prevé um posicionamento
frente ao outro.®’

Sendo assim, pela nossa proximidade com as narrativas, essa intencdo de
pensar uma pesquisa que nos coloque frente ao outro, que pode ser nés mesmos, e
0 interesse em trabalhar com as criangas, nos motivou a pensar nas narrativas neste
contexto da infancia, entretanto, apesar de dispor de uma metodologia ja bastante
familiar e teorias bem articuladas, as nossas discussdes pareciam nao dar conta das
narrativas que estavam por surgir dos encontros com as criancas.

Essa angustia fazia sentido.

— TINHA UMA BONECA QUE MAS EU NRO V1 NADA, EU NAO FUI LA NO ESPACO AMANHR. FRANCISCO, 4 ANOS.
SABE AQUELAS COISRS QUE ELA RODA E FAZ ASSIM COM A MAO? MILENA, 5 ANOS.

Eu sei de qual boneca a Milena esta falando, aquelas que giram os bracos, a

cabeca, as pernas, mas quando ela mostra os movimentos do brago da boneca

61 CURY, SOUZA E SILVA, 2014, p. 915.
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usando meu proéprio corpo, foi assim que ela fez, isso constitui uma narrativa que sé

as palavras ndo dao conta. Neste caso, eu estive com a narrativa.

Apesar de todas as adversidades, muitas foram as narrativas produzidas. As

criancas narram! SO era ainda dificil sustentar essa afirmacéo, por causa do costume.

Junto a esses entendimentos que ja traziamos de nossas discussdes enquanto
grupo de pesquisa, ainda alimentavamos questdes acerca das narrativas no contexto
da infancia. Precisavamos ampliar possibilidades. Para isso, buscamos no ambito da
literatura alargar as nossas compreensdes acerca desta tematica que tanto nos
inquietava e isso aconteceu principalmente com a minha participacao na disciplina
Teorias da Narrativa®2, que nos aproximou dessas outras possibilidades de se pensar
as narrativas.

O encontro com narrativas na literatura envolveu, além de exercicios
interessantes de leitura, estudos de diferentes teorias que permeiam esse género
literario. Quando se estd em um ambiente diferente, como o da Educa¢do Matemética,
isso pode ser bastante complicado e pouco aclarado. Entretanto, langamos o olhar
para outras experiéncias no intuito de pensar sobre o que vinhamos tratando por
narrativa.

Na prética, essas novas teorias trouxeram mais especificidade para o que eu
chamava narrativa. Elas ja ndo eram mais sO textos com seus propdésitos, tinham,
agora, a depender da concepc¢ao, mais critérios, detalhes e componentes.

Neste contexto, dentre o0s tracos que indispensavelmente passaram a
atravessar as narrativas, esta a ficcdo. Mais uma vez, a apropriacdo de uma afirmacéo
de Manoel de Barros contribui gentilmente com essa conversa: “Tudo o que né&o
invento é falso”3. Quanto a isso, concordamos que “A estrutura de um texto qualquer,
ficcional ou ndo, de valor estético ou ndo, compde-se de uma série de planos, dos
quais o unico real, sensivelmente dado, é o dos sinais tipograficos impressos no

papel”®4,

62 Disciplina ofertada no Programa de Pés-Graduacdo em Estudos de Linguagens, da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, ministrada pela professora Angela Maria Guida.

63 BARROS, 2013, p. 319.

6 CANDIDO, 1995, p. 13.



6

Dito isso, s6 nos resta reconhecer que toda narrativa € uma ficcdo, as vezes
voltada para a realidade, as vezes possivel de ser real, mas inventada em forma de
conto, de novela, de romance, noticia, musica, filme, poema ou até para intercambiar
experiéncias®. Ainda que se nutra do real, a narrativa € livre de um compromisso com

verdades que sao construidas, mas ndo se opde a elas, uma vez que,

Nao ha mais como pensar em dois principios antiteticos do fazer que
dividem real e i-rreal, pois ambos, real e ficgao, se rednem no principio
originario de um agir poético (poiesis), de uma acéo criadora de mundo.
A ficcéo é poética, pois inaugura e reinaugura a cada vez o mundo, que
ndo se fundamenta na razdo, nem se posiciona contrdrio, como
irracionalidade ou subjetividade, mas se funda como sentido.®®

Em uma certa perspectiva, por exemplo, “A narrativa [...] € ela propria, num
certo sentido, uma forma artesanal de comunicacdo. Ela néo esta interessada em
transmitir o ‘puro em si’ da coisa narrada como uma informagdo ou um relatorio”®”.
Porém, ha os que se distanciam desse pensamento em que narrar envolve um ato
natural de contar histérias e adotam critérios que s&o pré-estabelecidos para
caracterizar as narrativas. Essa Ultima ideia se opde aos nossos estudos, mas
resolvemos trazer para o dialogo, assim como esse entendimento mais tradicional a
sequir.

Uma das conceitualizacdes mais classicas que envolvem as teorias da
narrativa e com a qual geralmente nos deparamos em primeiros encontros, se
aproxima da definicdo que entende a narrativa como a “representacdo de um
acontecimento ou de uma série de acontecimentos, reais ou ficticios, por meio da
linguagem, e mais particularmente da linguagem escrita”®®. Entretanto, essa definicéo,
ao impor condicdes restritivas, parece buscar por certa pureza, o que limita aspectos
importantes que também podem compor uma narrativa.

E as criangas?

Definicdes dadas para a narrativa, como esta, podem alegrar os que buscam
por uma, porém, logo comecam a afligir, pois ndo dédo conta de tudo que é narrado,
de todos os modos de contar histérias. Nesse sentido, nos atraem direcbes mais

abertas, como esta:

55 BENJAMIN, 1994.

6 FERRITO, 2014, p. 98.

67 BENJAMIN, 1994, p. 205.
68 GENETTE, 1976, p. 255.
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O gue entendemos pela palavra “narrar” se dispde hoje em um amplo
campo de possibilidades semaéanticas cujo alcance pode variar seu
significado radicalmente, de conceitos simples (o corrigueiro relato de
um evento por um individuo) a sistemas discursivos complexos e
coletivos.5®

Apesar de ja ter nos distanciado da narrativa como algo fiel a uma estrutura
restrita e bem delimitada, na literatura, ela geralmente tem elementos proprios que a
constituem aos quais geralmente sdo dados bastante atencdo. Em uma classificacao
tradicional € composta por: personagem (muitas vezes associado ao humano), tempo,
espaco (que remete ao lugar/espaco fisico no qual se passa a narrativa), enredo (mas
pensamos também em desenredo; intrigante ou desintrigante?) e narrador (qQue pode
ser ou é o autor?).

Talvez isso confunda um pouco as coisas, mas vocés se lembram que estamos
desacostumando uma palavra? Para isso, temos que brincar bastante com ela.

Ao tomar a narrativa como contar uma histéria, esta sempre diz sobre alguém
ou alguma coisa. Nesse sentido, narrativas e personagens se constituem juntos, se
unem por um proposito narrativo. O “[...] personagem €, basicamente, uma
composigdo verbal, uma sintese de palavras, sugerindo certo tipo de realidade”’°. As
acOes e conflitos vividos por um personagem constroem a narrativa, assim como, as
circunstancias criadas na narrativa dao vida ao personagem, que se compoe,
geralmente, por muitas caracteristicas descritas, das quais, as vezes temos acesso
até aos sentimentos mais intimos.

As narrativas ja criaram personagens memoraveis, invengdes com as quais
criamos tamanha intimidade que, por mais que ndo sejam reais, acreditamos que

poderiam ter existido e por isso é oportuno

[...1 estar preparado para reagir a énfase da narrativa com respeito ao
personagem, colocando a individualidade ou a relacéo ‘tipica’ a frente
na medida em que a prépria narrativa requer essa prioridade; mas
acima de tudo, ele deve impregnar sua analise do personagem de uma
versatilidade de reagdo proporcional a infinita variedade da
caracterizagao narrativa.”’

E o tempo? O tempo de uma narrativa carrega delirios e enriquecedoras
improbabilidades, mas Clarice Lispector nos aconselha ao dizer que: “Esta coisa € a

mais dificil de uma pessoa entender. Insista. Ndo desanime. Parecera 6bvio. Mas é

% FERRITO, 2014, p. 169.
70 CANDIDO, 1995, p. 68.
L SHOLLES E KELLOGG, 1977, p. 144.



extremamente dificil de se saber dela. Pois envolve o tempo”’?. O tempo é a condi¢éo
da narrativa, mas diria aqui, humildemente, apenas que o narrado ndo tem limites
temporais, como no Desenredo de Guimardes Rosa, onde “Era infinitamente maio
[..]"73.

Ainda nessas circunstancias, uma narrativa também se compde pelo espaco,
gue envolve o lugar onde se passam 0s muitos acontecimentos ou momentos de uma
narrativa. Quando se narra, os lugares ganham caracteristicas e descricdes que
marcam muitas histérias. Neste texto, nos aproximamos de Bachelard, para quem “o
espaco compreendido pela imaginacdo ndo pode ficar sendo o espaco indiferente
abandonado & medida e reflexdo do geémetra. E vivido. E é vivido ndo em sua
positividade, mas com todas as parcialidades da imaginagao”’4.

Nessa perspectiva 0 narrado pode se movimentar por percursos que nos
envolvem em uma histéria. E possivel que esse percurso se desenhe de inimeras
formas, tracando caminhos légicos ou descontruindo caminhos. A narrativa também
se compde por um enredo. Em Desenredo, Guimaraes Rosa trata da desconstrucao
de uma narrativa tradicional, tirando da histéria a intriga. Percebemos a estrutura
linear e légica de uma narrativa, pela auséncia dela, em um conto que se modifica,

inventa e narra:

Antes bonita, olhos de viva mosca, morena mel e pao. Alids, casada.
Sorriram-se, viram-se. Era infinitamente maio e J6 Joaquim pegou o
amor. Enfim, entenderam-se. Voando o mais em impeto de nau tangida
a vela e vento.”®

Muitos sé@o os detalhes que permeiam a narrativa nesse cenario literario e, em
nossa pesquisa, sdo 0s caminhos menos estruturados e lineares, assim como 0s
desenhos mais rabiscados, que nos interessam mais. Com isso, algumas inquietacdes
permanecem. Dos desenhos, dos caminhos, da literatura, ainda interessa-nos pensar
sobre a figura do narrador. E entdo o narrador? Quem é e quem pode ser narrador?
E as criancas? Os desenhos? Os riscos? S80 muitos 0S anseios que surgem acerca
das narrativas que se produzem nos didlogos com criangas que nos propomos realizar

nessa pesquisa.

2 LISPECTOR, 1999.

3 ROSA, 2009.

74 BACHELARD, 1978, p. 196.
5 ROSA, 2009, p. 38.
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Produzir narrativas resultantes de um encontro entre pesquisadora e crianca,
cujas falas, gestos, perguntas, respostas, brincadeiras, siléncios e outras expressoes,
compdem um dialogo que retratara a narrativa de uma crianga, dificilmente atendera
padrbes e caracteristicas classicas da narrativa. Seria essa a narrativa de uma
crianca? A crianca pode ser um narrador?

A proposta de se pensar a producédo de narrativas com criancas tende a criacado
de espacos de didlogos para que a crianga comece a narrar, contar sua histéria, para
que suas experiéncias se tornem passiveis de compreensdo ou ndo. Apesar de
defender aspectos de um narrador ideal, dos quais nos distanciamos, Walter Benjamin

também defende a arte de narrar nesta direcdo que estamos propondo.

E a experiéncia de que a arte de narrar estd em vias de extingao. Sao
cada vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente.
Quando se pede num grupo que alguém narre alguma coisa, o embaraco
se generaliza. E como se estivéssemos privados de uma faculdade gue
nos parecia segura e inalienavel: a faculdade de intercambiar
experiéncias.”’®

Ainda que seja natural para a crianca contar coisas que vivenciam, oferecer
disparadores para que ela comece a construir seus discursos narrativos sobre um
tema especifico vai de encontro com essa preocupacao de Benjamin, de que o ato de
narrar esteja em vias de extingdo. Acredito que a criangca possua a mesma capacidade
para narrar, que os contadores de causos admirados por Benjamin.

Ainda que as narrativas das criancas se constituam sob certa mediacao
privilegiada de diversos elementos, com poucas e talvez desencontradas palavras, a
crianca narra, conta sobre si e quando nos depararmos com essas histérias seremos
tomados por suas experiéncias infantis. Além disso, “Quem escuta uma histoéria esta
em companhia do narrador; mesmo quem a |é partilha dessa companhia”’.

Inquietar-se em um movimento de pesquisa € importante e necessario e, nesse
sentido, ampliar os estudos acerca de narrativa, buscando por novos espacos de
discusséo, ndo foi uma busca por um porto seguro ou s6 uma busca por respostas,
pelo contrario, esse exercicio inclusive gerou novas perguntas.

Fomos ter mais uma aula sobre isso:

A Aula

Nosso Profe. de latim, Mestre Aristeu, era magro
e do Piaui. Falou gque estava cansado de genitivos
dativos, ablativos e de outras desinéncias. Gostaria

76 BENJAMIN, 1994, p. 197 e 198.
7 BENJAMIN, 1994, p. 213.



agora de escrever um livro. Usaria um idioma

de larvas incendiadas. Epa! o profe. falseou-ciciou
um colega. Idioma de larvas incendiadas! Mestre
Aristeu continuou: quisera uma linguagem gue
obedecesse a desordem das falas infantis do que
as ordens gramaticais. Desfazer o normal ha de
ser uma norma. Pois eu quisera modificar nosso
idioma com as minhas particularidades. Eu queria
so descobrir e ndo descrever. O imprevisto fosse
mais atraente do que o deja visto. O desespero
fosse mais atraente do que a esperanca. Epal o
profe. desalterou de novo — outro colega nosso
denunciou. Porque o desespero é sempre 0 que nao
se espera. Verhi gratia: um tropicao na pedra

ou uma sintaxe insolita. O que eu nao gosto &

de uma palavra de tanque. Porque as palavras do
tangue sdo estagnadas, estanques, acostumadas.
E podem até pegar mofo. Quisera um idioma de larvas
incendiadas. Palavras que fossem de fontes e nao
de tanques. E um pouco exaltado o nosso profe.
disse: Falo de poesia, meus queridos alunos. Poesia
€ o0 mel das palavras! Eu sou um enxame! Epal...
Nisso entra o diretor do Colégio que assistira

a aula de fora. Falou: Seo Enxame espere-me no
meu gabinete. O senhor esta ensinando bobagens aos nossos alunos.
O nosso mestre foi saindo da

sala, meio rindo a chorar.”®

O que dizer dessa aula? Ou, com essa aula?

A narrativa pode se compor em um caminho no qual, conforme suas
necessidades, vai convidando seus personagens, desenhando seu espacgo, seu
enredo e seu narrador, em um tempo que € soO dela. Mas ela também se compde por
palavras. Por palavras que pegam delirios, gaguejadas, inventadas, pronunciadas,
apontadas e até palavras do “idioma de larvas incendiadas”, aqui talvez cabe
também trazer outras linguagens, porque quando o Profe. sai da sala “meio rindo a
chorar”, ndo ha palavras, mas isso também é narrativa.

Entdo pode gaguejar? Tropecar nas palavras?

Isso eu entendi que sim, mas como achava que nao podia, eu ja nao sei
gaguejar. E agora?

Agora eu preciso desaprender para estar entre narrativas gaguejantes,
delirantes, entre falas, imagens, palavras, escritas, desenhos e até siléncios, meus e

das criancas. Sensivel a essas diferentes narrativas.

8 BARROS, 2006.
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Agora gque a narrativa ja deu varias cambalhotas por este texto, eu acredito que
ja ndo temos mais uma palavra de tanque, ela ja é quase uma palavra com asas, pelo
menos para mim.

Entdo, para que ela ndo pegue mofo de novo, vamos usa-la um pouco mais,
falando um pouco da sua relacdo com essa pesquisa. Afinal, essa palavra deve ter
uma funcado por aqui, porque a gente néo sai por ai desacostumando palavras a toa,
até poderiamos fazer isso, mas da um trabalh&o.

Quando propomos uma pesquisa com criangas de 4 e 5 anos, a producao de
narrativas que envolveriam a producéo de registros dos modos como as criancas se
expressariam em nossos encontros, ndo poderiamos deixar de romper com esse
entendimento equivocado, que eu mesmo alimentava, da narrativa como uma
producado que se limita ao texto escrito.

Diante dessas questbes com as quais nos deparamos em nossas inumeras
tentativas de lidar com as narrativas infantis, nos restou colocar em xeque nossas
posturas, problematizando e questionando a todo momento as nossas escolhas
quanto aos modos como essas narrativas seriam apresentadas.

Por aqui, as narrativas estdo aparecendo em videos, audios, desenhos,
transcricdes, siléncios, gestos, brincadeiras, poemas, imagens, dentre outras formas
gue expbe algumas experimentacfes e afetos dessa pesquisa e minhas, uma
pesquisadora com seus interlocutores, com as criangas, que narram e deixaram suas
marcas, suas palavras, seus gestos e que nos atravessaram com suas harrativas.

Assim, por composi¢cdes, criamos narrativas outras, narrativas infantis,
narrativas infantes, gaguejantes. Narrativas de uma pesquisa, de uma pesquisadora,
narrativas varias de um deslocamento, em encontros que nos sensibilizaram frente ao

mundo, ao outro. A busca foi por artesanias’®, por

Um fazimento em que se narra sem julgamentos, hipdteses ou teses,
mas comprometido eticamente em assumir o que aquela narracao traz
de novo, afirmando positivamente as potencialidades e os entraves: o
gue escapou as matérias e as formas de expressao utilizadas, o que
outros narradores dotarao de outros significados, de outros sentidos,
ou seja, aquilo que ainda nao foi dobrado por seus modos de narrar.®°

Uma ideia que se encontra com um pesquisar COM as criancas e ndo SOBRE

elas, que foi o ponto de partida deste trabalho. Além disso, “ao propor isso, cremos,

79 Uma expressao de Manoel de Barros.
80 FERNANDES, 2014, p. 907.
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estamos abrindo um espaco para pensar a pesquisa ao lado da narrativa, isto &, um
espaco em que a pesquisa carregue a imprevisibilidade da vida e de seus modos de
narra-la’®. E assim, também buscamos “uma aproximacdo da narrativa com a
pesquisa em Educacdo Matematica de um modo em que haja a contemplacdo da
descontinuidade, do inusitado, do estranho, do marginal”®?. Talvez isso também seja

querer carregar agua Na peneira, que € o meSmo que catar espinhoS Na agua. Tudo

bem, a gente pode tentar fazer isso meio rindo a chorar!

81 FERNANDES, 2014, p. 907.
82 FERNANDES, 2014, p. 906.
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Poema Desejar Ser de Manoel de Barros® em o Livro sobre o Nada, com ilustragdo minha.

Aqui, eu falo de coisas que eu ja falei de um outro jeito, mas que tomada por
esse poema do Manoel de Barros, abandonei, porque s6 agora eu entendo o que

estou falando. Antes eu me esforcei muito, consegui, mas tive vontade de fazer
outra coisa e dei um Jeito.

Em um certo momento da pesquisa, me aproximei de algumas discussdes
acerca da colonialidade®*. Porém, ndo foi lendo os textos de Mignolo, Quijano, Silva,
Lander ou Spivak que a possibilidade dessa gravura e desse modo de dizer surgiu.
Também nao foi lendo o livro do Manoel de Barros que referenciei acima, em que este
poema esta inserido, foi ouvindo este poema musicado por Marcio de Camillo, no cd
Crianceiras — aquele que conheci ainda nas primeiras orientagcbes — que essas
palavras me tocaram e mais que isso, me chacoalharam, pois uma crianga, um
menino, me apresentou um outro modo de olhar, que ndo é o meu.

Eu olho para o poema e sei 0 que as outras pessoas que estdo olhando
pensam, porque isso também esta em mim. O que eu acho bonito e que me move é
0 que a crianca fala a partir disso, a novidade do seu modo de olhar frente a tudo que
eu ja sei, que carrego comigo. Isso me tirou do lugar.

Diante da minha postura colonial que se denunciava a cada momento da
pesquisa e dessa vontade de desacostumar discursos, ideias e olhares, optei por fazé-

lo a partir de uma ladeira. Nao ha a imposi¢cdo de um outro modo de ver. Ndo ha

8 BARROS, 2013, p. 313.

84 Essa perspectiva de colonialidade diz de um movimento em que, ainda que com o fim da
colonizagao territorial, permanecem as estruturas de dominacgéo colonial que dizem respeito
principalmente as questfes de raca, género, etnia e classificacdes sociais. Como explica Silva
(2013): “El ‘colonialismo’ se refiere a la colonizacion territorial por imperios de Europa occidental con
la conquista del ‘Nuevo Mundo’. Por lo tanto, la ‘descolonizacion’ fue el proceso politico realizado
para poner fin a esta colonizacion — posesion— territorial iniciada en 1492 para viabilizar la
expansion del capitalismo emergente. Sin embargo, simultdneamente hubo otro tipo de colonizacion:
del poder, del saber, del ser y de la naturaleza. ‘Colonialidad’ es el concepto que traduce este tipo de
colonizacion, que sobrevivié a la colonizacion territorial y condiciona la geopolitica internacional y las
relaciones intrarregionales en el mundo [...].” (p. 479). E ainda sugere como enfrentamento a esse
processo da colonialidade a decolonialidade: “Nos remite al momento en que — a partir del criterio de
raza— imperios de Europa occidental constituyeron el ‘lado oculto de la modernidad’ —la
colonialidad— que articula el poder, el saber, el ser y la naturaleza para neutralizar nuestra voluntad
de cambiar el mundo. La ‘decolonialidad’ es, por tanto, el proceso de superacion y transcendencia de
la colonialidad del poder, del saber, del ser y de la naturaleza, imprescindible para construir otro
mundo relevante.” (p. 476). Esses processos colonizacao engendraram a diferenca no mundo, em
diversas sociedades, desumanizando e subalternizando alguns seres humanos.
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autoridades. Séo ideias mdultiplas que foram se construindo nessa pesquisa. Um

percurso de dizer que se compds a partir de uma multiplicidade de conversas.

Quando comecei a pesquisa e entdo a falar, falar, falar, repetidas e necessarias
vezes sobre as minhas intencdes e também quando me encontrei com as criancgas,
acreditava que eu, Vivian, era uma pesquisadora que apesar de um pouco
amedrontada, sabia o que estava fazendo, mas néo, eu ndo sabia. fu nis gosio. ideio. do
que eatasa. gogends — 0 que ndo foi tdo ruim assim e talvez tenha salvado este trabalho.

Eu tinha um projeto, um titulo, muitas perguntas!”2272

Eu nao tinha uma pesquisa.

Eu néo tinha uma pesquisa com criancas.

Fui atras de ter uma.
Quando Manoel diz que prefere as dinfiag tortay como Dews, percebo quio raro

€ esse afeicoamento pelo torto, pelo meu estranhamento inicial. Quando disse que fui
atréds de ter uma pesquisa, na verdade estava indo em busca de formas, modelos,
normas, € mais, a busca era sempre pelos melhores deles, porque sempre ha o
melhor, o mais adequado, o que pode, 0 que ndo pode, 0 que esta dentro das regras.
Sim, eu fui em uma direcdo contraria. Depois eu descobri que deveria ter ido logo
atras das crian¢as, mas naquele momento seria ousadia demais.

Munida dos mais diversos instrumentos estive com as criancas, pesquisando
com elas, que em algum momento me fizeram perceber que tudo aquilo ndo passava

de uma encenacgao. Me vi entre questionamentos que vinham de fora e de dentro.



—< R Vocé sabe quem sio
os Floogals?
0 que elas falam? Ou finge que sabe?
\ — ﬁ

™~

?
1 Do que elas Quem escuta quando elas falam?

estio falando? )

Quem entende o
que elas falam?

‘ Vamos desenhar?
— T\

— y

A partir dai percebi que na verdade eu estava em um lugar adulto, onde os
adultos s6 pensam e fazem coisas de adulto. Alias, em um lugar adulto e com uma
pesquisa para ser feita. Me descobri presa nesse lugar, onde também habitavam

algumas questdes invisiveis para mim até entao.

O que eu acreditava estar estrategicamente alinhado, comegou a e,
o
&
Entdo, eu me pergunto: o que se faz com as linhas tortas? E também respondo:

na maioria das vezes elas sado descartadas, mas aqui, almejo que sejam destacadas,
afinal, sobre a reta, Manoel diz que € um2 curvs e Pio sonhs.

Ah... se atribuissemos diferentes olhares ao torto, olhares infantes, desejantes,
questionantes, simplificantes e preconceituassemos menos 0S nossos enfoques,
como o0 menino. Hoje, nesse lugar de onde eu falo, os olhares, na maioria das vezes,
sao violentos, opressores, dominadores e direcionados a todos, inclusive, quem esta
olhando é também olhado, olhares ocultos, implicitos, mascarados.

Manoel ja disse:
E preciso transver o mundo.

L preciso transver o mundo — duas vezes para ndo esquecer.
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Por que todos olhavam para o velho farmacéutico? Por que ele era um
destaque, a ponto de despertar interesse em um menino? NOs sabemos as respostas,
eu sei a resposta, mas a crian¢a, o0 menino, vé de um modo tdo mais gentil.

Esse olhar do menino para a diferenga, nos mostra como néo existe um anico
modo de olhar, de estar e de ser. Infelizmente, isso eu s6 percebo por cultivar modos
singulares e Unicos de leitura e por isso, me encantar e estranhar quando me
apresentam uma nova possibilidade. Nossos olhares sdo treinados, como se
houvesse uma legenda descrevendo cada cena.

Nossos olhares séo disciplinados, ndo-tortos.

Triste, porém héa ainda estranhamentos e isso atenua o incémodo.

Fico pensando que alguns, que ndo sédo poucos, estdo subindo a ladeira do
beco como o velho farmacéutico com sua perna torta e por isso sdo mais visados —
nao por causa da ladeira, mas da perna torta — pelos olhares treinados a captura que
nem sempre sao gentis, olhares que na maioria das vezes veem de algum lugar
privilegiado, criado por eles.

As vezes, nos adultos ja subimos essa ladeira, ndo necessariamente a do beco,
mas a nossa, andamos por caminhos tortos, por linhas tortas e entre brincadeiras,
enganos, escorregos, gaguejos, fomos sendo silenciados, colonizados.

Talvez aquele menino — digo daquele menino em uma multiddo de menin@s —
ainda néo tenha sido dominado por essa colonizagao e, por isso, consiga ver tantas
outras coisas de modos diferentes. Nao sei como devemos habitar e ladeira, mas
talvez possamos comecar indo por outros caminhos, com outros olhares. As coisas
podem ser vistas com possibilidades tao diferentes...

Nossos corpos estdo conformados, ndo queremos ter pernas tortas, gaguejar,

nem falar a lingua dos passaros ou das arvores. Conformamos nossos o[[oqwes, NOSSOS
medss, NOSSAS insensibilidades, nossas p9\9vi9s, nossa encnila...

Precisamos povoar essa ladeira, precisamos habitar outros lugares, o meio, 0
topo, o buraco, a queda. Experenciar e compor com diferentes olhares, saberes,

sensibilidades. Isso talvez nos coloque em um devir que nos faca desaprenders®

85 “[...] a opgao descolonial significa, entre outras coisas, aprender a desaprender [...], ja que nossos
(um vasto nimero de pessoas ao redor do planeta) cérebros tinham sido programados pela razdo
imperial/colonial.” (MIGNOLO, 2008, p. 290).



certezas e questionar nossas crencgas, nossas historias, nossas culturas, concepcdes

e esse lugar que habitamos e praticamos. Isto € um convite!

O gue ndés vemos das coisas sdo as coisas.

Porque veriamos nds uma coisa se houvesse outra?
Porque é gue ver e ouvir seria iludirmo-nos

Se ver e ouvir sdo ver e ouvir?

O essencial é saber ver,

Saber ver sem estar a pensar,

Saber ver quando se Vg,

E nem pensar quando se Ve,

Nem ver quando se pensa.

Mas isso (triste de nds que trazemos a alma vestidall,
Isso exige um estudo profundo,

Uma aprendizagem de desaprender

E uma sequestracao na liberdade daquele convento

De que os poetas dizem gue as estrelas sao as freiras eternas
E as flores as penitentes convictas de um s dia,

Mas onde afinal as estrelas nao sao senao estrelas
Nem as flores senao flores,

Sendo por isso que lhes chamamos estrelas e flores. &8

Além do que vemos e ouvimos, os lugares que habitamos e, ndo so eles, sédo
também muitas vezes naturalizados, de tal modo que as ruas, as arvores, as casas e
também as pessoas ficam invisibilizadas, ndo nos sensibilizamos com mais quase
nada. Perceba como houve um tempo em que tudo era novidade, no meu caso, foi na
infancia.

Nesse sentido, ndo importa onde estdo a escola, a universidade, a pesquisa,
eu, professora de matematica, mestranda e pesquisadora ou as criangas, 0 que
importa é transitar entre e desconhecer esses lugares todos.

Quanto a isso, Manoel € muito claro em seu aconselhamento:

E preciso desformar o mundo:
Tirar do natureza 95 naturalidades.

Fazer cavalo verde, por exemplo [

Cavalo verde?
Desformar?

Tipo, as coisas vao perder suas formas? E entdo como vai ser?

8 PESSOA, 2006.
87 BARROS, 2015, p. 83.



E os riscos, as linhas, as margens?

Sol azul.

Sempre queremos respeitar as margens, nao ultrapassar as linhas, néo sair
fora do risco. Essas normas nos separam, nos isolam, nos impedem de dialogar com
o fora, de habitar o fora do risco®.

A Marina e a Anthonyelle me disseram isso!

88 O fora do risco surge de modo inesperado nesta pesquisa, mas contribui com uma importante
discussé@o no dmbito das perspectivas decoloniais. Para enxergar essas posturas
colonizadoras/descolonizadoras com mais clareza € preciso se distanciar desses dois lados, sair do
centro do lado dominador e do centro do lado dominado e ficar entre eles, na fronteira, e ali, pensar
com outras pessoas que tentam evidenciar e amenizar os danos causados. Esse seria um
Pensamento de Fronteira, um Pensamento Liminar, um Pensamento Decolonial, em que a
descolonialidade mostra-se como uma possibilidade de transformacéo. “Pensar habitando a fronteira
moderna/colonial, sendo consciente dessa situagéo, € a condicdo necessaria do pensar fronteirico
descolonial” (MIGNOLO, 2017, p. 20).
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Fora do risco.
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Minha mée disse que quando eu comecei a estudar, meus desenhos eram
feios, principalmente as letras, que naquele momento também eram desenhadas. Ela
disse que queria pegar na minha méao e me ensinar a fazer certinho, mas a professora
pediu para ela ndo me contar que as minhas atividades eram feias, porque que eu
precisava fazer do meu jeito. Eu achei muito sensato, porque eu so tinha 5 ou 6 anos.
Ela contou, faz pouco tempo, mas contou. Desobedeceu a professora.

As vezes, tratamos as criancas como linhas tortas, ha algo errado, estranho,
que precisa ser mudado. Nao andam direito, ndo comem direito, ndo falam direito,
isso precisa ser melhorado, elas precisam ser preparadas, esticadas. Estica, estiica,
estiiiica... Pronto! Um adulto. A propria sagracao do...

Demorei para entender isso!

Tudo bem, eu entendo que ndo podemos ficar parados, que é necessario 0 zc

ploc toc ploc... Mas ndo podemos inventar um outro jeito? Nao podemos desobedecer
s6 um pouquinho?

Por exemplo, nessa histéria de ndo poder desobedecer, eu fico triste pela
Marina, porque quando eu cheguei para a nossa conversa, estava tudo acertado para
ela ir ver as galinhas, ela estava ansiosa. Entretanto, ela foi obrigada a me escutar

perguntando sobre ter matematica e 4gua na sua escola.

— MAS NKO VAL DA TEMPO DE NOIS IR NAS GALINHA TATA. MARINA, 4 ANOS.

N&o ter matematica tudo bem, mas vamos supor que na escola da Marina néo
tivesse agua, ai teriamos um problema grave para resolver, mas e as galinhas?

Somos todos ensinados a obedecer, mas parece que as vezes € preciso
desobedecer também?®°. Precisamos interrogar o mundo.

Nesta pesquisa, muitas coisas sairam fora do risco e com isso precisei me
interrogar por diversos momentos, alguns deles foram desconfortaveis, mas me
movimentaram a pensar e estar com as criangas. Existem algumas sutilezas para se

pensar uma pesquisa com criancas e ndo da para fugir de questbes que as vezes

89 “[...] o pensamento e a agdo descoloniais focam na enunciagdo, se engajando na desobediéncia
epistémica e se desvinculando da matriz colonial para possibilitar opcées descoloniais — uma viséo da
vida e da sociedade que requer sujeitos descoloniais, conhecimentos descoloniais e instituicées
descoloniais.” (MIGNOLO E OLIVEIRA, 2017, p. 7).
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sobressaem a infancia, as criancas. Por isso, questionar-se sobre a presenca delas
contribui para nos distanciarmos de desimportancias, uma vez que suas falas tambéem
podem povoar toda essa discussdo sobre 0 que é a escola, a matematica, a infancia.

Agir e pensar com tal simplicidade é dificil e dar menos espaco para teorias,
metodologias e roteiros € uma desobediéncia sem tamanho, mas ndo tem outro jeito,
todos esses acessorios abafam as criancas.

Por falar em acessérios, em uma pesquisa com criangas também me dei conta
que as aspas podem ser s6 um recurso estilistico, nada mais. Por um tempo elas me
desassossegaram.

Existe uma preocupacédo, que parece ja superada por varios estudiosos, que
habita as pesquisas com criangas, as suas vozes, pois historicamente estas séo tidas
como aquelas que ndo falam. No comego, evidenciava, em meus textos, o
distanciamento dos estudos pautados em dar voz as criancas, ou que entendem o
sujeito da infancia como aquele que nao fala. Entretanto, por mais que pareca simples
lidar teoricamente com esse dilema no trabalho — afinal bastariam algumas citagdes e
repeticbes para justificar e demonstrar essa preocupacdo —, passamos
constantemente por avaliacdes e criticas que vao contribuindo com 0 N0OSSoO processo
de formacéo.

Em um desses momentos de ladeira, mais especificamente, em um parecer, fui
orientada a usar aspas ha expressao dar voz, pois com isso estaria explicitando o meu
cuidado e preocupacdo com este termo. Passei a fazer isso, pois entendia que era
necessario o cuidado com as posturas de silenciamento® da infancia e que esse
silenciamento acontece muitas vezes sem percebermos, pois, ha maioria das vezes,
a crianca nao € impedida de falar, mas deixa de ter para quem contar as suas histérias.
Porém, logo percebi que sé as aspas, esses acessorios, ndo bastariam para que na
pratica as minhas posturas ndo fossem em uma dire¢cao de dar voz ou falar por elas.

Nao bastam aspas!

E necessario questionar, desconfiar, pois ainda que haja toda essa
preocupacao e movimentacdes, “as pretensbes de emancipacdo da infancia

costumam esconder sua negagao. Sabe-se por ela, pensa-se por ela, luta-se por ela.

9% “A infancia, como fase a ser abandonada, foi objeto das mais diversas tentativas de silenciamento
bem como dos mais diversos sonhos de emancipacéao, liberdade e racionalidade que foi capaz de
pensar o homem moderno” (KOHAN, 2003, p. 238).
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Paralela dessa negacédo da infancia é a negagao da experiéncia™!. Assim, em uma
tentativa de ndo dar voz as criancas, mas de talvez fazé-las ecoar em outros
ambientes, € necessario nos questionarmos a todo momento.

O gue o meu trabalho faz como enfrentamento as atitudes de “dar voz” as
criancas?

Como trato essas vozes?

Como as escuto?

Ser& que eu estou disposta a ouvi-las, ou ainda, sei como fazé-lo?

Sera que consigo ouvir minha propria infancia em mim?

Reforcando que tais interrogacdes e discussbes ndo fazem sentido se na

pratica as posturas vao em uma outra direcao.

FRANCISCO FAZ MUITRS COISAS TODOS 05 DIAS E GOSTA DE FAZER MUITAS COISAS.
FRANCISCO4-ANAS-
VIVIAN — PESQUISADORA — "TEXTUALIZACAO"

Diminutivos

. . “[...] diminutivo é uma
COMO E SEU NOMINHO MESMO? SO PRA FICAR GRAVADO AQUI.. VIVIAN.

ANTHONYELLE. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
ANTHONYELLE) E VOCE TEM QUANTOS ANINHOS?
CANTHONYELLE MOSTRA 0S CINCO DEDINKOST
CINCO ANINROS!
EFEZ AGORA CINCO ANINHOS? OU FAZ TEMPO JA? vivIAN.
EU... EU TINHA ASSIM AINDA. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
CANTHONYELLE MOSTRA 0S QUATRO DEDINHOST
ELA TEM QUATRO. MAMAE

maneira a0 mesmo tempo

afetuosa e precavida de usar a

linguagem.  Afetuosa  porque

geralmente 0 usamos para designar

0 que é agradavel, aquelas coisas tao

afaveis que se deixam diminuir sem

perder o sentido. E precavida porque
também o usamos para desarmar certas palavras que, na sua forma original, séo ameacgadoras
demais.”®

Foram tantos diminutivos, muitos outros além desses, e talvez eu tenha usado
tanto de maneira afetuosa ou precavida, quanto, por ndo saber como comecar € me
utilizar desse artificio para tentar me aproximar das criangas, por vezes, de um modo
colonial.

91 KOHAN, 2003, p. 240.
92 VERISSIMO, 1994.
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Além da mania de diminuir, tem também a mania de repetir.

— F... 0 QUE VOCE COSTUMA FAZER TODOS 05 DIAS? VIVIAN.
— LER LIVRO. ANTHONYELLE, 4 ANOS.

— LER LIVRO?

E0 QUE MAIS VOCE FAZ? vivian.

—— BRINCAR DE BONECA. ANTHONYELLE, 4 ANOS.

—— BRINCAR DE BONECA...

£ 0 QUE MAIS? viviaN.

—— BRINCAR DE MAQUIADEIRA. ANTHONYELLE, 4 ANOS.

Repetir repetir — até ficar diferente.
Repetir € um dom do estilo.®®

O gque precisamos é da “Mania de comparecer aos proprios desencontros”* e
com o olhar mais atento a essas questdes, sdo muitos os deslizes que percebo em
meus encontros com as criangas e que me fizeram repensar os meus modos de estar
ndo s6 com elas, mas também com outros. Nesse caso, ocultar equivocos ndo € uma
opcao, na verdade, percebé-los e reconhecé-los € um movimento importante e
demonstra um comprometimento com a infancia, com a criancas, com a pesquisa.

Explorar as potencialidades que uma pesquisa com criancas carrega é também
pensar sobre as provocacoes e efeitos que ela produz em mim mesma que, enquanto
pesquisadora, tenho minhas ignorancias, limitacées e ingenuidades tedricas ou néo.

Talvez eu ndo tenha entendido nada sobre fazer pesquisas com criancas. Mas
existe um modo melhor ou correto de fazer pesquisas com criangcas? Existem teorias
e metodologias mais potentes para se fazer pesquisas com criangas?®® Existe um
grupo autorizado a dizer como fazer pesquisas com criangas? Nao sei, mas eu fiz!
Devo confessar que estou mais interessada em linhas tortas e cobras de vidro do que
em enseadas.

Precisava falar sobre isso...

... porque a pesquisa...

... elasefaz...

... serefaz...

9% BARROS, 2013, p. 276.
% BARROS, 2013, p. 372.
9 “[...] a opgéo descolonial demanda ser epistemicamente desobediente” (MIGNOLO, 2008, p. 323).



... se desfaz...

i

..., mas eu também me fiz, me refiz, me desfiz, um fazimento sem fim, sem

COMego...

...entre!

Eha m catanguejo muite de achante.
&lle se achava idénes para flon.

Pasbava per modda cabs

Sem nem ofhar de Lado.

Parece que estava montado nm coche
de primeesa.

o bem devagar

Gonforme 6 protocels

A fim de neceber aplanses.

Muite achante demais.

Nem patow para comer goiaba.

(Achs que guem anda de coche néo come
goiabe).

Ja come de fosde tomar podse de deputade.
Mas 6 coche quebron

& ¢ caranguejo volton a der idémes pata
mamgune.

Mm@eﬁ (Qe Barres. %€

As vezes, o pesquisador precisa parar para comer goiabal

% BARROS, 2013, p. 401.
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F FAZIMENTOS E
REINACOES

'Acho que o quintal onde 2 gente brincou ¢

gior do que 2 cidade. A gente s6 descobre isso
depois de grande. A gente descobre que o
tamanho das coisas ha de ser medido pela
intimidade que temos com 25 coisas. Ha de ser
como gcontece com o amor. Assim, 23 pedrinhas
do nesso quintal sio sempre maiores do due 2
outrss pedras do mundo. Justo pelo motivo da
intimidade. Mas o que eu queria dizer sobre o
nosso quintal ¢ outrs coisa. Aquilo que 2 negra
Pombada, remanescente de escravos do Becife,

nos contava. Pombads contava 20s meninos de
Corumbi sobre achadoures. Que eram buracos
que os holandeses, na fugs apressads do Brasil,
foziam nos seus quintais pare esconder suas
moedss de ouro, dentro de bats de couro. Os
baas ficavam cheios de moedas dentro daqueles
buracos. Mas eu estava 2 pensar em achadouros
de infancias. Se 2 gente cavar um buraco 90 pé
da goiabeirs do quintal, [9 estars um guri
ensaiando subir ng ¢oiabeirs. Se 2 dente covar
um buraco 20 pé do galinheiro, [9 estars um
gzm t@r;)tsmb @ggww ho rabo de um2 ngmlx@

do e.e x@a?és,c@st;as ) cmxﬁu i

DO meu qumt?M@sﬁgI@S dos m@brms qae
%@mos (. ) ‘Mﬁm@el d@ °Bfmf©s
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Poema de Manoel de Barros do Livro das Ignoracas®’ com ilustragdo minha.

Diferentes e multiplos podem ser os percursos de uma pesquisa! E quando se
pensa na producdo de uma pesquisa com criancas, muitas também podem ser as
escolhas que faremos quanto aos modos de se pratica-la, a depender, € claro, das
nossas intencoes.

Eu né&o sei dizer muito bem quais modos escolhemos, mas posso dizer que
fazer essa pesquisa foi uma aventura, que nem consigo adjetivar. Tentarei contar um
pouco sobre como as coisas aconteceram e vocés podem tirar suas proprias
conclusdes, se assim quiserem.

Sempre compreendo o que fago depois que ja fiz.
Q gue sempre fago, nem seja uma aplicagao de estudo.

E sempre uma descoberta.
Nao é nada procurado. E achado mesmo. 8

Acredito que pelas discussfes trazidas até aqui, ficou um pouco evidente o
fracasso das tentativas de estabelecer metodologias, etapas e procedimentos a priori
neste trabalho, pois muitos foram os desvios, adequacdes e adaptacdes que fizemos
ao longo da pesquisa, o que de certa forma € comum em processos de investigagao,
mas que trouxeram desapontamentos e desencontros entre as nossas ideais, praticas
e pretensoes.

Nesse sentido, trataremos de algumas discussdes metodologicas acerca de
uma pesquisa que busca se constituir em uma travessia e ndo com uma trajetoria pre-
determinada. Para isso, direcionamos nossos olhares e analises para as praticas e
posturas que desenvolvemos, afim de criarmos uma sensibilidade metodoldgica®.

Frente a esse cenario de frustracdes iniciais, auséncia de cronogramas e
roteiros a serem seguidos, diferentes exercicios foram acontecendo em um esforgo
de néo estabelecer muitas regras, como ensaios que relacionaram teoria e pratica,
para assim dialogarmos e nos colocarmos em uma busca como as de Manoel de

Barros que era “um cacador de achadouros de mfincia”®. Assim, junto aos vestigios de

encontros com a infancia, fomos sendo interpelados pelas provocacdes de tais

movimentagoes.

9 BARROS, 2013, p. 276 e 277.
% BARROS, 2006, p. 12.

% SOUZA E CURY, 2015.

100 BARROS, 2015, p. 151.
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Em diversos momentos acreditei que ndo daria conta, pois havia muita
estranheza — e um certo drama, que ja devem ter identificado — entre fazimentos e
reinacoes.

Eu néo sabia o que faria.

Eu n&o sabia como faria.

Eu néo sabia o que poderia fazer.

Entdo, mesmo sem saber direito, comecei.

Era, e ainda é um pouco, uma mania minha querer antecipar as coisas — minha
mae sempre conta para as pessoas que eu nao queria nem esperar a gelatina
endurecer, mas aqui ndo vou dar tanto espaco para a minha ansiedade precoce. Além
disso, ndo sou muito de me arriscar, me langar em coisas diferentes e desconhecidas.

Ué, mas ndo foi vocé e a Endrika que ficaram famosas (exagero) nos
corredores do programa pela performance do liquidificador?

Ah, é verdade! Nunca me deixam esquecer que no mestrado fui a bateria de
uma banda, a asa de um liquidificador, a tampa de um freezer, escrevi um boletim de
ocorréncia em que a minha pesquisa me acusava de maus tratos e abandono, fiz um
roteiro de talk show chamado “Casos de Pesquisa”, alguns poemas, desenhei,
cantei...

Eh! Até que vendo assim parece que me empolguei um pouquinho e arrisquei
algumas reinagbes em meio a esses fazimentos de pesquisa. Mas nao criem muita
expectativa com isso, porque as pessoas exageram e so fui para uma aula de teatro
por conta da péssima atuacdao inicial nesta pesquisa. Com todo respeito a mim!

De qualquer forma, mesmo com essas excec¢Oes ousadas que vieram a
acontecer, no comeco eu ndo estava muito a fim de me arriscar e por isso, estabelecer
algumas perguntas e intencbes me ajudaram a comecar mesmo entendendo que nao
eram proposicdes fixas. Entdo os fazimentos comecaram mais comedidos e guiados.

Como a nossa intencdo inicial era de compreender como as criangas
espacializam a escola na Educacéo Infantil e olhar para os modos que praticam esse
espaco escolar, e nele, significam objetos, pessoas, e também, a matematica,
optamos pela producdo de narrativas, que se mostravam uma alternativa para a
construcdo de fontes com criangas e com a qual ja tinhamos certa familiaridade.

Em algum momento, ja trouxemos que ao propormos o exercicio de produzir e
compor narrativas com as criangas, nos deparamos com a seguinte questao:

Narrativas com criangas?! Que vinha de todos os lados, inclusive nos também



00

alimentavamos esse questionamento. A partir dai comecamos um longo trajeto de
discussbes e reflexdbes acerca dessa tematica que envolveu além de questbes
tedricas, também os modos como isso estava sendo tratado em nossas préticas de
pesquisa.

Uma pesquisa que envolva discussdes acerca de narrativas e criancas
demanda certos cuidados tedricos, metodoldgicos e éticos, principalmente quanto aos
procedimentos utilizados para a constituicdo do material que chamamos de narrativa,
geralmente envolvendo situagcdes de entrevistas. Nesse sentido, passamos a pensar
sobre as possibilidades e potencialidades na constituicdo de narrativas com criancas,
gue no inicio se pretendiam abordar escolas e matematicas, mas que efetivamente
foram narrativas outras, que se construiram e tomaram diferentes formas em dialogos
e interacdes com as criangas.

Ao direcionarmos nosso trabalho a infancia e a crianca que frequenta a
Educacao Infantil, ndo nos colocamos em um experimento, mas em uma pesquisa
gue nos convidou a caminhar por caminhos que foram sendo criados e inventados
com pistas que foram sendo produzidas'™. Foi por isso que o trabalho néo
estabeleceu, a principio, uma trajetéria com os passos a serem seguidos, apenas se
norteou por algumas intencées que nao eram permanentes e imutaveis, mas que nos
direcionaram para as primeiras movimentacdes de pesquisa. Talvez ainda nao
estdvamos em uma travessia como pretendiamos, mas aprendendo a andar.

Para dar inicio, nos permitimos ensaios e a apropriacdo de diferentes
metodologias e procedimentos que foram se mostrando pertinentes para o trabalho.
Nesse sentido, propomos um projeto piloto, que se deu como um primeiro movimento,
no qual realizamos uma entrevista nos apropriando de alguns elementos da Histéria
Oral, para a construcéo de narrativas como fontes orais e escritas, buscando repensar
possiveis maneiras de construir narrativas com interlocutores nas idades que
tinhamos interesse e com o intuito de direcionar o olhar para pensar maneiras de nos
lancarmos na pesquisa. Havia muita preocupagéao e cautela.

Ao utilizarmos alguns elementos da Historia Oral para construcéo de narrativas,
tomamos alguns procedimentos especificos, como 0 mapeamento e contato com
possiveis depoentes, que no caso seriam criancas entre 4 e 5 anos que

frequentassem a Educacgao Infantil, a constru¢cdo de um roteiro de entrevista, a

101 | EITE, 2011.
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gravacdo da entrevista, que foi realizada em audio e video, e a transcricdo e
textualizacdo das fontes orais. Tinhamos em mente que precisariamos problematizar
esses procedimentos e fazer adaptacdes voltadas para a infancia e, para isso,
buscamos contribuicbes em algumas pesquisas que ja trabalharam maneiras de
realizar entrevistas com criancas.

Destacamos que o projeto piloto ndo foi uma busca pela maneira certa e
adequada para realizar uma entrevista com criang¢as, mas uma procura por elementos
e vestigios que pudessem compor uma reflexdo sobre as narrativas, sobre as
intencdes da pesquisa, sobre as nossas posturas e também apontando elementos
para os quais deveriamos direcionar nosso olhar.

Ao realizarmos essa primeira entrevista, jA foram tecidas algumas
consideracdes que trouxeram muitas inquietacdes, surpresas, percepc¢des quanto a
minha postura e apontaram para teorias que deveriam nos acompanhar naqueles
primeiros momentos da pesquisa.

Na verdade, essa primeira entrevista, que chamamos de piloto, hoje compde
igualmente este trabalho e talvez por ter sido a primeira, seja também uma das mais
importantes. Para mim, o momento da entrevista foi um fracasso, daqueles que
ensinam muito, mas que frustram também.

Essa conversa aconteceu com o Francisco, de 4 anos, em sua casa. O roteiro
foi pensado, primeiramente, com a exploracdo de uma histéria ficticia que incentivasse
o contar direcionado a um personagem, que também compunha o cendrio da
entrevista, junto com algumas questdes norteadoras. Essa estratégia foi mobilizada
em alguns trabalhos'®> que desenvolveram pesquisas com criancas, entretanto, nao
se mostrou, da maneira como foi explorada, adequada para o encaminhamento de
uma conversa com uma crianca de 4 anos. Por isso, depois dessa experiéncia,
passamos a repensar outras maneiras possiveis de instrumentalizar o roteiro.
Pensamos em explorar além de histérias e personagens, fotos, imagens, desenhos,
de modo que o roteiro tivesse um papel de disparar e nortear a fala da crianga, sem
restringi-la. Porém, com as reflexbes, acabamos abandonando a ideia de levar um
roteiro para 0s encontros.

Uma percepcao importante, nessa primeira conversa, foi quanto a necessidade

da mediac&o dos pais no momento da entrevista, que contextualizavam as falas e os

102 DOMINGUES, 2016; FERNANDES, 2015; ROCHA, 2012.



elementos que iam aparecendo na conversa, desconhecidos por mim. Nesse sentido,
percebemos que o contato com os pais foi muito significativo para a producéo e
compreensao das narrativas. Na verdade, neste caso, eu ndo consegui estabelecer
um dialogo com o Francisco e este acabou sendo conduzido pelos seus pais, motivado
pela presenca de um bonequinho Alien para o qual suas falas eram direcionadas.

Na entrevista, foram realizadas a gravacdo de audio'® e video, que se
mostraram ambos indispensaveis para a construcdo da narrativa. A gravacao de
video foi importante para compreender alguns trechos do 4udio da entrevista em que
a fala era remetida a gestos e expressdes corporais que davam sentido as palavras,
assim como, certas entonacdes durante o didlogo. A percepcao dessa necessidade
vai ao encontro da seguinte afirmacgao: “[...] a narracdo, em seu aspecto sensivel, ndo
€ de modo algum o produto exclusivo da voz. Na verdadeira narracdo, a mao intervém
decisivamente, com seus gestos [...] que sustentam de cem maneiras o fluxo do que
é dito™%,

Eu sei que ha poucos paragrafos disse que tinha um pouco de pressa para que
as coisas acontecessem, mas dessa vez, estava indo rapido demais, até para mim.
Descrevendo esse momento da entrevista, até parece que foi tudo tranquilo, mas
longe disso. Eu estava perdida, desnorteada e nervosa. S6 em casa eu me dei conta
do que tinha acontecido, ri, chorei, me indignei, achei que ndo adiantava mais... com
0S encontros que aconteceram depois foi a mesma sensacao.

De todo modo, apds a gravacao da entrevista, em audio e video, tinha um
primeiro material para olhar e formular minhas primeiras impressdes quanto ao
trabalho que estava iniciando, ainda sem saber por onde comegar, mesmo ja tendo
comecado.

Como ja comentei, 0s primeiros movimentos se aproximaram dos
procedimentos da Histéria Oral. Nessa perspectiva, pensamos que um proximo
movimento seria transcrever a entrevista e pensar em uma textualizacao.

A transcricdo e a textualizacdo foram muito questionadas quanto a maneira de
serem produzidas e apresentadas neste contexto da infancia. Realizamos a

transcricao literal do audio, tentando trazer elementos do video que caracterizassem

103 A gravacao de audio, foi realizada com alguns cuidados técnicos em que, por exemplo, o gravador
foi colocado em um local préximo a crianga, mas de modo a ndo captar muitos ruidos (como corrente
de vento) que ofuscam os sons produzidos pelo entrevistado, o que garantiu uma fonte oral que, de
forma clara, registrou toda a conversa

104 BENJAMIN, 1994, p. 220 e 221.
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a fala infantil, com os tropecos das palavras, 0s gaguejos, inclusive com partes néo
compreendidas, descrevendo também os gestos e explicando algumas situacdes. Até
ai tinhamos a conversa com o Francisco no papel, com alguns incémodos, que hoje
vejo como desnecessarios, pois havia um anseio pela equivaléncia entre o audio e a
sua transcricao, que jamais seria atingida.

A textualizacdo, nos trabalhos com a Histdria Oral, ja é tida como um processo
analitico, em que deveriamos comecar a perceber o que a crianca fala sobre
determinadas questdes de interesse da pesquisa, como veem e dao significados a
certos objetos, atividades, espacos e conceitos, por exemplo. Mas, quanto a ela, as
inquietacBes foram varias, principalmente quanto a sua forma, em que gostariamos
gue estivesse presente a crianca e que esta fosse ali reconhecida ao compor a
pesquisa.

Lancadas as primeiras ideias eu me vi sem saber por onde ir e o que fazer.
Sera que produzo um texto da crianca em primeira pessoa, limpando algumas
questdes e trechos de interrupcdes externas no momento da entrevista? Uma historia
em quadrinhos? Seré que existe opcao melhor que manter o formato da transcricdo?
Nada parecia agradar, todas as tentativas ndo iam até o final, cada vez mais as falas
eram descaracterizadas e cada vez menos remetia a uma narrativa infantil.

No primeiro exercicio de textualizac¢éo foi que desconfiamos de uma atitude que
hoje eu diria: mais colonial, impossivel! Frente & impossibilidade de preservar a fala
infantil em um texto escrito, eu resolvi falar pela crianca, narrando a histéria do
Francisco. Foi, entdo, que me percebi em uma atitude que me colocou novamente
diante de uma questdo que jA me inquietava: o0 que meu trabalho faz como

enfrentamento as atitudes de dar voz as crian¢as?

0 FRANCISCO £ UM MENINO DE 4 ANOS QUE MORA COM A SUR MAMAE E SEV PAPAI. ELE TE
MUITOS BRINQUEDOS, GOSTA DE BALANCAR, ASSISTIR 05 FLOOGALS £ DE BRINCAR CO
..l

AN

A N , ANOS
VIVIAN — PESQUISADORA — “TEXTUALIZACAO".
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FRANCISCO FAZ MUITAS COISRS TODOS 0S DIAS E GOSTA DE FAZER MUITAS COISAS.

VIVIAN — PESQUISADORA — "TEXTUALIZACAO".

A ESCOLINHA £ GRANDE E ELE ESTUDA EM UMA SALA NO PISO DE CIMA, POR 1SS0 ELE VSA
ESCADA PARA SUBIR.

-hNS-
VIVIAN — PESQUISADORA — "TEXTUALIZACAO".




Por um tempo, essas questfes ficaram guardadas como “erros” e s6 foram
retomadas e enxergadas com uma postura mais critica depois de conhecer as
discussoOes acerca da colonialidade. Essas sdo marcas da pesquisa, fazem parte dos
movimentos que a compuseram.

E possivel perceber uma violenta e ingénua manipulacéo das vozes da crianca
ou, mais amplamente, da linguagem da crianca, uma vez que Seu COrpo muito nos
falava. Foi um primeiro exercicio, um primeiro passo, que nos fez perceber o que ndo
queriamos fazer em nossa pesquisa. Uma percepcao que considero muito significativa
e que nos fez repensar os interesses dessa investigacao e as praticas que estavam
sendo desenvolvidas.

Teoricamente eu sabia que as criangas possuem vozes, as mais diversas. E
gue estas se compdem por palavras, gestos, expressdes faciais, siléncios.... Mas isso
nao impediu que do momento da gravagao da entrevista até sua textualizacdo, muitas
dessas vozes fossem por mim sendo apagadas, silenciadas. Entdo quando fui
alertada e percebi o que estava fazendo, foi desesperador. Eu ndo queria e, néo fazia
o menor sentido, falar pelas criangas. A intencao do trabalho, que talvez eu ainda nao
tinha entendido, era falar com a crianca, ou seja, precisei repensar em como trataria
essas vozes e como faria a leitura delas.

A partir disso, comecei a ir por outra direcao perigosa, investindo em tentativas
de pensar uma transcricdo e uma textualizagéo que se aproximassem das discussdes
e preocupacdes desse trabalho, em uma busca insana de preservar o quanto fosse
possivel da fala infantil e é claro que nada daria conta disso. Me preocupei muito com
essa questao antes de perceber essa impossibilidade.

Pensamos que talvez um caminho seria 0 da transcriacdo. Transcricdo ou
textualizagdo? Nem uma coisa e nem outra.... Tomamos a ideia de transcriagdo como
composicdes entre 0s materiais que tinhamos produzido nesses encontros, criagdes
a partir de desenhos, falas, imagens e gestos. Essa expressao ja aparece em algumas
discussdes relacionadas com a Historia Oral, trazendo que “ha ainda a possibilidade
de que um dos momentos de textualizagdo envolva uma ‘transcriagao’, isto é, uma

composic¢ao teatralizada, ficcionalizada, construida a partir dos depoimentos”'®. Mas

105 GARNICA, 2011, p. 7.
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esse também era um movimento ainda ndo desprendido daquela intencdo de

preservar literalmente a fala infantil.

Nesse movimento de pesquisa é habitual seguir modelos, exemplos e normas.
Recebemos estruturas prontas para encaixar nossos trabalhos e, com isso, fica facil
cair em armadilhas. No meu caso, cai em varias delas.

Foi assim.

Foi um longo jogo de pode ou ndo pode, tentativas e erros, até que eu entendi
gue todas essas questdes que eu alimentava, me tomavam muito tempo, muita
energia, muito félego e que isso ndo deixava eu ver, ouvir e estar com as criangas.

Tudo sinalizava para uma direcdo em que seria necessario subverter esses
caminhos que eu insistia em tracar e também esses métodos e procedimentos. Pois,
ainda que eu demostrasse o0 interesse de experienciar uma travessia, estava
buscando por caminhos seguros a serem percorridos. Isso diz sobre nao querer correr
riscos, ou talvez, evita-los.

Nesse momento, nos aproximamos de algumas perspectivas acerca de
movimentos de insubordinacdes criativas em pesquisas. Percebiamos que o dialogo
com esses modos de se colocar na pesquisa poderiam nos ajudar e, além disso, o

Francisco ja havia lancado o desafio de nos insubordinarmos criativamente.

Ao pensarmos sobre as manifestacfes de insubordinacées criativas
dos pesquisadores, verificamos que elas tém se constituido pelos
guestionamentos feitos: posicionamentos metodolégicos rigidos;
perspectiva avaliativa da producéo do outro; incoeréncias entre
praticas e relatos de pesquisas; acao politica contraditoria ao
discurso; critérios aleatorios utilizados para avaliar a qualidade da
producédo cientifica; distribuigcdo de verbas para producéo cientifica;
avaliacdo quantitativa das publicacées; posicao do pesquisador como
intelectual (dono do saber) nos relacionamentos entre professor e
aluno e pesquisador e sujeito. %8

Eu precisava me questionar.
Esse estudo de teorias e o olhar para as metodologias produzidas em

pesquisas com criangcas contribuiram para a criacdo de uma poténcia de olhar

importante nesse processo, mas 0 que acontecia efetivamente era: o Francisco

106 D'AMBROSIO e LOPES, 2015, p. 4.



brincando de um lado e eu, no papel de uma pesquisadora, com um roteiro na mao
nao conseguindo estabelecer um dialogo com a crianca, em sua casa.

Eu precisava pensar em formas de insubordinar a mim mesma, as minhas
crengas, as minhas estratégias, as minhas posturas e isso tinha que ter acontecido
ali, no encontro, mas foi tudo muito desconcertante para conseguir tomar tais
providéncias. Nao sei ao certo se isso de fato era um convite a insubordinacdo ou um
movimento proprio dessa minha formacao pela pesquisa. O que eu sabia era que algo
precisava ser feito.

Eu precisava soltar o roteiro, soltar as perguntas, soltar os modelos, soltar a
mao, soltar o corpo. Desarmar-me.

Desobedecer.

Desaprender.

Mesmo com a minha resisténcia, elas, as criancas, me desarmaram, tiraram
tudo da minha méo e a pesquisa foi se constituindo diferente, produzindo seus
proprios movimentos teoricos, estéticos e éticos. A propria infancia estava me
oferecendo essa possibilidade de mudanca de perspectivas, ilustrando com suas
vozes, gestos e interesses essa pesquisa que se dizia com criancas, mas estava indo

em uma outra direcao.

Vou contar um pouco também de como foram os outros encontros, algumas
coisas que aconteceram nesse continuo processo de descobertas e aprendizados.

ApOs esse primeiro contato com a produc¢ao de narrativas com criancas muitas
foram as angustias, na verdade, eu sempre uso essa palavra, mas nao sei se era esse
sentimento exatamente ou se é aquela dificuldade adulta de colocar os sentimentos e
sensacOes em palavras. Mas percebi, com essa aproximacao, que lidar com as
narrativas seria assim mesmo, pois queriamos romper com alguns obstaculos,
optamos por fazer exercicios de pesquisa diferentes dos habituais, muitas foram as
desconstrucdes e isso certamente seria desafiador.

Outros encontros foram acontecendo com

0 que vocé sente quando digo de tudo

uma pesquisadora ainda insegura e questdes 5507
diferentes foram surgindo, mas ja ndo eram tao alimentadas.

Vou tentar contar um pouco mais sobre elas...



€Com o Froneciseo...

Com o Francisco foi uma desconstrugdo! A entrevista Hnky

se deu em dois momentos: primeiro o Francisco 20]7
conheceu o boneco alienigena e saiu correndo para
buscar seu astronauta também. O que fazia todo
sentido. Comegamas a conversa e no inicio até se
mostrou interessado em contar um pouco do seu
modo de vida para o alienigena, mas logo se m
desinteressou por um roteiro que visivelmente existia
e nao pensou duas vezes antes de ir brincar em um
outro espago. SO mais tarde retomamos a conversa.

Astronauta:

Francisco, ja no inicio, desestabilizou essa pesquisa!
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Por que esse tém
trés olhinhos?

NOZ>+F

EU 60STO DE CONTAR NOTICIA.
E A GENTE CONTA COMO QUE A LUNA VAI PARA 0 ESPRCO -

ASSIM 228/ PEAL PRI

-

T

D > o
A i #Vai na minha escola.

A =

ELE VAL SUMIR?T FRANCISCO, 4 ANOS
NKO SEI.. VOCE QUER DAR TCHAU PRA ELE? MAMAE
EU QUERO. FRANCISCO, 4 ANOS
Perl; Perl, Perl...
CONVIDA ELE PRA IR NA SUA ESCOLA. MAMAE.

JOCE PODE IR NA MINHA ESCOLA? FRANCISCO, 4 ANOS,

VAL NA MINHR ESCOLA, VOCE VAI ADORAR UM MONTE DE
COISASTIY FRANCISCO, 4 ANOS)




€Com os treés...

x4l >3Z~B>XI
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Com eles optei por fazer apenas um
dialogo, conduzindo uma conversa sobre a
escola deles, com questionamentos que
eu ia direcionando ou redirecionando
conforme suas respostas. Com isso,
compusemos juntos, falas de uma escola
sob trés pontos de vistas. Na verdade,
quatro, porque tinha a minha escola que

eu buscava na deles.

2SS O=~Z0SZ> O—1»X
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A segunda entrevista seria com a Marina,
que frequenta uma escola particular. No
dia da entrevista, ela estava na casa de
Seu primo e sua mae sugeriu que eu
aproveitasse e conversasse com 0s dois.
Chegando na casa do Mario Antonio,
brincava com eles também a sua vizinha,
Maria Clara, que assim como ele, também
frequenta a mesma escola da Marina.
Conversamos 0s quatro, eu e as trés

criangas.

My OB D=0 X

Antes tem que lavar o pé. "

NOZ>O



€Com a Marine...

Eu estive em um segundo momento com a Marina,

que participou da entrevista em  grupo. 0 QUE QUE VOCE TA FAZENDO? MARINA.,

4 ANOS

FIz UMA ARVORE AQUI SO vivian

FAZ UMAS MACA. MARINA, 4 ANoS.

TR VOU FAZER. vivian
t

Desenhamos, pintamos e conversamos com mais

calma sobre a sua escola, na verdade, eu sobre

escola e ela sobre varias outras coisas. Também
estive com Mario Antonio para uma outra
conversa, mas ele ndo estava muito disposto e foi
um encontro sem entrevista.

MARINA, 4 ANOS.

A Marina me fez perceber muitos despropositos na
minha busca por falas sobre a escola e me
desestabilizou em diversos aspectos, 0 que
também fez com esta pesquisa.

Marina gosta de desvios.
16 de M&m de 2018.

y [

B Tem um negdcio. -

£

EU 10 PEGANDO AQUI, TEM UM NEGOCIO QUADRADO. DE ISOPOR. MARINA, 4 ANOS.

O que é isso?
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€Com ¢ BAnthonyelle

s s
e T EE

15 de Jawonsina de 2018.

Carro amarelo.

EU TENHO UM ESTOJO, CANETINHA. ANTHONYELLE, 4 ANOS

Com a Anthonyelle foi um encontro muito divertido, ela é bem
animada e gosta de conversar, mas nao de ser “entrevistada”,
por isso ficou mais contida ao sentir que estava sendo
interrogada. Ela frequenta uma escola particular e além de
conversar, gosta contar historias e brincar. Eu fiquei
impressionada com a sua relagdo com a literatura, ela falou
bastante sobre historias, livros, biblioteca e isso talvez me
impressiona porque nao tive tanto contato com a leitura

quando era pequena.

Foi uma conversa agitada, porém tranquila em relagdo aos
meus medos e insegurangas. Tiramos fotos, brincamos e, mais

uma vez, falamos de escola. ..

Na verdade, ndo foi s6 isso!

Levei uma bronca! E tivemos outro encontro. ..

QUAL DESENHO VOCE GOSTA? ANTHONYELLE, 4 ANOS

ENTAO VAMOS DESENHAR.. ANTHONYELLE, 4 ANOS

Vivian!!!! Eu ndo acredito que vc nao desenhou!!!
Sol azul. Trate de voltar I3, antes da qualificagao, para desenhar.

ELE TA SORRINDO, 0 SOL. ANTHONYELLE, 4 ANOS.

LS XYY

\

—_— A gente desenhou.




Com ¢ Milend...

21 do Jawaraina de 2018.

Com a Milena, que frequenta uma escola piblica, foi uma conversa
tranquila e timida, me identifiquei muito com ela nesse aspecto.
Nesse encontro, os formatos de didlogos utilizados nas entrevistas
anteriores nao dispararam muitas falas sobre a escola, e me
colocaram em uma situacdo de inquietude que acabou inibindo a
continuacdo do didlogo. A narrativa dela € muito gestual e descritiva
e, apesar da minha insisténcia em querer saber sobre a escola, ela
trouxe alguns detalhes que tiraram aquele protagonismo das

questoes pelas quais eu estava interessada.

»

Encontro com a Milena e a Laica
que estava embaixo da mesa.

e

S« Chinelo.
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Tendo realizado essas outras entrevistas, adquirimos uma maior afinidade para
compor com as criangcas. Apropriamo-nos de certas estratégias e também nos
distanciamos de algumas. Com audios, videos, fotos e desenhos em méos aquelas
guestdes voltaram a incomodar. Cada crianca tem sua particularidade, seu modo de
falar, de se expressar e a sensagao era que muitas das caracteristicas da linguagem
das criancas estavam se perdendo nas tentativas de leva-las para o papel. E, além
disso, eu precisava compor um trabalho com essas narrativas.

Assumimos que a narrativa com as criangas tem suas limitacdes, como 0s
obstaculos tratados anteriormente, assim como, reconhecemos que muita coisa se
perde nesses exercicios em que constituimos narrativas com criancas e nao sé com
elas, mas também percebemos que existem diversas potencialidades a serem
exploradas.

Naturalmente, perder e abandonar tracos dessas narrativas infantis me
angustiaria. E uma exigéncia de desapego inevitadvel que nos coloca frente ao
sensivel. Com isso e apesar disso, fizemos todo esfor¢o possivel para retratar esse
movimento infante em nossa pesquisa. Com a tranquilidade que nos traz a crenga na
inexisténcia de uma representacdo nos moldes classicos, de uma crenca de que aqui

tratamos de uma re-presenca.

Em suma, o que importa nao é saber se existe ou ndo uma “realidade
real”, mas, sim, saber como se pensa essa realidade. O que se pensa
@ instituido pelo discurso que, longe de nos informar uma verdade
sobre a realidade ou colocar essa realidade em toda a sua espessura,
0 maximo que pode fazer é coloca-la como uma re-presencga, ou seja,
representa-la. "%’

Colocamo-nos a escuta e as criancas foram trazendo relatos, brincadeiras,
atividades, perguntas, desordem, inquietacdo e preocupacao, em exercicios que nos
fizeram repensar pesquisas, metodologias, teorias, posturas. A questao de pesquisa
desse trabalho n&do era de interesse dos nossos interlocutores e nem deveria ser
porque sequer foi apresentada a eles. O que fizemos foi um compor juntos, apesar
dos distintos interesses.

E entdo o que produzimos? Muitas foram as ideias, tentativas, equivocos e
confusbes ao tratarmos com as narrativas das criangcas, mas escolhemos

experimentar exercicios e movimentos novos para produzir com elas. Apesar das

107 VEIGA-NETO, 2002, p. 6.
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limitacbes e dificuldades que ainda enfrentamos, escolhemos trazer excertos das
entrevistas que nos colocam frente a narrativas de criangas, narrativas imagens,
narrativas frases, narrativas textos, narrativas audios. Para isso, nos colocamos
também em um dialogo com as poesias de Manoel de Barros que nos assossega
diante dos mais diversos e inesperados delirios em narrativa. E assim, comecaram
também a surgir as minhas narrativas, como uma pesquisadora em formacéo tomada

pelos encontros com a infancia.
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TA PARECENDO UMA CALCA.
MOSTRA ALI PRA MINHA TIA.
EUMA CALCA ESCREVIDA COM O MEU NOME DE FI0. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
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Os nossos olhares para a infancia estdo em constante mudanca, pois ainda
qgue longe de um conforto, a cada encontro, cada diadlogo, nos familiarizamos mais
com as criangas e seus modos de interagirem com a pesquisa, ou ainda, como 0s
modos dessa pesquisa se relacionar com elas. Estamos aos poucos aprendendo a
desaprender os roteiros, as perguntas, as respostas prontas e esperadas, as nossas
posturas, as regras que silenciam a espontaneidade, as afirmacdes dominadoras, a

inseguranca de olhar para os delirios e as insignificAncias. Estamos olhando para a

infancia com a infancia.
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Uma outra movimentacdo necessaria a este trabalho envolve o modo como
essas narrativas estdo retornando aos seus narradores, as criancas e aos pais, para
que sejam autorizadas suas publicacdes. Buscando nos ater aos principios éticos que
se aproximam das opc¢des teodricas adotadas neste trabalho e dos cuidados que
atualmente as pesquisas com essa tematica assumem e com isso, considerando 0s
aspectos particulares da realizacdo de uma pesquisa com criancas, retornamos aos
pais 0 material transcrito para que, quando de acordo, assinassem uma carta de
autorizacdo. Nesse momento também pedimos autorizacdo para a utilizacdo dos

nomes das criancas, seus desenhos e imagens e todos 0s pais consentiram.

Nesse mesmo sentido, podemos refletir sobre o papel do pesquisador
gue tambem busca uma producéao cientifica ética e comprometida com
a qualidade de vida humana e que, portanto, assumira um modo de
investigar em que considere o respeito aos participantes da pesquisa
e/ou aos documentos utilizados na investigagdo; perceba as
delimitagdes da pesquisa realizada, sabendo que ela ndo se constitui
em uma verdade Unica; e tenha sensibilidade e responsabilidade na
utilizagéo do saber produzido pelo outro. %8

Eu acredito que uma outra parte importante do trabalho foram os fazimentos
desta escrita, destes textos, comigo dentro. Foi um mover-se também necessario para
a pesquisa, ela precisa ganhar seu corpo, suas cores, suas vozes.

Cheguei em um certo ponto em que tinha alguns materiais, mas nao sabia o
que fazer com todos aqueles textos lidos, textos escritos, transcricdes, imagens,
filmagens, desenhos...

E precisei soltar a mao de algumas coisas, buscando outras também e com
isso fui conciliando a pesquisa com algumas vontades de fazer.

O que fazer?

O que fazer com isso?

O que fazer agora?
Depois de crescida
Fiz aula de escrita.

Fiz aula de desenho.

Fora da escola.

108 D'AMBROSIO e LOPES, 2015, p. 4.



Experimentei algumas coisas, ou melhor, tentei.

Tudo isso de mim, para mim.

Foi quando me vi tentando e tentando sem saber o que.

Essa bagunca, as angustias foram necessarias para me mover.

Eu tropecei tanto!

E importante cair.

Eu sempre queria levantar o mais rapido possivel e isso me derrubava de novo.

Descobri que € importante ficar um pouco no chao.

As vezes € isso!

Em alguns momentos eu fui tendo insights, como sopros. Foi assim com muitos
titulos, com muitas frases diluidas em meus textos, em algumas ilustracdes, mas isso
s6 veio depois.

Nos encontros com as criangas podia vir o vento que fosse, eu estaria ali ilesa.

Os afetos estavam em toda parte, mas demorei para ser atingida por eles.

Em meio a pesquisa tem a nossa vida, teve as minhas aflicbes, teve o meu
desespero, a minha ansiedade, 0s meus empolamentos. Isso se relaciona também
com o trabalho, com os meus fazimentos. E de certa forma, “[...] Em seu desempenho
profissional, os professores e 0s pesquisadores precisam mobilizar ndo sé teorias e

metodologias, mas também suas concepc¢les, seus sentimentos e seu saber-fazer”,

Foi quando eu comecei a demonstrar os meus incomodos, evidenciar 0s meus
deslizes, minhas vulnerabilidades e me aliei a tudo isso, que comecei a enxergar a
minha pesquisa acontecendo.

A angustia era porque as coisas precisavam acontecer, a pesquisa precisava
produzir conteudo, criar formas, eu precisava escrever, entender, transcrever, criar e
eu nao sabia como lidar com tudo isso.

N&do acho que houve mergulhos ou voos, metaforas que geralmente se

relacionam a esses processos com um grande envolvimento. O que aconteceu foi uma

109 D'AMBROSIO e LOPES, 2015, p. 4.



100

diversidade de movimentos, um mover-se, as vezes inerte — também existiu muita

procrastinacao.

E dificil encontrar uma escrita que dé conta de tudo isso que esta na minha
cabeca, nas minhas anotagcdes e nos meus rascunhos... Por isso esses modos de

escrita.

Sei que este foi um texto embaracoso, pela bagunca, pela falta, pela presenca,
mas os fazimentos foram assim, podem ter sido mais fazimentos do que reinacdes,
mas para mim foram mais reinacées do que eu acreditava que poderia praticar. Que
aventural!

Nesta travessia, que foi a minha pesquisa, eu acabei internalizando um modo
de fazer pesquisa com criangas, o ndo-modo, que também é um modo. No fim estava
novamente naturalizando enfrentamentos e afetos. Recomecei por diversas vezes.
Voltei. Busquei as criancas. Abandonei textos. Senti vergonha alheia de mim mesma.
Tentei. Criei. Inventei. Desenhei. Desabafei. Produzi com as criangas. Produzi comigo.
Fiz um pouco de cada coisa, dessas coisas. Foi legal!

Talvez eu deveria dizer para ninguém tentar isto em casa, mas como destaquei
e assumi os riscos, prefiro ndo dizer nada. Ja disse muito.

Escutei também.

Por ultimo um conselho , nao meu''°.

110 MIA COUTO, PENSATEMPOS.



O Unico conselho ¢é este: escutar.
Tornarmo-nos atentos a vozes que fomos
encorajados a deixar de ouvir. Tornemos
essas vozes visiveis. E mantenhamos viva
essa capacidade que ja tivemos na nossa
infancia de nos deslumbrarmos. Por coisas
simples, que se localizam na margem dos
grandes feitos. Um continuo da escola, um
servente que presta apoio as aulas
laboratoriais, pode ser mais sugestivo do
gue 0 mais prestigiado académico. O que
importa do ponto de vista do escritor é a
capacidade que essa personagem tem de
suscitar histéria e de nos revelar facetas
da nossa prépria humanidade.

Mia Couto
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“Ha quem se engane e pense que as crian ai fala

rrado” por ndo €onhecerem alr{d\@{ as palavras

certas’.|Ndo. Elas chegam as palavras exatas e
epois nos/as encaixotamos com a uniformidade do L
diciondrio, “corrigindo-as'. Algufm p

‘)” confundir e 4ue d\c;r rina queria dizer
“escriffora” e ndo “escrevista”, como disse. Nada.

EscreVista era a palavra exata. Aquela pessoa que

escreve ndo para\ser lida, ra ler, como
a'rdr_ig?_&e\smo esclareceu: si mesma. Uma
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Poema de Manoel de Barros do Livro das Ignoracas'"', com ilustragao minha.

Dentre os muitos poemas de Manoel de Barros, um em especial diz muito sobre
essa pesquisa. Ho descomece erd © verbo, era a crianca, a escola, a
matematica, a narrativa, a pesquisa, a pesquisadora. A pesquisa ainda nao tinha
forma, nao tinha um referencial e nem um caminho, mas comecou a ter encontros com
as criancas, conversas angustiadas, travadas, carregadas de perguntas, objetivos e,

emprestando novamente a expressdo de Manoel, de palavras acostumadas. $&

depeois € que veio o deliric do verbo, o delirio da crianga, o delirio da
escola, o delirio da matemética, da narrativa, da pesquisa, da pesquisadora. SO entao

veio o0 balé, o escorrega, a boneca, o desenho, a historinha, a boia, o sapato... @

delirio do verbo esBdvd no comeco, la onde d pesquisadora se
via perdida, em gue sentia um certo despreparo para lidar com o descontrole, que na
verdade era como via aquela situagdo em que nem tudo o que esperava acontecia, la
onde a Criecmed diz: eu escubo d cor dos passdrinhes.

De repente percebemos que ndo estdvamos escutando a crianca falar sobre a
cor dos passarinhos, foi entdo que tudo descomecou. Escuta 0 que a crianca esta
dizendo: eu escuto a cor dos passarinhos! Escola? Sala de aula? Matemética?

Tarefa? Professor? E a cor dos passarinhos? Vocé sabia que ja sei nadar sem boia?

A eridaucd néeo scbe que o verbke escubdr ndo funcione
pcirel Cor., wels pere SoOow, assim como ela ndo sabia o porqué eu s6 queria
falar de escola, de sala de aula, de rotina, de tarefa, de professor, de matematica e,

além disso, o que eu queria saber sobre essas coisas... Entéio se d cricmeed

Wydel d fymedo de um verbo, ele Delird. Se a crianga ndo sabe para
gue funciona a escola, a matematica e essas coisas outras, ou isso nao trate dos

passarinhos que Ihes interessam, ela muda sua funcéo, inventa, cria.

E pois.

Ew poesid que € voz de poebd, que € d voz de fazer
Neiscimenbos —

O verbo tew que pegdr deliric."?

111 BARROS, 2015, p. 83.
112 BARROS, 2015, p. 83.
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Nessa pesquisa as criancas também fizeram nascimentos, fizeram verbos
pegar delirio. Elas nos ajudaram a construir um olhar de crianca para a escola, a
matematica e a pesquisa. Esses encontros, essas falas e todas as entrevistas nos

ajudaram a compor um outro olhar para o0 mundo, nos alterando.

Desaprender oito horas por dia ensina os principios. '3

Nos primeiros movimentos dessa pesquisa era evidente o meu distanciamento
com a infancia, com a minha prépria infancia, porque as palavras ja ndo me afetavam,
ja ndo incomodavam, ndo conseguia falar de outra maneira, com outros sons, falo
pouco com as maos, com os olhos, ndo gaguejo mais... ndo consigo dizer e
reconhecer coisas diferentes de escola, talvez so saiba descrevé-la, da matematica
nao consigo dizer quase que coisa alguma, da narrativa um pouco mais agora...

Quando pensdvamos na realizacdo de entrevistas com as criangas, néo
tinhamos uma percepcdo de como isso aconteceria. Na verdade, existiam algumas
guestbes que a pesquisa pretendia responder, entdo esperava-se algo, talvez
algumas respostas. O que ndo sabiamos ao certo era como elas viriam.

Nos dialogos, as respostas vieram, das mais diferentes formas, na dire¢éo de
algumas questdes, em dire¢des outras, em forma de outras perguntas, algumas até
pegaram delirio! Por mais que ndo soubéssemos 0 que esperar e, com isso, ja
subentender que contavamos com o inesperado, ainda fomos surpreendidas pelas
vozes da infancia que nos atropelaram com suas despretensiosas maneiras de ver o
mundo, de narrar.

Nesse inicio, a curiosidade moveu os primeiros ensaios para produzir narrativas
com criancas de 4 e 5 anos que estivessem frequentando a Educacéo Infantil, na
creche ou pré-escola. Queriamos saber o que elas falariam sobre essas coisas, mas
como vieram os delirios, passamos a nos preocupar em entender como e o que elas
falam a partir de como eu pergunto sobre escola, matematica e sala de aula. Além
disso, de como as suas falas e respostas tém dado conta de alterar o que eu penso e
percebo da minha profissdo, das minhas posturas, das minhas crencas, das minhas
visbes de mundo, da minha infancia.

O didlogo com uma crianga, na busca por compor uma narrativa com suas falas,

sendo elas respostas as minhas perguntas ou frases esponténeas, gestos e/ou

113 BARRO, 2013, p. 275.
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expressdes € como a tomada de um filme sem ensaio e sem roteiro. Nao se sabe se
vai ser bom ou ruim, frente a expectativa, muitas vezes involuntaria, que se cria na
pesquisa, mas a narrativa sempre esta ali. Sempre hd uma frase que chama a atencéo
e que foge das perguntas ingénuas e as vezes desinteressantes da inexperiente
pesquisadora (teimo em crer que de nada adiantaria aqui qualquer experiéncia em
investigacdo). Essa é a narrativa da crianca, que humildemente explica sobre o que
fala, mostra com as maos, desenha no ar, encena se for preciso, mas se faz
simplesmente clara, sem complicacdes. Essa narrativa por vezes se mostra paciente,
como quem, por pena, tenta fazer-se entender a um adulto que parece néo saber
muito do (seu) mundo. Outras vezes, parece ser tdo grande o desentendimento que a
paciéncia acaba e se anuncia pela saida do assunto ou mesmo do ambiente. Acho
que muito do que faziam era por tolerancia, como a Nhinhinha, que também tem olhos

grande e gosta de pamonha.

E ela, menininha, por nome Maria, Nhinhinha dita, nascera j& muito
para mituda, cabegudota e com olhos enormes.''*

— "Ninguém entende muita coisa que ela fala..." dizia o pai, com certo
espanto. Menos pela estranhez das palavras, pois s6 em raro ela
perguntava, por exemplo: — "Ele xurugou?"' — e, vai ver, quem e o qué,
jamais se saberia.'"®

Nada a intimidava. Ouvia o pai querendo que a mae coasse um café
forte, e comentava, se sorrindo: — "Menino pid&o... Menino pidao..."
Costumava também dirigir-se a mae desse jeito: — "Menina
grande...Menina grande..." Com isso pai e made davam de zangar-se.
Em vao. Nhinhinha murmurava sé: — "Deixa... Deixa..." — sua
sibilissinia, inabil como uma flor. O mesmo dizia quando vinham chama-
la para qualquer novidade, dessas de entusiasmar adultos e criancas.
N&o se importava com os acontecimentos. Tranquila, mas vicosa em
salde. Ninguém tinha real poder sobre ela, ndo se sahiam suas
preferéncias. Como puni-la? E, bater-lhe, ndo ousassem; nem havia
motivo.

Mas, o respeito que tinha por mae e pai parecia mais uma engragada
espécie de tolerancia.'®

A crianca ndo entrega suas narrativas sem pedir nada em troca, ndo se trata
de doacao (por parte da crianga) ou de coleta (por parte da pesquisadora) de dados,
mas de diadlogo, de um contar-se frente (e junto!) ao outro. Suas narrativas nao

precisam ser por elas revisadas e se for necessaria a correcao, ja € outra narrativa.

114 ROSA, 2001, p. 40.
115 ROSA, 2001, p. 40.
116 ROSA, 2001, p. 40 e 41.
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Ela pode mudar de ideia de uma frase para outra. Ela usa as palavras que quiser, sem
frescura, sem preocupacdo gramatical ou ontologica. As palavras lhe servem na
expressdo, mas quando estas ndo dao conta (e ndo dao) outras linguagens sao
incorporadas e outras palavras sdo criadas. Nao ha limite de significacdo, ha usos,
mudancas de funcao e, assim, como entender a insanidade de um dicionario?

Nos encontros com o Francisco, 4 anos, com a Marina, 4 anos, com o Mario
Antonio, 5 anos, com a Maria Clara, 6 anos, com a Anthonyelle, 4 anos e com a Milena,
5 anos, muitos foram os aprendizados e as descobertas de um trabalho que se
esforcou para desaprender significados de escola, matematica, pesquisa, infancia e

perceber em suas fissuras, narrativas da infancia, tracos achados, tracos de crianca,

tracos de narrativas, tracos de narrador.

E TEM MAIS ALGUMA COISA DA SUA ESCOLA QUE VOCE LEMBRA PRA FALAR? ELA £ GRANDE, PEQVENA? vIVIAN

TEM FLORES)
A, 1550 E LEGAL, NE?
NA SUR ESCOLA ANTIGA TINHA FLORES? vivIaN,

SERA QUE ELE VOLTA? viviA

Foi embora.
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... GOM ELAS

[ le tinha no rosto um sonho de ave extraviada.

I:alava em Ifrxgua de ave e de crianga.

Sentia mais prazer de brincar com as Pa|avras
do que de pensar com clas.

DisPcnsava pensar.

Qpanclo jaem PrOngSSO Para arvore queria ﬂorear.
Gostava mais de Fazerﬂoreios com as Palavras dO

que de fazerideias com elas.

Aprenc{cra com Circo, ha idos, que a Pa|avra tem
que chegar ao grau de brinquedo

Fara ser séria de rir.

Contou paraa turma da roda que certa ra saltara

sobre uma frase dele |sso ¢ Il’ngua de Raiz - continuou

E_ C]UC a Frasc nem arriou. E’- Lingua ClC Faz—de—conta

Decer’co n3o arriou porque nao tinha nenhuma E Ll'ﬂgua de brincar!

Palavra POCIrc nela. Mas o garoto que tinha no rosto um sonho de ave

Nisso que o menino contava a estoria dara na frase extraviada
[” ntrou uma Dona de nome | égjca da Razao. T ambem tinha por sestro jogar Pedrinhas no bom

A Dona usava benga|a e salto alto. senso.

De ouvir o conto da ra na frase a Dona falou: Ejogava Pedrin}*xas:

|sso ¢ Lingua de brincar e ¢ idiotice de crianca Disse que ainda l‘xojc vira anossa | arde sentada

Fois frases sao letras sonl’waclas, nao tém peso, sobre uma lata ao modo que um bentevi sentado

nem consisténcia de corda para aguentaruma ra na telha.

em cima dela Logo entrou a [Dona Lo’gica da Razao e bosteou:

Mas lata nao aguenta uma Tar&e em cima dela, e
ademais alata ndo tem espago para caberuma
T arde nelal

Jsso ¢ Lingua de brincar

[© coisa-nada.

O menino sentenciou:

56 (@] Nacla desaparecer a POCSfa acaba‘

I© seinternou na Prépria casca ao)’cito que o

jabuti se interna.

Manoel de Barros
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Poema de Manoel de Barros em Poeminha em lingua de brincar dos Livros Infantis'"’,
com ilustracdo minha.

Essa Dona Logica da Razéo parece sempre cheia de boas intencdes, mas, na
verdade, ela ainda ndo aprendeu a desaprender. Ela ndo sabia que a lingua de
crianca, a lingua de brincar e o delirio do verbo podiam fazer nascimentos. Nessa
pesquisa, ela acompanhou todos os encontros e quando se lia e se observava, foi
ficando envergonhada. Até poderiam sugerir que ela descesse do salto e se
internasse na propria casca, como 0 menino, ao jeito que o jabuti se interna, mas nem
precisou, pois com elas, as criangas, foi desaprendendo aos poucos.

Os encontros aconteceram dentro das minhas possibilidades, envolta de
tensdes de uma pesquisa. Me percebi por diversas vezes agindo como a Dona Légica
da Razé&o nos dialogos com as criangas, ndo s6 questionava sobre o que eu queria
saber como também questionava suas respostas ou deixava de aprofunda-las quando
necessario. Eu usei a expressao “Entendi!” por inUmeras vezes e, na maioria delas,
sem entender.

Esta tudo por aqui...

Tudo que consegui colocar em palavras ou imagens ou desenhos.

Algumas coisas ficaram por um tempo guardadas, envergonhadas, esperando
um modo de aparecer... nem sempre ficamos a vontade para mostrar 0s
despropositos.

Pode filmar? Sim, claro.

Pode desfilmar?

TATA. AGORA PODE DESFILMAR. MARINA. 4 ANOS

Frente ao que se espera de um registro tudo parecia estranho, o ambiente, 0s
barulhos, as intervengbes, as movimentagcdes, as rotinas das familias, as minhas
confusdes. Parece que tudo que é corriqueiro
nao queremos trazer para o papel, hd um crivo
para a exposicdo em que se preza

minimamente pelo conforto.

OLAA 0 DEDO NO NARIZ!

117 BARROS, 2013, p. 467 e 468.
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Mesmo assim, em meio a tantos filtros, questionamentos e incertezas, a
pesquisa foi se fazendo com encontros cheios de sensibilidades, de manifestacdes e
movimentos, das criangas, meus, de textos e poesias. Com elas, com escolas, com
matematicas, com atividades, com despropdésitos e outras narrativas.

Eu sempre saia diferente de cada encontro, as vezes animada, as vezes tensa,
outras chorando. Como pode?! Era algo muito simples para ser tdo intenso e muito

intenso para ser tdo simples.

j SUA MAO TA QUENTINHA. ANTHONYELLE, 4 ANOS,

Aponta pra mim?

Em muitos momentos me questionei sobre o que estava fazendo, sobre estar
certo ou errado. Serd que deveria comecgar de novo? Refazer as entrevistas? Eu
achava que poderia melhora-las, produzi-las mais cuidadosamente e que assim teria
um material mais adequado para a pesquisa, mas entendi que sO seria diferente,
porque ndo bastavam roteiros, preparacdes, ensaios, ou qualquer coisa que me
ajudasse a produzir uma entrevista que eu pudesse chamar de melhor, porque na
verdade, seria uma tentativa de normatizar esses encontros, quando o0 que estava
faltando era descobrir “como pegar na voz de um peixe”*8, que esta entre as coisas
gue Manoel diz que precisamos saber para, nas palavras dele, apalpar as intimidades
do mundo.

As vezes os desenhos ndo saem como gostariamos.

118 BARROS, 2013, p. 275.
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A Dona Légica da Razao aprendeu a demonstrar, provar, interpretar, mas isto
nao ajuda em todos os problemas. So resolvem alguns, em outros a a¢ao, o verbo,
precisa ser criangar.

As criangas questionam o mundo, nos questionam, me questionaram. Muitas
das questdes eu nao soube responder, estavam também no inesperado. Para
responder algumas eu descrevia, explicava e até fugia, sendo menos generosa que
elas, porque foi como achei que deveria fazer. As minhas fragilidades frente a essas
criangas me mostraram o0 quanto me faz falta o infante. Elas foram muito

guestionadas, mas me sugeriram um outro modo de questionar o mundo.

QUANDO NGIS ACABA VAL VAL FALA TUDO QUE... AQUI 0 QUE NIS FALAMO? MARINA, & ANOS

QUAL DESENHO VOCE GOSTA? ANTHONYELLE, 4 ANOS
— VOCE BRINCA? ANTHONYELLE, 4 AN,

Outra vez insisto em falar que “as coisas que ndo tém nome sdo mais

pronunciadas por criangas”'!®. As criancas lidam melhor com as defini¢bes, porque
nao se apegam a elas, como ndo se apegam as perguntas, preferem surpreender,
movimentar as palavras, simplificar seus usos, ndo se preocupam em dar explicacdes.

Com elas e como elas “é preciso transver e desformar o mundo”20,

ENTRO CONTA PRA ELE 0 QUE € UMA ESCOLA... MAMRE,
A ESCOLA £ QUANDO QUE A GENTE TRABALHA. FRANCISCO, 4 ANGS.
A GENTE TRABALAA?Y E7) MaNAE.
. FRANCISCO, 3 ANOS.
EDO QUE QUE VOCE TRABALAA NA ESCOLA? MANAE,
EU TRABALHO NA ESCOLA... HMM... UM MONTE. FRANCISCO, 4 ANOS.

119 BARROS, 2013, p. 276.
120 BARROS, 2013.
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As criancas sdo desapegadas, eu nao! Insistia em fazer e refazer as minhas

perguntas e quanto mais as perguntas eram refeitas, mais pegavam delirio.

Um desenho pode pegar delirio?

Parquinho.



DESENHA!

T0 FAZENDO MEU PARQUINKO.

EU TO FAZENDO PRIMEIRO A CASINHA DO ESCORREGA. .
ESSE £ 0 ESCORREGA .

AGORA EV VOU FAZER A TERRA.

TO FAZENDO AQUI A TERRA.

TUDO EM VOLTA DO PARQUINHO TEM A TERRA.

JOCE NRO VAT DESENHAR? MARINA. 4 ANOS.

AN E, EU TENHO QUE DESENHAR. EU ESQUECOY viviaw

EU TO PINTANDO AQUI DE MARROM, QUE DAT ELE VAI E

DEPOIS EU VOU DESENHAR A ESCADA, BEM AQUI...
NA VERDADE £ UMA ESCADA QUE ESCALA.

0 QUE QUE CE TA FAZENDO? MARINA, 4 ANOS.

FIZ UM ARVORE AQUI SO. VIvIAN.

FAZ UMAS MACA. MARINA, 4 ANOS,

TR, VOU FAZER. vivian.

UMAS BOLINHA. MARINA, 4 ANOS.

VOU TER QUE TIRAR MINHA TIARA.

£ PORQUE EV TENHO MUITA FRANJA.

PORQUE EU NRO POSSO FICAR SEM TIARA. MARINA. 4 ANOS,

AGORA VOCE VAL FAZER 0 QUE? viviaN
DESENHAY MARINA, 4 ANOS.

A EU ESQUECO. viviaN:

AQUIEU VOU.. AQUIE... A GANGORRA.
NRO, AQUI € UMA ARVORE. € UMA ARVORE.
AQUE.. 0 RIO E UM... MARINA, 4 ANOS.
ETEM R0 LA NA SUR ESCOLINHA? viviaN.
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(MARINA ACENA COM A CABECA FAZENDO UM SINAL NEGATIVO)
EORIOEO QUE? FICA DO LADO DO ESCORREGA?
0 RI0 FICA DO LADO DO ESCORREGA?
E A GANGORRA? VIVIAN,
DESENHAY MARINA, 4 ANOS.
A EVEA GANGORRA QUE VOCE IA DESENHAR? viviAN,
£ QUE EU AINDA TO PINTANDO O PARQUINHO... 0
ESCORREGA. MARINA, 4 ANOS.
AH A GANGORRA FICA NO PARQUINHO TAMBEM? vivian.
FICA. MARINA, 4 ANOS
£ QUANTAS... QUANTOS BRINCAM NA GANGORRA? VIVIAN.
DOISY MARINA, 4 ANOS.
ESSE LARANJADO £ 0 QUE? vivian
LARANJA UE. MARINA, 4 ANOS,
MAS £ 0 ESCORREGADOR AINDA? VivIAN
AHAN.
T0 PINTANDO ELE. 0 ESCO... MEU ESCORREGADOR £
LALANJA. MARINA, 4 ANOS.
HUM... 0 LA DA ESCOLA € LARANIA TAMBEM?
QUANDO QUE VOCES VAO NO PARQUINHO? viviaN.
QUANDO NAO CHOVE £ QUANDO E DI DE IR NO
PARQUINKO.
EU TAMBEM VOU NA AREIA, VOU FAZER A AREIA BEM AQUI.
TERMINEI O PARQUINHO. MARINA, 4 ANOS.

TERMINOY 0 PARQUINHO? VOCE VAI FAZER 0 QUE AGORA?
VIVIAN:

VOU FAZER O SOL. MARINA, 4 ANOS.
£0S0L7 vivian
A GANGORRA. MARINA. 4 ANOS.

Questionei a Marina sobre ter rio na sua escolinha.

Ela fez um sinal negativo com a cabeca.

Vieram outras perguntas: Nao?! E o rio é o que? Fica do lado do escorrega? O

rio fica do lado do escorrega? E a gangorra?
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Ela, do seu modo, estava me dizendo para ter menos preocupacdes e
angustias e mais desenhos. Dizia para eu viver aquele presente momento
efetivamente JUNTO COM ELA. Eu devia ter percebido isso naquele momento, ter
feito essa leitura, mas sO agora essa frase de uma palavra me toca.

As criancas resistiram a minha busca insana por respostas para essa pesquisa,
0 que claramente ia contra ao meu discurso teérico. Ao olhar para as nossas
conversas e para as minhas intervencgfes, ndo s6 ficam destacadas as falas que
surgem das criancas, mas também estd em xeque a minha postura como
pesquisadora e 0 modo como conduzi o encontro. Em alguns momentos a vontade de
fazer como a Marina e pedir para desfilmar € muito grande, as criangas realmente séo

tolerantes, as vezes.

EVOCE PINTA POR FAVOR. MARINA. 4 ANOS.
HUMM.... £ VOCE VAT FAZER 0 QUE? vivian,
UE, VOU PINTAR UMA COISA. MARINA, 4 ANOS.
EA SUA SALA DE AULA? PODIA PINTAR ELA. NE?) yivian.
VOU PINTAR... VOU FAZER UM PIRIQUITO. MARINA, 4 ANO
UM PIRIQUITO? E TEM PIRIQUITO LA NA ESCOLA? VIvIAN.
TSC TSC.... MARINA, 4 ANOS,

A, VOCE VAT BEBER UM POUCO DE AGUA. QUER AJUDA?
LA NA ESCOLA VOCES BEBEM AGUA TAMBEN? viviAN

MAS VOCE TEM A GARRAFINHA OU TEM AGUA LA NA ESCOLA? viviaN

Percebi, entre esses despropdsitos, que as narrativas estdo presentes em
nossas vidas e também nas das criangas, pois estamos sempre cercados de historias,
em desenhos, filmes ou livros infantis, principalmente os contos de fadas, que séo

“ainda hoje o primeiro conselheiro das criangas, porque foi o primeiro da humanidade,
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e sobrevive, secretamente, na narrativa. O primeiro narrador verdadeiro € e continua
sendo o narrador de contos de fadas™'??,

Eu sempre tive pouco contanto com a literatura na infancia. Acho que consigo
contar nos dedos os livros que me lembro de ter lido quando crianca. Na verdade, sé
lembro do livro do 6nibus sanfonado. Por isso, me atraem muito as falas das criancas
sobre suas experiéncias com os livros, historias e também os meus encontros aqui
com a poesia, com contos, narrativas e essas varias historias que me fizeram

companhia.

E QUANDO VOCES NRO ESTRO NA SALA DE AULA? 0 QUE MAIS TEM LA NA
ESCOLA? VIVIAN.

NADA? VIVIAN,
HUM... EVOCES VRO NA BIBLIOTECA? vivian

Al ENTENDIY VIVIRN,

QUE VOCE QUER IR NA BIBLIOTECA? E2) vivian|

CONTA UMA HISTORINHA PRO PAPAI QUE VOCE CONTA LA NA ESCOLA. pARRI
— MAS PRA 1550 £V PRECISO DO LIVRO DA ESCOLA. FRANCISCO, 4 ANOS.

NRO! MAS CONTA ALGUMA QUE VOCE LEMBRA. WANAE.
QUE VOCE LEMBRA ASSIM. pAPAL
—— £U LEMBRO DO... DO... DAQUELE CAT, PIC CO CAT. PIT CO CAT TEM UM MONTE DE LIVROS E A GENTE ESCOLHEV
UM. FRANCISCO, 4 ANOS.

MM 1550 E VERDADE  PETE THE CAT, NE?I MAMRE

— F PETE... FRANCISCO, 4 ANOS,

A COLECAO DO PETE THE CAT. MAMAE

£ DETE-THE-CAT. FRANCISCO, 4 ANOS.

CAT) 1550 MESMO. VOCE GOSTA DESSA COLECRO? MAMAE

—— SIM, PORQUE EV FIZ. FRANCISCO, 4 ANOS.

121 BENJAMIN, 1994, p. 215.
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— TEM ALGUMA HISTORINHA QUE VOCE QUEIRA CONTAR? VIvIAN.

—

— CONTA UMA HISTORINHA QUE VOCE SABE ANTHONYELLE. MAMRE

— (MO QUE £ DA MONTANHA? viviAN

— AHAM... viviAN.

— AH, BV SEL viviaN,

L7 TEM QUE LEVAR 0 LIVRO.
— £ MAMAE, EU ESCOLHI UM LIVRO SUPER LEGAL. FRANCISCO, 4 ANOS.

EU VI QUE 0 SEU LIVRO [ MUITO LEGAL MESMO. £ A BELA E A FERA, NE?) NESSE FIM D
SEMANA QUE A GENTE VAI LER. MAMAE

SIM, A BELA £ A FERA, PAPRI. FRANCISCO, 4 ANOS.
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E LA NA ESCOLA, 0 QUE MAIS QUE VOCE 6OSTA DE FAZER, MARINA? VOCES CONTAM HISTORINHAS TAMBEM? VOCE GOSTA? VIVIAN!

AH, TEM 0S LIVRINHOS. E TEM ALGUMA HISTORINHA QUE VOCE 60STA MAIS? VIVIAN

D0 JORO £ MARIA.
£ COMO QUE £ VOCES ESCOLHEM 0 LIVRO E A PROFESSORA QUE CONTA? VIVIAN.
NAOY A GENTE LE SOZINHO. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.
JOCES LEEM SOZINHOS. ENTENDI VIVIAN.
AS VEZES ALGUM COLEGA TRAZ 0 LIVRO, DAT A PROF. LE DAT, AS VEZES, OUTRO TRAZ 0
ANTONIO, S ANOS.
HUM... £ 1550 TUDO E NA SALA DE AULA? VIVIAN
AHAM. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.

HUM... ENTENDI. ENTRO VOCES FAZEM TAREFAS E LEEM HISTORINAR NA SALA DE AULA? VIVIAN

SIM_ MARIO ANTONIO, S ANOS.
E 0 QUE MAIS VOCES FAZEM NA SALA DE AULA? VIVIAN

SILENCIO) CRI, CRI, CRI.
VIXI. VIVIAN.

AGORA TA COMPLICADO 0 NEGOCIO. MARIO ANTONIO, 5 ANOS,
[RIS0S]

LIVRO £ CONTA SOZINHO. MARIO

VIXI MARIA. MARINA, 4 ANOS



Escola?

Passamos tanto tempo nesse lugar!
Que espaco é esse?
Que lugar € esse?

Como é espacializado?

Eu digo que ndo sei, ndo assim no singular, mas me contaram sobre algumas
escolas, entado falarei de escolas, escolas que passaram por aqui, por mim.

O que vimos/vemos/veem nessas escolas? Talvez 14 até tinham borboletas e
eu nunca tenha reparado. Abelhas eu sei que tem, porque no estagio teve um dia que
os bombeiros foram retirar umas abelhas que estavam em uma arvore da escola e
isso faz pouco tempo. Lembrei agora que uma vez, em uma feira de ciéncias, tinham
alguns pintinhos e eu ganhei um, levei para fazenda e ele piou a noite inteira dentro
de casa, fui para a escola no outro dia e esqueceram de cuidar o cachorro, quando
voltei, a caixinha dele estava vazia, mas teve pintinho na escola. Nao sei porque
estranhei quando a Marina desenhou um periquito na sua! Também teve o classico
feijdo plantado no algod&o, esse € um 6timo exercicio de observacdo. Teve tantas
coisas para ver.

As escolas sempre sdo grandes, descobrimos mais tarde que ndo sao tadao
grande como viamos, mas isso é sO depois. As escolas sdo bem grandes e as vezes
tém até dois andares. L4 também tem historinha, livros, balé, judd, areia, parquinho,
sala de aula as vezes, mesinhas, profs., armario, amiguinhos, crianca grande, crianca
pequena, boneca, Barbie, lanche, quadra, tarefa, brincadeiras, massinhas, mamaes,
noticias, o ABC, tem matematica, tem ciéncias, muitas coisas, um monte de coisas.

Me lembro que as vezes passava no quadro para a professora, eu canhota me
atrapalhava toda, mas era muito legal usar o giz e depois levar os toquinhos para
brincar de escolinha nas férias com as minhas primas. A gente também tocava uns
nos outros brincando de pega-pega, naquele piso escorregadio que sempre resbalava
guando a gente ia correr de rasteirinha. As criancas me disseram que ainda brincam
de pega-pega e também de esconde-esconde, no escorrega, com astronautas e
bonecas.

Nas escolas nO6s ouvimos tantas coisas! Tantas! Cantamos, contamos,
repetimos inUmeras vezes o alfabeto, os sons das letras, as silabas separadas.
Ouvimos que nao pode sair fora do risco, que temos que fazer bonitinho, ouvimos

historinhas e até algumas absurdezas.
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E o cheiro? Sera que as escolas ainda tém cheiro? Porgue eu ndo consigo
pensar na minha escola sem lembrar do cheiro de alcool das folhas que saiam do
mimedografo e o melhor era ser ajudante da professora e poder espalhar aquelas folhas
com atividades para secar. Acho que a escola da minha mée também tinha cheiro, de
cana e melado, porque ela me conta que saia correndo da moagem de cana direto
para a escola para ndo perder a aula. O meu pai nem teve escola. Nao sei dizer se a
escola ainda tem cheiro!

Fiquei também pensando sobre o gosto que a escola tem. Sabia que foi na
escola que eu provei kiwi pela primeira vez? Foi também em uma feira de ciéncias,
em que tinhamos que tentar acertar o que estdvamos comendo de olhos vendados,
para mim deram logo essa fruta que eu nem sabia que existia, acho que falei que era
mamao, porque mamao eu conhecia. Esse é um detalhe da lembranca, mas do lanche
todo mundo lembra! Por que a gente gosta tanto do lanche da/na escola?

As escolas tém também os seus fazimentos. Do meu comeco eu lembro mais
das bolinhas de papel crepom que eu enrolava muito, fazendo elas bem
pequenininhas. Depois disso, eles ensinam a gente a escrever e ndo paramos mais
de copiar.

Eu tinha muito medo de ir para a quinta série (agora 6° ano), porque as criancas
mais velhas diziam que |4 os professores ndo esperavam a gente terminar de copiar
e que tinhamos que ser rapidos porque eles apagavam mesmo. Sempre isso, 0S
veteranos nos apavorando.

Eu néo fiz a 72 série que eu tanto esperei. Na época que terminei a 62 série, a
72 virou 8° ano, eu sei que s6 mudou o0 home, mas sinto que existe essa lacuna na
minha vida. O Ensino Médio foi daquele jeito, que quando perguntam a gente fica
enrolando para responder, ou vocé so estudou ou passou vergonha.

Enfim, eu acho que se me perguntassem o que eu fazia na escola, responderia
como o Francisco — muitas coisas — para nao correr risco de deixar nada de fora e
eram mesmo muitas coisas.

Me chamou a atencéo o rio da escola desenhada pela Marina, questionei sobre
a existéncia dele, mas ela e as criancas me fazem questionar as nossas regras
enquanto escola, enquanto pesquisa, que limita possibilidades de producéo, de
aprendizado, de delirios. Na escola, parece nédo ser possivel escutar a cor dos

passarinhos, na escola-pesquisa também.



E A SUA ESCOLA [ GRANDE, PEQUENA? . viviaN

128

0 QUE VOCES FAZEM LA NA ESCOLA?.. vIvIaN
TEMM... TINTA, TEM BRINQUEDOS, TEM LANCHEIRINHA PRA GENTE COLOCAR AS COISA
E BRINCAR. F . MILENA, 5 ANOS.

E COMO QUE £ LA N SUA ESCOLINHR? 0 QUE VOCE LEWBRA PRA ME CONTARY v

DUAS PROFS.I ENTENDIY VIvIAN.
HUM. . ENTENDIY vIvIaN

BRINQUEDOS?! MAMAE.

MAMRE NAO TEM NA ESCOLAY MAMAE.
[RI5091

EQUE QUE TEM NA SUR SALA? ACHO QUE VOCE PODIA DIZER 1550 PRA ELE. MAMAE
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COMO £ A ESCOLA DE VOCES? £ NAO CONHECO, NUNCA FUI LA € GRAN.. VIVIAN

E GRANDE? VIVIAN

MUITO GRANDE. MARIR CLARA. 6 ANOS.
MUITO GRANDE? E 0 QUE MAIS QUE TEM LA? VIVIAN

UM PARQUINHO COM AREIA. VIVIAN.
UM, DOIS CAMPOS DE AREIA. E TODO MUNDO BRINCA? VIVIAN.

t
E 0 QUE MAIS TEM NA ESCOLA? VOCES FALARAM QUE ELA E MUITO GRANDE, NE?1 QUE ELA £ BEM GRANDONA. VIVIAN

TEM DOIS ANDARES? E VOCES ESTUDAM EM QUAL ANDAR? VIVIAN.

JOCES ESTUDAM JUNTOS? VIVIAN
ETEM DOIS... £ TEM DOIS BANHEIROS. MARIA CLARA, 6 ANOS,

UM QUE LEGAL. VIVIAN
E VOCES 6OSTAM DE BRINCAR DE PECINHR, DE MASSINHA? VIVIAN
SIM. MARIA CLARR, 6 ANOS.

HUM. €0 MAIS LEGAL, NE?!
E VOCE MARIO ANTONIO, QUAL QUE VOCE GOSTA MAIS? VIVIAN.




— E LA FORA, NA ESCOLA? VIVIAN.

— 1 GENTE BRINCA DE PECINAR. ANTRONYELLE, 4 ANOS
— DECINHA?

JOCE GOSTA DE BRINCAR DE PECINHA?

IR

— INTENDI!
ETEM PARQUINKO LA NA ESCOLAT viviaN

— £ VOCES VRO? VIVIAN

— RH... VIVIAN.

— EAGORA? VIVIAN.

— MONTOU Lf... L LONGE. ¥AS NAO £ RO LONGE. mriONYLLE, % s
— UK. ENTENDI

E.VOES BRINCANY LA N ESCOLA, ENTRO? vviaw

— 0.NO PARQUINHO QUE VOCES BRINCAM QUANDO £ DE BRINCAR? 0 TEM OUTROS LUGARES? viviAN

— M, QUE £ 0 DE PEQUENOS?
HUM, ENTENDI!

EE A PROF. QUE LEVA? £2

£ 05 SEUS COLEGVINHAS? VivIAN.

— VOCE TEM BASTANTE COLEGVINHAS? E7 viviAN.

HUM, QUE LEGAL.. £ 0 QUE QUE TEM NO ANDAR DE CIMA. PRA DESENHAR? vivia
S0 ALUNOS? VIvIAN

E DENTRO DA ESCOLA, QUE QUE TEM PRA EU DESENHAR? viviAN

EVAZIO? VIvIAN



— ECOMO E A SUA SALA DE AULA? TEM CADEIRINHAS, OV VOCES PINTAM NO CHRO, OV NA
MESINHA . VIVIAN,

— HUM... £ VOCES SENTAM TODOS JUNTOS OV CADA UM NA SUR MESINHA? vivin.

— AH... QUE LEGAL. viviaN.
— EAS PROFS. FICAM 0 TEMPO

— HUM. £ VOCES BRINCAM DE BONECA TAMBEM? yiviaw.  TODO AJUDANDO  VOCES A
BRINCAREM? vivian.

—— £D0 QUE MAIS VOCES BRINCAM? viviaN — NRO, SO A GENTE QUE
BRINCA MESMO. MILENA, 5 ANOS.

E FRAN. QUANDO VOCE NA ESCOLA, DESCREVE PRA MAMKE COMO SAO 05 LUGARES, A GENTE CHEGA ENTRA
PELA... A HORA QUE A GENTE CHEGA NA ESCOLA, COMO F QUE £7 wae

A GENTE CHEGA NA ESCOLA E CHAMA UM AMI.. UMA PROFESSORA PRA LEVAR NA ESCADA. FRANCISCO, 4 ANOS.

MUITO BEMY E DEPOIS? maRE

DEPOIS A GENTE VAL... VAL FAZER BRINCAR E DEPOIS A GENTE VAI LANCHAR £ DEPOIS A GENTE VAI NA RODA
E DEPOIS QUE A GENTE IR NA RODA A GENTE VAI NO PLAY £ DEPOIS A GENTE FAZ A... A ROTINA. FRANCISCO, 4 ANOS,
ROTINA?) E7) WAt
SIM. FRANCISCO, 4 ANOS,
0 QUE QUE F ROTINA? MAAE|
0 QUE £ QUE QUANDO VOCE FALA 0 NOMERO QUE E PRIMEIRO. FRaNCISCo, § ANos,
AR ROTINA E FALAR O NOMERO DO QUE VEM PRIMEIRO... waRE
SIM.... FRANCISCO, 4 ANOS
EATA PROFESSORA DIz 0 QUE QUE VAT VIM? wawAt
SIM. FRANCISCO, § ANOS,
HMM. ENTENDIY E VOCE GOSTA DA ROTINA? wawit
SIM. FRANCISCO, 4 ANOS,
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E QUANDO VOCES NAO ESTRO BRINCANDO? VIVIAN

HUM. VIVIAN.
TEM TAREFAS? VIVIAN.

TEM TAREFA, TAMBEM, PRA CASA? HUM...
E 0 QUE TEM NESSAS TAREFAS QUE VOCES FAZEM? VIVIAN]

COMO QUE £7 ME DA UM EXENPLO DE UNA TAREFA QUE VOCE FEZ E 60STOU MARINA.
VIVIAN.

E O QUE QUE VOCE FAZ NA ESCOLA? MAMAE.
EU BRINCO, EV FACO CIRCLE, ... FRANCISCO, 4 ANOS.
CIRCLE?V £ 0 QUE QUE € CIRCLE? MavAE.
CIRCLE £ QUE QUANDO £ A RODA. FRANCISCO, 4 ANOS.
£ RODAT) MANAE.
£ 0 HELPER... FRANCISCO, 4 ANOS.
ETEM UM HELPER, QUE € QUEM AJUDA A PROFESSORA? MANAE!
SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.
HUM. MAMRE.
LANCHE, 0 PLAY... FRANCISCO, 4 ANOS.




— HUM... £ QUANDO VOCES TRAZEM TAREFA PRA CASA, GERALMENTE 0 QUE PRA FAZER? viviaN

— NS VEZES £ D0 AEIOV, AS VEZES F DO ABC, DOS NOMEROS. MARIN, 4 ANOS

— HUM... ENTENDI)

EVOCE GOSTA DE FAZER TAREFA MARINA? S0 UM POUQUINHO OV BASTANTE? viviaN.

—— BASTANTE. MARINA, 4 ANOS.

— HUM... vivian.

— UM DIA EU JA TIVE UM MONTE DE TAREFA... MARINA. & ANOS.

— HUM... MUITA TAREFA? vIVIAN,

— EEU FIZ UM MONTE DE UMA VEZ. MARINA, 4 ANOS.

— £ 0 QUE QUE VOCE TINHA QUE FAZER? viviaN.

—— NAO LEMBRO. MARINA 4 ANOS.

— NAO LEMBRA.. viviaw

— A GENTE. UM DIA A PROF MANDA.. QUANDO A GENTE TA DE FERIAS, ELA MANDA UM MONTE DE TAREFA. A
GENTE FAZ DUAS EM DO... EM UM DIA, DUAS EM OVTRO DIA. DAT VAL INDO. MARIO ANTINIO, 5 ANOS.
— HUM... ENTENDIY viviaN.

— ENTRO VOCES 6OSTAM MAIS DE BRINCAR OU MAIS DE FAZER TAREFA? viviN.

— BRINCAR. MARINA, 4 ANOS.

—— BRINCAR. MARINA, 4 ANOS.

— BRINCAR!

E... D0 QUE QUE VOCES BRINCAM, ALEM DE IR NA AREIR E NA QUADRA?
... TEM MASSINAR TAMBEN, NE?! vivian

— TEM OUTRAS BRINCADEIRRS QUE VOCES FAZEM LA? viviaN

— HUM_ ENTENDIY ENTRO VOCES PRATICAM ESPORTES? vivian
— DS VEZES E NA QUADRA. AS VEZES E NA GRAMA AS VEZES £ AS VEZES £ MARINA, 4 ANOS

— HUM... vivian:



VOCE GOSTA DE FAZER TAREFA OU NRO MUITO? vivIaN]
NRO MUITO, EV SO 6OSTO UM POVQUINHO. DE VEZ EM QUANDO EV
CANSO A MINHA MRO QUANDO EU FACO TAREFA. ANTHONYELLE, 4 ANOS]

AH, ENTENDI! PORQUE £ MUITA TAREFA, NE?1 ENTENDIY vIVIAN
ANTES EU TINHA, £, €, UMA TAREFA DE MUITO DO CADERNO E ATH
DA APOSTILA. ANTHONYELLE, 4 ANOS.

— EVOCE GOSTA MAIS DE FICAR NA SALA OU DE FICAR NO PARQUINHO? viviaN.

—— NA SALA. MILENA, 5 ANOS.

— M

POR QUE VOCES FICAM FAZENDO ATIVIDADE? yiviAN

— 0 60STO DE PINTA. MILENA, 5 ANOS.

— AH.. DE PINTA. MAS COM LAPIS DE COR OV COM TINTA? viviAN.

— COM LAPIS DE COR. MILENA, 5 ANOS.

— £ A PROFESSORA DA 0 DESENHO PRONTO PRA VOCES PINTAREM OU VOCES QUE DESENHAM? viviaN.
— P GENTE QUE DESENHA. MILENA, S ANOS.

— HUM... 0 QUE VOCE MAIS GOSTA DE DESENHAR? vivian

—— EU GOSTO DE DESENHAR COM TINTA, COM 61z DE CERA... MILENA, S ANOS.

— HUM... ViviaN.

— £ NO QUADRO. MILENA, 5 ANOS. )
— AW, 1550 £ LEGAL NE?) £ SEUS COLEGVINHAS TAMBEM... vivian.
— £ LA NA... NA ESCOLA, TEM UM QUADRO DESSE TAMANHO. MILENA, 5 ANOS.
— HUM... BEM GRANDE. E VOCES PODEM DESENHAR NO QUADRO?... VIVIAN
— AHAM. MILENA, 5 ANOS. .
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TEM ALGUMA COISA LA NA SUA ESCOLA QUE VOCE NRO 60STA? OU VOCE 60STA DE TUDO? VivIAN,
6OSTO.. EU NAO GOSTO DE BRINCAR DE PECINHA. ANTHONYELLE, 4 ANOS.

YOCE NRO GOSTA? vivIAN.

NRO, EU SO GOSTO DE BONECA ... ANTHONYELLE, 4 ANOS,
AR VIVIAN.

. ELER LIVRO. ANTHONYELLE, 4 ANOS.

E O QUE VOCES FAZEM LA NA SRLA? vivIN.
EULEIO LIVRO, FAZ... EV FACO ATIVIDADE... ANTHONYELLE, 4 ANOS:
ARH.... VIvIAN.
EEE... EU BRINCO DE MASSINHA... E... ANTHONYELLE, 4 ANOS.
QUAL LIVRO QUE VOCE GOSTA DE LER? VOCES QUE LEEM OU A PROF. QUE LE PRA VOCES? vivian.
DA RAPUNZEL, DA..DA FROZEN, E DA BELA ADORMECIDA, DA BELA £ A FERA. DA BRANCA DE NEVE,

DO TODOS 05 LIVROS. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
TUDO 155071 £ TODOS VOCE GOSTA?

(7l

EAS ATIVIDADES? viviaN.
AS ATIVIDADES EV FIz DO PATINHO, DE FAZER LETRA, PROCURAR LETRA QUE NAO TEM NO DO PATINHO

£ T PRA FAZER LETRINHAS.. A... QUAL QUE VEM DO QUTRO? ANTHONYELLE, 4 ANOS.
JOCE SABE ANTHONYELLE, £ DE BOLA . IRMAo
B... vIviaN

..
B U U ASSIM, OH, ASSIMY ANTHONYELLE, 4 ANGS.
A ASSIM. E VOCE GOSTA DAS VOGAIS? ESSAS SRO AS VOGRIS. . VIVIAN.

AH. 0V E ASSIM... ANTHONYELLE, 4 ANOS.
0 V7 viviaN.
B0V EASSIM OF. ANTHONYELLE, 4 ANGS.
A TR viviaN,
O U EASSIM ASSIM... ANTHONYELLE, 4 ANOS.

ENTENDL. VIvIaN;

£ ASSIM. ANTHONYELLE, 4 ANOS.




— EVOCES BRINCAM? yvivian.

|

— AAM. viviaN.

— QUE TEM DENTRO DA ESCOLINHA?? VIVIAN

— AH... NO ESCORREGADOR? vivIAN.

— £ 0UTRO? viviaw.

— AH. ENTENDI £ 0 QUE MAIS QUE... vivian

— AH SIMY ENTENDL E 0 QUE MAIS TEM NO PARQUINHO? viviAN.

— HUM.. vivian.

— VOCE FALOU QUE TEM 0 PLAY, 0 QUE £ 0 PLAY? MAMRE.

— LAY £ BRINCARY FRANCISCO, 4 ANGS.

— [ BRINCAR?! ONDE FICA 0 PLAY DENTRO DA SALA DE AULA? MAMAE

— NKO, LA FORA. FRANCISCO, 4 ANOS.

— LA FORA?Y E?V B QUE BRINQUEDOS QUE TEM NO PLAY?.. QUE BRINQUEDOS TEM NO PLAY? MAMAE
— HMM... TEM BALANCO, TEM CARRINHOS, TEM... TEM... TEM... ACHO QUE TEM... ACHO QUE TEM... FRANCISCO, 4 ANOS.
— EVOCE GOSTA DE... QUANDO VOCES VRO... vivIAN

— . MERCADOS.... COISA DE SUPERMERCADOS... FRANCISCO, 4 ANOS.



SUA ESCOLA £ BEM GRANDE ASSIM? vIvIAN

0 QUE TEM DENTRO DA ESCOLA? 0 PARQUINHO FICA
FORA, NE?) vivian.

DENTRO? MAS VOCE FALOU QUE VOCE NRO VAT QUANDO
TA CHOVENDO. VIvIAN.

E O QUE MAIS QUE TEM DENTRO DA ESCOLA? VivIAN.

E NRO TEM SALA DE AULA? NA MINHA TEM SALA DE
AULA, NA SUA NAO TEM? viviAN

£ UMA BORRACHA. vivIAN.
NA MINHA TEM SALA DE AULA, NA SUA NRO TEM SALA
DE AULA? VIVIAN.

JOU DESENHAR A SUR CASA. viviaN
QUE QUE VOCE VA FAZER? vivian

—Th.

VOCE VAL PRA ESCOLA TODO DIA MARINA? VIVIAN]
FAZ.

QUE QUE £ 15507 FIQUEI CURIOSA.

E A SALA DE AULA? vivian

—— Th. viviaN

— £ A SUA SALA DE AULA?

TEM UM MONTE DE CADEIRINHAS £ MESINHAS?
1550 AQUI £ 0 QUE? vivian

UM, ENTENDI!
EU FIZ A CASA. PARECE COM A SUA ESCOLAT VIvIAN

— A, TR BOM. vivIaN,

HUM, TA. £ QUE MAIS VOCE QUER QUE EU DESENHE?.
VIVIAN.

A, VOU DESENHRR UMA ARVORE.
QUE MAIS QUE TEM? viviaN

SO7 VIvian

AT'A MAMNE LEVA VOCE NA ESCOLA E QUANDO CHEGA LA VOCE JA VAI PARA SALA DE AULA COM A PROFESSORA?

VIVIAN.

— QUANDO A PROFESSORA CHEGA E VOCES VRO PARA SALA DE AULA. VOCES FAZEM 0 QUE? viviAN
— N GENTE FAZ ATIVIDADE, TEM VEZ, ASSIM, QUE NAO FAZ. MILENA, 5 ANOS



QUAL A PRIMEIRA COISA QUE YOCES FAZEM? vivian,
FAZER WIXI, FAZER TAREFA, IR NO LANCHE, ESCOVA O DENTE, IR EMBORR £ PRONTO. MARINA, § ANCS.

— EVOCES TEM MUSIQUINHA LA TAMBEM? vivian

— EVOCES CANTAM OU S0 ESCUTAM MUSIQUINHA? viviaN

— h GENTE CANTA TAHBEH HLan. 5 s
YOCE TRAZ ATIVIDADE PAR CASN, 0U RO, S L N ESCOL MESHD QUE TEN TAREFA? i

E Vo t , OUNRO, SO LA NA E t T VIVIAN.

— £ QUE MAIS QUE A PROFESSORA PEDE PRA VOCES FAZEREM DE ATIVIDADE? MAMAE.

ELA FAZ... MUITAS COISRS. FRANCISCO, 4 ANOS.
— DOR EXEMPLO? MAMRE.

POR EXEMPLO... FAZ CHAMAR AS CRIANCAS PRA FAZER OUTRA ATIVIDADE. FRANCISCO, 4 ANOS,
— QUE ATIVIDADE? MAMAE

ATIVIDADE... DE ESCOLHER, DE BRINCAR, DE FAZER MASSINHA £ DE DESENHA... FRANCISCO, 4 ANOS.
NTENDI QUAL ATIVIDADE... QUAL TIPO DE ATIVIDADE QUE VOCE MAIS GOSTR'? MAMAE.

- TODAS?I MAMRE.
SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.

— A QUE LEGAL. MAMRE.



E QUEM QUE TEM LA NA ESCOLA? TEM AMIGUINHOS? viviaN

E QUEM QUE FICA COM VOCES LA? CUIDANDO DE VOCES. . viviaN

05 AMIGOS? VIVIAN.

AS PROFESSORAS. . VOCE TEM VARIAS PROFESSORAS OU £ viviaN
(FRANCISCO FAZ UM GESTO COM AS MROS, MOSTRANDO 05 CINCO DEDINHOS. ELE ESTA BRINCANDO COM 0

CINCO PROFESSORAS? £ VOCE GOSTA DAS SURS PROFESSORAS? vivIAN

<l

—— DREFIRO FAZER AS ATIVIDADES. MILENA, 5 ANOS.

HMM... EU 60STO DE BRINCAR COM QUALQUER COISA. FRANCISCO, 4 ANOS.
QUALQUER COISAY TA CERTO. E NOS DIAS QUE VOCE NAO FICA EM CAS ATE A HORA DO ALMOCO, PRA
ONDE VOCE VAI? MAMAE.
(MM PRA OUTROS LUGARES. FRANCISCO, 4 ANOS.
QUAL OUTRO LUGAR? MAMAE.
IMM... UM MONTE. FRANCISCO, 4 ANOS,
A GENTE PTE O UNITORME DE MANHA E VAI PRA ONDE? MAMAE
(FRANCISCO ESTA BRINCANDO COM AS CADEIRAS.)
MM FRANCISCO, 4 ANOS.
PRA ONDE QUE A GENTE VAI... ENCONTRAR 0S AMIGOS, TODO DIA? MAMAE.
MM PRA PRAIA. FRANCISCO, 4 ANOS.

PRA ESCOLINHAY FRANCISCO, 4 ANOS.

— EVOCE PREFERE BRINCAR OV FAZER AS ATIVIDADES? viviAN
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EEEE.. 0 QUE MAIS QUE VOCE QUER CONTAR PRA ELE DA SUA ESCOLINHA, QUE VOCE ACHA LEG
MAMAE.

SE YOCE TIVESSE QUE CONTAR DA SUA ESCOLINHA, PRA UM COLEGA... PRO GAEL. phpal
MAS... MAS 0 GAEL NAO ESTA NA MINHA ESCOLINHA. FRANCISCO, 4 ANOS.
ENTRO. AGORA SE VOCE TIVESSE QUE CONTAR A SUA ESCOLINHA PRA ELE, QUE QUE VOCE 1A FALAR PRA ELE?
GE ELE TE PERGUNTAR DA ESCOLINHA DELE? papAll
MAS 0 GAEL 1. VAT LA EU PRECISO 1R NA MINHA
TR, TUDO BEM. papal
. PRA EU MOSTRAR PRA ELE. FRANCISCO, 4 ANOS.
TAT MAS 0 QUE QUE VOCE MOSTRARIA PRA ELE? pao]
MM, EU MOSTRARIA... FRANCISCO, 4 ANOS.
(FRP\N(IS(O FALA BRIN(P\NDO (OM O ALIEN, ELE FAZ UMA PERGUNTA E IMITA UMA POSSIVEL RESPOSTA )
0 VOCE QUER?... "EU NAO SEI". FRANCISCO, § ANOS.

TR, MAS SEVOCE TIVESSE QUE MOSTRAR SUA ESCOLINHA PRO GAEL, QUAL . QUAL PARTE QUE VOCE MOSTRARIA?
PRPRI,

MM MAS O GAEL IR... EV PRECISO BUSCAR 0 GAEL. FRANCISCO, 4 ANOS.
TUDO BEM, MRS SE VOCE HVESSE COM ELE, QUE QUE VOCE MOSTRARIA PRA ELE? paRhl
UM MONTE DE COISA. FRANCISCO, 4 ANOS.
QURIS? papnl.
(FRANCISCO ESTA BRINCANDO COM SEUS CARRINHOS.)
TIPO DE FAZER ATIVIDADE, TIPO DE IR NO CIRCLE, E ATE TIPO DE IR LANCHAR. E ATE NO PLAY, E ATE ESPERAR
AS MAMRES VIM E ATE... E ATE IR EMBORA. FRANCISCO, 4 ANGS.
ENTENDIY EU ENTENDI OF FRAN, 0 QUE QUE VOCES FAZEM NO CIRCLE? MAMAE.
UM MONTE DE COISRS. FRANCISCO, 4 ANOS.

AL ELE SABER?

ESCOLINHA .. FRANCISCO, 4 ANOS.

— AH, VOCE PODIA DESENHAR 05 SEUS COLEGVINHS. vivia

— NAO? VIvIAN

— HUM, ENTENDI) VOCE ESTUDA A TARDE? E? viviaw
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QUAL NOTICIA QUE VOCE 60STOU.. QUAL NOTICIA QUE VOCE 60STOU NA RODA DE CONVERSAS ASSIM, Q1
VOCE ACHA QUE FOI MUITO LEGAL? MAMAE

QUE QUE VOCE ACHA LEGAL? paPAI
JOCE LEMBRA DE UMA NOTICIA QUE TENHAM CONTADO QUE FOI MUITO LEGAL? MNRE

QUAL NOTICIA QUE VOCE 60STOU DA RODA? MAMAE

[RIS0S]
MUITO BEMY VOCE GOSTOU DA NOTICIA QUE VOCE LEVOU? MAMAE,

E COMO F QUE ERA A NOTICIA DOS DINOSSAUROS? pAPAI
QUEM QUE TINHA DESCOBERTO? MAMRE.

550, HAS QUEM DESCOBRIV A VEADADEIRA COR DOS DINOSSAUROS? 0.t

05 CIENTISTAS. MAMAE

1550 MESMO. 1550 E MUITO LEGAL. MAMRE
ESSA FOI A SUA NOTICIA? pApAl.

— UK.
E VOCES FAZEN MAIS COISAS JUNTOS, TODO HUNDD JUNTO, X GRUPO, OU MAIS SEPARADOS? ivaw
— SEPARADUS. WAWA CLAR. 6 s,

— M POUCO SEPARADOS. MARIO ANTENIO, S ANOS.
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E 0 QUE QUE VOCES FAZEM NA ESCOLA? A ESCOLA £ PRA QUE? SE A GENTE TIVESSE UM AMIGUINHO QUE NUNCA
TIVESSE DO NA ESCOLA, 0 QUE QUE A GENTE FALARIA PRA ELE? PRA QUE QUE £ A ESCOLA? viviaN,
PRA IR NA ESCOLA.
PRA FAZER TAREFA, BRINCAR, UM MONTE DE COISA... MARIO ANTONIO, 5 ANOS,
HUM... £ VOCE MARINA, 0 QUE QUE VOCE ACHA DA ESCOLA? vivIaN

NAO SABE? VOCE ACHA QUE F CHATA? vivin.

BOA?Y HUM.... VIvIAN.
EU NROY EU NRO ACHO QUE £ CHATA. MARIO ANTNIO, 5 ANOS.
NRO ACHA QUE £ CHATA? vivian
UHUM. MARI0 ANTENIO, S ANOS.
ACHA QUE £ 0 QUE? viviaw,
BEM LEGAL. MARIO ANTENIO, S ANOS.
BEM LEGAL... E VOCE MARIA CLARAT vIvIAN

LEGAL TAMBEM?
HOM.. 1550 F A ESCOLA? vIvIAN.
UHUM... MARIO ANTONIO, S ANOS.

HUM. £ VOCES TEM MUITOS AMIGUINHOS LA? viviaN.

SIM. MARIA CLARA. 6 ANOS
TEM TAMBEM MARINA? vivIaN

HUM...
E SEUS AMIGUINHOS MARINA, SRO BASTANTE? yivian

DEZ? TUDO 15507 VivIAN

EITA. MARIA CLARA, 6 ANOS.
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NRO. MARIA CLARA. 6 ANOS.

NRO. MARIA CLARA. 6 ANOS
10 0U'5. MARIA CLARA, 6 ANOS

EU TAMBEM TENHO 4. MARIA CLARA. 6 ANOS

SIM. MARIA CLARA, 6 ANOS.

SIM. MARIA CLARA, 6 ANOS.
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0 QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER? NA ESCOLA... PhaI
(0 FRANCISCO DEIYA SEU CARRINHO CAIR E INTERROMPE SUA FALA.)

JOCE 60STA DO QUE? papAl

DE LANCHA? papnl.

0 QUE MAIS VOCE GOSTA DE FAZER viviaN

VOCE LE MUITO? viviaN

EEAQUL AQUI VOCE PINTA TODAS AS CORES QUE QUISER PINTAR. NKO. . AQUI VOCE PINTA DA COR QUE
JOCE QUISER. MARINA. 4 ANO

Th.

DE QUE COR? viviaN
Th.

VOU PINTAR DE... viviA
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Por que todo mundo foge da matematica?

Ta bom, todo mundo é muita coisa e matematica também, mas acho que deu
para entender. Com elas, entre escolas, estratégias, atividades, aguas, e fugas,
algumas matemaéticas apareceram na conversa. Sei que tudo foi inesperado, mas as
fugas das criancas me mostraram suas reais preocupacdes e interesses. Suas
matematicas e suas nao-matematicas.

Vocés se lembram de quando conheceram a palavra matematica?

Porque eu ndo lembro de quase nada dessa etapa do treinamento!

LA NA ESCOLA DE VOCES, 0 QUE F MATEMATICA?

0 QUE E MATEMATICA MARINA? TEM ALGUMA COISA QUE VOCE CHAMA DE MATEMATICA LA?

NAO?
£ MAS VOCES CONTAM COISAS, NE?1 viviaN

E VOCE SABE 05 NUMEROS ATE DEZ?1 E 0 QUE MAIS QUE VOCE FAZ COM 05 NOMEROS? viviaN;

QUANTIDADE QUE TEM?) DO QUE? 0 QUE VOCES COSTUMAM CONTAR?
JOCE LEMBRA? COISINHAS, FRUTAS. . vIVIAN

ABELHR, ANIMAL... £ 0 QUE MAIS? VIVIAN.
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E VOCES, NAS ATIVIDADES QUE VOCES FAZEM, VOCES TEM SO LETRAS 0U TEM NUMEROS TAMBEM? VIVIAN]

NOMEROS. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
TEM TAMBEM? VIVIAN.
LETRA, LETRA. .. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
AH TAT £ DOS NOMEROS NRO TEM MUITA COISA? 0U VOCE CONTA TAMBEM? VIVIAN.
EU CONTO, MAS EU NAO CONSIGO 05 ... RRIS. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
AH, VOCE NAO CONSEGUE...? 05 NOMEROS? VIVIAN.
€. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
POR QUE? VIVIAN.
PORQUE 05 ... RAIS EU NAO CONSIGO. ANTHONYELLE, 4 ANOS,
HUM... ENTENDI) VIVIAN.
SO SEI 0 ZERO £ O SETE. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
AN ENTENDI! MAS ESCREVER U CONTAR? VIVIAN.
ESCREVER. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
AN TAYE VOCES CONTAM COISAS? LA NA ESCOLA, 0 QUE VOCES CONTAM? VIVIAN:
RS VOGAIS. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
Afl, ENTENDI)
£ VOCE SABE ALGUM DOS NUMEROS ALEM DO ZERO E DO SETE? VIVIAN.
0 SETE, ZER0. SO SEI 0 SETE £ 0 ZERO. ANTHONYELLE, 4 ANOS
TEM UM ASSIM QUE VOCE FEZ PRA MIM, NE?) QUE € QUANTO? 0 DA MROZINHA... VIVIAN]
POLEGARES, MILHO, NAO, MINIMO, QUAL QUE £ ESSE MESMO? ANTHONYELLE, 4 ANOS
AT NRO SEI. FALA OUTRO QUE VOCE SABE... VIVIAN.

POLEGARES, POLEGARES E ESSE? HA? HR? HR MAE? ANTHONYELLE, 4 ANOSS .
PODE PERGUNTAR PRA MAE. VIVIAN.
PREDIO.  ANTHONYELLE, § ANOS.
MEDIO. MAMAE,
MEDIO. VIVIAN.
MEDIO. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
E0 0UTRO? VIVIAN.
MINIMO. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
ACHO QUE £ 0 PEQUENININHO, NE?! VIVIAN.
£... ANTHONYELLE, 4 ANOS.
POLEGAR. MAMRE.
POLEGAR. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
INDICADOR. MAMAE,
K7 ANTHONYELLE, 4 ANOS.
INDICADOR. MAMAE,
INDICADOI. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
MEDIO. MAMAE,
MEDIO. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
ANELAR. MAMAE.
A... HR? ANTHONYELLE, 4 ANOS.
ANELAR. MAMAE.
ANELAR. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
MINIMO. MAMRE.
MILHO. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
MINIMO. MAMRE.
MINIMO. ANTHONYELLE, 4 ANOS.
£ 0 PEQUENININKO. VIVIAN.

(R1509)




E VOCES? QUAL £ A TAREFA QUE YOCES MAIS GOSTARAM DE FAZER? vivian|
HUM... DA DE MATEMATICA. E COMO QUE £ A TAREFA DE MATEMATICA? viviaN
(OMO QUE VOCE TINHA QUE FAZER? vivIAN]

T QUAL
E TINK
PODE FALAR, VOCES ESTUDAVAM JUNTOS, NE?) viviaN,

HUM... ENTRO VOCES FAZEM CONTINHAS. vivin.

A, QUE LEGAL) £ 0 QUE MAIS COM NUMEROS QUE VOCES FAZEM? VOCES CONTAN COISAS?
VIVIAN.

EATE QUANTO VOCES CONTAM? viviAN.

MAIS DE 10071 VIVIAN]

A TATA JA VOLTA. ACHO QUE ELA ESTA ALI ESPERANDO PRA TE LEVAR PRA NATACAO DEROIS,

NE?!
E VOCE GOSTA TAMBEM DE MATEMATICA. MARINA?Y 01 vIVIAN]

EVOCE FAZ NATACRO TAMBEM. vivian
SOZINHATY VIvIAN;
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E VOCE MARIO ANTONIO? 0 QUE VOCE ACHA. QUE E MATEMATICA.. 0 QUE E MATEMATICA LA NA SUA ESCOLA?
TEM ALGUMA COISA QUE VOCES CHAMAM DE MATEMATICA LA? vivian

— £ SEI) MARIA CLARR. 6 ANOS.

— VOCE QUER QUE A MARIA CLARA TE AJUDE? vivian.

— NRO SEL... MARIO ANTONIO, 5 ANOS.

— NRO?

PODE FALAR QUE QUE VOCE ACHA QUE E MATEMATICA. viviaN

— FU ACHO QUE MATEMATICA € CONTAR 0S NOMEROS, 0 ABC... MARIA CLARA, 6 ANOS.

— HUM... E0 QUE MAIS? viviaN.

— £ MARIA CLARA, 6 ANOS.

— TODOS ESSES? VIvIAN.

— £ AHAM. MARIN CLARA. 6 ANOS.

— FVOCE TAMBEM. . VOCES TAMBEM CONTAM AS COISINHAS? 16UAL A MARINA? vIvIAN.
— AHAM. MARIA CLARA, 6 ANOS.

— CONTAM COISAS... VIVIAN.

— AHAM. MARIA CLARA, 6 ANOS.

— 0 QUE VOCES CONTAM LA NA ESCOLA? VIVIAN

— A GENTE CONTA NOMERO. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.

— LETRA. MARIO ANTONIO, S ANOS.

— (OMO QUE VOCES CONTAM LETRA? vivian.

— 0 ALFABETO. MARIA CLARA, 6 ANOS.

— M TR vivian

— A B0 E R R LR LN 0P 0 RS T WY, 2 HARINA, % s,
— AH, QUE LEGAL!

EAS... EFRU... VOCES TAMBEM CONTAM FRUTAS, COISRS, ESSAS COISAS? IGUAL... VIVIAN.

— MAS VOCES SO CONTAM NO PAPEL OV A PROFESSORA LEVA COISAS PRA VOCES CONTAREM. vivian.
— RS VEZES... AS VEZES ELA LEVA COISAS. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.

— HUM... £0 QUE QUE ELA JA LEVOU, VOCES LEMBRAM DE ALGUMA COISA? viviAN.
— ELA LEVA TAMPINHA, LEVA MASSINHA, UM MONTE DE COISA. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.
— AT VOCES FICAM CONTANDO? VIVIAN.

— AHAM. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.

— £ VOCES ESCREVEM 0 NOMERO TAMBEM? viviaN.

— AHAM. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.

— JR ESCREVEM? viviN,

— AHAM. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.

— HUM... QUE LEGAL. VIviaN.

— A GENTE... A GENTE. A GENTE ESCREVE DE LETRA CURSIVA JA. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.
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EAS CONTINHRS... COMO QUE VOCES FAZEM AQUELAS CONTINHAS QUE 0 MARIO ANTONIO FALOU QUE YOCE
FAZEM? VIVIAN.

HUMM.... viviaN

AL ENTENDIY vivIAN]
HUM.. E TAMBEM TEM COISAS PRA VOCES CONTAREM. VOCES CONTAM NO DEDO. COMO QUE VOCES FAZEM? vivian

BOM. TAY vIvIAN.

TEM ALGUM EXEMPLO DO QUE VOCES TEM QUE CONTAR NO DEDO? PORQUE 0 MARIO ANTONIO SABE 5+5, 4+4.
7+7, NE? yivian

N...QUASE. VIVIAN.

NRO. O 10 vivian
1950, 20. VIVIAN
MAS COMO QUE VOCE FAZ? TUDO NA CABECA? vIvIAN,

HUM.. AT VOCE PENSA 05 NUMEROS? MAS LA NA ESCOLA VOCES TAMBEM FAZEM S0 DE CABECA OU VoCE
TAMBEM CONTAM AS COISAS PRA SOMAR, PRA JUNTAR? viviAN




— HUM_ VOCES JUNTAM AS COISRS?! vIvIAN
—— AHAM. MARIO ANTONIO, S ANOS.
— VOCES LEMBRAM DE ALGUM EXEMPLO QUE VOCES JUNTARAM? vivIAN.

— EU LEMBRO COISA PASSADA... UM MONTE DE COISAS. MARIO ANTONIO, S ANOS.
— VOCE LEMBRA ALGUM PRA FALAR? vivIAN.

— £ MARIO ANTONIO, 5 ANOS.

—— NAO LEMBRO. MARINA. 4 ANOS.

— VOCE NRO LEMBRA?) viviaN

—— EU LEMBRO DE... MARIO ANTONIO, 5 ANOS.
— DOR EXEMPLO, COM AS TAMPINHAS COMO QUE VOCES FAZEM? vIvIAN.
— R GENTE PEGA AS TAMPINHAS... MARIO ANTONIO, S ANOS.

— A PROF DA UMA QUANTIDADE E A GENTE CONTA. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.
— HUM.. ENTENDI) E VOCES GOSTAM DE CONVERSAR COM 05 COLEGVINHAS TAMBEM? vivian
— SIM. MARIO ANTENIO, 5 ANOS.

— EVOCES FAZEM AS TAREFAS JUNTOS 01 NRO? viviN.
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ETEM ALGUMA COISA QUE CHAMA MATEMATICA LA NA SUA ESCOLA? MAMAE.
FRANCISCO BALANCA A CABECA EM SINAL AFIRMATIVO.)
TEM?) £ £ LEGAL? MAMAE.

SIN?) MAMAE.

E 0 QUE QUE TEM? 0 QUE QUE £ MATEMATICA? MAMRE.
(FRANCISCO PERGUNTA SOBRE 0 BONEQUINHO DO ALIEN.)

(

ELE QUER SABER 0 QUE QUE E MATEMATICA, 0 QUE QUE CHAMA DE
MATEMATICA. MAMRE:

NO BALE TEM MATEMATICA? MAMAE

— MAS £ E MATEMATICA 0 QUE QUE.. QUE QUE CHAMA DE MATEMATICA NA
ESCOLA? MAMAE.

— QUANDO TEM ATIVIDADE DE MATEMATICA, 0 QUE QUE TEM? MAMAE.

— 0 LIVRO NA SEXTA-FEIRA, NE?) 0 PROJETO. . MAMAE

— EU VI QUE O SEU LIVRO £ MUITO LEGAL MESMO. £ A BELA E A FERA, NE?!
NESSE FIM DE SEMANA QUE A GENTE VAT LER. MAMAE.



152

E QUANDO VOCE TRAZ TAREFA PRA CASA, HOMEWORK, E HOMEWORK  DE
MATEMATICA, 0 QUE QUE TEM? MAMRE.
TEM QUE FAZER. FRANCISCO, 4 ANOS.
TEM QUE FAZER, MAS O QUE QUE TEM QUANDO £ DE MATEMATICA? MANAE.
MATEMATICA?) A GENTE TEM.. QUE TEM... QUE.. FAZER. FRANCISCO, 4 ANOS.
MAS 0 QUE QUE APARECE NO HOMEWORK QUANDO 0 HOMEWORK E DE
MATEMATICA? MAMRE.
FRANCISCO PERGUNTA SOBRE 0 BONEQUINHO DO ALIEN. FRANCISCO ESTA

SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.
E711550 £ MUITO LEGAL! VOCE 60STA DE FAZER 15507 HAMAE

SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.

— SIM? 0 QUE QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER NA ESCOLA? MAMAE
— £U 6OSTO DE FAZER QUALQUER COISA. FRANCISCO, 4 ANOS.

— MUITA COISA?) MAMRE.
L M. FRANCISCO, 4 ANOS,
— (OMO EXEMPLO? MAMAE.
— AMM... LANCHE, RODA, PLAY EATE A RODA DE NOTICIA. FRANCISCO, 4 ANOS.

— EATE A RODA DE NOTICIAS, ENTENDIT MAMRE.

— OUTRO DIA VOCE TROUXE UMA.. OH FILHO... OUTRO DIA VOCE TROUXE UMA
TAREFA PRO PAPAL. . pnpAlL

— ... QUEA GENTE TINHA QUE JUNTAR AS COISRS, LEMBRA? pAPAI.

— [ PAPAL

—— CONTA PRO PAPAI. pAPAI.
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JOCE LEMBRA DE ALGUMA TAREFA QUE VOCE TROUXE, QUE VOCE FEZ? QUE VOCE ACHOU MUITO LEGAL
MAMAE.

OUTRO DIA. MAMAE

£ MAMAE.

DOS CIRCULOS £ DOS QUADRADOS? £ COMO £ QUE ERA? phonl

OX. pAPAI
RED £ BLUE? MAMAE.

TINHA QUE PINTAR 0 QUADRADO DE RED £ 0 CIRCULO DE BLUE? MAMAE

EVOCE 60STOU? MAMAE:
ECOMO € f

(OMO QUE ERA? MOSTRA PRO PAPRI PAPAI

AUE VOCE FAZIA? VOCE LIGAVA? PAPAI

VOCE DESENHOU 0 QUE? pARRI
NA SUR TAREFA?1 papnl.
0 QUE QUE VOCE DESENHOU? phen

AH E20 E AT VOCE PINTOU 0 QUE? paAI

JOCE TINHA QUE PINTAR 05 CIRCULOS E 05 QUADRADOS? pAPAI

(OMO QUE VOCE PINTOU?
(FRANCISCO ESTA SRINCANDO
COMO? PAPAI.

POSSO CONSERTAR, MAS COMO £ QUE VOCE PINTOU? paral
DE LAPIS DE COR?) AH £21E VOCE PINTOU 0 QUE DE LAPIS DE COR? PAPAI

CIRCLESY OKI MAMAE.
£ CIRCLEST HMM. MUITO LEGAL! paPAI.
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EVOCE JA FEZ ALGUMA CONTINHA? papl
(FRANCISCO BALANCA A CABECA EM SINAL AFIRMATIVO.)
QUE CONTA QUE A GENTE FEZ? MAMAE.
QUE CONTA? COMO £ QUE... CONTA PRO PAPAL. PAPAI

ENTAO, QUAL? papAl.

OUTRA TAREFA? papAl
EH VERDADE. MAMRE.
COMO E QUE FOI? pnonl

OUTRO DIA A GENTE ESQUECEV... WANAE:

ENTENDIT MAMRE.
A NATALIA TE DEU OUTRA? pPAI
(FRANCISCO FAZ UM SINAL COM A MRO, COMO SE ESTIVESSE LIGANDO DUAS COISA

ENTENDI. MAMAE.
EASSIM COMO QUE £2 VOCE LIGOU.. QUE QUE VOCE FEZ ASSIM? PARAI.
(FRANCISCO CONTINUA FAZENDO SINAIS COM A MAO, COMO SE ESTIVESSE LIGANDO
COISAS NO AR ELE TAMBEM FAZ SONS COM A BOCA )

MM E O QUE QUE TINHA AQUI £ O QUE QUE TINHA AQUI? pAPAI
0 QUE QUE VOCE TAVA LIGANDO? MMRE

0 CONTROLE?... CONTROLE?Y NAO LEMBRO DESSA TAREFA! MAMAE.
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— EAQUELA TAREFA. NAO TINHA UMA TAREFA DA QUAN... DA QUANTIDADE DE FRUTAS? MAMAE.

— SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.

— QUE ALGUEM TINHA COMIDO TANTAS FRUTAS, NAO TINHA? MAMAE.

— SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.

— (OMO QUE ERA? VOCE LEMBRA? NRO TO LEMBRANDO DIREITO... MAMAE.

(FRANCISCO MOSTRA SETE DEDINHOS.)

— SIM. ... EEU FIZ ASSIM. FRANCISCO, 4 ANOS.

— EFOI SETE? MAMAE.

— AHE2E COMO £ QUE £ 1550 AT? PhoAL.

(FRANCISCO CONTA 05 DEDINHOS E VAI FALANDO.)

— UMA, DUAS, TRES, QUATRO. CINCO, SEIS, SETE. FRANCISCO, 4 ANOS.

— £ 0 QUE QUE 1SS0 SIGNIFICA? PARALL

(FALA DIFICIL DE COMPREENDERY)

— SIGNIFICA, PORQUE ELA NAO TEM SETE NOMEROS. PORQVE SETE. £ PORQUE QUE NEM ESSES. FRANCISCO, 4 ANOS.

— HMM... ENTRO VOCE TINHR QUANTO MAIS QUANTO? PAPAIL

— HUMM... FRANCISCO, 4 ANOS.

— MOSTRA PRO PAPAI. PAPAI.

— QUANTAS FRUTAS A BRUA TINHA COMIDO? MAMRE.

— CIN... QUATRO. FRANCISCO, 4 ANOS.

— QUATRO?) E A MOCINHA? MAMAE.

— CINCO. FRANCISCO, 4 ANOS.

— CINCOY PARAL

— A NMOCINHA, QUANTAS TINHA COMIDO? MAMAE

— DURS. FRANCISCO, 4 ANOS.

— DUAS?) MAMRE

— NRO, A MACACA SOFIR. FRANCISCO, 4 ANOS.

— A EV A MACACA SOFIR. EU ESQUECI. MANAE.

— 1 MACACA SOFIR. PAPAI.

(FRANCISCO BALANCA A CABECA EM SINAL AFIRMATIVO.)

— A MACACA SOFIA COMEU DUAS FRUTAS? £ A BRUXA COMEU CINCO? E 0 QUE QUE A PROFESSORA PERGUNTOU PRA VOCE? MAMAE.
—— ELA PERGUNTOU PRA MIM QUE £ PRA FAZER £ EV FIz DIREITINHO. FRANCISCO, 4 ANOS.

— VOCE FEZ DIREITINHO. MAMRE.

— (OMO?) COMO QUE VOCE FEZ DIREITINHO? PAPAI.

— FLA PERGUNTOV... MAMAE.

— SIM. FRANCISCO, § ANOS.

— QUANTAS FRUTAS ELES COMERAM? MAMAE

— SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.

— FCOMO £ QUE FOI? pPAI

— £ COMO £ QUE VOCE FEz PRA SABER? SE A BRUXA TINHA COMIDO CINCO E A MACACA SOFIA TINHA COMIDO DOIS, COMO £ QUE
VOCE CONSEGUIU DESCOBRIR QUAN... QUANTAS FLAS TINHAM COMIDO JUNTO? MAMAE.

— DORQUE EU FIZ. FRANCISCO, 4 ANOS.

— MOSTRA PRA MIM COMO QUE VOCE FEZ. MAMAE.

— FU FIZ ASSIM. FRANCISCO, 4 ANOS.

— DEIA EU VER. MAMRE.

[RIS05]

(FRANCISCO FAZ UM GESTO COM A MAO DESENHANDO ALGO NO AR £ DEPOIS COMECA A CONTAR APONTANDO COISAS NO AR.)
— ONE... ZERO, UM, DOIS, TRES, QUATRO, CINCO, SEIS, SETE. FRANCISCO, 4 ANOS.
(FRANCISCO BALANCA A CABECA EM SINAL AFIRMATIVO.)

— SETE FRUTAS? EH?1 MANAE.

(FRANCISCO ESTA BRINCANDO COM SEUS CARRINHOS.)

— MOSTRA NA MAO PRO PAPAL. FILHOY MOSTRA NA MRO PRO PAPAI. PAPAI.
(FRANCISCO MOSTRA SETE DEDINHOS E CONTA APONTANDO PARA 0S DEDINHOS.)
— UMM, DUAS, TRES... TRES, QUATRO, CINCO, SEIS, SETE. FRANCISCO, 4 ANOS.
— HMM. MUITO BEMI MAMAE




— ENTENDIY £ DE CONTA, VOCES CONTAM MUITO? MAMAE.
— SIM. FRANCISCO, § ANOS.
— 0 QUE QUE VOCES CONTAM NA ESCOLA? MAMRE.
— R GENTE CONTA NO HELPER, A GENTE CONTA QUEM F 0 HELPER... FRANCISCO, 4 ANOS.
— HUMM. MAMAE.
(FRANCISCO PEGA 0 BONEQUINHO DA LUNA PARA BRINCAR E FAZ SONS DE COMO SE ELA ESTIVESSE PULANDO.)
— E A GENTE CONTA COMO QUE A LUNA VAL PRO ESPACO ASSIM PERL P Rl PERL € ATE ESSE. FRANCISCO, 4 ANOS.
— NGORA DEIXA EU TE PERGUNTAR DE UM OUTRO CONTAR QUE NAO F ESSE CONTAR QUE VOCE TR FALANDO. VOCES CONTAM NUMEROS? CONTAM
COISAS? MAMAE.
— SIM, ONE, TWO, THREE, FOUR, FIVE, SIX, SEVEN, EIGHT, NINE, TEN) FRANCISCO, 4 ANOS.
— EH?VE 0 QUE VOCES CONTAM? MAMAE.
— TN
ONE, TWO, TEN.
ONE, TWO, THREE, FOUR, FIVE, SIX, SEVEN, EIGHT, NINE.
TEN, NINE.
ONE, TWO, THREE, FOUR, FIVE, SIX, SEVEN, EIGHT, NINE.
EIGHT.
ONE, TWO, THREE, FOUR, FIVE, SIX, SEVEN, EIGHT.
ONE, TWO, THREE, FOUR, FIVE, SIX, SEVEN, EIGHT.
SIN. M.
ONE, TWO, THREE, FOUR, FIVE, SIX.
HUMM FRANCISCO, 4 ANOS.
— EU ENTENDI. MAMAE.
— ONE, TWO, THREE, FOUR, FIVE, SIX, SEVEN, EIGHT, NINE, TEN! FRANCISCO, 4 ANOS.
— VO([ FAZ ENTRO 1SS0 AL VOCF FAZ CONTAGEM REGRESSIVA, £ 1550 QUE VOCE TAVA TENTANDO FAZER? MAMAE.
— SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.
— E7ONE, TVO, THREE, FOUR. FIVE SIX, SEVEN, EIGHT. NINE, TEN! AT VOCE CONTOU DE NOVO PRA VER QUE QUEM VEM ANTES DO TEN £ 0 NINE?
MAMAE.
— SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.
— AL VOCE CONTOU DE NOVO PRA VER QUEM VEM ANTES DO NINE QUE F 0 FIGHT? MAMRE.
— SIM. FRANCISCO, 4 ANOS.
— EYUMUITO LEGAL. NAO SABIA QUE VOCE FAZIA 1950. MAMAE.
— E VOCES CONTAM OBJETOS FRAN?... VOCE CONTA EM PORTUGUES TAMBEM?... VOCES CONTAM CARRINHOS? MaMAE
(FRANCISCO ESTA BRINCANDO E NRO RESPONDE AS PERGUNTAS.)
— SIM. FRANCISCO, 4 ANOS,
— SIM?) MAMRE
— SIM. FRANCISCO, % ANOS,
— VOCE CONTA TAMBEM EM PORTUGUES? MR
— SIM, EM PORTUGUES, QUE NEM A MINHA PROFESSORA. FRANCISCO, 4 ANCS.
— MM E VOCE CONTA UM, DOIS, TRES, ASSIM. EM PORTUGUES? waMAE
— SIM, ASSIM, ONE, TWO, THREE. FRANCISCO, 4 ANOS.
— MAS ONE, TWO, THREE... FEM INGLES F EM PORTUGVES? MR
— M. MAMAE.
— M, DOIS, TRES, QUATRO, CINCO, SEIS, SETE, 0170, NOVE, DEZ. FRANCISCO, 4 ANOS.
— .0 QUE VEM DEPOIS DO DEZ? MnE.
— ONZE, DOZE, TREZE, QUATORZE, QUINZE, DEZESSEIS, DEZESSETE, DEZOITO, DEZENOVE, VINTE... VINTE £ UM, VINTE £ DOIS, VINTE £ TRES, VINTE
E QUATRO, VINTE E CINCO, VINTE E SEIS, VINTE E SETE, VINTE £ 0IT0, VINTE E NOVE, VINTE, TRINTA £ UM, TRINTA £ DOIS, TRINTA E TRES, TRINTA
£ QUATRO, TRINTA E CINCO, TRINTA E SEIS, TRINTA E SETE, TRINTA £ 0ITO, TRINTA £ NOVE, TRINTA. FRANCISCO, 4 ANOS.
[RIS07
— OK) E VOCE TAMBEM FAZ CONTAGEM REGRESSIVA EM PORTUGVES? HANE.
— SIM. FRANCISCO, 4 ANOS,
— (OMO QUE FICA? DEZ... MaMAE.
(FRANCISCO TERMINA DE (ONTAR DE ITA NO SOFA E APONTA PARA 0 TETO))
— MAMAE, A LUz NRO F PRA LA, £ PRA FICAR NO MEIO. FRANCISCO, 4 ANOS.
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A lembranca da crianca parece ndo se atrair pela rotina, mas pela excecéao,
pelo insignificante, pelas poderosas insignificancias do mundo!??. Em quase todas as
conversas, os fatos inusitados e que diferem do corriqueiro sempre aparecem. Acho
que o “as vezes” tem mais importancia que o “sempre”. Como a prof. da Anthonyelle
gue nédo estuda mais na sala dela, mas de vez em quando estuda s6 um pouquinho.

Falando nisso, sera pesquisar com criangas pode ser também assim, como o
professor que estuda com a crianga, serd que o professor sabe que faz isso? E o
pesquisador? Acho que quem sabe mais sobre isso sao as criangas.

Voltando ao “as vezes” ...

E MAMAE, SABE QUE A MARIA LUTZA FOI NO JUD) FRANCISCO, 4 ANOS

— TEM GENTE QUE NAO VAI NA ESCOLA PORQUE TA DOENTE, ALGUMAS VEZES VAI TODO MUNDO. HARIO ANTGNID, 5
ANOS.

— HUM... vivin
—— MACHUCADO. MARIO ANTANIO, 5 ANOS.
— ...

— HUM... ENTENDIY viviaN
— FU JA FUIDE CHINELO UMA VEZ PORQUE MEV PE TAVA MACHUCADO. MARIA CLARA, 6 ANOS.
— HUM_ ENTENDIY yiviAN

— EU TENHO.. OUTRO CHINELO, QUE F DE ONCINHA. NAO SEI, MAS F COLORIDO. MARIA CLARA, 6 ANOS

A GENTE TAMBEM CANTA 0 HINO. MARIA CLARA. 6 ANOS,
— HUM.. TODOS 05 DIAS?
JOCES CANTAM 0 HINO TODOS 0S DIAS? VIVIAN.
— SIM. MARIO ANTINIO, 5 ANOS.

SIM. MARIA CLARA, 6 ANOS.

— HUM... viviwc
—— QUANDO TA MUITO MUITO FRIO A GENTE VAT DIRETO PRA SALA. MARIO ANTONIO, 5 ANOS.
E QUANDO TA CHOVENDO MUITO TAMBEM. MARIA CLARA. 6 ANOS.

122 BARROS, 2015.
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E AGORR, NAS FERIAS, VOCES FIZERAM ALGUMA COISA LEGAL? VIvIAN

MUITA. MARIA CLARA, 6 ANOS.

RUM.. vIvIaN.
AS VEZES EU VENHO NA CASA DO MARIO ANTONIO BRINCA COM... AS VEZES COM CARRINHO,
COM A MARINA AQUI DENTRO... MARIA CLARA, 6 ANOS

HOM... VIVIAN.
AS VEZES ELE VAT NA MINHA CASA. MARIA CLARR. 6 ANCS.
ENTENDIY viviaN.
QUE NUNCA VAT MAIS. MARIA CLARA, 6 ANOS.

Entres escolas, matematicas e pesquisa, as crian¢cas me lembraram que é
importante olhar para as conquistas. Na infancia, muitos sdo os aprendizados, as
descobertas, as novas experiéncias, mas eu, por exemplo, ndo aprendi a nadar, até

ensaiei ha um tempo atras, mas nado o suficiente, ainda bem que ja foi dito antes que

1123

a “infancia é quando ainda ndo é demasiado tarde’

NOSSA. COMO VOCES SRO... vivIaN

JR?Y DAQUE UNS DIAS VOCE TAMBEM VAT CONSEGUIR SOZINHA. NE. MARINA?Y viviAN.
AH. VOCE JA CONSEGUE TAMBEM) viviAN.
A QUE LEGAL. viviaN,

A, MAS UM DI DAQUI A POUCO VOCE JA VAT SABER TAMBEN, NE?) vivian

HUM.... viviaN

123 MIA COUTO, 2009.
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Uma grande conquista aqui foi eu ter parado de amassar os papeis. Antes, por
qualquer erro, eu rasgava, amassa, jogava o papel fora e fazia tudo de novo. Agora,
eu tenho um monte de rascunhos guardados, compreendi a importancia deles e essas
insignificancias ganharam um outro valor, ainda que fora do trabalho.

Escolas, Matematicas, Pesquisas, Criancas, Infancias, Narrativas, Desenhos,
Imagens... as criangas encheram essas palavras com suas narrativas e, com isso,
também encheram as minhas palavras, as minhas narrativas, a minha formacéo pela
pesquisa. Talvez o que em algum momento enxerguei como falha, equivoco ou até
um comportamento inadequado para uma pesquisadora, tenha sido importante para
me perceber e perceber esse trabalho em meio a uma postura pesquisocéntrica, que
buscava por satisfazer seus objetos, suas perguntas, sua escola, sua matematica e
seus roteiros que foram tomados pela infancia, pela minha infancia.

Pensar com esses dialogos, com essas narrativas, com esses encontros e com
essas lembras me proporcionaram um encantamento.

Sabe quando acontece algo tao legal que vocé fica sem palavras?

=

ESSA £ QUEM? VIvIAN
EUT1VIVIRN
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Poema Aprendimentos de Manoel de Barros'®* em Memorias inventadas, com ilustracao
minha.

Pensar em um projeto, trocar de projeto, comecar um outro projeto do zero,
escolher um titulo provisorio, um objetivo geral, trés objetivos especificos, fazer uma
introducdo, um estado da arte, ter um referencial tedrico e metodologico para quando
perguntarem, fazer e escrever. Seria uma pesquisa com criancas, com criancas de 4
e 5 anos.

Foi um pouco diferente do que eu imaginava e planejava.

A diferenca esta no entre. Entre delirios e delicadezas, entre estranhamentos e
encantamentos, entre infancias e insignificancias, entre narrativas gaguejantes, entre
linhas tortas, entre fazimentos e reinagao, entre os descomecos... com elas.

Aos poucos este trabalho foi se compondo, entre infancias, narrativas, delirios,
pesquisa, escritas, mas também entre disciplinas, prazos, eventos, reunides... juntam-
se a eles, exercicios de uma pesquisadora buscando pelo seu infante.

Sei que o comeco foi cheio de estranhamentos, de justificativas e satisfacdes.
Eu queria dizer, dizer e dizer, desse susto inicial, na verdade, precisava. Foram tantas
coisas novas, provocagdes, encontros. Eu via movimentos que n&do poderiam ser
calados. Entdo eu quis dizer muitas coisas que eu nem disse. Acho que me rendi!

Afinal, seria ou ndo possivel fazer uma pesquisa com criancas? Anunciei
algumas aproximacdes com as infancias, entre elas, sem elas e com elas. No fim, a
pesquisa s6 me pedia para olhar, para estar com as criancas, sem inventar moda ou
copiar moda, mas foi uma discusséo interessante, antes de voltar nossos olhares para
as insignificancias e delirios potentes do infante.

Eu ndo sabia muito bem o que era narrativa, mas compus as minhas e descobri
com elas. Narrei. Contei um pouco de cada coisa. Essas narrativas todas contam
desta pesquisa, de um confronto que nem sempre as palavras ddo conta, um
desconforto que nem sempre levamos para o papel, mas tentei. S6 que isso eu so
percebi depois, porque antes estava muito preocupada com o que fazer com as
narrativas das criancas.

Sim, existem muitas particularidades e fragilidades na constituicdo das
narrativas com as criancas. Nao € que elas contam de outra maneira, pois iSsoO

implicaria pensar que ha uma maneira de contar a partir da qual se determina o que o

124 BARROS, 2006.
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outro é. S8o multiplas as formas contar e, portanto, de constituir mundos. E, na sua
maneira, ndo somente pela fala, composta por suas frases curtas, mas também pelos
siléncios, gestos, movimentos, olhares, sorrisos, inquietacdes e outras expressoes,
falam de si, dos lugares que vivenciam e do que mais lhes interessam. Elas narram e
com elas as narrativas pegam delirio. Nao sé escutam a cor dos passarinhos, mas
conseguem ver escolas sem sala de aula, matematicas sem numeros e sdo até
solidarias com pesquisadoras que perguntam sobre ter 4gua e periquitos na escola.

Entre linhas tortas eu me vi distante, distante das criangas, com olhares
distantes e insensiveis para o mundo. E percebi as minhas praticas colonizadoras indo
de encontro com a minha pesquisa bem debaixo do meu nariz. Mas antes que fosse
tarde demais, descobri que existem outras possibilidades frente a esses despropositos
e essa busca insana por respostas da infancia em pesquisa. Assim, 0 movimento foi
de nos distanciarmos de posturas colonizadoras muitas vezes ocultas em Nnossos
trabalhos, fazendo com que as pesquisas hdo sejam mais um desservico para a
humanidade que j& enfrenta seus proprios problemas. Nesse sentido, olhando para
esta pesquisa, notamos que ela se comprometeu com opc¢des outras de tratar as
narrativas infantis, de modo a criar espacos para que suas vozes possam superar
tamanha dominacéao e silenciamento que sofrem. O que ainda parece um desafio.

Trouxe também o meu olhar sobre algumas arestas dos meus encontros com
a pesquisa, com as criancas. Ali pelos fazimentos, entre o que eu queria fazer e o que
efetivamente eu fiz, atravessada pelas minhas buscas e seus desacontecimentos.

No descomeco, que por si sO jA € um entre, com elas, eu assumo 0s meus
conflitos com as narrativas escritas, colocando essas narrativas infantis também em
palavras. Dialogando com esses afetos, e com esse percurso pelas minhas
lembrancas, pelas infancias, pelas escolas, pelas matematicas e pelas pesquisas,
pela formacéo pela pesquisa. Isso foi inesperado. Tudo era inesperado e comparo o
inesperado com o escuro. Quem nunca sentiu medo do escuro (ainda que se saiba
que € a impossibilidade de mapeamento visual e, com ela, de algum controle do
entorno que esse representa aos videntes)? Por que eu nao sentiria?

Nao aprendemos a responder honestamente para que e para quem nossas
pesquisas se realizam e nem sei se existe essa resposta. Mas tentamos aqui buscar
por didlogos com as criangas, com a infancia, com a pesquisa, nao para produzir
outros discursos sobre elas, mas para que com elas possamos problematiza-los,

incluindo os que eu mesma ja reforcei, para que deixem de predominar colonialmente
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as acoes voltadas para a infancia e, com isso, possamos refletir, entdo, sobre o papel
do pesquisador, da escola, dos professores e das politicas publicas para a infancia.

Nos encontros até aqui, cada crianca teve um pequeno espago para compor
suas narrativas, afinal, até mesmo para a escrita deste trabalho, autora e texto se
encontraram inumeras vezes, mas, ainda assim, ja percebemos possibilidades para
pensar a narrativa com criancas peguenas, assim como, a necessidade de repensar
o olhar de uma pesquisa com elas.

Essa pesquisa saiu fora do risco, nos levou para lugares outros, para onde
sequer pensavamos em estar — assim como o0 mestrado fez comigo —, nos apresentou
outras sensibilidades de mundo, descercou 0s objetivos, as perguntas, os objetos de
pesquisa. Eu quis cercar a infancia enquanto ela me oferecia diversos caminhos, me
atravessou, invadiu...

E a matematica? As matematicas! Essas matematicas cheias de possibilidades
me encantaram ainda mais, sem exagero ou romantismo. Eu tenho me interessado
mais pela matematica, suas regras, seus esquemas e desenhos. Sdo como as
poesias que eu nao entendo, que eu tanto questionava e que me ensinaram a
guestionar o mundo. A Matematica, a Educacédo e a Educacdo Matematica, hoje me
fazem interrogar meus modos de aprender, de compreender, de praticar, usar,
ensinar, olhar. Me fazem questionar as minhas posturas, minhas restricdes, minhas
escolhas, minhas escolas, minhas palavras, minha escrita, minhas relagbes, a
educacao.

Me soltar mais?

Ao perceber que pesquisar é também formar-se, me vi em meio a muitos
fazimentos. Parece que algo me moveu.

Uma questéo de sensibilidade.

Eu n&o vejo, mas queria ver!

Dizem.

Talvez eu tenha me pesquisado, me vasculhado, sem perceber.

[...]1 Hoje eu estou quando infante. Eu resolvi

voltar quando infante por um gosto de voltar. Como
guem aprecia de ir as origens de uma coisa ou de
um ser. Entao agora eu estou quando infante. [...]
Nesse tempo a gente era quando criancas.

Quem é quando crianga a naturezanos

mistura com as suas arvores, com as suas aguas,
com o olho azul do ceu. Por tudo isso que eu nao
gostasse de botar data na existéncia. Por que o
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tempo ndo anda pra tras. Ele s6 andasse pra tras
botando a palavra quando de suporte. '#°

Sim, esta € uma pesquisa que inicia perguntando, aos de fora de mim sobre
como constituem discursivamente escola e matematica e foi se transformando em
uma pesquisa sobre 0 meu pesquisar com criangas, sobre as inumeras sensibilidades
presentes num modo infante de constituir mundos; sobre os deslocamentos
necessarios na formacéo dessa pesquisadora.

Talvez alguns aprendam aqui, como eu, muito sobre escola, matematica,
linguagens, infancia, pesquisa, colonialidade...

Talvez alguém se pergunte sobre a apresentacdo inicial de questdes de
pesquisa ou sobre outra coisa pelo que procuram, mas ndo conseguem encontrar. Ja
senti isso e sei 0 quao angustiante isso pode ser. Ousarei, entdo, dizer de um outro
algo que aprendi: nem tudo é sobre nés e nossas questdes, e ha muitas coisas do
lado de fora que, se escutadas/vistas/sentidas, tém a poténcia de nos atravessarem
(por dentro mesmao!), nos interrogarem, nos desconstruirem.

Certa vez, ouvi que a pesquisa é a pratica do possivel'?5, que é pouco, mas é
tudo que se pode. E, que é muito tentador continuar, mas também que € preciso saber
a hora de parar, o que néo é simples'?’. Entdo paremos por aqui! Essas foram e sdo
as minhas narrativas. Narrativas que permitiram me constituir uma pesquisadora entre

meus aprendimentos. Acho importante concluir assim, entre.

No caminho, as criangas me enrigueceram mais do que Sécrates.
Pois minha imaginacéo n&o tem estrada. E eu ndo gosto mesmo de
estrada. Gosto de desvio e de desver.

Manoel de Barros'?®

[...1 Olhar para tras apés uma longa caminhada, -ty - """'E
pode fazer perder a nogéo da distancia que percorremos, E‘.‘ ‘i
nEaN

mas se nos detivermos em nossa imagem,

guando a iniciamos e ao término,

certamente nos lembraremos o quanto nos custou
chegar até o ponto final e,

hoje temos a impresséao de que tudo comecou ontem. [...]
Guimaraes Rosa

i
125 BARROS, 2006. L-.-H
126 Em conversa com o professor Jodo Viola.
127 Fala do artista Suzano Correia no video do seu canal do YouTube “E preciso saber a hora de
parar!”, disponivel no endereco eletrénico https: //www.youtube.com/watch?v=VRcMjn7L5s4. Acesso
em: 10 jan. 2019.
128 Manoel de Barros em entrevista concedida em carta a José Castello, publicado no Jornal Valor
Econdmico, em 16 mar.2012. Disponivel no endereco eletrénico
https://www.valor.com.br/cultura/2572688/0-presente-de-um-poeta. Acesso em: 15 jul. 2018.



manifesto das miudezas

ha demasiado perigo no delirio de grandeza

gue despreza a escala animal

que ignora a miudeza

gue levanta belos montes sem nada de beleza

gue invade mariana

lama

lama

lama

lama

na correnteza

resgatemos os pés como unidade de medida

resgatemos as portas de saida

resgatemos a alma das coisas-aqui

resgatemos yanomami e tupi

resgatemos a miudeza na mira do contato

resgatemos o desconhecido como habitat

porgue o pequeno nao é banalidade

porgue dentro de um palito de fdsforo dorme fogo suficiente para incendiar sua casa inteira
porgue miudeza é feita da matéria do detalhe

porgue o olho se movimenta mais quando encontra um cisco

porgue nao da para buscar miudezas, mas apenas ser encontrado por elas
porque miudezas nos desarranjam e, na desorganizagao, ha uma chance de esbarrarmos em
ndés mesmos

porgue miudezas pedem que olhemos seu avesso

porgue miudeza é sinénimo de intimidade

porgue proximidades somam a gente para mais

porque criangas, barros e formigas sao mestres da indisciplina das miudezas
porque o parto em que nasceu a primeira bolinha de gude foi uma festa
porque sem intimidade a aldeia morre

porgue agora € hora de desentulhar a estrada da imaginagéao

porque a palavra miudeza vem do tupi miudezi, que significa encantamento
porgue sem encantamento a aldeia morre

porgue miudeza é porta de entrar siléncio

porque rastro de flor é pétala

porgue em tempestade de ruido, siléncio é ponta de sol

porque sem as formigas o chao respiraria menaos

porque o respeito pelas miudezas tornaria o cuidado com as grandezas uma consequéncia
natural

porgue sequoias nascem de sementes

porgue oceano acontece guando gotas se encontram

porgue da para confundir estrela com vaga-lume

porgue a lua cabe dentro do nosso olho

porgue considerar gue alguém nao esta a sua altura é perverso

porgue nao é justo ficar na ponta dos pés para olhar guem é da sua altura
porque quem planta miudeza, colhe inesperado

porgue miudeza rima com boniteza, mas também com estranheza

porgue miudezas nos ensinam a prestar atencao nos “derrepentes”, naquilo que salta perto
porgue nao d4 para se aproximar das miudezas se quisermos controla-las
porgue miudezas sao tao frageis que, se tentamos controla-las, elas escapam
porgue precisamaos aprender a lidar com o que escapa, sendo que tudo escapa.
Andreé Gravata


https://andregravata.wordpress.com/2016/03/07/manifesto-das-miudezas/
https://andregravata.wordpress.com/2016/03/07/manifesto-das-miudezas/
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UMA BRINCADEIRA INSPIRADA EM COISAS PRONUNCIADAS POR CRIANCAS - RESPOSTAS
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HORIZONTAL

1. Casa cheid de mesas e cadeiras chakas - Simén Peldez, 11 anos.

2. E fdar com umg pessoq sem qgricar com ela - Pauling Uribe, 14 anos.

3. E uma formg de agir ankes de falar - Fabian Logiza, 12 anos.

4. Pessod que em koda coisq que Fdlg vem primeiro elq - Andrés Felipe Bedoyg, 8 anos.

5. E quando eles ddo comida pra gence enquanto g gence € pequenininho - John Alexander

Quinkero, 10 gnos.
E onde dguém joga g bolg - Jhon Jeiber Osorio, & anos.
E umg pessod que ndo se cansq de copiar - Marig José Garciq, 8 dnos.

VERTICAL

1

10.
11.
12.
13.
14,
- Umgq pessoq que perde tempo buscando resposkds forg dela - Vivian, 24 anos.

Quando nasce & pequenininho e quando cresce um Pouquinho e ngo sgbem seu nome
chamam de menino - Daniel Jaramillo, 7 danos.

Eaq gence ir N rodg e conkgr Nokicigs - Francisco, 4 anos.

E quando a genke krabaha - Francisco, 4 anos.

Onde gs pombas se escondem - Ledn Alfonso Pavg, 11 qnos.

O que secd q roupq - Diego Algjandro Giraldo, 8 anos.

E dlgo que por exemplo mey amigo tem pirulico e ey ndo - Alexander Chalareq 8 gnos.
Quando minhd mamde sdi € ngo me diz pra onde - Gloria Marig Hidalgo, 10 anos.

E umgq cor que ngo pinkq - Jjongthan de JesGs Ramirez 11 gnos.
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CARTAS DE AUTORIZACAD

"BUTORIZACRO E QUANDO A COISA E TRO IMPORTANTE QUE SO VIZER ‘EV DENCO" F POUCO
HARIA DE EXPLICACRD - ADRIANA FALCAO



CARTA DE AUTORIZACAO

declaro para os devidos fins que concordo voluntariamente em autorizar o uso

dos materiais (audios, imagens, videos e transcrigoes), produzidos a partir do
encontro/conversa que meu(minha) filho(a) participou para compor a dissertago
de mestrado intitulada Entre infancias, narrativas e delirios: fora da escola, fora
da matematica, fora do risco... a ser apresentada ao Programa de Pos-
Graduagéo em Educagdo Matematica da UFMS de Campo Grande, que tem
como pesquisadora responsavel Vivian Nantes Muniz Franco, sob orientacéo da
Profa. Dra. Luzia Aparecida de Souza, do Instituto de Matematica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Declaro ainda que ficaram
suficientemente claros para mim os propésitos do estudo, os procedimentos
realizados, bem como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Sidrolandia, 04 de @lls>— de 2018.

Nido Soelimn, b Ao Abso Lo

Assinatura do responsavel
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CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, XN\AO\M (~\f M’a,‘,); Cdda bl a. -
responsavel pela crianga Y\ ars rua. fY\oj"u%& Claibllo

declaro para os devidos fins que concordo voluntariamente em autorizar o uso
dos materiais (dudios, imagens, videos e transcrigées), produzidos a partir do
encontro/conversa que meu(minha) filho(a) participou para compor a dissertagao
de mestrado .intitulada Entre inféncias, narrativas e delirios: fora da escola, fora
da matematica, fora do risco... a ser apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacao Matematica da UFMS de Campo Grande, que tem
como pesquisadora responsavel Vivian Nantes Muniz Franco, sob orientagao da
Profa. Dra. Luzia Aparecida de Souza, do Instituto de Matematica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Declaro ainda que ficaram
suficientemente claros para mim os propésitos do estudo, os procedimentos
realizados, bem como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Sidrolandia, 21 de dl%émbb& de 2018.

\ W\QIKOJL

Assinatura c?o responsavel
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CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, Luzia Aparecida de Souza, responsavel pela crianga Francisco Viola Souza
Santos, declaro para os devidos fins que concordo voluntariamente em autorizar
0 uso dos materiais (audios, imagens, videos e transcrigoes), produzidos a partir
do encontrofconversa que meu(minha) filho(a) participou para compor a
dissertac@o de mestrado intitulada Enire inféncias, narrativas e delirios: fora da
escola, fora da matematica, fora do risco... a ser apresentada ao Programa de
Pos-Graduagdo em Educacao Matematica da UFMS de Campo Grande, que
tem como pesquisadora responsavel Vivian Nantes Muniz Franco, sob
orientacao da Profa. Dra. Luzia Aparecida de Souza, do Instituto de Matematica
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Declaro ainda que ficaram
suficientemente claros para mim os propoésitos do estudo, os procedimentos

realizados, bem como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Campo Grande, 15 de fevereiro de 2018.

Gy
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Assinatura do responsavel
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demostrava certo incébmodo em relagdo a acusada. A vitima relatou que sofre constantes ataques

” ”

da acusada, que diz coisas do tipo: “vocé ndo esta pronta”, “vocé esta ruim”, “vocé precisa ser

melhorada”, “ndo sei o que fazer com vocé”, “ndo quero saber de vocé hoje”, “vocé esta ridicula”
e apesar de demonstrar certo arrependimento em algumas ocasifes, continua realizando as
agressdes frequentemente. Além disso, a vitima relata que mais recentemente foi abandonada
pela acusada em uma pasta dentro de uma das suas muitas pastas em seu computador lotado,
sendo obrigada a conviver com versdes antigas de si mesma. Chamada a acusada para
depoimento, Vivian Nantes Muniz Franco, com dados pessoais ndo declarados, mas que sabe de
cabega, mestranda em Educacdo Matematica que ndo sabe bem o0 que gosta. A acusada se

mostra interessada e disposta a participar de um acordo de conciliacdo.
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UM TERTO DESSES
UM DIALOGO... PESQUISA COM CRIANGAS

— A minha pesquisa estd em uma fase importante, de ajustes e desajustes, mas
travada, as ideias ndo vdo para o papel. Elas [as ideias] ficam me provocando,
atordoando, animando, mas ndo passam de curtas e rdpidas anotagdes.

— Vocé lembra o que eu disse para Vocé?

— Lembro, mas ndo muito.

— Se desfaga dessas muitas amarras, Voe, experimente outras coisas, invente, deixe-se criancar.
— Inventar?

— Sim, porque ndo pensar em uma escrita invenc¢ao?

— Escrita invengdo?

— Sim, uma escrita invencdo, por exemplo, vocé pode pensar em: O que a Vivian crianca
escreveria? Como a Vivian crianga escreveria? Como as criangas que vocé entrevistou diriam
dessas questdes que esta discutindo?

— Entendi! Isso é muito legal, mas me parece tdo dificil e distante. O tempo é
curto e sdo muitas coisas para mexer.

— Vocé pode comecar pensando: Onde estdo as criangas nos meus primeiros textos? As
criangas precisam povoar 0 seu texto como povoaram VOCé.

— Eu entendo que meu trabalho pede que eu povoe mais ele de mim, da minha
infdncia e das criangas, mas tenho medo de comegar, ndo conseguir e me frustrar.

— Tudo bem. Vocé ja fez isso em algumas partes do trabalho, outras estdo mais travadas e isso
faz parte do processo. SO se permita mais... Seja honesta com seu texto, como as criangas, que
dizem o que querem, como querem, 0 que pensam, como pensam, s&o ousadas. VVocé tem um
Otimo material, narrativas, poemas, leituras... Ouse!

— Eu tentareil S6 ndo sei por onde comegar.

— Qual texto te incomoda mais?

— O de colonialidade, pois é o mais tedrico e deslocado dos outros.
— Entéo comece por ele.

— Eu jd tinha pensado nisso e até tenho algumas ideias, mas ainda ndo levei para o
papel. Preciso de uma ideia mais geral de como vai ficar para ndo deixar novamente
em pedagos.

— Eu entendo, mas comece e depois pense no restante.

— Eu preciso de um projeto de escrita, de povoamento, de escrita invengdo, de
escrita imagens, de escritas brincantes, de escritas...

— Voce s precisa escrever! Comegar...
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NINAR PRINA LUARA, DE 3 ANOS, TAMBEN DESENAOU PARA HIN A SUR ESCOLA!
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Em meio a tantas palavras, imagens e referéncias, ndo poderia deixar de tratar
aqgui de algumas inspiracfes que atravessam esses textos e que foram também
importantes atravessamentos dessa pesquisa, inspiraram, empolgaram, impactaram
e contribuiram com este trabalho, com esta pesquisa, com esta pesquisadora.

Antes de Como comecar? trago o desenho que fiz de uma borboleta que tenho
como recordacdo da minha infancia, junto a ela esta um trecho de um poema de Luis
Vaz de Camdes, que conheci lendo o livro da professora Angela Guida, A lagarta que
nao queria virar borboleta, um livro, segundo ela, para ser lido por criangas ou por
adultos ou por ninguém. Quando ganhei esse livro, da propria professora, ela fez uma
dedicatoria que dizia: Vivian, deixe-se criancar! Como em uma de suas epigrafes ela
traz Manoel de Barros dizendo “Eu penso renovar o homem usando borboletas”,
acredito que criangando fiz texto e imagem se encontrarem.

A mao é um desenho que fiz e nele trago trechos dos contos O coracdo do
menino e o menino do coracdo e O rio das Quatro Luzes do Mia Couto que estdo no
livro a Menina Sem Palavra. Sdo também contos que, apesar de uma leitura
prematura, me sensibilizaram.

Ainda nesta mesma imagem, com um desenho de um relégio, faco referéncia
a um texto de Eduardo Galeano, Celebracdo da fantasia, que tive contato em uma
disciplina e que me fez muito feliz por me lembrar da minha infancia e, mesmo que eu
ndo entenda o porqué, se destacou em meio a tantos textos que ja foram esquecidos
nesse percurso. Talvez esse tenha sido o texto que mais me fez fantasiar e sinto muito
por ainda ndo dar conta de, como aquele homem, me permitir imaginar, criar, delirar...
Porém, para um primeiro exercicio, me coloquei a desenhar com a mao direita.

Em meio a tantas imagens que escolhi para compor algumas paginas desse
trabalho, uma delas merece um crédito especial, pois me chamou a atencdo assim
que vi em uma apresentacdo do artista Camilo Riani, no Seminario IMAGO, uma
imagem da série 'Escritelas’, que segundo ele “sao palavras/frases/'micropoemas’
transformados em imagem/pintura/cores& formas”, neste caso, Desneurotize, me
coloca diante do conselho que talvez mais tenha recebido e dito a mim mesma nestes
altimos meses.

Trouxe também um exercicio distante, mas inspirado em um dos desenhos do
artista Antony Gormley, que encontrei por acaso na internet. Ele € um escultor
conhecido por conseguir dar forma a auséncia e, para mim, retrata em seus desenhos,

que passei a conhecer, a questao do corpo, do espaco, dos riscos, das linhas, das
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formas. Um exercicio que, depois de muitas tentativas e desenhos, manuais e digitais,
considerei bastante interessante, diferente e até um pouco libertador.

Alguns encontros que compdem esta dissertacdo vieram também do
inesperado, “como se andasse num brejo e desse no sapo”. Foi assim, por
exemplo, com os textos da Eliane Brum, com os desenhos e videos do Susano Correia
e também com os poemas e acdes de André Gravata.

Enfim, muitas outras foram as minhas inspiracdes e eu poderia continuar com
essas explicacbes e/ou satisfacdes desnecessarias, porém necessarias, por algumas
proximas péginas, porque muita coisa teve um porqué e tenho essa mania de me fazer

entender e ndo querer terminar, mas acho que vocés ja devem ter ido embora!
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