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RESUMO

Esta pesquisa tem 0 objetivo de investigar a correlacdo do uso dos recursos tecnol 6gicos
trabalhados no curso de formag&o continuada e em servigo, na modaidade de Educagdo a
Disténcia, o Projeto TV na Escola e os Desafios de Hoje, na regido de Andradina/SP e a
apropriacd deste no fazer pedagdgico dos professores que dele participaram. Estes
depoimentos foram registrados através de entrevistas. A base tedrica € a fenomenologia e as
idéias de Husserl, Bicudo, Cappelletti, Dartigues, Espésito, Assmann, Freire, entre outros. Da
andise dos dados da pesguisa, individual (ideogréafica) e geral (nomotética), foram
explicitadas convergéncias e divergéncias entre os discursos tornando possivel a reflexdo, o
que permitiu a compreensdo da estrutura do fenébmeno interrogado. Através da reducdo de
idéias e das invariantes, chegou-se a quatro categorias abertas, oriundas de sete confluéncias
tematicas, obtidas através de oitenta e uma unidades de significados. A primeira categoria
aberta, denominada Consciéncia Pedag6gica, evidencia que os sujeitos véem nas tecnologias
uma nova forma de construir o conhecimento e possuem uma étitude questionante sobre o seu
fazer pedagogico e a inclusdo digital. A segunda, denominada Tempo Pedagdgico, provoca
uma discussdo sobre o tempo disponivel em sala de aula e a agdo pedagbgica. A terceira
categoria, Curiosidade Epistemologica, parte da idéia de que os recursos tecnoldgicos
trabalhados sdo contributo importante para despertar a curiosidade dos alunos para os
contetidos, que podem levar a busca e a construcdo do conhecimento. A Ultima categoria,
denominada Formagdo Profissional Continuada, definiu-se a partir da afirmacdo dos sujeitos
de que ainda existem inUmeros desafios a serem explorados nesta modalidade de curso, mas
reconhecem que 0s estudos contribuiram para repensar a sua pratica docente.

Palavras-Chaves. Educacéo a Distancia; TV na Escola; Tecnologia; Pratica Docente.
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ABSTRACT

This research has for its objective the investigation of the correlation of the use of
technologica resources used in the permanent training courses and in service in Distance
Education, TV in School Project and Today’s Challenges activities in the Andradina/SP
region, and its appropriation in pedagogical action of the teachers participating in it. The
statements were registered through interviews. Phenomenology was used as its theoretical
basis along with the ideas of Husserl, Bicudo, Cappelletti, Dartigues, Assman, Freire, among
others. From the individual [ideographic] and general [nomothetic] analysis of the research
data, convergences and divergences were rendered explicit, possibiliting a reflection which
permitted the comprehension of hte structure of the interrogated phenomenon. Through the
reducation of ideas and invariants, we reached four open categories, springing from seven
thematical confluences, obtained from eighty-one units of meaning. The first category,
Pedagogical Conscience, evidenced that the subjects see in technologies, a new form of
constructing knowledge and possess a questioning attitude on pedagogical tasks and digital
inclusion. The second, Pedagogical Time, provoked a discussion on time available in the
classroom and pedagogical action. The third catagory, Epistemological Curiosity, starts from
the idea of technological ressources used are an important contribution for the search and
construction of jnowledge. The last category, Continued Professional Formation, was defined
from the affirmation of the subjects that there still exist innumerable challenges to be
exploited in this modality of the course, but realize that the studies contribute to rethinking
teaching practice.

Keywords: Distance Education, School TV, Technology, Teaching Practice.
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INTRODUCAO

Uma das coisas que realizo com maior alegria é ensinar, fazer aulas. Gosto das aulas
tanto quanto gosto daquilo que ensino. Fui escolhendo devagar o meu oficio e hoje
tenho certeza de que ndo poderia fazer escolha melhor. Pode soar roméntico este
testemunho, quando se considera a situagdo em que vivem os professores no Brasil.
N&o penso que sou excegdo, um caso raro. N&o deixo de enfrentar limites, de querer
de vez em quando “largar tudo”, de ver as vezes a esperanca se afastar. Entretanto, €
no proprio espaco do trabalho que “esperanco” de novo, que retorno com vigor a
luta, que encontro possibilidades e dternativas. Auxiliam-me nesse movimento a
prética e areflexao sobre €ela, o fazer e 0 pensar critico sobre ele, num exercicio que
mesclarazéo e paixdo. (RIOS, 2001, p. 17).

Encontramos no texto de Terezinha Azeredo Rios, ndo um depoimento ingénuo de
um professor e sim uma reflex&o cuidadosa daguilo que se acredita e se pratica com novas
formas de olhar o contexto e o problema, sempre com possibilidades de mudancas na propria
prética.

Sabemos que os problemas presentes no sistema educacional® si muitos; 24 milhdes
de brasileiros analfabetos, 44% da populacdo sO concluiram até a 3° série do ensino
fundamental, 1/3 da populagdo rural ndo teve acesso a educacdo, ha a evasdo escolar, entre
outros.

Junto a este quadro perverso percebemos a fata de eficiéncia e efetividade no
sistema educacional no sentido de garantir a democratizacdo da educagdo, garantindo o
acesso, a permanéncia e o ensino de boa qualidade. O sistema educacional precisa de medidas
urgentes oriundas de vontade politica e interesse de nossos governantes no quadro
educacional e, conseguientemente, de politicas publicas.

Agregue-se a esse quadro, a reproducdo das diferencas sociais na escolarizacdo
brasileira. E significativa a diferenca educacional entre as ragas e a diferenca de desempenho
entre as areas rurais e urbanas.

Diante dessa situacdo, podemos dizer que a readlidade € desastrosa, contraditoria, o
gue nos leva a uma reflexdo profunda sobre o papel que a educacdo escolar tem
desempenhado no desenvolvimento brasileiro.

! Os dados sd0 do Censo Demogréfico de 2000, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html



Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html

16

Segundo Magnoni (2003, p. 1)

Prevalece entre milhdes de individuos ignorantes a valorizagdo cotidiana do senso
comum alienado, derivado de contexto social, agravado por resquicios culturais de
origem mégica e pelo misticismo recorrente, que persistiram nas sociedades
modernas, por conta da desigualdade entre as camadas sociais. (MAGNONI, 2003,

p. 1).

Estes elementos contraditorios serviram de subsidios para que os meios modernos de
comunicagdes pudessem formular suas mensagens calcadas no sensacionalismo e na ficgao,
formando uma opini&o pablica docil e impregnada pelo apelo consumista

A origem e o desenvolvimento desta pesquisa inscreve-se na minha trajetéria de vida
profissional, voltada para questdes educacionais, ha mais de quinze anos.

A experiéncia como supervisora de ensino, na Secretaria de Estado de Educacéo de
S0 Paulo, nos anos de 1999 até os dias atuais (Diretoria de Ensino — Regido de Andradina, de
1999 a 02/2004, Diretoria de Ensino — Regido de Mirante do Paranapanema, de 03/2004 a
12/2004 e, atuamente na Diretoria de Ensino — Regido de Birigi, desde 12/2004), coloca-nos
afrente de uma série de questdes sobre 0 ensino.

Questdes que, em alguns momentos, vivemos com total envolvimento, outras, com
insatisfacdo, descrédito na méguina administrativa e desalento pela complexidade do sistema
educacional do Estado de S&o Paulo, considerado o maior do mundo.

As situagdes vividas no cotidiano da sala de aula, na funcéo docente; na escola, como
gestora; na Diretoria de Ensino, especificamente na oficina pedagdgica, como assistente
técnica pedagdgica e nos ultimos anos, também na Diretoria de Ensino, como supervisora, por
mais que, em aguns momentos, fosse tomado pela insatisfacdo, buscar aberturas,
possibilidades, fundamentacéo para a minha prética e desenvolver a capacidade de resiliéncia,
sempre foi, para mim, uma preocupacdo constante.

A opcéo por estudar o Projeto TV Escola é de cunho pessod. Participei da 3° edicéo
do curso de extensdo: “TV na Escola e os Desafios de Hoje”, juntamente com 22 professores
da regido. Fazer o curso partiu da necessidade de dialogar com os professores e estar junto
com eles em todas as atividades desenvolvidas no curso.

A atividade estava prevista para comegar em junho de 2002, mas ocorreu atraso no
cronograma de execucdo do contrato de servigo técnico especializado que compreendia a
implantacéo do curso de capacitagdo para uso de materiais audiovisuais veiculados pelo TV
Escola. Asférias de julho também colaboraram no sentido de dificultar o inicio das atividades

de tal modo que somente em agosto de 2002, iniciou-se 0 curso.
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Como supervisora senti a necessidade de analisar os seus resultados a partir dos
depoimentos dos professores-cursistas, tendo em conta os desafios postos pela conjuntura que
revela a existéncia de problemas de aprendizagem e de repeténcia junto a um grupo
significativo de alunos da rede publica estadual .

A acdo supervisora é abrangente e, ab mesmo tempo, especifica. O supervisor visita
as escolas, acompanha o Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) dos professores e
direcdo, participa da elaboracdo e utilizagdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola,
otimizando seu uso em proveito dos objetivos educacionais, criando lagos com a comunidade,
estimulando experiéncias e promovendo o desenvolvimento da equipe escolar, entdo é
interessante para 0 supervisor participar dos cursos oferecidos pela Secretaria Estadual de
Educacéo.

E, essa prética do dia a dia tem-nos levado a refletir sobre o que ensinamos, a quem
ensinamos e o que pretendemos como educadores.

A reflexdo parte do principio de que quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.

Para discutir esta questéo, temos que falar do curriculo. Foge ao propdsito deste
trabalho uma andlise aprofundada sobre o curriculo, mas convém destacar de forma muito
sintética que a identidade do professor € marcada pela relacdo que ele assume com o curriculo
e, podemos situar esta relagdo em trés niveis possiveis, de acordo com o grau de
independéncia profissional que Ihe é conferido. (SACRISTAN, 1998).

No primeiro nivel, o professor pode entender o curriculo como uma lei, que tem que
ser obedecida (“cumprir um programa”) — nivel de imitacdo e manutencdo; No segundo,
entender que o curriculo pode ser adaptado aos seus alunos e as condi¢des de trabalho, com
maior ou menor margem de criatividade — nivel de mediador e no terceiro, o professor pode
assumir-se como criador do seu proprio curriculo, agindo em funcdo dos valores que
subscreve, das necessidades dos aunos, do contexto educacional, que se incluem 0s recursos
existentes e os potencialmente mobilizaveis e da visdo critica do estado permanente de
mudancas que caracterizam o mundo globalizado, permeado por diferentes e avancadas
tecnologias — nivel de criativo-gerador. Para este professor a fungdo socia do curriculo €
estabel ecer uma ponte entre a escola e a sociedade.

Este Ultimo entendimento vem ao encontro do depoimento de Rios (2001, p. 17) “[...]
€ no proéprio espaco do trabalho que ‘esperanco’ de novo, que retorno com vigor a luta, que
encontro possibilidades e alternativas. Auxiliam-me nesse movimento a préatica e a reflexéo

sobre ela, o fazer e 0 pensar critico sobre ele, num exercicio que mesclarazéo e paixao”.
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Nesta perspectiva, entendemos que o nivel que mais se liga a temética do professor
reflexivo, investigador de sua prética, € o nivel criativo-gerador, que questiona as razfes de
suas decisdes em sala de aula, 0 insucesso de alguns de seus alunos, que planeja e replaneja as
suas aulas, que no préprio espaco de trabalho encontra possibilidades e alternativas. O
professor que junto com o colegiado pensa sobre o que faz e trata de encontrar melhores
solucbes para as situagbes de emergéncia do cotidiano e entende que os problemas da
educacdo sdo muitos, mas sabe diagnosticar os problemas e formular hipéteses de trabalho
gue desenvolve posteriormente, escolhe seus materiais, planifica experiéncia, relaciona
conhecimentos diversos, repensa os problemas, segundo Rios (2001), a partir da 6tica da
mudanga, que deve considerar os diferentes tipos de demanda e expectativas colocadas para a
educacdo. Considera a tecnologia no ambiente escolar.

Assmann (2001, p. 199) afirma gque a educacdo na sociedade da informacdo esta4
intimamente ligada a novas experiéncias de espago e de tempo “[...] as tecnologias da
informagdo e da comunicagdo, e 0s novos espagos do conhecimento por eles gerados, ndo sdo
uma circunstancia transitoria. Vieram paraficar [...] e € de extrema urgénciainsistir nas novas
ameacas de exclusdo”.

Os recursos tecnol dgicos engendram novas formas de ler, de escrever, de pensar e de
agir. E um processo que estd mudando o que tradicionalmente chamamos de ensino. Suas
relagdes com as mudangas advindas da revolugdo cientifico-tecnologica, “[...] pede reflexdo
sobre as representacdes, os valores, a ideologia que circulam na rede e influenciam os novos
sujeitos que resultam desta redlidade e que trabalham, em conjunto, na instituicdo escolar,
sejam professores, alunos, funcionérios, pais e etc.” (BACCEGA, 2001, p. 18).

Isso implica a necessidade do professor refletir, também, a sua formagéo
profissional, inspirado na concepcéo de educacdo continuada, pensando a escola e sua fungéo
socia na relagdo com as tecnologias da informagdo e da comunicagdo, combinando 0 uso
destas ferramentas com as do sistema convencional.

Sem o aprendizado do saber historicamente acumulado, com o dominio daleitura, da
escritae do célculo ficadificil chegar & cultura mediética® contemporanea.

Ressaltamos que os conhecimentos sistematizados ndo estdo mais reunidos,
exclusivamente, nas bibliotecas, nem o acesso a eles se da apenas em sala de aula. Devido aos

avancos tecnoldgicos, o conhecimento circula em complexas redes, sendo veiculado ndo

2 Mediética: Qualidade da midia que combina recursos audiovisuais, telecomunicacdes e informatizagao.
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apenas pelos meios tradicionais de comunicagdes (radio, jornal, TV, revistas) como também
pelo computador, principamente pelainternet.

Entendemos que o emprego das tecnologias nas escolas representa um campo muito
rico para pesquisa, portanto, nos concentramos no objetivo de desvelar a concepgdo do curso
“TV na Escola e os Desafios de Hoje”, dos 14 (quatorze) professores cursistas, que atuam no
Ensino Fundamental — ciclo Il (5% a 8 série) e Ensino Médio, nas escolas estaduais,
jurisdicionadas a Diretoria de Ensino - Regido de Andradina, sujeitos desta pesquisa.

O referido curso € de formagdo continuada, oferecido na modalidade de educacéo a
distancia e apresentado em trés modul os, num total de 180 horas.

Considero que 0 presente estudo insere-se numa preocupacdo atual, contemporanea
ligada a comunicagéo e a informagdo que assumiu um ritmo crescente nos véarios setores da
sociedade.

O curso tem como objetivo geral capacitar os profissionais de instituicdes publicas
de ensino fundamenta e médio para melhor uso no cotidiano escolar dos recursos
proporcionados pelas tecnologias da informagdo e comunicacdo, com énfase na comunicacéo
audiovisual (TV Escola).

A televisdo firmou-se como o principal meio de veiculagdo de informacdo das
dltimas décadas. E a midia dominante na cultura contemporanea, fonte de pedagogia, que de
acordo com Kellner (2001, p. 10) “[...] contribui para nos ensinar cComo Nos comportamos, 0
gue pensar, sentir, em que acreditar, o que temer e desgjar, € 0 que néo”.

A televisio é um indicador. E por meio dela que nos damos conta do que € certo, ou
errado, 0 que estéd na moda, 0 que estéa em desuso. O gque devemos esperar e com 0 que sonhar.
Narealidade € um reflexo do que a sociedade pensa, sente, até mesmo como age.

Segundo Machado (2000, p. 12):

Ao decidir o que vamos ver ou fazer na televisdo, ao eleger as experiéncias que vao
merecer a nossa atengdo e o0 nosso esforco de interpretagdo; ao discutir, apoiar ou
rejeitar determinadas politicas de comunicagdo, estamos, na verdade, contribuindo
para a construgdo de um conceito e uma prética de televisdo. O que esse meio € ou
deixa de ser ndo €, portanto, uma questdo indiferente as nossas atitudes com relagdo
a ele. Nesse sentido, muitos discursos sobre a televisdo as vezes me parecem um
tanto estacionérios ou conformistas, pois negligenciam o potencial transformador
gue esta implicado nas posturas que nds assumimos com relagdo a ela; e ‘nés’, aqui,
abrange todos os envolvidos no processo: produtores, consumidores, criticos,
formadores, etc. (MACHADO, 2000, p. 12).

A televisdo € e serd aquilo que nds fizermos dela, podendo ser um indicador para os

professores, um auténtico curriculo oculto, de grande influéncia na vida dos estudantes. No
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mundo televisivo ndo mais distinguimos o que € visdo natural ou 0 que é miragem, o que é
publico ou o que é privado.

A mistura do rea com a miragem € facilitada porque sdo 0s mesmos canais
eletronicos que conduzem as informagdes da vida cotidiana, o entretenimento, a realidade e a
ficcdo, tudo isto trafega, de forma univoca, nas redes teleinformaticas, como se todo o
universo humano se reduzisse a um fluxo continuo de mensagens audiovisuais.

As representagdes, os valores gque circulam na midia (televisdo) proporcionam um
material muito rico para discusséo e andlise em sala de aula, confrontando os valores da casa e
da escola. Estabelecer relagbes entre o curriculo oficial, sejano nivel de mediador ou criativo-
gerador e 0 mundo que nos cerca e nos influencia constantemente, € o grande desafio do
professor, pois a televisdo faz muito para alcangar nosso olhar. E, possivelmente sera 0 nosso
olhar, anossa visdo que dard uma diregdo para 0 que atelevisdo oferece.

Quem sdo 0s nossos herdis hoje? O que valorizamos?

Vamos tratar um pouco da novela. E apresentada no horério nobre da televisio
brasileira, expondo a intimidade das pessoas, desde o corpo até as suas mais intimas
percepgOes de vida, suainveja, sua banalidade, sua ignoréncia e sua ganancia. E, a cada cena,
um produto € oferecido, de forma camuflada, incentivando o consumismo. Novelas ndo sdo
um fendmeno brasileiro é mundial.

Novelas ndo tém livros, jornais, papéis e instrumentos musicais. Nada que o homem
veio construindo durante séculos e onde ele pdde mostrar o seu melhor talento.

Quem esté di representado? Precisamos estar atentos e ndo limitar o uso da televisdo
a apenas transmitir informagdes ou entretenimento. Temos que buscar e perceber nas
entranhas das suas diferentes linguagens as inten¢des e as possi bilidades desse instrumento de
comunicagdo. Discutir os valores que atendem aos interesses determinados.

A escola ndo observa esta caracteristica da televisdo. No setor educaciona a
incorporacdo das tecnologias da informagdo e comunicagdo esta se processando de maneira
muito lenta. Os professores precisam incorporar novos métodos de ensino as tarefas docentes
cotidianas aos recursos tecnol 6gicos ja disponiveis naescola: TV, video, computador, etc.

Os aunos sdo sujeitos ativos de significado, vulneréaveis frente a televisdo. Entdo, a
televisdo, ndo pode ser vista de forma univoca, precisa ser desvelada, temos que ler

adequadamente as formas simbdlicas que circulam namidia
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De acordo com os dados da pesguisa do Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica (IBOPE)®, a televisio continua sendo o principal veiculo de entretenimento e
interagdo da crianga com o mundo. A pesquisa aponta que 81% das criangas brasileiras
passam mais de duas horas em frente a TV. Destas 36,4% costumam assistir aos programas
sozinhos e 45,7% estariam acompanhadas pelas maes. A pesguisa também revelou que dos 10
programas de maior audiéncia entre o publico de 04 a 17 anos, oito sdo considerados parte da
programacdo adulta e apenas dois sdo destinados as criangas e jovens.

Se a crianga assiste a programagdo adulta, muitas vezes, esti exposta a um contetido
de banalizacdo do sexo, da violéncia, da linguagem de desrespeito ao proximo, da negacéo de
valores éticos e de consumismo como forma de inclusdo social.

A pesquisa também revelou que, para muitos pais, a TV é um importante caminho
paraa crianca adquirir conhecimento e ter acesso ao mundo digital e ainformatizac&o.

Segundo Moran (1987, p. 57)

[...] aTV combina-integra as linguagens, visud, oral, sinestésica, musical e escrita;
encontra férmulas que se adaptam a sensibilidade do homem moderno; usa uma
linguagem concreta, plastica, com doses certas de informagdo e com ritmo acelerado
e contrastado; complementa-se com cendrios, personagens, sons, imagens, angulos e
efeitos especiais, retratando um tipo de expressdo artistica de grande aceitagdo
popular. (MORAN, 1987, p. 57).

Por essa razdo, o potencial e as conseqiiéncias do uso da TV, ndo apenas trazem o
mundo para dentro da escola por meio dos diversos programas, mas, iguamente, situa a
escola numa outra perspectiva.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, fizemos uma busca constante sobre a
vinculagdo dos estudos oferecidos no curso “TV na Escola e os Desafios de Hoje” e a prética
docente dos sujeitos que deles participaram.

Partindo deste pressuposto, esta pesquisa buscou conhecer e evidenciar como 0s
programas TV Escola podem contribuir no saber e no fazer do professor.

Deparamo-nos com Vvéarias questdes relacionadas ao curso, as quais ndo poderiamos
ignorar e atraves de uma situagéo de abertura, utilizamos muitas falas dos sujeitos da pesquisa
mais como material parailustracdo do que uma andlise mais aprofundada.

Para encontrarmos subsidios que possam responder, ainda que de forma provisoria, a

investigagdo apresentada, utilizamos a pesquisa qualitativa, no enfoque da fenomenologia,

¥ IBOPE — Almanaque | BOPE, S&o Paulo: Instituto Paulo Montenegro, 2004.
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utilizando como material basico de estudo o depoimento e registros feitos pelos sujeitos da
pesquisa.

Destacamos que a presente pesguisa caracteriza-se como um processo de busca,
portanto, em construcdo. Como resultado da investigacdo, apresentamos 0 texto organizado
em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, procuramos fazer uma abordagem da educacéo, ressaltando
que, em cada momento histérico a educacdo atende uma determinada sociedade, sendo
definida de vérias formas. Descrevemos a educacdo na sociedade da informagdo e fizemos
uma breve retrospectiva da Educagdo a Distancia no Brasil e no mundo. Apresentamos
também a concepcdo de educacdo, nos termos da Lei n. 5.692/71, da Lei n. 9.394/96 e na
perspectiva fenomenoldgica. Realizamos uma retrospectiva historica da utilizagdo do projeto
TV Escola nas escolas publicas do Estado de S&o Paulo e esbogcamos uma comparagéo entre
suas caracteristicas e as caracteristicas da Educacéo a Distancia. Apresentamos o curso “TV
na Escola e os Desafios de Hoje”, destacando as trés edicdes realizadas no Estado de S&o
Paulo.

No segundo capitulo, além das bases tedricas que contribuem para a descricdo desta
investigagdo, apresentamos dados sobre a pesguisa, 0 cen&io da investigacdo e as
caracteristicas dos sujeitos da pesquisa. Conceituamos a andlise ideografica e nomotética e,
procurando desvelar o fenémeno, dirigimos a seguinte interrogacao aos sujeitos da pesquisa:

- Como o Curso TV na Escola influencia o seu fazer pedagogico?

- Propor cionou mudancas na pr atica docente?

No terceiro capitulo, analisamos os depoimentos em profundidade para buscar a
esséncia ou a estrutura do fendmeno com a finalidade de atingir o objetivo do estudo,
discutimos a temé&tica e as categorias abertas, buscando interpretar o fenébmeno. Discorremos
sobre as quatro categorias: Consciéncia Pedagogica, Tempo Pedagégico, Curiosidade
Epistemolégica e Formacdo Profissional Continuada. Também elencamos os aspectos
facilitadores e dificultadores do curso na concepcdo dos sujeitos da pesquisa.

No quarto capitulo, apresentamos as consideractes finais com algumeas reflexdes em
relacdo ao trabalho, colocando o fenémeno estudado para ser visualizado na forma que ele se

desvelou.
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CAPITULO |

UMA ABORDAGEM DA EDUCACAO

Educar, ensinar é colocar alguém em presenca de certos elementos de cultura a fim
de que esse alguém deles se nutra, os incorpore a sua substancia e construa a sua
identidade intelectual e pessoal em funcdo deles. (FORQUIN, 1993).

O que é educacdo? Em casa, na rua, na igreja ou na escola, todos nos envolvemos
pedacos da vida com ela: para aprender, paraensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para
fazer ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. A educacéo €
inerente a sociedade humana. Desde que o homem € homem, ele vive em sociedade e se
desenvolve pela mediacdo da educagéo.

Segundo Mayer (1976), sdo muitas as agéncias de educacdo. A familia, por exemplo,
tem fundamental importancia na formacdo das nossas atitudes basicas e 0 Nosso sucesso
posterior depende da atmosfera cultural e do estimulo do lar. A comunidade, de forma
semelhante, auxilia a difusdo do conhecimento. O autor considera varias outras agéncias de
educacdo, como: aigreja, o radio, aimprensa, a biblioteca, o cinema, a televisdo e os efeitos
educativos das viagens, entre tantos outros.

Em funcdo dessa amplitude das agéncias de educacdo, temos atualmente, os
chamados agentes educativos, que sdo divididos em duas categorias: agentes educativos
formais e ndo-formais, dependendo da situagdo e das condigdes em que as agdes educativas
ocorram. Hoje € comum a figura do agente educativo de salde ligado a 6rgdos da vigilancia
sanitéria, que visita as casas, buscando identificar criadouros de mosquitos e ensina 0s
moradores como evitar que proliferem provocando doengas. Tais agentes ensinam como deve
ser feita alimpeza e a prevencédo do aparecimento de larvas. Esses agentes realizam agdes que
podem ser caracterizadas como ensinar e aprender.

Nas escolas estaduais do estado de S&o Paulo, existe o programa escola da familia
gue conta com universitérios, bolsistas que trabalham aos sdbados e domingos. Sdo chamados

de educadores universitarios ou agentes educativos que junto a comunidade desenvolvem
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projetos em 04 eixos (salde, esporte, qualidade de vida e cultura) para melhorar as condigdes
de vida no bairro e no seu entorno social.

Ensinar e educar sdo tarefas extremamente complexas e geradoras de polémicas em
funcdo das diversas linhas filosoficas e doutrindrias existentes, as quais possuem Sseus
defensores e contestadores. Os motivos renovam-se, os enfoques variam, mas as criticas
sempre acontecem. No momento, discute-se o0 projeto de reforma universitéaria e o novo
curriculo do ensino médio proposto pelo ministro da educagdo. Outra discusséo € a baixa
qualidade do ensino ministrado pela escola publica, com dados fornecidos pelo Sistema de
Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB), que produz a cada dois anos informacfes sobre o
desempenho escolar dos aunos de educacdo basica na aguisicdo de habilidades e
competéncias em lingua portuguesa e em matematica.

O SAEB avaliaos alunos da 42 série e da 82 série do ensino fundamental e da 32 série,
do ensino médio, em termos de consolidac&o dos conhecimentos definidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais.

Segundo os dados do SAEB (2003), o desempenho dos alunos da 42 série apontou
graves problemas de eficiéncia do sistema educacional brasileiro, mais precisamente foi
enfatizado o alto percentua de estudantes classificados nos dois mais baixos estégios de
aquisicdo de habilidades e competéncias. Sao cerca de 59% de alunos de todo o Brasil em
Lingua Portuguesa distribuidos entre os estégios Muito Critico e Critico. Em Matemética, o
percentual € de 52%. S&o estudantes que se encontram abaixo do minimo esperado para
guatro anos de escol arizagao.

O resultado do desempenho dos alunos da 8a série, concluintes do ensino
fundamental, também é desanimador, estabelecendo grandes desafios para os gestores da
educacdo em nosso Pais. Em Lingua Portuguesa, apenas 10% dos estudantes estdo no estagio
considerado adequado. Em Matematica sdo menos de 3% dos alunos.

A preocupagdo porém, ndo é so com os alunos do ensino fundamental, a situacéo dos
concluintes do ensino médio, est4 abaixo do esperado. Para esse nivel de ensino, o quadro é
ainda agravado pelo fato de que a demanda pelo ensino médio vem crescendo fortemente.
Hoje, sdo cerca de 9 milhdes de estudantes no ensino regular. Nesse sentido, o desafio
nacional é incorporar mais estudantes com o melhor aprendizado. Os dados do SAEB indicam
que 42% dos aunos da 32 série do ensino médio est&o nos estégios Muito Critico e Critico de
desenvolvimento de habilidades e competéncias em Lingua Portuguesa. S&o estudantes com
dificuldades em leitura e interpretacéo de textos de géneros variados. N8 sdo leitores

competentes e estdo muito aquém do esperado para o fina do ensino médio. Os denominados
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adequados somam 5%. S& os que demonstram habilidades de leitura de textos
argumentativos mais complexos. Em matemética, o percentual € de 67 % entre 0s estagios
Muito Critico e Critico, apenas 6% dos estudantes estao no estagio considerado adequado.

A publicagdo destes estudos aponta que os problemas da educacdo sdo muitos e
devem ser repensados neste terceiro milénio, segundo Rios (2001), a partir da ética da
mudanca.

Afirma a autora que essas mudancas devem considerar os diferentes tipos de
demandas e expectativas colocadas para a educacdo: de um lado, atender as exigéncias
econdmicas e sociais decorrentes da expansdo do mercado e da globalizagdo; de outro,
possibilitar a reconstrugdo de culturas nacionais e locais, preparando 0s jovens para uma
participacao efetiva no social, tornando-os cidaddos conscientes, criticos e solidarios, pessoas
capazes de definir as préprias necessidades de aprendizagem e conhecimento.

Nas ultimas décadas, mudou a geografia, desapareceram antigas fronteiras, ruiram
velhas ditaduras de aparéncia inabaléavel. Nesse quadro de surpresas e transformacdes, tudo o
gue funcionava na antiga ordem; planos, projetos, conceitos e avaliagdes, deve ser
reexaminado, com coragem e ousadia.

Morin (2001) coloca que estamos na era da substituicdo da confrontacéo pelo
didogo. E o naufragio de um tempo de sombras, € o fim de uma era. Falar em educaco, hoje,
e discutir a nova realidade, colocar-se em sintonia com ela, é pensar, segundo Morin (2001, p.
72), a“cidadania planetéria’.

Nesta perspectiva, a educagdo € um processo comunicacional e democratico com a
participacdo dos sujeitos escolares na pratica pedagogica a partir da dimensdo socio-cultural.
A educacdo que prepara 0 ser para as incertezas da vida, que auxilia na tomada de decisdes,
que contribua ndo somente com a colegdo e armazenamento das informagdes, pois elas estéo
cada vez mais disponiveis. O que necessitamos, hoje, é de saber process&las criticamente.
“Educar para este pensamento € a finalidade da educagdo do futuro, que deve trabahar na era
planetaria, paraaidentidade e a consciénciaterrena’. (MORIN, 2001, p. 65).

Depois de décadas de autoritarismo, de trevas, de alienagdo forcada, atrofiou-se a
capacidade de reflex8o critica, de questionamento e de duvida. Segundo Freire (2002) a
educagdo escolar vigente € verbosa, palavresca e nd comunica. Ndo existe nada que
desenvolva no estudante o gosto pela pesquisa e pela constatagéo.

O instrumento dessa escola, por exceléncia, € o livro, uma tecnologia de,
aproximadamente, 500 anos, que se tornou possivel a partir da imprensa de Gutenberg.

Historicamente, livro e escola evoluiram juntos e, de certa forma, consolidaram uma certa

Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html



Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html

26

cumplicidade. Um e outro confundem-se, mesclam-se, interpretam-se enquanto experiéncia
humana.

Neste trabalho ndo se quer abranger toda a histéria da educagdo, desde a origem,
composta por diferentes dimensdes, mas ressdtar que, em cada momento historico, a
educacdo atende a uma determinada sociedade e tem sido definida de varias formas.

Socrates acreditava que o comeco da educagdo € o reconhecimento da limitacdo. Ndo
sabemos e dessa forma, somos mais sabios do que aqueles que vivem de ostentacdo. Segundo
o filésofo (apud MAYER, 1976, p. 135) “[...] o professor € o lider da civilizag&o. Deve buscar
a verdade mesmo quando seus contemporaneos se opdem a ela. Acima de tudo se exige a
integridade do professor”, acreditava que a verdade é absoluta. A tarefa do professor € fazer
perguntas, investigar as idéias da humanidade, despertar 0 homem. Em seus ensinamentos,
usava o método dialético, afirmava que tanto os ricos como os pobres, tanto sdbios como
ignorantes, jovens e velhos, todos necessitavam de educagdo verdadeira. Morreu em funcéo
de seu ideal de educar os jovens e estabel ecer uma moralizacgo do ambiente grego ateniense.

Entre os reformadores educacionais de todos os tempos, Comenius, com sua obra
“Didatica Magna” (1997), merece lugar de destague. A sua proposta respondeu a uma
demanda social & época que viveu, pois emergia o imperativo de educagéo para todos, quando
limitados eram os recursos para efetivéa-la. Sugeria um sistema de educagéo pansofica, a “arte
de ensinar tudo atodos”, era defensor da educagdo das massas.

Defendia que, para atender os objetivos da escola, os alunos precisavam de bons
livros — textos, bons professores e bons métodos. Este era um dos grandes problemas, pois,
segundo Mayer (1976), o material impresso era escasso, 0O que O tornava muito caro e,
também ndo havia pessoas que dispunham de conhecimentos o suficiente para o exercicio do
magistério.

Entdo, para suprir esta deficiéncia, valorizava-se muito o manua didatico,
instrumento de trabalho no qual era depositada a responsabilidade maior pela transmisséo do
conhecimento Comenius (1997), afirmava que os livros sdo instrumentos da reforma do
mundo, também, em funcéo da necessidade de “ensinar tudo a todos”, agravados pelo fato de
estar na sua fase embrionaria a difuso das habilidades de ler e escrever.

De acordo com Mayer (1976, p. 36), as metas da educacéo diferem em varios
periodos histéricos. Nas comunidades primitivas (modo de produgdo comunal), a educacéo
coincide com a validac8o das experiéncias transmitidas de geracdo a geracdo. E, assim, os
homens apropriam-se coletivamente dos meios de producdo da existéncia e nesse processo

educam-se e educam as novas geragoes.
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O autor afirma que na Antiguidade e Idade Média, a civilizago hebréia enfatizava o
proposito religioso da educagdo. Através da educacdo deveria ser obtido um conhecimento
correto de Deus. O rabino ndo era apenas um lider espiritual, mas também um professor que
comentava o significado de leis religiosas, a natureza e o destino do homem. Em Atenas, o
propodsito era tanto o esclarecimento racional quanto a preparacéo do cidadéo e areligido era
subordinada a filosofia. Esparta, considerava o militarismo como o objetivo da educacdo e por
iSS0 especializou-se mais nas artes de guerrear do que nas artes da paz.

O ideal de educacéo romano era produzir um individuo que se sacrificasse por sua
terra natal, que fosse temperado e moderado em seus habitos.

Na Idade Média era fundamental as qualidades espirituais, as ciéncias eram
subordinadas a teologia, que era considerada a parte mais significativa do conhecimento.

Discorre também, sobre a sociedade moderna (modo de producdo capitalista), dando
énfase aos objetivos cientificos da educacéo. Bacon afirma que conhecimento significa poder
sobre a natureza. A classe dominante (burguesia) detém a propriedade privada dos meios de
producdo (condigbes e instrumentos de trabalho convertido em capital) obtida pela
expropriacdo dos produtores. Entretanto, diferentemente dos senhores feudais (nobreza), a
burguesia ndo € uma classe ociosa. Ao contrario, € uma classe empreendedora, compelida a
revolucionar constantemente as relacdes de producéo, portanto, toda a sociedade. Oriunda das
atividades mercantis que permitiram um primeiro nivel de acumulagdo de capital, a burguesia
tende a converter todos os produtos do trabaho em valor de troca cuja mais vdia é
incorporada ao capital que se amplia insaciavel mente. Nesse processo, 0 campo € subordinado
acidade, aagriculturae aindistria.

O predominio da cidade e da indUstria sobre 0o campo e a agricultura tende a se
generalizar e a esse processo corresponde a exigéncia da generalizacdo da escola. Assim, ndo
€ por acaso que a constituicdo da sociedade burguesa trouxe consigo a bandeira da
escolarizacdo universal e obrigatoria.

Ha cerca de 200 anos, com os ideais da Revolugdo Francesa e da Democracia
Americana, segundo Mayer (1976), a escola passou a ser compreendida como uma institui cao
importante, ndo apenas para os filhos das elites como para os filhos das camadas
trabalhadoras. Tanto a Revolugcdo Francesa como o0 movimento pela independéncia dos
Estados Unidos representaram mudangas na natureza dos processos de participacéo popular,
rompendo com o modelo aristocrético anterior. A partir desses importantes marcos politicos
nos dois paises, a busca pela democracia intensificou-se. Ha uma ligagdo muito proxima entre
escola e democracia.

Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html



Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html

28

Para participar ativamente da vida da cidade, para ser cidaddo, do mesmo modo que
para ser trabalhador produtivo, € necessario o ingresso na cultura letrada. E sendo essa um
processo formalizado, sistematico, sO pode ser atingida por meio de um processo educativo
também sistematico. A escola € ainstituicao que propicia 0 acesso a cultura letrada necessaria
pel os membros da sociedade moderna.

Nesse contexto, a forma principal e dominante de educacdo passa a ser a educacéo
escolarizada. A educacdo escolar representa, pois, em relagdo a educagdo extra-escolar, a
forma mais desenvolvida, mais avancada.

No Brasil, desde o comeco de nossa historia, temos a forte tradicdo de uma escola
para poucos. Segundo Romanelli (1985), essa situagdo comega a mudar no inicio do seculo
XX, apOs a Proclamacdo da Republica (1889). Ainda assim, por muito tempo, a escola
exerceu (em alguns lugares ainda exerce) uma funcéo social excludente.

Embora a Republicativesse sido proclamada em fins do século X1X, somente a partir
dos anos de 1920 e 1930, do século XX, é que as coisas comegaram a mudar no campo
educacional. Isso tem a ver com outras transformagdes que aconteceram na vida do brasileiro,
algumas ocasionadas por fatores externos. Romanelli (1985) pontua algumas modificactes
gue aconteceram nos campos politico (Revolucdo de 1930 e Estado Novo), econdmico
(Quebra da bolsa de valores de Nova Y ork em 1929), cultural (Semana de Arte Moderna, em
1922) e Educagdo (Manifesto dos Pioneiros, em 1932). Também colaboraram o processo de
urbanizacdo, o surgimento das primeiras industrias, a emergéncia das camadas médias e a
imigragao.

A autora afirma que a educagcdo comega a ser reconhecida, inclusive no Plano
institucional, como uma questéo de Estado, apds a revolugdo de 1930, época em que € criado
o Ministério da Educacéo e Saude.

Pontua, ainda, uma série de medidas relativas a educacéo, de acance naciona: em
1931, as reformas do Ministro Francisco Campos; em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, dirigido ao povo e ao governo, que apontava na diregdo da construgdo de um
sistema nacional de educagéo; a Constituicdo de 1934 que colocava a exigéncia de fixagdo das
diretrizes da educagdo naciona e a elaboracdo de um plano nacional de educagdo; as leis
organicas do ensino, um conjunto de reformas promulgadas entre 1942 e 1946 por Gustavo
Capanema, ministro da educagdo do Estado Novo.

Parte das idéias do movimento da Escola Nova é incorporada a Constituicdo de 1934,

gue estabeleceu a gratuidade e a obrigatoriedade do Ensino Primario. Os anos de 1940 sdo
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prédigos em mudangas legais, organizando-se gradativamente os sistemas estaduais de
ensino.

A Constituicdo de 1946, ao definir a educagdo como direito de todos e 0 ensino
primario como obrigatério para todos e, gratuito nas escolas publicas, e, a0 determinar a
Unido a tarefa de fixar as diretrizes e bases da educacdo nacional, abria a possibilidade da
organizacdo e da instalagdo de um sistema nacional de educagdo como instrumento de
democratizac8o pela via da universalizagdo da escola basica. A elaboracéo dalei de Diretrizes
e Bases da Educagdo, iniciada em 1947 era o caminho pararedizar a possibilidade aberta pela
Constituicdo de 1946. A lei foi aprovada em 20 de dezembro de 1961, ap6s 13 anos de
tramitacdo, e ndo correspondeu com a expectativa de democratizar 0 acesso a0 ensino
fundamental.

Poucos anos depois, com as mudangas politicas ocorridas no pais, provocadas pela
ditadura militar a partir de 1964, novas reformas sdo aprovadas, com duas leis importantes
para a educagao:

- A Le n. 5.540/68, que desencadeou areforma universitéria;

- A le n°5.692/71, que reformou o ensino primario e o secundario, ampliando a

oferta da escolaridade de quatro anos para oito anos, instituindo o ensino de 1° e
2° graus e propondo a profissionalizag&o do ensino.

A vista da situagio descrita, estamos no século XX sem termos conseguido realizar
aquilo que a sociedade moderna se p6s como tarefa dos séculos XIX e XX: a educacéo
publica nacional e democratica.

Por mais mudancgas que possam ter acontecido no campo educacional, em toda esta
trajetdria, o que predominou e ainda predomina é a pedagogia tradicional, na visdo de Rego
(1995), pela predominéncia da paavra do professor, pela transmissdo verbal do
conhecimento, pela vaorizacdo do trabalho individual, pela valorizacdo da atencdo e da
disciplina como garantia para a apreensdo do conhecimento, pela identificacdo da
aprendizagem como um processo de memorizagdo conseguida através de exercicios de
fixacdo, coOpias e reforcos (punindo ou premiando os estudantes) e pela verificacdo da
aprendizagem por meio de avaliacOes periddicas.

Mesmo com a Lei Federal n. 5692/71 (reforma do Ensino Primério e Colegid,
transformados em 1° e 2° graus), continua a pedagogia tradicional com uma tendéncia
tecnicista. Ta modelo tinha como pressuposto basico a “neutralidade cientifica” e como
inspiracdo “os principios de racionaidade, eficiéncia e produtividade”, tornando o processo
educativo “objetivo e operacional”. (SAVIANI, 1997, p. 15).

Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html



Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html

30

Neste periodo, ocorre a forte conviccdo de que as entidades formais de ensino
(escolas, universidades, etc.) sO serdo eficazes se adotarem o modelo de racionalizacdo do
sistema de producdo empresarial. Nao se pretende discorrer sobre todas as implicacfes deste
periodo, mas € necessario um resgate, porque é a partir dai que surge a valorizagdo dos meios
didéticos da avancada tecnologia educacional, como a utilizagdo de filmes, dlides, telensino
(‘ensino a distancia’), modulos de ensino, computadores, etc. H4, portanto, uma evidente
conexao entre as duas pedagogias (tradicional e tecnicista), pois a tecnologia, neste contexto,
implementa diretamente a relacdo vertical e unilateral entre professor e estudante.

A Constituicdo de 1988 estabelece que a educagdo € um direito de todos e um dever
do Estado e da familia. Sua finalidade é o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (constituicdo, artigo 205). A Le de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96, em seu artigo 2° retoma esse dispositivo.

O “pleno desenvolvimento da pessoa” é um desafio muito grande, significa cuidar
ndo apenas da tarefa de ensinar, mas de dar conta de muitas outras dimensdes que fazem de
cada pessoa um ser humano perfeito, completo e feliz.

Analisando a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 9394/96 veremos que a educagéo é
muito mais que a educacéo formal, tem um conceito mais amplo que a educagéo escolar, ou
sgja, acontece além da sala de aula. O artigo 1° da referida lel contempla: “[...] a educacéo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdbes de ensino e pesguisa, h0S Movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, Le n. 9394/96,
artigo 19).

Esse artigo traz o desafio de ampliar os meios e o raio de agdo da educacéo. E a estes
processos formativos, acrescentamos a midia eletrdnica como um dos meios pelo qua a
crianca pode ser educada, principalmente pela televisdo. Empresto as paavras de Freire
(2002, p. 157) sobre a tel evisao:

O mundo encurta, o tempo se dilui: 0 ontem vira agora; 0 amanha ja esta feito. Tudo
muito rapido. Debater 0 que se diz e 0 que se mostra e como se mostra na televisio
me parece algo cada vez mais importante. Como educadores e educadoras
progressistas ndo apenas ndo podemos desconhecer atelevisdo, mas devemos usé-|a,
sobretudo, discuti-la.

Segundo Freire (2002), devemos pensar em televisdo com consciéncia critica, porque
a midia em geral nos pde o problema da comunicacdo, processo impossivel de ser neutro.

Toda comunicagao é comunicacdo de algo, feita de certa maneira em favor ou na defesa, suttil
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ou explicita, de algum ideal contra algo e contra alguém, nem sempre claramente definido,
entdo, a postura critica ndo pode faltar.

Cabe & educacdo encontrar mecanismos para 0 aproveitamento das midias em seu
proprio beneficio. A escola serd marginal e, cada vez mais, se continuar a ignorar e a
hostilizar os meios de comunicacdo. A escola ja tem ao seu dispor canais proprios da
educacdo, entre eles, a TV Escola, que pode servir de filtro dos outros canais de televisdo,

mostrando ao aluno que amidia, se bem utilizada, também educa.

1.1 EDUCACAO NA SOCIEDADE DA INFORMACAO

O assunto que estamos comegando a tratar tem as caracteristicas de um rizoma®
(DELEUZE E GUATARI, 1995), uma rede de articulagbes com conceitos emergentes
relativos aos avancos cientificos e tecnol 6gicos e mereceria uma andise especifica, que foge
aos propositos deste texto. O termo esta intimamente ligado, como afirma Assmann (2001), a
novas experiéncias do espago e do tempo.

O material disponivel sobre o impacto das novas tecnologias no mercado de trabalho
e natransformacao do papel da educacdo € muito amplo, principalmente, a partir da década de
90, na Uni&o Européia, tendo como eixo central aldgica econémica.

Portanto, o tema poderia ser abordado de multiplas maneiras, mas o destague dado,
neste contexto, é aos novos desafios para a educagdo na sociedade da informacdo. Qual o
papel da escola diante desses desafios? Como o professor, revendo sua prética, pode
contribuir parainserir o aluno no mundo das tecnologias de informag&o e de comunicac&o?

As tecnologias de informag&o e de comunicagdo assumem valor estratégico imediato
paraamaior parte das atividades sociais, menos para 0 universo escolar.

No modo de producéo, passamos da era agréria para a industrial e hoje, vivemos a
era da Informacdo, que tem como base, sobretudo as mudangas profundas e constantes que
ocorrem na tecnologia e nos meios de comunicagdo. As informagdes acumulam-se e se
modificam de maneira répida e constante, exigindo de um trabalhador formag&o continua e

dominio de conhecimentos tanto especificos quanto gerais.

* Rizoma: é um novo tipo de escritura. E a realizaggo da multiplicidade de signos, linguagens e sentidos: rizoma
por oposicdo a0 modelo de arvore. DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Fdix. Mil platés. capitalismo e
esquizofrenia. S8o Paulo: Ed. 34, 1995. V1.
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A educacdo € inerente a sociedade humana, € a base da construgdo da informagao, do
conhecimento e do aprendizado. Parte consideravel do desnivel entre individuos,
organizacOes, regides e paises deve-se a desigualdade de oportunidades relativas ao
desenvolvimento da capacidade de aprender e concretizar inovagoes.

N&o se trata mais de afabetizar para um mundo no qual a leitura era privilégio de
poucos ilustrados, mas sim para contextos culturais nos quais a decodificacéo da informacéo
escrita é importante para o lazer, o consumo e o trabalho. E preciso desenvolver habilidades
para lidar com codigos e, portanto, ter acesso a outras linguagens simbdlicas e ndo-verbais,
como as da informética e a das artes.

Ha vérias décadas vém sendo formulados projetos que incluem aimagem como meio
educativo. Uma das propostas feita por Comenius, era de estimular varios dos nossos sentidos
simultaneamente, para que o0 estudante aprendesse melhor, recomendando muitas imagens.
Sua obra propunha incluir imagem e palavra para 0 ensino e merece neste século nova
reflexdo quanto a prética pedagdgica.

A educacdo na sociedade contemporanea € um misto de responsabilidade e muita
esperanca na possibilidade de transformagdes quanto a utilizacdo das tecnologias e dos
recursos audiovisuais. O professor, dispondo destes recursos, deve dominélos e trabalhé-los
numa perspectiva de colaborar para o desenvolvimento de seu conteldo e de sua préatica
pedagbgica. Lembrando as palavras de Freire (2002, p. 108) “[...] quanto mais penso sobre a
prética educativa, reconhecendo a responsabilidade que €la exige de nds, tanto mais me
convengo do dever nosso de lutar no sentido que ela seja realmente respeitada’”.

Segundo Freire (2002, p. 98) a utilizac&o das tecnologias permite:

Enorme potencial de estimulos e desafios a curiosidade que a tecnologia pde a
servico das criangas e dos adolescentes das classes sociais chamadas favorecidas.
N&o foi por outra razdo que, enquanto secret&rio de educacdo da cidade de S&o
Paulo, fiz chegar a rede das escolas municipais o computador. Ninguém melhor do
gue meus netos e minhas netas para me falar de sua curiosidade instigada pelos
computadores com os quais convivem. (FREIRE, 2002, p. 98).

Nesse sentido, o professor tem que saber que sem a curiosidade que move, que
inquieta, que insere na busca, nd se aprende e nem se ensina. Utilizar os recursos
tecnoldgicos € repensar estratégias de ensino e estratégias de aprendizagem, estabelecendo
elementos motivacionais pela linguagem que a crianca ja tem construida ou que carrega ao
entrar no espaco escolar. E considerar que 0s meios nNdo s30 Meros agentes instrumentais

neutros, eles tém um papel de determinacdo muito ativo, sobretudo em nosso sistema
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Portanto deve-se criar elos que permitam a comunicagdo entre o curriculo oficial daescolae a
realidade que vivemos. Estabelecer uma ponte, como define Sacristan (1998), entre a escola e
a sociedade.

Trabalhar na perspectiva dos recursos audiovisuais como mediador dos contetidos é
reconstruir na escola, as imagens, 0s conceitos e a trgetéria dos alunos que tém suas opinides
fundamentadas nos conceitos veiculados na televisio. E o professor criador do seu préprio
curriculo, agindo em funcdo dos valores e necessidades dos alunos, que estimula o exercicio
da curiosidade da crianga, fazendo-a mais criticamente curiosa. Freire (2002, p. 94) afirma
gue “[...] quanto mais a curiosidade espontanea se intensifica, mas, sobretudo, se “rigoriza”,
tanto mais epistemol ogicamente elavai se tornando”.

A educacdo na sociedade de informacdo € uma tematica ampla e complexa, desta
maneira, como integrar as tecnologias de informagdo e comunicagd0 aos pProcessos
educacionais?

Belloni (1999, p. 25) aponta uma das razdes para 0 ensino das midias:

[...] aescola deve integrar as tecnologias de informagéo e comunicagdo porque elas
j& est8o presentes e influentes em todas as esferas da vida social, cabendo a escola,
especidmente & escola publica, atuar no sentido de compensar as terriveis
desigualdades sociais e regionais que 0 acesso desigual a estas maquinas esta
gerando.

E necessério ensinar com 0s meios, mas a integragdo das tecnologias aos processos
educacionais se da na perspectiva em que se acredita na educacdo e na comunicagdo como
instrumentos que levam a emancipacéo dos individuos, a formacdo para a cidadania e como
meio de compensacdo das desigualdades sociais, estabelecendo comunicagdo escolar com 0s
conhecimentos, com 0s sujeitos, dialogando com os meios e suas linguagens.

A linguagem audiovisua televisiva torna possivel a veiculagdo de uma enorme gama
de informacdes, sob os mais diferentes formatos e géneros. Em se tratando de educagéo, isso,
de certaforma, permite que, praticamente todos 0s temas possam ser abordados em programas
de televisdo. A linguagem audiovisua desenvolve mliltiplas atitudes perceptivas. solicita
constantemente a imaginacdo e atribui a afetividade um papel de mediadora primordial,
enguanto a linguagem escrita desenvolve mais o rigor, a organizacdo, a abstracdo e a andlise
l6gica

A televisdo firmou-se como o principal meio de veiculagdo de informagdo, mas

incorporar a televisdo como cultura a escola ndo é tarefa facil, € ir além de utiliza-la como
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suporte, como instrumental complementar de ensino. A televisdo é a midia dominante na
cultura contemporéanea, fonte de pedagogia.

E nesta perspectiva que o trabalho tem o objetivo e a pretensio de tentar contribuir,
ainda que modestamente para agdes de formagéo continuada, repensando a TV Escola como
contributo importante no saber do professor, como exercicio da curiosidade que convoca a
imaginacao, a intuicdo, a percepcdo, as emogoes, a capacidade de conjecturar, de comparar,
possibilitando a0 educando agugar a sua curiosidade, transpondo a sua curiosidade natural
para a curiosidade epistemol gica.

Mas é importante refletir que:

N&o se trata aqui de usar a qualquer preco as tecnologias, mas acompanhar
conscientemente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que recoloca
profundamente em causa as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educativos tradicionais e notadamente os papéis de professor e auno.
(LEVY, 1993, p. 172).

Infelizmente para um grande nimero de pessoas existe uma lacuna entre essa
tendéncia e a realidade vivida. As diferencas existentes na nossa sociedade e nas diferentes
regifes brasileiras fazem com que, em muitos lugares, sgja dificil acompanhar todas essas
mudangas, todos esses avancos. Mesmo quando professores submetem-se a programas de
formag&o, a defasagem persiste. O mesmo problema enfrentado por Comenius em sua época
€, por isso, insistiano Manual didatico.

Que papel cabe a escola nesse contexto?

Segundo Mayer (1976), os meios de comunicacdo sdo considerados agentes
educativos e provocam intervengdes pedagogicas, quando, por exemplo, produzem materiais
informativos, ou produzem jogos e brinquedos. E comum &s emissoras de TV procurarem
estabelecer interatividade por meio de brincadeiras, cujo objetivo, muitas vezes, ultrapassa a
simples transmissdo de informagdes, passando a mediar, de certa forma, a aquisicdo de
conheci mentos.

Em muitos casos, existe a intencdo deliberada de se produzir ateragdes em estados
mentais e psicolégicos das pessoas, através de campanhas publicitérias, ou comerciais,
veiculando imagens educativas ou, ainda, campanhas relacionadas a preservacdo ambiental,
a0 uso de drogas, anos comportamentos sociais, etc.

Considerando ainda que a educagé@o ocorre em diferentes situacfes: na familia, na

empresa, nos meios de comunicagdo, na politica, Libaneo (1998) distingue trés formas
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diferentes de educagdo decorrentes das diferentes modalidades e manifestacbes de préticas
educativas:

- Educacdo Informa - é a decorrente de agles e influéncias exercida pelo meio
ambiente, pelo contexto socio-cultural, pelos varios agrupamentos sociais, sem
estarem ligadas a qualquer ingtituicdo. As praticas, as experiéncias e 0s
conhecimentos resultantes dessas a¢Oes ndo s&o intencionais nem organizadas.

- Educacdo N&o-formal — é a redlizada aém das fronteiras das instituicoes,
apresentando uma certa estruturacdo e um certo grau de sistematizagdo, com
objetivos explicitos e intencionais.

- Educacdo Formal — é a realizada em locus de formacdo, sejam escolas ou nao,
gue apresentam como caracteristicas a agdo sistematizada e intenciona de educar
com objetivos educativos manifestos.

No Brasil, dentre as multiplas possibilidades de redlizar a educagéo formal, surge a
educacdo a disténcia, como forma de oferecer a um nimero cada vez maior de pessoas 0
Ensino Fundamental, como, por exemplo, a resposta do Governo a determinacdo
constitucional de oferecer educagio bésica como direito de todo cidaddo e dever do estado. E
a educagdo das massas, a universalizagdo da escola, que Comenius tanto defendia, aigualdade
inata de todos, pois ndo aceitava qualquer distingdo de classe na educacéo.

Héa uma tendéncia de concentragdo nas economias avancadas de producdo entre as
pessoas instruidas na faixa de 25 a 40 anos. Segundo a Organizacdo das Nacgfes Unidas
(ONU), apenas 5% da populagdo estdo inseridas no mundo digital. A internet esta4
aprofundando o abismo entre os mais ricos e os mais pobres, pesquisadores, como Castells
(1999), tém observado que a globalizacdo marginaiza povos e paises das redes de
informag&o.

O educador Paulo Freire (1979a) tinha como proposta pedagdgica, a opcéo clara de
escola para as camadas trabalhadoras que constituiam a maioria pobre da populagdo. Ao
advogar a criagcdo de novo tipo de aula com novas metodologias e com a incorporagdo dos
recursos audiovisuais, apontava para a necessidade da escola ser contemporanea da sociedade
aqual pretende educar, formar 0 homem do seu tempo para “aprender a aprender”, de modo a
ser capaz de lidar positivamente com a continua e acelerada transformacdo da base
tecnolégica. O homem deve poder a partir da escola desenvolver competéncias que permitam
a atuacéo efetiva na producdo de bens e servigos, tomar decisdes fundamentadas no

conhecimento, operar com fluéncia os novos meios e ferramentas em seu trabalho, bem como
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aplicar criativamente as novas midias, sgja em usos simples e rotineiros, sgja em aplicactes
mai s sofisticadas.

A concepgdo das novas atribuicbes da educacdo e, consequentemente, da funcdo
social da escola tem sido bastante debatida. Nos anos 90, por exemplo, o 60rgéo da
Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) instituiu a
Comissdo Internacional sobre a Educacdo para o século XXI, que produziu um relatorio no
qual a educagdo é concebida a partir de principios que constituem os quatros pilares da
Educac&o: aprender a ser, afazer, a conviver e a conhecer.

A educagdo assm concebida indica uma fungéo da escola voltada para a realizacdo
plena do ser humano, alcangada pela convivéncia e pela agdo concreta, qualificada pelo
conhecimento. E, deve mostrar, segundo Morin (2001, p. 19) “[...] que ndo h& conhecimento
gue ndo esteja, em algum grau, ameacado pelo erro e pelailuséo”.

Com o advento da revolugdo tecnoldgica encontramos uma sociedade totalmente
diversa, ndo existem verdades absolutas, pois tudo é provisorio, gerando incertezas. Para
Morin (2001), o ambiente é instavel, as situagdes e os problemas que serdo enfrentados sdo
imprevisiveis e as solugdes terdo de ser encontradas rapidamente pelas pessoas, portanto, de
nada valem as receitas do passado, as férmulas existentes. Asinformagdes estédo em toda parte
e sdo acessiveis atodos; a escola é apenas um dos locais onde se aprende.

Os avangos dos meios de comunicagdo tém revolucionado a nossa sociedade,
causando impacto nos diversos setores. E, nos meios educacionais, a educagdo continua
calcada nos modelos presenciais da cultura tipogréfica, gjustada a um ritmo anterior ao da
velocidade motriz. Em plena era digital, a maioria dos professores, em todos os niveis
educacionais, tem nos livros, nas apostilas e na exposi¢do ora os principais instrumentos
didaticos e pedagdgicos. Todavia, os avangos dos meios de comunicagdo, da radiodifusdo
sonora e audiovisual e dateleinformética continuam a margem da escola publica.

A sala de aula presencia persiste como espago secular e exclusivo de aprendizado
formal, reservado aos alunos com idade, tempo e disponibilidade material para frequenté-la
regularmente. Enquanto a instituicdo escolar, toda a sua hierarquia e seus quadros de base
tentam, em vao, minimizar a avalanche tecnolégica e informacional presente no mundo
exterior, ainvasdo do territério escolar se da por dentro, praticada pel os contingentes cada vez
maiores de alunos expostos aos meios impressos, ao radio e todo seu repertério musical —
informativo, a televisdo, ao cinema e ao video, aos jogos eletrénicos, a mundo dos “clips’,

ao computador e a internet. E, na escola, segundo Freire (2002), ocorre a “domesticacdo” da
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curiosidade, a memorizagdo mecéanica do objeto e ndo o aprendizado real, a construgéo do
conhecimento.

A escola publica e gratuita € um dos espagos indispensaveis de formagéo de criangas
e jovens para a vida contemporanea. Numa ordem socio econdmica de competicdo extremada,
a escola publica ndo podera ser instrumento de apartacdo socia. Para isto, ela devera
contemplar, na formacdo do aluno, o saber classico, 0 conhecimento sistematizado. Tera,
também, que apresentar educacdo atualizada em contetidos, forma e linguagens.

Gutierrez (1978) afirma que a revolugdo industria precisou de cem anos para
modificar as estruturas sociais e a revolugdo informética e eletrénica o est4 conseguindo em
poucos lustros. Hoje a comunicagdo triunfa, o planeta € atravessado por redes, fax, telefone
celular, moden e Internet.

N&o podemos ser um ingénuo apreciador desta demanda tecnolégica, ela ndo € a
tabua de salvagéo da educacdo contemporanea. Paulo Freire (2002) coloca que ndo aidolatra
e nem diaboliza, mas reconhece 0 enorme potencia de estimulos e desafios a agdo pedagdgica
gue atecnologia poe a servico do professor, da crianga e do adol escente.

Segundo Freire (2002), o uso dos meios atualmente oferecidos pelo computador,
video, televisdo e Internet, permitem o exercicio da curiosidade que convoca a imaginagao.
Compreender, combinar e incorporar € aprender a buscar novos caminhos, com maior
autonomia, ndo excluindo o acesso ao conhecimento historicamente construido pela
humanidade e n&o eliminando afigura do professor.

Ter dominio dos saberes historicos € uma condicdo complementar da nova
performance de aprendizagem da era tecnolgica. Uma competéncia ndo elimina a outra, elas
se complementam. O acesso ao aprendizado ocorre desde o ABC tradicional, aprendendo a
ler, escrever e calcular até chegar a cultura mediatica pés-moderna e de maneira critica.

Para Rios (2001, p. 43)

[...] um mundo globalizado requer, para evitar a massificacdo e a homogeneidade
redutora, o esforco de distinguir para unir, a percep¢do clara de diferencas e
desigualdades e, no que diz respeito ao ensino, o reconhecimento de que €&
necessario um trabalho interdisciplinar, que s6 ganha sentido se parte de uma efetiva
disciplinaridade.

Uma outra demanda que se configura como desafio da educacdo contemporénea € a
superacéo da fragmentag@o do conhecimento, da comunicagdo e das relagdes. Segundo Rios
(2001), uma delas é a visdo de totalidade e uma articulagdo estreita entre saberes e
capacidades.
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Segundo Morin (2001, p. 93) enquanto a comunicacdo triunfa na mais moderna
tecnologia, aincompreensdo permanece. Uma das finalidades da educagéo do futuro é ensinar
a compreensdo “Ensinar a compreensdo entre as pessoas como condicdo e garantia da
solidariedade intelectual e moral da humanidade”.

E 0 ensino primeiro e universal, centrado na condigio humana. Conhecer 0 humano é
situ&10 no universo e ndo separélo dele. “Todo conhecimento deve contextualizar seu objeto,
para ser pertinente. ‘Quem somos?’ € insepardvel de ‘Onde estamos ?’, ‘De onde viemos ?°,
‘Paraonde vamos ?°”. (MORIN, 2001, p. 47).

Interrogar nossa condigdo humana implica questionar primeiro nossa posicéo no
mundo. “E na minha ‘disponibilidade’ a realidade que construo a minha seguranca,
indispensavel a prépria disponibilidade” (FREIRE, 2002, p. 152). O sujeito que se abre ao
mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialogica em que se confirma como
inquietagdo e curiosidade.

Essas consideragbes conduzem-nos a enfatizar, como fundamenta a prética
pedagdgica, o didogo, a comunicacdo entre os sujeitos do processo e desses com o contexto
social. Os conhecimentos surgem das percepgdes dos sujeitos em situagdes de comunicagéo, e
ndo de ligdes transmitidas pelos ditos “conhecedores do assunto” denominados “experts” em
determinados temas, distantes da realidade da escola. Entéo, o didlogo é parte integrante do
ser humano engquanto ser considerado de comunicagao.

No ato de aprender, o didogo é vita, pois a aprendizagem nunca € individual,
embora tenha essa dimens&o, pois apresenta a leitura da situagéo feita por alguém. Acontece
gue, muitas vezes, expulsamos a nocéo de diferenca, de complexidade, de devir e de
pluralidade, sem nos dar conta de que o prazer pelo saber passa também pelarelacéo do afeto,
darelagdo do ser vivo.

Segundo Freire (1992, p. 68), “Somente o didlogo comunica. E quando os dois polos
do didogo se ligam assim, com amor, com esperancga, com fé no proximo, se fazem criticos
na procura de algo e se produz uma relagdo de empatia entre ambos, so ali hd comunicagéo”.

O didogo constitui-se portanto, em um momento no qual os individuos trocam suas
realidades e podem assim refazé-las, conforme a necessidade. O didogo surge, entédo, como
forma de comunicacdo, troca de conhecimentos e transformacéo social, podendo também ser
usada como desafio, para provocar uma reinvencdo da linguagem.

A queda das fronteiras advindas da tecnologia impulsiona a multiculturalidade e
aprofunda as possibilidades de didogo entre todos os habitantes da aldeia global. Gadotti,
1997, p. 119) com propriedade salienta que:
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[...] adiversidade da cultura é rigueza da humanidade (...) Pluralismo ndo significa
ecletismo, um conjunto amorfo de retahos culturais. Pluralismo significa,
sobretudo, didogo com todas as culturas, a partir de uma cultura que se abre as
demais. Escola autdbnoma significa escola curiosa, ousada, buscando o didogo com
todas as culturas e concepgdes do mundo.

No momento que a educacdo e cidadania na Sociedade da Informacdo precisam ser
repensadas, promovendo uma relagdo mais estreita. A evolucao das tecnologias da informacéo
e da comunicagdo possibilita a Educacéo a Distancia, responder as exigéncias colocadas por
politicas de ensino, ampliando o0 acesso ao conhecimento, embora, segundo Magnoni (2003)
seu uso em sala de aula e para a educacdo a distancia ndo tenha progredido, durante o século
passado, na mesma proporcao em que os meios privados de comunicagéo se expandiram entre

as sociedades.

1.2 EDUCACAO A DISTANCIA E O PROJETO TV ESCOLA

Primeiramente podemos definir Educagdo a Distancia, Ensino a Distancia e
Teleducagdo como termos utilizados para expressar 0 mesmo processo real, mas algumas
pessoas ainda confundem teleducacdo como sendo somente educacdo por televisdo,
esguecendo que tele vem do grego, que significa ao longe ou, no nosso caso, a distancia.

Segundo Moore (1996), Educacdo a Disténcia (EAD) € uma aprendizagem planejada
gue normalmente ocorre em um loca diferente do tradiciona e, como resultado, requer
projeto de curso e técnicas instrucionais especiais, métodos especiais de comunicagdo
eletronica ou outra tecnologia, bem como sistemas organizacionais e administrativos
especiais.

Moore (apud Belloni, 1999, p. 25-26) apresenta seis elementos essenciais para uma
definicdo clarade EAD:

- Separacéo entre estudante e professor;

- Influéncia de uma organizagdo educacional, especialmente no plangamento e
preparacdo dos materiais de aprendizado;

- Uso de meios tecnol égicos — midia;

- Providéncias para comunicacdo em duas vias,

- Possibilidade para seminérios (presenciais) ocasionais;

- Participacdo naformaindustrial de educagéo.
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A EAD nasceu sob o signo de democratizagdo do saber, gerando condic¢des de acesso
a educacdo para todos aqueles que, por um motivo ou outro, ndo estegjam sendo atendidos
satisfatoriamente pelos meios tradicionais de ensino.

O uso das tecnologias ressatada por Moore (1996) sdo os recursos tecnol 6gicos de
comunicagdo, que hoje tem acancado um avango espetacular (correio, rédio, TV, audio,
cassete, hipermidia interativa e internet), permitindo romper as barreiras das distancias, das
dificuldades de acesso a educagéo e dos problemas de aprendizagem por parte dos aunos que
estudam individuamente, mas ndo isolados e sozinhos. Oferecem possibilidades de se
estimular e motivar o estudante, armazenamento e divulgacdo de dados, de acesso as
informac6es mais distantes e com uma rapidez invencivel.

Portanto, o ensino a disténcia vem se consolidando quantitativa e qualitativa ao longo
do tempo, apresentando véarios usos e desenvolvendo novas metodologias e novas técnicas,
consolidando-se numa forma de realizagdo da educac@o sem os limites impostos pelo tempo e
pelo espaco.

A universalizagdo do acesso a tecnologia é uma forma de valorizar os profissionais
da educacdo, de democratizar recursos e também promover a eqlidade. Descrever algumas
experiéncias na modalidade de EAD é importante para verificarmos o quanto evoluiu e tem
contribuido na formacdo de profissionais da educacdo e ndo significa sobrepor a educacéo a
distancia a educacéo presencia. O tema do uso da EAD é vasto demais e permite abordagens
diversas, dém de se tratar de uma atividade em franca expansdo, abrindo-se a novas e
continuas experiéncias e, portanto, a novos enfoques e model os.

A educagdo escolar pode discutir, compreender e incorporar as novas tecnologias,
principalmente a EAD, desvendar os seus codigos, dominar as possibilidades de expressdo e
as possiveis manipulagdes. Compreender e incorporar € aprender a buscar novos caminhos,
com maior autonomia, ndo excluindo o acesso ao conhecimento historicamente construido
pela humanidade e ndo eliminando a figura do professor. Ter dominio dos saberes historicos é
uma condi¢cdo complementar da nova performance de aprendizagem da era tecnol6gica. Uma
competéncia ndo elimina a outra, elas se completam.

Poderia ser especificado o histérico aprofundado da EAD, desde o surgimento dos
correios, a transmissao por fibra ¢tica e satélite, porém, este ndo é o objetivo deste trabalho.
Entretanto, citam-se a seguir uma cronologia no mundo e no Brasil (Terezinha Saraiva, 1996
e Belloni, 1999), e ainda uma classificagcdo da evolucéo da EAD, que pode envolver desde as
epistolas do apdstolo Sao Paulo na Biblia até o advento e uso dainternet.

Cronologia de alguns dos principais acontecimentos na evolucdo da EAD no mundo:
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1728 — Na América do Norte, um Jorna de Boston anunciou cursos de
taquigrafia por correspondéncia;

1840 - Criagéo, na Europa, da primeira escola de ensino por correspondéncia: Sir
Isaac Pitman Correspondence Colleges (Reino Unido);

1856 — Primeira escola de linguas por correspondéncia— Berlim;

1939 — Fundagdo do CNED, Centre National d’ Education a Distance (Franca);
1946 — A Universidade de South Africa (UNISA) oferece os primeiros cursos
superiores de educacdo a distancia;

1948 — Primeira Lel sobre escolas de ensino por correspondéncia na Noruega,
iniciando o controle do Estado sobre as escolas privadas de ensino por
correspondéncia;

1969 — Fundacdo da Open University (Reino Unido);

1972 — Fundagdo da UNED, Universidad Nacional de Educacion a Distancia
(Espanha);

1978 — Fundago do National Institute of Multimedia Education (Jap&o);

1988 — Fundagdo da Universidade Aberta (Portugal);

1991 - Criagéo do EDEN, European Distance Education Network, baseado na
Declaracdo de Budapeste (1990);

1993 — Criagdo da International Commission of Education for the Twenty-First

Century, no ambito da Unesco, presidida por Jaques Delors.

Cronologia da EAD no Brasil:

1923 — Criacéo, por Roquete-Pinto, da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, com
um plano sistemético de utilizagdo educacional na radiodifuséo;

1936 — A Rédio Sociedade do Rio de janeiro é transformada na rédio Ministério
da Educacdo e Cultura— radio MEC;

1939 — A marinha utiliza 0 ensino por correspondéncia;

1941 — Fundacdo do Instituto Universal Brasileiro que, como entidade de ensino
livre, oferece cursos por correspondéncia;

1960 — MEC criou o Programa Naciona de Teleducagdo (PRONTEL);

1967 - Primeira emissora educativa a entrar no ar, TV Universitaia de
Pernambuco;

1967 a 1974 — Sistema avancado de Comunicagdes Interdisciplinares (Projeto
SACI), com o objetivo de estabelecer um sistema nacional de teleducacéo;
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- 1969 - Inicio das atividades educativas e culturais da Fundagdo Padre Anchieta,
utilizando-se de repetidoras para atingir milhdes de habitantes,

- 1970 - Informagdes Objetivas Publicagdes Juridicas (IOB), ensino por
correspondéncia;

- 1974 — TVE do Ceara, desenvolve telensino com as secretarias estadual e
municipa de educagao;

- 1975 — Projeto desenvolvido pela Universidade de Brasilia (UnB), influenciada
pelo sucesso da Open University Britanica, adquiriu os direitos de traducéo e
publicacdo dos materiais didéticos utilizados em cursos de extensao;

- 1976 — Criagéo do Sistema Naciona de Teleducacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercia (SENAC), oferecendo cursos com a utilizagdo de
material instrucional;

- 1978 — Lancamento do Telecurso 2° Grau pelas FundagOes Padre Anchieta (TV
Cultura) e Roberto Marinho (TV Globo);

- 1979 — Inicio das ofertas de cursos de extensdo a distancia pela Universidade de
Brasilia;

- 1984 - Projeto Ipé, reformulagdo curricular proposto pela Secretaria Estadual de
Educacéo de S&o Paulo (SEE/SP), através de multimeios (rédio, TV e texto
escrito) e também capacitacdo de professores das 1° e 2° séries do ensino
fundamental;

- 1988 - Escola do Futuro — Universidade de S8 Paulo-USP - laboratério
interdisciplinar de pesquisa de tecnologias emergentes de comunicagdo e suas
aplicagdes educacionais;

- 1992 - CriadaaCoordenagdo Nacional de Educagéo a Distancia/ MEC;

- 1993 - Criagéo do Centro de Educacéo a Distancia do Senai, no Rio de Janeiro;

- 1995 — Lancamento da TV Escola, programa concebido e coordenado pelo MEC,
em ambito nacional, gerando trés horas de programacéo diaria;

- 1995 - Criagdo do Nucleo de Educacdo Aberta e a Distancia da Universidade
Federal do Mato Grosso;

- 1995 — Estruturagdo do laboratério de Ensino a Distdncia da Universidade
Federal de Santa Cataring;

- 1996 - Criagdo, na estruturado MEC, da Secretaria de Educagdo a Distancia;
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- 2000 - Projeto piloto pioneiro na area de educagdo a disténcia no Instituto de
Ciéncias Matematicas e de Computacdo da Universidade de Séo Paulo, ICMC-
USP, de Séo Carlos;

- 2000 — Lancamento do Programa “TV na Escola e os Desafios de Hoje”, pela
SEED/MEC/UniRede.

- 1999-2001 - Criagdo de redes publicas, privadas e confessionais para cooperagao

em tecnologia e metodologia para uso das NTIC na EAD.

- 1999-2002 — Credenciamento oficial de institui¢cBes universitarias para atuar em

EAD.

Moore (1996) afirma que, em funcdo da tecnologia de transmissdo de informacéo
adotada, a evolucdo da educacéo a distancia pode ser dividida em trés geragdes. A primeira
foi a geracdo “textual”, com textos impressos que compreendem o que ocorreu até a década
de 1960. A segunda foi a geragdo “analdgica’, que ocorreu entre as décadas de 1960 e de
1980. A terceira é a atual geracdo “digital”, baseada em recursos tecnolégicos digitais e que
possui caracteristicas como: €ficiéncia, baixo custo dos modernos sistemas de
telecomunicacdo digital, baixo custo dos computadores, dta interatividade, custo acessivel e
alta amplitude das redes computacionais, tais como as intranets e ainternet.

Moore (1996) observa que, em determinados momentos, ndo ha necessariamente a
substituicdo de uma tecnologia pela outra, as novas tecnologias vao incorporando as
anteriores e se gustando a elas, criando um novo modelo, existindo ainda, um grande
percentua de cursos a distancia que sdo conduzidos por correspondéncia.

A terceira geracdo de cursos a distancia esta diretamente ligada a0 uso do
computador pessoa e da internet, que viabiliza a comunicagdo de forma sincrona (salas de
chat) e assincrona (grupos de discussao por e-mail, etc.).

A ampliacdo da segunda geracdo da educacéo a distancia, deu-se com o rapido
desenvolvimento de um meio audiovisual, de transmissdo aberta que é a televisdo, que tinhaa
perspectiva, entre os educadores, de desenvolver o Sistema Nacional de Educagéo a Distancia
no Brasil, 0 que acabou ocorrendo parcialmente durante o Regime Militar.

Segundo Saraiva (1996), os primeiros 20 anos de televisdo no Brasil limitaram-se a
proliferacdo de emissoras comerciais voltadas para o lazer e para o espetéculo, embora
existam registros de tentativas pioneiras para se produzir programas culturais e educativos em
alguns canais particulares. Os anos de 1950 e 1960 representaram o periodo de consolidacéo
técnica, profissional e publicitaria de um meio caro e de dificil producéo. A discussdo sobre 0

uso da televisdo educativa restringiase aos circulos da educagdo oficial ou a aguns
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pesquisadores e especidlistas influenciados pelas experiéncias e publicagbes de norte
americanos e europeus sobre o desenvolvimento e o uso de tecnologia educacional.

Vé&ios estados e universidades solicitaram concessdes de emissoras de tevé
educativa ao governo federal a partir da segunda metade dos anos de 1960. A TVE despontou
naguela época como o embrido de sistema brasileiro de teleducacdo, que ndo conseguiu se
viabilizar até hoje, em funcéo dainexisténcia de uma politica oficial de educagdo continuada a
distdncia Naguele periodo, apesar do regime autoritario, havia expectativas, entre os
defensores da teleducacdo, de que os militares investiriam num sistema de educagéo massivo
remoto para conseguirem base de apoio entre as camadas populares com pouca escol arizacéo,
e sem as facilidades das camadas médias para frequentarem o sistema de ensino tradicional.

Diante do problema do nivel baixo de escolaridade das camadas populares, foi criado
o0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) em 1967 que, segundo Haddad (2000),
velo como resposta as comunidades internaciona e nacional que questionavam estes indices.
Aquela época era dificil conciliar a proposta de um grande pais, a que os militares se
propunham construir.

Entédo, o MOBRAL configurava-se como um programa que, por um lado, atendia aos
objetivos de dar resposta aos marginalizados do sistema escolar e, por outro, atendia aos
objetivos politicos dos governos militares.

N&o se pretende neste trabalho discorrer sobre a historia da escolarizagdo de jovens e
adultos, mas, € importante este recorte, para ressaltar os convénios que, segundo Haddad
(2000), o MOBRAL firmou com o servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério de
Educacéo e Cultura. Iniciou-se em 01 de fevereiro de 1970, o projeto MINERVA (o nome
Minerva é uma homenagem a deusa grega da sabedoria), com a Fundag&o Centro Brasileiro
de TV Educativa (FCBTVE) e com a Fundac8o Padre Anchieta. Foi um periodo de intenso
crescimento do MOBRAL, havia dinheiro, controle dos meios de comunicagdo, siléncio nas
opinides e intensa campanha da midia.

Neves (1996) ressalta que é importante destacar, entretanto, que o contexto politico
brasileiro favoreceu o uso do programa para uma educacdo massificadora e pouco preocupada
com as condi¢cBes sociais do pais. Este projeto deve ser lembrado no sentido de n&o
cometermos no presente os erros histdricos do nosso passado recente. O autor afirma que a
televisdo educativa foi implantada, no Brasil, sem obedecer a um plangamento que
decorresse de uma politica setorial de Governo. Algumas emissoras tiveram como raiz de sua
criagdo razbes de ordem politica, outras devem sua existéncia a tenacidade individual de

idealistas e poucas foram as que surgiram com objetivos explicitamente definidos.

Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html



Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html

45

E importante ressatar que o Instituto Universa Brasileiro, criado em 1941,
oferecendo cursos técnicos profissionalizantes, por correspondéncia, entidade de ensino livre,
continua em atividade na era da internet, e pode ser considerado, segundo Saraiva (1996),
como um dos primeiros em nosso pais. Afirma ter formado 3,6 milhdes com essa forma de
educacdo a distancia. Com a modernizacdo dos correios, em todo o mundo, 0 ensino por
correspondéncia tornou-se viavel para atender, obviamente, alunos que sabiam ler e que
pretendiam melhorar sua educagdo, ou entdo, adquirir formagdo profissionalizante, como a
gue o Instituto Universal Brasileiro oferece hA mais de 60 anos.

O Servigo Naciona de Aprendizagem Comercia (Senac) ofereceu de 1976 a 1988,
segundo Saraiva (1996), cerca de 40 cursos, utilizando material instrucional impresso. Em
1991, o Senac, apos avaiagdo, promoveu uma reestruturacdo do seu programa de EAD. O
gerenciamento do sistema, que era centralizado em seis estados, passou a ser realizado através
de Unidades Operacionais de EAD, em cada Administragdo Regiona. No Departamento
Nacional, foi criado, em 1995, o Centro Nacional de Ensino a Distancia. Em 1995, o Senac
atendeu cerca® de 2 milhdes de alunos através da EAD.

A Associagdo Brasileira de Tecnologia Educacional (ABT), desde o inicio da década
de 80, oferece cursos direcionados a0 aperfeicoamento de recursos humanos utilizando
materia instrucional, que permite acompanhamento personalizado, com tutoria. Passaram, até
agora, pelos cursos da ABT®, cerca de 30 mil pessoas.

A Universidade de Brasilia (UnB) tem uma experiéncia de mais de quinze anos em
EAD, com cursos de extensdo, oferecendo mais de 20 cursos, seis dos quais traduzidos da
Open University. Esses cursos foram utilizados por pessoas de todos o0s estados. Muitos deles
tiveram, além dos alunos regularmente inscritos, um ndimero muito grande de participantes,

uma vez que alguns fasciculos foram veiculados por jornais de varias capitais e pela revista

editada pela UnB.
Para Saraiva (1996), mais de 50 mil pessoas inscreveram-se formalmente nos cursos
adistanciada UnB.

O Programa de Ensino a Distancia da UnB transformou-se na Coordenadoria de
Educagdo a Distancia, em 1985, ligada ao Decanato de Extensdo, e, mais tarde, em 1989, no
Centro de Educacdo Aberta Continuada a Distancia (Cead). No primeiro periodo, foram

fev. 2005.
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produzidos quatro cursos, entre os quais o primeiro volume da série “O Direito achado na
rua’, que ja caminha para a 52 edi¢éo, com cerca de 12 mil exemplares vendidos.

O Cead tem se destacado com agBes que visam a consolidacdo da educacéo a
disténcia no Brasil. Em 1989, por iniciativa do Cead, representantes de varias universidades
publicas, reunidas em Brasilia, langaram a Rede Brasileira de Educagéo Superior a Distancia.
Em 1994, em parceria com a Unesco e o Instituto Nacional de Educagdo a Distancia (Ined),
criaram o Forum de Educacdo a Distancia do Distrito Federal e, nesse mesmo ano, ainda com
o Ined, lancaram a revista “Educagdo a Distancia’ (Ined). Em 1995, organizaram a “12
Conferéncia Interamericana de Educacéo a Distancia (Cread)”, no Distrito Federal .

Outra contribuicdo para os cursos de EAD é a Fundagdo Roberto Marinho (FRM),
gue concebeu e produziu a série “Telecurso 20007, para 1° e 2° graus, em convénio com a
Federacdo das Industrias do Estado de S&o Paulo (Fiesp), Servigo Naciona de Aprendizado
Industrial (Senai) e Servigo Socia da Industria (Sesi) de S&o Paulo. Esta série, além da parte
de educagdo geral, oferece cursos profissionalizantes. O primeiro curso oferecido foi o de
Mecéanica.

O “Telecurso 2000” € composto de 1.140 programas televisivos. Como apoio as
atividades de estudo individua ou em grupo, os alunos tém a sua disposi¢do, nas bancas de
jorna e revistas, os livros das disciplinas de 1° e 2° graus e do curso de Mecanica. Outros
cursos profissionalizantes sdo produzidos pela FRM. Ta como foi idealizado, o “Telecurso
2000” pode ser acompanhado individualmente, com o auxilio dos programas de televisdo e
dos livros, ou em recepcdo organizada em telesalas, onde grupos de aunos se relinem para
assistir as aulas pela televisdo ou com auxilio do videocassete, com 0 apoio de orientadores de
aprendizagem.

Os departamentos regionais do Servico Naciona de Aprendizagem Industria (Senai)
e Servico Nacional da Industria (Sesi), os sindicatos, as empresas e associagdes comunitarias
participam da fase de implantacdo, cedendo espago para a organizacdo das telesalas. O
“Telecurso 2000~ esta atendendo a milhares de jovens e adultos, na modalidade de Educacéo
aDistancia

Declara Saraiva (1996) que a Rede Globo, ao assumir a tarefa de implementar o
Telecurso 2° grau, ampliou ainda mais o seu poderio ideolégico perante a sociedade, porque
sua agdo, que antes se restringia ao territorio do entretenimento, passou, com a teleducagéo,
ao territorio formal da educacéo e da cultura. Ao tornar-se brago institucional e remunerado
do Ministério de Educacéo e Cultura, subjetivamente a Rede Globo passou a significar, para

as classes populares, 0 espago real da propria educacdo e cultura nacional. Talvez, se lermos
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criticamente as entrelinhas da histéria, ainda ndo contada por inteiro, das relacbes entre a
Rede Globo e o poder brasileiro, durante mais de trés décadas e meia de existéncia desta
emissora de tevé, conseguiremos entender a configuragé@o cultural e o comportamento social
das vérias geragdes formadas sob a tutela dos programas “globais”.

Para a pesquisadora, dois programas devem ser considerados conquistas
ingtitucionais e referéncias da histéria de EAD no Brasil: Salto para o Futuro e TV Escola.

Pela estrutura e utilizac8o do satélite, o programa Salto para 0 Futuro tem momentos
interativos que permitem aos professores cursistas, reunidos em telepostos, formular questdes
ou apresentar suas experiéncias ao vivo ou via telefone e fax, a equipe de professores-
especialistas presentes nos estudios da TVE do Rio de Janeiro, que respondem ou as
comentam.

Do ponto de vista legal, as primeiras medidas concretas para a formulacdo de uma
politica nacional de EAD, foram o Decreto n° 1.237, de 6/9/94, que criou o Sistema Nacional
de Educagdo a Disténcia e o Decreto n° 2.494 (publicado no D.O.U., em 10 de fevereiro de
1998), regulamenta o0 Art. 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lel n°
9394/96).

O artigo 80, da referida lei, preconiza o seguinte: “O Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a disténcia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, e de educacdo continuada”. (BRASIL. Lei n° 9394/96, artigo 80).

Em seus paragrafos e incisos, observamos:

- A educagdo a distancia organiza-se com abertura e regime especiais,

- A educagdo a disténcia serd oferecida por instituicdes especificamente

credenciadas pela Uni&o;

- Cabera & Uni&o regulamentar requisito para realizacdo de exames; para registro
de diplomas relativos a cursos de educacdo a distancia;

- Cabera aos sistemas de ensino normatizar a producdo, controle e avaiacdo de
programas e autorizar suaimplementacao;

- Poderd haver cooperacao e integracdo entre os diferentes sistemas;

- A educagdo a distancia terd tratamento diferenciado, que incluira custos
reduzidos na transmissdo por rédio e televisdo; concessdo de canais
exclusivamente educativos, tempo minimo gratuito para o Poder Publico, em
canais comerciais.

O Decreto n° 2.494 (BRASIL, 1998) define alguns pontos e conceitua a Educagéo a

Distancia, como:
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- Umaformade ensino que possibilita a auto-aprendizagem,

- Com amediacdo de recursos didéticos si stemati camente organizados,

- Apresentados em diferentes suportes de informagao,

- Utilizados isoladamente ou combinados.

O assunto pode ser considerado, também, de uma forma indireta, no parégrafo 5° do
artigo 5° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Naciona n°® 9394/1996, quando afirma
gue “[...] para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder publico criard
formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino, independentemente da
escolarizagdo anterior”.

Em outros artigos, encontramos mengao a educacdo a disténcia, como:

- No Art. 32, 8 4° o Legidador, determina que o ensino fundamental sga
presencial, limitando a utilizacdo do ensino a disténcia, neste nivel, a dois casos:
complementagéo da aprendizagem e situagdes emergenciais.

- No capitulo referente a educacéo superior, no seu Art. 37, § 3°, exige que sga
obrigatéria a freqiiéncia de alunos e professores “salvo nos programas de
educacgéo a distancia’ e reforgca no Art. 47 8 3°, quando isenta professores e
alunos da freqiiéncia obrigatéria nos programas de educacdo a distancia.

Novamente, podemos indicar uma referéncia implicita & educacéo a disténcia no Art.
37 8 1° quando, ao tratar da educacdo de jovens e adultos, estabelece que "Os sistemas de
ensino assegurardo [...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames'.

No Art. 87, € possivel prever aredizacdo de cursos a disténcia para jovens e adultos
insuficientemente escolarizados e programas de capacitagdo para todos os professores em
exercicio.

A Educacdo a Distancia passa a ser, por forga de suainclusdo nas Disposi¢Oes Gerais
da Le 9394/96, uma estratégia de ampliagdo democrética do acesso a educacéo de qualidade,
direito do cidaddo, dever do Estado, da Sociedade e da Familia. Foi, por isso necessario criar
algumas possibilidades para a formagdo de professores, porquanto, durante muito tempo, o
ensino foi realizado por voluntarios leigos, que, embora, tivessem boa vontade, ndo possuiam
qualquer condicdo técnica ou preparo didético pedagdgico, podemos citar também, a
formacdo continuada e em servico, no interior da escola, conforme o Art. 87, supra citado. A
Educagdo a Distancia apresenta-se, portanto, como uma forma de ensino apto a diminuir a

faltade qualificacéo dos professores brasileiros.
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As disposicies legais devem ser somadas as recomendagbes e exigéncias de
organismos financiadores internacionais, como as determinadas pelo Banco Mundial, para
que os paises periféricos investissem mais na formac&o bésica de suas criangas, jovens e até
de seus adultos que néo tiveram oportunidade de cursar a educagdo bésica naidade adequada.
Saviani (1997) adverte que o Banco Mundid, através do Fundo Monetario Internacional
(FMI), exerce uma grande influéncia na politica macroeconémica, ndo apenas direcionando,
mas inclusive dando forma a politica educaciona dos paises aos quais concede empréstimos.

O principal objetivo é ter uma educacdo bésica universalizada, logo, todos os
caminhos para se atingir esta meta devem ser buscados com afinco.

Teixeira (2000, p. 100) adverte sobre o perigo da transplantagdo da cultura ao buscar
cumprir esta meta:

Entre as instituicbes sociais, sabemos que a escola, mais do que qualquer outra,
oferece, a0 ser transplantada, o perigo de se deformar ou mesmo de perder os
objetivos. A escola ja € em s uma instituicdo artificial e incompleta, destinada
apenas a suplementar a ac80 educativa muito mais extensa e profunda que exercem
outras institui¢ces e a propria vida. Deve, portanto, ndo s ajustar-se, mas inserir-se
no contexto das demais institui¢des e do meio social e mesmo fisico. A verdade é
gue a escola, como institui¢do, ndo pode verdadeiramente ser transplantada. Tem de
ser recriada em cada cultura, mesmo quando essa cultura seja politicamente o
prolongamento de uma cultura matriz. (TEIXEIRA, 2000, p. 100).

Portanto, temos que exercitar a criatividade em busca de novas solugdes, sem repetir
ostensivamente 0 que se faz em outras nagdes, correndo o risco de adotar uma perigosa
politica de “transplantagdo de cultura”, que conduz a desperdicios claros se ndo se ativer a
realidade nacional.

1.2.1 Paralelo entre Educacéo Presencial e Educacdo a Distancia

E importante estabelecer um paralelo entre a educaco presencial e a distancia.
Seguem-se as diferencas tragadas por Aretio (2004) e Landim (1997):
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QUADRO | - COMPARAGCAO DAS CARACTERISTICAS DOS ALUNOS DA EDUCAGAO

PRESENCIAL E EDUCACAO A DISTANCIA

Presencial

| A Distancia

Alunos

Homogéneos quanto aidade e qualificacdo

Heterogéneos quanto aidade e qualificacéo

Homogéneos quanto ao nivel de escolaridade

Heterogéneos quanto ao nivel de escolaridade

Lugar Unico de encontro

Estudam em casa, local de trabalho, etc.

Residéncialocal

Populagdo dispersa

Situacdo controlada/ aprend. Dependente

Situaco livre/Aprendizagem independente

Maioria ndo trabalha

Maioriatrabalha

Habitualmente criancas, adol. e jovens.

Maioria adulta

Realiza-se maior interacdo socia

Realiza-se menor interagéo social

A educacfo é atividade primaria

A educacgfo € atividade secundéria

Tempo Integra

Tempo parcia

Segue normal mente um curriculo obrigatério

O proprio estudante determina o curriculo a ser
seguido

QUADRO Il — COMPARAGAO DAS CARACTERISTICAS DOS DOCENTES DA EDUCAGAO

PRESENCIAL E DA EDUCACAO A DISTANCIA

Presencial

| A Distancia

Docentes

Fonte de conhecimento

Suporte e orientacdo da aprendizagem

Recurso insubstituivel

Recurso substituivel parcialmente

Juiz supremo da atuagdo do aluno

Guiade atualizagéo do aluno

Basicamente educador aquele que ensina.

Basicamente, produtor de material ou tutor

Suas habilidades e competéncias sdo muito difundidas

Suas habilidades e competéncias sGo menos conhecidas

Problemas normais em design, desenvolvimento e
avaliacdo curricular.

Sérios problemas de design, o desenvolvimento e
avaliacdo curricular.

Os problemas anteriores dependem do professor

Os problemas anteriores dependem do sistema

QUADRO IIl - COM PARA(;AQ ENTRE AS CARACTERI'STICAS DA CO[\/IUNICA(;AO E DOS
RECURSOS ENTRE A EDUCACAO PRESENCIAL E DA EDUCACAO A DISTANCIA

Presencial

| A Distancia

Comunicacéo / Recur sos

Ensino face aface

Ensino multimidia

Comunicacdo direta

Comunicagdo diferenciada em espaco e tempo

Oficinas e laboratérios proprios

Oficinas e laboratorios de outras instituicdes

Uso limitado de meios

Uso massivo de meios

QUADRO IV COMPARAGAO ENTRE

A ESTRUTURA E A ADMINISTRAGCAO

CARACTERISTICAS DA EDUCACAQO PRESENCIAL E DA EDUCACAO A DISTANCIA

Presencial |

A Distancia

Estrutura/Administracéo

Escassa diversificagdo de unidades e fungdes

Multiplas unidades e funcbes

Os cursos sdo concebidos, produzidos e difundidos
com simplicidade e boa definicdo

Processo complexo de concepgdo, producdo e difusio
dos cursos

Problemas administrativos de horario

Os problemas surgem na coordenagdo da concepcéo,
producéo e difusdo

Muitos docentes e poucos administrativos

M enos docentes e mais administrativos
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Presencial |

A Distancia

Estrutura/Administracéo

Escassa relagdo entre docentes e administrativos

Intensa relagdo entre docentes e administrativos

Os administrativos sdo parcialmente substituiveis

Os administrativos sdo basicamente insubstituiveis

Em nivel universitério, recusa alunos; é mais €litista
e seletiva

Tende a ser mais democrética no acesso de alunos

Muitos cursos com poucos alunos em cada

Muitos alunos por curso

Inicialmente menores custos, mas €elevados em
funcdo davaridvel auno

Altos custos iniciais, mas menos elevados em fungdo da
variavel aluno

QUADRO_V - COMPARAGAO ENTRE A ATUA(;,A&O PROFISSIONAL DO PROFESSOR DA
EDUCACAO PRESENCIAL E DA EDUCACAQO A DISTANCIA

Profissional

Pr of essor

Tutor

Pode desenvolver seu trabalho no conhecimento
bastante generalizado a respeito de seus aunos e
suprir, com sua observaco direta, 0 que ignora deles

Para executar seu trabalho, necessita de um bom
conhecimento dos alunos (idade, ocupacdo, nivel
socioecondmico, habitos de estudos, expectativas, €tc)

E o centro (ou pelo menos costuma ser) do processo
ensino-aprendizagem. Expde durante a maior parte do
tempo, ou todo o tempo

Gira em torno do auno, que € o centro do processo
ensino e aprendizagem. Atende as consultas dos
alunos, levando-a faar (ou atuar e interagir) a maior
parte do tempo

E a fonte principal de informac&o. Impressos, meios
audiovisuais e laboratérios sd0 apoio para seu trabalho

Materiais impressos e audio visuais sdo as fontes
principais de informagdo. O tutor guia, orienta e
facilita sua utilizagdo

O processo ensino-aprendizagem requer sua presenca
fisicana aula, no mesmo lugar e tempo com os alunos

S6 em algumas ocasiGes encontra-se com o auno no
mesmo tempo e lugar. O auno pode prescindir de sua
presenca para aprender

Desempenha fungBes pouco dispersas, claramente
estipuladas

Redliza mdltiplas fungdes: docente, administrativa,
orientadora e facilitadora

A Educacdo a Distancia apresenta algumas vantagens sobre outras modalidades,

assm como também possui pontos negativos. Analisando os quadros com as diferencas

apresentadas por Aretio (2004), apontamos alguns pontos positivos e algumas das limitacOes

verificadas nos sistemas de Educagdo a Distancia. Entre os pontos positivos da Educacéo a

Distancia, podemos destacar as seguintes:

- Ampliaas possibilidades de acesso a educagao;

- Reduz as barreiras de acesso aos cursos;

- Reduz as barreiras de tempo, espaco e idade;

- Pode atender a um grande nimero de auno a um sO tempo e a um custo

potencia mente reduzido;

- Permanéncia do aluno em seu ambiente profissional, cultural e familiar;
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Permite flexibilidade, com a auséncia de rigidez quanto aos requisitos de espago
(“onde estudar?”), assisténcia as aulas e tempo (“quando estudar?’) e ritmo (“em
gue velocidade aprender?”);

Atende agueles que ndo puderam seguir a educacdo formal e que ja estéo
vinculados ao mercado de traba ho, permitindo-lhes imprimir o seu préprio ritmo
de estudo;

Permite programas de capacitagdo de recursos humanos de uma forma mais
flexivel, tanto na reciclagem de mé&o de obra-de-obra como no aperfeicoamento
individual;

Modifica o processo de aprendizagem, ampliando os canais de comunicagdo e
interacdo, tornando o processo de ensino/aprendizagem mais flexivel;

Importante meio para a educacgéo continuada.

Entre as diversas caracteristicas limitantes da educagéo a disténcia, podemos destacar

as seguintes:

LimitacBes em alcancar objetivos ligados a socializac8o, pelas escassas ocasi0es
parainteracdo ndo virtual dos alunos com o docente e entre si;

Perigo de homogeneidade dos materiais instrucionais — todos aprendem os
Mesmos, por um sO pacote instrucional, conjugado a poucas ocasifes de dialogo
aluno/docente;

Necessidade de que 0 aluno possua um elevado nivel de compreensdo de textos,
A ambicdo de se alcangar muitos alunos pode provocar o abandono, desercdes
ou fracassos, por fata de um bom acompanhamento do processo, embora a
devida distingdo entre “abandono real” e “abandono sem comegar” (agueles que
se inscrevem e nem sequer fazem uma primeira avaliacdo);

Necessidade de uma infraestrutura adequada aos programas a distancia pode
levar a altos custos iniciais, embora sga discutivel a economia fina de tal
modalidade educativa;

Servicos administrativos em programas de educagdo a distancia sdo geramente,
mai s complexos que na modalidade presencial;

Necessidade de um rigoroso planejamento em longo prazo;

Empobrecimento de experiéncias de troca direta, proporcionadas pela relagéo

educativa pessoal entre professor/aluno e aluno/aluno.

O Quadro V apresenta uma andlise das caracteristicas do professor de educagédo

presencial em relagdo ao professor de EAD. O autor estabelece uma visdo bastante critica e
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até pessimista em relacdo ao professor de ensino presencial, afirmando que nesse tipo de
ensino, o professor €, ou costuma ser, 0 centro de irradiagdo do conhecimento, Unico juiz,
dono do saber, destacando que o professor de EAD ndo é assim. Em parte é possivel
concordar com essas consideragdes, uma vez que ha no ensino presencial grande parcela de
professores arraigados em préticas autoritérias e tradicionais. O professor de EAD também
emite um juizo de valor, precisajulgar se houve ou ndo aprendizagem e em que grau ocorreu.
Portanto, também € um juiz.

Todo processo de capacitagdo profissional tem fatores de limitagdo, quando envolve
um numero consideravel de pessoas, ou ainda, quando envolve processos de deslocamento, de
treinamento e alojamento de capacitadores. A EAD poderia ser uma solugdo para grande parte
desses problemas, pois oportunidades de capacitaco e de atuaizacdo seriam oferecida aos
professores de lugares distantes dos centros de difusdo de informacdes.

Nesse caso, 0 uso de tecnologias para comunicacdo a distancia a servico da
capacitacdo e da atualizacdo de professores foi um fator determinante para a instalagdo do
projeto TV Escolado MEC.

1.2.2 O Projeto TV Escola

Em 4 de setembro de 1995, ocorreu o langamento experimental da TV Escola,
programa concebido e coordenado pelo MEC, em ambito nacional. Seu objetivo € o
aperfeicoamento e a valorizago dos professores da rede publica e a melhoria da qualidade de
ensino por meio de um cana de televisdo dedicado exclusivamente a educacdo. A producéo
de material instrucional e didéatico também faz parte do projeto.

O programa vem operando em caréater definitivo desde 04 de marco de 1996, com
trés horas diérias de programacao, repetidas quatro vezes ao dia. 1sso possibilita a gravagdo
pelas escolas que colocam esse materia gravado em fitas de video a disposicéo de professores
e administradores educacionais. Ha a veiculagdo de videos pedagdgicos e culturais, utilizados
para enriquecer a prética pedagdgica.

TV Escola funciona em circuito aberto, sem codificacéo, via satélite com recepcéo
por parabdlica e também por antenas digitais, banda KU. A programacéo é transmitida a todo
0 pais, aravés do satélite Brasil SAT. A programacdo € gravada em fita de video para

posterior utilizacdo pelos professores, diretores e alunos e dispde de uma parte dedicada a
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formacdo de professores e de diretores de escolas publicas, e, outra que dispde de uma série
de videos educativos que podem ser utilizados para o enriquecimento de atividades em sala de
aula pelos professores.

Além dos programas e do uso da televisdo e do video, h4 ainda materiais impressos:
arevista TV Escola, publicada bimestramente, os Cadernos do Professor, a Revista Especia
com o guia de programas, 0s cartazes com a grade de programagdo bimestral, o catédlogo da
TV Escola, contendo a lista e a descri¢éo dos videos e da programacéo, entregue anual mente
as escolas integrantes do programa e o guia de Programas — 1996 a 2002.

O Guia de programas, publicado pelo TV Escola, registra mais de 5000 programas
transmitidos pela TV Escola, no periodo de 1996 a 2002 e est@o divididos em dois blocos de
secBes: Areas Teméticas e Segdes Especiais.

Os programas do bloco Areas Teméticas est&o organizados em dezesseis temas; Arte,
Ciéncias, Educacio Especial, Educagio Fisica, Escola/Educaco, Etica, Filosofia, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa, Literatura, Matemética, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual,
Pluralidade Cultural e Salde.

Os programas das segOes especiais sdo sete e abrangem a crescente diversificacéo da
grade da programacéo TV Escola. As sete segOes séo: Acervo, Como fazer?, A Escola, Ensino
Legal, Salto para o Futuro, Vendo e Aprendendo e Ver Ciéncias.

A programagdo é orientada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do
Ensino Fundamental e as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, de forma a contribuir para
aformagéo do professor e conseqiientemente, 0 uso em salade aula.

No processo de universalizacdo e democratizagdo do ensino, onde os déficits
educativos e as desigualdades regionais séo elevados, os desafios educacionals existentes
podem ter, no Projeto TV Escola e na Educacdo a Distancia, um meio auxiliar de indiscutivel
eficacia, da mesma forma que o Manua Didético, recurso tecnologico do séc. XVII proposto,
por Comenius, respondeu a uma demanda socia da sua época com 0 proposito de ensinar
tudo atodos.

O “sonho” de Comenius parecia tornar-se realidade e, hoje, os discursos oficiais
preconizam a mesma meta, haja vista, a LDB n°® 9394/96. Segundo Pretti (2000, p. 33), sua

preocupacao central:

[...] esta voltada muito mais para modificar as estatisticas educacionais no Pais do
gue na defini¢éo e implementacdo de uma politica educacional em que a modalidade
adistancia passe afazer parte do sistema educacional. Os programas implementados
nestes Ultimos trinta anos, fazendo uso da modalidade a disténcia, sempre ocorreram
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por fora, na periferia das politicas educacionais, muito mais como agdes ou
estratégias emergenciais para dar conta de problemas graves e imediatos na
educacdo, como o analfabetismo e a qualificacdo dos trabalhadores e dos
professores, em particular. (PRETTI, 2000, p. 33).

Existe uma diversidade de propostas cujo sentido € responder a problemas
especificos, por isso para Pretti (2000) esta forma de pensar a EAD tem excluido
sistematicamente a idéia de criac8o de sistemas de EAD em cardter permanente que possam
atender a projetos e programas diferenciados, tanto em nivel federal como no interior das
préprias universidades.

Hoje, no discurso neoliberal da reforma das politicas educacionais, defende-se a
modernizacdo da educacdo, o novo modelo de organizacdo e a gestdo democrética. Diante do
discurso defendendo a qualidade, a eficiéncia e a equidade da educacdo bésica brasileira, Preti
(2000), assevera que se utilizam de tecnologias tais como: TV Escola, Programa Nacional de
Informética na Educagdo (Proinfo), Programa de Formacdo de Professores (Proformagéo),
dentre outras, na tentativa de superar os problemas que afetam o campo educacional.

Neste contexto, para Belloni (2001), o programa TV Escola, na modalidade de
Educacdo a Distancia € uma das tentativas de atualizar os professores atuantes nas diferentes
regides brasileiras no uso das novas linguagens.

A capacitacao de professores adotando as ferramentas tecnologicas (TV e video) esta
baseada em uma concepcdo radical de descentralizacdo, isto é o proprio docente é
responsavel por sua atualizagcdo, conforme as caracteristicas inerentes ao ensino a distancia. A
autora prossegue declarando que essa alternativa foi adotada para diminuir gastos e satisfazer
0s interesses de investidores como o Banco Mundial e outros.

Segundo a autora, a distancia tempora ou espacia foi, durante muito tempo, um
serio problema para as autoridades que desgjam ampliar a alfabetizacdo e a escolarizacéo
basica a todos os brasileiros. Dadas as condicOes diversas e os obstaculos de tempo e de
espaco, a educacdo a distancia surge como alternativa viavel de se cumprir com o dever legal,
logo a educacdo a distancia € uma alternativa para que sgjam ampliadas as oportunidades de
educacdo, inclusive o ensino presencial.

Dessa maneira, a educagdo a distancia ndo é vista apenas como uma forma de
resolver problemas ou de se levar a educagdo a todos os lugares e a todos. ela poderia
representar a diferenca entre a evasdo escolar e a permanéncia na escola, entre o fracasso
escolar, pelas sucessivas perdas até o abandono, ou ainda, entre a preservagdo da

personaidade e da vontade de conhecer e a perda da auto-estima. E possivel que assim se
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pense, porque o ensino a distancia pode levar professores competentes e habilitados onde s6
era possivel encontrar leigos trabalhando com boa vontade, mas com pouco contetido, sem
recursos didéticos e pedagdgicos e sem condigdes de oferecer nada além do que os proprios
conhecimentos e experiéncia, conseguidos com sacrificios durante um reduzido tempo na
escola.

Segundo Neves (1996, p. 40)

Neste mundo de transformagdes constantes, educagdo inicial, formal, informal, ndo
— formal, aberta e continuada sdo conceitos tradicionais que tendem a ser
substituidos pelo conceito de aprender a0 longo da vida, sempre que o
desenvolvimento pessoa e profissional o exigirem. [...] a educacdo a distancia
oferece meios privilegiados para romper as fronteiras do conhecimento e para
ampliar os espagos educacionais.

A TV Escola ndo pretende substituir o professor e sim oferecer-lhe um adequado
suporte para seu desempenho profissional. E verdade, também, que a Educagdo a Distancia e
o Projeto TV Escola ainda estdo longe de serem concretizados nos termos do Plano Naciona

de Educagdo, pois hd muito por fazer e, por motivos diversos, nem sempre isso tem ocorrido.

1.30 PROJETO “TV NA ESCOLA E OSDESAFIOSDE HOJE”

Observamos que o projeto “TV na Escola e os Desafios de Hoje” surgiu a partir de
uma pesquisafeita, por volta de 1998, pelo Nucleo de Estudos de Politicas Publicas (Nepp) da
Universidade Estadua de Campinas (UNICAMP) que realizou uma avaliagdo visando
verificar o alcance e o aproveitamento da TV Escola Verificou-se, entdo, uma grande
demanda de capacitacdo por parte dos professores para otimizar 0 uso da programacéo
veiculadapela TV Escola

Em conseqiiéncia desse quadro, em junho de 2000, a SEED/MEC prop6s a UniRede
a redizagdo de um curso de extensdo universitéaria com o objetivo de capacitar docentes e
gestores da rede publica do Ensino Fundamental e Médio para a utilizagcdo dos recursos
disponiveis no programa TV Escola dagquela secretaria.

A partir dai, foi preparado um curso de formagdo continuada a distancia para atender

a educadores em todo o pais e permitir que estes profissionais pudessem qualificar-se sem ter
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gue se ausentar ou se deslocar do ambiente onde trabalham, minimizando a influéncia
restritiva das dificuldades profissionais, econémicas e barreiras geograficas.

Na realidade o curso foi uma forma que a SEED/MEC encontrou para salvar o
projeto TV Escola que, apesar de sua estrutura e ideologia, ndo estava gerando os resultados
esperados.

O curso “TV Escola e os Desafios de Hoje” ndo foi uma iniciativa isolada, mas
atrelada a criagdo de meios que possibilitassem seu acompanhamento por constituir um curso-
piloto e de abrangéncia nacional. Foi organizado em 180 horas, dividido em trés modulos, que
poderiam ser cursados de forma independente ou complementar. O objetivo gera é capacitar
profissionais de institui¢cbes publicas de Ensino Fundamental e Médio para melhor uso no
cotidiano escolar dos recursos proporcionados pelas tecnologias da informacdo e da
comunicagdo, com énfase na comunicagao audiovisual (TV Escola).

A demanda inicia foi estimada em 15 mil cursistas-professores da rede publica. No
entanto, frente a solicitagdo de inscricdo de mais de 264 mil professores, sendo 36 mil
somente do Estado de S&o Paulo, foram abertas 30 mil vagas na primeira turma. Segundo o0s
documentos, a grande procura observada e a possibilidade de integrar o curso as demais agfes
desenvolvidas pela SEE/SP é que mobilizou a GIP, a buscar estratégias mais adequadas ao
atual momento de implantacéo do programa de trabalho da Secretaria.

A primeira edi¢do do curso “TV na Escola e os Desafios de Hoje” no Estado de S&o
Paulo. Ocorreu em 2000 e 2001. Na realidade iniciou-se com a Universidade Federal de S&o
Carlos que se retirou do projeto no fina outubro. A Faculdade de Educagéo da UNICAMP
acolheu o projeto na 1° quinzena de novembro de 2000, sendo coordenado pela Prof2 Dr2
Rosdia de Angelo Scorsi. O curso teve 2569 professores matriculados e 0 seu
desenvolvimento foi feito por correspondéncia e telefone e 1664 completaram-no e foram
certificados. Segundo a GIP, a experiéncia desta primeira edicdo do curso apontou a
necessidade de rever algumas estratégias.

A segunda edicdo do curso, Educom TV — linguagem audio visua na Escola, foi
ministrado pelo Nucleo de Comunicacéo e Educacéo da Escola de Comunicages e Artes da
Universidade de Sdo Paulo-NCE-ECA/USP, foi custeado pelo MEC e, também, pela
Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE). Os participantes receberam subsidios
tedricos, pedagogicos e técnicos, via Internet e também através de um encontro presencial,
sendo acompanhados pel os tutores.

No curso, foram trabalhados dez tépicos referentes a especificidade da linguagem

audiovisua aém de exercicios e participagdo nos Foruns. Esta edicéo teve 2245 professores
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inscritos e 1987 completaram o curso e receberam certificados, a supervisdo geral do curso
ficou sob aresponsabilidade do Prof. Dr. Ismar de Oliveira Soares.

O terceiro curso reeditou “TV na Escola e os Desafios de Hoje” com recursos do
MEC e capacitou 1046 professores em 2002 e 2003. A FDE custeou um encontro presencial
ndo previsto pelo orcamento do MEC. Nesta terceira edi¢do, fui cursista e articuladora, na
Diretoria de Ensino de Andradina/SP, juntamente com 22 professores, das escolas
jurisdicionadas a esta Diretoria. O curso iniciou-se em agosto de 2002 e terminou em julho de
2003.

Nas suas trés edi¢oes, foram atendidos 4697 professores da rede estadua de S&o
Paulo, pertencentes a 89 Diretorias Regionais de Ensino.

A execucdo da terceira edicdo coube a Faculdade de Ciéncias da UNESP, campus de
Bauru/SP, com o aval da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesguita Filho”,
consorciada da Universidade Virtual Publica do Brasil/Rede de Instituigdes Publicas de
Ensino Superior (UniRede). A Faculdade de Ciéncias (FC), com a colaboragdo da Faculdade
de Arquitetura, Artes e Comunicagdo (FAAC), responsabilizou-se por oferecer o curso a
Distancia para professores do Ensino Fundamental e Médio da Rede Publica Estadual.

A estrutura origina do curso, proposta pela Universidade Virtual Publica do Brasil —
UniRede e pela Secretaria de Educacdo a Distanciadl SEED/MEC, disposta em trés médulos e
um trabalho final, &

Mdédulo 1 — Tecnologia e educacgédo: desafios e a TV Escola: proporciona visdo
geral do curso e fornece a base que fundamentara e também motivara préticas pedagogicas de
utilizagdo de TV/video.

Contetdo:

- Tecnologias no cotidiano: desafios para o educador.

- Linguagem na TV e novos modos de aprender.

- Formacé&o do professor e educacdo a distancia: do impresso as redes eletronicas.

- OProjeto TV Escola

Mdédulo 2 — Usos da televisdo e do video na escola: estabel ece relactes diretas com
o curriculo escolar, centrando-se nas possibilidades de uso da TV/video na sala de aula.

Contetdo:

- Televisdolvideo na comunicacdo educativa: concepcdes e funcdes.

- Possibilidades pedagégicas de utilizacdo de TV/video nos Pardmetros

Curriculares Nacionais; nos temas transversais; no Ensino Médio, no ensino de
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Ciéncias; no ensino de Historia; no ensino de Geografia, no ensino de Artes, no
ensino da Educacéo Fisica, na Educacdo Especial, na Educacéo Infantil.

- TVINideo na gestéo escolar, construcdo de parcerias, operacionaizacdo de

equipamentos e criacao de espagos para gravar e arquivar programas.

Modulo 3 - Experimentacdo: plangando, produzindo, analisando: traz
contribuicdes para que se possa propor, plangar e experimentar usos de TV/videos no
desenvolvimento de atividades curriculares.

Conteudo:

- Anaisando e produzindo o &udio visual: oficina de video na escola.

- Como se produz video educativo.

- Plangjando a utilizac&o pedagogica de TV/video na escola.

Trabalho Final: Proposta de Intervencéo que possibilite contextualizar o que foi
estudado, refletir sobre o contexto pedagégico, construir conhecimentos sobre o audiovisual e
sua articulagdo pedagbgica como meio de ensino, de aprendizagem e de expressdo legitima a
ser elaborada por dois cursistas representantes de cada escola participante.

Pela estrutura do curso, 0 médulo 1 tinha como objetivo proporcionar uma Vvisdo
global do curso e fornecer ao cursista base para estimular o uso de novas préticas pedagdgicas
e de utilizacdo de televisdo e video. Como cursista e analisando os contelidos propostos
percebe-se que estavam organizados de forma didatica e clara, mas usavam uma linguagem
técnica que dificultava a compreensdo por parte da maioria dos cursistas. Na concluséo, o
cursista teria de cumprir tarefas envolvendo 34 atividades e o relato do caminho percorrido,
por meio de 4 memoriais ao término de cada unidade.

O mddulo 2 envolvia a andlise de recursos (video, programas de televisdo, imagens e
jornais) bem como as possibilidades pedagdgicas de utilizagdo de TV/video. O modulo foi
dividido em 3 unidades, com 41 atividades e relato de experiéncias. Em relacdo aos conteidos
elencados, percebe-se sua extensdo e também complexidade, visto que esse médulo procurava
possibilitar ao cursista o convivio com as ferramentas tecnol égicas, mas também procurava
relacionar contelidos dos Parémetros Curriculares, dando uma nogdo geral que pouco
contribuiu para uma formagao aprofundada do professor.

O maddulo 3 envolvia plangamento, producdo e andlise do uso das ferramentas
tecnoldgicas em sala de aula. Além de requerer tempo e 0 uso de ferramentas tecnol gicas
gue muitas vezes ndo existiam na escola, o professor cursista tinha de despender dinheiro para

revelar algum filme fotogréfico que porventura viesse a ser utilizado como registro de
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atividade proposta. O maédulo foi dividido em 3 unidades, com 35 atividades que deveria ser
encaminhado ao tutor ao final de cada unidade.

A GIP e o Departamento de Educacdo da Faculdade de Ciéncias da Unesp, em seu
relatorio apontam gque o curso se propds a trabalhar a perspectiva atual da educacdo com
tecnologias, enfatizando o audiovisua, sem descartar 0 material impresso como livros
didéticos e paradidaticos, jornais, revistas e outras midias que se complementam e deveréo ser
utilizadas de modo integrado a fim de promover a aprendizagem bem-sucedida dos alunos.

A metodologia utilizada previa agdes presenciais e a distancia desenvolvidas de
forma complementar e interdependentes. As agdes presenciais visavam oferecer aos cursistas
um espago de socializagdo de conhecimentos e de troca de experiéncias, além de proporcionar
maior interacdo entre cursistas e tutores. As palestras e oficinas de capacitacéo para 0 uso do
audiovisual na sda de aula pontuavam as acOes presenciais e contribuiram para o
enriquecimento das rel agdes mantidas, até entdo, virtualmente.

As acles a disténcia pautavam quase todo o curso, que se iniciou em agosto de 2002,

através do ambiente virtual localizado no enderego eletronico

conclusdo do curso, em Sdo José dos Campos/SP, em 2 de junho de 2003.

A terceira edi¢do do curso contou com 2.154 inscritos e envolvia os profissionais da
educacdo, chamados de cursistas, de aproximadamente 1032 escolas pertencentes a 89
Diretorias de Ensino do Estado de S&o Paulo e articuladores que sdo os Assistentes Técnicos
Pedagdgicos e Supervisores de Ensino.

Os cursistas eram atendidos por vinte e oito (28) tutores, que eram graduandos do
Curso de Pedagogia (16) e do Curso de Comunicacdo Social da Faculdade de Arquitetura,
Artes e Comunicagdo (FAAC) (12) responsaveis pela leitura e correcdo dos exercicios
propostos nos modulos 1, 2 e 3, totalizando cento e dez (110 ) atividades para cada professor
inscrito.

Cada tutor () eraresponsavel por setenta e sete (77) cursistas. De inicio foram 2154
professores. Destes, 353 ndo iniciaram as atividades, assm sendo, o total de professores
efetivamente participantes do “Tv na Escola e os Desafios de Hoje” corresponde a 1801.
Desse total, 410 cursistas concluiram o 1° médulo, 143 concluiram o 2° médulo e 1052
concluiram os trés médulos. Ao final do curso, 547 professores se evadiram e destes 353, nem
sequer iniciaram as atividades. Os concluintes dos dois primeiros modulos receberam
atestados de participagdo e os concluintes receberam o certificado do curso de

aperfeicoamento a distancia: “TV na Escola e os Desafios de Hoje”.
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1.4 A EDUCACAO NA PERSPECTIVA FENOMENOL OGICA

A fenomenologia da educacdo prefere sempre faar de educagdo e mundo, educacéo
e cultura, e ndo apenas de educacdo e sociedade, educacdo e politica, educacéo e
economia, reconhecendo o cardter universalmente englobante do mundo e da
cultura, em cujo ambito se situam as outras experiéncias. Para a fenomenologia, 0
problema educacional tem as dimensdes do mundo. (REZENDE, 1990, p. 59).

Ao buscar areflex@o da educagéo a partir do olhar fenomenol égico deve-se ressaltar
o caréater de ciéncia eidética da fenomenologia. A rigor procede-se a descri¢do das vivéncias,
ou sgja, dos atos da consciéncia. Confirma-se a idéia de que o mundo humano é multiplo e
diverso em sua natureza significativa, na qual, a andlise dos fatos, varidveis objetivas e
relacOes funcionais (CAPPELLETTI, 1999), ndo cabe explicacdo em termos de causalidade.

O fato dos fendbmenos terem uma génese multipla ndo implica que a descri¢cdo destes
ndo tenha uma caracteristica de validade dentro da fenomenologia, porque se a exatiddo ndo é
algo possivel, o rigor é o aspecto que possibilita a apreensdo da realidade num carater de
criticidade.

Neste sentido, a educagéo e a producdo escolar passam a ter uma conceituagéo de
objetos e de natureza fisica influenciados e determinados por teorias e por préticas delas
decorrentes, 0 que leva os elementos congtitutivos da educagéo, entre eles, o professor, o
aluno, o curriculo etc. a serem ora determinados pelo empirico, instituido e pronto, ora a
serem até considerados autdbnomos, ainda que ndo sejam objetos independentes.

Outra observancia € que a educagdo e sua pratica € um processo e se encontra no
plano do previsivel, pois as teorias, técnicas e plangiamento visam a antecipacdo do percurso
para a consecugdo das metas e a uma chegada a contento com o que foi planejado.

A apreensdo da educagdo por meio da fenomenologia constitui uma postura
investigativa constante, a busca pelo rigor na observancia dos fatos e a compreenséo de que as
coi sas/acontecimentos ndo se dao por acabados.

A fenomenologia, enquanto método, descreve o fendmeno pelo qual a educagéo pode
ser vista. A educacéo lida com o homem, que por sua vez € um ser dotado de mdltiplas

dimensdes de corpo, inteligéncia, sentimento. Um ser livre que se imaginalivre.

Educar e educar-se é ensinar e aprender as ciéncias e a tecnologia, ensinar e
aprender afaar e a escrever de acordo com anormaculta, aver e aouvir a natureza,
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0 mundo, o outro, a sociedade, o professor, o aluno, a histéria, bem como ensinar e
aprender os limites e possibilidades da educacdo, de conhecimento, da ciéncia e da
tecnologia. (CAPPELLETTI, 1999, p. 89).

A luz desta definigdo, o ato educativo nd é um processo de apropriacio e
acumulacdo de informacbes para a producéo de conhecimentos direcionados a obtencéo de
Nnovos comportamentos, mas, Sim ensinar e aprender como um processo de mediagéo, o qua é
realizado pelo professor com seus aunos. Relagdo essa que se estabelece ndo pela imposicéo
da hierarquia escolar, mas que é suscitada pelo interesse e pela compreensdo dos alunos,
abrindo a oportunidade destes de questionar e esclarecer sua divida. A idéia de aprender
envolve o estabelecimento de uma relagdo com o saber. Desta visuaizagdo conceitual,
Cappelletti (1999, p. 94), observa que:

E preciso sem isol&-los do mundo, da sociedade na qual vivem, da politica, das artes,
da literatura, do trabalho, da fabrica e dos servicos e respeitando sua liberdade, auto
determinagd@o e participagdo nas decisdes, ensina-los a pensar, questionar, criar e
superar o “sub-homem” que ha em cada um, humanizar os individuos e a sociedade.

Dai a importancia da formacéo dos professores estar voltada para uma dimensdo
ética e de superacdo para a transformagdo do homem, dos grupos sociais e da sociedade.

Neste pardmetro o entendimento da educag@o centra-se no trabalho pedagdgico, o
gue oportuniza tanto o professor quanto o aluno a uma atuagdo no presente, considerando o
passado e fazendo uma projecdo do futuro a partir de suas vivéncias, ou sga, “Que se
percebam sentindo, raciocinando, lembrando, falando do percebido, movendo-se, enfim,
agindo. Dessa maneira, o sentido do efetuado, vai se pondo para eles, considerando cada um
como um ego, e asignificagdo se processando”. (CAPPELLETTI, 1999, p. 47).

Este modo de agir pedagdgico visa ao exercicio da percepgéo e dainteragdo do e no
cotidiano escolar. Essa contribuicdo esta no sentido de tornar significativas para o professor e
para o aluno as atividades que realizam. O centro deste fazer educativo € a reflexdo entendida
como um “Voltar sobre as experiéncias vividas e tomar consciéncia da trajetoria percorrida e
de s mesmo vivenciando a experiénciade si e do outro”. (CAPPELLETTI, 1999, p. 48).

Assumir essa nova atitude na andlise do fenbmeno educacional suscita uma trajetéria
investigativa a qual Husserl propds o método fenomenol dgico, pois segundo este autor a “|...]
méxima o ‘ir — as — coisas — mesmas’ donde os principios dessa fenomenologia ndo se
pautarem em posicdes prévias, mas ‘exprimirem’ aquilo que é dado diretamente na
consciéncia’. (CAPPELLETTI, 1999, p. 114).
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Para tal, a investigagdo deve iniciar pela compreensdo de que os fatos estéo situados
numa realidade determinada e sdo influenciados pelas coisas do mundo, isto para determinar o
fendmeno que se quer investigar, colocando-0 em suspensdo para que se possa tematizé-lo,

definindo o que se quer compreender e interpretar.

O objetivo do passo seguinte dessa pesquisa € buscar sua esséncia ou estrutura, que
se manifesta nas descrigdes ou discursos de sujeitos. O pesquisador busca apreender
aspectos do fendmeno por meio do que dele dizem outros sujeitos com 0s quais
vive, interrogando-os de modo a focar seu fenbmeno. (CAPPELLETTI, 1999, p.

117).

Isto posto, podemos falar de educagdo, cultura, mundo, pois o0 processo educaciona
ocorre em todos 0s momentos e circunstancias , no ambiente onde se encontra o sujeito “o
mundo-da-vida.

Do ponto de vista fenomenoldgico, podemos considerar a escola como o mundo-
vida escolar, que vem construindo seu significado cultural ao longo do tempo e cuja esséncia
advém da vivéncia dos individuos que compdem a escola.

Bicudo (1999 apud CAPPELLETTI, 1999, p. 13) afirma que a fenomenologia
mostra-se apropriada a educacao,

[...] pois éla traz consigo a imposicdo de uma verdade tedrica ou ideoldgica
preestabelecida, mas trabalha no real vivido, buscando a compreensdo disso que
somos e que fazemos — cada um de nos e todos em conjunto. Buscando o sentido e o
significado mundanos das teorias e das ideologias e das expressdes culturais e
histéricas.

Bicudo (1999 apud CAPPELLETTI, 1999, p. 22) discute aguns aspectos sobre a

maneira como a educacdo pode ser vista com enfoque fenomenol 6gico:

[..] como método de investigagcdo, fundamenta procedimentos rigorosos de
pesquisa, mostrando de que maneira tornar a educacdo como fendmeno [...]
esclarecendo o investigado e abrindo possibilidades de intervencdo no campo da
politica educacional e da pratica pedagdgica [...]. Como procedimento didético —
pedagdgico, ela contribui na medida em que o seu fazer é caracterizado pela busca
do sentido e pela atribuicéo de significados|[...] trabalhaoreal tal como ele é vivido
no cotidiano [...] como concepg¢do da realidade e de conhecimento, ao buscar pelo
sentido e pelo significado, toca em pedras angulares da educagéo.

Dessa maneira, ao destacarmos a educacdo no enfoque fenomenoldgico, devemos

evitar todo tipo de fragmentagdo do conhecimento e precisamos refletir sobre as novas
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competéncias da era da informagdo. O grande desafio € Como evitar a fragmentacdo
tornando a aprendizagem um processo significativo?

Como professores precisamos refletir mais sobre tais questdes para ndo corrermos o
risco de perdermos o trem da histéria. Como atuar de forma mais significativa na agéo
pedagdgica, utilizando os recursos tecnol 6gicos?

Ao trabahar fenomenologicamente, precisamos buscar pelo sentido e pelo
significado do que fazemos e do que escolhemos. Precisamos de auto-conhecimento e
conhecimento do outro. Nd ha como ndo considerar o mundo-vida, palco vivo dos
acontecimentos do cotidiano, seja na escola ou em qualquer outra situagéo social.

“[...] é vital para que o pro-jeto educaciona ndo se desvie da sua trajetdria, que é
percorrer 0 caminho de atualizaco das possibilidades de 0 humano ser na temporalidade do
mundo-horizonte” (CAPPELLETTI, 1999, p. 54).

Entender a educacéo fenomenologicamente é cuidar do pro-jeto humano’ em suas
possibilidades de ser mundano e temporal.

" Pro-jeto é o que lanca a frente, atualizando — se em ages e programagdes na temporalidade na espacialidade
mundanas. Pro-jeto humano é o que lanca a frente as possibilidades do humano atualizar-se na dimenséo do
tempo vivido. (BICUDO, 1999 apud CAPPELLETTI, 1999, p. 11).
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CAPITULOII

PROCEDIMENTOSMETODOL OGICOS

Neste capitulo, além das bases tedricas que contribuiram para a descricdo desta
investigagdo, apresentamos dados sobre a pesguisa, 0 cen&io da investigacdo e as
caracteristicas dos sujeitos da pesquisa. Conceituamos, também, a andlise ideogréfica e a

nomotética.

2.1 0 PENSAMENTO FENOMENOL OGICO

Fenémeno: é a palavra que diz da fenomenologia. Compreendendo e interpretando
seu sentido e significado, o mundo da fenomenologia se mostra (BICUDO E
ESPOSITO, 1997, p. 17).

A paavra fenbmeno tem sua origem na palavra grega phainomenon que significa
“aquilo que se mostra”, “aquilo que se manifesta’, “gque aparece”. Fenomenologia € um nome
composto: “fendmeno” + ”logos”’. Logos possui muitos significados: “o que redne, unifica,
raciocinio, discurso, reunido”. “Fenémeno € o que se manifesta para uma consciéncia’
(BICUDO E ESPOSITO, 1997, p. 17). Podemos entender como aguilo que se manifesta em s
mesmo, sem deixar obscuridade.

A fenomenologia é identificada como uma das grandes manifestages filosoficas do
séc. XX, tendo como seu mentor Edmund Husserl® e, tentava responder problemas da
racionalidade do conhecimento, revendo seus fundamentos.

A fenomenologia é um referencial tedrico que nos possibilita novos caminhos em

busca da compreensdo do Fendmeno Educacional.

8 Edmund Husserl nasceu em 1859 e faleceu em 1938, na Alemanha. Nesta época predominava o Positivismo,
uma grande producéo intelectual e avancos das ciéncias exatas e da natureza. Nesse momento a Psicologia era
tomada por alguns como o fundamento da ldgica, da teoria do conhecimento e do saber cientifico. (OS
PENSADORES. HUSSERL, 1996, p. 5).
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Nesta maneira de pesquisar, ndo existem fatos ou acontecimentos em si, como
realidades objetivas exteriores a0 sujeito que as vivencia, pois, ndo se admite
dicotomizar mundo interior x mundo exterior como realidades em si, ou sga, 0
fendmeno pesquisado ndo pode ser tratado como um objeto fisico com existéncia
prépria. (BICUDO E ESPOSITO, 1997, p. 25).

Nesta perspectiva, sO existird um Fendmeno Educacional se existir um sujeito no
qual ele se situa ou que o vivencia. Elaborel o trabalho de dissertagdo buscando o
conhecimento da fenomenologia, mas antes de se entrar na pesquisa propriamente dita é
oportuno fazer uma reflex@o do pensamento fenomenol gico.

Husserl viveu em uma época marcada pelo Positivismo, em que ocorreram
transformagdes socio-econdmicas e politicas, porem formulou as principais linhas
fenomenol égicas, objetivando responder aos problemas oriundos das crises da filosofia e das
ciéncias.

Nessa época, o0 Positivismo ndo vaorizava o0 sujeito conhecedor, deixando-o
reduzido a férmulas metodoldgicas que ndo valorizavam o mundo, procurando resolver as
questdes levando em consideracdo afilosofia das ciéncias.

Husserl produziu seus primeiros escritos nos Ultimos anos do seculo XI1X, periodo
caracterizado pela crise, na Alemanha, dos sistemas filosdficos tradicionais e pelo
questionamento, a partir de 1880, dos fundamentos do Positivismo. Dartigues (2003, p. 9)
guestiona, “[...] teréo as leis que ela descobre uma validez universal? Qual € o sentido de sua
objetividade? N&o serdo elas somente convencdes e ndo dependerdo do psiquismo, cujas leisa
psicologia por suavez descobre?’

A essas questdes, Husserl procurou descobrir outra maneira de interpretar os
fendbmenos e conseglientemente uma nova atitude investigativa. Ao se encontrar com
Brentano, apreende uma idéia que ndo mais se afastara dele e a qual serd umaraiz do que ele
posteriormente denominaré de fenomenologia. Brentano propds um método para distinguir os
fenbmenos psiquicos dos fisicos. A idéa principal era “Ninguém pode verdadeiramente
duvidar que o estado psiquico que em si mesmo percebe ndo existe e ndo existe tal como o
percebi”. (DARTIGUES, 2003, p. 10).

O pensamento de Husserl foi mais além do naturalismo das ciéncias experimentais
que sem ter definido as especificidades do seu objeto, trataram-no como um objeto fisico,
como o exemplo da psicologia experimental. Assim, um fendmeno poderia ser explicado
pelas causas que 0s cientistas pudessem apresentar. A opcao tedrica que Husserl estudou foi

uma postura intermedidria em que se pudesse estudar um fenbmeno sem partir para o
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psicologismo e ou se apoiar em afirmacbes prontas e acabadas. A idéia que Husserl
desenvolveu sobre fenomenologia

[...] € umavia média entre esses dois escolhos: como pensar segundo a sua natureza
e em cada uma de suas nuanges e, portanto, sem jamais ultrapassa-los os dados da
experiéncia em sua totalidade? Todo o fenémeno e ndo mais que o fendbmeno, se
poderia dizer. O postulado que funda tal empresa é que o fendbmeno esta penetrado
no pensamento, de logos e que por sua vez o logos se expde e sO no fendmeno.
(DARTIGUES, 2003, p. 13).

No suporte da concepcdo de fenomenologia de Husserl encontra-se a intuicdo
originaria, a qual o tedrico chama de principio dos principios. Esta idéia tem sua origem no
pensamento de Descartes quando ele declara “eu penso, logo existo”. Deste modo, o
fendmeno é constituido de pensamento, ou sgja, 0 fendmeno tem uma esséncia que o designa
e pelaqual pode ser identificado independentemente das circunstancias de sua realizacéo.

Com o principio da esséncia do fenbmeno reporta-se a experiéncia sensivel e por
meio dela as esséncias que revelam a inteligibilidade do ser; o sentido a priori no qua o
mundo real se encontra. Esta experiéncia €, pois, elucidada na compreensdo que os fendmenos
s80 percebidos pelos atos de consciéncia que permitem ao ser 0 acesso a outros campos da
consciéncia. A compreensdo do fendmeno, experiéncia do sensivel, € possivel por um
conhecimento a priori dos atos de consciéncia.

Estda posto ai a nocdo de intencionalidade. No principio da intencionalidade um
fenbmeno constitui-se a partir da consciéncia que se tem dele, ou sgja, um fenémeno so é
definido em suarelacdo a consciéncia. Pode-se entdo afirmar que fendbmeno é para um sujeito.

O pressuposto do pensar fenomenol 6gico é a “intencionalidade”.

Rezende (1990, p. 59) afirma que para a fenomenologia “O fendmeno aparece como
uma estrutura, reunindo dialeticamente na intencionalidade o homem e o mundo, a existéncia
easignificagdo”.

Segundo Cappelletti (1999, p. 14), fenomenologia “Pode ser entendida como o
estudo que relne os diferentes modos de aparecer do fendmeno ou o discurso que expde a
inteligibilidade em que o sentido do fenémeno é articulado”.

Na perspectiva fenomenol 6gica, a preocupacao central € o ato de compreender, mais
do que explicar o objeto de estudo. Durante o curso de Mestrado em Educagéo,
especificamente nas aulas de Fenomenologia, eu me sentia na inseguranca da ambiglidade, o
curso reunia mestrandos e professores de vérias linhas filosoficas e as discussdes que

emergiam eram muito ricas, mas o ecletismo na formagdo e no pensamento filoséfico, a
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principio deixavaeme em estado de derta e insegura nas minhas indagagdes sobre a
fenomenologia. Com o decorrer das aulas e no didogo com os autores, a pesquisa foi se
tornando visivel ao meu olhar e o conflito de idéas contribuiu para minha busca de
argumentos através de alguns referenciais tedricos para melhor compreensdo dos paradigmas
e, principalmente, do pensamento fenomenol dgico.

Busco o significado em Machado (apud BICUDO E ESPOSITO, 1997, p. 36),

Fenomenologia significando discurso esclarecedor a respeito daquilo que se mostra
por s mesmo, enguanto uma praxis ou forma de agdo, opera através do método que
investiga a experiéncia, no sentido de compreendé-la e ndo de explicala
Compreender diz respeito a uma forma de cognicdo que diverge da explicacéo.
Compreender é tomar o objeto a ser investigado na sua intencéo total, € ver o mundo
peculiar especifico, do objeto existir. Explicar € toma-lo na sua relagéo causal.

A possivel ambiglidade que me perturbava, naguele momento, € conseqiéncia do
modelo tradiciona positivista da ciéncia que mais explica do que compreende. Somos fruto
deste tipo de escola, que sempre acreditou em verdades Unicas, na l6gica dedutiva, na
universalidade da razdo, no conhecimento cientifico neutro, que se contrapde com a
fenomenologia, porque essa propde a retomada da humanizacdo da ciéncia, estabelecendo
uma nova relagdo entre sujeito-objeto.

Para a fenomenologia, 0 que interessa ndo é o fato em si, mas 0 seu sentido, que n&o
€ particular, pois € construido por um nucleo de significacdo e depende do fenbmeno
estudado, do espago, da historia.

A abordagem, a partir desta percepcdo, leva-nos a nos debrucarmos sobre a
fenomenologia para compreendermos as articulagdes e concepcdes da Educacdo a Distancia
com as possiveis mudangas na prética pedagdgica dos professores que participam de
processos de formagao continuada na modalidade de curso a distancia, especificamente 0 “TV
na Escola e os Desafios de Hoje”.

Trabalhamos na certeza de que, primeiramente o homem existe, descobre-se e, ao se
descobrir, vai-se definindo. Nesse sentido, 0 mundo € o espaco no qual o homem vive e age
(mundo do trabal ho, do estudo, do lazer); € o mundo humanizado, mundo de significagdes.

Para aprofundar o estudo, precisamos retornar a leitura de Husserl, na obra A ldéia
Fenomenol dgica, quando fala da atitude natural e da atitude intelectual reflexiva.

Segundo Bicudo (apud CAPPELLETTI, 1999, p. 16), na atitude natural “[...] a

postura imperante € a da ingenuidade, no sentido de aceitar o ponto de partida e as afirmacdes
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interconectadas de modo 16gico, concernente ao corpo de conhecimento de um campo do
saber, sem critica”.

A dtitude de “ir-as-coisas-mesmas”, defendida por Husserl, € o ponto de partida para
areflexdo e para a prética fenomenoldgica. E a vaorizagdo de uma atitude intelectual que o
pesquisador deve ter na busca de novos conhecimentos. A coisa € o proprio fendmeno tal qual
como ele é dado a consciéncia. E a volta constante & consciéncia, tentando |he extrair a
esséncia do fendbmeno investigado, que caracteriza a abordagem fenomenol 6gica.

A expressdo “ir-as-coisas-mesmas’ teria como significado o ato de procurar
compreender a esséncia do fendbmeno por meio da andlise intenciona. As vivéncias do ser sdo
percebidas pela consciéncia, o que indica que, ao analisar um fendmeno, caberia partir das
coisas mesmas, tal como o fendmeno se coloca. E um alerta para que 0s pressupostos ou pré-
concepcdes ndo se tornem limites ao nosso olhar. “[...] 0 encontro entre o pesquisador e o
fenbmeno a ser pesquisado segue uma trajetéria, cujo itinerario € ‘ir as coisas mesmas’ €, na
tarefa de tornar visivel e explicita a constituicdo dos acontecimentos do mundo-vida, ilumina-
se o fendmeno na revelagio de sua esséncia’. (MACHADO, apud BICUDO E ESPOSITO,
1997, p. 37).

A pesquisa fenomenol égica inicia-se com uma interrogacdo. Essa interrogaco liga-
se a algo que incomoda o pesquisador e gue iniciamente pode estar confuso, pois as coisas
n&o estdo claras, ha umainsatisfacdo em relacéo aguilo que pensavamos saber sobre algo.

No presente estudo, ainterrogagéo acerca do fendmeno, “TV Escola e os Desafios de
Hoje”, define a regido de inquérito onde se d& a pesquisa e a pergunta orientadora indica a
trgjetoria que melhor permita acessar o fenémeno investigado. O que nos faz refletir € Como
o curso TV na Escola influencia o seu fazer pedag6gico? Ao dirigir a pergunta, buscamos a
compreensdo do TV na Escola na visdo dos professores cursistas de 52 a 82 série e do Ensino
Meédio.

Acreditamos ser conveniente reafirmar que, ao interrogar os sujeitos da pesquisa, o
pesquisador deve estar desprovido de toda e qualquer concepcdo ja existente sobre o
fendbmeno. Desta forma tera condigbes de “ir as coisas mesmas’ desvelando, pelos
depoimentos dos sujeitos, a esséncia de sua interrogagdo. Esse momento da pesguisa
denominamos epoché’ ou redugdo transcendental.

A reducdo permite desvelar as coisas, € 0 momento no qual se determinam quais as
partes do depoimento sdo consideradas essenciais.

9 Epoché, quando pde o fendmeno em suspens3o, destacando-o dos demais co-presentes ao campo perceptua do
pesquisador. (BICUDO, 1997, p. 20).
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Vale ressaltar que Husserl no processo de andlise intenciona fez distingdo entre
consciéncia e objeto, a atividade da consciéncia ele designou de noésis e a constituicdo do
objeto pela consciéncia de noema Assim, no processo de andlise refletem-se aspectos da
atividade de noésis e noema que atuam na compreensdo de um fendbmeno, o que permite
perceber que o0 sujeito e objeto estdo em constante correlacéo, porque um fenémeno so se
constitui na medida que o sujeito o percebe como tal por meio dos atos de consciéncia.

A atitude que permite a compreensdo destes elementos € a atitude fenomenoldgica,
ou sgja, uma postura do ser que entende que 0 mundo ndo € uma coisa natural e sim um
fendmeno, constituido pelas atividades de noésis e noema.

Na atitude fenomenolégica para a andlise de qualquer fendmeno faz se necess&ria a
reducdo fenomenoldgica para que as significagdes e valores e 0 sentido da existéncia do
fendbmeno possam ser compreendidos, deixando de lado a atitude ingénua.

“A reducdo fenomenologica fez, com efeito, aparecer como residuo, que ndo pode
ser reduzido, a vivéncia de consciéncia. Mas esta vivéncia € vivida por um sujeito, ao qual se
referem os objetos do mundo e de onde vém as significagdes”. (DARTIGUES, 2003, p. 25).

Bicudo (1999 apud CAPPELLETTI, 1999, p. 22) descreve que “[...] 0 procedimento
da reducdo transcendental é trabalhado por Husserl em suas obras e tratado de modo diferente
conforme a época e, em uma mesma obra, com nomes diversos. Usa ‘reducdo’, ‘reducéo
fenomenoldgica’, ‘reducdo transcendental’ e ‘epoché”, toma “[..] esses nomes como
sindnimos no estudo que faz sobre Husserl™.

A “reducéo fenomenoldgica” evidencia a preocupacdo nos aspectos essenciais do

objeto em andlise, deixando de lado a compreensdo ingénua e natural do fendbmeno.

[...] a reducdo fenomenoldgica ndo nega a existéncia do mundo, as ciéncias da
natureza e do espirito e seus conhecimentos, ndo os submete a duvida, néo
transforma tudo isso numa conjectura e ndo é incompativel com a certeza [...] no
entanto, na atitude fenomenoldgica ou transcendental, hd algo de novo e origina a
medida que a tese gera da existéncia do mundo sofre uma modificagéo: é colocada
‘entre parénteses’, “fora de circuito”, e suspensos 0s juizos sobre a realidade.
Excluindo “todas as teses transcendentes”, a reducdo fenomenoldgica, nos coloca
diante “do que é dado-em-pessoa de maneira adequada. (CAPPELLETTI, 1999, p.
63).

A partir dessa fase, o fendbmeno se permite desvelar, mas a compreensdo da esséncia

N&o acontece NO primeiro encontro entre o sujeito e o objeto.
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A “reducdo fenomenolégica” faz-se por um sinuoso caminho, cobrando do
pesquisador um verdadeiro engajamento, uma disponibilidade de espirito para entrar num
estado de permanente aprendizagem.

Para manter esse engajamento, ndo se pode acreditar nos primeiros sinais que surgem
em torno da pesquisa. E preciso ir além das aparéncias, estudé-lo na sua especificidade, de
forma integral. Sempre ocorrem manifestacoes diferentes entre os sujeitos da pesquisa, € a
consciéncia de cada um. Entendemos, entdo, que, analisando 0s depoimentos, conseguiremos
desvelar o fendmeno de investigagdo proposto.

2.2 CENARIO DA INVESTIGACAO

Esta pesquisa foi realizada com os professores da Secretaria Estadua de Educacéo
do Estado de S&o Paulo, Diretoria de Ensino — Regido de Andradina, municipio de Andradina.

A Diretoria de Ensino estd localizada na Regido Noroeste do Estado, a
aproximadamente 650 Km distante da capital paulista, abrangendo uma érea de extensdo
muito grande, variando num raio de 18 Km do municipio mais perto da sede da diretoria e a
135 Km do municipio mais distante. Possui atualmente 26 escolas estaduais distribuidas em
11 municipios distantes entre si.

A regido conta com 7 Instituicbes de Ensino Superior, sendo 6 particulares e 1
estadual.

Como aregido esté na divisa entre o estado de S&o Paulo e 0 estado do Mato Grosso
do Sul, muitos dos professores das escolas estaduais, da Diretoria de Ensino — Regido de
Andradina, séo formados pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus
de Tréslagoas.

A Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de S&o Paulo conta com 89 Diretorias
Regionais de Ensino e, cada uma contava com 2 articuladores para efetivacéo do curso, sendo
um Assistente Técnico Pedagdgico e um Supervisor de Ensino.

Na Diretoria de Ensino — Regido de Andradina, tivemos 22 professores inscritos,
pertencentes a 11 escolas publicas estaduais, todos Professores de Educacdo Basica Il, ou
sga, que trabalham com alunos da 52 a 82 série do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Portanto, a origem empirica da pesquisa € a Diretoria de Ensino da Regido de

Andradina, com os professores cursistas do “TV na Escola e os Desafios de Hoje”.
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E interessante saber o que os professores pensam de um projeto destinado a eles e a
seus alunos, o cenario nasce dos depoimentos col hidos pela pesquisadora sobre a apropriacéo
destes recursos tecnol 6gicos para utilizagdo pedagdgica.

Considero que 0 presente estudo insere-se numa preocupacdo bastante atual,
contemporanea e de outras tantas questdes ligadas a comunicagcdo e a informac&o, pois, a
segunda metade do século XX caracteriza-se por apresentar profundo progresso tecnol égico
no campo das telecomunicagbes, da micro-eletrbnica, da biotecnologia e dos micros
computadores que se mostram t&o intensos, téo rapidos e téo radicais que, em pouco tempo
s80 superados por outras inovagdes, tornando as novidades obsoletas em curto espagco de

tempo.

2.3 A PESQUISA

Para o desenvolvimento deste trabalho, 0 pesquisador optou pelos recursos proprios
a fenomenologia, estabelecendo deliberadamente no horizonte de seu conhecimento um
determinado ponto para destaque e estudo. N&o estando solto no espaco, tal ponto acha-se
situado como parte de um todo, aceita o desafio de compartilhar 0 mundo com o outro,
vivendo a tensdo e os conflitos, leva em conta a complexidade da escola, bem como das
relacOes ali estabelecidas.

O que é pesquisar fenomenologicamente? Martins (1997 apud BICUDO e
ESPOSITO, 1997, p. 24) descreve que € “ter uma interrogacdo e andar em torno dela, em
todos os sentidos, sempre buscando todas as suas dimensdes e, andar outra vez e outra ainda,
buscando mais sentido, mais dimensdes, e outravez”.

A interrogacdo deve-se manter viva porque a compreensdo do fenbmeno ndo se
esgota nunca. A fenomenologia utiliza-se da mediacgo das palavras dos educadores, portanto,
0s depoimentos dos sujeitos que participaram do curso: “TV na Escola e os Desafios de Hoje”
constituem-se como campo de estudo desta pesquisa.

Como primeiro passo da pesquisa e para melhor entender a educagdo no Estado de
S80 Paulo, mais precisamente no ambito da formagdo de professores para utilizagdo dos
Programas TV Escola, fiz um levantamento e um estudo dos documentos da Geréncia de
Informaética Pedagogica (GIP), da Fundac&o para o Desenvolvimento da Educacéo (FDE), da
Secretaria Estadual de Educagdo (SEE) de S&o Paulo. Assim fui duas vezes a S8o Paulo e
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dirigi-me & Coordenadora dos cursos de formag&o continuada, na modalidade de Educacdo a
Distancia, da FDE, para obter informacOes, ter acesso aos documentos do referido 6rgéo e
alicercar teoricamente o tema em questdo.

E importante ressaltar que, em se tratando de capacitaciio de professores para
utilizacdo das novas tecnologias, muitos projetos foram realizados e outros estdo em
andamento, com o compromisso de criar possibilidades que contribuam para a superacéo dos
paradigmas ultrapassados, lutando por uma sociedade igualitaria e democratica em que todos
possam ter acesso a uma educagao de qualidade.

Entretanto, o presente trabalho n&o pretendia constituir-se em um estudo sobre todas
as linhas dos cursos de formagdo continuada e em servigo das tecnologias de comunicagéo e
informagdo, propostas pela Secretaria Estadua de Educacdo de S&o Paulo e sim sobre agqueles
gue trabalham os Programas TV Escola.

E interessante considerar o Projeto TV Escola tendo, por quadro de fundo, a situagéo
do sistema de ensino no pais. O Censo Demogréfico do IBGE, (2000, p. 63) lancou o

resultado alarmante de uma pesquisa:

Um ponto centra é a evidente fata de eficiéncia e efetividade do sistema
educacional, no sentido de garantir 0 acesso e a permanéncia do estudante na escola,
na medida em que os resultados mostram, entre outras coisas. a existéncia de 24
milhdes de brasileiros analfabetos (16%); que menos de % da populagéo brasileira
estuda; que 44% da populagdo s6 concluiu até a 32 série do ensino fundamental; que
quase 1/3 da populagdo da &rea rural ndo teve acesso a educacdo; que ¥ da
populacdo rural ndo tem escolaridade ou quando a tem ndo ultrapassa a 1 ano de
estudos; que grande parte da populago sb conseguiu concluir, apenas, alguma das
séries do ensino fundamental; que o nimero de ndo alfabetizados tende a se ampliar
na medida em que a faixa etéria aumenta; a pequena participagdo da rede publica na
oferta de vagas nos cursos de graduacdo; que somente pouco mais de 3% da
populagdo possui cursos de nivel superior concluido; a existéncia de um
significativo contingente de crianga jovens e adultos com defasagem idade-série;
gue 6% das criancas de 7 a 14 anos ndo estdo ou nunca estiveram estudando; a
existéncia de mais de 3 milhfes de pessoas sem alfabetizacdo, na faixa etéria de
escolaridade obrigatoria. Agregue-se a esse quadro perverso: as significativas
diferencas educacionais encontradas entre as ragas; a importante diferenca de
desempenho entre as areas rurais e urbanas; a alta dispersao dos estudantes que gera
grande discrepancia interna nos resultados de muitos grupos etarios, indicando a
reproducédo das diferengas sociais na escolarizagdo brasileira e, finalmente, o baixo
rendimento nominal mensal per capita da grande maioria dos estudantes brasileiros.

A educacdo do Brasil foi deficiente em todo o século XX; o indice de
analfabetismo esté4 8% acima da média internacional para paises com desenvolvimento similar
a0 Brasil; a taxa de repeténcia € de 15 % acima da média internacional; o Ensino Médio tem

uma taxa de matricula 25% abaixo da médiainternacional . (IBGE, 2000).
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Assim, o Projeto TV Escolalanga mé&o de um instrumento de comunicagéo de massa
que trabalha com um tipo de linguagem, que atera ou, no minimo, colabora para a
transformacdo na qualidade do ensino e da aprendizagem. Porém, a utilizacdo da TV Escola
depende da capacidade de se identificar quais aspectos a televisdo pode trabalhar com mais
propriedade na sala de aula, do reconhecimento de sua capacidade enquanto meio de
comunicagdo, da qualidade e adequagdo dos programas que veicula, aliados a apropriacdo
desse recurso, com todas as suas caracteristicas.

Segundo os documentos da Geréncia de Informética Pedagogica (GIP), os
conhecimentos tedricos e metodolégicos desenvolvidos no curso: “TV na Escola e 0s
Desafios de Hoje” possibilitam aos professores redlizar agdes integradas as préticas
pedagdgi cas necessarias a diversas situacoes, tais como:

- Elaborar estratégia de formaintegrada as necessidades da escol g;

- Desenvolver dindmicas de exploracdo de materiais e aprofundamento

metodol 6gico nos Horérios de Trabalhos Pedagdgicos Coletivos (HTPCs);

- Elaborar agdes parareforgo escolar e para as agdes regulares previstas,

- Integrar com outros materiais disponiveis na escola para exploracdo das

diferentes disciplinas;

- Articulagdo com as oficinas de softwares adotados no Programa de Educacéo

Continuada (PEC) Informatica Educacional que incorporam programas de video.

Dando continuidade a pesquisa escolhi a entrevista semi-estruturada como técnica de
investigagdo, porquanto este tipo de entrevista permite o acesso ao fendmeno proporcionando
oportunidades de manifestacbes mais pessoais e mais auténticas.

Como algumas escolas jurisdicionadas a Diretoria de Ensino-Regido de Andradina,
estéo distante aproximadamente 200 km uma da outra, o periodo para coleta dos depoi mentos
foi de aproximadamente seis (6) meses.

As entrevistas foram realizadas no ano letivo de 2004. Usei a técnica de gravacdo
entendendo que esta possui a vantagem de registrar todas as expressdes orais dos sujeitos.
Antes de iniciar a gravacdo, esclareci 0 uso do gravador e qual o objeto da pesquisa para que
0s professores pudessem refletir sobre 0 mesmo.

Esclareci aos professores que o roteiro tratava apenas de um referencial para
orientagdo da entrevista, mas que eles teriam liberdade, de maneira particularmente aberta, a
partir da pergunta orientadora, parafalar a vontade sobre o curso.

A andlise interpretativa dos depoimentos sera trabalhada no capitulo 111.
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2.3.1 Sujeitos da Pesquisa

Por razdes diversas, dos 22 professores que participaram do curso em 2003, somente
18 continuaram nas escolas estaduais da regido de inquérito, 4 professores foram removidos
para outras regifes do estado. Dos 18 professores que continuaram trabalhando na regido, 2
professores estavam com problemas de salde na familia, afastados temporariamente do cargo
e, 2 professores ndo quiseram gravar os depoimentos em fitas cassete, entdo, foi feito o
questionario para pesquisa e eles ndo devolveram. Portanto, contamos com 14 professores
cursistas, sujeitos da pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram aqui identificados pelas letras maiUscul as do alfabeto.

Professor A - Licenciatura Plena em Letras, formado pela UFMS — Trés Lagoas, em
1987, Professor de Educacéo Bésica |l (PEB-II), ministra aulas no Ensino Fundamental Ciclo
Il (57 a8 série) e Ensino Médio, 15 anos de magistério e Titular de cargo.

Professor B - Licenciatura Plena em Matemética, formado pela Faculdade Integrada
Rui Barbosa - Andradina, em 1976, Professor de Educacéo Basica ll (PEB-I1), ministra aulas
no Ensino Fundamental Ciclo Il (5% a 82 série) e Ensino Médio, 23 anos de magistério e
Titular de cargo.

Professor C - Licenciatura Plena em Matemética, formado pela Faculdade Integrada
Rui Barbosa - Andradina, em 1980, Professor de Educagéo Béasicall (PEB-I1), ministra aulas
no Ensino Fundamental Ciclo Il (5% a 82 sé&rie) e Ensino Médio, 15 anos de magistério e
Titular de cargo.

Professor D - Licenciatura Plena em Historia, formado pela Faculdade I ntegrada Rui
Barbosa - Andradina, em 1989, Professor de Educacéo Basica Il (PEB-I1), ministra aulas no
Ensino Fundamental Ciclo Il (57 a 82 série) e Ensino Médio, 12 anos de magistério e Admitido
em Caréter Temporério (ACT).

Professor E - Licenciatura Plena em Geografia, formado pela Faculdade Integrada
Rui Barbosa (FIRB) - Andradina, em 1989, Professor de Educacdo Bésica Il (PEB-II),
ministra aulas no Ensino Fundamental Ciclo 11 (5% a 82 série) e Ensino Médio, 13 anos de
magistério e Titular de cargo.

Professor F - Licenciatura Plena em Letras, formado pela UFMS — Trés Lagoas, em
1997, Professor de Educacéo Bésica |l (PEB-II), ministra aulas no Ensino Fundamental Ciclo

Il (5*a82série) e Ensino Médio, 04 anos de magistério e Titular de cargo.
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Professor G - Licenciatura Plena em Letras, formado pelas Faculdades |ntegradas
Urubupunga (FIU) — Pereira Barreto, em 1981, Professor de Educacdo Basica Il (PEB-II),
ministra aulas no Ensino Fundamental Ciclo Il (5% a 82 série) e Ensino Médio, 20 anos de
magistério e Titular de cargo.

Professor H - Licenciatura Plena em Matemética, formado pela Faculdade Integrada
Rui Barbosa (FIRB), Andradina, em 1985, Professor de Educacdo Basicall (PEB-I1), ministra
aulas no Ensino Fundamental Ciclo 1l (5% a 82 série) e Ensino Médio, 17 anos de magistério e
Titular de cargo.

Professor | - Licenciatura Plena em Letras, formado pela UFMS — Trés Lagoas, em
1989, Professor de Educacdo Béasica ll (PEB-II), ministra aulas no Ensino Fundamental Ciclo
Il (5*a82serie) e Ensino Médio, 18 anos de magistério e Titular de cargo.

Professor J - Licenciatura Plena em Letras, formado pela Faculdade Integrada Rui
Barbosa (FIRB), Andradina, em 1992, Professor de Educagdo Basica Il (PEB-II), ministra
aulas no Ensino Fundamental Ciclo 1l (5% a 82 série) e Ensino Médio, 10 anos de magistério e
Titular de cargo.

Professor K - Licenciatura Plena em Educacéo Artistica, formado pela Universidade
de Marilia, Marilia, em 1992, Professor de Educacdo Bésica Il (PEB-II), ministra aulas no
Ensino Fundamental Ciclo Il (5% a 82 série) e Ensino Médio, 05 anos de magistério e Titular
de cargo.

Professor L - Licenciatura Plena em Matemética, formado pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Jales, Jales, em 1995, Professor de Educacdo Bésica |l (PEB-
I1), ministra aulas no Ensino Fundamental Ciclo 11 (5% a 82 série) e Ensino Médio, 07 anos de
magistério e Titular de cargo.

Professor M - Licenciatura Plena em Matematica, formado pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC), em S&o Paulo, em 1999, Professor de Educacéo
Béasica Il (PEB-II), ministra aulas no Ensino Fundamental Ciclo Il (5% a 82 série) e Ensino
Meédio, 12 anos de magistério e Titular de cargo.

Professor N - Licenciatura Plena em Biologia, formado pela UFMS — Trés Lagoas,
em 1989, Professor de Educacdo Basica Il (PEB-II), ministra aulas no Ensino Fundamental
Ciclo Il (5*a82<érie) e Ensino Médio, 18 anos de magistério e Titular de cargo.

Quanto a habilitacdo dos professores, verificamos:

- Habilitagdo Plena em Letras -05 professores

- Habilitagdo Plena em Matematica - 05 professores

- Habilitagdo Plena em Biologia-01 professor
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- Habilitagdo Plena em Geografia— 01 professor

- Habilitagdo Plena em Historia— 01 professor

- Habilitagdo Plenaem Educagdo Artistica— 01 professor
Quanto a experiéncia no magistério, verificamos.

- De 17 a23 anos— 05 professores

- De10a15 anos— 06 professores

- De07 anos - 01 professor

- De04 anos— 02 professores

2.4 CONCEITUANDO A ANALISE IDEOGRAFICA E A ANALISE NOMOTETICA

A andlise do fenbmeno situado envolve dois importantes momentos. a andlise
ideogréfica e a andlise nomotética e buscar a compreensdo desse relacionamento € caminhar
a0 encontro da estrutura ou esséncia do fendmeno interrogado, que se manifesta nas
descricbes ou depoimentos dos sujeitos que participaram do curso “TV na Escola e os
Desafios de Hoje”.

Dai aimportancia do registro e da transcricdo dos depoimentos serem precisos. Para
a coleta das informagdes, € necessaria uma comunicagdo objetiva e clara com os sujeitos, de
modo que estes possam estar conscientes do que se esta discutindo.

Do depoimento coletado deve-se captar: “[...] indicativos de como o sujeito percebe
o fendmeno, que va se revelando ao mesmo tempo em que as descri¢les [...] v8o sendo
analisada’. (CAPPELLETTI, 1999, p. 118).

A esséncia das descricBes apresenta a vivéncia do fendmeno como 0s sujeitos o
conhecem, bem como na andlise, 0 pesquisador compreende os aspectos do fendbmeno com os
objetivos da investigagdo. Neste sentido: “[...] atrgetoria cujo itinerério € dado pela busca “as
coisas mesmas’, iniciado pelo movimento de epoché no qual o fendbmeno € posto em
suspensdo, quando o pesquisador se despe dos referenciais tedricos prévios”.
(CAPPELLETTI, 1999, p. 119).

O que torna possivel essa compreensdo, depois de situado o fendmeno e realizadas as
descricOes, € o trabalho de andlise dos dados, constituida por dois tipos. a ideogréfica e a
nomotética.
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Na andlise ideogréfica cuja funcdo € a de “Tornar visivel a ideologia presente na
descricdo ingénua dos sujeitos”. (CAPPELLETTI, 1999, p. 119), o pesquisador precisa ler
vérias vezes o depoimento de seus sujeitos para uma aproximagdo com a vivéncia dele com o
fenbmeno. A seguir va identificar as unidades de significados que sdo as idéas mais
relevantes dentre muitas outras.

Uma maneira de o pesquisador redlizar os recortes, unidades de significado, é ter
uma postura interrogativa. Ele deve ler os depoimentos questionando-os a luz dos
pressupostos da pesquisa acerca do fendmeno, pois a unidade de significado revela a esséncia
do fendmeno investigado. A atencdo do pesquisador, de inicio, volta-se & andlise dessas
unidades particulares de um unico discurso. E conveniente ressaltar que se trata de uma
interpretacdo especifica, ndo sujeita a generalizacoes.

Segundo Bicudo (2000, p. 81) as unidades de significado “[...] sGo unidades da
descricdo ou do texto que fazem sentido para o pesquisador a partir da interrogacéo
formulada”. Ressaltamos que estas unidades de significados sdo sempre orientadas pela
interrogagéo, levando em considerag&o a compreensdo do pesquisador.

Para cada depoimento extraimos véarias unidades de significado, as quais precisam
ser convertidas e reduzidas em linguagem educacional clara e precisa.

E importante esclarecer que, esse primeiro momento da andise ideogréfica, é
realizado segundo a propria consciéncia do pesquisador pela sua intencionalidade e também
pela sua percepcdo, intimamente interligada ao objeto pesquisado. Ai temos o inicio do
desvelamento do sentido que investigamos, em que a esséncia comega a se revelar.

Ao encontrar as unidades de significado, o pesquisador vai transcrevé-las para uma
linguagem propria da pesguisa. Apos essa selecdo, 0 passo seguinte é o ordenamento dessas
unidades, ou sgja, aformacdo de categorias abertas.

A constituicdo das categorias abertas deve-se basear nas articulagdes e compreensdes
do pesquisador. Desta forma ocorrem algumas redugdes que “Formam uma sintese dos
julgamentos consistentes dados nas descrigdes ingénuas dos sujeitos”. (CAPPELLETTI,
1999, p. 119).

Completando o trabalho da andlise ideogréfica, cujo caminho tem as marcas dos
seguintes momentos: estudo e definicdo das unidades de significado e a formagdo das
categorias abertas, o préximo tipo de analise a ser realizado € a nomotética.

Se na ideogréfica o objetivo maior foi 0 de capturar as ideologias presentes nas
descrigbes ingénuas dos sujeitos, na andlise nomotética, o pesquisador, com base nas

interpretacbes sobre o fenbmeno, vai encontrar as convergéncias e as divergéncias
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comunicadas pelas unidades de significados. “Disso novos grupos sdo formados e, num
processo de convergéncias e interpretactes, sempre explicitadas, novas categorias abertas,
mais gerais, vao se formando. As generalidades resultantes dessa andlise iluminam uma
perspectiva do fenébmeno [...]”. (CAPPELLETTI, 1999, p. 121).

Ao se chegar a uma compreensdo das generalidades possiveis do fendbmeno, o
pesquisador terd em maos uma interpretacdo do mesmo mais rigorosa e critica que a priori

n&o € possivel.
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CAPITULO I

CONSTRUINDO OSRESULTADOS

Neste capitulo apresentamos as andises dos resultados e, discutindo as teméticas e

categorias abertas, realizamos a nossa compreensao/interpretacéo do fendbmeno.

3.1 DEPOIMENTOSE FALAS: ANALISE IDEOGRAFICA E NOMOTETICA

3.1.1 Andlise Ideogréfica

Para melhor compreender a andise ideografica, destacamos trés momentos da
pesguisa. Num primeiro momento, procede-se a uma leitura detalhada de cada depoimento.
Precisamos ndo somente ler, mas reler quantas vezes forem necess&rias para comegar a
desvelar o significado do fendmeno. Isso é realizado segundo a prépria consciéncia do
pesquisador, guiada pela sua intencionalidade e por uma percepgdo engajada e comprometida
num certo campo fenomenal. Esses s80 0s momentos mais cruciais da investigagéo por, na
realidade, permitirem a verdadeira génese de um sentido. E nessa fase inicial que o sentido
comega a saltar num ou noutro ponto do depoimento.

Aqui apresentamos o depoimento na forma origina produzida pelos sujeitos.
Representando os sujeitos utilizamos as | etras mailsculas do afabeto (de A aN).

No segundo momento, € realizado o levantamento das unidades de significado que se
destacam no transcorrer da analise dos depoimentos obtidos. Essas unidades dizem respeito a
aspectos levantados e destacados pelo pesguisador, que para ele sdo significativos e
pertinentes a estrutura do fendmeno. S&o tdpicos dessa estrutura que iréo posteriormente,
pouco a pouco, moldar a esséncia do sentido procurado. Nesse ponto temos para cada

depoimento analisado, vérias unidades de significado destacadas.
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Muitas vezes é necessario que as unidades convergidas e reduzidas sejam traduzidas
numa linguagem educacional mais clara e precisa. As unidades de significado foram
selecionadas do depoimento do sujeito e representadas em agarismos arébicos. A cada sujeito
reiniciou-se a numeracao.

No terceiro momento, estabelece-se 0 chamado discurso interpretativo, ainda em
nivel de cada depoimento individual. Tal processo consiste em verificar no conjunto de todas
as unidades de significado, de um dado depoimento, aqueles que sdo, na realidade, repeticoes,
contradicbes ou convergéncias em relacdo a outras unidades. Algumas dessas unidades
podem, em esséncia, dizer a mesma coisa de outras; (ou um conjunto) delas convergem numa
das direcbes do significado. Isto € parte do curso interpretativo. A unidade que de fato é a
convergéncia é decidida pelo pesguisador. Ao fina desse discurso interpretativo. temos entéo
as unidades de significado reduzidas e convergidas na direcéo da estrutura fenomena. O
discurso interpretativo € realizado apds a reorganizacdo das unidades, reduzidas e convergidas
e consiste na transformagdo das expressdes usadas pelos sujeitos da pesguisa em uma
linguagem mais adequada, € o discurso articulado do sujeito.

Neste quadro apresentamos a sintese das asser¢des dos sujeitos. Constituem o pensar
dos professores em relagdo ao curso “TV na Escola e os Desafios de Hoje”. A interrogagéo

proposta & Como o curso TV na Escolainfluencia o fazer docente?

QUADRO VI - ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO
SUJEITO A

Eu acho interessante este trabalho porque temos que fazer sempre uma reflexdo em cima de qualquer
coisa gque a gente tenha feito, sempre procuro estar melhorando a minha prética em sala de aula, eu sou
aquele tipo de professora assim, eu vou ficar dentro da sala de aula, porque o meu lugar eu acho que é 14
dentro, aquela coisa que nasce dentro da gente, vocé tem que estar 14 dentro, eu falei ndo [...] 0 que eu vou
fazer da minha vida? [...], ndo...vou dar aula, entdo se eu vou dar aulas, entdo, eu procuro o melhor, a
gente tem que estar procurando e fazendo esta revolucdo, esta mudanca e a gente ah..., este curso quando
a gente foi fazer, no comego eu fiquei meio assim [...], eu dei meu nome, fiquei meio [...], masfiquei...o
que € um memoria?, aprendi 0 que € memorial, agora se alguém perguntar o que € memorial, eu sel.
Aprendi alidar com ainternet, foi um curso gratificante, foi um curso excelente, gostel e outra inovador
[..], feito através dainternet, eu fiquei aprendendo alidar, gostei, principal mente por isso e o video, que
foi muito importante como saber utilizar, eu utilizava video, mas eu ndo sabia quais eram as estratégias
que poderiam estar melhorando o meu trabalho em sala de aula e isso ai 0 curso mostrou bem mesmo
porqgue o tutor, também quando €ele corrigiu as atividades, ele dava bem essa visdo de como a gente esta
trabalhando, como é uma mogada, um pessoa bem novo que esté por dentro e esta estudando, eles davam
todos os passos para gente, olha professor como vocé poderia fazer e foi abrindo os horizontes e entdo
hoje eu sei como trabahar o video na sala de aula. Ent&o, o curso me deu muita visdo de como estar
utilizando o video, achel assim que enriqueceu, e também, primeira coisa, que eu criel um e-mail, que eu
ndo tinha, tive que comecar a fazer parte das tecnologias, para eu poder estar criando esse e-mail meu
Deus, eu e as outras duas professoras, foi um Deus nos acuda, 0 que € isso, criar um e-mail, j& comegou
por ai, o que é isso?. O que € loguin, login, a gente ficava doida sem saber o que era, foi excelente e ai
depois, passar o curso pela internet, foi entdo maravilhoso porque vocé passava e todo dia tinha que
acessar para ver anota, se estava certo, se vocé tinha que refazer, né, aprendi a mexer nainternet, com
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(Cont. QUADRO VI)

€SSe CUrso, coisa que eu ndo sabia mexer, mas agora, também, estou um cranio, assim nainternet, de certa
forma eu ser forcada a fazer aquilo, né que foi muito bom eu preparo minhas aulas, assim,entdo quando
eu tenho que preparar alguma coisa que eu estou com dificuldade, o que que eu fago eu vou até a internet
[...] nainternet tem tudo, ent&o € atecnologia a servico da gente e vocé utilizando esta tecnologiaem sala
de aula, entdo achei muito legal, excelente mesmo, principamente porque ndo sabia nem ligar o
computador. O curso, também foi interessante, porque quem fez, foi motivado afazer de livre esponténea
vontade Nés montamos o projeto, eu e mais duas professoras, né, um video na escola, mas, 0 auno
fazendo este video, a gente dava a filmadora e ele fazia todo o processo, de como fazer, como que vai
filmar, tudo certinho, mas a gente ndo fez ainda, estamos querendo fazer este ano. Até comentei com a
outra professora, ndo fizemos, mas, a gente vai fazer, temos vontade de estar realizando isso ai, porque
isso ai vai ser o fruto do trabalho, né do trabaho todinho, a gente tem que sentar e fazer sm. Selénia.
Olha sinceramente a utilizag&o do Programa TV na escola, eu mesma particularmente ndo fiz, apesar de
conhecer o programa TV na escola, acho excelente, sempre assisto quando eu posso, mas, ndo apresente
0 TV naescola, fiz 0 uso do video na escola, mas o programa TV na escola ndo cheguei a fazer, ndo ta
Tudo € muito corrido, uso muito filme de literatura e os programas Tv Escola, ndo da tempo de ver as

fitas.

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1. Eu acho interessante este trabalho, temos que
refletir sobre a prética docente, procuro estar
melhorando a minha préica em sala de aula,
fazendo esta revolucg@o, esta mudanca.

2. Aprendi o que € memoria

3. Aprendi alidar com internet, criar um e-mail e
entender o que € loguin. Todo o dia tinha que
acessar a Internet, para colocar os trabalhos, ver
nota, comentario, estou um cranio, porque nao
sabia nem ligar o computador.

4. Eu utilizava o video, mas eu ndo sabia quais
eram as estratégias que poderiam  estar
melhorando o meu trabalho em sala de aula e isso
0 curso mostrou bem mesmo.

5. A agdo do tutor foi abrindo os horizontes do
trabal ho.

6. Tive que comegar a fazer parte das tecnologias,
utilizando a tecnologia em sala de aula, quando
tenho dificuldade de preparar a aula recorro a
internet.

7. O curso foi interessante porque quem fez, foi
motivado afazer de livre espontanea vontade.

8. Néo fiz a utilizag8o dos programas TV escola
em sala de aula, apesar de conhecer. Acho
excelente o programa TV Escola, assisto quando
posso, utilizei o video e ndo os programas TV
Escola

filmes de literatura.

9. Ndo d& tempo de ver as fitas, mas uso muitos

O S-A dirma que este trabalho é interessante,
pois incentiva a reflex@o sobre a prética docente
em sala de aula, provocando reflexdes, mudancgas
e revolucionando a agdo docente.

O memoria é uma comunicagdo necessdria entre
o tutor e o professor-cursista. Ao afirmar que
aprendeu a fazer um memorial expressa a
dificuldade em relacdo a producdo de textos.
Revela a dificuldade para acessar a Internet e a
utilizar as suas ferramentas, mas na utilizagdo
diagria para participar do curso, avangou e
incorporou a lnternet no seu cotidiano.

Considera a unidade: Como integrar TV e Video
em sala de aula? Muito importante, pois estimula
0 gerenciamento de espacos em sala de aula e a
integra-los de forma equilibrada, aberta e
inovadora.

Considera a acdo do tutor, ligada aos contelidos,
questBes tecnol dgi cas e educacionais abrangenteS
e que da apoio ao professor-cursista.

Afirma a importancia da formacdo continuada
educar para as novas tecnologias, pois este € um
desafio que até agora ndo foi efetuado com
profundidade, mas € uma das possibilidades de
inovagdo em salade aula

O fato de se inscrever no curso de livre e
esponténea vontade, sem a obrigagdo de cumprir
convocagbes e ditames burocréticos despertou
maior interesse entre os professores.

Afirma conhecer o projeto TV Escolae A alguns
programas assiste quando pode, utiliza o video
em sala de aula, principamente, abordando a
literatura.

Reclama da falta de tempo para plangjar suas
atividades, reconhece a importancia da utilizacdo
dos recursos proporcionados pelo TV Escola,
mas, ndo tem tempo para desenvolver uma
segiiénciadidética

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educagdo a Distancia: “TV na Escola.e

os Desafios de Hoje”.
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QUADRO VII ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO
SUJEITO B

Bom, com certeza mudou bastante a concepgéo, a reflexdo, né (Pausa), uma que a gente ja vinha assim
motivado, afazer de livre espontanea vontade. Entdo, o curso me deu assim oportunidade de refletir como
um todo (pausa) € a prética dentro da escola, porque eu estava com a sala de aula (pausa) entéo isso de
um lado foi muito bom, mas por outro lado tinha hora que a gente ficava assim (pausa) sozinha, nasalada
gente com o computador né (pausa) e as vezes a gente acabava assim, 0 que eu refletia muitas vezes eu
ndo podiair adiante, eu ndo tinha com quem, ta assim conversando e quando a gente passava para o tutor
as respostas, muitas vezes demorava muito, a gente esquecia o que tinha sido colocado entdo o importante
dareflexdo é vocé estar refletindo e obtendo um resposta disso imediatamente para vocé ir mais fundo ou
mudar o rumo da coisa, né. Mas de um lado foi ponto positivo paramim, foi muito valida a minha postura
com relagdo aos meios de comunicagdo, né. A gente encontrou muitas dificuldades, principalmente na
guestdo dos videos, a gente procurou a Diretoria e muitas vezes o filme que a gente queria ainda ndo
estava catalogado entdo a gente ia atrés do filme e ndo encontrava ent&o voltava para escola também néo
encontrava, ligava a televisio e ndo pegava entdo foram esses os problemas entdo 0 pouco assm que a
gente pode assistir, serviu muito, foi muito Util é principalmente ndo s as questdes educacionais, como
questOes éticas e outras que a gente que eu pude assistir pela televisdo, para mim foi de muita validade e
eu acho que curso como deve se repetir, porque a validade de um curso néo é onde ele é aplicado
mas a vontade que vocé tem de fazer e a vontade que vocé tem de mudar e quando esta predisposto aisso
entdo ja é um caminho aberto. Aprendi até a criar um e-mail. Ent&o eu acho que nesse ponto me fez
refletir muita coisa que dentro da minha sala de aula, as vezes passa despercebido né. E, com
reflexdo me gjudou muito. Quanto ao trabalho de conclusdo de curso, nés fizemos um projeto e
desenvolvemos ele em parte, porque nés tinhamos programado para finalizar este projeto com uma
filmagem e nds fomos assim praticamente impedidos de realizar esta filmagem por questdo técnica mas
s0 fatou a finalizagd do projeto, ele todo foi desenvolvido mas aquilo que a gente queria como
finalizagdo do trabalho, colocar em video, fazer o video, filmar né o nosso trabalho ficou por fazer. A
gente assim ndo parou, mas a gente vai tentar fazer um outro tipo de trabalho diferenciado para que o
auno pudesse ver no video a atuagdo dos professores e deles também, quanto elemento bésico, né, entdo
0 que a gente queria mostrar para eles depois, seria as filmagens com todo aguele carinho, para que eles
pudessem falar eu fiz parte deste projeto, eu fui escolhido. E, nés tinhamos escolhido uma classe,
inclusive, muito problemética. E, nGs conseguimos terminar o ano, assim, sabe, muito de letra e acho que
peguei uma companheira muito boa de trabalho e nds trabalhamos juntas, as duas, nds trabalhamos os
textos, as reflexdes, os videos para mim achei muito bom o aproveitamento da sala, despertou os alunos.

UNIDADES DE SIGNIFICADO DISCURSO ARTICULADO

1. A gente ja vinha motivada a fazer o curso de
livre espontanea vontade.

2. O curso deu oportunidade de refletir a prética
dentro da escola, tinha hora que a gente ficava
sozinho na sala da gente com o computador, ndo
tinha com quem conversar.

3. O tutor demorava muito para dar as respostas, o
importante da reflexdo é obter um retorno
imediato paravocé ir mais fundo nas questoes.

4. Tivemos muita dificuldade em conseguir o
material: filme que ndo estava catalogado,
televisdo que ndo funcionava, falta de video.

5. O curso deve se repetir porque a validade néo é
onde €ele é aplicado, mas a vontade que vocé tem
de fazer e mudar a acdo cotidiana.

6. Aprendi acriar email, a pesquisar na Internet, e
fez refletir muita coisa que passa despercebida na
minha sala de aula.

7. Escolhi uma classe muito problematica para
desenvolver parte do projeto com a utilizagdo do
video e filmagem, conseguimos terminar 0 ano
muito de letra, achel muito bom o aproveitamento
da sala, despertou o auno.

O fato de seinscrever no curso de livre e espontaned
vontade, despertou maior interesse entre 09
professores.
Para este S a escola ndo definiu momentos comuns
para discussdo e andlise da aplicabilidade do cursg
no contexto escolar. Os grupos do mesmo municipig
da Diretoria de Ensino deveriam ficar com o mesmag
tutor e a mesma turma para que 0s cursistas ndo sg
sentissem tdo solit&rios para a redizagdo dad
atividades. Entende a ag8o da tutoria como um
processo dindmico e no curso ndo foi suficiente.
Considera que os professores foram prejudicados
pela falta do material tecnoldgico na escola, mas g
aproveitamento final do curso foi bom. E positiva 3
apresentacdo da tecnologia ao professor que
aprendeu a manusear a Internet, criar email e 3
fazer uso deste, tanto para receber como para passar]
informacdes.

O SB descreve o desenvolvimento do projeto com
a utilizagdo do video e filmagens em uma classe
muito “problemética’, conseguindo despertar a
curiosidade natural do aluno e com um resultado
muito bom.

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacdo a Distancia: “TV na Escolae

os Desafios de Hoje”.
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QUADRO VIII - ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO
SUJEITO C

84

Eu achei importante os recursos que foi oferecido, s6 que este ano néo foi possivel aplicar, primeiro ndo
recebemos as grades com a programacdo TV Escola, para gravar, ndo recebemos as revistas (tinham
artigos muito bons e entrevistas, para podermos utilizar em sala de auld). A questéo financeira [...]
também pega um pouco, para gravacao das fitas, mas a gente dava um jeitinho e acabava gravando, mas
sem a programagdo fica dificil. No curso montei projeto, comecei no ano passado e este ano néo realizei 0
projeto, ndo tive como continuar, porque as filmagens e a falta de tempo ndo deram continuidade. Goste
dos modulos trabalhados no curso, guardei 0 material e gostei muito da parte de edicao, de filmagens. A
dificuldade do curso foi porque foi on Line, ler, pesquisar, fazer memorial, € muito dificil. A dificuldade
em relacdo ao tempo, a falta de habito de pesquisar € ler, utilizar ainternet, o professor tem uma “certa
preguica’ e também a dificuldade em relagdo ao tempo, a inexperiéncia dos tutores e aindisponibilidade
das méaqguinas e ter que fazer o curso nos horarios extras, sem contar que muitas vezes as maquinas
travavam ou tinhamos dificuldade com a conexdo, mas o curso em si € muito bom e gostaria de continuar
fazendo curso on line, ensino a distancia, acho que é por ai, cresci bastante, as fitas sdo excelentes, ndo
temos muito acesso, mas |[...] sdo boas.

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1. Achel importante os recursos oferecidos no
Curso, so que este ano ndo foi possivel aplicar, ndo
recebemos as grades com a programacéo TV
Escola para gravar as fitas, ndo recebemos as
revistas, entdo plango minhas aulas sem estes
recursos.

2. No curso montei projetos, ndo realizel por fata

O S-C descreve as dificuldades de trabalhar com o3
programas TV Escola no cotidiano.

Afirma ndo ter tempo para desenvolver os projeto
com os seus aunos. Aponta as dificuldades parg
utilizacdo do equipamento tecnoldgico, a fata de
tempo ou momentos comuns para O professor
estudar, realizar astarefas e discutir as atividades.

de tempo.

3. A dificuldade do curso foi ler, pesquisar, fazer
memorial, utilizar a internet, a dificuldade em
relacdo ao tempo, fazer o curso nos horérios extras
e adisponibilidade das maguinas.

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacdo a Disténcia: “TV naEscola.e
os Desafios de Hoje”.

QUADRO IX ANALISE IDEOGRAFICA - DEPOIMENTO
DISCURSO D

Paramim foi importante que ampliou mais arelagdo do trabalho com amidia, eu jatinha um interesse em
trabalhar com o computador, TV e o video, entdo, ampliou mais e eu tenho levado até os alunos e tenho
percebido bastante o interesse deles, tenho trabalhado o mundo deles fora da escola e tenho trazido para
dentro da escola, também. Montei um arquivo de videos, através de CDs, utilizando a salainformatica. O
o trabalho consiste numa placa de captura de imagens e tenho trabalhado programas que passam na TV:
Globo Repoérter, Programas TV Escola, Filmes, Olimpiadas, etc. Sdo recursos que utilizo de forma
diferente, interando o video e ainformética. O curso me ajudou bastante no despertar para a utilizagéo do
video, foi um enriquecimento enorme. O trabalho encarece um pouco porque eu compro os CDs, gravo,
demanda tempo, mas o resultado € gratificante, porque desperta a curiosidade dos alunos e também monto
uma videoteca para mim. A dificuldade maior foi no relato de experiéncias e no memorial... eu ndo tinha
muito que relatar, pois ndo tinha trabalhado muito com os recursos audiovisuais com os aunos. Em
relacdo a utilizagdo dainternet, sempre trabalhei, para fazer minhas pesquisas e preparar as minhas aulas,
ndo trabalho com o auno utilizando a internet, porque a dificuldade € grande, aqui, por exemplo, ndo
temos acesso a internet. Gostei de tudo que foi oferecido no curso e o tutor que trabalhou comigo foi
muito bom. Tem um Programa do TV Escola, que o filho pede para o pai ensin&lo a ver, entdo este
video, resume o curso que fizemos, cada um tem um olhar entdo, que facamos o olhar para as
possibilidades que sdo oferecidas, desenvolvendo a visdo critica das coisas..
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UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1. Ampliou mais arelacdo do trabalho com amidia,
eu ja tinha interesse em trabahar com o
computador e video e com 0 curso o interesse
ampliou.

2. Com o computador, a TV e o video tenho
trabalhado o mundo dos alunos fora da escola e
tenho trazido para dentro da escola.

3. Montei um arquivo de videos através de CDs,
utilizando a salade informatica. O trabalho consiste
numa placa de captura de imagens e assim trabalho
programasda TV eda TV Escola

4. Sao recursos que utilizo integrando o video e a
informética, despertando a curiosidade dos alunos
5. A dificuldade maior foi no relato de experiéncias
e no memoria, eu ndo tinha muito o que relatar,
pois ndo tinha trabalhado muito com os recursos
audiovisuais com os alunos.

6. Sempre trabalhei com a Internet para fazer
minhas pesquisas, ndo trabalho com o aluno porque
adificuldade é grande.

7. Tem um programa do TV Escola que o filho
pede para 0 pai ensin&lo aver, entdo este video € 0
curso que fizemos, que facamos o olhar para as
possibilidades que sdo oferecidas pelo curso.

O SD afirma que o curso ampliou a relacdo da
midia e seu trabalho em salade aula.
O curso mostrou caminhos a0 professor parg
trabalhar com os recursos audiovisuais em sua acag
cotidiana, utiliza a sala de informética com a opg¢ag
dos videos pelo computador. Trabalha a relagdo de
significagdo quando se dirige para a oposi¢éo entre d
gue sucede no mundo e aquilo que é examinado ng
sala de aula. As coisas do mundo, divulgadas pelod
meios de comunicagdo, sd0 objetos de estudos em
sala de aula, despertando a curiosidade dos alunos.
Descreve que a maior dificuldade em fazer o cursg
foi o relato de experiéncias, até entdo, ndo tinhg
muito que relatar no trabalho com TV e video.
Utiliza a Internet para enriquecer suas aulas e nag
em atividades com os alunos.
Aponta as possibilidades de recursos oferecidos pelg
CUrso.

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacdo a Distancia: “TV na Escola e

os Desdfios de Hoje”.

QUADRO X - ANALISE IDEOGRAFICA - DEPOIMENTO
SUJEITO E

O curso contribuiu para 0 meu enriguecimento, me deu idéias novas para melhorar a minha prética
pedagdgica, utilizando os recursos que facilitam a aprendizagem, desenvolve a criatividade e melhora a
percepcdo. Eu ja utilizava os programas TV Escola e o video antes do curso, pois possibilita um bom
trabalho. Pretendo usa-los muito mais, seria importante manter o fornecimento da programacdo para as
escolas e verbas para as despesas com gravagdes, fitas, manutencdo de equipamentos, continuidade das
capacitactes e aumento das horas de trabalho pedagdgico coletivo, para melhorar preparar suas aulas.

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1. Contribuiu para 0 meu enriquecimento, com
idéias novas para melhorar a prética pedag6gica
com o uso dos recursos tecnol 6gicos.

2. Eu ja utilizava os programas TV Escola e os
videos.

3. Solicita o aumento das Horas de Trabalho
Pedagégico Coletivo para preparar melhor suas
aulas.

Afirma que o0 curso contribuiu para o
enriquecimento da prética pedagégica com a
utilizacdo dos recursos tecnol gicos.

O S-E descreve que utiliza os programas TV Escola
e 0s videos e solicita 0 aumento dos Horérios de
Trabalho Pedagdgico para selecionar o material dos
programas TV Escola

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacdo a Distancia: “TV naEscolae

os Desafios de Hoje”.
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QUADRO XI - ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO
SUJEITO F

O curso serviu para enriquecer o pouco conhecimento que eu tinha sobre a utilizaco do video como
apoio pedagdgico e ilustragdo dos contelidos abordados em textos e livros didéaticos, aproximando os tema
mais da realidade dos aunos, permitindo a eles vivenciarem os fatos ocorridos e a despertar o interesse
pelas aulas. Com o curso passel a utilizar os recursos tecnol 6gicos, tanto o video, quanto a sala ambiente
de informética pedagdgica e também mdsicas que retratam os temas abordados em geografia. Quanto aos
programas TV Escola, 0 uso foi muito limitado devido a problemas de acesso ao canal na escola e faltade
tempo para selecionar o material, mas 0s que eu utilizo, s80 0s mais antigos, de 2 anos atrés ou mais, que
tem na escola e ndo estdo em desacordo com contelido [...] 0 aumento do nimero de Horas de Trabalho
Pedagdgico Coletivo e aagdo do professor coordenador pedagdgico poderia melhorar e muito a utilizagéo
e apropriagdo dos programas TV Escola, incentivando a formagdo continuada, no interior da propria

escola.

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1.Enriqueceu o conhecimento que tinha sobre a
utilizacdo do video como apoio pedagdgico.

2. Aproximou os temas a realidade dos alunos,
permitindo a eles vivenciarem os fatos ocorridos
e adespertar o interesse pelas aulas.

3. Utilizo mais os videos, TV, a saa de
informética e amasica em minhas aulas.

4. Os programas TV Escola usei muito pouco
devido a dificuldade de acesso, afata de tempo
para selecionar o material.

5. A acdo do professor coordenador pedagdgico
poderia melhorar a utilizagdo e a apropriagdo

O S-F afirma que o curso enriqueceu o conhecimento
sobre a utilizag8o do video como apoio pedagdgico.

A televisio e o video aproximam os temas a realidade
dos alunos, despertando sua curiosidade.

Com 0 curso passou a usar mais osvideos, aTV, asda
de informética e a musica como estratégias de ensino.
N&o utilizou os programas TV Escola devido afaltade
tempo e também pela dificuldade de acesso asfitas.
Sugere que o professor coordenador pedagdgico
poderia ser um facilitador importante para a utilizagdo
dos Programas TV Escola, identificando os programas
de interesse dos professores, gravando e apresentando

durante os HTPCs, os materiais diversificados
produzidos pelo projeto, como os livretos,
proporcionando capacitagdo em assuntos importantes
como o0s PCNs, no interior da prépria escola

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educagdo a Distancia: “TV na Escola e
os Desafios de Hoje”.

dos programas TV Escola, incentivando a
formagdo continuada, no interior da prépria
escola.

QUADRO XII - ANALISE IDEOGRAFICA - DEPOIMENTO
SUJEITO G

A grande importéncia do curso TV na Escola, através dos multimeios, foi nos proporcionar o
enriquecimento do processo ensino-aprendizagem. Os multimeios torna a aula mais prazerosa, &gil e
criativa, desenvolve nos alunos atitudes mais participativas em diferentes situagbes comunicativas. Eu me
apropriei de diversos recursos tecnologicos em minha agdo docente, dos videos sugeridos no curso,
programas de televisdo, filmes e principalmente Internet. Aprendi a lidar com a internet. O material do
programa TV Escola, auxiliou no planejamento de atividades, bem como viabilizou desenvolvé-las. Ao
associar 0s recursos tecnoldgicos com a minha prética docente, descobri inlmeras possibilidades que
promovem a participagdo do aluno, com debates, criticas, reflexdes, troca de idéias, enriquecendo a
sistematizag8o do conhecimento relativo a proposta da atividade em estudo.
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UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1.0 curso TV na Escola proporcionou o enriquecimento
do processo ensino e aprendizagem. 2. Os multimeios
torna a aula mais prazerosa, &gil, criativa, desenvolve
nos alunos atitudes mais participativas..

3.Eu me apropriei de diversos recursos tecnol gicos em
minha agdo docente, como: video, programas de
televisdo, filmes e Internet.

4. Aprendi alidar com aInternet.

5. O material do programas TV escola, auxiliou ao
plangiamento de atividades, bem como viabilizou
desenvolvé-las.

6. Ao associar 0s recursos tecnoldgicos com a minha

O S-G dfirma que o curso despertou no docente g
apropriagdo dos diferentes recursos tecnol 6gicos,
tipo: TV, video, Filmes, Internet, enriquecendo &g
aulas com a utilizagdo dos recursos audiovisuais,
tornando-as mais prazerosas e  cridtivas)
desenvolvendo nos aunos aitudes maig
participativas.

Aprendeu alidar com alnternet .

Os programas TV Escola auxiliaram na formagag
continuada e na preparacdo das aulas.

Conseguiu através dos recursos tecnol6gicos,
discutir temas, provocando reflexdes e produzindg

prética docente, descobri inimeras possibilidades que
promovem a participagdo do auno, com debates,
criticas, reflexbes, troca de idéias, enriquecendo a
sistematizagdo do conhecimento relativo a proposta da
atividade em estudo.

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educagdo a Distancia: “TV na Escola e
os Desafios de Hoje”.

uma aprendizagem significativa.

QUADRO XIII - ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO
SUJEITOH

O curso proporcionou o despertar para as tecnologias, pois facilita a aprendizagem mediante o ensino. Com
a televisdo e o video podemos comparar eventos de época com os de hoje e, também aproxima a
comunidade para a escola. Eu me apropriei dos recursos tecnol6gicos em minha acéo docente, aprendi a
lidar com ainternet, trabalho com filme, teleconferéncias, sala de informética e na medida do possivel com
0 que a escola tem para oferecer para professores e aunos. Quando tenho tempo assisto os programas TV
Escola, principamente, quando as equipes de professores discutem seus projetos. ensinando onde, como e
guando cobrar de maneira interdisciplinar cobrando ou analisando habilidades e competéncias de seus
alunos. E, também aos sdbados e domingos assisto a programagdo para a comunidade (Escola aberta)
destinada para melhorar a relagdo escola-comunidade. O Salto para o Futuro coloca em debate questdes
relativas a prética pedagdgica, possibilitando a nds, professores, principios e praticas em que professores
discutem e reelaboram conceitos e préticas pedagogicas.

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1. O curso proporcionou o0 despertar para as tecnologias,
pois facilita a aprendizagem mediante o ensino.

2. Eu me apropriei dos recursos tecnoldgicos em minha
acdo docente, aprendi a lidar com a internet, trabalho com
filme, teleconferéncias, sala de informética e na medida do
possivel com o que a escola tem para oferecer para
professores e alunos.

3. Quando tenho tempo assisto os programas TV Escola,
principalmente, quando as equipes de professores discutem
seus projetos. ensinando onde, como e quando cobrar de
maneira interdisciplinar cobrando ou analisando habilidades
e competéncias de seus alunos.

4. Aos sdbados e domingos assisto a programacdo para a
comunidade (Escola aberta) destinada para melhorar a
relacdo escola-comunidade.

5. O Sdlto para o Futuro coloca em debate questdes relativas
a prética pedagogica, possibilitando a nés, professores,
principios e praticas em que professores discutem e
reelaboram conceitos e préticas pedagogicas.

O Sujeito H mostrou-se  autodidata,
conhecedor dos parémetros das informagoes &
contetdos que estéo contribuindg
objetivamente para a sua formacao.
Aprendeu a lidar com a Internet, demonstrd
prazer em ensinar e muito mais satisfacéo em
aprender.
Esta sempre buscando o conhecimento, sgid
nos Programas TV Escola, como também
Escola Abertae O Salto para o Futuro

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacdo a Distancia: “TV naEscola e os

Desafios de Hoje”.
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QUADRO XIV - ANALISE IDEOGRAFICA - DEPOIMENTO
SUJEITO |

Com o curso pude ampliar e conhecer alguns recursos tecnol 6gicos e a partir dai usar esses recursos para
melhorar e enriquecer minhas aulas. Passei a usar programas TV Escola que antes eu ndo conhecia e
outros como: CDs Room, filmadoras, retroprojetor, heminoteca, video e CDs de musica. A maioria dos
recursos ndo é disponivel na escola. Quando utilizo, costumo trazer os meus aparelhos e, mesmo os
programas TV Escola, habituamente, assisto-os e gravo-os em minha casa para serem trabahados em
sdla de aula. Sempre estou atenta aos programas e gravando, pois estou montando minha propria
videoteca com programas TV Escola. Estou montando com artigos, transparéncias (imagens) e musicas,
para ter aulas mais atrativas e alunos mais motivados. Mas mesmo fazendo todo esse trabalho em minha
casa, tenho dificuldades de desenvolver, pois nem sempre podemos usar o retroprojetor, computador, que
S80 poucos para a escola toda ou estdo quebrados.

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1. Com o curso pude ampliar e conhecer aguns
recursos tecnoldgicos e a partir dai usar esses
recursos para melhorar e enriquecer minhas aulas.

2. Passei a usar programas TV Escola que antes eu
ndo conhecia e outros recursos como: CDs Room,
filmadoras, retroprojetor, heminoteca, video e CDs
de musica.

3. A maioria dos recursos ndo é disponivel na
escola, quando utilizo, costumo trazer os meus
aparelhos e, mesmo os programas TV Escola,

O S| resume ainterrogacéo sobre a apropriacdo dos
recursos tecnolégicos trabalhados no curso, comg
um processo de aprendizagem organizacionalf
paralelo ao conhecimento dos recursos e a decisag
de utiliz&-los, enriquecendo suas aulas.

Montou sua propria videoteca com Programas TV
Escola e um banco de imagens e musicas, saindo dag
aulas convencionais e se utilizando metodologias
aternativas.
Ainda tem dificuldades no desenvolvimento do seuy

habitual mente, assisto-0s e gravo-os em minha casa
para serem trabal hados em sala de aula.

4. Sempre estou atenta aos programas e gravando,
pois estou montando minha prépria videoteca com
programas TV Escola, estou montando com artigos,
transparéncias (imagens) e musicas, para ter aulas
mais atrativas e alunos mais motivados.

5. Mesmo fazendo todo esse trabalho em minha
casa, tenho dificuldades de desenvolver, pois nem
sempre podemos usar O retroprojetor, computador,
gue sd0 poucos para a escola toda ou estdo
guebrados.

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacdo a Distancia: “TV na Escola e
os Desdafios de Hoje”.

trabalho, porque a escola nem sempre tem oS
recursos Necessarios.

QUADRO XV - ANALISE IDEOGRAFICA - DEPOIMENTO
SUJEITO J

O curso foi muito importante, tanto que mudou e melhorou minha acdo educativa, principalmente em
relagdo ao video, sempre tive dificuldade para levar o aluno entender que aguele momento com o video
era aula, t&o importante como quanto uma aula expositiva; o aluno tem imbutido no seu comportamento
gue quando o professor usa o0 video ele esta “matando” aula. Depois do curso mudei a metodologia e a
maneira de levar estas ferramentas para sala de aula, dando novo enfoque, criando um objeto de desgjo
gue conduza o aluno avangar, segundo a metodol ogia trabalhada no curso,. Quanto a programagdo do TV
Escola, temos dificuldades para gravar, ndo temos um responsavel para isso e também n&o temos fitas.
Dentro das possibilidades pegamos emprestado de outras escolas ou da Diretoria de Ensino. A revistae a
programagdo tém chegado muito atrasado, muitas vezes 0s programas ja passaram quando recebemos o
material escrito. A utilizagdo da internet no curso foi muito bom, pois nos familiarizou com esta
ferramenta.
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UNIDADES DE SIGNIFICADO D-J

DISCURSO ARTICULADO S-J

1. O curso melhorou minha agdo educativa,
principalmente em relagdo ao video, sempre tive
dificuldade para levar o aluno entender que aguele
momento com 0 video era aula, t& importante
como guanto uma aula expositiva.

2. O aluno tem imbutido no seu comportamento que
guando o professor usa o video ele estd “matando”
aula.

3. Depois do curso mudei a metodologia e a
maneira de levar estas ferramentas para sala de
aula, dando novo enfoque, criando um objeto de
desgjo que conduza o auno avangar, segundo a
metodol ogia trabal hada no curso.

4. Quanto a programagdo do TV Escola, temos
dificuldades para gravar, ndo temos um responsavel
paraisso e também ndo temos fitas.

5. Pegamos as fitas emprestadas de outras escolas
ou da Diretoriade Ensino.

6. A revista e a programagdo tém chegado muito
atrasado, muitas vezes 0s programas ja passaram
guando recebemos o material escrito.

7. A utilizagdo da internet no curso foi muito bom,
pois nos familiarizou com esta ferramenta.

O S-J declara a importancia do moédulo 2 — Uso dd
Televisdo e do Video na escola, incentivando a usal]
aTV e o Video como elemento motivador, criandg
um objeto de desejo que conduza o aluno a avangar,
despertando sua curiosidade de saber mais sobre g
assunto e respeitando o trabaho do professor.
Acredita que a escola deveria ter um responsavel]
para gravar e selecionar os Programas TV Escol3
para os professores.

Aponta as dificuldades para utilizacdo dod
programas, tipo: falta de tempo, a escola ndo tem as
revistas e nem a programacao e quando recebe est§
muito atrasado.

Declara que o curso a distancia, pela Internet, foil
muito bom, pois apresentou aos professores maig
uma ferramenta de trabal ho.

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacéo a Distancia: “TV na Escola e

os Desafios de Hoje”.

QUADRO XVI - ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO
SUJEITO K

O curso permitiu-me refletir sobre o processo ensino e aprendizagem, a0 mesmo tempo que estabel eceu
instrumentos que auxiliaram no enriquecimento de minha ago educativa. Depois do curso, tornel mais
critica quanto ao contelido da TV e procuro passar esta criticidade aos meus alunos. Sempre gostel de
trabalhar com videos, apds 0 curso uso com mais seguranga. Os recursos tecnol dgicos sdo utilizados
como ferramentas de inclusdo digital, buscando o saber construido, onde os recursos tecnoldgicos
facilitam a aprendizagem. Os programas da TV Escola em si, ndo consegui aplica-los em sala de aula, as
dificuldades sdo muitas, falta tempo para buscar na DE, falta programacdo na escola, incentivo e material.

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1. O curso permitiu refletir sobre o processo ensino
e aprendizagem, estabelecendo instrumentos que
auxiliaram a acdo educativa.

2. Tornel mais critica em relagdo ao conteldo da
TV ediscutimos em salade aula.

3. Sempre gostel de trabalhar com videos e a
orientacdo trabalhada no curso deu maior seguranca
para a utilizagdo dos mesmos.

4. Os recursos tecnoldgicos sdo trabalhados como
ferramentas de incluso.

5. As dificuldades sdo muitas para utilizagdo dos
programas TV Escola, tipo: falta de tempo para
buscar material na Diretoria de Ensino, fata de
programagdo na escola e falta de incentivo.

O SK dfirma que, aplds o0 curso, tornou-se mais
critica em relagdo aos conteldos da televisdo,
buscando este olhar com seus alunos e que sempre
gostou de trabalhar com videos, mas com o
desenvolvimento do curso, ficou mais segura na
utilizag8o das estratégias trabal hadas.

Os recursos tecnol 6gicos devem ser trabalhados sob
aodticadainclusdo digital.

Em relac8o aos programas TV Escola, ainda tem
muitas dificuldades relacionadas ao tempo
disponivel para ir buscar material na Diretoria de
Ensino e a fata de incentivo da prépria unidade
escolar.

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacéo a Distancia: “TV na Escolae

os Desdafios de Hoje”.
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QUADRO XVII - ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO
SUJEITO L

O curso foi muito bom e interessante, pois nos informa as novas tecnologias, hovos métodos de receber
informagdes e 0 uso da internet, possibilitando melhoria no trabalho pedagdgico [...] incentivou a gente a
sair das tarefas estritamente burocréticas, buscando na TV, video, Radio, Internet, enfim nas tecnologias
uma participagdo maior dos alunos e da comunidade escolar, enriquecendo a nossa prética, articulando a
escola com 0 mundo e com avida

Asfitas do programa TV Escola proporciona um trabalho dinémico e enriquecedor, passel a utilizar mais
os videos dos programas, mas considero que ainda uso pouco por diversas fatores. Temos uma carga
horéria elevada em sala de aula, entdo, o material precisa estar disponivel na escola, pois temos

dificuldade de encontrar material gravado.

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DISCURSO ARTICULADO

1. O curso nos informa as novas tecnologias, novos
métodos de receber informagtes e o uso dainternet,
possibilitando melhoria no trabalho pedagdgico.

2. Incentivou a gente a sair das tarefas estritamente
burocréticas, buscando na TV, video, Rédio,
Internet, enfim, nas tecnologias uma participacéo
maior dos aunos e da comunidade escolar,
enriquecendo a nossa prética, articulando a escola
com o mundo e com avida

3. Asfitas do programa TV Escola proporciona um
trabalho dindmico e enriquecedor.

4. Passei a utilizar mais os videos dos programas.

5. Considero que ainda uso pouco por diversas
fatores. Temos uma carga horéria elevada em sala
de aula, entdo o material precisa estar disponivel na
escola, pois temos dificuldade de encontrar material
gravado.

O SL apresenta uma tentativa de valorizagdo dg
curso, quando diz que as tecnologias nos remetem g
um debate sobre a articulagdo da escola com @
mundo, com a vida, que deve ser repensada comg
um espaco de possibilidades de mudancas.

Para tanto as tarefas ndo podem ser estritamentd
burocréticas as tecnologias e sim permitir uma
participacdo mais efetiva com a comunidade,
fazendo leituras e interpretacdes diversas sobre o9
fendmenos educativos, 0 que enriquece os debates g
apréticano cotidiano.

Considera os programas TV Escola dindmicos €
enriquecedores na formagdo do professor, apesar de
ainda usar pouco em sala de aula, em fungdo das
dificuldades de encontrar o material.

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educagéo a Distancia: “TV naEscolae
os Desafios de Hoje”.

QUADRO XVIII - ANALISE IDEOGRAFICA - DEPOIMENTO
SUJEITOM

O curso despertou parao uso da TV e Video de forma dinémica despertando o interesse do aluno; quanto
aos programas TV Escola, usei muito pouco, por fata de tempo para buscar e separar 0 material e
também pela falta de material na escola. E um materia interessante e importante, precisariamos de
alguém para gjudar a gravar e selecionar os programas.

UNIDADESDE SIGNIFICADO
1. O curso despertou para o uso da TV e video de
forma dinémica despertando o interesse do auno.
2. Os Programas TV Escola, usei muito pouco, por
falta de tempo para buscar e separar o material.
3. A escola ndo tem o material do Programa TV
Escola.
4, E um material interessante e importante,
precisariamos de alguém para gjudar a gravar e
selecionar 0s programas.
FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacdo a Distancia: “TV na Escola e
os Desafios de Hoje”.

DISCURSO ARTICULADO

O SM considera os Programas TV Escold
interessantes e importantes, mas tem dificul dades ddg
encontrar os videos dos Programas na escola.

A seu ver, 0 médulo que trabalhou TV e Video foil
muito rico e despertou o interesse do professor pard
a utilizagdo em sala de aula, despertando o interesss
do auno.
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QUADRO XIX - ANALISE IDEOGRAFICA - DEPOIMENTO
SUJEITON

Gostei muito do curso, principal mente quanto a utilizagdo da Internet, aprendi a criar e-mail, hoje preparo
minhas aulas pesquisando muitos assuntos na Internet. As estratégias para utilizagdo do video e TV
também foram interessantes. Uso bastante o video e os programas TV Escola[...] acho queaTV faz parte
do cotidiano de todos e esta integrada a nossa vida, buscamos nela a informagéo, o divertimento, os
debates e o conhecimento do mundo. Quando a escola recebeu o Kit tecnol6gico do projeto TV Escola, a
escola se viu na obrigagdo de gravar tudo 0 que passava e, ha maioria das vezes, ndo aproveitava as
gravaches, ndo tinha a preocupacdo de capacitar os professores quanto ao uso dos programas para o
enriquecimento do curriculo escolar. O curso tentou revitalizar a didatica escolar, com o uso dos
multimeios. Assisto os programas TV Escola mais em casa para minha formagdo, em sala de aula utilizo
pouco, uso muito o video com outros filmes, infelizmente, ndo encontramos 0s programas com muita
facilidade e as atribui¢des na escola sdo muitas, é um material bom, o curso trabalhou muito bem vérios
programas. O curso também nos ensinou a trabalhar com memorial, os tutores eram muito jovens e
gudavam bastante, corrigindo e comentando as atividades, a dificuldade era que, as vezes, demoravam
muito para dar o retorno da atividade.

UNIDADES DE SIGNIFICADO D-N DISCURSO ARTICULADO SN

1. Gostei muito do curso, principalmente quanto a|O sujeito afirma que a partir do cursg
utilizagdo da Internet, aprendi acriar email. aprendeu a criar a email e a navegar ng
2. Preparo minhas aulas pesquisando muitos assuntos na| Internet. Relata que as estratégias parg
Internet. utilizagdo da TV e video séo interessantes.
3. As estratégias para utilizagdo do video e TV sdo|Usa os programas TV Escola para sug
interessantes. formagdo, em sala de aula utiliza pouco o9
4. Uso bastante o video. programas devido a problemas operacionaid
5. Os programas TV Escola assisto mais em casa para| e a sobrecarga de trabal ho.

minha formagao. Afirma que os tutores eram muito jovens g

6. A TV esta integrada a nossa vida, buscamos nela a|demoravam para dar o0 retorno das
informacdo, o divertimento, os debates e o conhecimento | atividades.

do mundo. Acredita que a TV esta integrada as nossag
7. A escolarecebeu o Kit tecnol 6gico do projeto TV Escola | vidas e € um dos maiores meios informais de
e se viu na obrigacdo de gravar tudo o que passava e ha| educagdo, buscamos nela a informacdo, Q
maioria das vezes ndo aproveitava as gravagdes, ndo tinha a | divertimento, os debates e 0 conhecimentq
preocupacdo de capacitar os professores quanto ao uso dos | do mundo.

programas para o enriquecimento do curriculo escolar. Faz uma andlise do momento que as escolag
8. Em sala de aula utilizo pouco os Programas TV Escola, | receberam os kit tecnoldgico. Na époc3
infelizmente ndo encontramos 0s programas com muita | gravava toda a programacdo do projeto TV
facilidade e as atribuigdes na escola sdo muitas, € um|Escola, mas desvinculado de um
material bom, o curso trabalhou muito bem vé&rios|plangamento e o material acabava sg
programas. perdendo na escola.

9. O curso nos ensinou atrabalhar com memorial.

10. Os tutores eram muito jovens e gjudavam bastante,
corrigindo e comentando as atividades, a dificuldade era
que as vezes demoravam muito para dar o retorno da
atividade.

FONTE: Entrevista com professores que participaram do curso de Educacéo a Distancia: “TV na Escolae
os Desafios de Hoje”.

3.1.2 Analise Nomotética

Segundo Machado (1997 apud BICUDO M. e ESPOSITO M 1994, p. 42) “[..] a
analise nomotética ndo é apenas uma verificagdo cruzada da correspondéncia de afirmactes

reais, mas uma profunda reflex&o sobre a estrutura do fenébmeno”.
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Procurou-se, neste quadro sintetizar o direcionamento dado as Unidades de

Significado em referéncia as Confluéncias Tematicas. O parametro utilizado foi arelevanciae

a semelhanca de idéias das Unidades com o tema da Confluéncia.

As unidades de significados das descrigdes perfazem o total de 81 assercdes que

confluiram para 7 teméticas.

1

S S R <

Refletir N(a) prética
Memoria

Didaticae Tecnologia
Projeto TV Escola
Administrar o tempo
Tutor

Curiosidade

Numa segunda convergéncia ou reducdo, as tematicas deram origem a quatro

grandes categorias abertas:

| — Consciéncia Pedagdgica

Il — Tempo Pedagdgico

[l — Curiosidade Epistemol dgica

IV — Formagéo Profissional Continuada

Apresentamos, neste trabalho, quadros ilustrativos que foram desenvolvidos para

melhor entendimento do movimento de convergéncias realizado.

Quadro de Convergéncias: Este quadro apresenta nas linhas horizontais, as

assercoes dos sujeitos, numeradas de 1 a 81 e, nas colunas verticais as teméticas numeradas de

la7.

Os Quadro de Confluéncias Tematicas e as categorias abertas XX, XXI, XXII,

XXIIl e XXI1V, ilustram o movimento em dois patamares de convergéncias, partindo dos

discursos para as tematicas e das tematicas para as categorias abertas.
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3.2UNIDADESDE SIGNIFICADOS

QUADRO XX
QUADRO DE CONVERGENCIASI

Confluéncia Teméatica=| CT1 | CT2 | CT3 | CT4 | CT5 | CT6 | CT7

Unidade de Significado U

1- Eu acho interessante este trabalho, temos que refletir
sobre a pratica docente, procuro estar melhorando a| X
minha prética em saa de aula, fazendo esta revolugéo,
estamudanca (AS1).

2 — Aprendi 0 que € memoria (AS2). X

3 — Aprendi a lidar com internet, criar um e-mail e
entender o que é loguin. Todo dia tinha que acessar a
Internet, para colocar os trabal hos, ver nota, comentério X
agora estou um crénio, ndo sabia nem ligar o
computador. (AS3).

4 — Eu utilizava o video, mas eu ndo sabia quais eram as
estratégias que poderiam estar melhorando o meu| X X
trabalho em sala de aula e isso 0 curso mostrou bem
mesmo (AS4).

5 — A agdo do tutor foi abrindo os horizontes do
trabalho (AS5). X

6 -Tive que comecar a fazer parte das tecnologias,
utilizando a tecnologia em sala de aula. Quando tenho
dificuldade de preparar a aula, recorro ainternet (AS6). X X

7 -O curso foi interessante, porque quem fez, foi
motivada a fazer de livre espontanea vontade (AS7). X

8 — N&o fiz a utilizagdo dos programas TV escola em
sda de aula, apesar de conhecer. Acho excelente o
programa TV Escola, assisto quando posso, utilizei o X X
video e ndo os programas TV Escola (AS8).

9 — Né&o datempo de ver as fitas, mas uso muitos filmes X X
de literatura (A S9)

10 — A gente ja vinha motivada a fazer o curso de livre X
esponténea vontade (SB1).

11 — O curso deu oportunidade de refletir sobre a
prética dentro da escola, tinha hora que a gente ficava| X X
sozinho na sala da gente com o computador, ndo tinha
com quem conversar (SB2).

12 — O tutor demorava muito para dar as respostas, 0
importante da reflexdo é obter um retorno imediato para X X
vocé ir mais fundo nas questdes (SB3).

13 - Tivemos muita dificuldade em conseguir o
material: filme que ndo estava catalogado, televisdo que| X X X
ndo funcionava, falta de video (SB4).

14 — O curso deve se repetir porque a validade ndo é

onde ele é aplicado mas a vontade que vocé tem de| X X
fazer e mudar a acdo cotidiana (SB5).

15 — Aprendi a criar e-mail, pesquisar na Internet, efez| X X

refletir muita coisa que passa despercebida na minha

salade aula (SB6).

16 — Escolhi uma classe muito problematica para
desenvolver parte do projeto com a utilizagdo do video
e filmagem, conseguimos terminar o ano muito deletra. | X X X
Achei muito bom o aproveitamento da sala, despertou o
aluno (SB7).
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QUADRO XXI
QUADRO DE CONVERGENCIASII

Confluéncia Temética=| CT1 | CT2 | CT3 | CT4 | CT5 | CT6 | CT7

Unidade de Significado U

17 — Achei importante os recursos oferecidos no curso,
S0 que este ano néo foi possivel aplicar, ndo recebemos
as grades com a programagéo TV Escola para gravar as X X
fitas, ndo recebemos as revistas, entdo plangjo minhas
aulas sem estes recursos (SC1).

18 — No curso montei projetos, ndo redlizei por falta de X
tempo (SC2).

19 — A dificuldade do curso foi ler, pesquisar, fazer
memorial, utilizar ainternet, a dificuldade em relacdio ao| X X X X X
tempo, fazer o curso nos hordrios extras e a
disponibilidade das maquinas (SC3).

20— Ampliou mais arelagdo do trabalho com amidia. Eu
jatinhainteresse em trabalhar com o computador evideo | X X
€C0OMm 0 Curso o interesse ampliou (SD1).

21 — Com o computador, a TV e o video tenho trabalhado

0 mundo dos alunos fora da escola e tenho trazido para| X X X X
dentro daescola (SD2).

22 — Montei um arquivo de videos através de CDs,

utilizando a sala de informética. O trabalho consiste| X X X X

numa placa de captura de imagens e assm trabaho
programasda TV eda TV Escola (SD3).

23 — S0 recursos que utilizo integrando o video e a
informatica, despertando a curiosidade dos alunos (SD4). X X X

24 — A dificuldade maior foi no relato de experiéncias e
no memorial, eu ndo tinha muito o que relatar, poisndo| X X X X
tinha trabalhado muito com os recursos audiovisuais com
os alunos (SDY).

25 — Sempre trabahei com a Internet para fazer minhas
pesquisas, ndo trabalho com o aluno porque adificuldade| X X
€ grande (SD6).

26 — Tem um programa do TV Escola gque o filho pede
para o pai ensin&lo aver, entdo, este video € o0 curso que
fizemos, que fagamos o olhar para as possibilidades que| X X
sdo oferecidas pelo curso (SD7).

27 — Contribuiu para o meu enriquecimento, com idéias
novas para melhorar a prética pedagdgica com o uso dos X X X
recursos tecnol 6gicos (SE1).

28 — Eu ja utilizava os programas TV Escola e os videos X
(SE2).

29- Solicita o aumento das Horas de Trabaho
Pedagdgico Coletivo para preparar melhor suas aulas X
(SE3).

30 — Enrigueceu o0 conhecimento gue tinha sobre a
utilizacdo do video como apoio pedagdgico (SF1). X X

31— Aproximou os temas da realidade dos a unos,
permitindo a eles vivenciarem os fatos ocorridos e a X X
despertar o interesse pelas aulas (SF2).

32 - Utilizo mais os videos, TV, asalade informéticae a

mUsica em minhas aulas (SF3). X X

33— Os programas TV Escola usei muito pouco devido a

dificuldade de acesso, a falta de tempo para selecionar o X X
material (SF4).
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QUADRO XXII
QUADRO DE CONVERGENCIASIII

Confluéncia Temética=| CT1 | CT2 | CT3 | CT4 | CT5 | CT6 | CT7

Unidade de Significado U

34 — A agdo do professor coordenador pedagégico
poderia melhorar a utilizacBo e apropriagdo dos X X
programas TV Escola, incentivando a formagdo
continuada, no interior da propria escola (SF5).

35— O curso TV na Escola proporcionou o

enriquecimento do processo ensino e aprendizagem X X X

(SG1).

36 — Os multimeios torna a aula mais prazerosa, &gil,

criativa, desenvolve nos aunos atitudes mais X X
participativas (SG2).

37 — Eu me apropriei de diversos recursos tecnol égicos

em minha acdo docente, como: video, programas de| X X X
televisdo, filmes e Internet (SG3).

38 — Aprendi alidar com a Internet (SG4). X X
39 — O material do programas TV escola auxiliou ao

plangamento de atividades, bem como viabilizou X X

desenvolvé-las (SG5).

40 — Ao associar 0s recursos tecnol6gicos com a minha
prética docente, descobri inimeras possibilidades que
promovem a participagdo do aluno, com debates, criticas,| X X X X
reflexfes, troca de idéias, enriquecendo a sistematizagdo
do conhecimento relativo a proposta da atividade em
estudo (SG6).

41 — O curso proporcionou O despertar para as
tecnologias, pois facilita a aprendizagem mediante o| X X X
ensino (SH1).

42- Eu me apropriei dos recursos tecnol 6gicos em minha
acao docente, aprendi alidar com ainternet, trabalho com
filme, teleconferéncias, sala de informética e, na medida| X X X
do possivel, com o que a escola tem para oferecer para
professores e alunos (SH2).

43 — Quando tenho tempo assisto os programas TV
Escola, principalmente, quando as equipes de professores
discutem seus projetos: ensinando onde, como e quando| X X X
cobrar de maneira interdisciplinar cobrando ou
analisando habilidades e competéncias de seus alunos
(SH3).

44- Aos sdbados e domingos assisto a programagado para
a comunidade (Escola aberta) destinada para melhorar a X X X
relacdo escola-comunidade (SH4).

45- O Sdto para o Futuro coloca em debate questdes
relativas a prética pedagégica, possibilitando a nés

professores principios e préticas em que professores| X X X X
discutem e reelaboram conceitos e préticas pedagogicas

(SH5).

46- Com o curso pude ampliar e conhecer aguns recursos

tecnolOgicos e a partir dai usar esses recursos para| X X X

melhorar e enriquecer minhas aulas (SI1).

47 — Passei a usar programas TV Escola que antes eu ndo
conhecia e outros recursos como: CDs Room, filmadoras, X X X
retroprojetor, heminoteca, video e CDs de musica (SI2).
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QUADRO XXII1
QUADRO DE CONVERGENCIASIV

Confluéncia Temética= | CT1 | CT2 | CT3 | CT4 | CT5 | CT6 | CT7

Unidade de Significado U

48- A maioria dos recursos néo € disponivel naescola.
Quando utilizo, costumo trazer os meus aparelhos e,
mesmo os programas TV Escola, habitualmente, assisto- X X X X X
0s e gravo-0s em minha casa para serem trabalhados em
salade aula (SI13).

49 — Sempre estou atenta aos programas e gravando pois
estou montando minha prépria videoteca com programas
TV Escola, estou montando com artigos, transparéncias X X X X
(imagens) e musicas, parater aulas mais atrativas e
alunos mais motivados (Sl4).

50-Mesmo fazendo todo esse trabalho em minha casa,
tenho dificuldades de desenvolver, pois nem sempre| X X
podemos usar o retroprojetor, computador, que s&0
poucos para a escola toda ou estéo quebrado (SI5).

51- O curso melhorou minha agdo educativa,
principamente em relagdo ao video, sempre tive
dificuldade para levar o auno entender que aquele| X X X
momento com o video era aula, td0 importante como
guanto uma aula expositiva (SJ1).

52- O auno tem imbutido no seu comportamento que

guando o professor usa 0 video ele esta “matando” aula X X

(S32).

53 — Depois do curso mudei a metodologia e amaneirade

levar estas ferramentas para sada de aula, dando novo| X X X X

enfoque, criando um objeto de desgo que conduza o
aluno avancar, segundo a metodologia trabalhada no

curso (S13).
54 — Quanto a programagdo do TV Escola, temos
dificuldades para gravar, ndo temos um responsavel para X X

isso e também néo temos fitas (SH).

55 — Pegamos emprestado de outras escolas ou da

Diretoria de Ensino (S35). X
56 — A revista e a programacdo tém chegado muito
atrasados, muitas vezes 0s programas ja passaram quando X X

recebemos 0 material escrito (SJ6).

57 — A utilizag8o dainternet no curso foi muito bom, pois

nos familiarizou com esta ferramenta (SJ7). X X X
58 — O curso permitiu refletir sobre o processo ensino e
aprendizagem, estabel ecendo instrumentos que X X X

auxiliaram a acdo educativa (SK1).

59 — Tornei mais critica em relagdo ao contelido da TV e

discutimos em sala de aula (SK2). X X
60 — Sempre gostei de trabalhar com videos e a
orientagdo trabalhada no curso deu maior seguranca para X X

a utilizacdo dos mesmos (SK3).

61- 4. Os recursos tecnoldgicos séo trabalhados como
ferramentas de inclusdo (SK4). X

62- As dificuldades sd0 muitas para utilizagdo dos
programas TV Escolg, tipo: fata de tempo para buscar
material na Diretoria de Ensino, falta de programacdo na X X
escola e falta de incentivo (SK5).

63- O curso nos informa as novas tecnologias, novos
métodos de receber informaces e 0 uso da internet,| X X X
possibilitando melhoria no trabalho pedagdgico (SL1).
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QUADRO XXIV_
QUADRO DE CONVERGENCIASV

Confluéncia Temética=| CT1 | CT2 | CT3 | CT4 | CT5 | CT6 | CT7

Unidade de Significado U

64- Incentivou a gente a sair das tarefas estritamente
burocréticas, buscando na TV, video, Réadio, Internet,
enfim, nas tecnologias, uma participacdo maior dos| X X X
alunos e da comunidade escolar, enriquecendo a nossa
prética, articulando a escola com 0 mundo e com a vida
(SL2).

65- Asfitas do programa TV Escola proporciona um X X
trabalho dindmico e enriquecedor (SL3).

66- Passei a utilizar mais os videos dos programas (SL4). X

67- Considero que ainda uso pouco por diversas fatores,
temos uma carga horéaria elevada em sala de aula, entdo o X X X
material precisa estar disponivel na escola, pois temos
dificuldade de encontrar material gravado (SL5).

68- O curso despertou para o uso do video de forma X X
diné@mica despertando o interesse do aluno (SM1).

69- Os Programas TV Escola, usei muito pouco, por falta
de tempo para buscar e separar o material (SM2). X X

70- A escola ndo tem o material do Programa Tv Escola
(SM3). X

71-E um material interessante e importante, precisariamos
de alguém para gjudar a gravar e selecionar os programas X X
(SM4).

72- Gostei muito do curso, principalmente quanto a
utilizacdo da Internet, aprendi acriar email (SN1). X X

73- Preparo minhas aulas pesguisando muitos assuntos na
Internet (SN2) . X

74- As estratégias para utilizagdo do video e TV sdo
interessantes (SN3). X

75- Uso bastante o video (SN4). X

XXX

76- Os programas TV Escola assisto mais em casa para| X
minhaformacdo (SN5).

77- A TV esta integrada & nossa vida, buscamos nela a
informagdo, o divertimento, os debates e o conhecimento | X X X
do mundo (SN6).

78- A escola recebeu o Kit tecnoldgico do projeto TV
Escola e se viu na obrigacdo de gravar tudo o que passava
e na maioria das vezes ndo aproveitava as gravagdes, ndo
tinha a preocupagéo de capacitar os professoresquanto ao| X X
uso dos programas para 0 enriquecimento do curriculo
escolar (SN7).

79- Em sda de aula utilizo pouco os Programas TV
Escola, infelizmente, ndo encontramos 0s programas com
muita facilidade e as atribuigdes na escola sdo muitas, € X X
um material bom, o curso trabalhou muito bem varios
programas (SN8).

80- O curso nos ensinou atrabalhar com memorial (SN9). X

81- Os tutores eram muito jovens e gjudavam bastante,
corrigindo e comentando as atividades, a dificuldade era X X
gue as vezes demoravam muito para dar o retorno da
atividade (SN10).
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QUADRO XXV

98

REPRESENTAGAO DAS CONFLUENCIASTEMATICAS COM SUASRESPECTIVAS UNIDADES
DE SIGNIFICADO DOS DEPOIMENTOS DOS PROFESSORES— CURSISTAS

CONFLUENCIASTEMATICAS

UNIDADES DE SIGNIFICADOS

1 Refletir N(a) Prética

Al, A4, A6, B2, B4, B5, B6, B7, C1, C3, D1, D2, D3, D5, D6,
D7, EL, F1, F2, G1, G3, G6, H1, H2, H3, H5, 11, 13, 14, 15, J1,
J2, 33,37, K1, K2, L1, L2, N5, N6, N7.

N

Memorial

A2, C3, D5, N9.

3 Didéticae Tecnologia

A3, A6, A8, B2, B4, B6, B7, C3, D2, D4, D5, D6, E1, F1, F3,
G1, G2, G3, G4, G5, G6, H1, H2, H3, H5, 11, 12, 13, 14, 15, J1,
J2, 33, J7, K1, K2, K3, K4, L1, L2, L5, N1, N2, N3, N4, N5,
NG6.

4 Projeto TV Escola

A4, A7, A8, A9, B1, B4, C1, C3, D1, D2, D3, D4, D5, D6,
El, E2, F3, F4, F5, G1, G5, H3, H4, H5, 11, 12, 13, 14, 11, J3,
A, X, J6, J7, K1, K3, K5, L1, L3, L4, L5, M1, M2, M3, M4,
N1, N3, N4, N5, N6, N7, N8.

5 Administrar o Tempo A8, A9, B3, C2, C3, D2, E3, F4, F5, G6, H2, H4, 13, 34, Jb,
K5, L5, M2, M4, N5, N8, N10.
6 Tutor A5, B3, N10.

7 Curiosidade

B7,D1, D2, D3, D4, F2, G2, G3, G4, G6, H1, H4, H5, 12, 13,
14,J33,L2,L3, M1
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i QUADRO XXVI ) ) \
REPRESENTAGAO DAS CONVERGENCIAS DAS CONFLUENCIASTEMATICASAS
CATEGORIASABERTAS (CA)

CA1: Consciéncia
Pedagogica

CA2: Tempo
Pedagogico

CA3: Curiosidade
Epistemol 6gica

oo 5
(=7

Profissiona
Continuada
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QUADRO XXVII
CATEGORIASABERTASE CONFLUENCIASTEMATICAS
| — Consciéncia Pedagogica
1 - Refletir N(a) Préatica.
2 - Memorial.
3 - Didéticae Tecnologia.
4—Projeto TV escola.

Il — Tempo Pedagdgico
1 - Refletir N(a) Pratica.
2 - Memorial.

5 — Administrar o Tempo.

111 — Curiosidade Epistemol6gica
2—Memorid.

3 - Didéticae Tecnologia.

7 — Curiosidade.

IV — Formac&o Profissional Continuada
1 - Refletir N(a) Prética.

3 - Didéticae Tecnologia.

4 — Projeto TV escola.

5—Tutor.

3.2.1 Demonstracdo do numero de unidades de significados que emergiram para cada

confluéncia teméatica elencada

CT1 - Refletir N(a) prética
CT2—- Memoria

CT3 - Didética e Tecnologia
CT4 - Projeto TV Escola
CT5 - Administrar o Tempo
CT6 - Tutor

CT7 — Curiosidade

) ) QUADRO XXVIII
DEMONSTRACAO NUMERICA DAS UNIDADES DE SIGNIFICADO PARA ASQUAIS
EMERGIRAM AS CONFLUENCIASTEMATICAS

CT1

CT12

CT3

CT4

CT5

CT6

C17

41

04

47

53

22

03

20
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3.2.2 Demonstracdo da quantidade de confluéncias tematicas que emergiram para cada

categoria aberta

CA1 - Consciéncia Pedagogica

CA2 — Tempo Pedagogico

CA3 - Curiosidade Epistemol 6gica

CA4 — Formagéo Profissional Continuada

QUADRO XXIX
DEMONSTRAGAO NUMERICA DAS CONFLUENCIASTEMATICAS QUE EMERGIRAM PARA AS
CATEGORIASABERTAS
CA1l CA2 CA3 CA4
04 03 03 04

3.3 CATEGORIASABERTASELENCADAS

Refletir N(a) pratica, Memorial, Didatica e Tecnologia, Projeto TV Escola,
Administrar o Tempo, Tutor e Curiosidade séo confluéncias teméaticas que emergiram dos
depoimentos dos sujeitos e que se desvelam ao observador, seja de forma clara e inequivoca,
sgja de maneira velada por meio de uma linguagem metaférica ou de expressdes simbalicas.
Atribuir-lhes significado e interpreté&los constitui—se tarefa que depende da percepcéo do
pesquisador e, ainda com risco de restringi-las nas suas possibilidades interpretativas.
Portanto, ndo temos a pretensdo de apresentar nada acabado, muito menos a intengdo de
analisar o curso “TV na Escola e os Desafios de Hoje” na totalidade de seus aspectos
histéricos, politicos e ideoldgicos. Também ndo apresentamos as confluéncias segundo uma
ordenacdo sequiencial, critério escolhido para sua apresentacdo, mas como Se apresentaram
conforme a forca de apreensdo que cada uma delas contém, formando uma rede de
significacOes, que foi se desvelando a partir dos depoimentos, até as abordagens das categorias

abertas.
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3.3.1 Categoria 1: consciéncia pedagogica

A andlise interpretativa dos depoimentos mostrou diferentes concepcdes do curso
“TV na Escola e os Desafios de Hoje”, apresentadas em um conjunto de asser¢bes que
convergiram para as teméticas e destas para as Categorias Abertas.

Refletir N(a) prética, Memoria, Didé&ica e Tecnologia e Projeto TV Escola
convergiram para a categoria Consciéncia Pedagdgica.

Apesar de existirem variadas concepgdes a respeito do curso, a maioria dos
depoimentos apontou para a oportunidade de capacitacdo em servico, na modalidade de
Educacdo a Distancia, refletindo sobre as tecnologias educacionais e sobre a pratica docente,
evidenciando a necessidade de se apropriarem dos recursos audiovisuais e 0s meios de
informagdo e comunicagdo para utilizalos pedagogicamente em sala de aula, de maneira
critica

Os depoimentos revelaram a convicgdo de que €, na prética, que as idéias sdo
revisadas, o conhecimento aplicado e produzido e as experiéncias pessoais (re) construidas.
Os sujeitos refletiram sua atuagéo no curso “TV na Escola e os Desafios de Hoje”, tendo como
ponto de partida os problemas relacionados com os alunos, a aprendizagem, as suas aulas, a
escola e ainfra-estrutura de que a escola dispde para a sua acéo docente.

Os sujeitos em seus depoi mentos afirmam:

“Os multimeios torna a aula mais &gil e criativa desenvolve nos alunos atitudes
mais participativas’. (SG2).

- “Proporcionou o despertar para as tecnologias”. (SH1).

- “Tornei mais criticaem relac8o ao contetido da TV”. (SK2)

- “Asdificuldades so muitas para utilizagcdo dos programas TV Escola’. (SK5).

- Nos perguntamos, enquanto pesquisadores, 0 que significa “Despertar para as

tecnologias?’. (SH1).

Buscamos a compreensdo do termo despertar, encontramos, entre outros, 0s
seguintes:

Despertar™®: latim deexpergitare. Fazer sair ou sair do estado de topor ou de inércia,

fazer readquirir ou readquirir forga ou atividade. Dar ocasi&o ou origem a, fazer nascer,

em: 02 out. 2005.
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provocar, excitar, estimular. Tornar-se manifesto, fazer-se conhecer, revelar-se, manifestar-se.
Retorno a consciéncia; reconhecimento.

Quando o sujeito traz em seu depoimento que despertou para as tecnologias ou que
os multimeios tornam as aulas mais criativas, demonstra ter retomado a consciéncia de que
existem outros modos de compreender a acéo docente e de despertar para este trabaho. Ir a
busca dessa compreensdo, denota um ato, um processo que movimenta algo ja compreendido
e estruturado para acrescentar uma nova Vvis3o. E sair da inércia. E, conseqilentemente sua
atitude se (re) constréi e se enriquece na medida em que age com base na reflexdo que faz a
respeito de um conjunto de saberes acrescidos da dimensdo prética

Mesmo com as dificuldades apresentadas nos depoimentos, em relacdo a escola e a
infra-estrutura que a mesma possui, 0 seu saber-fazer, o readquirir forca, € modificado pela
reflexdo sobre o fazer consciente de sua tarefa formadora. E o professor portador de novos e
atualizados valores na escola, consciente de sua propria aprendizagem e do funcionamento dos
diferentes recursos, para saber seleciona-1os e usa-los pedagogi camente.

Para tal, é importante conhecer as caracteristicas, as vantagens e limitacbes dos
programas TV Escola, assm como compreender os pressupostos tedricos para nortear a
escolha e 0 uso de cada um deles.

As mudancas que podem ocorrer na pratica docente fundamentam - se na crenca de
gue atransformac&o da realidade resulta da agéo organizada dos atores educacionais.

Observando os depoimentos dos sujeitos:

- “Eu acho interessante este trabalho, temos que refletir sobre a prética docente,
procuro estar melhorando a minha prética em sala de aula, fazendo esta
revolucgdo, estamudanca”. (SA1).

- “Depois do curso mudei a metodologia e a maneira de levar estas ferramentas
para sala de aula, dando novo enfoque, criando um objeto de desegjo que conduza
o aluno avancar, segundo a metodologia trabalhada no curso”. (SJ3).

- “O curso permitiu refletir sobre o processo ensino e aprendizagem,
estabel ecendo instrumentos que auxiliaram a agdo educativa’ (SK1).

Percebe-se que os pontos de partida possiveis sGo multiplos: reflexdo, melhorar a
pratica, revolugdo, mudanca. metodologia, novo enfoque, objeto de desgo, avancar, processo
ensino aprendizagem , acdo educativa mas, ha algo de permanente nos depoimentos: a
reflex@o sobre a pratica. “Refletir € um ato e, como tal, sempre possivel de tornar-se um objeto
intencional sobre cujos atos a reflexo se pode voltar. E um momento de dar um passo atrés e
olhar o vivido, o feito, o realizado”. (BICUDO, 1999, p. 20).
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Este movimento reflexivo, redizado pelos professores cursistas em seus
depoimentos, segundo Bicudo (1996), permite o voltar-se sobre e vai ampliando o olhar do
pesquisador para a compreensdo e interpretacéo do fenémeno.

O sujeito D5 descreve:

- “A dificuldade maior foi o relato de experiéncias, no memorial [...] eu ndo tinha
muito que relatar, pois ndo tinha trabalhado com os recursos audiovisuais”. (SD5).

A partir da andlise dos depoimentos, observamos gue o curso proporcionou o contato
dos professores da rede publica com as tecnologias educacionais e foi ampliando a sua agéo
com 0s recursos tecnol 6gi cos utilizados. O sujeito L2 descreve esta percepcao:

“Incentivou a gente a sair das tarefas estritamente burocraticas, buscando na TV,
video, Ré&dio, Internet, enfim nas tecnologias uma participacdo maior dos alunos
e da comunidade escolar, enriquecendo a nossa prética, articulando a escola com
0 mundo e com avida’. (SL2).

Temos depoimentos nos quais o sujeito afirma desconhecer 0 Projeto TV Escola,
apesar de este estar operando de forma ininterrupta desde 1996. A fata de recursos
tecnolégicos no ambito da escola também foi apontada pelos cursistas como aspecto
dificultador para a apropriagéo dos recursos em sua agéo docente:

“Passei ausar programas TV Escola, que antes eu ndo conhecia e outros recursos
como: CDs Room, filmadoras, retroprojetor, heminoteca, video e CDs de
masica’. (S12).

- “Tivemos muita dificuldade em conseguir o materia: filme que ndo estava
catalogado, televisdo que ndo funcionava, falta de video”. (SB4).

- “Achel importante os recursos oferecidos no curso, s6 que este ano ndo foi
possivel aplicar, ndo recebemos as grades com a programagéo TV Escola para
gravar as fitas, ndo recebemos as revistas, entéo plango minhas aulas sem estes
recursos”. (SC1).

Embora existam orientagdbes dos Orgdos administrativos educacionais e até
determinacfes para que o projeto TV Escolafaga parte do Projeto Politico Pedagdgico de cada
escola, os sujeitos deixam claro em seus depoimentos que a utilizacdo dos recursos é uma
acdo isolada e individual. A escola ndo define momentos comuns para discussdo e andlise da
aplicabilidade do curso e do projeto TV Escola no contexto escolar.

Apesar da falta de infraestrutura informacional em um numero significativo de
escolas, alguns professores, a partir do curso, tomaram para s a tarefa de mudar a sua prética
docente, localizando essas responsabilidades no plano individual:
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- “Montel um arquivo de videos através de CDs, utilizando a sala de informatica.
O trabaho consiste numa placa de captura de imagens e assm trabalho
programasda TV edaTV Escola’. (SD3).

- “A maioria dos recursos ndo € disponivel na escola. Quando utilizo, costumo
trazer os meus aparelhos e, mesmo os programas TV Escola, habitualmente,
assisto-0s e gravo-0s em minha casa para serem trabalhados em sala de aula”
(SI3).

- “Sempre estou atenta aos programas e gravando pois estou montando minha
prépria videoteca com programas TV Escola Estou montando com artigos,
transparéncias (imagens) e misicas para ter aulas mais atrativas e alunos mais
motivados” (Sl4).

E significativo refletir, segundo Rodrigues, que as mudangas ndo ocorrem por atos
dos sujeitos individuais, mas desses sujeitos engajados num projeto coletivo. Entdo, torna-se
necessario “[...] compreender que a realidade social resulta da acdo dos homens concretos,
imbuidos de vontade, coragem, interesses, compromissos, mas sobretudo de acdo
organizada’.(RODRIGUES, 1992, p. 110).

O curso tem a intengdo de capacitar os professores para inserir em suas préticas
pedagdgicas o uso das tecnologias de informacdo e da comunicacdo, despertando para 0 uso
dos programas TV Escola mas, buscando o significado destes objetivos nos depoimentos dos
sujeitos, observamos que ocorreu no plano individual e ndo como uma proposta de trabalho da
escola

- “[...] deu oportunidade de refletir a prética dentro da escola, tinha hora que a
gente ficava sozinho na sala da gente com o computador, ndo tinha com quem
conversar”. (SB2).

- “Asdificuldades sGo muitas para utilizacdo dos programas TV Escola, tipo: falta
de tempo para buscar material na Diretoria de Ensino, falta de programagdo na
escola e faltade incentivo”. (SK5).

A reflex@o de alguns professores sobre a apropriagdo dos recursos na agao docente
foi muito limitada por falta de condigdes para utilizagdo das ferramentas trabal hadas no curso,
No espago escolar.

Outro aspecto levantado pelos professores foi em relagdo a divulgacdo do material no
interior da escola. H& escolas que recebem o material, disponibilizam-no, colocando-o ao
alcance dos professores, quer na sala dos professores quer na sala de Horério de Trabalho

Pedagdgico Coletivo (HTPC). Estas escolas apresentam maior aproveitamento do material
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produzido pelo projeto, mas, outras, segundo 0s depoimentos, ndo estdo recebendo as grades
com a programacao e nem as revistas e so tiveram conhecimento dos Programas TV Escola a
partir do curso:
“Achei importante os recursos oferecidos no curso, sO que este ano néo foi
possivel aplicar, ndo recebemos as grades com a programacdo TV Escola para
gravar as fitas, ndo recebemos as revistas, entdo plangjo minhas aulas sem estes
recursos’. (SC1).

- “A revista e a programacdo tém chegado muito atrasado, muitas vezes 0s

programas ja passaram quando recebemos o material escrito”. (SJ6).

- “E um material interessante e importante, precisariamos de alguém para gjudar a

gravar e selecionar os programas”. (SM3).

Desta forma, fica restrita a utilizacdo dos programas, hagja vista que a grade de
programacdo e as revistas enviadas pelo Projeto TV Escola sdo as Unicas formas de
divulgacéo do Projeto no interior das escolas.

Quanto a utilizacdo do computador e da Internet, o avanco foi significativo, porque o
curso proporcionou um contato maior dos professores da rede publica com as tecnologias
educacionais. E interessante considerar a aproximagdo dos professores cursistas com o
computador e com a Internet, tendo como pano de fundo a pesquisa realizada pela UNESCO,
em parceria com o Instituto Paulo Montenegro, o Ingtituto Naciona de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e o Ministério da Educagdo. O levantamento identificou que as
condicdes de trabalho e a situagdo social dos docentes devem ser urgentemente melhoradas. O
computador e a Internet sdo hoje ferramentas importantes para auxiliar na educacéo de
criangas, jovens e adultos. Apesar disso, 59,6% dos professores entrevistados ndo usam
correio eletronico, 58,4% ndo navegam na Internet e 53,9% ndo se divertem com seu
computador. Se compararmos 0s dados da pesguisa com os professores com o0s dados da
pesquisa da popul agdo brasileira, observamos que ndo mais de 10% da populagdo tém acesso a
Internet e ao e-mail.

Neste contexto cabe ressaltar a importancia do curso “TV na Escola e os Desafios de
Hoje” na relacdo do professor com a Internet, pois possibilitou o exercicio de um
posicionamento reflexivo e de efetivo reconhecimento de aspectos didético-pedagdgicos a
serem superados, aperfeicoados e preservados na busca do aprimoramento da pratica,
favorecendo um estreito contato com as diferentes ferramentas existentes nas escolas,
contribuindo para o despertar (SH1) do caminho construtivo a servigo da educagdo. Os

depoi mentos dos seguintes sujeitos corroboram esta afirmagéo:
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- “Aprendi alidar com internet, criar um e-mail e entender o que € loguin. Todo o
dia tinha que acessar a Internet, para colocar os trabalhos, ver nota, comentario,
estou um cranio”. (SA3).

- “Aprendi acriar eemail, pesquisar na Internet, e fez refletir muita coisa que passa
despercebida na minha salade aula”. (SB6).

- “Os recursos tecnol 6gicos devem ser trabal hados como ferramentas de inclusao”.
(SK4).

- “A utilizagdo da internet no curso foi muito bom, pois nos familiarizou com esta
ferramenta”. (SJ7).

- “O curso nos informa as novas tecnologias, novos métodos de receber
informagbes e o0 uso da internet, possibilitando melhoria no trabaho
pedagdgico”. (SL1).

- “Gostei muito do curso, principal mente quanto a utilizacdo da Internet, aprendi a
criar email”. (SN1).

- “Preparo minhas aulas pesquisando muitos assuntos na Internet”. (SN2).

Mas, temos consciéncia que ha muito que fazer. A universalizacdo do acesso a

Internet é problema a ser superado com urgéncia, ou seja, 0S nossos dirigentes precisam
implementar politicas plblicas para garantir o acesso a rede. E fundamental empenhar
esforcos paraumareal inclusdo digital.

Se apenas 10% da populacdo tem acesso a Internet, este quadro sb6 agrava as
desigualdades sociais, econémicas e as politicas, uma vez que a concentragcdo de renda e o
acesso a bens como computadores e linhas telefonicas é privilégio de poucos, criando duas
novas categorias sociais. 0s que tém acesso a Internet e os que ndo tém.

O sujeito vé nas tecnologias uma nova forma de construir e elaborar o conhecimento
€, possui uma atitude questionadora e reflexiva sobre a inclusdo digital. Percebe a realidade
contraditéria e movedica desses dias atuais. Afirma que, no universo escolar, a maioria dos
professores em todos 0s niveis educacionais continua a utilizar antigos méodos como a
exposicdo oral e escrita em quadro de giz e tecnologias como os livros e as apostilas como
sendo os principais instrumentos pedagdgicos e didaticos. E, ab mesmo tempo justifica que as
classes s@0 numerosas, 0s aunos heterogéneos desafiando a prética de ensino e a habilidade
pessoal dos professores.

Segundo Alarcéo (2001), ainvestigacéo e a reflex&o sobre a prética visam a resolver
problemas profissionais e a aumentar o conhecimento relativo a estes problemas, ja que o

professor cria uma identidade com a instituicdo que leciona, pensa no que faz, é
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comprometido com a profissdo e se sente capaz de interpretar e adaptar a prépria atuagéo ao
contexto em que trabalha. E uma associagdo complexa entre ciéncia, técnica e arte, que o
torna capaz de enfrentar situagdes novas e de tomar decisdes apropriadas.

A autora sustenta que todo bom professor tem de ser também um investigador,
desenvolvendo uma investigacéo em intima relagdo com a sua fungdo de professor. Justifica

esta idéia nos seguintes termos:

Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as razdes
subjacentes as suas decisdes educativas, que ndo se questione perante o insucesso de
alguns aunos, que ndo faga dos seus planos de aula meras hipéteses de trabaho a
confirmar ou infirmar no laboratdrio que € a sala de aula, que n&o leia criticamente
0s manuais ou as propostas didéticas que lhe sdo feitas, que ndo se questione sobre
as fungBes da escola e sobre se elas estdo a ser realizadas. (ALARCAO, 2001, p. 5).

Quando verificamos os depoimentos dos sujeitos da pesguisa que expressam uma
preocupacdo, uma intencdo, uma reflexdo, podemos dizer até de modo intuitivo e ndo de modo
formal, proprio da investigacdo académica, mas que segundo Alarcdo (2001), estes
guestionamentos da agdo docente e do insucesso de alguns alunos podem resultar em projetos
de intervengdes da sua atuacdo pedagogica. Entendemos que é a consciéncia, ndo vista de
forma abstrata, mas a consciéncia da realidade local, da escola, da classe, do aproveitamento
dos aunos, das dificuldades e das possibilidades da pratica pedagogica..

Na fenomenologia a consciéncia esta intimamente relacionada com a
intencionalidade “Consciéncia, na fenomenologia, € intencionalidade, € o estar voltado para
[...] atentivamente” (BICUDO, 1994, p. 17).

Segundo Husserl (1996) a consciéncia € uma atividade congtituida por atos
(percepcdo, imaginagdo, especul agdo, paixao), com os quais visa algo.

No ato de cada sujeito estd embutida uma expressao, uma vivéncia consciente, um
pensar individual. No depoimento do sujeito G1, “[...] os multimeios torna a aula mais
prazerosa, &gil, criativa, desenvolve nos alunos atitudes mais participativas”, esta implicito
gue o sujeito possui consciéncia de que as tecnologias influenciam o seu fazer pedagogico e
s80 contributo importante para agucar a curiosidade natural do auno, tornando as aulas mais
participativas e prazerosas. O fato de querer buscar uma aula diferente motivando o auno a
agucar a sua curiosidade natural para curiosidade epistemol égica, evidencia a sua consciéncia
pedagdgica.

Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html



Trial version of ABC Amber PDF Merger, http://www.processtext.com/abcpdfmg.html

109

3.3.1.1 Apropriacdo dos Recursos e Concepcoes

Os depoimentos, permitem uma reflexdo, para 0s aspectos positivos e negativos do
curso, interferindo na apropriagdo dos recursos trabalhados e na construcéo de concepgoes
pedagdgicas.

A — Aspectos Positivos:

A oportunidade para a capacitacdo em servico, na modalidade de Educagdo a
Distancia;

Oportunidade de reflex@o sobre as tecnologias educacionais e sobre a prética
docente: andlise dos recursos audiovisuais e 0s meios de comunicacdo em sala de

aule

Proporcionou um contato maior dos professores da rede publica com as
tecnologias educacionais (Em muitos depoimentos os professores afirmaram que
ndo sabiam nem ligar um computador ou criar um e-mail e hoje ja sabem até

navegar na I nternet);

Muitos professores ndo conheciam a TV Escola e 0 curso proporcionou este
aprendizado, como também apresentou uma nocdo panordmica de seus

programas e de sua utilizacdo em sala de aulg;

A troca de experiéncia dos membros da universidade com a reaidade vivida

pel os professores;

Muitos professores fizeram referéncias a unidade: Como integrar a TV e 0 video
em sala de aula? e afirmaram que aprenderam a utilizar o video e as estratégias
paramelhorar o trabalho em salade aulg;

- O memorial foi uma comunicacdo necessaria em que a principio os professores
apresentaram algumas dificuldades, mas que serviu para fazer uma reflexéo
sobre as atividades e a sua prética docente;

- Ofato de seinscrever no curso de livre e espontanea vontade foi muito positivo e
despertou maior interesse entre 0s professores.

B — Aspectos Negativos:

- Falta de ambiente adequado para o desenvolvimento das atividades inerentes aos

planejamentos realizados,

Falta de recurso financeiro para conservacdo dos equipamentos tecnol 6gicos;

- Muitas escolas ndo tém sequer 0 equipamento bésico;
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- Faltade qualquer experiéncia efetiva no uso do computador e da “internet”;

- Falta de observancia da origem e do vinculo dos professores cursistas com a
escola e sua respectiva Diretoria de Ensino, o que gera uma agdo muito isolada
do docente em sua regido escolar;

- Mddulo muito extenso em relacdo as atividades exigidas dos professores;

- Falta de tempo para desenvolver as atividades e estudar devidamente o material
escrito, por causa do acumulo de fungdes envolvendo aulas e alunos;

- Horario dos tutores invidvel para contato via “chat”, pois os professores com
jornada bésica de trabalho s6 poderiam acessar o “site” no final de semana ou a
noite, por razdes de tempo e custo da “internet”;

- Diretores e professores coordenadores ndo se interessaram pelo andamento do
curso e ndo houve empenho no sentido de auxiliar os professores cursistas;

- O mébdulo que trabalha os recursos, como camara filmadora, fotografia, video
para edicéo estava fora da realidade dos professores, que ndo tinham condigdes
financeiras de realizar as atividades, pois 0 oneravademais;

- Dificuldade de acesso dos professores cursistas as fitas do curso;

- Falta de sensibilizac&o inicial e informacdo ao cursista sobre a sistemética do
Curso.

Como jafoi abordado no capitulo I, o trabalho de tutoria exige um profissional que
tenha um bom conhecimento dos alunos (idade, ocupagdo, nivel socioecondmico, habitos de
estudos, expectativas, etc), pois este profissional gira em torno do aluno, que é o centro do
processo de ensino e aprendizagem podemos dizer que o professor é o material impresso do
estudo a distancia. O tutor guia, orienta e facilita a utilizagdo do material, atende as consultas
dos aunos, levando-os a falar a maior parte do tempo (interagir) muitas vezes, realizando
multiplas fungdes. No caso especifico do curso “TV na Escola e os Desafios de Hoje”, ndo
classificamos o trabalho da tutoria em nenhum dos aspectos (positivos e negativos), pois nos
depoimentos dos sujeitos, temos caracteristicas tanto de um como do outro.

Na tutoria ndo existe a figura da pessoa ideal para exercer esta atividade, mas €
inegavel que a pessoa do coordenador de qualquer grupo tem que ser muito responsavel pelos
valores e caracteristicas deste. O Tutor acaba por funcionar como um importante modelo de
identificag@o para o aluno, ndo s6 em relacdo a seus conhecimentos e habilidades, mas sem
duvida nenhuma, de suas atitudes.

Assim sendo, consideramos muito relevantes os depoi mentos dos seguintes sujeitos:

“A acao do tutor foi abrindo os horizontes do trabalho”. (SA5).
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- “O tutor demorava muito para dar as respostas, 0 importante da reflex@o é obter
um retorno imediato para vocé ir mais fundo nas questdes”. (SB3).

- “Os tutores eram muito jovens e gudavam bastante, corrigindo e comentando as
atividades, a dificuldade era que as vezes demoravam muito para dar o retorno da
atividade”. (SN10).

Muitos professores aceitaram bem os tutores (eram alunos de graduagdo, muito
jovens e dindmicos), em sua maioria demonstraram que eram capazes de realizar um bom
trabalho, com aten¢do e empenho em discutir os temas do curso e dar dicas de utilizacdo dos
recursos tecnol 0gicos, mas outros declararam que 0s tutores eram muito jovens sem avivéncia
e experiéncia da realidade da escola publica, dificultando a interacdo. A retro-informacdo das
atividades em tempo real, por parte dos tutores, foi prejudicada em virtude do nimero alto de

professores cursistas por tutor (setenta e sete professores cursistas por tutor).

3.3.2 Categoria 2: tempo pedagdgico

Com o objetivo de provocar uma discussdo que possa contribuir para elucidar
guestdes relacionadas a organizacdo do trabalho do professor, apresentamos a categoria
aberta: Tempo pedagdgico, fazendo algumas reflexdes sobre tempo e acdo pedagogica.

Diante da aegacdo de “falta de tempo” nos depoimentos dos sujeitos, entendemos ser
necessaria uma reflexdo do significado dessa expressao.

“N&o ha tempo a perder”, “existe um programa a ser cumprido”, um “script”, “uma
burocracia”’; nos depoimentos dos professores percebe-se a natureza autoritéria das relactes
presentes no dia a dia escolar, muitas vezes ndo perceptiveis a maioria deles.

A intencdo nd € negar as condigdes adversas que, em geral, 0os professores
apresentam devido a excessiva carga hor&ria a que tem que se submeter, salérios baixos,
projetos implantados de cima para baixo pela Secretaria de Educagdo e outros, que acarretam
sobrecarga de atribui¢des, mas refletir arespeito das causas e consequiéncias destas al egacoes.

Segundo Freire (1977, p. 53)

N&o ha tempo a perder, visto que existe um programa a ser cumprido. E, mais, em
nome do tempo que ndo se deve perder, o que se faz € perder tempo, alienando-se a
juventude [...] com narragdes cujo contetido ‘dado’ deve ser passivamente recebido e
memorizado para depois ser repetido.
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Nessa linha poderiamos avancar e buscar o entendimento acerca do tempo.
Conceituar o tempo ndo é tarefa facil, uma vez que o tempo pode conter varios outros
“tempos” cada qual com sua caracteristica propria e distinta. Assmann (2001) relaciona cerca
de 20 contribui¢des para os muitos nomes do tempo e deixa claro que se trata de uma sinopse,
uma gjuda introdutoria para situar-se na variada terminologia sobre o tempo, “que ndo aspira
ser uma supervisao completa”.

O tempo pode ser definido como Unico e singular ou multiplo e plural. Entre tantas
denominacdes relativas ao tempo podemos citar algumas. chrénos, kairdés, temporal, tempo
absoluto, tempo relativo, tempo historico, tempos coletivos e individuais, tempos ciclicos (por
exemplo, dainfancia, do trabalho, da juventude, da velhice, do lazer), tempo bioldgico, tempo
meteorol 6gico, tempo pedagogico.

A guestdo do tempo tem sido 0 n6 da sociedade contemporanea. Costumamos dizer
que vivemos tempos dificeis. O documentério Baraka'" retrata a cultura de 24 paises e chama
a atencdo para a questdo do tempo, principalmente para o tempo chronos e o tempo kairos:
“Chrénos, tempo cronolégico — tempo rel6gio; tempo medido, contado; referente ao Deus do
tempo: Chrénos; tempo-vaor-mercantil; o da qualidade total”. “Kairés, tempo vivo — no
grego biblico ha distingdo nitida entre chronos e kairés: tempo do dom, hora da graca, da
salvacdo; tempo propicio, dia da libertacdo [...] tempo subjetivo, tempo vivencia”. “A juncdo
Chrénos + Kairos — C.F. o poema biblico. ‘Tudo tem o seu tempo’” (ASSMANN, 2001, p.
213).

O documentério retrata a vida, revela de que maneira e quanto a humanidade esta
interligada, mostra a raga humana e seus diferentes ciclos de vida vinculados ao ritmo da
natureza, tendo como pano de fundo a relagdo homem-tempo-espaco.

Na pedagogia, também temos que entender essa relacdo com os diferentes tempos.
Segundo Assmann (2001) ndo podemos aprisionar a experiéncia temporal na exatidéo dos
rel6gios, porgue os relégios ndo marcam as temporalidades vivenciais. Temos gue conjugar o
tempo do relégio ao tempo da sensibilidade, do subjetivo. O tempo pedagdgico ndo pode ficar
restrito aos horarios escolares, deve se compor do tempo da informagdo instrucional, tempo da
apropriagdo personalizada de conhecimentos, tempo de leitura e estudo, tempo de auto-
expressao construtiva, tempo do erro como parte da conjectura e da busca, tempo da inovagdo

curricular criativa, tempo de gestos e interagdes, tempo do brinquedo e do jogo, tempo para

" Filme: Baraka— Um mundo aém das palavras. Diretor: Ron Fricke, 1992.
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desenvolver a auto-estima, tempo de dizer sim & vida, tempo de organizar esperancas.
(ASSMANN, 2001).

O depoimento de alguns sujeitos elegeu a falta de tempo como o obstaculo para o
melhor aproveitamento do Projeto TV Escola. Parece-nos que ao professor ndo € oferecida
oportunidade para que ele aprimore e desenvolva suas atividades docentes de forma a produzir
aprendizagem, pois tudo requer tempo.

Nos depoimentos a seguir, fica evidenciado o problema:

“No curso montei projetos, ndo realizei por falta de tempo”. (SC2).

- “A dificuldade do curso foi ler, pesquisar, fazer memoria, utilizar a internet, a
dificuldade em relacdo ao tempo, fazer o curso nos hor&ios extras e a
disponibilidade das méaquinas”. (SC3).

- “Os programas TV Escola usei muito pouco devido a dificuldade de acesso, a
falta de tempo para selecionar o materia”. (SF4).

Assmann (1998, p. 192) assim se posiciona frente a questao:

O problema do tempo mexe diretamente com a questdo da finitude, da acomodacéo,
da dienagcdo, da resisténcia, da insurgéncia e das variadas maneiras de
contemporizar (ceder ao realismo) e contemporanei zar-se (tornar-se contemporaneo
com os outros realmente existentes). Ser contemporéneo ndo é coisa facil. Creio,
porém que faz parte da luta, individual, coletiva, para que haja vida antes da morte.

Outra questdo elencada pelos sujeitos é o tempo destinado aos HTPCs. E insuficiente
para que os professores cumpram todas as exigéncias do seu cotidiano escolar e também para
que realizem leituras, verificando a grade da programagao e assistindo a programas e filmes.

O sujeito E3 solicita “[...] 0 aumento das Horas de Trabalho Pedagégico Coletivo
(HTPC) parapreparar melhor as suas aulas”. (SE3).

Ser4 também que estas questfes como afirma Assmann (1998) ndo estéo relacionadas
aacomodacéo, aalienacdo e aresisténcia?

As vezes deparamo-nos com um certo distanciamento entre o professor que se
expressa e a sociedade que esta a sua frente. Quando o professor afirma em seu depoimento
gue “[..] ndo trabalho com o aluno porque a dificuldade é grande” (SD6), aflora o
distanciamento entre a escola e a sociedade; a escola fechada as transformagdes sociais,
politicas e culturais que sdo percebidas como situando-se “[...] 0 mundo dos aunos fora da
escola” (SD2), na sociedade e, ainda entre a escola existente e a idealizada em temos
educacionais. O distanciamento aponta para a aienagdo, como um processo ligado,

essencialmente, a acdo pela agdo. Para o professor ingénuo o mundo parece constituido de
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coisas independentes umas das outras e indiferentes a consciéncia. A escola ndo pode ignorar
0 universo dos meios de comunicagdo e informacgdo que envolve a todos. N&o podemos nos
perder na rotina da escola que se deixa perpassar pelo cardter autoritario e burocrético das
relacbes pedagogicas, distanciando-se do mundo como ele é.

O extraordinério progresso das ciéncias e das técnicas pode acenar com mudancas,
aceleradas e radicais e condi¢cOes objetivas-espaco fisico, material, habitos e atitudes que
expressam a forma de pensamento, mostram a escola tal como €. Esses condicionamentos, se
podem gerar ilusdo e pessimismo, podem também potencializar mudangas no pensar e no agir
dos professores, diminuindo o distanciamento entre a escola existente e a idealizada em temos
educacionais.

Assim, entendemos que algumas mudangas dependem de insténcias superiores aos
professores ou a escola, como por exemplo, o envio do material do TV Escola para as escolas
em tempo habil para sua utilizagdo, mas muitas estdo ao alcance do professor e da escola,
como por exemplo, 0 plangamento para utilizacdo do material. Pais fatos sdo desafios
permanentes que os professores devem enfrentar, se querem construir algo novo. A sociedade
da informacdo €, segundo Asmann (2001), um conceito intimamente ligado a novas
experiéncias do espago o do tempo. As palavras conhecimento e aprender voltam a exercer um
fascinio quase magico.

Sempre existirdo espagos para conquistas desde que hga luta e intencionalidade em
conquistar.

O documento: “Construir a sociedade européia da informacdo para todos” (1997)
apud Assmann (2001) enfoca — “Do tempo para trabalhar ao tempo para viver” e do tempo

paraviver, destaca-se:

O aumento dréstico da quantidade da informac&o disponivel e o tempo necessario
para afiltrar torna a gestdo do tempo mais importante do que nunca...cada escolha
parece estar sujeita a uma pressao cada vez mais forte por parte de possibilidades
aternativas de utilizagdo do tempo. As restri¢des temporais aumentam a medida que
todos os produtos finais sdo avaliados em relagdo a uma gama mais ampla de novas
possibilidades. Os condicionalismos de tempo sobrepdem-se por vezes aos
condicionalismo. (ASSMANN, 2001, p. 201).

O tempo necess&rio para acessar a informagdo disponivel, os conflitos, as novas
possibilidades, tudo impulsiona para um processo de mudanga que se desenvolve no tempo e
ganha sentido se referida ao tempo especifico do processo, a marcagdo do tempo. O tempo

histérico é uma construcdo social que se manifesta nos fatos, acontecimentos que as pessoas,
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por razdes objetivas ou subjetivas, decidem readlizar e que, as vezes, segundo Morin (1999),
demora a acontecer.

Analisando os depoimentos:

“A dificuldade do curso foi ler, pesquisar, fazer memorial, utilizar a internet, a
dificuldade em relacdo ao tempo, fazer o0 curso nos hor&rios extras e a
disponibilidade das méquinas’. (SC3).

- “Os programas TV Escola usei muito pouco devido a dificuldade de acesso, a

falta de tempo para selecionar o material”. (SF4).

- “Eu me apropriei de diversos recursos tecnolégicos em minha acdo docente,

como: video, programas de televisdo, filmes e Internet”. (SH3).

- “E um materia interessante e importante, precisariamos de alguém para ajudar a

gravar e selecionar os programas”. (SM4).

A “fata de tempo” mencionada pela maioria dos professores € um aspecto
dificultador para o estudo dos Programas TV Escola com o objetivo de conhecé-los e
consequentemente, inseri-los no planegjamento de suas aulas.

Ha professores que, segundo seus depoimentos, conseguem equalizar o tempo de que
dispdem na escola com 0s seus afazeres cotidianos e, para estes, 0 plangamento de suas aulas
com 0 uso das tecnologias é um desafio constante. Sabem selecionar agdes que organizam
uma convivéncia fundada na crenca da vida como aprendizagem permanente

Assmann (2001, p. 232) assim entende esta questéo:

Tempo pedagdgico € o tempo dedicado a produzir vivéncias do prazer de estar
aprendendo. O tempo da escola sO se transforma em tempo pedagdgico quando seu
transcurso cria um espago e um clima organizativo propicio as experiéncias de
aprendizagem.

Os atores escolares podem e devem aprender muita coisa da midia usando-a como
parte constituinte da construcdo do conhecimento. Assmann (2001) explica que o objetivo do
tempo pedagogico ndo € apenas um ensino bem estruturado, mas a configuracdo da parte
instrucional da pedagogia em fungdo da construcdo persondizada e da celebracdo do
conhecimento como descoberta prazerosa.

E a consciéncia pedagogica, que segundo Assmann (2001, p. 233), deve consistir

numa aposta prazerosa,

Que acredita que vale a pena ressuscitar todos os tempos mortos e desfruta-los como
tempos vivos do conhecimento, j& que 0S processos vitais e 0s processos cognitivos
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formam uma unidade. E por isso que o tempo da escola ndo pode ser reduzido &
contagem das horas de ficar naescola. (ASSMANN, 2001, p. 233).

E o tempo escolar que se revela no pensar, organizar, preparar, fazer e registrar os
acontecimentos da vida na escola, considerando que a organizacdo do trabalho do professor
implica, sobretudo, a selecéo de agdes que assegurem a construcéo do conhecimento, de forma
consciente. E o tempo pedagdgico que associa o tempo cronol6gico com o tempo vivo da
experiéncia humana e 0 seu transcurso cria um espago e um clima organizativo propicio as
experiéncias de aprendizagem.

3.3.3 Categoria 3: curiosidade epistemol 6gica

“Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
gue me insere na busca, néo aprendo nem ensino” (FREIRE, 1996, p. 95).

A idéia de iniciar a discussdo desta categoria, tendo como fundamentagdo Paulo
Freire, revela que a razdo fundamental para a existéncia da pesguisa consiste na prépria
natureza do fazer humano, entendido como praxis, portanto um processo histérico e
inacabado.

Relacionam-se nesta categoria, as confluéncias, que sugerem um entendimento ou
uma relagdo quanto ao uso dos meios como contributo importante no saber do professor,
agucando a curiosidade natura do auno, despertando a busca e, consegiientemente a
construcdo epistemol dgica.

Observando a linguagem dos professores:

“Escolhi uma classe muito problematica para desenvolver parte do projeto com a
utilizagdo do video e filmagem, conseguimos terminar o ano muito de letra, achei
muito bom o aproveitamento da sala, despertou o aluno”. (SB7).

- “S80 recursos que utilizo integrando o video e a informética, despertando a

curiosidade dos alunos”. (SD4).

- “Aproximou os temas a realidade dos aunos, permitindo a eles vivenciarem os

fatos ocorridos e a despertar o interesse pelas aulas”. (SF2).
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“Os multimeios torna a aula mais prazerosa, &gil, criativa, desenvolve nos alunos
atitudes mais participativas”. (SG2).

Nesses depoimentos, a categoria curiosidade epistemol6gica manifesta-se presente,
despertando a curiosidade que pode levar a busca e a esta construgdo a partir da utilizacgo dos
recursos audiovisuais, inclusive em “classe muito problemética” (SB7). Os recursos
trabalhados no curso tém o objetivo de despertar o interesse e a curiosidade do aluno para os
contetdos, que segundo a professora com resultado muito positivo.

O que significa curiosidade, interesse, criativa, participagdo, perguntamo-nos
enquanto pesquisadores, a0 buscar os significados contidos nas unidades de significado
destacadas. E, ao procurar no |éxico diferentes significages dos termos, encontramos, entre
outros, 0s seguintes'?:

Curiosidade. s.f. Desgjo de ver, saber, informar-se, interesse, desgjo de aprender,
conhecer, investigar deter minados assuntos.

Interesse. s.m. Lucro material ou pecuniario, ganho, vantagem, proveito, beneficio,
simpatia, preocupacao ou curiosidade.

Prazer. v.ti. Causar prazer ou satisfacdo, agradar, alegria, contentamento,
satisfacéo.

Criativa. Adj. Que tem forga criadora, criatividade, criador, fecundo, capaz de
inventar novos métodos artisticos, cientificos.

Participacdo. Sf. Ato ou efeito de participar.

Observamos que apresentam significados comuns, entre os quais destacamos: sair do
estado de inércia, da letargia e o desejo de aprender.

O uso dos recursos da informética e da comunicagdo podem despertar o desegjo de
aprender porque torna o aprendizado mais dindmico. E necessario deixar de ver o
conhecimento como coisa estética e compreendé-lo como processo, construido a partir da
atividade do sujeito sobre 0 mundo. Ultrapassar a concepgao do professor como a Unica fonte
do conhecimento e centro da relacdo pedagdgica, deslocando esse eixo para a aprendizagem, o
gue torna o professor um aprendiz. Como afirma Paulo Freire (2002), o professor aprende
enguanto ensina e ensina porque aprende, logo devemos trabalhar a pedagogia da pergunta, a
reflexdo critica sobre a prépria pergunta. O fundamental € que alunos e professores tenham
uma relacdo dialdgica, aberta, curiosa, indagadora. Professores e alunos devem-se assumir

epistemologicamente curiosos. Isto ndo significa, segundo Freire (2002, p. 96) “[...] que

em: 02 out. 2005.
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devemos reduzir a atividade docente em nome da defesa da curiosidade necesséria, a puro vai
e vem de perguntas e respostas, que burocraticamente se esterilizam”, porquanto a aula tem
que tirar o auno do estado de inércia, da letargia, deve ser um desafio constante para o
professor e para 0 aluno e ndo uma “cantiga de ninar”.

Quando o sujeito afirma em seu depoimento (SB7) que conseguiu “[...] terminar o
ano muito de letra’ com uma classe que de inicio era “muito problemética” é porque
conseguiu provocar em seus alunos o desgo de aprender, jA que tornou O processo de
aprendizagem mais dindmico, mais participativo, com a utilizagdo de recursos tecnol 6gicos.

Freire (1996 apud ASSMANN, 2004, p. 197) deixou claro que a répida
universalizagdo das novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo é um novo desafio
para a curiosidade. “[...] ndo tenho duvida nenhuma do enorme potencial de estimulos e
desafios a curiosidade que a tecnologia pde a servico das criancas e dos adolescentes”.

Os seguintes depoimentos, também evidenciam a consciéncia que estes professores
possuem quanto a apropriacao dos recursos tecnol 6gicos em sua acdo docente, despertando no
auno o prazer de aprender. S&0 multiplas as unidades de significado que ressatam a
preocupacdo em relacdo ao aluno, a aprendizagem, a afetividade, ao prazer do aluno em estar
na escola.

- “Ao0 associar os recursos tecnolégicos com a minha pratica docente, descobri
inUmeras possibilidades que promovem a participagdo do aluno, com debates,
criticas, reflexdes, troca de idéias, enriquecendo a sSistematizacdo do
conhecimento relativo a proposta da atividade em estudo”. (SG6).

- “Sempre estou atenta aos programas e gravando pois estou montando minha
propria videoteca com programas TV Escola, estou montando com artigos,
transparéncias (imagens) e masicas, para ter aulas mais atrativas e alunos mais
motivados”. (Sl4).

- “Depois do curso mudel a metodologia e a maneira de levar estas ferramentas
para sala de aula, dando novo enfoque, criando um objeto de desgjo que conduza
0 aluno avangar, segundo a metodol ogia trabalhada no curso”. (SJ33).

- “O curso despertou para 0 uso do video de forma dindmica despertando o
interesse do aluno”. (SM1).

Buscando em Assmann (2004), a curiosidade epistemolégica se desenvolverdo

guando os espagos de formagdo permanente dos professores forem reinventados na escola, a
partir da reflexdo feita na propria escola, ndo como uma acdo isolada e Sim como uma agao

coletiva, intencionalmente organizada e plangjada, que impele o professor e o aluno na busca
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de serem sujeitos da producdo do conhecimento para construir a superacdo da pedagogia da
resposta pela pedagogia da pergunta.

3.3.4 Categoria 4: formacao profissional continuada

N&o havera maneira de se exigir que os professores desenvolvam novas habilidades,
conhecimentos, métodos e préticas informacionais e comunicativas em sala de aula
se ndo houver politicas publicas consistentes no sentido de preparar todo o corpo
docente, do ensino fundamenta a universidade, para essa finalidade. (MAGNONI,
2003, p. 13).

O curso “TV na Escola e os Desafios de Hoje” é uma adternativa de formagéo
continuada do professor, atualizando-o para 0 uso de novas linguagens, com atencéo especial
para 0 uso pedagodgico datelevisio e do video em salade aula.

Nessa categoria elencam-se depoimentos que evidenciaram referéncias aos recursos
trabalhados no curso, ndo houve um sO depoimento que deixasse de exaltar as qualidades do
Projeto TV Escola e do curso em questdo, mesmo que a opinido estgja baseada num
conhecimento superficial do projeto.

Com base nos depoimentos, acreditamos que 0s aspectos positivos superaram e muito
0s negativos. Os resultados podem ser percebidos na evolucdo conceitual dos sujeitos da
pesquisa. O sujeito A, por exemplo, afirmou que acha “interessante o trabalho que foi feito,
pois incentivou o professor a reflexdo da prética docente em sala de aula”’. Ele considera o
“curso, na modaidade de educagdo a distancia, um agente de formagdo continuada,
provocando reflexdes, mudangas e revolucionando a agdo docente”.

O curso ndo abrangeu todas as questfes que envolvem os audiovisuais atuais, mas
trouxe para o0 cotidiano escolar uma discussdo mais elaborada sobre a utilizagdo dos
multimeios.

Podemos ainda perceber que os depoimentos revelam a construgéo de uma atitude
critica quanto a televisdo e ao video e a disposicéo didética de utilizar essas tecnologias para
educar:
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- “Eu utilizava o video, mas eu ndo sabia quais eram as estratégias que poderiam
estar melhorando o meu trabalho em sala de aula e isso 0 curso mostrou bem
mesmo”. (SA4).

- “Utilizo mais os videos, TV, a sala de informatica e a musica em minhas aulas”.
(SF3).

- “Eu me apropriel de diversos recursos tecnologicos em minha acdo docente,
como: video, programas de televisdo, filmes e Internet”. (SG3).

- “O curso melhorou minha acdo educativa, principalmente em relagdo ao video,
sempre tive dificuldade para levar o aluno entender que aquele momento com o
video era aula, t&o importante como quanto uma aula expositiva’. (SJ1).

- “Asedtratégias para utilizagdo do video e TV, sdo interessantes”. (SN3).

- “Sempre gostel de trabalhar com videos e a orientac&o trabalhada no curso deu
maior seguranca para a utilizacéo dos mesmos”. (SK3).

Quando o sujeito J afirma “[...] o auno tem embutido no seu comportamento que
quando o professor usa a TV e o video, ele estd matando aula’, ele admite sua limitagdo
profissional, relatando que sua experiéncia se da no plano do senso comum, ndo conseguindo
explorar toda a potencialidade do material. E, mesmo assim, estd buscando em seu trabalho
diario encontrar formas de tornar 0 ensino mais participativo e vinculado a prética social,
entretanto, falta-lhe o respaldo tedrico que fundamenta e conduz corretamente a atividade
docente. E preciso que esses recursos possam Ser vistos como um instrumento a favor do
aluno e da escola, uma ferramenta didética para atividades bem plangjadas, utilizadas de
maneira contextualizada, para ndo ser instrumentos “tecnicistas”, mas formas de auxiliar no
desenvolvimento da criticidade, da curiosidade, da atuacéo transformadora dos aunos
despertando o desejo de aprender.

Os sujeitos da pesquisa apontam a necessidade das autoridades educacionais terem
uma visdo mais clara da redidade das escolas, e observar que € muito dificil a escola
acompanhar o projeto se forem mantidas as deficiéncias de ambiente, de instalagdo de
equi pamentos e de sua conservacgao e manutencgao.

Em que pesem as boas intengbes dos professores e a qualidade da programagéo
oferecida (quase sempre boa, segundo os professores), o sucesso do projeto TV Escola esbarra
em problemas estruturais elencados pelos professores em seus depoimentos e ja apresentados
nesta pesquisa; sdo problemas dos sistemas de ensino publico, com muitas escolas que nd&o

estdo preparadas para assegurar sua parte na estratégia proposta: equipamentos que nao
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funcionam satisfatoriamente; ndo ha pessoal disponivel e preparado para gravar 0s programas
e para organizar as videotecas escolares.
Além dos problemas operacionais, outras questdes foram citadas pelos professores
em seus depoi mentos:
- ausénciade tempo paraformacéo, prevista dentro dajornada de trabal ho;
- fatadetempo paraverificar o material e preparar suas aulas;
- inexisténcia de agbes de formagdo continuada coletiva integrada ao projeto
politico pedagdgico.

Essas questfes foram discutidas nas categorias 1 e 2.

Os professores avancam em suas reflexdes, quando afirmam que disponibilizar
equipamentos na escola pode ser um processo rapido, pois requer apenas recursos financeiros,
porém, é necessario um movimento que prepare os professores para 0 uso pedagogico dos
equipamentos, isto é, prepare-os para receber e perceber as informacfes que emanam destes
equipamentos. Solicitam também a continuidade do curso: “TV na Escola e os Desafios de
Hoje”, mas, considerando as especificidades de cada estado (0s cursos de educagéo a distancia
tem sua unidade e deve ter sua diversidade em cada local de aplicagdo); inscrevendo os
professores da mesma regido com o0 mesmo tutor, inclusive os professores coordenadores e
diretores para perceber a importancia do projeto. Os professores destacam a importancia da
sensibilizacéo inicial e a socializagdo das informagdes sobre a sisteméatica do curso feita pelos
coordenadores locais.

O curso reflete a proposta de politica publica de formacdo continuada e em servico,
fundamentada com a promulgacdo da Lel de Diretrizes e Bases (Lei n. 9394/96). Em seu
artigo 87, inciso |1, das Disposi¢Oes transitérias, dispde que 0s municipios e, supletivamente,
os Estados e a Unido, deverdo “[..] realizar programas de capacitagdo para todos os
professores em exercicio, utilizando também, paraisso, os recursos da Educacdo a Distancia”.

Portanto, a finalidade do curso é a formacdo continuada do professor visando
disseminar contelidos e procedimentos que possibilitem repensar o0 papel da escola, do
professor e até mesmo os objetivos da educacdo, com vistas a implantagdo de novas
estratégias pedagogicas, dando énfase a comunicacdo audiovisua (TV Escola), na modalidade
de Educagéo a Distancia.

Nesta perspectiva, 0s sujeitos reconhecem que os estudos feitos contribuiram para
melhorar a sua prética docente. Entretanto, afirmam que a implantacdo de novas estratégias
pedagogicas, com a utilizacdo das tecnologias da informagdo e da comunicagdo, ndo se

concretiza de uma s vez, ndo é obra de um Unico curso, muito menos de uma acéo isolada.
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Trata-se de processo resultante das condi¢cBes historicas de uma realidade concreta e
determinada.
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CAPITULO IV

CONSIDERACOESFINAIS

Estamos, na verdade, diante de um enorme desafio, 0 da revisdo, sintetizacdo e
adaptacdo dos conhecimentos decorrentes dos avangos da investigagdo que estd a
verificar-se ndo sd nos diferentes campos da readidade, mas, sobretudo, nas suas
interfaces, pois é na interseccdo dos diferentes dominios do saber que o novo
conhecimento acontece. Mas € preciso encontrar também as melhores formas de os
comunicar de um modo conciso, rigoroso, objectivo, atraente, simples e eficaz.
(TAVARES, 2002, p. 67).

A partir da reflexdo desenvolvida neste trabalho, destacamos aguns pontos
resultantes da andlise das diferentes formas de pensar o curso “TV na Escola e os Desafios de
Hoje”, apartir dafala dos sujeitos.

Com o proposito de estudar as possiveis mudangas na pratica docente, a partir do
Curso, a seguinte pergunta acompanhou todo o processo de pesguisac Como o curso TV na
Escolainfluencia a sua acéo docente?

Para isso, retornamos a proposta do curso, que € apresentado com o objetivo de

promover:

[...] a capacitacdo e aperfeicoamento dos profissionais de institui¢des publicas de
ensino fundamental e ensino médio, na modalidade de Educagéo a Distancia, para
melhor uso no cotidiano escolar dos recursos proporcionados pelas tecnologias da
informagdo e comunicagdo, com énfase na comunicagdo audiovisual (TV Escola).
(GUIA DO CURSO TV NA ESCOLA E OS DESAFIOS DE HOJE, 2002, p. 15-
16).

Alicercados nessa idéia, analisamos os depoimentos dos sujeitos da pesquisa, com
relacéo ao fendmeno estudado.

Este trabaho esta centrado metodologicamente na pesquisa qualitativa e andlise
fenomenolégica, através da qual desvelamos os depoimentos de quatorze (14) professores,
sujeitos da pesqguisa, sobre as concepgdes do curso e a apropriagdo dos recursos tecnol 6gicos

utilizados em sua agéo cotidiana.
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No processo de reducéo, elencamos as invariantes e destacamos sete (7) confluéncias
tematicas e, a partir destas, chegamos a quatro (4) categorias abertas.

Como anteriormente apresentado, o Projeto TV Escola cuida da producéo de material
audiovisual para atender 0 ensino e a aprendizagem, engquanto o Projeto “TV na Escola e os
Desafios de Hoje” busca criar as condicdes favoraveis ao uso pedagogico da televisdo e do
video em sala de aula sem desconsiderar as realizagdes da TV Educativa.

Portanto, a experiéncia analisada possibilita inferir que por se tratar de um fenbmeno
gue envolve ensino e aprendizagem, foram multiplas as unidades que ressaltam a preocupacéo
em relacdo ao aluno, a afetividade, a inclusdo digital, o prazer do aluno estar na escola,
evidenciando que os professores estdo em constantes mudancas, em constantes devir,
portanto, sentem e reconhecem aimportancia do curso para o seu fazer pedagdgico.

As categorias abertas que emergiram a partir dos depoimentos dos sujeitos sdo:
Consciéncia Pedagogica, Curiosidade Epistemolégica, Formacdo Profissional Continuada e
Tempo Pedagdgico.

Na categoria aberta Consciéncia Pedaglgica, 0s sujeitos revelaram em seus
depoimentos a convicgdo de que € na prética que as idéias sdo revisadas, 0 conhecimento
aplicado e as experiéncias pessoais construidas e reconstruidas, percebe-se a intencdo de
ultrgpassar a circunstancia percebida, criando uma nova redlidade. Sdo professores que
pensam em como fazer a transicdo do curriculo oficia para o curriculo em acéo, valorizando
o curriculo oculto, pensando o auno como sujeito da atividade educativa, pois tem
consciéncia que o curriculo orienta a acdo docente, mas, muitas vezes tem como finalidade a
memorizagao e 0 adestramento dos alunos, formando mentes disciplinadas para o saber fazer
repetitivo.

Nesse contexto, sdo professores que acreditam que 0 ensino e a aprendizagem
resultam da acdo organizada, de construcdo coletiva num processo permanente. Tém
consciéncia dos problemas, questionam valores, observam o contexto politico e socia da
escola, sem nunca esguecer a relevancia que o trabalho coletivo tem em todo este processo de
reflex@o e evolucgdo profissional. Em suma, sdo professores que entendem a importancia do
curriculo e participam do desenvolvimento curricular, quer sga no nivel de imitagdo e
manuteng3o, de mediador ou de criativo-gerador (SACRISTAN, 1998).

Identificam as possibilidades dos programas TV Escola no desenvolvimento do
curriculo e em sua formagdo. Tem consciéncia que se apropriando destes recursos, poder&o

adquirir dindmicas proprias no desenvolvimento do seu fazer pedagdgico, ndo sO pela
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satisfacdo da sua curiosidade como gestores do curriculo, mas também no trabalho coletivo
com o colegiado escolar, visando o ensino e a aprendizagem de seus alunos.

A perspectiva € que o curriculo ndo seja visto apenas como ago elaborado a um
nivel oficial prescrevendo a prética do professor, mas como algo que muda de acordo com a
reflexdo que os professores fazem sobre sua prética, portanto podendo adapté&lo aos seus
alunos e as condi¢des de traba ho, agindo em fungéo dos valores que subscrevem, do contexto
educacional, nos quais se incluem o0s recursos existentes e os potencialmente mobilizaveis,
permeados por diferentes tecnologias. Partem dos pressupostos que é possivel a utilizacdo
seletiva da televisdo e dos videos. Consideram as possibilidades que este curriculo oculto
podem proporcionar aos aunos, entdo, esta caminhando para a contextualizagdo destes meios
em sua acao educativa, vendo os recursos audiovisuais como mediador de sua agdo docente.

Esta perspectiva de curriculo é evidenciada no depoimento do sujeito D, pois tem a
coragem de afirmar que sua maior dificuldade para realizacdo do curso foram os relatos de
experiéncias e o memorial, pois ndo “tinha muito que dizer” e, que a partir do curso, refletiu
sobre as possibilidades de criar suas proprias aternativas de vida e fazer, por meio de
pensamentos (idéas) e sentimentos (ato consciente) as suas escol has e as opgdes soberanas do
desenvolvimento curricular com a mediagdo dos recursos tecnol dgicos. Passou a ser gestor de
Seu proprio curriculo.

No nivel criativo gerador, este professor, montou um arquivo de videos, CDs,
colocou placas de captura de imagens nos computadores, articulando TV, video e computador
para melhorar as suas aulas e, com estas estratégias possibilitou o encontro educacional entre
professor e aluno, criando um espago livre de associagdo de subjetividade, necessério para que
a atividade criadora pessoa e coletiva fosse desencadeada, aprofundada e ampliada,
despertando nos aunos a vontade de aprender, de interagir com o conhecimento com a
intermediacdo dos recursos tecnol gicos.

Este depoimento reforca a idéia do devir, pois o possivel muitas vezes ndo esta
pronto, pode ser construido, a partir de agbes que ja estdo acontecendo, o professor tem
condicbes de buscar meios para introduzir em sua prética docente agdes voltadas para a
aprendizagem dos seus alunos.

Na categoria Curiosidade Epistemolégica os sujeitos demonstram em  seus
depoimentos, que os programas TV Escola podem ser um contributo importante em sua acéo
pedagdgica, agucando a curiosidade natural do auno €, um dos veicul os de aprendizagem que
motiva a participagdo e interagdo necessaria para a construcdo de sua aprendizagem.

Como afirmaFreire (2002, p. 96), antes:
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[...] de qualquer tentativa de discuss@o de técnicas, de materiais, de métodos para
uma aula dindmica [...], é preciso, indispensavel mesmo, que o professor se ache
‘repousado’ no saber de que a pedra fundamental ¢ a curiosidade do ser humano. E
elaque me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, re-conhecer.

Portanto a partir do momento que agugamos a nossa curiosidade para 0s recursos
audiovisuais, descobrimos que assim como eles, as novas tecnologias ndo ameacam, apenas
nos redirecionam e nos convidam a navegar por mares ainda ndo navegados. A educacéo
vislumbra novas formas de aprender a aprender, educar e aprender e aprender a educar-se. E
relevante destacar que sem a inferéncia do professor a tecnologia educativa € estética, pois,
para que ela sgja efetiva é preciso plangamento e construcdo, porquanto € por meio do
processo de ensino e de aprendizagem que isso se torna possivel, “[...] pois é na interseccdo
dos diferentes dominios do saber que o novo conhecimento acontece”. (TAVARES, 2002, p.
67).

Por isso, aimportancia da (re) construcéo do ensino, mediada pelas transformagdes e
pelo avanco tecnol 6gico. O uso adequado dos meios e das interfaces do conhecimento permite
um enorme potencia de estimulos e desafios a curiosidade natural dos alunos. E, “[...] quanto
mais criticamente curiosa mais metodicamente ‘perseguidora’ do seu objeto. Quanto mais a
curiosidade esponténea se intensifica, mas, sobretudo se rigoriza, tanto mais
epistemologicamente elavai se tornando”. (FREIRE, 2002, p. 97).

E urgente a democratizacio do acesso as tecnologias no espaco escolar, € necessario
sdlientar um olhar politico para que este uso sgja mais efetivo, visto que, ndo se pode negar
gue estamos vivendo uma nova era, em que O novo esta emergindo, em crescente
transformacdo e o Unico fator permanente € a mudanca.

Outra categoria aberta que encontramos foi a Formag&o Continuada Profissional.
Diante deste processo, a pesquisa evidenciou de forma significativa, que a utilizacdo dos
recursos tecnolégicos em agdes voltadas para a formagdo do professor, ha modaidade de
Educacdo a Distancia, defrontase com uma série de desafios, 0s quais passam
necessariamente pela aprendizagem e precisam se revestir de um novo significado politico
metodol 6gico, e até mesmo operacional, voltado para contribuir com a formagdo tedrica e
prética, dando condi¢cbes aos professores inserirem as Tecnologia da Informagdo e da
Comunicagéo (T1Cs) no seu plangamento e na sala de aula.

Nos depoimentos dos sujeitos, percebemos que o curso “TV na Escola e os Desafios
de Hoje” caracteriza-se como atividade inconclusa, solitéria e individual, destacando que € na

acdo docente “gue tudo vai comegar”. Neste sentido vemos que os gestores escolares (Diretor,
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Vice-diretor e Prof. Coordenador) ndo se interessaram pelo andamento do curso e ndo houve
empenho no sentido de auxiliar os professores cursistas.

No Férum Mundial de Educacdo, realizado em S&o Paulo, em abril de 2004, na
conferencia “A Midia na Cidade Educadora”, proferida por Mario Sérgio Cortella, foi
colocado o seguinte; “A escola, representada pelo seu corpo docente, ainda esta dando as
costas a comunicagdo. O descrédito de Professores e Diretores em relacdo as novas
tecnologias e a midia tem atrapalhado desde a década de 50 seu uso no cotidiano escolar.
Desta forma o radio, a televisdo, os jornais, revistas e a internet, estdo do lado de fora de
grande parte das instituicdes educacionais, apesar de serem elas as grandes formadoras da
opinido publica e, por assim dizer do imaginario e das crengas dos estudantes”. Observamos
esta realidade nos depoi mentos dos sujeitos.

Quando o sujeito afirma em seu depoimento que ficou “sozinho com o computador”
e que ndo tinha “com quem conversar”’, demonstra que o projeto TV Escola, ndo estd
articulado ao Projeto Politico Pedagdgico, a Proposta Pedagbgica, e nem as reunifes de
Plangjamento ou de HTPCs. E necessério discutir a soliddo dos professores em aplicar seus
conhecimentos na escola mediados pel os recursos tecnol 6gicos.

Sendo assim, o curso “TV na Escola e os Desafios de Hoje”, € uma agdo de formacéo
continuada, isolada, que embora contribua para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos professores, ndo € suficiente para subsidiar e acompanhar os professores,
auxiliando-os na resolucéo de problemas e contribuindo para o processo de construcéo do
conhecimento que venha colaborar na promogdo da qualidade do ensino e na formacdo dos
alunos.

Acreditamos, a partir dos resultados desta pesquisa, que se um dos critérios para
participagdo do curso, pudesse ser a inscricdo por equipe escolar, multidisciplinar e, o
acompanhamento destes grupos, feito pelo mesmo tutor, ou sgja, considerando a origem e o
vinculo dos professores cursistas com a escola, 0 professor ndo se sentiria tdo isolado em sua
regido. Assim, podemos inferir sobre a necessidade de que o tutor sgga um profissional da
educacéo.

O tutor € o centro do processo de ensino e de aprendizagem em cursos de Educacéo a
Distancia, o profissional que guia, orienta, interage, atende consultas e subsidia a utilizagdo do
material. Como os tutores eram graduandos, ndo tinham a vivéncia e experiéncia da realidade
da escola publica, por isso alguns professores acharam dificil a interacdo, considerando,

também, a demora da devol utiva das atividades.
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Outro ponto relevante desvelado nos depoimentos dos sujeitos foi a falta de
sensibilizacdo inicial e de informacdo sobre os objetivos e a sistematica do curso, pela
coordenacdo local. Muitos professores s foram entender a dindmica durante a realizacéo do
curso. E, ndo podemos deixar de considerar a jornada de trabalho dos professores que so
acessavam “o site” no fina de semana ou a noite, a falta de equipamento bésico nas escolas e
ando distribuicéo das grades com a programagéo do TV Escola em tempo habil.

Nesse movimento de reflexdo, de desconstrucéo e (re) construcéo do objeto, proprio
da fenomenologia, ndo tenho a intencdo de fazer julgamentos e nem generalizar 0 curso
oferecido com as outras edigdes do mesmo ou da oferta pelos outros estados, até porque a
regido de inquérito foi delimitada a uma parcela do curso oferecido no estado de S&o Paulo,
portanto, ndo utilizo como parametro para as outras edicoes.

No entanto as questdes até agui colocadas sugerem a necessidade de se criarem
estratégias que favorecam um ambiente de aprendizagem a distancia, no qua todos os
professores estejam envolvidos, vendo-se como construtores de seu conhecimento. Para tanto,
devemos observar as questdes colocadas por eles, como também os aspectos positivos e
negativos para readlizacdo do curso, j& elencados nos capitulos anteriores. Ressaltamos,
também, a importancia do tutor, enquanto mediador pedagdgico, que deve trabalhar com
grupos menores e com experiéncia profissional suficiente para provocar questionamentos e
promover a interacdo. Penso que as acles e interagcOes do tutor com os professores sao
fundamentais para motivé-1os a continuar no curso.

N&o temos a intencéo de negar as condigdes adversas da escola, do sistema de ensino
publico na relagdo com a infraestrutura informacional, mas propor um outro questionamento
sobre aimportancia deste movimento reflexivo nesse processo, pois 0s professores expressam
estar conscientes dos problemas de sua prética, os quais podem estar relacionados tanto ao
dominio do contelido como, também, a problemas ligados a falta de compromisso social com
aquilo que fazem.

Os cursos de formagdo continuada, segundo Alarcdo (1998), sdo os que melhor
preparam o docente para o enfrentamento de situagdes futuras, por tornélos mais conscientes
de seus padrdes de trabalho, dos principios, seus pressupostos e valores subjacentes as suas
rotinas e a seus habitos de trabalho. A experiéncia consolidada neste tipo de acéo é chamada
de “Interativo Reflexivo ™.

O curso possibilitou o exercicio deste posicionamento reflexivo sobre a prética
docente, “[...] fez refletir muita coisa que passa despercebida na minha sala de aula” (SB6). A

avaliagdo utilizada no curso é outro aspecto importante a considerar, pois dependia de leitura,
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registro da trgjetéria do professor em memorial, “[...] a dificuldade maior foi o relato de
experiéncias e o memoria” (SD5) e das respostas dadas as atividades de consolidacdo da
aprendizagem e isto foi gradativamente conduzindo o cursista a revisdo da sua prética
pedagdgica e organizacdo escolar.

O memorial € um registro de vivéncias, experiéncias, reflexdes. E escrever de forma
reflexiva e tornar publico o que pensam e sentem os cursistas e o conhecimento produzido por
eles em seu cotidiano. E tomar consciéncia do quanto sabemos e nem sabemos que sabemos.
E do quanto ainda ndo sabemos, mas podemos com certeza aprender. Porque arealidade € um
eterno devir.

Acreditamos que o Projeto “TV na Escola e os Desafios de Hoje” possa reamente
ser um instrumento de formacdo continuada e em servigo, podemos ter a médio prazo uma
realidade diferente, no que diz respeito a qualificacdo profissiona para utilizagcdo pedagogica
das Tecnologias da Informagéo e Comunicacdo (TICs). O projeto teria que estar assentado em
bases solidas, incluindo pessoa para suporte técnico e pedagdgico, com eficiente mecanismo
de acompanhamento e avaliacdo e, as escolas dotadas de infra-estrutura tecnolégica. Desta
forma poderia refletir na melhoria do desempenho do professor e, conseguentemente, na
qualidade do ensino oferecido pelas escolas publicas.

Em muitos depoimentos, os professores afirmaram que ndo sabiam nem ligar o
computador ou criar e-mail, entdo, o curso proporcionou um contato maior dos professores da
rede publica com as tecnologias educacionais. O fato de o curso exigir trabalhos, pesquisa e
conhecimento de diferentes programas oferecidos pela TV Escola, possibilitou, a muitos
professores que ndo conheciam o projeto, ter uma visdo panoramica dos seus programas, e a
possivel utilizagdo para sua formagdo em servico ou de modo direto ou indireto em sala de
aula, ampliando reflexfes sobre a utilizagdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo
(TICs) aservico da educacéo e consequientemente a formagao tecnol ogica de cidaddos.

E interessante registrar que o curso “TV na Escola e os Desafios de Hoje” foi
organizado de tal forma que conclui-lo sem inseri-lo na prética, torna-se impossivel. Nesse
processo tem se a oportunidade de refletir sobre as tecnologias educacionais e a prética
docente, partindo de um trabalho coletivo, bem estruturado, que pode ser mobilizado, via TV
Escola.

A quarta categoria aberta elencada € o Tempo Pedagdgico. N&o pretendo extrair cada
uma das categorias do contexto mais amplo, porém € interessante registrar que elas sO

adquirem significados quando colocadas em relacéo com as demais, perfazendo uma rede de
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significagOes. Todas as categorias se complementam, perpassam uma pela outra, compondo o
todo.

Os sujeitos apontam em seus depoimentos com muita freqiéncia a falta de tempo
para a utilizagdo dos programas TV Escola, “existe um programa a ser cumprido”, “uma
burocracia’, “néo tem tempo para gravar”, “fata de espago proprio” e o tempo destinado aos
“Hor&rio de Trabalho Pedagdgico Coletivo é insuficiente para redlizar leituras e assistir os
programas e filmes”. Percebe-se a dificuldade em conjugar o tempo do relégio ao tempo da
sensibilidade e do subjetivo. O tempo pedagdgico fica restrito aos horarios escolares.

Assmann (2001, p. 233) discute bem esta questdo colocando que muitas vezes “[...]
0S tempos escolares s pouco aproveitados”.

Certamente, ainda hd muito que se discutir sobre 0 uso das tecnologias no ensino. As
andlises interpretadas nesse estudo ndo possuem cardter de finalizagdo. E fundamental que
continuemos essa discussdo como uma proposta que ndo se esgota no ensinar e aprender a
utilizar os recursos da tecnologia, mas discutir a tecnologia, como resultado da aplicacéo
prética de conhecimentos tedricos a servico da humanidade, que se incorpora no cotidiano
profissional, cultural, familiar, ndo apenas como ferramenta, mas juntamente com 0S US0S que
destinamos a ela, em cada época, e a qualidade de uso atribuida a mesma, como afirma Morin
(2001), viver e conviver com atecnol ogia nos tempos presentes e futuros.

E muito importante também que os cursos de formag&o continuada e em servico ndo
promovam processos reflexivos individuais que apenas levem os professores a se sentir
culpados pelo que ndo d& certo. O professor precisa avaliar (ou refletir) sua prética
pedagdgica di&ria, desenvolver consciéncia sobre 0 processo que informam tal prética, ser
reflexivo, relacionar tais processos com as realidades sociais e politicas em que atuam e, a
partir da tomada de consciéncia e dos seus objetivos propostos, podem plangjar a reconstrugéo
dasuaprética

A escola, os professores, 0s aunos e a comunidade sdo parte do meu mundo-vida, da
experiéncia vivida, tanto docente quanto administrativa, do mundo que habito e construo no
dia-a-dia. E o pano de fundo que serve como horizonte sobre o qual me apoio e que garante a
possibilidade de uma certa perspectiva, a de repensar o0 meu fazer educacional, portanto,
acredito com os resultados desta pesquisa poder contribuir para a reflexéo de agGes de
formacdo continuada e consequientemente da formag&o inicial, repensando os Programas TV
Escola como contributo importante no saber dos professores que, ao introduzirem recursos da

informética e da comunicacdo no seu fazer pedagogico e no dia-a-dia do aprendiz, podem
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despertar neste o prazer de aprender, de participar de forma ativa de seu processo de
aprendizagem.

O objeto de investigagéo faz parte do meu campo de vivéncias e o aprender e
ensinar séo agdes vivenciadas no plano individua e coletivo que se expressam por uma
multiplicidade nd&o ordenada de momentos, na qual a experiéncia vivida, permite pensar em
minhas atitudes, diante de situagdes em que vivo, e nas capacidades que desenvolvo para
adquirir certas fungdes e construir novos conhecimentos. A realidade é um eterno devir e a
cada dia agrupo valores a minha percepcdo. Estabeleco didlogo com os professores da regido
de inquérito repensando, analisando e refletindo os resultados do curso, confrontando teoria e
prética e enriquecendo a nossa prética profissional .

Enfim, para findizar a reflexdo dos professores sobre o curso, faco uso do
depoimento do sujeito D, quando afirma “[...] que facamos o olhar para as possibilidades que

sdo of erecidas pelo curso”.
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