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Sul. 2018.

RESUMO

Na busca por problematizar a formacg&o continuada de professores de matematica, este trabalho
se caracteriza como uma producao/arte de compor através de narrativas, uma leitura de uma
politica de formac&o continuada, quica de diversas politicas ou propostas de formacdes que se
entrecruzam entre as estérias e elucubrages contadas por um professor de matematica. Este
vivenciou uma proposta de implementacdo de um Grupo de Trabalho em que se discutiram
atividades baseadas em categorias do cotidiano. No total, realizaram-se seis encontros de um
Grupo de Trabalho na Universidade Federal de Mato Grosso, Campus Universitario de Sinop,
sob coordenacdo de um professor da instituicdo, contando com a participacdo de dez
professores, sendo dois professores do Ensino Regular e seis professores-formadores do Centro
de Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica (Cefapro), ambos da
Educacao Basica, além de dois professores em formacao (um aluno da graduacédo e um da pos-
graduacdo). Os encontros foram gravados em audio e video digital e, depois, transcritos. Além
disso, foi realizada uma revisdo bibliografica e documental, compreendendo o periodo entre
1996 e 2015, com a intencdo de problematizar rupturas e permanéncias na politica de formacao
continuada de professores no estado de Mato Grosso. A partir de vivéncias, espacos e
atravessamentos produzimos dois movimentos: Entre versos, narrativas, formac6es e Entre
sentimentos, politicas, formacGes. Nesses escritos estdrias sdo apresentadas (por que néo
inventadas) e problematizadas como possibilidades de formagdo continuada. Nesses dois
movimentos de pesquisa, o leitor é convidado para pensar junto, a apresentar sua propria leitura,
a se constituir como um terceiro autor da pesquisa. Tomando como principal referéncia teérico-
metodoldgica 0 Modelo dos Campos Semanticos, nds professores, por vezes, operamos com 0
siléncio em um modo de lidar com as atividades (aquelas baseadas em categorias do cotidiano)
que fogem as regras das atividades escolares. O Grupo de trabalho oferece espacos aos quais
nossos processos de producgédo de significados, bem como nossos corpos séo afetados. Ainda
que, até mesmo nesse espaco em que se propde uma formacdo outra, nos, professores,
procuramos e desejamos estratégias para nossa sala de aula. Outros versos, narrativas, politicas,
formac0es, escapam nesse processo...

Palavras-chave: Narrativas; Grupo de Trabalho; FormacGes de professores; Modelo dos

Campos Semanticos.
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ABSTRACT

In the search to problematize the continued training of mathematics teachers, this dissertation
is characterized as a production / art of composing through narratives, a reading of a continuing
training policy, perchance, of various policies or trainings proposals that they are interwoven
between the stories and lucubrations told by a math teacher. This teacher experienced a proposal
for implementation of a Working Group in which activities based on categories of everyday life
were discussed. In total, six meetings of a Working Group were held at the Federal University
of Mato Grosso, Sinop University Campus, coordinated by a teacher of the institution. Ten
teachers participated in the Working Group, two teachers of the Regular Education and six
teachers-trainers of the Center for Training and Updating of the Professionals of Basic
Education of Sinop (Cefapro), all of Basic Education, besides two teachers in formation (a
graduate student and a master's degree). The meetings were recorded on digital audio and video
and then transcribed. In addition, a literature and document review was conducted, comprising
the period between 1996 and 2015, with the intention of problematizing the ruptures and
permanences in the continuing training policy in the state of Mato Grosso. With these
experiences, spaces and crossings, two movements are produced: Between verses, narratives,
trainings and Between feelings, policies, trainings. In these writings, stories are presented (why
not invented) and problematized as possibilities for continuing trainings. In these two research
movements, the reader is invited to think together, to present your own reading, to be constituted
as a third author of this research. Taking as main theoretical-methodological reference the
Model of Semantic Fields, we - teachers - sometimes operate with silence, as a way of dealing
with activities that evade the rules of school activities (those based on the categories of daily
life). The Working Group offers spaces to which our processes of meaning production are
affected, affectation that extrapolates to our bodies. Although, even in this space, which another
training is proposed, we seek and desire strategies for our classroom. Other verses, narratives,
policies, formations, can escape in this process...

Palavras-chave: Narratives; Working Group; Teachers training; Model of Semantic Fields.
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CARTA AO LEITOR

Esta dissertagdo € composta por dois movimentos, que podem ser lidos de forma
independente, em qualquer ordem. Os movimentos sdo: Entre versos, narrativas,
formac0es; e, Entre sentimentos, politicas, formacoes.

A materialidade do documento impresso também é importante. Para uma
melhor experiéncia de leitura, sugerimos a impressao em papel tamanho A5 (14,8 cm X
21,0 cm). As fontes desse documento estdo configuradas para a impressédo no tamanho
sugerido.

Caro leitos, agora que ja sabe dessas informacdes, escolha abaixo por qual dos
dois movimentos deseja iniciar. E ndo se esqueca de compartilhar conosco um pouco do
que escapou nesse processo.

Escolha um dos movimentos:

ntre versos,
narrativas,

formacoes.

ntre sentimentos,
politicas,

formacoes.



ntre versos,
narrativas,

formacoes.
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3.14 CARO PROFESSOR

Ja é hora de te escrever, pois ndo sei quanto tempo me resta ou se estarei aqui
no momento em que vocé chegar. Este texto é para quando voceé vier, para que possas,
se assim desejar, caminhar com/por ele nesse vasto campo que chamamos Educacéo. Eu
néo tive a oportunidade de conhecer esse mundo, se ndo durante todos os meus anos de
atuacdo como professor e formador, tempos dificeis aqueles, por sinal. Minha motivacéo
para Ihe escrever, contudo, surgiu depois da participagdo em um Grupo de Trabalho,
onde tive a oportunidade de conhecer possibilidades outras para a Formacdo Continuada
de Professores, especialmente no que se refere ao desenvolvimento de trabalhos junto a
Educacdo Matematica.

Alias, esse Grupo de Trabalho, em que participei no periodo que cursei 0
Mestrado em Educacdo Matematica, na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
faz parte de um projeto maior, intitulado “O uso de categorias do cotidiano para o
desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica™, que tem por
objetivos elaborar atividades fundamentadas em categorias do cotidiano, avaliar as falas
de professores participantes dos grupos de trabalho, investigar as posturas de professores
frente a atividades relacionadas a categorias do cotidiano e investigar as potencialidades
de atividades relacionadas as categorias do cotidiano no trabalho em sala de aula.

Acredito que grande parte das estorias que devo contar aqui partam das
discussdes que tivemos nesse Grupo de Trabalho e, ainda, daquelas que tivemos no
Grupo de Pesquisa em Formagédo, Avaliacdo e Educacdo Matematica (FAEM?), onde
discutiamos, dentre outras coisas, questbes referentes ao Grupo e ao Modelo dos
Campos Semanticos.

Possivelmente algumas dessas estdrias que relato aqui estardo no trabalho final
do curso — na Dissertacdo — que estou escrevendo em outro lugar (ou ndo!). Quica,

apareca acola alguns reflexos do que escrevo por aqui.

LEDITAL UNIVERSAL - MCTI/CNPq N © 14/2014, em que cinco Universidades fazem parte: UFMS - Campo
Grande (MS), UFSJ - Sdo Jodo del-Rei (MG), UNIFESP - Diadema (SP), UFMT - Sinop (MT) e Unipampa - Bagé
(RS).

2 http://www.faem.com.br.
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Acontece que me sinto preso quando utilizo género dissertativo para escrever,
muito embora entenda os motivos que fazem com que a academia utilize,
predominantemente, este género, além das vantagens de um trabalho académico adquire
quando o adota. Porém, aqui, neste manuscrito, com as narrativas, me sinto livre para
mostrar um pouco mais dos meus sentimentos. E aqui que eu me invento e me descubro
como professor e como pesquisador, vivendo a magia de contar estérias e o sonho de
ser um verdadeiro poeta. E € aqui que busco inspiracdo para redigir o trabalho que
apresento acola.

Mas, passemos para 0 que é importante nesse momento: para as estorias que
vou contar. Nelas, acabei revivendo aqueles tempos dificeis em que lutamos para
assegurar a Formacgdo Continuada em Servigco como um direito do educador (direito,
alids, que hoje assombra muitos de ndés, quer seja pela sua obrigatoriedade, quer pelo
seu modelo).

Alids, por mais que, as vezes, minha fala possa se confundir com Politica
Educacional, te escrevo para falar principalmente a respeito desse assunto — a Formacao
Continuada. Em alguns momentos, ou todos (néo sei!), é dificil distinguir as duas coisas,
0 que me faz acreditar que ndo é possivel falar de uma, sem falar da outra. Se isso nao
bastasse, também ndo existe um consenso sobre o que é, ou quando comeca, a tal
Formacdo Continuada. Particularmente, gosto de compreendé-la como um continuum.

Por ora, adianto que nesses anos de carreira na educacdo basica mato-grossense,
perpassei por diversas concepcdes de educacdo e reformas educativas, cada qual com
um modelo de formacgdo e, como dizem as pessoas estudadas, cada modelo estava
diretamente relacionado com as possibilidades de sucesso ou fracasso das reformas®.
Esse fato, a principio, pode ser entendido como um motivo para que eu possa relatar
minhas vivéncias, compartilhar minhas estorias. Outros fatos podem surgir, ou néo!
Pois, para que as estdrias se transformem em texto, € necessario, em primeiro lugar, da
confianca de quem as Ié e da capacidade de produzi-las ou, se preferir, inventa-las,

afinal, “tudo o que ndo invento é falso™.

3 IMBERNON, 2000.
4 BARROS, 2003.
14



159 AQUELA TAL DISSERTACAO

Por mais que tente
E que possa me esforgar
Esta mais que dificil

Aquele trabalho comecar

O refletir sobre a formagao

O siléncio da investigacéo

O tormento desse momento
Em que analiso um movimento

Me deixa perdido no pensamento

Mas, tenho em minha mente
Um caminho, de repente:

Para iniciar a continuacao
Daquele trabalho em execucéo

Posso falar de formacéo

E, no processo dialdgico,
Sera mais que necessario

Um referencial Metodolégico

Talvez seja por ai
Que aqui e acola

Eu deva comecar...

15



265 SILENCIO:

Siléncio...

O que o siléncio nos fala?

O que se esconde atras do vazio sonoro do olhar de um pensador?
O que dizer quando nada é dito?

O que esperar apos o siléncio do pesquisador?

E no siléncio...

No milésimo de intervalo existente entre cada nota
Que o ritmo da mdsica se faz

No tempo para respirar do cantor ou do ator

Que a rima da cancdo nos satisfaz

E no siléncio...

A sombra da figueira ou a frente da escrivaninha
No escrever solitario do poeta apaixonado

Que o labirinto das palavras e pensamentos

Materializam o poema emocionado

E no siléncio...

No espago vazio entre as palavras
Em toda a fala, relato ou trajetoria
Que as frases se formam e reformam

No reinventar da narrativa, em toda estoria

E no siléncio...

No espaco vazio do hiato dos niumeros

No simbolo que da forma a dezena

Que o tdo ouvido, mas tdo pouco pronunciado zero

Coloca toda a matematica em cena



Foi no siléncio...

No refletir sobre a musica, a rima e a matematica

Que, a sombra da figueira, solitario, no labirinto de meus pensamentos

Comecei a escrever essa pequena estoria

E do Referencial, poetizar os meus argumentos

Foi no siléncio...

Num ensurdecedor espaco de tempo calado

No refletir incansavel sobre um simples cotidiano
Daquela formagéo que estava iniciando

Que um Grupo se mostrou nada cartesiano

E o siléncio...

Que deixou refletir, pensar

Que nos fez cantar, amar, rimar
Que possibilitou contar, calcular

Que nos deixou falar, relatar, inventar

Pois sem o siléncio...

Os sons seriam apenas ruidos

A formacdo ndo passaria de uma distracéo
As estorias seriam apenas lembrancas

A dissertacéo seria apenas mais uma redacao...

17



358 FORMACAO (DESDE MUITO) CONTINUADA

Escolhi, meu amigo professor,
Para comecar esse dificil labor
Falar sobre essa tal formacéao continuada

Aquela que continua desde que foi iniciada

E uma coisa dificil para se compreender
Mas, € isso que sigo tentando Ihe dizer
Talvez, por aqui, sem muita pretensdo

Vou falar quando comeca essa formacao

Mas ndo falo de qualquer jeito,
Pois quero causar algum efeito
Para isso, Ihe escrevo uma pequena estoria,

Que é, nessa hora, muito satisfatoria

Um professor, ha muito experiente
Na tal politica formacédo docente,
Um dia me falou tudo aquilo que defende

E a ideia de continuo, que ja ndo me surpreende

Quando ele pensa em formacéo continuada

A do Grupo de Trabalho, ou qualquer outra efetuada
Quer seja a antiga “atualizagdo”

Ou mesmo a atual “capacitacao”,

Ele pensa em um Unico ideal de formacéo:

Estender para a vida toda uma possivel inquietacao!

Entdo, ndo é na graduacdo nem na capacitacdo,

Quicé no Mestrado ou Doutorado da P6s-Graduagao

b

Mas, talvez seja na primeira “Lembranga de Formacao’

Que se inicia essa tal continuagao...
18



Sou homem: duro pouco e € enorme a noite.

Mas olho, porém, para cima: as estrelas escrevem.
Sem entender compreendo: Também sou escritura

e neste mesmo instante alguém me soletra.

[Serei eu, e as estrelas, residuos de uma enunciagdo?]
(Octavio Paz)

979 MODELO DOS CAMPOS SEMANTICOS: PESQUISA, LEITURA,
PRODUCAO DE SIGNIFICADOS

Sobre o Modelo dos Campos Semanticos
nos diz Romulo Lins:
nao é uma teoria para ser estudada,

é uma teorizacdo para ser usada'

Um Modelo em movimento
vivo desde seu nascimento,
em nada estruturalista

ou mesmo generalista

O tal Campo Semantico,

ndo é nada romantico,

tem a ver com a caracterizacao
do significado em producéo

no interior de uma acao.

Diga-se de passagem,
ao centro, ou @ margem:
Esse € um processo ratificado

em um nucleo muito [ou pouco] sofisticado

19



Te-o-ri-za-CAO,

pois esta sempre em acao

em toda a sua enunciagao,

que é feita sempre em uma direcéo

e com uma justificacéo.

E ja que tudo esta em acdo,
que tal uma crenca-afirmacéo
junto com aquela justificagao

pra trazer nossa primeira nocao.

Conhecimento é bem isso,
Lins fala com compromisso:
crenga-afirmacgdo... e justificagéo,

constituem essa nocao!

Mas pra comecar a dificultar
- eu ndo queria nem lembrar! -
0 conhecimento so existe

no momento em que ouviste"

Se ta dificil entender
eu vou tentar interceder.
De cada parte vou falar

e os detalhes revelar.

N&o confunda justificacdo

com um tipo de explicacéo.

Para o sujeito que enuncia,

Nno momento que pronuncia,
justificacdo vai ser aquilo

que autoriza e o “deixa tranquilo”,

legitimando' a falar daquilo.

20



E a crenca-afirmacao,
sem muita enrolagao,
é aquilo que o sujeito
acredita com efeito

e enuncia do seu jeito.

Pra complicar um pouco mais,
e ndo deixar ninguém em paz,
vamos falar de comunicacéo,
pois 0 sujeito da enunciagéo
sempre fala em uma direcéo

no processo de comunicacgao.

Quem produz a enunciagao
- 0 autor da falagéo -
Diz sempre em uma direcao

- um leitor da oracgéo -

O leitor, por outro lado,
pra produzir significado,

constitui um autor figurado.

E por incrivel que pareca,
é bom que se esclareca,
ainda que um’s n@o seja gente de verdade

a comunicacado acontece... e com facilidade™.

Ao falar... o autor
constitui um leitor

que € o seu interlocutor



Ao ler... o leitor é o autor,
que constitui um autor

que € o seu interlocutor.

Quem sdo O'’s?
Quem sdo Um’s?

Quem sdo Jerimuns?

Quando ja néo se sabe,

é que o Modelo recabe:
No espaco comunicativo
0 importante e impositivo

¢ nao se afastar “do objetivo”.

Ja que toquei nessa questao
aqui vai minha justificacéo
pra toda essa falagdo

sobre essa dificil nocao.

O Modelo me assegura
a realizar minha leitura,
a construir uma producao

sobre politicas de formacao.

A0 mesmo tempo que sou esse o autor,

enquanto pesquisador, eu sou o leitor.

E vocé, preste atencéo
pois quando |é essa redacao
também & autor da enunciagao

e minha interlocucéo.
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Mas voltemos a minha leitura:
Sera feita com muita brandura,

com a caracteristica da lisura.

A nocéo de Leitura Plausivel
para isso serd imprescindivel,

ainda que pareca impossivel.
Olhar com os olhos do autor,
seja ele politico ou professor,

sera, entdo, meu Unico vetor.

Vetor que aponta a um processo

no qual o todo a que tenho acesso,

que eu acredito em excesso,

faca sentido quando impresso.

Acredito que nesse momento,
que um leitor que € bem atento
em tudo aquilo que comento,

tenha percebido o0 meu fomento.

Toda minha significagdo
a um nucleo faz relacéo

no interior de “uma” acao.

Dessa acéo eu fago parte,
ela ndo é nenhuma arte,

mais parece um baluarte.
Na sequéncia dessa parte

vou revelar seu estandarte:
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Um governo bem novinho
quer seguir outro caminho
gue o do seu antecedente

pois lhe parece mais prudente.

A politica de educacéo
vai mudar de direcéo,
A formagéo continuada

vai ser readequada.

E o Professor da molecada,
no meio dessa jogada,

tem que seguir sua jornada.

Noutro canto da cidade,
com muita tenacidade

e um pouco de sanidade,
um Grupo de Trabalho
tenta quebrar o galho
escrevendo no cabecalho:
Categoria do cotidiano

como um possivel meridiano.

O professor de matematica,
no meio dessa problematica,
€ quem eu tento entender

na jornada que vou empreender.



A Politica de Formacéo
foi minha primeira aproximagao
Nessa tdo longa estoria

Que enriqguece minha memoria

Mas foi durante aquele Grupo
do qual eu mais me ocupo
que essa estoria relembrei

e, a frente, lhe escreverei...

i Lins, 2012.

" Em verdade, Lins (1999, 2012) destaca que o conhecimento é do dominio da enunciacio — da fala e ndo da escuta
—, 0U seja, que o0 conhecimento s existe no momento em que o autor enuncia aquilo em que acredita, deixando de
existir no momento em que a enunciacéo termina (independente a forma da enunciagdo: texto, gesto, imagem, fala,
etc.). Contudo, com o uso da licenca poética, o sentido empregado por Lins foi, em principio, invertido, o que
deixaria o leitor no centro da producdo de conhecimento. Porém, neste excerto o entendimento deve ser: no
momento em que o sujeito enuncia (fala, pensa, escreve, gesticula, desenha, fotografa, etc), ao menos o préprio
sujeito da enunciacdo escuta a prépria voz e constitui o seu conhecimento.

il A legitimac&o, em verdade, é um processo cultural: o sujeito é legitimado a todo momento, de modo complexo,
ao mesmo em que legitima aqueles que estdo seu meio.

v Para o Modelo dos Campos Semanticos, 0 que acontece, de fato, é a formagao/criagdo de espacos comunicativos

em que o0s sujeitos interagem, compartilhando interlocutores, de acordo com o caso, com mais ou menos facilidade,
de modo que a comunicagdo em si acontece dentro desses espacos comunicativos.

25



323 AQUELA TAL DISSERTACAO

Agora ficou mais facil
Ja se passou aquele tormento
Ja sai daquele siléncio

E continuo meu movimento

Para continuar aquele trabalho
Sem que ele parega um espantalho
As discussdes a que me valho

S&o de um Grupo de Trabalho

Isso sem nunca esquecer
Que a formacao que o preceder
E que o faz acontecer

E, inclusive, seu suceder

Lembrar das formacdes
Relatar as formacgoes
Sem esquecer das mencgoes

Aqueles que praticam as acdes

Talvez seja por ai
Que aqui e acola

Eu deva continuar...



846 UM GRUPO DE TRABALHO

Era uma quinta feira de primavera, estacdo das flores, época da chuva do caju,
do florescimento do Pequizeiro e da promessa de seu fruto tardio, que da um sabor
especial para a culinaria brasileira; era o tempo da monocultura do capitalismo, da
preparacdo da terra, do plantio de soja; era o século da tecnologia, da internet, da
informac&o, da noticia instantanea; era, também, o dia letivo, de ensinar matematica,
ou de pensar a matematica; era o dia de promocao e de feira, de comprar um produto,
de trocar um produto, de consumir, de planejar uma viagem, de apostar na loteria; era,
ainda, um dia para se repensar educacdo matematica e formacdo de professores que
praticava. O local — perto do cerrado, perto da soja, perto do Ipé, perto do Pequizeiro,
perto do mercado, perto da feira, perto da internet, perto da noticia, perto da sala de aula,
perto da loja, perto do posto de combustivel —, era uma Universidade, era a Oficina de
Matematica do Campus de Sinop da Universidade Federal de Mato Grosso. Os
participantes — graduandos, doutores, professores, formadores de professores —, eram
todos professores em formacao. As atividades — a primavera, o capitalismo, a viagem, a
culinéria, a noticia, a sala de aula, o combustivel, a loteria, 0 mercado, a matemaética —,

eram as categorias do cotidiano. Assim, fez-se um Grupo de Trabalho!
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264 LEMBRANCAS DE FORMACAQ®

Lembro-me como se fosse hoje. Ja se passaram muitos anos. Mas eu estou,
agora, em outra sala de aula, e esse fato — estar aqui — talvez se deva, pelo menos um
pouco, pelo que aconteceu naquele dia. Era uma aula especial, diferente daquelas
corriqueiras que a professora Silvana, do Pré “A”, costumava lecionar na Escola
Municipal Engenheiro Sadao Watanabe.

Como de costume, as carteiras estavam organizadas em filas duplas; todos os
vinte ou vinte e dois alunos estavam uniformizados — camiseta amarela e bermuda azul
—, pareciamos com a selecdo brasileira de futebol, s6 faltava o meido e a chuteira. Eu,
iniciando o costume que iria carregar pelo resto da vida, estava sentado em uma das
carteiras la do fundo da sala, mas, naquele momento, com uma motivacéo especial para
0 estudo: como todos os outros alunos, eu estava admirando a explicagdo da professora
sobre um novo instrumento, era uma coisa moderna e diferente, que prendia todas as
nossas atencgoes.

Maria Emilia, a diretora da escola, foi quem trouxe o equipamento para a sala
de aula. Mais do que isso, ela também acompanharia o desenvolvimento de toda a
atividade que iriamos fazer depois daquela explicacdo, esse fato deixava todos os alunos
ainda mais apreendidos.

A professora e a diretora deram as primeiras instrucdes e organizaram uma fila
para que cada aluno pudesse utilizar o equipamento. Infelizmente, no momento da
explicacdo, soubemos que a nossa alegria seria limitada, pois seria dada uma Unica
oportunidade para cada um daqueles ansiosos alunos utilizar aquela gigantesca e
espetacular engenhoca.

Um a um, todos os meus colegas foram desfrutando de seus momentos magicos,
todos eles saiam comemorando e comentando depois que utilizavam a maquina: Parece
mentira! Que legal! Oba! Deu certo! - os alunos falavam. E a cada um que comemorava,

0 meu momento se tornava mais e mais proximo.

5 Adaptado (originalmente escrito em 2013, junto ao Componente de Estagio Curricular da Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Matematica da UFMT/CUS).
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Até que, finalmente, chegou a minha vez: sentei na cadeira posicionada em
frente ao fantastico e magico instrumento; apertei com bastante forca um botdo,
seguindo exatamente as instrucGes dadas pela professora; depois, vi que realmente
parecia uma ilusdo, toda aquela forca que havia colocado sobre o botéo se transformou
no movimento de um ferro, que bateu em uma fita vermelha e preta e em um papel que
estava preso logo atras da fita; cheguei a me assustar com aquele barulho, bastante alto
por sinal, mas o resultado ndo poderia ser melhor, a primeira letra do meu nome — “M”
— apareceu desenhada de forma perfeita no papel.

Pouco depois, quando todos os alunos ja tinham presenciado a magica, quando
cada um ja havia visto o desenho perfeito da primeira letra de seu nome, a diretora levou
— ndo sei para onde — aquele equipamento, tanto que nunca mais vimos a fantastica
maquina que desenhava as letras de forma perfeita no papel. De todo modo, depois do
que fiz naquela aula, a partir daquele dia, apenas uma coisa era certa para mim, ainda
que fosse uma certeza inconsciente: as letras magicas ainda voltariam e fariam parte de

toda a minha vida.
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338 FORMACOES:

Agora que sabe um pouco de onde vem a continuacao
De tudo isso que n6s chamamos de formagéo
Sobre aquele Grupo de Trabalho e todo seu movimento

Nessa estoria, penso que caberia, um primeiro fragmento

O Grupo era, sim, uma formagao na universidade
O Grupo era, sim, uma nova possibilidade
Ou seré que era, tal como foi aquela,

O reviver de uma antiga aquarela?

Tinhamos, sim, uma antiga parceria

Alguns outros projetos, a minha mente remetia
Naquele momento, talvez apenas um,

Mas com grande resultado, dito até incomum:

“A Feira de Ciéncias de Sinop” — Era um encanto!

Reunia professores de todo e em todo canto

Mas, o Grupo de Trabalho que ora iniciava
A outra formagao a minha memoria associava:
Aquela do Cefor, da qual participei e até organizei

Onde na formacéo continuada de professores iniciei

Do Projeto Sala de Educador também me recordava,
Pois ele tinha a experiéncia do Cefor naquilo que almejava
Levando para cada escola a formacao continuada

E trabalhando a necessidade do professor de forma conceituada

Uma pena que o Sala ndo foi nenhuma “Politica”
Tanto que foi substituida por uma “genial” logistica
Uma nova Politica de Formacdo, que deixa o professor sem muita acdo

E, diferente do Grupo de Trabalho, mais parece manipulacéo
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327 FORMACOES: FORMA/ACOES DAS FORMACOES E O SUJEITO
FORMADO(R)

O primeiro encontro presencial do Grupo de Trabalho aconteceu em uma quinta
feira, aparentemente uma quinta como outra qualquer, em que as pessoas vém e vao,
trabalham, se divertem, comem, dormem, enfim, vivem ou sobrevivem nessa sociedade
capitalista. Mas para mim, que estava ansioso para participar daquela formacédo, o Grupo
havia comegado no momento em que o professor André®, alguns meses antes, comentou
a até entdo intencdo de promover a parceria entre UFMT’, Cefapro® e Escolas de Sinop
em um projeto formativo.

O professor André é um muito bem visto pelos profissionais do Cefapro. Antes
mesmo de conhecé-lo pessoalmente, tive a oportunidade de ouvir sobre um pouco de
seus feitos (isso durante uma conversa informal com alguns colegas, nos corredores do
Centro, especialmente com o professor Josué, que afirmou que o professor André era
‘das antigas’). Josué me disse que ndo havia professor melhor na UFMT, no Campus de
Sinop, para desenvolver um trabalho que fizemos entre os anos de 2013 e 2014. E, de
fato, foi um trabalho muito bom, além de ter aprendido muito do que sei hoje,
escrevemos um relatério valioso sobre o trajeto percorrido no processo de mudanca e
implementacéo curricular em Mato Grosso.

Mas, retornando ao Grupo de Trabalho, estava ansioso porque aquela proposta
me lembrava muito de uma de minhas primeiras experiéncias com a formacéo
continuada de professores. Isso porgue ndo existia nenhuma obrigacao de participacéo
para os professores e ndo existia nenhum vinculo formal com a SEDUC/MT?. Além
disso, a intencdo era trabalhar questdes relacionadas com o cotidiano, com
possibilidades que poderiam influenciar diretamente o trabalho do professor de
matematica em sala de aula, e isso ndo a partir do estudo de teorias, mas a partir do
compartilhamento de conhecimentos adquiridos a partir da pratica de cada professor que

iria participar do Grupo.

® Para preservar a identidade dos professores, os nomes dos participantes do GT sdo todos ficticios.
" Universidade Federal de Mato Grosso.
8 Centro de Formagcao e Atualizacdo dos Profissionais da Educagdo Basica.
% Secretaria de Estado de Educac&o, Esporte e Lazer de Mato Grosso.
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Foi no Centro Permanente de Formacdo de Professores, mais conhecido como
Cefor, ainda no ano de 1997, que eu conheci algo parecido. Eramos cerca de 400
professores da Escola Sagrado Coracéo de Jesus, de Rondondpolis-MT, de escolas e
cidades vizinhas, que se reuniam de acordo com a area de atuagdo, sem nenhum centavo
de incentivo para estar ali e nenhuma ligagdo formal com a SEDUC/MT. A motivagao
para estar 14 era comum para todos os professores: tinhamos o propdsito e a necessidade
de estarmos preparados e fortalecidos para enfrentar as dificuldades que encontravamos
dentro e fora da sala de aula.

Para dentro de sala de aula, contavamos com o compartilhamento de vivéncias
entre os professores que participavam do Cefor, independente se ele fosse da rede
municipal, da rede estadual, ou da UFMT, todos eram compreendidos como formadores
em formacéo. Para fora, contdvamos com o apoio do Sindicato dos Trabalhadores do
Ensino Publico de Mato Grosso (SINTEP/MT) e do Sindicato de Professores e
Servidores Publicos de Rondondpolis/MT (SIPROS), 6rgdos que eram compostos por
nos e que, a0 Mesmo tempo, nos representava.

As formacg6es do Cefor eram organizadas por cerca de 20 professores que se
revezavam em um papel parecido com o de um coordenador de formacgéo, ou com o que
deveria fazer o coordenador pedagdgico nas escolas de Mato Grosso hoje em dia. NGs
escolhiamos os temas de discussdo de acordo com as necessidades que os professores
da Educacdo Basica nos relatavam. Os coordenadores das escolas enviavam sugestdes
de assuntos e as reais necessidades para a sala de aula nas semanas que antecediam cada
formacéo ou, as vezes, 0s proprios professores eram questionados sobre os assuntos ao
final de cada encontro, nesse caso, ja pensando nos proximos.

Os professores da UFMT nos auxiliavam na escolha dos textos e materiais para
nosso trabalho e, as vezes, quando sentiamos dificuldade em algum tema especifico,
conduziam as formagdes. Mas o costume das formacOes era que, em cada sala, que
concentrava cerca de 25 professores, um docente — aquele que se sentisse mais a vontade
com o tema — tomasse a frente e conduzisse o estudo dirigido. Importante lembrar que
a maioria dos professores da UFMT eram colegas de longo tempo dos professores do
Cefor e muitos deles j& haviam trabalhado em algum momento de suas carreiras nas

escolas da educacdo basica da regido. Alias, o professor Josué, e alguns outros do
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Cefapro, me disseram que conhecem o professor André desde os tempos em que ele
trabalhava na educacao basica.

Bom recordar isso, porque nos traz de volta para o Grupo de Trabalho. Os outros
professores convidados para participar do GT foram a Lidiane, Rafael, Claudia,
Andressa, Emanuel e o Josué, todos esses do Cefapro, as professoras Vera e Carmem,
que estdo em escolas da educacéo basica, além do Kleber, um professor em formacéo,
aluno do André.

Tanto a Professora Lidiane quanto o Professor Rafael sdo jovens professores-
formadores, com experiéncia de pouco mais de 10 anos de sala de aula, mas recém
designados para a funcdo de Professor Formador no Cefapro. Claudia, Andressa e
Emanuel ocupam uma posicédo, digamos, intermediaria, pois cada um desses formadores
conta com a bagagem de cerca de 5 anos de experiéncia no Cefapro, além da experiéncia
de cerca de 10 anos de sala de aula. Ja o Professor Josué fez longa carreira como docente
da educacgdo basica em Sinop e, atualmente, € um dos formadores mais experientes do
Cefapro, com mais de 10 anos de atuagdo no Centro.

As Professoras Vera e Carmem, em se tratando de tempo de experiéncia
profissional, estdo em realidades completamente opostas: Vera é recém-formada pela
UFMT e esta vivenciando seu primeiro ano como professora contratada da rede estadual
de ensino; ja Carmem, graduou-se pela UFMT em 1994, tem vasta experiéncia tanto
como professora da educacdo basica, quanto do nivel superior, sendo que, atualmente,
encontra-se afastada de sala de aula, se ndo me engano, ja em processo de aposentadoria.

Da UFMT, além do Professor André, de quem ja falei um pouco, o Kleber
participou do Grupo, meio timidamente sim, mas foi ele o responsavel por gravar 0s
encontros. Alias, a intencdo dele e do professor André era de analisar, pelo menos parte
dos encontros, como parte do trabalho de iniciacdo cientifica que Kleber estava fazendo
junto ao curso de Ciéncias Naturais e Matematica.

Bom, ja que apresentei todo mundo, finalizo falando um pouco de mim: Eu fui
colega de Kleber e Veraem um curso da UFMT; curso em que André foi meu professor,
além do que, como ja disse, me orientou no desenvolvimento de um trabalho; nesse
trabalho, por sinal, que a professora Carmem colaborou com uma entrevista, ocasido em

que conheci um pouco de suas atividades; mas antes de conhecer todos esses colegas,
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cabe ressaltar, ja havia trabalhado com Lidiane, tanto nos tempos da Escola Paulo Freire,
quanto nos tempos de Cefapro; o Cefapro, por sinal, foi o local em que conheci Rafael,
Claudia, Andressa, Emanuel, e reencontrei o professor Josué, que antes de virar colega
de profissdo, foi meu professor ainda na educacéo basica.

No Grupo de Trabalho, éramos todos colegas, conhecidos de longa data. Alguns
de nos ja haviam desenvolvido alguns trabalhos de formacéo continuada em parceria. O
principal deles, talvez, por envolver maior nimero de instituicdes, era a formacéao para
a Feira de Ciéncias de Sinop, que reunia professores de todas as areas e de todas as
escolas da cidade em uma formacéo que culminava em um evento sem igual na regido.

A primeira Feira da qual participei efetivamente foi a de 2015, quando o evento
ja estava em sua terceira edicdo. O interessante da Feira era a quantidade de instituicdes
envolvidas. Quem estava a frente da organizacdo naquele ano era o Cefapro, mas em
praticamente todas as reuniBes tinhamos a presenca de professores da UFMT, da
UNEMAT?, Escola Técnica Estadual de Sinop e da Secretaria Municipal de Educagcao.

A Feira de Ciéncias em si acontece entre 0s meses de setembro e outubro de
cada ano, mas os preparativos comegcam bem antes. Ainda em fevereiro ja acontecem as
primeiras reunides da equipe que fica a frente da organizacdo. Perto do més de abril é
realizada uma formacgdo em que as escolas interessadas enviam alguns representantes
para participar e conhecer o regulamento do evento e os objetivos de se promover a
iniciacdo cientifica ainda na Educacdo Bésica. Depois disso, 0s representantes de cada
instituicdo devem promover uma formag&o com os demais professores, cada escola deve
realizar a Etapa Escolar da Feira e, por fim, devem eleger os melhores trabalhos para a
etapa municipal.

A Formacdo para a Feira de Ciéncias, e a propria formacdo promovida pela
Feira de Ciéncias — que reconhece que os futuros cientistas ndo sdo formados ‘14 nas
Universidades’, mas comecam a ser formados ainda na Educa¢do Basica, a partir do
desenvolvimento da pesquisa em todas as disciplinas — sdo importantes para o professor
e para o aluno, pois apresentam possibilidades de trabalho diferenciadas ou inovadoras

e reafirmam a utopia do ser educador. Mas, ainda assim, penso que essa € uma formacéo

10 Universidade do Estado de Mato Grosso.
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pontual, pois ndo tem interesse de discutir as dificuldades enfrentadas pelo professor em
sala de aula, o antigo Projeto Sala de Educador (Sala) tinha mais ou menos esse
propdsito.

O Sala foi criado pela SEDUC/MT, se me recordo bem, no ano de 2003, mais
ou menos na mesma época em que fui transferido do Cefapro de Rondonopolis para o
de Sinop. Antes dele, as formacdes que os Centros ofereciam eram sempre mais
pontuais, geralmente cursos de curta duragdo, pensados de acordo com 0S
conhecimentos e habilidades do professor formador e do que ele achava importante para
a escola. O Sala levou a formagdo novamente para dentro da escola, era algo parecido
com o que acontecia no Cefor, tinha como finalidade possibilitar o desenvolvimento das
potencialidades dos professores e se configurava como um espacgo para a qualificacao
em servico, através da criacdo de grupos de formacdo continuada no interior de cada
escola do estado.

A intencéo do Sala era problematizar, na formagéo continuada, as dificuldades
enfrentadas pelo professor em sala de aula, sendo que os professores deveriam ser 0s
préprios agentes da formacgdo, de modo que o coordenador pedagdgico da escola e 0s
professores formadores do Cefapro deveriam atuar de forma parecida com a de um
‘consultor para assuntos especiais’, como os professores da UFMT atuavam no Cefor.
Pena que ndo acontecia bem desse jeito, salvo engano, ja escrevi em outro lugar que o
Sala acabou virando um local de gestdo coletiva da escola. Talvez por isso o atual
governo estadual tenha criado a nova Politica de Formacdo Continuada, essa sim uma
proposta completamente diferente da proposta do Grupo de Trabalho.

Na verdade, a desculpa dada pelo professor Kapitango — que foi nomeado por
uma portaria da SEDUC/MT para coordenar as discussdes para a criacdo da nova
politica de formacéo e, logo depois, ocupou o cargo de Superintendente de Formacéo
dos Profissionais da Educacgéo Basica, na Superintendéncia de Formacao de Professores
(SUFP) — foi de que o Sala ndo era uma “politica” e sim um “projeto”, além do que, esse
projeto ndo estava apresentado os resultados esperados pelo Governo.

De fato, 0 nome do Sala — Projeto Sala de Educador — ndo continha a palavra
politica, acredito que para ele, ou para 0 governo que representava, 0 termo era

necessario, mesmo que o projeto tivesse sido executado durante 12 anos e em todas as
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escolas estaduais de Mato Grosso. Afinal projeto ndo € politica — ou sera que pode ser?
No mais, Kapitango poderia até estar correto, pois os indices de proficiéncia que nos
foram apresentados em uma reunido no Cefapro destacavam pouco progresso em relagéo
a esse indicador entre os anos de 2010 e 2013.

Mas, enfim, o Sala foi substituido... e pelo Nucleo de Desenvolvimento
Profissional na Escola (NDPE), uma politica de formacdo em que as decisdes foram
verticalizadas e que tem como finalidade ultima a melhoria dos indices de proficiéncia
dos alunos. Para isso, se baseia nos resultados das avaliacGes em larga escala para a
definicdo das tematicas de estudo e para uma eventual intervencdo pedagdgica. Fator
que fez com que os professores — e suas reais necessidades em sala de aula — fossem
desconsiderados durante a tomada de decisdo em relacdo aos objetos da formacao
continuada.

Algo interessante — e que cabe questionamentos — foi a logistica de
funcionamento do NDPE. Ele foi dividido em duas etapas com agdes distintas e
complementares: a primeira, com o estudo das tematicas previamente estabelecidas
(Avaliacdo Educacional, Projeto de Intervencdo Pedagdgica, Pesquisa-Acdo, etc) e o
planejamento da intervengdo pedagdgica, estudos que deveriam ser realizados até o
meio do ano letivo; a segunda, com as a¢des de intervencdo pedagdgica, com estudos
especificos que fossem necessarios para isso, além da socializacdo dessas agdes, que
deveriam ser realizados durante o segundo semestre letivo, quando costumam acontecer
as avaliagdes em larga escala.

Pelo menos nds, professores de matematica, tinhamos naquele momento o
Grupo de Trabalho como uma possibilidade para fugir um pouco dessa politica e para
pensar a educacdo de uma maneira diferente, ou talvez igual ao que um dia ja foi
pensado. E, além disso, especialmente para os professores do Cefapro, Grupo era uma
oportunidade para a aproximagcdo com a universidade, local onde poderiamos
desenvolver um projeto para um seletivo que se aproximava; poderiamos iniciar uma
parceria interinstitucional; estreitar os lagcos com o professor para uma possivel pos-
graduacéo; conhecer uma metodologia diferenciada para trabalhar em nossas acoes de
formacéo continuada; ou ainda, conhecer algo que poderia ser utilizado em sala de aula

no ano seguinte.
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Aceitamos o convite do professor André, e estdvamos la. Afinal, ndo tinhamos
nada a perder, ou melhor, s6 tinhamos a ganhar, com o seletivo que se aproximava, todos
os professores do Cefapro estavam “ameacados” de voltar para a sala de aula no ano de
2017, precisavamos de ideias novas, de conhecer possibilidades diferentes para a sala
de aula e para a formacéo de professores, e a proposta do Grupo de Trabalho — uma
formacédo em forma de grupo, ou um grupo que estava se formando para uma formacéo
coletiva, em que as ac¢des envolveriam umas tais atividades baseadas em categorias do
cotidiano, e que os préprios formandos seriam o0s sujeitos formadores — nos pareceu
muito interessante, ainda que nao soubéssemos uma definicdo precisa para aquelas tais

categorias.
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950 FORMACAO (DESDE MUITO) CONTINUADA

O tempo passa e a gente esquece

O que néo se usa, desaparece

Mas quando é preciso da informacéo
De um momento de formacéo

Nossa memoria sempre enaltece

O que, 1a no fundo, permanece

Dependendo de qual for a ocasido
Quando é preciso uma opinido
O que um dia foi brincadeira

Pode ser fala derradeira

Na formacdo em que ha continuagéo
Nunca se pode desaprender

Ou sera que é no desaprender
Nunca se sabe a situacédo

Em que é preciso retroceder

Retroceder pode ser, também, avancar

E, para caminhos diferentes, se aventurar
Desaprender é uma possibilidade para retificar
E os processos em que estéo, ressignificar

(ou, sempre novos processos, significar)



288 LEMBRANCAS DE FORMAGCAO

Lembro-me como se fosse hoje. Maria Clara era 0 nome da professora.
Ninguém gostava dela, talvez por que os 6culos que usava lhe davam um ar “intelectual”
— ou nerd —, talvez por que ela costumava ser muito exigente com os alunos que
esqueciam de fazer a licdo de casa, talvez por que na quinta série as criancgas,
acostumadas com a versatilidade dos docentes, preferissem os professores das
disciplinas consideradas mais... livres — por assim dizer —, como Educacgdo Fisica e
Artes.

Diferente dos demais, eu gostava da professora Maria Clara e da disciplina que
lecionava. Ela explicava muito bem e era muito atenciosa quando tinha alguma duvida.
Meus colegas diziam que ndo entendiam nada das coisas de matematica que a professora
falava. Mas, eu sempre dizia para eles: “E s6 prestar aten¢io na hora que ela explica... é
facinho! Até eu, que sento la no fundo da sala, entendo!”.

Esses dias, na selecdo de Mestrado, lembrei de uma das atividades que
desenvolvemos para a Feira de Ciéncias da Escola Olimpio Jodo Pissinati Guerra. No
projetinho estavam a professora Maria Clara, eu e mais uma colega, ndo lembro se a
Simone ou a Samanta — 0s outros colegas preferiram fazer um Vulcéo de Bicarbonato
de Saodio.

Nada contra os VulcBes, nem contra os Bicarbonatos de Sodio, mas eu preferia
0 Tangran. O Tangran tinha uma estdria apaixonante, praticamente uma lenda, que me
fascinava. Acho que os Vulcdes também tém historia, mas, de repente, eles explodem e
acabam com tudo. O Tangran ndo, pois ele € livre para a gente inventar e reinventar
causos, contos e aventuras com as pecas dele, sem contar que dava para aprender
matematica nessa brincadeira.

Me sentia livre mexendo com aquelas figuras geométricas. Alias, uma das
matematicas que aprendemos era a das figuras geometricas. Os nomes, os lados, 0s
angulos... e tudo tinha uma estéria, tudo tinha um porqué. Também faziamos
comparacdes entre as figuras. Era possivel montar uma infinidade de coisas: casas,

gatos, pessoas, cavalos, peixes... N6s comparavamos a quantidade de pecas pequenas
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que cabiam nas figuras grandes, depois de um tempo a professora chamou aquilo de
area.

O segredo era esse: medir os desenhos maiores usando as pecinhas menores,
depois era so contar e, pronto, achavamos as suas areas. Uma vez, a professora pediu
para medir uma figura pequena usando todo o Tangran como unidade de medida, foi
muito dificil, mas eu consegui — esse era um desafio para quem fosse visitar nosso
cantinho na Feira de Ciéncias. Com o passar do tempo aprendemos algumas formulas e
as utilizamos na sexta série, na sétima, oitava, e até no ensino médio. No fundo, era tudo
como comparar as pecas do Tangran, mas, ndo sei por que, com o tempo fui esquecendo
daquelas estorias e ficando s6 com as tais formulas.

Foi s0 na selecdo de Mestrado, em que havia uma questdo, uma situacéo de sala
de aula, onde era possivel falar sobre a possivel comparacéo entre algumas fitas de papel,
para se obter uma diferenca de area que recordei do Tangran. Era a mesma coisa que
faziamos 14 na quinta série com a professora Maria Clara, sé que, na sele¢do, com uma
exigéncia um pouco maior. Depois daquela prova, nunca mais vou esquecer as aulas da
professora Maria Clara e das atividades com o Tangran. Pode ser que eu faca algo
parecido quando estiver lecionando em turmas de quinto ano, quem sabe um aluno meu

passe, algum dia, por uma selecdo parecida e lembre-se de minhas aulas.
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419 AQUELA TAL DISSERTACAO

Para a dissertacdo continuar
Tudo o que escrevo aqui
Tento, aos poucos, aprimorar
E o que transcrevo acola

Em muito, aprofundar

Ao siléncio, posso voltar
E de outros modos,

Nele, me aventurar

Posso lembrar o que, la atras, aconteceu

Olhando para o que, 1& na frente, resplandeceu

Talvez seja essa a continuacgéo
Para 0 que chamamos de formacéo

Naquela tal dissertacéo

Talvez seja por ai
Que aqui e acola

Eu deva continuar...
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716 SILENCIO: O ENSURDECEDOR ESPACO DE TEMPO CALADO

Retorno, pois, ao siléncio
Foi ele que me trouxe a esse labor
E é ele que me traz um pequeno temor

Mas € ele que me traz um grande frescor

Foi o siléncio que reinou,

foi o siléncio que imperou

No Grupo de Trabalho que estava iniciando
Um possivel cotidiano se estava associando

E no refletir incansavel sobre aquele momento

A ndo fala pode ser um possivel estranhamento

Sempre tive uma relagdo intima com o siléncio

A ele devo muito do meu saber

Mas é ele o culpado de grande parte do meu sofrer
Pensar... refletir antes de falar...

Pensar... refletir e ndo conseguir pronunciar!

Mas, e o que falar daquele siléncio

Em que reina o barulho da discusséo

No refletir em ficgcdo, na obrigatoria formacao?
Ler, assistir, pensar, falar...

Talvez nada daquele momento aproveitar!

S&0 muitos siléncios...
Foi esse, um siléncio...
E esse, o siléncio...

E o siléncio...
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939 SILENCIO: VINTE E QUATRO MINUTOS E MEIO

Quinta feira, dia 10 de outubro de 2016, éramos onze professores em formacédo*!
— Claudia, Josué, Andressa, Kleber, Vera, Emanuel, André, Rafael, Carmem, Lidiane e
Eu —, sentados em um conjunto de cadeiras e carteiras organizadas intencionalmente em
forma de U, na sala da Oficina de Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso,
em Sinop. Sobre cada carteira, canetas, lapis, borracha, um caderno para anotacdes e
uma folha. Escrito na folha, um problema, um problema sem interrogacdo: “NUmeros
Inteiros: — Fale tudo o que puder e quiser sobre ‘(-5) + (-7)’. — Fale tudo o que puder e
quiser sobre ‘(-5) x (-7)’.”. Era o primeiro problema, a primeira possibilidade de
cotidiano, para o Grupo de Trabalho.

Era, no minimo, em uma situacao inusitada: “falar tudo”. Mas, tudo o que? Seria
necessario, primeiro, entender a possivel motivacdo para a proposi¢cdo daquele
problema. Ou, talvez, ndo? Seria necessario ‘apenas’ falar, pois 0 trabalho com 0s
nameros inteiros era uma atividade corriqueira para o professor de matematica e todos
ali eram professores de matematica. Caberia recordar como aquele conteudo deveria ser
ensinado, em que situacdo ou serie aquele assunto seria abordado? Mas, estava escrito
no problema “tudo”, isso poderia levar para um possivel cotidiano fora da escola. Nesse
caso, deveriamos encontrar uma situacdo em que as duas equacOes fizessem sentido.
Para a primeira, isso era possivel — e facil! Mas, e para a segunda equacdo? E para o
produto de niUmeros negativos?

Enquanto pensava, o tempo passava. Enquanto o tempo passava, 0S outros
professores pensavam. E por mais que no problema estivesse escrito para que
falassemos... ninguém falava.

- Nhéc... nhéc. — Tudo o que se ouvia eram os barulhos das cadeiras arranhando
0 chéo da sala enquanto os professores procuravam uma posi¢do mais confortavel.

- Nhéc... nhéc. — Foram vinte e quatro minutos e meio de um ensurdecedor

siléncio naquela sala.

11 Para preservar a identidade dos professores, os nomes dos participantes do GT sdo todos ficticios.
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- Nhéc... nhéc. — Foram vinte e quatro minutos e meio em que um problema
calou onze professores de matematica.

Mas aquele siléncio, aquele “nhéc, nhéc” ensurdecedor da busca pelo conforto
era um siléncio que falava muito mais do que o simples “nhéc”.

Sempre tive uma relagdo intima com o siléncio. Certo dia, um professor disse-
me que tenho que falar mais, para que ele soubesse 0 que penso, pois o siléncio fala, o
olhar revela o pensamento, mas a fala do siléncio é incerta e o Unico que conhece o
pensamento é seu autor. Sempre pensei que ndo adianta muito falar se ndo tenho o que
acrescentar. Por isso, antes de cada palavra, antes de cada frase mal formulada, reflito
quase que incansavelmente procurando ndo errar, procurando uma certeza, ainda que
momenténea. E uma espécie de perfeccionismo do falar, algo que tento mudar, pois sei
que é no momento do erro que o outro mais pode ajudar.

O que acontecia no Grupo, naquele momento, era diferente, ndo era somente eu
que procurava uma certeza, parecia que todos procuravam, pois ninguém falava. E,
enquanto isso, o0 tempo passava. Tempo em que cada professor refletia sobre o ensino
dos nimeros inteiros, em uma tentativa insélita de conseguir uma explicacdo plausivel
para o fato da multiplicacdo de dois nimeros negativos resultar em um ndimero positivo.
Tempo em que cada professor refletia sobre 0 uso dos numeros inteiros, em uma
tentativa insolita de conseguir um exemplo para contextualizar aquela multiplicag&o.

Talvez, para nds, do Cefapro, aquele siléncio ndo fosse devido somente ao
conteido da questdo, mas também, a forma com que ela nos foi apresentada. Enquanto
formadores de professores, estdivamos acostumados a situagdes do tipo: “metodologias
para o ensino de nimeros inteiros” ou “uma experiéncia para o trabalho com nimeros
inteiros”. Nessas situacdes, que faziam parte do nosso cotidiano com a formagdo
continuada, partiriamos da leitura de um artigo, livro, capitulo de livro, o proprio relato
da experiéncia, ou ainda, de uma teoria relacionada ao assunto, para depois discutir
sobre as potencialidades de tais textos ou metodologias. Uma alternativa, talvez, seria
iniciar com relatos dos cursistas e, depois, partir para a leitura de um texto base e
discussfes, mas sempre tinhamos um texto base. O siléncio poderia ser a espera por um

texto base.
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O tempo passava. Estdvamos ali, pensando no ensino daquele conceito para
alunos do 6° ou 7° ano do Ensino Fundamental, para criangas com cerca de 12 anos de
idade. Se era tdo dificil, para nos, falar daquele assunto, como seria essa situacdo para
uma crianca? Possivelmente, esse era um dos motivos para que estivéssemos tanto
tempo pensando, procurando encontrar uma forma de explicar uma situagdo que, a
principio, nos parecia tdo simples, mas que, quando nos colocava para pensar na crianga
que tenta aprender o conceito matematico, era tdo complicada.

O siléncio continuava. E, com ele, nos vinham questdes ainda piores,
especialmente para nés, professores de matematica e formadores de professores, que
estavam acostumados a defender um ideal de contextualizacdo da matematica como um
modo de dar significado ao contetido para o aluno: como contextualizar o problema em
sala de aula? Seria possivel essa contextualizacdo? Como seria para 0s alunos esse
problema da impossibilidade da contextualizacdo?

O tempo passava e o siléncio continuava, cada um dos onze professores estava
com seu caderno, pensando naquele problema, pensando em todas essas questdes.
Foram vinte e quatro minutos e meio.

O tempo passou e o siléncio continuou: o que pensavam o0s professores em meio

a tanto siléncio?...
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937 SILENCIO: QUATRO HORAS

Terca feira, 13 de outubro de 2016, como previsto pela Politica Educacional do
Estado, iniciamos mais um encontro de formagéo do Projeto de Estudos e Intervencgéo
Pedagdgica (PEIP) na escola em que trabalhava. A coordenadora da escola, responsavel
pela organizacdo e desenvolvimento dos encontros, iniciou a formagdo com a
distribuicdo da pauta: meia folha de papel em que estavam descritos 0 passo-a-passo da
formacéo.

Nas duas primeiras linhas, estavam centralizados e em negrito, para que
ninguém se esquecesse, 0 nome da escola, 0 nimero daquele encontro no ano e o0 nome
do projeto. Logo abaixo, a data e 0 nome da coordenadora, que durante a formacao
ganhava o titulo de “mediadora”. A temadtica de estudo do dia — “Avaliacdo da
aprendizagem” — e trés topicos com o0s objetivos: “1- Refletir sobre a atuagdo do
professor dentre suas praticas avaliativas; 2- Melhorar as praticas de avaliagdo; 3-
Sugerir algumas perspectivas de desenvolvimento na construcdo teorica da avaliagdo
formativa”. Por fim, a divisdao do encontro em sete momentos distintos, tudo conforme

estava estabelecido na Portaria da Formacédo Continuada da SEDUC/MT.

ESCOLA ES'I‘ADUAL_
Pauta do 12° de para elaboragio do PEIP -
Matutine

Data: 13/10/2016
weatesor [
Temitica: Avaliagio da aprendi
Objetivos:

+ Refletir sobre a atuagéio do professor dentre suas praticas avaliativas;

* Melhorar as praticas de avaliagdo;

* Sugerir algumas perspectivas de desenvolvimento na construgéo teérica da

avaliagdo formativa,

Desenvolvimento:

1° momento
* Boas vindas:
* Oragao:
* Leitura deleite:
* Relatério reflexivo do encontro anterior

2° momento —
* Leitura compartilhada do texto-{ Como fazer conselho de ;s;;-)
F -~

3° momento

* Socializago do texto.

4* momento
+ Palestra Avaliagdo da aprendizagem - Celso Antunes — video,

5* momento
* Socializagdo do video.

6° momento
* Definir como serd nosso conselho de classe (PPP).

7* momento

¢ Encaminhamentos finais: Espaco para que os profissionais fagam os registros de
suas impressdes sobre o encontro e a tematica estudada,

Figura 1: Pauta encontro PEIP.
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Fonte: Escola Estadual de Mato Grosso.

Depois de uma pequena oragdo, um Pai Nosso — que simbolizava perfeitamente
a laicidade do estado e da escola (que, digamos de passagem, tem religido, mas ndo tem
partido) —, uma das professoras presente fez a leitura de um trecho de um livro de
autoajuda qualquer. Esse foi o inicio daquela formacdo que prometia.

Na sequéncia, sem muito refletir sobre aquela leitura de autoajuda, foram feitas
as leituras de uns dois ou trés relatorios reflexivos do encontro anterior, em que 0s
professores eram escolhidos ou se ofereciam ao acaso — mais parecia que eles se
revezavam naquela fungéo, para cumprir a burocracia, mas como ndo tenho nenhuma
certeza disso, prefiro nem tocar nesse assunto —, ai se foram os primeiros trinta minutos
do encontro.

Jaera, enfim, 0o momento da distribui¢do de um texto e o inicio de uma discussao
— algo muito esperado em uma formacdo! Pena que o texto era quase tdo pragmatico
quanto a politica. Pena, também, que a escola estava economizando impressdes e 0 texto
foi projetado para que cada professor ou professora fizesse a leitura de um ou dois
paragrafos. Talvez se a leitura fosse em pequenos grupos, ou se 0s professores tivessem
a oportunidade de ler e reler os trechos do texto, cada um a seu tempo, as discussdes
poderiam ter sido mais proveitosas. Enfim, ndo foi, pelo menos para mim. Anotei em
meu caderno apenas alguns comentarios superficiais.

Mas também, ndo havia muito tempo para comentérios mais profundos sobre o
texto, pois ja era quase a hora do intervalo. Antes, como de costume na formacéo
continuada, alguns recados (ou, talvez, desabafos):

- Enquanto tivermos hora-atividade, temos que executar o PEIP, ou seja, o PEIP
nédo encerra! — Falou a coordenadora. E logo uma professora perguntou:

- E o certificado? Quando vai ficar pronto?

Uma pergunta importante, a Contagem de Pontos ja estava quase chegando, e
ninguém quereria fazer a contagem sem o certificado do PEIP. Logo a coordenadora
respondeu:

- Nesse ano, o certificado deve ser de 60 horas. O restante das horas deve
acumular para o certificado de 2017. Até o dia 15 a gente ja vai enviar a planilha para o

Cefapro... No inicio do més que vem, o certificado ja deve estar pronto.
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Pelo menos essa noticia foi boa. Se os professores fossem ter que cumprir as
tais 80 horas de formacao... Coitados, ia ter PEIP até no sabado. Também, com a greve
que aconteceu aquele ano!

Pena que ndo deu nem tempo de comemorar direito a boa nova, a coordenadora
j4 emendou aquele “puxdo de orelha:

- Gente... preciso lembrar uma coisa que tem professor ai que ndo esta fazendo
direito: o Relatério Reflexivo é uma tarefa do professor! Todo mundo deve trazer o
conceito trabalhado no encontro, as definicdes, além de uma avaliagdo que cada
professor e professora deve fazer da formagdo continuada e de sua participagéo. O
caderno que cada professor recebeu é um documento, no final do ano a gente vai recolher
tudo e olhar isso.

Os professores se olharam como se dissessem que aquela fala ndo fosse
necessaria. Mas ninguém falou nada... e a coordenadora continuou:

- A gente também vai ser cobrado disso. Se bem que a primeira formacéo que
0s coordenadores tiveram no Cefapro esse ano ocorreu somente no més passado. E...
bom! Nao sei se alguém vai ter muito tempo pra ver isso né. O coordenador fica muito
ocupado com os casos de sala de aula também... socorrendo os professores. Ah! Falando
nisso, pelo menos na segunda feira nds precisamos de um tempo para organizar a
formacdo. Tentem dar um tempinho pra gente na segunda, ta!

Depois disso, um intervalo de 15 minutos psicoldgicos ou uns 30 cronoldgicos,
ndo sei ao certo. Sei somente que um video j& estava preparado para exibicdo quando
retomamos para a sala. O video foi projetado na mesma tela em que estava o texto
anterior e deveria servir para complementar a formagao.

Para finalizar o encontro, uma socializacdo do video e a definicdo do conselho
de classe. N&o sei se os professores ndo haviam se atentado sobre a leitura e o video que
indicavam como fundamental a presenca do aluno no conselho de classe, que deveria
ter voz, ja que deveriam ser eles 0s principais interessados na reunido. Mas o que se
discutiam era se, acaso fosse realizado no sabado, o conselho seria considerado dia
letivo, quais turmas comecariam a reunido, e se fariam os Ciclos em separado, com 0
intuito de terminar o conselho rapidamente, para que os professores pudessem ocupar o

restante do dia para lancar os conceitos em seus diarios.
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Penso que aquele encontro ndo contribuiu muito para a pratica do professor em
sala de aula, nem para a melhoria dos indices, como era interesse do Estado. Contudo
aquele foi apenas um encontro. Sai da escola meia hora mais cedo, pensando sobre o
que os professores deveriam estar escrevendo em seus Relatorios Reflexivos naquele

momento que findava as quatro horas de formacgéo em que muito se falou e pouco restou.
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510 FORMACAO (DESDE MUITO) CONTINUADA

Na formacéo, as vezes, é preciso experimentar
Mas, com muita cautela e um longo planejar
E, mesmo assim, é importante suscitar

Que o planejado pode ndo se manifestar

Por isso, a avaliacdo é importante
Deve ser planejada de forma concomitante

E aplicada a todo e em todo instante

Ainda mais na formagao continuada
Que continuada até depois de acabada

Pois se reflete no futuro do camarada

Nem sempre o resultado aparece
No momento em que a formacéo acontece
E de uma “avaliacao continuada” se carece

Para saber 0 que la na frente permanece

Mas... sera que realmente permanece?

Ou a formacgdo simplesmente acontece?

Talvez ndo permaneca
Pois o tal conhecimento
Estd sempre em movimento

Desde seu “nascimento”

E no vai e vem da formacao
Melhor que avaliagdo
E possibilitar a continuacio
Depois de uma afetacdo.

[E aquele GT, preste atencao,

tem bem essa pretenséo]
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582 LEMBRANCAS DE FORMAGCAO

Lembro-me como se fosse hoje. Estavam todos ansiosos pois era a primeira aula
de Calculo | do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT?!?. O professor
Denizalde tinha um estilo préprio — meio largaddo, meio revolucionario —, ja havia
ouvido falar muito sobre ele — alguns elogiavam muito, outros criticavam tanto quanto
— e, por isso, essa aula me deixava ainda mais preocupado.

A primeira impressdo foi boa, ele demonstrou muita simpatia com o
cumprimento de boa noite e ao conversar um pouco sobre as impressoes que tivemos do
semestre anterior. Logo passou para o que era importante: o plano de ensino. Como era
esperado, texto base seria o livro de Célculo do Stewart. Mas, para surpresa geral, o
professor disse: “Estava pensando em uma metodologia de estudo diferenciada. O que
vocés acham?”.

Sob pressao dos alunos veteranos que sempre nos falavam sobre a dificuldade
daquela tal disciplina de Célculo I, todos os alunos toparam a ideia de bate-pronto, sem
nem perguntar qual seria a tal metodologia de estudo diferenciada. Mas, claro que o
professor falou: “A ideia ¢ de a gente ndo ter uma aula expositiva como costumam ser
as aulas de Calculo I. D4 para fazer isso que eu estou pensando aqui porque a turma de
VOCEs ndo é muito grande. Toda semana vocés vao sentar em grupos de mais ou menos
quatro alunos e vao estudar um capitulo, ou parte de um capitulo do livro...”.

Antes do professor terminar, um aluno perguntou: “E a avaliagao?”.

“Calma que a gente vai chegar 1a!” — Continuou o professor — “Bom, entdo
VOCés vao estudando e eu vou passando nos grupos para ir tirando as davidas de vocés...
mas, para que dé certo, vocés vao ter que pelo menos fazer uma leitura em casa antes de
vir para a aula também, porque sé o tempo na universidade ndo vai ser suficiente. O que
vocés acham?... Ah! E sobre a avaliacdo, a gente vai vendo ai como vai sendo o
desenvolvimento de vocés, como € uma metodologia experimental, que vai ser novidade
para mim também, se a gente ver que ndo esta dando certo, a gente senta de novo e

muda. Entdo, a gente pode tentar?”.

12 Universidade do Estado de Mato Grosso.
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Sem avaliacdo escrita, depois do medo que as outras turmas colocaram no
Calculo I, eu e todos os meus colegas fechamos os olhos, sem pensar nas consequéncias,
e dissemos bem alto: “Topamos sim!”.

E as aulas seguiram, ou melhor, e os estudos em grupos seguiram: uma breve
revisdo de funcgdes; reta tangente; Soma de Riemann: limite e continuidade; e, por fim,
derivada de uma funcdo. Os grupos ficavam lendo, discutindo e fazendo alguns
exercicios aleatorios. Quando algum aluno entendia o contetdo do dia, era ele quem
explicava para os outros; quando ninguém entendia, era o professor quem explicava.

Os grupos em que, no inicio, os alunos iam se revezando, no final, acabaram
ficando homogéneos, com alguns membros fixos. E quem acabava mudando de grupo,
ou muitas vezes desempenhando um papel semelhante ao do professor, eram os alunos
que mais compreendiam os conteudos.

Na ultima aula, para surpresa de todos, tivemos uma avaliacdo: o professor
Denizalde pediu para que cada aluno falasse para a turma o que achou da aula, da
metodologia de estudo em grupo e para que cada um fizesse uma autoavaliagdo. Quando
chegou a minha vez, eu falei: “Acho que ndo aprendi o suficiente! Tenho medo de chegar
no Calculo II e ndo dar conta de acompanhar a disciplina”. Na verdade, minha fala
resume a avaliacdo da maioria dos alunos. Mas nos estdvamos errados, pena que SO
fomos descobrir 0 quanto aprendemos quando chegamos e passamos tranquilos pelo
Calculo 1. O professor ficou muito feliz ao saber disso, seis meses depois do término
daqueles estudos em grupo.

Alguns anos depois fui Monitor das disciplinas de Calculo I e I, ja na UFMT?,
onde me formei. Durante os mais de dois anos de monitoria que fiz, me espelhei nas

aulas do professor Denizalde para aprender junto com meus colegas.

13 Universidade Federal de Mato Grosso.
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097 AQUELA TAL DISSERTACAO

Comecei a refletir
(Ou, minha mente poluir)
Sobre uma tal linguagem

A que se usa na mensagem

E meu antigo tormento

Teve um belo renascimento

Nessa hora o que nao sei
E como comego a terminar
Para aquela tal dissertacdo

Poder, em fim, finalizar

A linguagem da formacéo
A linguagem da negacao
A linguagem da educacéo

Talvez seja uma solugdo

Ainda é possivel lembrar da formacéo
Que leva a mesma problematizagéo
A outro publico ou situacéo

Esperando a mesma satisfagéo

Talvez seja por ai
Que aqui e acola
A tal dissertacéo

Comecarei a finalizar



494 MATEMATICA, LINGUAGEM, CONTEXTUALIZACAO

O que é a matematica?
Ciéncia, conhecimento ou aprendizagem?

Contagem, padrdo ou mensagem?

Nem os matematicos entram em um consenso

E a definigéo fica sempre em suspenso

O que é a matematica?

Seria, talvez, uma ciéncia

Em que ndo se faz experiéncia
Seria, talvez, uma cultura

Em que a logica € a estrutura

O que é a matematica?

Seria, talvez, uma linguagem

Em que 0s nimeros compdem a mensagem
Seria, talvez, uma investigacao

Em que 0 axioma é a inspiracao

O que é a matematica,
Além de uma problemaética?
Se ndo sei o0 que ela é

Posso dar um “tiro no pé”

Mas, como pode o professor
Fazer esse campo promissor?
Como ensinar a matematica

De maneira bem didatica?
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Talvez a tal contextualizagdo
Seja uma boa sistematizacao
Mas, talvez ndo seja ndo
Pode ser que essa acédo

N&o passe de um roupao

Inventar uma situacgéo
Para esconder uma equagéo

Nao passa de uma ilusdo

Quem sabe uma problematica
Sem muita matematica

Seja, até, mais enigmatica

Para estudar (outra) matematica

De maneira bem simpatica

Quando possibilidades se oferecem

As matematicas sao e acontecem

E, talvez, professorar
Seja sindbnimo de problematizar...
Ampliar ou potencializar...

Afetar ou incitar...

Quem sabe, até matematizar...
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459 A NEGACAO DA NEGACAO

Josué da Silva é um professor de matematica muito experiente. Também é um
dos professores que ocupa a posicdo de formador de professores por mais tempo no
Cefapro de Sino, MT. Contudo, sua atuacdo, ou talvez falta de atuacdo, causava muita
controvérsia entre os professores do Polo. Alguns diziam que ele estava acomodado na
funcdo e ja ndo fazia muita diferenca. Eu concordava em partes com esses boatos, mas
como sempre acreditei no potencial dos professores mais experientes como agentes da
formacao continuada, acreditava que ele ainda tinha muito a oferecer para os professores
mais jovens.

Foi o professor Josué que, no primeiro encontro do Grupo de Trabalho, frente
ao desafio de falar tudo o que pudesse e quisesse sobre ‘(-5) + (-7)’ e sobre ‘(-5) X (-7)’,

langou a seguinte afirmativa:

- Em um olhar, assim, mais subjetivo, a gente pode falar, dentro da propria

linguagem, que a negacéo de uma negagao acaba sendo uma afirmagao.
Uma pena que ele mesmo emendou:

- Mas isso ndo é o suficiente. Ta! Deixar bem claro isso, que isso ndo € o

suficiente.

E a afirmativa ficou perdida em um labirinto de ideias e conjecturas sobre a
multiplicacdo de nimeros negativos. Uma das primeiras professoras a conjecturar foi
Claudia, que gesticulava deliberadamente para que se fizesse entender pelos seus

colegas e logo colocou em discussao a necessidade de contextualizar a matematica:

- Observamos grande dificuldade quando nao se consegue contextualizar isso.
Acredito que no sétimo ano é que se inicia a grade de conteudos que requer muita
abstracdo dos alunos. Entra a algebra, esse trabalho com os nimeros inteiros. A partir
dai, os alunos ja comecam a apresentar dificuldades, pois € dificil a compreenséo da
aplicacdo desses numeros. Eu vejo assim, com o (-5)+(-7) é possivel pensar em uma

aplicacdo para que o alunos consigam visualizar. Por exemplo, utilizar o sistema
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monetario e as noc¢des de divida, & mais facil explicar isso para crianca. Ja quando o
professor vai explicar (-5)x(-7) talvez ndo conmsiga... é...., ter essa... essa mesma...
facilidade de encontrar exemplos e aplicagdes praticas do que o outro, faceis para o0s
alunos compreenderem, como o anterior. Eu vejo que o (-5)x(-7) representa um grau de
abstracdo maior para o professor explicar, de forma que a dificuldade de compreenséo
também é maior.

Aquela primeira fala da Claudia resumia muito bem o que todos os professores
do Grupo de Trabalho estavam tentando encontrar naquele primeiro momento: uma
aplicacdo pratica, um exemplo de contextualiza¢do do (-5)x(-7) para o cotidiano das
pessoas. Mas, como ela, estdvamos todos gaguejando, pois fora da matematica do
matematico, fora das regrinhas matematicas que os professores estavam acostumados a
ensinar, ninguém conseguia encontrar um exemplo para tal contextualizacdo. Nao era
somente a conta, estdvamos procurando um porque para a propria regra de sinal em que
Menos vezes menos € mais.

Claro que na matematica da escola os professores conseguiam contornar bem
aquela questdo, bastava para isso que ela fosse apresentada ap6s toda a sistematizacao
da adicdo e subtracdo, das somas de parcelas iguais, da multiplicacdo de numeros
positivos e da multiplicacdo de um inteiro positivo por um negativo. Existia todo um
caminho para a aprendizagem. Um caminho que resultava na mesma ideia da negagéo
da negacdo como uma afirmacéo, porém, em uma l6gica muito mais complicada do que
aquela da linguagem natural — aquela da qual se referiu Josué.

A fala de “Emma Zuns”, no conto de Borges (1996, p. 35), € um exemplo claro
desse uso na linguagem natural: “N&o poderia deixar de mata-lo” — é negando a negacao
que o autor afirma, com conviccado, que a morte do o dono da fabrica se aproxima e que
Emma consumaria a vinganca de seu pai. Mas, assim como eu, nenhum outro professor
retornou a fala de Josué sobre a negacdo da negacdo. Nenhum professor refletiu sobre a
matematica como sendo uma forma de linguagem.

Talvez essa relacdo da matematica com a linguagem néo tenha ficado evidente
no momento da formacdo, pois estavamos mais preocupados em compreender a

matematica do matematico e a matematica do professor de matematica. Lembramos da
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representacdo dos nimeros na reta numérica, um contetdo que deveria ser trabalhado

antes daquela quest@o. Foi Carmem quem afirmou:

- Eu também uso a reta numérica, primeiro a gente trabalha a questdo que 0s
positivos sdo representados do lado direito e os negativos do lado esquerdo do zero.
Entéo, se eu quero adicionar, eu vou ‘andar’ na reta numérica. Se eu vou adicionar
cinco unidades negativas, com sete unidades negativas, entao ele vai contar: um, dois,
trés, quatro, cinco; tem a representacdo do cinco [marcando o ponto (-5)]. Depois, ele
vai contar a distancia. Daqui até aqui ele andou quanto? Ele andou cinco. Ele vai parar
no doze [marcando o ponto (-12)]. Para depois ele ter a ideia, justamente disso, de que
estou somando numeros negativos. Entdo, porque que eu somo nimeros negativos?
Porque que menos sete mais menos cinco vai dar menos doze? Porgue ele esta andando

no mesmo sentido da sua reta numérica.
Também foi Carmem quem complicou ainda mais a situacao:

André: Deixa eu entender... vocé esta me dizendo que dependendo do sinal, ele
pode significar coisas diferentes? Quer ver, agora coloca ai: sete menos cinco.

Carmem: Sete menos cinco dessa maneira!? [Escrevendo (7-5)] Vai
representar uma situacdo diferente. Porque esse daqui, tem toda aquela questdo né.

André: E, isso!

Carmem: Esse aqui é o sinal de operagdo [apontando para (-) do (7-5)]. Aqui
é o sinal do, vamos supor, da representacdo que agquele nimero esta representando uma
posicdo na reta [apontando para o (-) do (-5)+(-7)]. Entéo, esse sete aqui [do (7-5)]
significa que se eu for representar ele numa posicéo, ele € uma posicao positiva. E esse
daqui [o (5), do (7-5)], a representacdo dele também é positiva, e esse sinal aqui [sinal
de (-) do (7-5)] é um sinal de operacéo. E é diferente... e é dificil para eles [alunos]

entender o que é o sinal de operacao e o que € o sinal da representacdo daquele valor.

Que mundo louco é esse, o da matemaética, conhecida por ser exata, mas que um
sinal pode significar coisas diferentes? E que mundo louco é esse, o da linguagem, em

que o cinco &, também, 0 menos cinco? E que dificil deve ser para a crianga, para o
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aluno, viver e aprender nesse mundo louco, em que linguagem e matematica se
confundem — e nos confundem.

Por sorte, essa mesma linguagem e essa mesma matematica podem ser usadas
para criar diversas estratégias que tendem a deixar esse mundo, da sala de aula de
matematica, um pouco menos maluco. Mas, no final, sempre caiamos no problema da

multiplicacéo.

- A gente trabalha, trabalha, trabalha, trabalha com eles (a adi¢céo); mas
quando esses passam a conhecer essas regras de sinais (da multiplicacdo), esquecem
que para somar e subtrair existem outras. A partir dai, uma adi¢do é um jogo de sinal,
uma subtragdo é um jogo de sinal. [...] No Ensino Médio vira ‘a salada’, porque ndo

existe mais adicdo e subtracdo no vocabulario deles, tudo passa a ser regra de sinal.

Qual era o motivo dessa “salada”? Talvez a dificuldade de contextualizar a
multiplicacdo fizesse com que noés, professores de matematica, encontrassemos nas
regras de sinais uma saida que, a principio, fosse favoravel, mas que, a longo prazo,
resultasse em um prejuizo para o aluno. Talvez a matematica do matematico fosse
diferente da matematica do cotidiano. Ou talvez estivéssemos esquecendo que a
Matematica, muitas vezes, esta mais para a Linguagem e para a Filosofia do que para as
Ciéncias. Ndo sei, mas aquela formacdo nos colocou a pensar nas dificuldades de
entendimento dos alunos. Dificuldade que, naquele momento, também era nossa.

Por sorte, 0 professor André nos trouxe a demonstracdo matematica para aquele
problema. Envolvia uma série de demonstrac6es, cerca de quinze, a Gltima delas, provar

que o simétrico do simétrico de um numero € ele mesmo:
-(-X):X

Mas... espera! Isso até me parece familiar. Talvez seja para o Josué, ou quem

sabe para Emma Zuns...

)

“« ~ ~ r ~
‘A negagdo da negagdo ¢ uma afirma¢do

“N&o poderia deixar de mata-/o”
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230 A MATEMATICA E A EDUCOMUNICACAO™

O segundo semestre do ano letivo de 2012 ja estava iniciando e em um canto
escondido da secretaria da escola em que trabalhava havia, desde meados de 2011,
algumas caixas de papeldo acumulando poeira. Dentro das caixas, trés aparelhos de som
amplificados, uma mesa de som, um gravador de voz semiprofissional, dois fones de
ouvido profissionais, dois microfones com cabo, um aparelho home theater. Era
necessario colocar aqueles aparelhos em funcionamento, era um direito daquelas
criancas usufruir daquela tecnologia, aprender com aquilo. E havia trés pessoas
dispostas a abracar aquela tarefa: a professora Miria, a professora Jéssica e eu. So faltava
uma coisa: saber como usar tudo aquilo.

N&o sei se foi por sorte, um mero feito do destino, ou se ja sabiam que algumas
escolas estavam com aqueles equipamentos parados, mas, dias depois de abrirmos
aquelas caixas, recebemos um e-mail do Cefapro de Sinop, um convite para participar
de uma formagéo chamada Educomunicag&o.

Foram trinta horas de capacitacdo que cairam como uma luva para alavancar o
projeto que estdvamos, com muita dificuldade, comecando a rascunhar. Nos encontros
de quatro horas realizados a cada quinze dias aprendiamos a trabalhar com os
equipamentos e, melhor, de maneira articulada com algumas atividades pedagdgicas.

A partir do terceiro encontro, tinhamos algumas tarefinhas para fazer. Na
verdade, nos tinhamos que planejar uma atividade — qualquer atividade em que fosse
possivel utilizar os equipamentos com “fins pedagdgicos” e que estivesse “articulada
com a realidade da escola”:

- Tem que ter claro qual é o contelldo que vocés pretendem trabalhar com a
atividade, tem que levar em conta qual é o contetdo que o aluno esté estudando em sala
de aula e quais sdo as dificuldades que ele apresenta. E trabalhar nisso! — Era o que dizia
a professora formadora.

Depois do planejamento, deveriamos executar o projeto com pelo menos um

grupo de alunos; gravar a tarefa em audio ou video; se possivel, editar o arquivo; e, por

14 Com um trecho adaptado de https://magnomat.wordpress.com/2012/08/31/como-a-formiga-anda/
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fim, escrever um relato para que pudéssemos compartilhar com os colegas da
Educomunicacao.

Uma de nossas tarefinhas foi planejada junto com os professores das oficinas
de Informatica e Matematica do Projeto Mais Educacdo. A ideia era pesquisar com um
grupo de mais ou menos dez alunos algumas curiosidades matematicas para serem
gravadas e reproduzidas para toda a escola. O conteldo, era para ser sobre funcdes e a
construcdo de gréficos no plano cartesiano.

Pois bem... os alunos foram para o laboratério de informatica, pesquisaram na
internet algumas histérias e selecionaram a que mais lhes chamou a atencdo. Eles
deveriam escrever em seus cadernos as histdrias, os conceitos e, depois, explicar para
0s demais tudo o que havia aprendido sobre aquilo que tinha pesquisado. No final, eles
escolheram a que mais gostaram, produziram um roteiro e gravaram um audio. Foi Pedro
quem comecgou:

- Vocé sabia! Na matematica, quando um ponto que se move, passando de uma
posicdo para outra qualquer e seguindo o caminho mais curto, 0 caminho desse ponto
descreve efetivamente uma reta.

- E isso mesmo! — Continuou Anna Livia — Como exemplo a gente pode falar
da formiga em seu movimento de subida no formigueiro.

- Mas, espera ai! Quando a gente olha a formiga a partir da linha do horizonte,
ela vai subindo, fazendo uma curva e ndo uma reta. Como que a curva pode ser reta? —
Questionou Marcos.

- Do nosso ponto de vista, 0 movimento da formiga descreve uma curva. Mas
se a formiga realmente sobe pelo caminho mais curto até o formigueiro, esse caminho é
uma reta. — Respondeu Keity.

E isso mesmo! — Completou Jodo Hélio — O problema é que a palavra curva, na
nossa linguagem, esta associada ao que se afasta da direcédo reta. Por exemplo, quando
eu falo: “Pega essa rua e vai reto, quando chegar na praga vocé ‘faz a curva’ para a
direita”. E na Matematica é diferente. Entendeu?

- Na matematica, a reta é definida como todo traco deixado por um ponto mavel.
Ou seja, se a gente considerar a formiga como o ponto, todo o caminho percorrido por

ela na busca pela folha é uma curva, ou melhor... uma reta! — Finalizou Marcos.
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Nunca poderiamos imaginar que a atividade fosse render tanta discussao. O que
mais se ouviam nos corredores da escola eram as conversas sobre as tais retas-curvas da

matematica.
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781 ESFIRRA, CALDO DE CANA, MATEMATICA, PICOLE... FORMACAO

Inteligente, pele branca como a luz, cabelos levemente ondulados, olhos claros
como o mel, mas escondidos por de traz das lentes que corrigem sua invisivel
imperfeicdo, dentes brancos, alinhados com a elegancia de uma majestade, casada,
perfeitamente casada com a pessoa que faz aqueles olhos brilharem a cada batida no
tamborim, méae, méde de uma crianga maravilhosa que tem um sorriso banguela que
alegra até as almas mais terrenas, essa é a Larissa Santana. Ela é uma professora de
matematica, professora Mestre em Educacdo Matematica, mora em Campo Grande, no
estado de Mato Grosso do Sul.

As vezes, quando tem fome, Larissa e seu esposo v&o a uma lanchonete, a uma
esfirraria chamada Thomaz Lanches. Foi durante uma dessas incursdes a procura de
comida e saciedade, num momento de fuga da pesquisa de mestrado e das atividades
que lhe viravam a cabeca, que a mestranda escreveu sobre o seu cotidiano: “Thomaz
Lanches é uma lanchonete que cobra de seus clientes de uma maneira diferenciada. Os
salgados ficam em gondolas e os refrigerantes ficam em geladeiras a disposi¢do dos
clientes. Estes se servem a vontade e quando vao pagar, o atendente do caixa pergunta
quanto eles comeram e beberam. Vocé acha que o dono do Thomaz Lanches tem
prejuizo em cobrar dessa maneira?” *°

Foi isso que Larissa escreveu e, diga-se de passagem, essa questdo rendeu
muitas discussdes e uma enorme producdo no Grupo de Trabalho que aconteceu em
Campo Grande/MS, tal qual esta relatado na dissertacdo dela.

Também foi essa questdo que, naquele dia, fora proposto para que o Grupo de
Trabalho discutisse em Sinop.

A atividade que Larissa redigiu estava entre aquelas que néo tinha a pretensao
ultima de discutir matematica pela matematica. Era um possivel cotidiano. Talvez uma
possibilidade para se discutir a ética, a moral e costumes. Talvez uma possibilidade de

se trabalhar a educacéo financeira. O que se sabia, a principio, é que aquela situacéo era

15 SANTANA, 2017, p. 102.
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baseada na realidade de alguém. E se fazia parte do cotidiano de uma pessoa, poderia
ser uma situacdo comum no dia-a-dia de outras.
De fato, logo no inicio do encontro o professor Josué relatou uma situacéo

parecida que havia vivenciado:

- Vocé conhece bem, 14 em Caceres, em frente a UNEMAT de 14, tem um
vendedor de salgados e de caldo de cana que ndo anotava nada para ninguem.

- O Seu Didi! — Exclamou o professor André ao lembrar do vendedor.

- E, vocé conhece ele. Ele ndo anotava nada para ninguém e eu nunca vi aquele
homem levar um prejuizo. As pessoas chegavam, comiam e depois chegavam nele e
falavam assim: “eu comi isso, isso, e isso”. Chegava uma semana depois e entregava
um dinheiro para o Seu Didi, mesmo sem ele notar nada de ninguém. E eu ndo vi
ninguém, ndo vi um, dar o calote nele. Eu fiz questdo de ficar ‘plantado’ ld um dia e

olhar isso. — Continuou Josué.

Depois disso, os outros professores perguntaram algumas coisas sobre o Seu
Didi: se ele tinha lucro ou prejuizo? Se o preco no preco que ele cobrava pelo salgado e
pelo caldo de cana ja estavam inclusos uma margem para um possivel calote do cliente?
Ou ainda, qual era a indole dos clientes do Seu Didi? Se as pessoas eram honestas ou
néo?

O Thomaz, aquele Thomaz da Larissa, ficou em Campo Grande. A ética, a
moral e 0s costumes, para além das questdes sobre a indole e a honestidade, tambéem
ficaram com Thomaz, ou com a Larissa. E a matematica escolar? — Aparentemente, 0
que os professores mais queriam discutir no encontro — talvez tenha passado de raspéo
nas questdes que fizeram sobre o lucro. Mas, nesse vai-e-vem de perguntas e
(n&o)respostas, 0 tempo passou e o0 encontro acabou.

Terminamos mais cedo, por sinal. Aproveitei que era verdo e que, em Sinop, no
horério de ver&o, as cinco da tarde, o sol brilha forte, tanto que a pele arde, trazendo
consigo um calor insuportavel, que umedece o rosto com um suor desagradavel.

Naqguele momento do verdo — e, também, para esquecer aquela (ndo)discussao
— ndo haveria nada melhor do que um picolé. Pensando nisso, fui no centro da cidade,

dar um “rolé”. Claro que estavam em meus planos uma sorveteria, ou talvez uma
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picolézeria: “Frutos de Goias”, era 0 nome da franquia. Chegueli, entrei na loja que
estava quase vazia. Fui até o freezer e escolhi o Picolé de Pequi — um fruto que € tipico
daqui.

Resolvi sentar a mesa que estava na calcada, 1a4 do lado de fora, onde a sombra
da arvore proporcionava um frescor a mais para 0 meu saborear. Antes de sair, deliciei
mais uns trés... ndo! quatro sabores: manga, mangaba, caju e jabuticaba. Depois disso,
ja satisfeito, entrei novamente na picolézeria, fui até o caixa, que ficava posicionado
estrategicamente no canto do fundo da loja, onde, distraido no celular, olhando as
noticias ou status do Facebook ou qualquer outra rede social, o solitario e feliz dono
daquele estabelecimento esperava, ansioso, pelo pagamento. Falei o que devia, paguei.

Depois, me ausentei.
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640 A TAL DISSERTACAO

De toda essa movimentagéo
Talvez eu tenha uma afirmagao
Para acabar com aquela aflicdo

Que tenho com a dissertagéo

Os movimentos que aqui falei
As estorias que (re)inventei

Acoléa reafirmarei

Mas, se aqui estara acola
Como acola aqui estara,
Para que me desgastar

Se € mais do mesmo que vou falar?

Mas, e se acola for diferente

Do que aqui, de repente?

Nesse caso, daqui pra frente
Acho mais conveniente
Que o leitor venha e comente

O que mais lhe surpreende

Aqui e acola
Aqui ou acola

Cabe ao leitor acrescentar

E por agora ja termino

O que aqui afirmo

E acola eu reafirmo
[Se néo é que por ai
Digam que acola

E, de fato, isso aqui]
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Querido Didrio... 23 [ Janeiro (p. 74)
Uma Luz 24 [ Janeiro (p. 75)
Projeto Maior 01 | Fevereiro (p. 76)
Grupo de Trabalho 02 | Fevereiro (p. 77)
O FAEM 03 | Fevereiro (p. 78)
Formagdo Continuada 07 | Fevereiro (p. 79)
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Estérias 14 | Fevereiro (p. 82)
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Professor 28 | Fevereiro (p. 86)
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Conhecimento 15 [ Margo (p. 90)
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Amizade 23 | Margo (p. 92)
Uma Ideia 27 | Margo (p. 93)
Comunicagdo 28 | Margo (p. 94)
Fim de Més 31 | Margo (p. 95)




Confian¢ca

04 | Abril (p. 96)

Falha de Comunicagdo

06 | Abril (p. 97)

Porque Falar de Comunicag¢éo

07 | Abril (p. 98)

O Sala 11 [ Abril (p. 99)
O CEFOR 12 | Abril (p. 100)
Politica de formagdo 13 [ Abril (p. 101)
Propostas de Governo 14 | Abril (p. 102)
Segundo Encontro 19 | Abril (p. 103)
Leitura 20 | Abril (p. 104)
Matemadtica do Professor de Matemadtica 26 | Abril (p. 105)
Porque tanta matemadtica do matemdtico? 27 | Abril (p. 106)
Domingo de descanso 30 | Abril (p. 107)
Significados matemadticos 02 | Maio (p. 108)
Movimento sindical 03 | Maio (p. 109)
Terceiro encontro 10 | Maio (p. 110)
Objetivos 11 | Maio (p. 111)
Retrocesso 18 | Maio (p. 112)
Final de semana para lembrar do passado 20 | Maio (p. 113)
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Planejamento 30 | Maio (p. 116)
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70




Qual a necessidade do professor? 01 [ Junho (p. 118)
Projetos 07 [ Junho (p. 119)
Os Cefapro 08 [ Junho (p. 120)
Participagdo sindical 09 [ Junho (p. 121)
Uma questdo de linguagem 13 [ Junho (p. 122)
Verticalizagdo 16 [ Junho (p. 123)
Quinto encontro 21 [ Junho (p. 124)
Voltando a falar do Sala 28 | Junho (p. 125)
O professor-formador 29 [ Junho (p. 126)
Burocracia 04 [ Julho (p. 127)
Contando estoérias 06 [ Julho (p. 128)
Participagdo “efetiva” 10 [ Julho (p. 129)
Sexto Encontro 12 [ Julho (p. 130)
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19 [ Julho (p. 132)
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Referéncias Bibliogrdficas 01 | Agosto (p. 135)
Anexo: Atividades discutidas pelo Grupo de Trabalho de Sinop/MT 07 | Agosto (p. 139)

A) Numeros Inteiros:

07 | Agosto (p. 139)

B) Problema do Hortifrtti:

07 | Agosto (p. 139)

C) Pi = C/D:

07 | Agosto (p. 139)

D) Thomaz Lanches:

07 | Agosto (p. 139)

E) Garantia Estendida:

08 | Agosto (p. 140)
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F) Pensando em Medidas (Diagonal do Quadrado/Triangulo-Retdngulo Unitdrio):
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G) Loteria da Espanha:

08 | Agosto (p. 140)

H) Um problemdo no setor de trocas:
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1) Planejando uma viagem:

09 | Agosto (p. 141)

J) Alcool X Gasolina:

09 | Agosto (p. 141)
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Metade da arte narrativa esta em evitar explicacdes.
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Querido-Didwrio:..

Jo e possaram wunitoy dios desde o indcio- dessa longe
coamindnado gue & o Pésy-Graduwacio evn Educacido Motemdtico. Forane
mos unportomntes paro. o tropolro- funal, owtrasy v pownco menoy
Contudeo, algo- & certo, todas elay foram wmuwito- yoliosesy pora mindra
formagdo- enguronto- professor, profussional e pesguisodor.

Voliosos, tombbm, foram os dinerses revwides do- Grupo de
Pesguiso. evn Formagdo, Avoliagdo e Eduwcogdo Matewmdtico (FAEM), oy
encontroy do- Grupo de Trabaliro- (GT), oy exventoy, oy covwersos com oy

oigoy, os revnddes de orlentogdo e, como ningubw & de ferro, as
festindos pava descontracdo-

Mas agoro estie se ndelanoo- v doy momentos mois preciosoy de
todlo- esse processo: a redagio do-trapalino final; a eseritor do disseitocdo

E wm wmomento- importfonte poly o trobolino finel pode ser
compreendioo- como i mawrco, v ponto- g yveiw poroe fechanr esse
ciclo de estudo, vwwma oportunidade poare e fazer vunw bolongo dos
cousny, sistematizar oo o- gue JA fol feifo e o- gue deixow de ser feito,
povo UL, Conv L0, possowmos enfender onde estowmos, tragonr wnovoy
camininoy & niiidr v novo- caucdos

Com o~ infnito criowr v bstrivmento- pova que possor recovoar
esso etapa do eseride, guondo- minha memsbria j& nio estiver o oo

GO~ AGOoTro, OW POdrd Uk RO3sO deigow o Lvbironga paio. 03 netos,
decldn relatowr v ponco-de como estilo- sendo- oy dias gue compreendem
momento tio- especiol de leifuro, escrifo e reflexdo gue & este.

Espero gue esse dMario sejo vma oo companiio pore mim e
RN O QU por ventuaa, verdpa oo encontri—lo- e sen cominino:
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Uma Lug

Tindha a perspectiva de escrenver sobre oo Referenciol Tedrico
Metodolégico- do- trabaliro- hofe, pols comwersamoy sobre oo Modelo- doy
Caovnpoy Sewmdnticoy dwwonte toda o mandnd. Porém, mesmo- depois de
toda a towde nesso toarefo, nendpvma palonvros preenchew o espaco vozio
daguelo primeivo pdgina do trapalino,

A noite, a procwre de wma nspivacio, resolvi ler alguang textos
na ntfernet: E nwio- & gue encontrel o excento perfeifor vum poema do-
esponinol Ocfonio- Paz gue, ol de bindo, crelo gue yoi gomdnar v
signdlficodo ppeciol guondo posto como wma epigrafe no-trobpaliro:

O poema & vwma reflexdo sobre o vida, sobre o uninverso e a
Mflewddade do- homem em comprreender tundo o- que noy rodela. O poeta
COWYRON O O~ UMANCAr SO~ O Ui S idrde, A idrde QU Protihrdamoy o todlo-
momento- compreender. Mas, no- fechomentor da estrofe, observa gure
fombém fazemoy porte dessa uncomypleta escritura

Povrque tendpo- gue flconr preso- e wma forma pragmitice de e
pesar e escirenver? Porque o trabolro- final fem guue ser v fexto
Adigsertotivo? Se o trapaliro cvwmprir e objetive, guer wjo apresentor
oy resudtadoy da pesguisa o oy reflexdey sobre elo, porgue nio o fozer
wtddzando vma estética gue sejo coerente com ay partievdaridadesy do
pesguisos, cov oy objetivoy éticoy e politicos desta?

Ay pesguisoy sdo- today diferentes — asgime como- oy estreloy, coda
wima fen sew brine, suos caracteristicas — nio-faz sentido-a wtdizacdo-

de v género textual dunico: Por gue nio- escivrenver odgumas novvrativas?
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* pottpe// igma—torg

Projeto-Maior

Covwersénowmmoy connersando, na manipnd de lhoje, sobre o- projeto
“O wso- de cotegorias do- cofidiamno pova o- desernolyimento profussional

de professoves que ensino  matemdtieal’, gue néy oo FAEW

corundnosomente homamoy de ‘projeto- moior'.

[mportante mesmo-folyez sejo condrecer van ponco-do-gune &, gurodly

séo o3 objetinoy e guewn faz paite desse projeto- madlor.
Grupo de Peuesguise e Dasenwyolvimentor emv Educogdo Motemdtica
(Syma—t*), da UNESP de Rio- Clavo (SP), gue otwoawn, hoje, e cinco
wninersidades brosideivos: UFMS - Compo Gronde (MS), UFS) - Sdo
Jodo del-Rei (MG), UNIFESP - Diadema (SP), Unipampa - Bagé (RS) e
UEMT - Sinop (MT). A priveira viniversidaode & onde esfon cursando-
mindha Pésy-Grodwagdo, o ddtuma, onde deve acontecer o proposto de
formacdo- contunmada (o, sumplesmente, o- Grupo- de Trabaliho) com o
gual pretendo trapalor.

Oy objetivoy do projeto- sdo-, basicomente, elabpovor otividades
professoves poaticipontes dos grupoy de trabpalino, wwestigon as posturas
de professores fremtfe a ofidades relacionados o cofegovios do-
cottdiono; e, uwestigor oy potenclialidades de otividades relacionaday
& cofegoriay do- cotidiono no tropaliro- e sada de ado

E o financiomento ¢ o exeevcdo do projeto madior gue noy
possiblifor estor agui hoje. Por Uso, esperamos gue o troabolivo- gue
esse projeto- ¢ com o deserwolyimentor profussional doy professores que
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Grupo- de Trabalho-

Evtonva persondo
: sobre o= Grupo de Trabalio- (GT) L o ke
como- escrenver sobre ele. S%WW o / (%27 e
do mundha esent ovvento naciod
) o U, mas confesso gue ji oo v powco de receio e
.Cc'ooa/ WWWG e W@O.C;—r ~ W&wm

porqul disso? ' '

o ez ? Talvez pelo gue o Professor Viola sewpre i
Ao FAEM ¢ nas ovienfocdes., ame o GT & 1 z
&, pov UAO, nao- aditde e o fnicdo- prech ok ' %
M 5 . ” ~ PPACCASO & Y LoV

as, & o poutiv do-espaco de formacio contimmada do- GT
pensor, prefendo . ” que e
FOV { WVZM, CACH N € VZ( / s . o - M

macdo continuvoda estoriay
final. E de professoves que devew. compoy o trabalivo:
d VV{’&D‘, e/ i
defininr wma 5 - o o, 0= Grupo- e e feremoy
esplcle de definigdo do GT. e
POMW"IL&/VW‘?@VW ..

poenas T | que essa definicio j& existo e wjn necessdiio
e varie cifacdo. Talyez, de wm escwito da dissertacio da Larisso
o e que ela fromserene vumo entrevisto que fe. |
Viotla): ' z com o~ Professor

¢ estarmos juntos. O grupo ¢
e ndo acontecer. O grupo ¢,
cle acontece, ele
etros € NOs
vontade de

a inteng@o d
também pod
dele acontecer. Quando

O grupo € um espago no qual temos
um convite. Pode acontecer, COmMo

sendo. Ndo temos um grupo antes
se constitui. Cada grupo ¢ singular. Talvez, um dos nicos param

encontrarmos em alguns dias previamente combinados e termos a
conversarmos uns com 0s outros. (SANTANA, 2017, p. 26)

Mos... nio- sel) Se oo Grupo ‘6 sendo’ e & oo singqulor (
o unferessondte e
apresentfor olquing elewentosy do ‘6 sendo’ gue séo

préprioy do- GT gue yval .
. S6- que, mesmo-

assn (

Mas sevd gue é p
) / & possivel, nesso perspectwa, dizer o gue o= GT
ealimente &2 Precisoimos pevnsoy mad L sl
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O FAEM

Hoie tivemosy uma revwnido do- FAEM. AUy, & bom dizer o-gue &

Us0- agui, yok gue alguan dMa odlguéon & esse dMério e penso gue FAEM
¢ sigla de olguma facuddade de wedicino, guondo, ew verdade, & a
sglar do Grupo de Pusguise e Formegdo, Aveliacdo e Educocdo
Matemético, aqui da Universidade Federal de Mato Grosso ows.u,.*/l

U doy motivoy pava que e pairticipe do- Grigpo-€ o aprosimado
entre oy unteresses dos estudos do- FAEM e oy mewns, gue trago-desoe antes 3
de entrow no- Progrowme de Pés-Gradumagio evn Eduncacido Matemdtico. §

O _wme objetivo poarticndan, sejo no- Grupo,, no- Progrowma ow covm
o desevwolyimento da pesguise, & entender v pouwco maly sobpre o
Formacdo- Contunmada de Professoves. Issor, porgue ew trabpolino desde
2014 wno Cefapro- Sinop, divefomente evwolyido com o formagdo
continumade de professores.

O Cefapro Sinop, alidy, & o Centro de Formacdo e Avaliacdo doy I
Profissionais da Educacio Bisica de Sinop, um Srgioda Seeretaria de
Evtado de Educacio, Eyporte e Laser de Mato Grosso (SEDUC/MT). §

Na revwuido de hoje, discumtimoy v doy textoy do- Ronwudo- gue,
dentre agueles gune condneco, & oo mais unteressonte; “Por gune diseuntiv
feoria do- conrecimento & releyante pove a Educogdo Matemdtica ™

Nesse texto, Ronwudo- escwvene, dentre owtros cousos, sobre duwas
professoves. Ele wnwio escrenve especificomente sobre o formacdos
contunmade, may duvrante oo itro desse texto- acobo por relewbror oy
formacses e oy estudosy gue desenwolviamos no- Cefopro, poro onde

EM: Witp:// www:faem.

.

*Ling, 1999
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Formacdo- Continuada

Onterm, no revinido do- Grupo, estdvomos estudando sobre
Cuarricvdo e o formacdo contirmada de professores. Hoje, estava me
aprofundando nesse assvndto, relembrondo as Leituray gue fiz na época
Gradwagdo e do Cefapro: lnmbpernén (2000, 2009); Névoa (1997, 2012);
Gottl (2016); Mizukawi et ol (2002); Socristomn (2000); esses erown
algung doy avtoresy gure recorriomoy e nossos trapalinoy

Agoro, pova o troapalino finel do Mestradeo, tambpém devemoy
eserenver olgumos couvsas sobre formagdo confunmada. Mas, estomoy
pernsando seriomente e escrener odgo- ddferente do- que a b sabida
meesso- o frocoasso- de wmer reforma educacional, ow folvez, da
(W)diferenco entre formacdo undciold e continumado.

Acreditomoy gure oy ourtores gure citew joo escireneram misito- sobre
Us0m, mas aciredifoumoy, foumbpéin, gue esse ndo& e nnea seird v assynto-
esgotodo, sempre honerd pelo- menos wma nove poysibilidade pora se
pensodq o formagdo confunmnadao de professores — fonto, gue esse & assuvinto
de crescente mohilizacdo e interesse ocadbmico e politico:

Ducovrer sobre ay diversas concepedes de Formoagdo Contunmmmado
possivelmente se torne consotivo pora oy obpfetivoy do- nosso trakpalino:
Entio, estomoy acireditamnoo- gue vume boa opcdo wjo relotor brevemente
o coneepedo gue dMareciona nosso itira e, o pairtir dela, proplemotizor
o formagdo continunada de professores

May guol concepedo? lmbernén? Névoon? A politica educacional
moto—grossense cifoe warito- essesy avtorey (oo portuguls (i ot visifoww
Sinop). Independente deles, mas nio deinondo de ser cotirente com eles,
crelo- gue pensomos o formacdo como- v contiunire, algo- gue acontece
dvrante toda o yvide e & leyada por toda a vide.
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Umv Comeco-

Comecamosy o escrever o copitdo do referencial tedvico
mefodolégueo do traboliro: Pova folor bewm o verdede, ainda Wi v
receio e relagdo o escrita desse capitulo, nio por cavsa do-Modelo-doy
Conmpoy Semdnticoy e dasy dificnddades de escrever sobre ele, mas i
pela forma gue nwoy propusenoy o escirenver.

Clovo- que o infencdo de escridtn, wtlizando werratiyos, fou
guestio: Temoy, s, vma infencdo- itico e politico junto- dessa estético.
Pretendemos, conforme sugerido- pelo- Rowuwdo, wsonr oo Modvelo no-
deserwolvimento do trabolive, colotando o- Referencial em agdo-

Ew e o pessood do FAEM acredifomoy gue guondo oo Rowurdlo
escrevew gue o- Movelo “[...] ndo & wma feoria pova ser estudado, & vuma
feorizacdo paroa v vsede [...7”’:%@ nio- guis ser biteral e dizer ‘nio
estudem o~ Modelo?, mas s gue com o Modelo, guondo e estuda ele,
existe ‘movimento’ netuwal, vima agdo, gue todnez podenwoy covacterizor
como- o= moviumento de producdo de significadoy sopre o- MCS.

Em owtray palonros, quando estamos estudando oo Modelo,
estamoy produrzindo- significados pare oguido gue dromamoy de MCS.
Entio, ele j& esfi e acdo, jA esfi sendo- usado

Corntudo, estomos crentes de gue, paro gue se possor usoqr o-Modelo
com o propriedede que & esperada ewv vma Diusertogdo, € preciso
estudd-lo... e wuifo! Aunda assinn, oo umportonte, nesse momento, & a
clbncio de gue oy significadosy gue estomoy produwzindo sobre, o poirtir
e com o MCS, no inferior desse otividade de estudo-escridm, noy
permitem  apresentor vuwma itura do- referenciol, wtlizando oy
noarotivos, polsy sdo- elas fozewm senfioo- no- nosso- contexto:
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Anotagdes Importantes - Grupo-de Trabalho-

Estdnvamoy lendo a Dissertocdo- do- Dovlysson essa mandnd ¢, a
portir dela, covwersando sobre oy Grupoy de Trabolno (GT) hontam
' | C ' unelro,
siolo- orgamdzados pelo- FAEM evn peviodoy anteriores, desde o pr

orgomdizado eww 2013,
( a ok
De ld pora cé wwitfo covsa mumdow, como oy dispovadores por

ondlisge e dsgessbes, que ontesy eram oy andlises de produgédes escritoy
doy alunoy e hofe sio-os otividades boseadas ew categorias .
U cosa ndo- wudlow o preocvwpocio do- GT senwpre fol o de...
wmar [

ectiva de
; e uma persp
1vess Abalho do docente

ao t
0 que nao
o LEY DA SILVA

0 em or O tr
zar um trabalho wontido de pregcfe\’] GWES
nuada n indicando solugdes|..-
mas €

p. 55).

[.-] reali _
formagao contt
pontuando proble
[Darlysson], 201 3

A , ' "
dyparodor estord no- centro- dos disenssoes do- GT, crelo- gure fombémm
'Wmommwmmmmmﬁmw@waw
wiw 7 ]

o professor Edson escrenven sobre o GT:

[O GT]nao se trata de um curso no
de pés-graduacio vio ensinar os professores da educagdo basica e/ou alunos

da licenciatura. O grupo de trabalho se constityi na medida em que seus

participantes vivenciam as atividades, compartilham suas experiéncias e

oferecem possibilidades de diferentes aprendizagens mutuas. (BARBOSA,
2016, p. 9157).

Atuwalmente, a proposigdo do- GT faz porte de v projeto- mador,

Lo~ pov cinco- professores-pesguisadores orundos do- Grupo

P Lo e D ( e Educocdo Motemdtica (Sigma—t), da
de Pesguiso e Deseryovimento- ¢

UNESP-Rio- Clawo-
Edson]
[Obs.: ESCREVER MAIS! Lexr o o3 tropalinoy do-Davrlysson e
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Estorias

Evtd difield sair o copitdo do- MCS, may o eia day novrativay
Sobre o formato, a estética, estamos covwencidoy de que temoy
condigoey de defender o weio da escrifo wtlizando oy nairotivas.
Podemoy citowr o Lorissa (SANTANA, 2017), gure compds a Dusertagcdo
dela e formoto- de serapbook, pols essa forma de expressdo b préprio
dela e sy vido cotidianae, sendo- assim vume forma legitima. e préprio

de expressdo, wma maneinva de e wwentonr e s covstifudar no- uninerso

da pesquiso e, aro, de possihblifor oo Leifor a Lmersdo- nesse vininerso:

Podemoy apresevtor a prevrogative de que os novratyay sevio
wtdizades pore proporcioner ao itor algo sewelponte oo gure o
Loavrisso corseguin comv o serappook: Comn oy nowvrativay, encontramos

wima maineipoe de dizer guie gueremoy sewn deixor de ser o gue somos
corstitninr wma Witura prépria, fazendo com gune, o powtiv das estérias
e da perspectiva de cada persona, ele estobeleco v wnineirso

Precisomoy encontrow, confudeo, v modo- de ddzer gue temoy
wma famidiaridode com a escrida novrotive., polsy fendho- o ‘formacio-
wdeiol e Motemdtica e nido- em Linguagens, way sabpemoy gue 50

nio & condicdo yine gua non poro formoegdo de v swjeito- escritor ow
leitor, embora conrecemoy oy preconceitoy existentes e relagdo a esso
formacdo. Possivelmente serd necessivrio escirever sopre oo plog gue fou
eserifo- ne época da graduoagdo (magnomatwordpress.com) ow, folyez,
possomoy levor paro o disseirtacdo e adoptonr alquny dos textosy gue foram
esenritoy anteriorimente o Péy-Grodwacdo, ow ot wmesmo- duwwante esse

processo.
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Aniverscwiol!!!

Hoje fot mew aninerséario: Nada moly justo- gue vwmo ponsor noy
estudoy!

O dio fou ftimo! Gondnei doiy boloy de aninversdrio, wm no-
progromes e owtro- e coson. Todo mundo estonva ... Jiggica, Viola,
Lorisgga, Elaine, Julio- Paro, Person, Nelsow, Terezunio, Tofiang...
Att o Pedwro fou

A Professovo Luzia e o~ Carloy estooum i tombpéim, may estonvoum
trabalrando, no- final lever v pedaco-de bolo para eles.

Em coso, estovom o Jodwne — ele fez v bolo de cenovira com
cobertura de chocolate pare mim —, o Jéssica, o- Robertor, oo Nelyon, a
From e o- Dovglay: Ficamoy ot tovde connersonoo!

Sentl foltn da mindra mie, Guélio, do- mew poi, Owolde, da
Magna e do- Renk, meuns urmdos. May todoy eley me bgaram. Mindro
sobrindha, Anna Livia, fombpém Uigow.. elo esfd crescendo e ew estonr
aqui, longe. Sinto- wwitay soudades de todoy.

Moy, chego de lavmentocdes.. Fot v dda Movoyldrhoso-

Obrigado o todoy
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Modelo-

Quem dera se todo- Ma fosse tio- foeil guanto- aqueles e gine e
gando festa de onminversdrio. Hoje, pelo contrivio, esquentel o cobego
personoo no- Movlelo-

Acontece gue néy sapenmoy gue oo MCS & vuma feovrizagcdo impuida
de vawveo perspectives de movimento, meys Uso- & wma controdicdo o
palonvro  ‘wodelo’ gue, quando dife, traz vwma perspectve de
estabplidade, ewe vurtude doy diversos defunigsdes estrutrolistos gue o
polovra tew, e néy pretendemoy apordar essa dicotormia no trabalire:

Sabemoy, contudo, gue o Rowudo- comecow a pensonr nesse nome
— ¢ no feorizacdo — entre final doy anoy 1980 e nicio-de 1990, e
ocreditomoy gue e ele fivesse pensado nisso- hotje, possivelmente wsorio
outro palovro. Todoaioa, enfendemosy gue wnio & preciso wwdar o
polonro. e fungdo-do-controste, pols ele ji esfie posto-e ossiam deae ficor,
ele foz poairte de vwma relacdo cadtica, como & lembrado pela Larusa,
e e entrevistor come Jodo- Violow

Sdo essay Welos de produgdo de significadoy e de comstituicdo de
movimento- ao- Modelo: E sdo- essos wesmas covacteristicos que nésy
remoy e umportontes pare que e posa questiondr, dscuntine e
proplewotizon oy cotsasy gue estio acontecendo ew Mato- Grosso-e no- GT
(s6-E precisofoman cuidado para deixar covo gure nio-temoy a ntfengdo-
oe dizer s ay colsay estilo certoy ow evrados — ott porgue o certo/ ervado

& vwma guestio de concepcdo —, mas Yuw, como e quoly sdo- oy
significadosy produwzidoy pora elay).
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(0

e s e

* Ay atwidades estilo- coladas/ onexadas no- funal. do-

Categorias do-Cotidiano-

Exesy diay estiyvamoy covwersando sobre o GT e sobre ax
ofinidades boseodos e ‘cotegovios do- cofidiano’, que fomentowm oy
Wwar@

) . U & preciso
Ay cosas yio- ficando cada yvez maiy complicaday, pois t

. . ~ T
escrenver sobre essay cotegovios. Poréww, assim como a nogdo de GT, elay

nio- possuenmn vuma definicdo precisa — aft porque quondo se folo e
cotidigne. exte sempre estord relacionado o v pesses (por oty que
e = B

Gostawmoy, contude, de como a Vinviane WWWW
cotegovioy do cotidianc, que & amplamente actito entre oy integrantey
do-Sigma-t:

oriundos de desenvolvimentos ou ela
esses fazeres nao-especializados, estio
da vida cotidiana. (OLIVEIRA, 201 Ib, p. 43).

Cortudo, & necessonio discordar e um ponto- — pelo- menos pairo
guondo se trato doy cotfegoviasy pova o GT: e e trofondo de wma
WWWWWWWWWWWW%M
saberesy especiolizados, oy soberey da wmotemdtieo. Por Usor, quando
estvermoy  escirevendo sobre oo GT, prefendemoy WWW odguny
Wommwwwmzwmmwmdfy
wo%movwwwwmmaafmwwwwwww‘(wfwmrw
szur) e o evsinonr matemdtica (v saper especializod.o).

| Agora., o~ gue wuda guondo- o formogdo- de professores e como-
dispovador essos cotegorias ainda & olgo paro se persor.
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Professov

Néo estoarel presente no- prumeivo encontro do- GT que deve
acontecer amandnd ewe Sinop/MT. Turando o apreensdo e relacdo a
ovsbiniia, estomosy wuitor conflantes wo- tfrabolro- do- Grupo e wno
professor da Universidade Fedeval de Mato Grosso- (UEMT) que estd
ovgamnizonoo tudo por Ld.

Podemoy subpdividie o= GT e trés: oy professores em formagdo
(ww graduondo- e v mestrando); oy professoves gure estilo e expircicio
(doly que estio exercendo o docbncia na solo de oda do educagdo
bdsico e doly na graduocdo); e vun grpo- de professoresy formadores de
professoves (sete gue otuown no- Cefapro-e agueles que estdo evn exircicio
na groduocdo).

A cbncia dessos subhdivisbes pode auvxilor e nossa reflexdo
oaclircos doy cousay que acontecerdo no- GT, polsy cada pidplico enfrenta
wmar recdidade eww seww cofldiono e, e virfude Uso, procvaa vum
mesmo- Grpo- medlor e fendrom unteresse na Eduwcacdo Matemédtico.

Clentes disso, cremos que asy sitnacdes probplemas que evwolyowm
a escola e o yola de oda possomn ewergur no- GT, assime como- poden
emergr digenssdes relaclonados com o cuwrricado-e com o sapen docente.

/= %1946, p. 43.

50~ & bovw, poly simpatizomoy com a deia de Candaunr, gue diz que o
formagdo deve ter “como refertncio fundomental o saber docente, o
reconpecimento e o yolovizagdo oo sober dotente’.

86




08

Marco de 2017

A Esperav

MWWH~m'aFoLaMMMWo~WMro~MGTMSW,w»a&wfé

MUF;&KO;WWMMW%wrWOmﬁW

- . ernlar somente aamanihd o yioeo—-relofo, enguainto-
Womﬁ,@MWWWwammrwmay&r%

o o e e it i e

[Campo semantico pode ser compreendido como] um processo de produgao
terior de uma atividade. (...)

de significados, em relagdo a um nucleo, no in
E no interior dos campos semanticos que se produz conhecimento, que

objetos sao constituidos. (LINS, 2012, p. 17-18)

Aqui apavece de novo aquela guestio do- movimento, da
Moy apow ; ' o oLl0,
porece foabpém a guestio do- nicleo de wma atividadle. |
apovecer . 150~ oleve
' e destoque no- copitudo do-referenciol, devemos escvever gue

WWLO‘MW
MW;O’(MWWMM . .

nio- & possivel fi .
. fixor sew nicleo- a priove, may somente e moviumento:
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Educacio- (Matemdtica)

Mais v dioe se posson e ndo- recebhemos o yvideo-reloto. May, hoje,
corwersamoy breyemente com o- sduino do UEMT gue et powticipando
do- GT, ele adhontow gue dew tudo- certo- no- encontro-

Estoww porticidarmente preocmupado com o wleia de formor
professores o pairtur de elewentoy préprioy da vida dos pessoos. Contudo,
entendo que o infencdo & gue o trabolino dessa formagdo nio- precise
ser _reconfexfualizado em sola de awnda, como aconfece com o
matemdtica oo matemdtico, gue & a bose pova a eduncocdo matemdtica
no Ucenciotuaro. Oy aartigoy do Patricio e do-Viola, gue estdvomoy lendo

~

~

%
g
g
|

q

Moy, acontece que fombbm fomos formadoy tendo como base a
matemdtica do- matemdtico e, por Bso, & preciso muito cumddado duronte
o criogdo day atiidades do- GT. Quando se fola e wma formocdo no
drea de wmotemdtico b pelo- menoy esperodo gue, ao- funod day discvssées,
opovecomn oy saberes especializadoy da discipline, mosy nio & esso o
nosse infencdo- com o= GT.

Sabemoy muwito e oo gue ndo queremos, confundo, ainda &
Mflld defininr o gue gueremoy com oo GT, poly o GT sumplesmente
acontece, e aquele coviter muwtante gue ji foi dito- agumis Se o objetivo:
Ao GT for, por exemwmyplo, discntur nogdes de cidadonio e incluséo sociod,
ow o comportiromento de vivtneiay pedagégueos e o oferecimento de
Mferentes possiplidades poro o ensine, ndo- seria necessbyio- aporecer
o motemdtica. May Uso- tndo- depende do- que oy professoresy gueren, no-
momentoda formacdo. Talvez, o-objetivo-do-GT estejo maly relacionado

[gueremoy formanr pova o vide ow pora o prova?].
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Primeiro-encontvo-

Finalmente .
/ recebemoy o video relato do primeivo encontro, nd
hantawoy recelpiolo- antes . NGO

— UBsO L.
noy poirece bow, & sinal de gue o corwersa rendew

N ofessor ..
ove pir ey podirticiporom do- GT e foram frabolradas A

atuidades. Nowneroy Infeivos e Horflfrotu Ao gue tudo- indico, apor
it matemdtico uneipolmente N
. T , no primeiro otividade — Bso- ndo

WW 4
o se & bomw, mag noy faz recordew o artigo do-Viela:

idade baseada em categorias
de matematica, pouco s€ fale de matematica. Claro
discussdes matematicas devem ser abolidas das

discussoes das atividades baseadas em categorias do cotidiano. Queremos
dessas atividades extrapolam 0S contextos

enfatizar que as discussoes
dendo do interesse dos envolvidos

disciplinares (mas também os inclui), depen
e que elas tém seu espago € 0 seu valor na sala de aula. (VIOLA DOS SANTOS,

2016, p. 9136)
No-GT de Campo Gronde/MS fou duferente, oy professoves falar
(2.5 44%

e malsy de como & o dismssdo de guestoes

£ bem possivel que em uma discussio de uma ativ

do cotidiano em uma aula
que ndo queremos dizer que as

aluno- Adfueunddades do-
. Mag, opservondo ponto de povtida, vma aturidade que evvolve

, poderiomos espevor o= gue acontece e Sunop:

Talvez essa dferenco e deva oo foto de gue o desernolvimento

da atinidade :

prévioy e unferesses, do- gue da gurestiio- mott .

Entio, . )
ao- gure fundo- ndico, o- nderesse na motemdtiea por La &
Pelo- entendemoy drande.
contextuali - do- video-veloto, s folove wudto e

zocdo- nas duras atind
atwidades, may hovwe v grande period

de silbnelo 3
. olew de wn blogueio gevral na guestio- wudtuyplicocdo doy

negatwos: E :
SAONNOY OMAMOZOY PON O VA~ O G o commpleta do- L
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Conhecimento-

Hove estornommoy lendo o nocdo de cordrecimento gue
. . oo Romuwdo-
escirenen no- linro- doy 20 Anoy do- Modelo:

Essa notdo & v doy principois elewentoy do- Modelo
= ' ‘ ‘ , , powy a
WM oo sprgun dosy uinguieto ey e perguntos do- Romwwdo- o respeito
conphecimentoy mas
ewppreqodosy pelos aluwnoy enw (U |
J sutnacdes
s recovirer o Wi de erro. J e
Mows do- ( (
» = gue o simpley ofirmogcdo sobre oalgo que o wyeito
, & '

comv aguilo gue e Mz no crenga—-ofir 5

Por exemplo, eu digo ssoa ver através das paredes’.
te ficar olhando para a parede,

Tendo perdido minhas chaves, nao seria coeren
ado. (LINS, 2012, p. 13)

tentando saber s€ minhas chaves estdo na sala ao I

“Nzo é possivel uma pe

A i ficacd
WWMWZWWWW@MWzW
; A o . .

WWW' cdo paqo aguilo- gue o- weito- enwnedia (embpora
r}oyyaz ,IWM&W),M&WWWW
aguidlo- que auntoriza, ow dd leguimidede, para o swjeito
MWW (ow ainda, o- gue o- wjeito- acredifa gue Une avtorize)

e . ZE),
MWWw»o/vLo .W,WWWWMMWW(w
, 0% Justiflcocdes nio- preciusomn ser (ustificadaos) |

Nio [é] preciso de um elemento fora dessa ideia para dizer se 0 conhecimento Desole gue o
¢ certo ou errado” (SANTANA, 2017, p- 58) it Hndad vuma
aquilo - . ustificacdo "
UL iAo, 0~ opfefo de snar emumneiocdo- . 204
vilido, pelo menosy no | , o podle ser covuiderado
} nferior do- campo semdinfico
eww gl oo

erunclogdo € .
e ooz
- e ow paia o sujeito- gume a produnz
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Pesquisas

Covwersomosy, na revwddo- do- FAEM de hoje, a respeito doy
trabpalnoy gune foram e estio- sendo- produzideoy o portir do andlise do
powficipacdo de professores enwv Grwpoy de Trabaliro:

Ay dunay pesguisas que estio- e ondowmento, no- mowento, séo- a
minda, gue evwolwe professores de Sunop (MT), ¢ a pesguisa de
Dowtorado oo Julio- Povo, gue ewwvolwe oy Grupoy de Trabalo
ovgomizadoy pelay cinco wstifuigbes povceisray do- projeto- malor, gue &
funanciado pelo- CNPg: UEMS - Cowmpo Grande (MS), UFS) - Sio- Jodo-
del-Rev (MG), UNIFESP - Duwdema (SP), UFMT - Siwnop (MT) e

Unipampo - Bagé (RS).

Antesy disso, sempre evwolvendo professores aqui ev Coumgpo-
Groande (MS), tvenmoy o3 trabaliroy de Mestraoo da Lovrissa (SANTANA,
2017), da Elaine (OVANDO, 2017) e do Peduwo (NOVAIS, 2017) e do
Edixvagner (SANTOS, 2016), pore citow alguny

O _porque Uso- & umportomnte? Acredifowmoy gue oy GT'sy foambpén
podem  ser omnolisadoy como v contunmmno (mesmo- que ele  sejo
descontirurno). Sempre aprendemoy com o gue ji fol feitor, podemoy
repetir ay atvidades gue devawn ceirto, pora sabper o- gue munda e cado
novo- GT, ow podemoy modificor as atividaoes qgue derowm errado, no

Néao- estomoy porticipondo ativamente do- GT de Sunop, polsy vun
professor do UFMT que estd encowmindpando oy traboliroy por b e néy
esfovremoy presente e apenos doly doy seis encontroy previstos. Contuolo,
hé a poaticipogdo otive no- GT de Cowmpo Gronde e, por Uso, podem
apovecer odgung reflesos dessor portueipocido no-trabalro final. [s50- nido-
& ruwm, pelo-contrivio, cremoy gue o wwdtiplicidade de vivéneios tende
& somwmar poiva Gue o ondlise Rjo mals precisoe e coerente come o
realidade.
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Amigade

Essa tovde fui no cosa da Jéssico, mindna i
e _gronde companeiva no- mestraodo. Mesmo- Wwww
grupo, o Grupo de EM@meMﬁwMMW{DD;&/ -
sempre ovrongo vaw fempindno- poroe e no- FAEM. | e
. O;WWWwJWWWWWWWW
Lea, . ey . . . ' '
i s bt i oot o Pttt s o
et e Antropoldégica do- Diddtico: May Uso- ndo
WWW conwersor sobre nossoy trobalinoy. Pelo- contrdiio-
M_ MWMM&[WM%MWMWO'&,WW’
wimoy noy enfender e ajudaor wutuamente. | |
Folando- nisso, verdade e justificacdo sdo- notdes umportantes
ﬁw entender o'~ MCS. No- mew trabalipo, devo- MM 0"WW
WW&WJWN MLMW(MWWWW#MW@
gue fez comv o~ Professor Viola), paro folor sobre elay.

[...]seo Francisco chegar aqui e disser que O carrinho dele vai voar porque
ele viu na TV, para ele, naquela situacdo, ou talvez para os amiguinhos dele
e, talvez pra gente, ¢ valido. Mas carrinho ndo voa! Porém quando vocé fala
«carrinho ndo voa” vocé esta em outro movimento, em outro espago
comunicativo com outras lo, na Fisica carrinho ndo voa.

(SANTANA, 2017, p. 58)

logicas. Por exemp

Ay Justificacoes )
i desendno ¢ty Ao Frantisco povar que o Lonvindns vot, quity sejor
fo tendra assistido na TV ow o sumpley movimento: gue
Z no- .
semdintico — ne ofinidade . SR LONNPO
Lt 6, e porssisel de brincar. A forca da gravidade, por ovdro
) wimna ’ . . . . )
| [WstUflLeogdo pova o pessod gue folo gue o corrt

-4 .
\A O~ O, W@VWO—M;[‘V& WVLO.A,{/\;{‘(,(‘,O'
] campo — OO Fisi
o ni ( . o~z -
S ndo sew e o Cidtagdo b sufieiente ow s serd neelssia
gue ok (UsFUfLcacdes Lo~ destaconr
’ neyw ~ .
wurtos J senpre sio-diday e new seivipre justificam: Q
vezey, essas verdaoesy sumplesmente ‘estio- L& e s
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Umav Ideiov

Nao- estundei nade duvonte todo- esse domingo, mes tive wma
el pova escrever odgo- sobre a nogdo de conmunicogdo: relofor o coso-
doy doiy colegas estonom corwersando sopre o compra de v fanguinio
gue fou comentodo na revanido do- FAEM.

Comeco com v didlogo- maly o menos assiam:

- Amigo, estowe preccsando- de v fanguinpor Vol sabe aonde
enconfyo- un fanguunho- barato? Pode me dar wma carona afé la?

- Sim, conpeco wm lngar emm gue eles yendem: Vamos L/

Moy guondo- eles chegorone na lojo powo compror o tanguinipo,
perceperane que o objeto- sobre o qual o prumeiro folave ero vwima
lonodora de rowpas, modelo- tanguinino’, enguanto- gue o egundo
folono sobre v ‘tanguindpo de lovar rovwpas, fabricado enw concaetfo’.

Observondo esse caso, podemoy dzer gue, pova oo MCS, a dinregdo
que o~ privmeiro sufeito- folavo eva diferente da diaegdo do- seguindo, wma
vez que o produredo de ignificodoy para a polovra ero diferente; no-
podoa ‘tonguinino’, ey possorom o componrtiinar v nterloctor —
folowr na ‘mesma’ dinecdo- — e continmadromm o conmwmicondo:

Perusel enwv fozer v esguema pova represendton os ifuacdes,
colotando—-o ao lado do esguema gue diferencio o Conwuwsnicogdo
Classico e o Comwuwmnicagdo no- Modelo: Depoty, & s6- deserwolver a nogdo!
F d ‘ Primeiro Momento ‘ ‘ Segundo Momento ‘

[ o]
éummcé

MCS

COMUNICAGAQ
CLASSICA

Figura 1: Comunicacéo. [Legenda: S=Sujeito; I=Interlocutor]
Fonte: a esquerda, Lins (2012, p.24); a direita, elaborado no desenvolvimento do trabalho.
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Comunicacio

Empolgadoy com a weia de ontfem, comecomosy o estudor o
esguemos de avdtor —texto—-leitor, do- Rowmuwdo, e possamoy o dia na UEMS

dgeuntindo a notdo de commnicocio:

O AUTOR

9

TEXTO ® 00>

UM LEITOR

UM AUTOR  +ee> TEXTO > O LEITOR

(LINS, 2012, p. 14)

Vumoy gue antey de apresenton o esquemo de onfeww, sevd

neCess oo~ expliton GuUe oo CONWUMALALIO & SRIMPIre Yamne processor, ey Gui
esses ol e wumly do esguema e confundenm Depowy, feremoy gue

wlentificar oy swfeitos, como se o processo estivesse ew ‘camera lentn:

*0 owtor: & o sugeito- (biolégico) que produz wma enwinciogdo:

Um leitfor: & um yeito (cognitive) constituioo pelo- ‘o= antor’,
paio o- qual ele produrz o ernwinciogdo: De ovtro- wmodo, & o- interlocntor,
& darecdo pova o guol e produz o evawrinciogdo-

20 leifor: & o suwyeifo- (bioldgico) gue produz yugnificodo pora o

ernclagdo de vun ‘o avtor’ (e verdade, paro o residuo de vuma
ernnelacdo, gue noguele mowento & vun fexto).

Um antfor: & wm sujeito- (cognitive) covstituido pelo- ‘o leitor’, o
guod ele acredita ter produzido a enwnelagdo o paitur da gual produrz
sgnificado. De owtro- mode, & o- interlocwtor, a diwrecdo pova a gual ele
produrz a signaficado.

Por fim, & bow ressolfor gue duvrante a comuvmicogdo oy duasy
oy se  fundem e, e vurtude dsgsor, podemos dizer que oy
pontilirhados somem, alé de gue, como esse & v processo- dindumico,
que oy sudeitoy se confundem e estilo- sempre e movimentor — go- mesimo:
ferypo- gue e sow ‘o= Leitor’, sow ‘o~ antor’, ‘wan leitor’. HA wma sensogdo-
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Fimde Més
O mby estd acabondo e sé-

agova noy dewmoy conta gue nada fora

escrito- sopre o politica eduwcacional do- estado de Mato Grosso: Por so,

N

7%

oo Ma de hoje foi dedicadlo

DIARIO@OFICIAL

DO ESTADO DE MATO GROSSO
'ANOCVII-CUIABA - SEGUNDA FEIRA, 29 DE DEZEMBRO DE 1997 - N*22304
PODER EXECUTIVO
DECRETO N° 2,007, DE 29 DE DE2EMBRO DE 1997

Dispde sobre a cnagdo de Centros
de Formagio ¢ Avallagio do
Professor.

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO no usa das
atnbuigdes que Ihe confere 0 artigo 66 Incisos lll eV da Constituigéo Estadual

DECRETA
Art 1°  Ficam cnados nas cidades de Cuiaba Diamantno e
Rondoncpolis 0s Centros de Formagao e Avaliagso do Professor

Art 2 Os Centros ora cnados terdo a finalidade de

desenvolver projeto de formagdo continunada para professores da rede publica de
ensino programas de formagdo de professores iegos @ projetos pedagogicos
para qualificagdo dos profissionais da educagdo

de Fstado de Educagdo imp

Art 3° Cabera ao
e regulamenter os Centros

Art 4° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo
Art §° Revogam se as disposipbes em contrano

Palacio Paiaguas em Cuiaba 29 de dezembro
176° da Independencia e 109° da Republica

de 1997

MARTINS DE

G

e

Selretario de Estado de Educaguo

procire de wmaterioly consioeradoy
unwporfontes paro o comypireensdo- do
Ofueiod, Lelsy, mopos...

Mapa dos Cefapros/mr

|D~M|vl‘(06‘

11 - Prenavars 60 Lowse
* 12+ Rondontpots

13+ 880 Fotx 00 Aagune

Figura 2: Decreto n° 2.007/1997/SEDUC/MT.
Fonte: MATO GROSSO, 1997 (adaptado).

* M- Srop
- !54'.9.1&%.

Figura 3: Mapa dos Cefapros de MT.

O SECRETA
atribuicdes que Ihe ::122:,?, gigsg:"?p? DE EDUCAGAO, no uso de suas
agde: el
S € 0 Decreto n° 6.481 de 27 de setemg::zt:;gzsso G 6 ote s
e

Considerando )
ue d i 2
Mato Grosso em sey art. 71, lgciso IT Bl Constituicso do Estado de

RESOLVE:

1° Instituir 0 G

elabora >rupo de Estudos

p,.oﬁss-céo. da proposta de Politica Estadual de F @ Trabalho - GET, para
( ionais da Educagzo Basica em Servigo, Ormagdo Continuada dos

.3) .

Art. 8°E i
Ssa Portaria entra €M vigor na data de Sua publicagao.

Cuiaba-MT, 06 de abril de 2015,

\ \/ fuol
PE| d
SPERMING PINTO il o

Figura 4; Portaria n°
4 n 102/2015/GS/SEDUC
Fonte: MATO GROSSO, 2015b, (adaptad/oh)/TT.

Fonte: URL <htt JIwww
P cefaproculaba.com.br/mun101p10s.php>
; - (10/06/201 7).
Segunda Feirs,  de Abril de 2015 iari i T . ’
nl)l.ai]!)ﬂ, ’ﬁ_cjal, wassi0 i 20 - mensurem de enérico a aprendizagem € i ais
By - — '  Piging> Embora as avaliagdes exte as me dos podem ser utilizados para a reflexao ¢ S
PORTARIA N 02/2015/Gs SEDUC/MT m Itados P! ¢l diante de relatorios

lue ndo possu
proﬁssionais da
tiao desfavoravel

i curriculo Gnico, seus resu
educagdo, uma vez que ndo po .
s a educagdo no Brasil e, especialmente,

A% 2.0%
| =
oo -

de haver educador impassiV
em Mato Grosso.

100.0%

saon
12.0% oo%
200% .
Mam it 08
= Memmits-ncs mes :
- .
o0o% L g -Exomm.nr‘quunlmQ‘”Qh

soon- Ao Wides 2
SRS equado (%)

@ Escolas que nilo atingiam © nivel ad

(2013)
0 GROSSO, 20152, p 3)

dices de proficiéncia
de Educador (MAT

Fonte: INEP

Figura 5: In
Fonte: Orientativo Projeto Sala




01

Abril de 2017

Covvﬁiasza«

WW”%WW %W notietasy de joynaly eletronicoy e

DWWEWWMWWWWW
MWW'WwVWWoWéWWVW
relagio dos profesiores i Albey Gb coms omo cosuimer ser o
mWWM& otw»frmw o formadorey de professorey Fiaemoy
eendre slag, enondaing o seguindt friart;

(...), integrar-se numa

a] cultura profissional
E na escola e no didlogo

s experientes.

ssdo. (...)
e, inevitavelmente,

[E necessario construir um
profissao, aprender com 0S colegas mai
com os outros professores que se aprende a profi
No ensino, as dimensoes profissionais cruzam-se sempr

com as dimensdes pessoais. (NOVOA, 2012, p.30-31)

0 nosso entendimento fo
formador o for fou de gue existe wma relocdo entre
erwolnviooy, et st g tovflang tndve

& essencial paro o smeesso do acdo formativa
Possonnos . '
| P W'W,WW,MGTMSW,WQMW
anterior entre todoy oy evwolvidos e gune, além o
wma _adimivagd . ' dissor, existe
acdo e confionca por grand ot oy .
relacdo ao trapolino que & deseryolyido e
. gue & el ovaominador doGT.
) Qe nio & necessivio o existncio de wma relag
( . - r ~
préyios entre oy sufeifoy, mas gue quondo ela existe — e & ¢
da conflanco pedagsai — e & acompaniada
' bgica entre oy profissionaiy —
construide, ay possibilidades ow guando ela & e
. a8 Ao snctisor o maiores

Depoly desso ~ .. '
oabalho ol reflexdo, definimoy gue serd necessério, powa o
porticipando do : pro] ' estiio
’ MWWWW&VW@ ey
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Falha de Comunicacio

Twe wma revinidode orientacido na towoe de lhoje com o- Professor
Viola. Covnwersomoy sobre aguele esquema gue fizewmoy pova folar de
comupmmnicocdo e sopre o caso- da lonadoroe tanguindro:

No- dia emv gune persel o esguema, nio- me del conta de gue no
sentiolo- Clossico, pode~-se dizer gue howwe wma folia de comumnicocdo
no- prumeiro momento, polsy o wersagdeme wnio- fou odecodificada
covrefomente. Moy, poro oo MCS a comwmicagdo acontecenn, poly, oy
expressoes ‘lojod, ‘covona’ e “tonguindno’ faziom sentido poro oy doty
sjeifoy, tonto- gue eley foram pairo vma lojo. No- segundo- momwwento, em
gue S1 e Sy forawm compron o lonadora tanguindno, pode-se considerar
que |1 esti tao- prégimo-de |2, de modo gue eley podem att se confundiv.

A negacido o leia de falpha de comumnicocdo no prumeiso
momento & corsequbneia daeta do pbpstituigdo da nogdo ldssico oo
COMMMALOLAO™ — e Guie 0~ oifor codifico o fexto, eraia na diarecdo do
leitor, gue decodifica, B o texto e, por fim, devolve sua resposta,
fozendo o processo- contrivio- — pela notdo de espaco comuwmnicotivo —
e e o3 doly amtores comportilinam uinterloctores, ow seja, falanm em
wma derecdor A follha de comwmnicagdo s6- aconteceria, entio, se S

virasse os costosy povo Sy, mas eley nvnca deixarom de se comumunicor.
Poava folor bew a verdode [s6- aguni entre néy], ndo- gosto munito
A expressdo ‘wma mesma direcdo’. Prefiro dizer gue oy ourforey folavm
‘eon Adirecdes {Ro- proximay quanto- possivel’, poly esso forma lembro a
wlela do- Coilendo, de bimite e contimmidade, e de gue nwnca i
exatonmente oo wmesmo- intferloctor, may gue, con ajuda do- infinitésimo,
Ad poyo dzer gure sdo. Mos, como ji cvdtural o prumeive expressio, e
nio faz fonto diferenga, todvez ndo compense falow de modo diferente.

Eue ¢ apenas wm de meus deyvaneloy
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Porque Falar de Comunicacdo

Covrwersei bostante sopre o nogdo de comumnicacdo onfem com o
Professor Viela. Hoje, enguonto estono escrevendo o trecho- do- capitudo
e que destoco- essa nogdo, me dei conta de gue ndo hania refletioo
sopre o umportineio desso notdo paro o trabaliro.

Acontece gue oy professores estorfo- em v espoco- commmdcative,
no- T, e b a partir dessa inferacio, desso comumnicacdo, que vamosy
fazer grande porte de nossas ondlises, wossas wnowvativas, nossoy
movimentos

Ny tombpémn estoarermos noy commmiconde, atronts da eserito, come
& pergunto gue ndo- guer color & guem & esse interlocwtor?

E_importante compreender bew essa notdo de comumnicocdo e o
wlela de interlocwtor, tombpém, porqgue elo & wnportonte para asy nossas
anolises: Sewmpre que anoalisarmosy clgum fextor — o no- momento- e
gue foreww produzidoy textoy pore oy restduoy que  estivermoy
onolisondo — o compreensdo werd o de que oy wgeitoy evwolyidoy
estior, o pelo- menoy que, centey de gue oo GT & vun woviumento de
formoacdo, oy swweitoy estdo em busca do- compartiramento de
interlocutores.
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O Salav

D p
wronte esse sipado- de folga acabel o
sepaiondo wmadsy olguang

o
Ly gue trotam da politica de formacio- continunada de Mato

Grosso, poly
>} prefendenmosy
- CACA Nl SOre S0~ Na 12rExd

Encontred : . ;
e e/f/o-MwM/wo- Orientotyo- do- Projeto- Sala de Educador
pre e 2003 aimde eroe chromado de Sala de Professor: ’

“Sala de Professor” constitui-se um grupo voltado a formagdo continuada que tem como
objetivo organizar no interior da escola Grupos de Estudo com professores comprometidos com 2
qualidade do ensino prestado a sociedade. Esta proposta de trabalho surgiv de um desejo originado do
meio da classe docente que veio subsidiar a proposta de integrar © articular os Programas ¢ Projetos dc
Formagéo Continuada existente, buscando a interface € a interlocugdo deles com & Politica de Formagao
do Estado. Idéia essa fortalecida com a criagdo da Superintendéncia de Desenvolvimento € Formagdo dos
Profissionais da Educagdo, que apresenta sua politica de formagdo dos proﬁssionais da Educagao,
especialmente a dos docentes, foco deste documento.

«Sala de Professor” representa para a classe, uma porta aberta para as novas tendéncias de
linha de pensamento da Educagio, isto porque 0S professores estario mobilizados para refletir sobre sua
agdo pedagogica, tornando protagonista € co-participe do processo de mudanga educativa sensibilizando
os Profissionais da Educagdo na escola a ter um espago democrético, efetivando assim a Politica de
Governo que delega a Educagdo a materializagdo da democracia no ambiente escolar.

Pensar na escola como 16cus de formagdo € proporcionar a0 professor um espago € tempo pard que
este proﬁssional possa investir na sua formagdo de mancira continua, individual e coletiva, através da
organizagdo dos grupos de estudos. Estes grupos possibilitardo aos professores vivenciarem momentos
de estudos, reflexdo ¢ abertura para trocas de experiéncias ¢ dcbates, tematizando sua pratica € buscando
solugdes, isso deve acontecer de forma articulada a uma metodologia investigativa voltada para a
pesquisa da ciéncia ¢ da realidade socio-cultural e econdmica do grupo social na qual a escola estd
inserida.

Neste contexto, a SEDUC, através da Supcrimcndéncia de Desenvolvimento € Formagdo dos
Profissionais da Educagdo - SDF/MT, atende as expectativas da Comunidade Escolar garamindo, nido so
aos professores a oportunidade de inserir-se em um grupo de estudo permancnte em seu ambiente de
trabalho, mas também 20S que vém participando dele a certeza da superagdo de descontinuidade das agoes
que tém marcado comumente as trocas de governo ¢, a0 mesmo tempo, oponunidadc de planejar ¢/ou
repensar a proposta de formagdo continuada a partir das necessidades levantadas pelo coletivo da escola.

Isso significa que este projeto atendera, ndo somente 0S anseios da escola, como também da
sociedade que reivindica uma Educagao responsavel, democratica ¢ de qualidade, qualidade que passd
inevitavelmente pela formagdo inicial e continuada de seus professores.

Figura 6: Orientativo Programa de Formagao Continuada Sala de Professor 2003.

Fonte: MATO GROSO, 2003, p. 4.

unwpleentagcdo e de 2015 tendo, oesdle swo
& , A0 PRy :
spectve de formacdo de grpoy de estudo-e de

eflexdo L
r da_pritice pedagégice, nicialmente lumd
Lamitoado o proficar

)
dotente e, a poirtir de 2010, abrangendo todo o corpo- adwministrotivo
por .. .

pedagégueo doy escolay no deservolyimento de
projetoy edwcacionais.

Contude, observondo

‘politiear, fol e
. ; supstituioo pelo- Niocleo de Deservolviumento Uil
na Escola (NDPE). Profusional
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O CEFOR

Sewv muwito- oo gue fozer, figuei umaginondo hoje como seria
povrticipor das formacdes deserwolviday no- antigo- Centro- Permanente
de Formacdo de Professoresy (CEFOR), gue fincionow entre 1996 ¢
1997, no Escola Sagrado Covagdo de Jesws, de Rondondpolis/MT.

Awredifo gue fol vwwma experncios binito povo guem teve o
oportunidade de porficipor, poly ero algo pensado peloy professores e
pado 0y professoves, seww o nterferéneia do SEDUC/MT. Al disso, eley
contanam comw o apoio- de professores do- campuy da UFMT da cidade e

professovesy wninversifdvrioy estovom & pora ensinor oy professoves oo
entre oy professoves dos dnersos ninels:

Tolwez moisy intferessonte gue esso perspectiva, sejo opseirvos oe
g podartun o wndiiiotiva pova o criogdo do- CEFOR: oy professovres da
educacdo bdsico. Acontece gue oy professores do reqlido, apby a extingdo:
doy Centroy de Formagdo e Apexfeicoomento do- Magustirio (Cefoan) pelo
governo- esfooumal, sentiam o necessidade de estor mois preparados e
fortalecidosy poro enfrentonr oy proplemos encontrados nas escolay, de
antigo- Cefon do cidade, mesmo e o- apoto- financeiro odo- estaco™.

Deveria ser inferessante, sew o- vinendo e nenm o- reconjreciumento | 3

da SEDUC/MT, o trabolino- se destocown por sev elaborado- e gerido peloy
préprioy docentes, ...conjnecedores do reolidade no guol otuonom e doy

h

proiplemosy que enfrevdonam no- coftdhano da sola de oda’’™, o- gue me

foz recovrdor do- GT (ow sevd gue & o contrivio?).

100

Sindicato de Professores e Servidores Piblicoy de Rondondpolis/MT (SIPROS) e
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* Gobatto, 2012, p: 52.
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Politica de formacio-

Foraww ay diwiday e incertezas e relogdo os travsformogdes da
politica de formagdo contnmmada povo professores oo educacdo bisico,
na cidade de Sinop/MT, que etio sendo promovidas pelo governo
estodmal, qgue we wotwaramw pove cowecar esse trabolivo- e gue

Acontece gue sow seirvidor da SEDUC/MT, lotado no- Cefopro-de
Sinop, e oy posives travsformacdes na politica de formagdo
unflnenclom daetomente mew cottdiano de trabpolino:

Covwersondo sobre Uso- hoje, chegamos a conclusdo gue, neste
cendirio de pesguise, ew gue o- pesguisador & tombém vuw doy atores no
processo, os inflnbnelasy e opinibesy do pesguisodor nio podenm ser
componentes produrzidas duronte o processo, w- gue merecewm destogire
e cvddado no- momento de andlise.
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Propostas de Governo-

Estdnvamoy estudando, hoje, ay propostas eduncacionois de coda
governador gue assmiao. o- poder no-estado de Mato Grosso- nos vdtumoy
onoy, a comecar pelo- atunal, gue niclow o- mandoto-ewm 2015, trozendo

consigo v cendaio- de ncertezoay e vma enxudrada de propostos
(munitoy vezes, mais politicos e econbmicay do- gue educacionaly).

Dentre o principois oltferacdes propostas do- governador, se
destocame o olterogdo da politea de formacdo- continumada de
professores e vaw projeto- de anoliogcdo edumcacionol e loavrgo escola,
ooy nterligadoy e gue vigando o ‘trovypoyicdo dMddtiea’ como
alternotive poro o welinorio doy indices de proficibncia opresentodoy
peloy aluminoy da Reoe.

Ay ddtumay alteracdes [dadsticos] que ocovrerom na polifico
eduncacionod, a nivel estodual, dotorn do- pertodo compreendido entre
1996 ¢ 2003. Primeiro, com a extiuncdo doy Cefam e, com eles, o oferta
do- Cuwso- Novrmal e da guolificocdo e seryigo, e 1996.

Moy, pressionado peloy sindicatoy e pelo- crescimento do- Cefor,
que hego o ter o padticipogdo de wmaiy de 400 professores, no final
do-ano-de 1997 forowmm criadoy, pelo-Decreto- N° 2.007, oy trésy primeivoy
Cefopro- do estado (emv Cudabd, Dwswmoantino e Rondondpolis). Datoun
da mesma bpota, a criagio do FUNDEF®, a aprovacio da LDB* (Lei
9.394/1996), o Lel de Covreinvo do Edwcogdo Bisico de Mato- Grosso

(LC 50/1998), a Lel da Gestdo Demorvitica (7.040/1998) e a (

regulomentocdo do- Sterma Evtodunal de Evgino (LC 49/1998), todoy
estes, unstrimentos unporfontey paro o yolovizagdo do- wmagustivio, tonto
guanto fou a crioacdo e uwplewentogdo- oo~ Projeto-Sala de Professor, enw
2003 ¢ 2010.
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Segundo-Encontro-

Hoje estoww emv Sunop e, aproveifondo a viside, participel do
segundo- encontro- do- GT, onde forowm trabalpradoy o proplema doy
Niwweroy Inteiros e o probplema do- Niunero Pi, e  foi dadeo
UNCOMNAMNNONNRNAD-_posad  Guo, o proximo encontro, o discuvtar o
proplema do- Thomaz Loncihes

Comoero de se espeirar, opseryvomos diferencas e relacdo oo GT
de Cowmpo- Grande, especiodlmente a necessidade de se trabolior a
dewovustracdo wmotemdtica no prumeiro proplema, gue se destacow agui
e nio ld. Enmv Compo Gronde, o comwerse flcow maly divecionado ds
poyiblidades pora o contextuolizocio e o difienddade gue o alpuno
deve enfrentonr para compreender o questio, cosas que foumbém

O _problema do- Niuwmero- Pi, gue & da diniséo do cvwmprimento
da circvnferineia pelo- didwwetro- (1t = C/D) e & v niwmero- urracioned,
trouxe povrea o GT vunme discvssdo a respeifo- do- Curricndo, destacando
que oy professoves, wwitos vezes, trabolirowm v conteido- simplesmente
pPoAo cmprir com oy opfetivoy poytoy pova aquele ano, pensondo noy
onvoliogdes externos, sewe que lhajo o preocuvpacdo de que o trabolno
o sigrificative para o aduno, poly existe o entfendimento umplicito
gue odlguny conteidoy serdo dteiy e ovtro- momento, maly adiante.

A diferenca significotivo entre o prumeivo e o sequndo proplema
& _que oy professores senfivoan wmols RIUAONLO POy opiresRiAos
(wstiflcacdes no- confexto matemdtico povra o bdtume, relacionondo o
proplema e o- contedolo matemdtico com situagdes do- cotidiano: De todo
modlo, porece que hovwe v descentromento noay duras guestoes — oy
professores e colotovom wna  posicdo do  aluwno, observondo as
Mfleddadesy poro o compreensdo do- conteido matemdtico:
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Leituwraw

Pasrticipel wnda s

e/,.m porte da noite, escrent neste dMério- asy prveiros unpressdes

TWW ej doy professores que gronairowm o video—relato do- mwwfr
OjMW—VW,WaMWowwﬁwWWWWW )
:WMWWMOS,MWWMLWWWMG&&:
mWW,WLMWéWWWWL&Wa'&@,wW |
problewotizon o formogdo continmnada de professores. | o
. Moy do-gue yimples andlisey doy fatoy, fenmoy o uinfengdo- politica
WWW o que pode ser WMW@W 3
:;:ZjuzaMWWMMWWWwWw@ZZj

owm Loy canpoy seimdanticoy: 150 € wima oposipdo oo olinow pelo

_ folta, como- bew destocon o- Ronwurlo: | -

a de modo geral aos processos de produgao de

cla indica um processo no qual o todo do que cu
do. Outra maneira de dizer que faz sentido em seu
de quem eu constituo como um

A leitura plausivel se aplic
conhecimento ¢ significado;

acredito que foi dito faz senti
todo, ¢é dizer que O todo & coerente (nos termos

Do for Wbixn(:aiczoc}ue ~stou lendo). (LINS, 2012, p-23)
analisodo- e | provesse de producho de sdgnificado que for
coerente W@?cmﬁﬂmﬁ,:ﬁ serde fowade, o principlo, como sendo
Aimer ame todo torto & e que fol produzide. Iso nio significe
s o2 Fouros %WW,M&W,QMWWW@M
Wwwmmgw fovanrte progiusiiey s cotebnile
‘bMWw_m::M . Assim, nosso- processo- de pesgiiso
significodoy e WWWQWWWWWM
WMMMWWW relacho- ooy objetoy e wdeitoy
poirtissemosy de Low ifer _MW Cobpe destocor que se
outro formato de escrito endes, vtliplisemoy oudray matosologias,
pava oy wesmoy objetos/ dados/ contextos et

104




26

Abril de 2017

Matemdtica do-Professor de Matemdtica

No- prrimed
B prumeiro- ¢ segundo encontroy do- GT de Sinop oy professores
presentovom a necessidode de estuwdar o conceitor metemdtico doy
] povco da L X
/ | perspectva de formacdo gue
Acontece que o foco do- GT estd no- deservoyimento profissional
oe ( .
mmwwwmmwmwwmww
adternotivoy de formagdo, como bew destoco o professor Violas o

I%MWWVWWMWMWWWWw
MW@WWMMW,WWWwW
WWMMWWZWMWWWW@WMW&
WW%&MWMWWW’WWM,WWM:’

[...] do qual a investigagdo ¢ discussdo prossegue, gera conhecimentos
reensdo ao mes

co, ndo-matematico ¢ comp
o de nogdes matematicas também gera conhe
eensdo ao mesmo

matemati
forma que a introduca
matematico, ndo-matematico € compr

6, tradugao minha)

MW/\::WWMyWaW rmodemddico- b necessinio- ok ndo-
'.szfwmﬂwr, pols, diferente do-matemdtico-gue trabolira
WWW - Lidaw covn dinersoy sabevey no
s MMWWW&WW relaciond Loy dudrante swa
¢ AL COMMRCRr O mateddica que vok ensimar, o
MWWWWWWWWWMbWWaw

de obovdageny que possibilite o compreensdo e a/. corsolidaca
conteddoy que sio compartlacos, ot

105

mo tempo, da mesma
cimentos

tempo. (LINS, 2005, p.
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Porque tanto matemdtica do- matemdtico?

Estivamoy tentondo entender oo motivo gue faz comv gue oy
professores gume portieipom do- GT de Sunop sintoun tanta necessidade
de estudor o matenwdtico do- motemdtico, mesmo com vma proposta
formatwa gue tende a permitir wm trabolino- diferenciodlo:

Pode ser gue Bs0- s devo a pressdo- umposta pelo- governo-estadumal
sobre professores da edwcacdo bdsico gue forawm, de certor forma,
respovsabilizadoy pelo baixo desepenio doy alumnoy noy onvoliogbes
externos, aplicadas pelo- governo federal noy ddtumoy anoy (no- dia 2.8
de fevereiro encontres v grifico- gue opresento oy boixoy ndices de

Toalvez o o devo o wmwdanco na perspective de formagdo
continmade, com o  umplewentfocdo de  wm  momentor pore o
travspoyicdo dMddtiea e o vinewdogdo day temdticosy do formacdo ooy
reswdtodoy da Avoliocdo Diagnéstico do- Engino Publico-de Mato- Grosso-
(ADEPE-MT) a powrtiv do-anode 2016.

A Juwstificotiva do- governo powo o wmuwdainga na perspectvoe da
com o~ cvmprimento- de wme bistee de temdtficas prevustos poare estudo,

sevgue  uso- refletisse  na welnovia doy  processoy  de  engino,
aprendizagemw, anvoliocdo, traboalo coletivoe, gestio escolar, ow wja,
wima wmelpovia das prificas eduncotivoy e doy indices vinendodoy a esto
Mas 4s0- pode ter levado- oy professores o vame perspectiva de eduncacio
e gune o~ mody mportonte & a melinoria doy reswdtadoy da avoliogio,
de modo- gue trabolihar o conteddo especifico da provo se torna maisy
umportonte gue o trobolrno- a poirtir doy necessidades e realidades do-
alwauno:

Sdo- alguumas hipdteses, e sape ott o final do- GT alguma dela
se revele verdadeira,
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Domingo-de descanso-

Como todo- bomw dowmingo, hoje fol vwum dia de folga. Nada de
pesguiso, nerwwa rexvisdozindna no trapalino. Sé- paz e olegrio... ow
o pela paz e olegrio

Twemoy uwma gronde mopilizogdo do- SINTEP/MT hofe, LA e
Cudlabd. Estovarn revindicando welhores condicdes de tropalino e o
pagomento do Reyisdo- Gerod Anwnol, gue esti atrasodo

O SINTEP/MT & o maior sindicoto do- estodo, conta com cerco de
15 mil profussioneds de edumcacdo ossociadoy, e teve papel marconte na
historia de conguista do-diveito a formacio contunmade de eduncadores
no- estado- de Mato- Grosso, tanto- pelo- foto- de se categorizor como v
movimento sindical formado a portur de wma base forte de professores,
oindo no- oo de 1965, guoanto pelo o e buscor da govrontio de
Mdlogo- e poirticipogdo de todoy oy profUssioncis de educocdo noy
sindlcolizadoy.

Estava  vendo- essa manhd que o sindicator suargun  como-
Asysotiocdo Mato-Grossense de Professores Primdaioy, desde entio- se
polificay, reformay edumcotivasy e  evolugdes pedagégeos gque  se
estobelecerone no-estoolo-e no MjPrm'WAer Azud, fruto-de wma
e sindicold por yvolorizacdo profussioned que doto de finolsy doy onoy
1990, & v exemplo de conguisto gue extrapole pora o cendirio
nocionol otronts do- otual Progroame Profunciondsrio: v progrome de
profusionolizocdo- voltndo para oy profUsionely téenico e apoio
médio- como componente para o volorizagdo do covreiva, gue fou
unplewmentado pelo- Ministério doa Edumcagido (MEC) e diversoy estados
brosideinvos o portinr de 2005%.
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* SINTEP/MT, 2017.
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Significados matemdticos

Na tourde de lhofe, volfomos o corwersor sobre a necessidade

sentuda peloy professoves ew estudar o watemdtica do- matemdtieo:

Estinvamos vendo .
gure Bso- pode ser v reflexo do forma como- &

pensodo i ‘ Ui
] o formagdo uninersifivia do- professor. Romwuwdo escreven sobre

L0~ e 2005

o ensinados da mesma forma como
apresentando apenas 0S
lidos da forma que sao

al abordagem esconde
cados

matematico sa
pesquisadores, Ou seja,
ando-os como V&
) porque t

[...] os cursos de contetido

sio ensinados para futuros
significados matemdticos, ¢ aceit

postos; iss0 & claramente insuficiente (...
diferentes possibilidades para 0 percurso trilhado na produgdo dos signifi

matematicos, impedindo que oS futuros professores discutam essas diferencas
¢ 0S processos envolvidos em sua produgao. (LINS, 2005, p. 3, tradugdo minha)

) OV ORMMNOL OO COWV AN

realidades : .o )
pessooly & profusionois doy professoves e o dMscssio o poartt

prificay, ¢ nho do conteido matemitico. E
- wima

perspectivo 2o i
' ' ode formoagdo diferente. Rovwuwdo foambpén escrreven sopre ela

Desso. maneivo, o for ~
’ macdo gamroanplo o posiplidade
oe eston

airtlendado o toda o yivbineio do- eduwcador — como enmv um confenmum

—, extrapolondo .o

Poré X
b, o professor pode nio estor prepovado ow aberto poroa esso noyvo
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Movimento- sindicals

Estora covnnersando com o pessond do- FAEM sobre o manifestocio
do- SINTEP/MT, gue acontecenr dominge, e como tem se estabelecido o
moviumento- siundical no- estado de Moto Grosso- noy vdtimeos anoy

Uma grande conguista, sew ddwide, fou o questio oo
Profusnciondrio- ¢ a covnsequente yolorizacdo doy profUssionais ndo-
continmado ewe 2010 e conguistairom o diveto- a duroy horoy semonoiy
de estudo- unfegralizados b corga hovrivio, em 2016.

Em verdade, o sindicotor defende wmo extenso pounta de
revwindicocdes, abpoarcondo  questoes que vio- odesde o  gestio-
demotvitiea, perpossom pelo- pliso saloviod e yolovizagdo do- magutévio,

A _forca do- movimentor no- esfodo- e dew e virtude do-
forfolecimento da classe do- professorodo e das organdzocdes sundicois
que, o poartir da décoda de 1970 e com gronde ntensificacdo no- unieio
da décoda de 1990, Wtonouw contro oy reformas eduvcativos e evolungdes
pedagégicas gune se estabelecerom no- Brosil e no- wundo, pressionando
wawwmewWM

Uma grande conguista de cotegorio, gue se dew com o~ opoiodoys
sindicadoy, fol o criogdo doy pruneivoy Cefopro, ewv 1997. Naguela
tpoca, oo SINTEP/MT e o SIPROS forom povceiroy doo Excolo Sagrade-
Covagdo de Jess no- deserwolyvimento doy formagdey no- Cefor. Havia,
fombbin, vmar pressio- de orgonismoy unfernacionois, como-a UNESCO*,
e do- Governo- Federal”.

* Mayimo- e Nogueira, 2009; Gobatto, 2012.

[EY
o
O

e chegom a questito do defesa & formacdo contimmadaX.

> *SINTEP/MT, 2017.

agdo das Nagdes Uniday pora
do-, oo Cibnclo & a Cultro

* Orgondiz
o E
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Terceirvo-encontro-

O terceinvo encontro do- GT de Sunop, gue foi reolizado hoje,
pairticipontes. Acontece que oy professoves estanvam enwolvidoy come
umportontesy do- gue o formacdo confinumado.

De guolgumer forma, as discissées forom wumito- produtivas e, pelo
yuto, serdo o proveifosas guonto. A comeconr pela guestio- do- Thomaz
Lonches, em gue oy professoresy acoborowm relofondo  vivénelas
poarecidos, de wodo gue o Thomaz perdew espoco- pore o-Sew Dide, wmw
vendeodor de lancihes de Ciceres/MT. No- mody, o covwersa se manteve
entre oo guestiio- do- lnere, prejudzo- e gostos com funciondirioy.

O_umportomnite, ao opseirvor como o encominow esso discsséo,
& que ela noy foz refletir sobre oy dinersosy cotidianoy, pols, como o
Thomaz ndo fazia porte do- cotldiono de nenlwun professor, buscon-se
olgo- meis présimo- pao gue se puoesse dologor: o Sew Didd.

O proplema da Govontio Estendide, foram relotadoy dinersoy
comsoy. olguumay pessoas covmprawvnw oo godromntio, outroy nido- covwpromm,
OULT Oy NRGOTABM O dowontio. como- v possivel desconto- no preco do
produto, oléw de vun doy professores, gune ji honio trabalpado como
venodedor, e destacon guronto e gandro de comissdo sobre a gorantio. No-
funal, ficomoy de pesguisor o o motemdtfico pode ofjudor no- moneinto-
da escolna pela compra ow nio- da gaarontio estendida.

May, o- gue dew o- gue folar wesmo- fot a guestio- da ddagonal do
guodyodo vniddvio: Uma professora ficow o femo- tode guestionando:
‘como- & que pode o- 1 4 ser dferente da N2 e néy trotarmoy como senolo
& mesinor colso, guondo- v & rocional e outro & urracional?’. Enguanto
Usor, outro professor dizia: ‘E uwma questio de aproximacdo. Com o
wutrumento aoegumado, yomoy chegor na 2.
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Objetivoy

Tindhamoy odgumaos metas e objetivoy proprioy com o-GT, v deles
eroe disevtir oo politica de formagdo confinunada do- estodo. Mas att o
ferceiro- encontro nio- fiyemoy nendinmo folo gue remetesse divetor o
undirrefomente ay trovsformacdes gure estavam acontecendo no- estodlo:

Ay escolay estovamn reodizondo, naquele ono-, o- Projeto-de Estundos
e Intervencido Pedagégiea (PEIP) e o Projeto- de Formagdo Continmada
doy Profusionaisy Ténmico e Apoilo Adwministrativoy Educocionais
(PROFTAAE) como projetfos explrumesdols para o formacdo, emv
substituigdo oo ontigo Sale de Edwcodor — wma wudango significative

A fyyuracdo do ‘infervencido pedagbguee’ como- finalidade doy
estuoloy no- PEIP, fermo- gune pode ser entendido como o agdo- dareta do-
professor no soda de owndo tendo como foco- a aprendizagem doy
estudantes, fou wma day principods novidades trozuday povo o formagdo:
continmado naquele ano. Ao~ ladeo dissor, oy escolos deiom vinendor oy
temdtficas de estudo- aoy reswdtadoy da ADEPE-MT, do IDEB, Provinda
Brosil, ENEM e demoly avoliogdes e lavga escola, de wodo gue oy
planejovnentos dos formacbes fossem reodizadoy com o~ infuito de propor
adternotivos pova o superogdo das eentuoiys difucndoades ohservadoy a
powtir doy resvdtodos dos onolioagdes.

O _umportante ero a melroria noy indices de profucibneio e
portuguls e motemdtica doy olunoy, esse era o objetivo- diveto- da
formacdo- contunmada oferecida peloestado, o gue wmuwato se distonciono
do- nosso- obpfetivo primeipal com o= GT, gure era propor e proplewatizor
os atwidades poseodosy e categorias do- cottdiano como- proposto o
formacdo. Uma pena gue até o momento ndo tendo swwrgiodo nendamo
Mycvssido- gue cologue e chegue oy duwas propostos, serior untferessonte
diseuvtin o gure & melpror.
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Retrocesso-

Evtonomoy covwersondo, hoje, sobre o retrocesso gue significonva
pava o estado-de Mato- Grosso-o- NDPE, gue fora wnstituido pela Portoario
161/2016/GS/SEDUC/MT.

Logo no- Art: 1° da Povtoria observa-se o reforno, mesmo- gue
suwbjetive,, ooy fempoy emv que oy profusionads Téenicor e Apoio
Adwvinistrotivesy Eduwcacionoisy nio eramn reconpecidoy como agentey
atvoy do- processo- eduncative, poiy a politiea de formacdo continmada
estonoe se sbpdintoindo e doly projetos experuventas distintos, o- PEIP
e oo PROFTAAE, emv gue o professor estone novamente sepoiado do
restonte doy profissionads

Cobe destocor gue o incluwsdo doy profissionois nio- docentes no-
Sala foi comemorade como uma conguista para o cotegoria e foi e
COMMO™ U adrco- noe Wstdriar doe educocdo no- estodo e no- paly, poiy fot
o~ recondnecimento de gune todos oy profissionais da escola i papel de
MW, como fol destacado no- préprio- Orientativo oo

Sale de 2011%. Cobe destacor gue esso conguista se ndeion, com forte
inflbineio do- SINTEP/MT, por yoltn doy anoy 2000, com o criogdo oo

Projeto- Arowa Azvl — W
Progroma ProfuwmeiondyrioX.,

Claro- gue existen propostosy boas ne nove Porfowia, como o
recondpecimento dos formacdes reolizaday e ovtros nstituigdey como
possiblidadesy poro o formacdo confirmra. Resta soper o caso- o
ofertado pela UEMT ow SINTEP/MT, por exemplo, essa formagdo
poderia ser untegrodizodo junto- os gurotro- horos gue fozew poste do
hova-otividade do- professor.

* Mato- Grosso, 2011.

* SEDUC/MT, 2012.
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* Maximo e Nogueira, 2009, p- 33.

Final de semana para lembrar do-passado-

Obseirvar oy retrocessoy peloy guolsy esfomoy possondo noy foz
refletur sobre os difrenddades e oy camindroy gue proporcionoyrom o
acess0- o formagdo- gue tewmos hoje.

Ay reformos na politica de formacdo e unfersificorom, no
muindo, o pairtinr do- indcdio- da década de 1990, guando fol flrmada o
Declovagdo de Mundial da Educagdo pora Todoy Contude, “no- Brasid,
o Declovagdo de Jontien nio- recelpen a atengdo- merecida tio- logo- veio
o puplico’™. E o~ cendyio- moto-grossense nio- fou dferente, hovwe nwma

Somente depoly do difusdo de troapalhoy que destocosam o
unportincia da formoagdo niciod e confinmada, como o Uwro
“Professorves e e formacdo®, do- portuguls Antonio- Névow, da pressio
de ovgonismoy ntfernocionadly, & gue clguma cosa comecow a ser feita
por aqui. E 40, fol masy pova o finel da década, especiolmente o
portur de 1996, guando fivemos a criacio do- FUNDEF, da nove DB,
“a elabovacdo de Povdwmetroy Cuarricidores Nocionais, o criogio do TV *E
Escola;, o onoliogdo de cvasoy de ninvel snperior; M/a/_M
guolidode de binvroy diddticosy brasdeiroy pelo MEC™

oaxiimo- & Nogueira, 2009, p. 41.

Ew relogdo a formacdo continmade, tanto- oo FUNDEF guanto- a
LDB estabeleciom mediday sobre a profusionalizagcdo e searvico: Mas,
o destogue eva pova o e Il do- Arfigo- 67 da LDB, pows estapelecia o
“aperfeconmento profssionel contunmado pares oy profusionails deo
pena gue o esfodo de Mato- Grosso- estonva distante dessoy reformay, pois
yindra regutrando- cortes noy aplicocdes pova o- setor educocional desoe
o inlelo dagquela década

rosil, 1996.

*B
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Mato-Grosso- (1994-1996)

Confumner
| protisrando- condnecer o possodo de Mato- Grosso, nesse
dovmingo. Evtona lendo Maximo- e Noqueira, onde eles citom gue:

os seguintes, em relagio ao total de despesas
m 1992; e 17,1% em 1993. Em 1990 o

Estado investiu no setor 46,4 milhdes de dolares, valor que s¢ reduziu para 24,1
milhoes de dolares em 1993, de acordo com O Balanco Geral do Estado.

(FRENTE, 1994, p. 24, In: Maximo e Nogueira, 2009, p. 52)

Os gastos com em educagao foram
do Estado: 18,9% em 1991; 14,7% ¢

De acovio com eley, o governo estodumal comecon a priord

educocdo piplica ' J | s

a , somente a portir de 1995, sobretwdo apdy o
publicagdo do Politi '
- s bPWPWEWMLWMWGrW
WWWW. : rowoy{-wy otosdo _eww que o SEDUC/MT constatown a
] Lzogdo e ineflicibneio do- Stema, gue opresentona oltoy toxos de
reprovogdo e anolfabpetisme, aléw de desquolificogdo

’ . .

O ono de 1996 foi especialmente conturboolo esfer
polifica educacional .
_ . por v ladeo, foramw criadoy o

A FUNDEF, LDB
exisfLomm oy ( | )
J wwesfumento-
promwessos de pelo governo estodnal; wmas, por
0" - . ’.
WMmEWWWWOW — Centroy criadoy pelo- governo
RW e podrcerior com dinversoy estados (como Alagony, Munas Gerais,
Lo Grande do-Sud e, no-ano de 1989, Mato Grosso) wwo-a/bfwvw;{-ww
_era/o-promwotazfovmagﬁfo-owmmw Oy Cefoun tundrawm o~ infuito:
oferecer formagdo unicial e confunmada, em vwumo perspectiva

Em Moto- Grosso, o3 Cefom funciononom uintfegradoy o escolas
rede estodmnal C Labd g -
el nay colades de Cudolpd, Barro do-Bugrey, Vivzea Gronde
. ey e R ] . Oy cwrsoy do- Cefon erome oferecidoy
pova fodoy o3y professores dos reqibes circvwwizumdnosy oy ldades, de

rofe ,
w»ovt(r. gue o extingdo doy Centroy acabow por deixowr oy professores ‘a
derwa, e brsca de formagdo continmnada -

* Gobotto, 2012.

114




22

Maio de 2017

Parcerias paraw av formagdo- continmada

Exya tarde, depoisy de wwito- comnversanr sobre ay wardangos que
aconteceirom ewe Mato- Grosso- por yolta do-ano-de 1996 e que deveremoy

escrever no troabolho finold, comecamoy a refletir sobre os possivels
semelinangoy e diferencos entre oo GT e o antlgo Cefor.

Em amboy oy propostoy, exisfia vma poiceria entre o UFMT e oy
professores pova o realizacdo, sew o relogdo diaeta com a SEDUC/MT,
e o objetvo esti relacionado com o cotldiono: no caso- do- Cefor,
especificamente o cotidiono da salo de ounda e doy proplemas
enfrentoodoy pelo- professor; no- GT, oy daersoy cotldhanoy como- proposto
oclternotivo para a disciwssdo e estudo do matemdtica.

O Cefor talwyez saio na frente, poly evwolyia, foambéim, o- SIPROS
¢ SINTEP/MT emv v esguemo podra o gerenciomento doy formagdes,
que contanamm conn vuma coordenacio geral e vinte e doty coordenadoresy
g o idionoun no- preporvo de atividedes e dos revinddes semonals”.

Ld, oy encontroy confonam com estudoy e leituray dirigldos,
palestray, debotes, odéwm de crsoy e oficinas. Ji agud, contoumoy com o
pairceriay doy professorey do- Sigma—t e com v banco de guestsesy pora
Adsevssio e debote.

[noependentermente dsso, podemoy dzer gue o daros propostay
estio relocionadas com oy reodidades enfrentodas peloy professoves, e oy
Agemsséesy se dio o poartir dog trocay de vivdneiay entre o3 professoves ode
darersos redes. Por uso, aciredifo- gue podemos dzer gue o- GT resgoto
wwm pouco- daguido- gue fou Cefor, fol como uma fotografie pode ser o

revywer de vummar antlgor agurarelo.
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Planejamento-

Hoje estovamos escolhendo asy questsesy e planejondo- como
poderemos encomindpoq o encontro do- GT de amanihd. Preporor vuma
formagdo nio- & facil, guondo elo evvolyve wma pesguisa, poarece oindao

moisy dMfleds Imaguna como deve ser o (re)orgonuzocio de toda wme
politiea de formagdo, como fez o estado de Mato Grosso- e 2015,

Fol necesséirio o formagdo de wm Grupo- de Estudoy e Trabaliro-
(GET), composta por dezessete wewmbiroy da SEPUC e v wmwembiro do-

SINTEP/MT _(mais v suplente), com o wnfwito de dar yoz &

formagdo*. Povo oléwm do poirficipocdo ‘expressinve’ do- siundicato, o voz
doy profusionoiy do educagdo seria govontida o poirtir da realizogdo
necessidades day escolasy e apordor undicadores poro oy processosy de
O _estuwdo seria reolizado noy 15 Cefapro do esfado e e 15
escolos eleitos dentre aguelos gue pertenciowmm o sede de cada Centro.
Depoly, v semindirio de digeunssdo com representantes da sociedade,
comummnddade escolar, vinwersidedes, sindicato, SEDUC/MT e owtros
entidadesy parceivas do educogdo, deveria finolizor o processo,
referendonoo- uwm texto- base e ustitindo a politice de formagdo:
Poréw, o planejomento- do- governo foiu alterado no- meio do-

* Mato- Grosso, 2015

* Moto- Grosso, 2015¢

comindno. A Porfowria nf 239, de 6 de agosto- de 2015, Wﬁj

composicdo do- GET e a dimdwmica de funcionowmento doy estudosy, o
membro do- SINTEP/MT.

De planejomento ew plonejomento, a duscvssio foi dintoida em
dunos etopos e, e mawido trovsporéneio nesse processor, fou criado o
NDPE, politica de formacdo- gue femoy hoje e nossos escolas.
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Quawto-encontro-

No- guourto- encontro do- GT, gure acontecen hofe, fnemoy o retorno-
Ao monoria doy professores guue haviam foltado na semana anterior. De
todlo- modeor, nie femoy munitosy cosasy boas pavra falor do- dia de |hoje.
Newdwwn professor, dentre oy gue hontam vindo no- ferceinro encontro,
fez a pesquiso sobre a govantio estendide (poarece gue a formacdo-
acontece somente noy momentoy doy encontroy). Al disso, ficow wma
umpressdo- de gue o~ Grpo- estic consando- doy proplemas.

A gquantfidade de questdes foi, na médio, o mesma. Forome a
‘Loteria do Espanina’ e ‘Um probplemdo no- swetor de trocay, oléw da
proposdo do proplema ‘Planejondo vma vioagen’ como vuma espéeie
de fovefo, poro que sejo. discuntiolo- no- préximo encontro:

Ew relogcdo oo prumeivo probleme, apaireceiram wuritoy carsosy
gue _ernoliam o loterie broydeiva (gondodorey, bony apovtadores,
PRSSOTS GUR O BLON 0N WIMAD, pR3J0TS U Jondndrom muwito- e depoly
perderom o), ol de wma discvssdo sobre a posipilidade de se
existir uma Loteria como a gure fol propovta na guestilo:

Conwerse vai, conwverse vem.. e, ewv relacdo o matemdtica,
chegomoy ott a folar sobre proboplidade, mos e wuritoy colendos ow
deworstracdes, como acontfecen no pruveivo encontro: No- final, v
professor lewbrow de wma ‘rospodinina’, vendida noas rnos, ew gue o
pesson paga doly reods e escoline v nome, podendo-gandnor volovesy gue
hegon o cinguento reois.

Sobre o segundo proplema, nada de cidlevdoy, algumas guestses
sobre o honestiodade do- comprador e o ervo do- vendedor. May, como no
priumeiro, nado wmuito- relevante, nendwanar proposicio para o solda de
odo, nenfune  descentromento opovente. Tolnyez tfendromoy wnoy
equunotado na proposicdo das perguntos. Adore, resta espevor pova ver
como- seyde oo discwssdo doo ferceiva Guestio, no- présiumo- encontro,
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Qual v necessidade do-professor?

Evtonomoy conwersando, hoje, sobre como- serd difledd escrever a
respeito- do- guonto- encontro do- GT ew nosso- trabpalino. Acontece gue o
Myevssdesy nido- levarrom o lwganr nendnmm. N

Talvez MW@WWV&WW%%
otoymofwwmoz,mﬁowwwwwﬁa&www ”
professoves. Se forem essas o justificotives, pode ser preciso Wm
WWW&&WW&MWLMMMWW,W
WwWMWw,WWMWw%,
conforme relafow a professora lyone de Olineira:

€m outros momentos buscidvamos auxilio dos

conduzir as discussdes, pois alguns professores da UFMT j4 tinham trabalhado
na escola. (GOBATTO, 2012, p.53)

, seja
Povéwn, pode ser gue nio seja esse o-coso. O proplema, folyez

concepedo de edwcocdo e de formagdo continumada que tfemos
a 2 ¢ .

i por_estoarmoy trakpalinondo com professores gue ensimnomm
Especiolmente ' »
Mycvssdesy e quondo acontece o contrivio, como onfewm, femos aguela
unpressdo de gue ndo- cvamprumos o- opfetivo.

MMwGTWWmWWMWWW -
momento de nosso- coftdlano, ow o motemdtico nio & a ferromento mods

| ela podle
uwwportante poyro o tomadae de decisdo ew todoy oy momentoy, |

Pensando desso forma, porece wmois tromquilo- explicor o que

May ainda estomoy procvwando wme maneiva de escirever
aconteceis J
Bs0- e nosso- frabalino:
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Projetos

O GT &, oinda, v projeto experumental, may néy femoy a
esperonga gue ele de wmuito ceirfo & contunume noy préximoy anos

| Na Educogdo, odidy, de vez ew guondo apairecewm algung projetos
experumentols. Oy professores de Mato- Grosso vinvenciaroamn Wwyo%bw
antey gue se efetivossenn oy atwodis 15 Cefopiro- gue existenm no- estodo:

A SEDUC/MT, no final de décoda de 1990, Lcmwwwtaww/y
MW&wm’W%W'wwWWMWM
ersino, desode cumrsoy de planejomento powro o coordenacio pedagégico

(ovrgomizadosy e encontr )
) 0y reglonads, Gul resnAoiv :
’ wurtoy professores,

er : ) .
Moy erown wwido- efetivoes), att cursoy de formagdo de professores e

nivel

de 2° Grow (como oy projetoy “lnafd’’ e “GerAcdo®’, gue foram

. - a/ P - ) , '

wuwito- unporfonte & épota, powy o toxa de professores nio- graduados

era exorbifomnte). | - )

Masy foi somente em 1997, qgue o wovkelo de formagdo
- . ¢ . ' )

contumade do Cefor foi ‘aprimorado’ e ampliado pelo- Governo do

; . .
stoolo- de Mato- Grosso, dando origemw aoy Cefapro. A professora Sumone

Albbuguergue  relofow  ewv  wma o i
bstitucionalizocd '
zogdo do- Cefor: =

A Secretaria [de Estado
aproximada da desenvolvi
na construgio do Projeto, ao qual acenei positivamente, inician
no ambito da Secretaria até definirmos a proposta de criacdo dos Centros de
Formagdo e Atualizagao do Professor, um projeto de muitas parcerias. (...)

Adotando muito da experiéncia da escola, e ainda buscando visitar projetos €
programas de outros estados que permitissem adequar algumas metodologias a
realidade do Mato Grosso, foi desenhado pela primeira vez O Projeto dos

Centros de Formagao. (GOBATTO, 2012, p. 54)
Como destocado
pela professova, o SEDUC contfow com a parceirio
0 N . +
consudtoria de dinersos professores e nstituicdes. Quem sabe o seq
: > * seja

com o poircerio de viurioy professores e vinios nstitudedes

de Educac@o], no sentido de montar uma proposta

da na Escola, fez um convite para que eu contribuisse
do as discussoes
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* MA, ,
Méyivno & Nogueira, 20049.
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Os Cefapro-

Hoje, deixomosy v powco- de lado oo GT e comwersamoy sopre oy
Cefopro. Oy trésy primeivoy Centroy foram criadoy em 1997 (nos cioades
e Cuiobhd, Dicmantine e Rondonspolis), por weio do- Decvetor
2.007/1997, e com Wty omipelosas pova ok proporedes do- estados

Acontece gue o estado contfonva com vma duea de mais de 900
il metroy guadiodos, 140 wwuicipioy, cercor de 15 wil professores
entre os redesy wwuindeipois e estadwal, doy qualy apenosy 7191 evrown
grodunadoy ew nivel superior®, e o objetivo do- Cefapro- evra oferecer
formagdo contunmada, projetoy pedagéqicoy e programay de formacio:
paira professores eigoy.

Cloro- gue essa eror v tarrefa que dewandairior muito mods do-
g trés cendroy de formagdo. A SEDUC/MT criow, sabendo disso, mais
cinco- Cefopro- no-ano-ode 1998 (nay cidades de Sdo- Felix do- Araguodio,
Sunop, Matupd, Juora e Ciceres); guotro, ew 1999 (Juine, Confrese,
Bairo do- Gowrcas e At Floresta); v, em 2005 (Tangord de Serra); e
mais dotly, e 2008 (Pontes e Locevda e Primanera do- Leste);
complefondo, ossinn, oy 15 poloy de formacdo.

Desde entio, oy Centroy vém sendo dasgsificadoy por povte,
wnlcamente opservondo o guontidede de escolos gue atendem. A
Aistripumigdo e recuarsoy, por swwee vez, leya e conda o-porrte do- Cefopro™,
foto- gero contradigdes guando persomosy na gestio- doy recirsoy: oy
Cefopros de Motupd e Pontey e Lacerde, por exenyplo, sdo- enguadiados
como- _mbdio- porte e recebemwm o mesmo- volor emw recuarsoy, was,
dferentemente do- prweivo, eww gue todas as cidades estio préoximay
da seode, o sequndo polo atende quotro escolay — trésy indigenasy — da
cidade de Rondoldndia, distante cerca de 700 ki da sede, percorrende
o8 rodoviay BR-364, BR-174 e passondo pelo estado de Rondonio
[lmportantes destocor Lso no trabalinol]

120

* Mdaximo- e Nogueira, 2012.

* Xoater, 2013.
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Participacio- sindical

Flguer todo- esse domungo pensando sobre oy motivoy gue podem
ter levado ao- distonciomento- entre SINTEP/MT e Cefapro-

Acontece gue o Cefopro swrgur, enwv wurifo, dewvido a pressdo
unposta peloy professores e sindicatoy gue poartuipoyom doy formagdes
no- Cefor. May, com a wutfweionodizacdo do- Centro, fontfo- a
pairticiposdo do- Sindicoto, guonto o da Universidade, se tornow wurito
timida, especiadlmente no-que diz respeito o formagdo contunmado, pols
& pourcliria padroe formagdo- uniclal continmnow acontecendo: Desoe entio,
o Universidade otuown especiodmente no- oferecimento doy cursoy gue
fiecoram covdnecido como “L cenciatiroy Povrcelodas’ — modalidade de
Edwcogdo o Ditdneia, concentroda nay fériasy docentes, que teve
objetvo- de  formawr professores leigoy ow oferecer wma segundo

Ucenciatira aoy professoves”. .

Moy, em relacdo a proposta formativa doy Cefapro, até o onode
2003, oy progromes deserwolvidoy se restringram oo oferecimento de
gue fot deserwolrida no- antigo Cefor. Ay formacsdey erowm pontuals,
desortiendadao e relogdo o reolidade escolor.

Toalvez por Wso- gue a stitucionodizogdo, contrariando og
proscirever o poaticipogdo diveta da Uninersidade [e do-Suindicoto] nesse
processo, corvoborando para o distanciomento entre asy ustifuicdes™.
Do~ mesmo- mode, o porticipocdo uindiveto fol, aoy powcos, swprunmido.
Talvez Bso- e deno pelo- fato- de gue o formacio poassow a ser discutioa
e plonejodo fora de escola, por ‘especiolistos’ que ndo yvivenciom ay
realidades doy professores e esfio condicionadoy o umplementor os
propostos do Secvretorio.
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— * Mdxinmo- e Nogueiroa, 20049.

* Xoater, 2013, p: 32.
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Umov questiio- de linguagem

Estinomoy revendo o gravogdo- doy trés prumveivos encontroy oo
a7, eso fovde, e v fato- noy porecew inferessonte: oy tréy proplemas
gue _evwolverame mwalsy motemdtica tundowm olgume relogdo com a

A difienddade do- problema doy niwneroy untfeinos fol em explicor
& _questio do nwuwdtiplicocdo doy niunerosy negoativey, que few como
podenwos dizer simplesmente gue o wudtiplicacdo de negotivoy & como
negair vimor nedagdos

Ja e relagdo ao- problema do- niwero Pi, a dificnddade estorno
e (wstificor o porgul de o resudtado da dinisdo entre ay mediday da
Curcvwnferbneio pelo- Didmetro, gue dido o umpressdo de ser nibuweroy

untfeilroy, pertencer ao- conjundto- doy niueroy lrracionoils, e nio ooy
Racloneis. Portw, essa fambbm & vuma guestio de Unguagem: wma dos
duos letray gue sdo- wtizadosy na expressio motemdtica representa,
obrigatoriamente, v niwnero lrracional, mas Bso- fico umplicito no

Ja evn relogdo oo terceino- proplemar, boasta oo v poco poro
oo nouo- cottdiano que ficord evidente oo wso- de aproximacdes e
sarredondomentos de yolovey. Quando estudamoy e trabaliromoy com
valorey ¢ niweroy wracionaiy, como a N2, mesmo nay owday wmaiy
onongodosy de  wmatemdtica, fombéb  wsamos  aproximecdes e
ovredondomentoy, & olgo notrod, foz porte da nosse binguagem

Agoro. yvewv o poate wmaly Mfled, precusomoy encontror vuma
moneiva pova proplewatizor, ew nosso- trabelino, a questio da
motemdtico do- motemitico, da inguagem maotemdtico e do linguagem
do- coftdiomno — se & gue nio sdotodos linguagens,
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* Mato- Grosso-, 201 5a..

Verticalizacdio

Ande estaoy tentando entender porgue a produtividade do-GT
vem coindo: E possivel que o sejo vam reflexo do- modelo-de formagdo
do- Eytodo, emv que ay tomaday de decisdo sdo verticolizados, fazendo
com gue o professor, oo ity de disevtinr e propor alternatives poro

superior’.

At 2003, ay formagbes deserwolidos peloy Cefopro evam
plonejados observando—se oy connecimentos do- professor formador, em
wn modelo- centrado no- oferecumento de cwrsoy e palestras e no
ocvdacdo do- condnecimento por porte doy professores. Eme wumar
pesguisa, chegownoy o opseirvor o compoiacdo do- Cefapro com oy antlgoy
Centroy de Cilneioy wstituidosy nay décodas de 60 e 70 do- sbewdo- XX,

Depoly dissor, att o ano de 2010, o Sala do Edumcador ero
planejodo- no- interior dos escolos, a porrtiv de proposicdo de temay peloy
Moy, com a puplicagdo doy Orientacdes Cuarricmdares poro o Eduncogdo
Basico de Moto Grosso, o Sada passownw a ser o ewy de disevssdo e
unplewentacdo day politicas eduvcacionals do- Governo, com o~ cvwrricado
gadondo vaw espaco codo vez wmador dentre oy tewmdticas de estudo-
Albw dissor, a formacdo, gue deveria ser opcional e exercido como v
direito adguinide, se tornow obrigatsria’.

Somente no- ano- de 2014 guue o Evtado fez wma onyoliocdo, o
paitur de uindicadoresy externoy, gue apiresentono oy reflexoy do formacio
femdticos aoy resvdtadoy da ADEPE -MT, verticolizando ainde maiy o
PrOCRAS0-, POLs QURIW PArepodde, COTIrige oo proyvie & Oz 0 QU Precisos sev
melnrovado esti fora do escola
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* Gobodtto, 2012.

* SUwvae e Barbosa, 201 7.
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Quinto-encontro-

No-guinto- encontro-do-GT, gue acontecewn hoje, trapalromoy doiy
proplewmos, ‘Plonejondo wma yviagew’, que foro proposto ainda wno
encontro- anterior, e ‘Alcool X Gosolina.

Ew relogdo ao- prumeiro problema, cada professor contow o
planejomento gue fez, olgungy gostoriom moiy, owtroy wmenos e owtroy
poiovam guondo oo dindneivo ocabow Quando guestionadoy se serioe
possivel trobolivar o otividade em sola, todoy concordarom gue s,
may ninguéw apresenton vma proposisdo efetivo poio oo sodo de oudo

Agore., gurondo passooy pare o sequnio- proplema, a disenssdo
comecow a render: alguny professores relataroan gue ji hantown ovido-
folowr no conta gue pode ser feito paro gue possa se decidiv oo wmelpor

opgdo de compra, porémw, o grande waloria relotow gue nio foz oy
M/ 4

Uma dayg professoras demorstrow gronde estraninamento guando
descobrun, ao fozer oy calevdoy com yolores otuois, gue & maly yontojoso-
abastecer com gosolina na cidade de Sinop, wesmo- com o preco do

Exsa professova relofown gue sempre abostecia com deool, posy
enchio o fongue gastondo menos. Ela afrmow gue conhecer o
existincla de vuma diferengo de rendivmento entre oy dolsy combustivels,
mas ndo- umegunona ser 1o~ expressivo: No- final do- encontro, o
professova relatow que deve wudor a opgdo de abpastecimento o poati
de agovo.

Com essa aotividade, sim, se destacow o foto-de gine o matemdtica
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Voltando- o falar do-Salav

Voltomoy a corwersar sobre o Soda de Edwcodor essa towde.
Preciusomos  fechar essa  poate  da  polifica  eduwcacional, pows
compreender bemw ela pode noy ojudor o analisor oy covsosy gue estio
acontecendo no- GT.

Nag leitiras de hoje, obseryamoy que o papel doy professores-
formadorey no- Sola era o ovienfogdo e acompandraentor ooy
coordenadores pedagégicoy, que  eram oy respovsdaeis  pelo

Vimeos, tombpém, que o projeto- tunpa  como  funolidace
doy professoves, atronty da criogdo de grupoy de formagdo continunada,
que deneriown eston articndadoy com o- Projeto- Politico- Pedagégico-(PPP)
da escola, com o Plano de Deserwolyimento Escolor (PDE) e com oy
planoy de deserwolvimento escolar do- Governo, aléw de covyideror o

Oy coovdenadores e oy formadores deveriom zelor por esso
ortiendacdo e garantur ay condigdes para a porticipacio doy professores
no formacdo. Estes, por sua vez, evom binvrey poro oderir — o ndo- —
oo projefor, yisto- como- v exercicio de v diareito- adguinide, j& gue
ressdtono de wm processo- de mopidizagdo da categoria noe lnpo por
melnores condicdes de tropalino:

Contude, aoy professores guue porticipossem de pelo- menosy 75%
doy encontroy omumnols, estorio. gowvontido- cinco- pontoy no- processo- de
controfogdo de professores temporivioy e afripuigdo de awnlay no- ano
sequinte — o~ gue dava vuw cordter e obrigotoriedade b porticipacio:

Cobe destocor gue o trabalino- doy professoves—formadores ero
guose que exclwsivomente com oy coordenadores, sendo o cade ano
molsy rova a portieipocdo direto na escolar.
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Moato- Grossor, 2003, 2010.
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O professor-formador

Nosso- focor, Ihoje, fol o~ professor-formador do- Cefapro. Evtdnvamoy
vendo- gue, pova o- desernolvimento de v tropoliro- eme consondineio
com o proposta do- Governo, eley participom de copocitacdes reodlizooas
pelo Superintendéncio de Formegdo doy Profussionals da Educacdo
(SUFP), emv Cviobd.

Geralimente sdo- winistrodes polestros por professoves vincdaooy
oo 6vglo- central, may Wi ocosides e que o formacdes sio- reclizaday
por_consdtorey externos, como o edwmcador portuqués Antondio Névow,
gue era o professor covwidado pora wma formacdo que otorren e
(o~ de 2009%.

Ay leios de Névow, alids, sempre estiverowm arrigados no
perspective. de  formocdo contimmnado do- Evtudo, quer o peloa
dentro- da profussdo, guer pelo o necessidode de que o professor
desempenine, simudtoneomente, oy papels de formedor e formando no-
MWMMWWWMW:O portuguits defende a Llela de
gue esso & vmar possibilidade pova que a pritico docente seja tomada
como referbneio povo o formegdo, sendo- gue oy professores wmalk
experientes deveriom fer o papel cendral nesse wmodelo de valorizacio
colotadas ewv cheque, de wmodo gue o principlo de responsabilidade
soeiod da escola e do- professor fossene valorizadas.

Hoje, oy formadores sdo- responsineis pelo- acompandramento e
orientocdo doy planejomentoy de formacio e pela avaliogdo do- projeto-
foxorinvel do- formador. Tolvez sefjo por Uso- que, wmuitfos vezey, oy
formadores sdo- opservadoy como ‘fiscais do- governo’.
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Burocraciov

Néao- conseguimoy termina oy estndoy sobre o- Cefoproe a politica
Especiolmente esso torde, estona tentando entender aguela guestio- do-
professor - formador como fiscal do- governos

Acontece que, o cada ono, & possivel observar o aumento da
fienddade para o formador acompanior o desernvolvrimento do- Sala
nos escolos, guer sejo pela folta de verbo — gue i fez com gue adlgumas
escolay ficasserm wime ano- Lefivo- unfeiro- senn receper nendmo yisita oo
formador —, guer sejo pelo- excesso- de fuingdes adwinistrotivas e fenypo-
gue oy formadores ficam presoy ds  buwvotrocios  umpostas  pelo
SEDUC/MT.

[s50- Levow ao- distanciomento do- formador enw relagdo o formagdo:
contunmado oferecida na escola e, consequentemente, o- distanciomento
e relacdo oo professor gue esti e solda de ada. Por Bso-, a opservocdo

do- Cefopro e do formador como agentey externoy, com papel de
unwposicdo e controle”.

[ss0- & lamentdnel, o formador deveria ser obpservado sim como
win agente externo, mas v agente que tew o papel de asvxidionr o
desernolvimento do- troapolo na ecola, como malsy vme pessoo gue
pode contripimin pove encontror os comsos, propor olfernativoes e
professoves no- cotldlano da sola de audo.

* SUlwva e Barbosa, 2017.

127




06

Julho de 2017

Contoundo-estérias

Turel wma folga hoje, nio- flz mais do- gue tomar vaw tererté com
a Jessico e conton algumas estorias da minpo vide para elo. Talvez ew
os escirenvo no- trapaline, penso- gine fodoy oy momentoy séo- umportomntes
pova o nosso formacdo, sequindo- aquela wleio que ok colsas acontecem
e i continanos
Sé nio- el se ew lewbro- dos estorios como elay tinessenm acapado-
de acontecer ow e reimwento elos o codo novo reloto: O mods
Folowmoy sobre vuwmoa oda gue poarficipel ainda na préi-escola,
Adiferencioda. E claro gue ew nio me lewmbro doy minimoy detalines oo
que ocontecen naguelo ovda, mas lwbro do ode e, especiolmente, do
professoro, gue sewmpere deserwvolvia trabalinoy dferenciados, motivando-
oy estudoy e o- deserwolyimento- doy alunoy
Em relagdo oo~ cwrricwdo ofteiod, aqgueloa ouda nio-feve nendpimne
g oquelo criomngo doo pré-escolo continumasse gostondo dos aday e se §
3

¢ estranramento- e descentramento em Oliveira (2012).

unteressosse pela busca de novoy conhecimentos e teenologios.

A _infengdo prumeivo do- momento- formatvo deve ser afetar o X
swjeito (cavsonr v efeifor, v abalo, v estrandpamento, Mwﬂg
turando—o- de sew centro, WM&WWM A wmedida gue o
swjelto & afetodo pela formagdo, a lembranca do momento formativo-&
nofural. E mespmo- gue o wembvrio foline, o~ uvportante & que o- swjeitfo

POSO  repensonr o rennentonr as  prépricsy  acdes, woddified-log,
potenciodizd-loy, ow, ainda, encontronw poysibilidades ovntros.
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Participacio “efetiva’

Antey de w povre o dtumo  encontro- do- GT, estdyamoy
corwersonodo sobre como fou o pairticipacdo doy professores e simdicatoy
no- GET que fol responsdnel por propor o nova politica de formacdo
contiunuado poara o estodo de Mato- Grosso:
Ducwsgdo-  Incecal e Colaboracdo:  Mos, denido a baixe

Oy professores, poderiomw partucipor de ww senwvindrio- de
Agenmssdo, diidido em doy efoposs o pruveina, reolizode sob
coovdenoacdo do SEDUC/MT noy 15 Cefaproy, e deveria contor com o
poirticipocdo dos escoloy e Auessorias Pedagégicas, oo sequnda, que
e o ot noticiosy sobre o realizocido, ew Cudabd, covm
represenfontes ode enfidades evwolidos com a eduncacio.
do- Cefapro de Sinop, paaticipel de vun doy encontroy da prumeiro etapo
doy serindaioy. O encontro foi coordenado pelo- Professor Kilwangy kyo
Kapitongo-o-Samba, da SUFP, e confow com momentos distintoy pora
Asessdo no- Cefopro- e e wma escola da cldade.

Paurtieiyper do- primeiro momento, no- Centro. Na ocasido, oy
professores apontorom oy fatores que unflumencionowm o formacdo
desenwolvida no- poloy foram dusentidosy guestdoes referentey o covreivo
do-_professov—formador; questses relatway ao- Sala de Edwcodor; a
formacdo do- formador; a avaliagdo eduwcacionol; ooy cwrsoy de
copocitocdo oferecidoy pelo- Centro; o valovizagdo profissional; aléw de
questoey referente a copocifogdo dosy funciondarioy ndo- docente.

Ewm destogue, esteve a descontummidade das acées e a dotrabolino
do-_coovdenador pedagégico, com o sugestio- de elaborocdo de v
wstrumento- avaliatwo- payo o- ocmponte do- corgo:
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Sexto-Encontro-

Hoje fizemoy o sexto- e ddtumo encontro do- GT ode Sinop: Ay
fol uwma avtoonvaliogdo do proposto do- GT.

Como- ji evra esperodo por wéy, oy professores relatarowm gue o
formacdo contummada & covente de acdey como a do- GT, com a
proposicido de questves gue evnwvolyverm o- coftdiano e o moatemdtica. De
adternativos poaa que possor se colotar o sdwno novamente o pensor,
pow oo estudante estd wmwito acostumado com oy atvidades e formuday

Moy, o uintferessonte forom os crificosy e sugestoes gue yiliroan

depoly de alguns primeirosy elogloy. Oy professores esperonoim molor
conceifuol (que, cih entre néy & chhamada de watemdtica do
Outro-_fotor negative, destocada peloy professores, fol que as
otvidades que evwolyessen o froavsposicdo diddtico. E, além disgo,
evdenciovrom o necessidace de relocionor oy proplemas com oy
contevdoy do- cvrricwdo ofiucial, poly essa & vma ohrigoatoriedade gue o
professor deve comprinr e sew plonejomento:
Obseryondo bew, as criticas podem ser reduzidesy o vdtima
relofoda, ow ainde, como reflexo da otual realidade no esfera do
politiear  edwcacionol e de formacdo continuvade do estado. Oy
professovesy estio, cada vez maily, condicionadoy b preporocio de oudo
o podatr de vuma bista de conteddoy e doy indicadores externoy, guondo
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O que esperaw desse processo?

Ontem, ferminamoy oy encontroy do- GT. Covwersando no- FAEM,

hoje, noy poreceww gue termineanmoy a revisdo sopre o politica de

formagdo- do- estodo de Moto Grossor, que era necesséiio poror o= nosso
trabaliro
Fizemoy fodo- esse trapaline, toda essa produgdo de significodos,
estitica e polifica. Afetar e ser afetodo, explovor owtroy contextos;
Tolvez, o eserita do- nosso- trabalino- deva fueor poaroa depols, poro
owtrem, pove o ferceino avtor desso pesquise...
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Anexo: Atividades discutidas pelo- Grupo- de Trabalho-de Sinop/MT

A) Nuumeros Inteiros:
Fale tudo que puder ¢ quiser sobre “(-5)+ (-7)".
Fale tudo que puder ¢ quiser sobre “(-5). (-7)".

B) Problemav do-Hortifruti:

L4 (0] d Cco B} .
N4 g

com mais frequéncia?

C)Pi=C/D:

Numa aula sobre nlimeros racionais e irracionais, numa turma de oitavo ano, um aluno, com o

livro de matematica aberto, faz o seguinte enunciado: “Professora, os Nimeros Racionais sdao

aqueles que podem ser representados na forma de fracdo, ndo é. Por que o Pi, que €

Circunferéncia dividida pelo Didmetro, ¢ irracional?”

a
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E) Garantio Estendidov

Muitas lojas que vendem eletrodomésticos vendem junto o que eles chamam de “garantia

estendida”. Por exemplo, para uma lavadora de roupas que custa 1000 reais (e ja tem garantia de

um ano), vocé pode comprar, pot 135 reais, uma garantia para o segundo ano.

a. Vocé compraria (ou ja comprou) uma garantia estendida deste tipo? Explique seus motivos 0

mais claramente possivel.

b. Supondo que O valor, no caso acima, ¢ justo, voce acha razoavel dizer que ¢ melhor nem

comprar aquela marca ¢ modelo de lavadora?

¢. Que informagao vocé utilizaria para calcular um valor justo para a garantia estendida?

F) Pensando-emv Mediday (Diagonal do- Quadrado/Tri lo-
Retingulo- Unitinio):

, calcul i
N € a medid
pare-a com o valor obtido em a) -

gu *

G) Loteriav da Espanho

Adivinhando o nome de um(a) habitante da Espanha. Vocé recebe um computador no qual esta
uma lista com o nome de todos os habitantes da Espanha (homens ¢ mulheres de todas as idades).
Entiio, vocé ¢ avisado de que, numa sala do Centro de Loterias de Madrid esta uma pessoa que
foi escolhida entre todas aquelas cujos nomes estdo no computador. O jogo consiste em vocgE,
consultando a vontade o computador, tentar acertar 0 nome da pessoa que foi escolhida. Se voceé
acertar ganha 500 mil euros (cerca de 1 milhdo e 200 mil reais).

a. Facam uma lista de comentarios quaisquer sobre esta “loteria”.

b. Qual o valor maximo que vocé aceita apostar para participar deste jogo?

c. Discutam se é mais facil ganhar nesta loteria ou na Mega Sena.
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H)Um problemdio- no-setor de trocas:

O Sr. Lucas Silva e Silva, responsavel pelo setor de trocas de produtos no SUPERMAT esta muito

confuso.

O Sr. Gregorio, nosso cliente desde a inauguragao, esteve no setor de eletrodomésticos € comprou

uma TV no valor de mil reais, pagou € levou o produto para casa. Reapareceu no setor no dia

seguinte e perguntou s€ podia trocé-la por uma Smart TV que valia dois mil reais. A troca foi

autorizada.

O Sr. Gregorio entdo se€ preparava para sair da loja levando a nova TV, quando Lucas,

naturalmente, exigiu mais mil reais pela troca do produto. Indignado, Gregorio falou que ja tinha

pagado a ele no dia anterior o valor de mil reais e que acabava de lhe devolver uma TV no valor

de mil reais. Portanto, nada mais lhe devia. Saiu entdo da loja, deixando Lucas desorientado.

Entdo, Lucas, 0 que vocé ira fazer a respeito?

D) Planejando- uma viagem:

Planeje uma via
e axi
d gem para duas pessoas, usando no maximo 10 mil reais (tem que cobrir todas a
espesas). Va toman i i S
) do nota de tudo que foi considerado (inclusive como obteve informagdes

quando precisou), mesmo que i
: parte destas consideracdes depoi i i
ohanto pre c epois tenham sido deixadas de lado

Luciano tem um carro Flex, que pode usar gasolina ou 4lcool, em qualquer combinagdo. O carro
dele faz, na estrada, 16 quilometros por litro de gasolina pura ou 12 quilometros por litro de alcool
puro. Na cidade de Luciano, a gasolina esta custando R$ 2,60 por litro, e o alcool esta custando

RS 1,70 por litro. Para economizar a0 Maximo, quanto de gasolina e quanto de 4lcool Luciano

deve colocar em um tanque de 40 litros?
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