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RESUMO

A referida pesquisa objetivou construir uma narrativa das minhas experiéncias, acontecimentos e
deslocamentos de pensamentos, antes e durante a minha passagem em um Programa de POs-
Graduacao em Educacdo Matematica. Nesse estudo, a Educacao Financeira surgiu como um mote
na minha formagcdo como professor-pesquisador. Por intermédio de um levantamento bibliografico
inicial, constatei que as escritas de si tém importdncia na pesquisa de formacdo dos
professores/pesquisadores, pois mobilizam capacidades reflexivas, por intermédio de revisitas ao
passado, problematizacdes do presente e producdo de subjetividades, nos mostrando como foram
construidos os processos que, de alguma maneira, afetam a formacao. Narrei a minha trajetéria na
area da educacao como aluno, professor, coordenador e gestor. A énfase maior foi na minha atuacao
como professor, antes e durante a minha inser¢cdo no Programa de Pos-Graduagdo em Educacao
Matematica da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Para isso, utilizei a metodologia das
escritas de si em interlocugdo com Noévoa, Finger, Passeggi, dentre outros (as) pesquisadores (as), e
também dialogando com o grupo de pesquisa curriculo e educacdo matematica (GPCEM), cujos
membros contribuiram para a composicdo da escrita desta dissertacdo, por intermédio de
comentarios ao longo do texto. O referencial tedrico sobre experiéncia é inspirado em Jorge Larrosa.
Nesta dissertacdo, mostro como as discussGes sobre educagcdo e vida se ddao em um espaco
formativo e em um grupo de pesquisa, gerando novas potencialidades nas pesquisas da pos-
graduacdo. Ao final dessa trajetéria, chego a conclusdo que, além da pedagogia, didatica, dentre
outros elementos da educacdo, outros fatores devem ser considerados na constituicdo do
pesquisador, como a sua prépria experiéncia. Os resultados obtidos com a proposta metodolégica
dos didlogos, durante a minha escrita, foram bastante satisfatérios e abrem novas possibilidades para
a pesquisa. Por intermédio da leitura deste texto, espero que futuros pesquisadores sejam
incentivados a escreverem as suas escritas de si, compartilhando as suas experiéncias com outros.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Curriculo; Experiéncias; Educacdo Financeira; Escritas de
Si.



ABSTRACT

This final paper aimed to construct a narrative of my personal experiences, episodes and reflections,
before and during my path on a Post-Graduation Program in Mathematics Education. In this research,
Financial Education emerged as a ground in my training as a teacher-researcher. As a result of an
initial bibliographic mapping, |1 have found that personal writings are important on researches of
teachers / researchers formation, because they create reflexive abilities through the past returning,
problematisation of present situations and production of subjectivities, showing us how the processes
were constructed and how they affect the formation path. | narrated my trajectory in the field of
education as a student, a teacher, a coordinator and a manager. The greatest emphasis was on my
role as a teacher, before and during my insertion on the Mathematics Education Postgraduate
Program at the Federal University of Mato Grosso do Sul. For this, | used the methodology of the self-
written by the interlocution with NGvoa, Finger, Passeggi, among others, as well as dialoguing with the
resume and mathematics education research group (GPCEM), whose members contributed to the
writing composition of this dissertation due to the comments along the text. Jorge Larrosa inspired the
theoretical reference on this experience. In this final paper, | show how discussions about education
and life take place in a formative space and in a research group, creating new potentialities in
postgraduate research. At the end of this trajectory, | conclude that, in addition to pedagogy, didactics,
and other elements of education, other factors must be considered in the researcher's formation, such
as his own experience. The results obtained with the methodological proposal of the dialogues, during
my writing were quite satisfactory and opened up new possibilities for the research. By this paper, |
hope that future researchers will be encouraged to write their own writings and to share their
experiences with others.

Keywords: Mathematics Education; Professional Resume; Personal Experiences; Financial
Education; Autobiography
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INTRODUCAO

A minha pesquisa esta vinculada ao Programa de Poés-Graduagdo em
Educacdo Matematica (PPGEduMat) da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul. Propde uma investigacao voltada a linha de pesquisa Formagéao de Professores
e Curriculo. A pesquisa tem 0 seguinte objetivo: investigar as minhas experiéncias
nos acontecimentos, deslocamentos de pensamentos na minha atuacao na area de
ensino, tanto como aluno, como professor, antes e durante a minha participacéo de
processos formativos em um Programa de Pds-Graduacdo, com énfase nos meus
estudos no Grupo de Pesquisa Curriculo e Educacdo Matematica (GPCEM)?,
revelando como as experiéncias sdo significativas para a formacao de um professor
e ou pesquisador.

O GPCEM e a banca examinadora dialogaram comigo neste texto, onde 0s
mesmos contribuiram ao longo da pesquisa com 0sS seus comentarios perante as
minhas escritas. Os comentarios e as minhas respostas estdo transcritas por

intermédios de baldes, conforme a configuracéo abaixo:

Comentario do GPCEM e banca examinadora

Minhas respostas

A questdo da pesquisa que se coloca é: como 0s acontecimentos e as
experiéncias contribuem na constituicdo de um professor-pesquisador antes e
durante a minha participacdo em um Programa de Pés-Graduacao?

Os acontecimentos séo os fatos, episddios da minha trajetéria que de algum
modo, paralelo a outros caminhos, me influenciaram a seguir a carreira do

magistério e me levaram a um curso de mestrado.

! GPCEM - Grupo de Pesquisa Curriculo e Educagéo Matematica é cadastrado no CNPq, certificado
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e coordenado pelo Professor Marcio
Antonio da Silva, homepage: www.gpcem.com.br.
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Em um acontecimento podera haver ou ndo experiéncias, um acontecimento
pode ser esperado ou ndo esperado, 0 mais importante € saber viver com essas

dualidades.

O que é "saber viver"? Se é ter algum tipo de harmonia e coeréncia, eu te
pergunto: a auséncia de coeréncia e harmonia também ndo pode ser uma
experiéncia por si s6?

Prefiro no dia a dia harmonia e coeréncia, mas a falta delas em algum

momento do meu percurso, com certeza também ndo deixam de ser
experiéncias. Ha passagens em nossa vida que queremos sair da
rotina, ndo se prender a certas regras, ndo deixarmos sempre a razao
prevalecer e, o mais importante, como diz Larrosa (2016, p. 41) néo

procurar permutar experiéncias. /

Por intermédio das minhas narrativas sédo expostos acontecimentos e a minha
experiéncia. E bom frisar que experiéncia aqui ndo é o tempo somado, tempo
decorrido, mas sim aquilo que me traz um sentido nas diversas etapas da minha
vida pessoal, escolar, profissional e na minha formacéo de professor-pesquisador,
cujo mote é a Educacéao Financeira. Experiéncia € o que me passa, ndo o0 que passa
(LARROSA, 2016, p.18).

Nesse texto, me inspiro no aporte tedrico de Larrosa (2016), o qual aborda as
experiéncias como algo que nos acontece e que nos toca. Para ele a experiéncia
nao é simplesmente tempo de servico, acumulo de informacdes, vivéncia, etc. Todos
os dias, em todos os momentos somos bombardeados por informacdes e regras, em
algum momento achamos de pronto a necessidade de nos pronunciarmos, Nisso
podera haver ou ndo experiéncias. A experiéncia € algo a ser sentido, degustado,
gue podera deixar marcas, algum significado e podera também ser pronunciada. A
minha pesquisa é um depoimento, é um relato de como me senti, ou ainda me sinto,
movimentado pela interacdo com outras pessoas nos diversos debates ao longo da

pesquisa, em um ambiente que até pouco tempo achava inabitavel.
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Ainda em Larrosa (2016), escrever sobre a experiéncia acabou se tornando
uma realidade nos campos de pesquisas na &rea da educacdo. Por que nao
escrever sobre as minhas experiéncias no campo da Educacdo Matematica?

Para mostrar a construcdo e a mediagdo pedagodgica da experiéncia de si
teremos que focalizar a atencdo na forma complexa, variavel, contingente;
as vezes contraditoria, dos dispositivos pedagogicos. Ndo héa lugar, pois,
para os universais antropolégicos. Nem tampouco para ocultar o carater
constitutivo, e ndo meramente mediador, da pedagogia. O ser humano, na
medida em que mantém uma relacdo reflexiva consigo mesmo, ndo €&
sendo o resultado dos mecanismos nos quais essa relacédo se produz e se
medeia. Os mecanismos, em suma, nos quais o ser humano se observa, se
decifra, se interpreta, se julga, se narra ou se domina. E, basicamente,
aqueles nos quais aprende (ou transforma) determinadas maneiras de
observar-se, julgar-se, narrar-se ou dominar-se (LAROSSA, 2011, p. 56).

A minha intencdo com esta pesquisa € relatar, compreender, por intermédio
das minhas narrativas, como eu, um professor que era tipicamente tecnicista —
alguns diriam cartesiano ou positivista, se vé diante de outros modos de ser, ao
estudar correntes de cunhos tedricos e filosoficos distintos, convivendo com as
minhas experiéncias e nao experiéncias em um ambiente de pesquisa académica, a
gual antes da insercdo neste Programa de PoOs-Graduacao, bastante diversificados
em tematicas de pesquisa, tinha pouco ou quase nenhum conhecimento nestas
areas. Nessa minha intencdo, uso alguns questionamentos de Pereira (2010, p.
123):

Como se processam 0s cruzamentos entre as referéncias vividas ao longo
da propria historia e aquelas apresentadas no processo de formacgdo?
Como se desenvolvem as competéncias necessarias ao exercicio da
profissao?

A primeira questdo € muito pertinente. Ja a segunda, ndo cabe na sua proposta,
j& que ndo estamos interessados em desenvolver competéncias. Alias, vocé
consegue relacionar o desenvolvimento de competéncias com as experiéncias,
segundo Larrosa? Eu vejo como coisas bem distintas. E vocé?

Embora para a experiéncia de Larrosa ndo caiba formacdo de

competéncias, ndo podemos esquecer que eu estou inserido em um curso
de formacao de pesquisador, logo competéncias sdo esperadas. Para mim
competéncia € conhecer e saber fazer. Ser reconhecido pela competéncia
em seu oficio me traz experiéncias maravilhosas, ao contrario trariam
experiéncias desagradaveis. Como ja ocorreu comigo em algumas

passagens como professor. /
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O que vocé sabe fazer agora? Quais competéncias desenvolveu? Depois da
pesquisa, sabe responder como se desenvolvem as competéncias necessarias
ao exercicio da profissdo? Quais sdo essas competéncias necessarias? Quem
determina? Quais os critérios para listar o que é importante?

As competéncias necessarias € saber buscar as fontes teodricas, a

metodologia mais indicada no trabalho a ser desenvolvido, as estruturas
textuais, etc. Nenhum pesquisador é totalmente livre para levar a pesquisa
como quer, sempre havera alguma exigéncia por parte das “regras do jogo”.
Alids, em todo lugar € assim: estamos subordinado a um certo poder. O
poder académico, em Ultima, andlise é quem determina a competéncia

esperada. /

Na minha investigacdo pretendo e espero conseguir responder essas
guestdes, que povoaram muito minha cabec¢a com incertezas ao longo desses dois

anos de estudos e reflexao.

Sera que vocé esta buscando por respostas, ao se colocar no movimento de
pesquisa que o GPCEM desenvolve?

O que vocé diria, a partir dos estudos de Larrosa, sobre reflexdo? Como vocé
desloca isso para o seu estudo?

@gas do GPCEM nos encontros pareciam nao procurar r®

para os assuntos debatidos. Mas eu sempre busquei, a busca por respostas
€ algo inerente ao ser humano, acredito.

Pesquisar € descobrir algo, portanto existem questionamentos para 0s quais
procuramos respostas. Entendi, em Larrosa (2016, p.68), que a reflexdo
pode vir a partir da agao, ja a experiéncia provoca reflexdo partindo de uma
paixao. Acdes, em que pese terem sido planejadas antes, poderdo provocar

paixdes e consequentemente experiéncias. /

A metodologia da pesquisa é a “escrita de si”, que segundo Passeggi (2016) é

uma modalidade das narrativas autobiograficas. Tal pesquisa trouxe discussfes que
se referem a autobiografia e a formacao de professores-pesquisadores. Apresento

aqui as experiéncias pessoais e profissionais de um sujeito com fortes ligacdes com
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a Educacédo Financeira, antes e durante um programa de mestrado em Educacéo

Matematica, o sujeito a ser biografado € o préprio pesquisador.

ST

Vocé esta entendendo sujeito como sindnimo de pessoa? Acho que ndo é bem
isso. Vocé € um sujeito s6?

m se comega estudar Foucault, falar em “sujeito” pode ter algum

significacdes diferentes. Quando escrevi o paragrafo acima, esse sujeito
era uma pessoa so, bem ao contrario do que diz Veiga Neto (2007, p. 44)
quanto ao “sujeito moderno”, que € um “produto dos saberes”. Ndo, nao
sou um sujeito sé. Mas o0 meu eu fala mais alto.

~— -

O método autobiogréafico permite que seja concedida uma atencdo muito
particular e um grande respeito pelos processos das pessoas que se
formam: nisso reside uma das suas principais qualidades, que o distinguem,
alias, da maior parte das outras metodologias de investigacdo em ciéncias
sociais. Respeitando a natureza processual da formacdo, o método
biogréfico constitui uma abordagem que possibilita ir mais longe na
investigacdo e na compreensdo dos processos de formacdo e dos
subprocessos que o compdem (NOVOA; FINGER, 2014, p. 21).

Nas pesquisas qualitativas na area de educacdo, dentre as varias
metodologias utilizadas, as pesquisas autobiograficas tém em sua grande maioria de
publicacbes as que tém como caracteristica a presenca de um pesquisador
investigando as histérias de vidas de terceiros, normalmente professores em inicio
de formacé&o na sua graduacdo.

Ao escrever sobre mim mesmo — ja passado pela formacéo de professor e
com certa vivéncia no magistério superior —, estarei fazendo reflexdes sobre
autoconhecimento e autorrealizacdo, ambas as reflexdes implicam um processo de

crescimento e descobertas. Aceitei o desafio de me revisitar e escrever a minha

Essas palavras sdo bem representativas de uma concepcao de formacao por falta,
ou seja, precisamos nos desenvolver, crescer, descobrir. O contraponto disso seria
a invencdao, a construcao.

Ou se inventar?
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Pés-graduacdo é uma formacao. Quem trabalha na educacao ou em qualquer
outro segmento sempre tera que agregar mais na sua profissio. As vezes
alguns procedimentos que nds costumamos adotar ao longo do tempo podem
precisar ser revistos. Nesse caso, cabe se reinventar ou inventar-se.

7

Por incrivel que pareca, para mim, esse revisitar € olhar para trads e
realmente se inventar (ou reinventar) em algumas coisas. A educacéo tem
enorme carga formativa, pelo menos assim estd no senso comum.
Entretanto algumas coisas que foram aprendidas, hoje pode néo ter muitos
significados, as vezes temos que reinventa-las ou construir outras coisas.

propria historia. Mas qual € ponto de partida, 0 que me instiga? Estamos
constantemente buscando tentar estabelecer relacbes com 0 nosso eu e com 0
mundo a nossa volta, por que surgiu essa vontade de ser professor?

O crescimento como pessoa, 0 reconhecimento como um profissional de
sucesso, passa pela caminhada nos varios percursos da vida. Escrever sobre o
antes e o durante a formacdo de um pesquisador vem contribuir, acredito, em
perceber como se da a constituicdo do sujeito nesse processo de formacdo, ao
longo da trajetoria de sua historia.

A pesquisa focara nas impressdes do pesquisador, em formacao, na sua nova
vivéncia em um grupo de pesquisa académica e no préprio Programa de POs-
Graduacao, por intermédio das suas anotacfes e de suas memdrias. Onde as suas
duvidas, desafios e as dificuldades iniciais em desenvolver um bom texto cientifico

articulado estardo presentes.

A intencdo das narrativas de si como praticas de formacdo é a de que os
educadores (em formacao) documentem o que fazem, o que pensam, o que
pensam sobre o que fazem, assim como as suas inquietagdes, dificuldades,
conquistas, sua producéo intelectual (ROSA, 2013).

As (auto) biografias, as narrativas de si, € um género literario que é praticado
h& muito tempo fora da pesquisa académica. Em relacdo as pesquisas na area de
Educacado e Educacdo Matematica, esse tipo de metodologia € mais recente do que
outras metodologias mais tradicionais. Segundo Josso (2010, p. 12), ha cerca de
vinte anos essa metodologia comecou a ser praticada nos campos da educagéo,
saude, formacdo profissional, dentre outros. O método a ser utilizado para fazer as

narrativas € bastante variado, podendo ser feito por meio de memoriais, diarios,
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filmagens, entrevistas, etc. Basicamente os procedimentos utilizados nesta pesquisa
foram minhas anotacgdes, gravacdes e entrevistas com o GPCEM.

Portanto, narrarei as minhas experiéncias no Programa de Pés-Graduacéo e,
em particular, no GPCEM, onde o tema Educacdo Financeira é visto por uma
perspectiva diferente a do que eu pensava e ensinava. A Educacédo Financeira para
a maioria das pessoas soa como ensinamentos, procedimentos, escolhas para o
bom uso do dinheiro, etc., como veremos no capitulo especifico sobre esse tema.
No GPCEM a Educacédo Financeira € problematizada, dentre varias teorizacdes, no
pensamento de Michel Foucault, onde ela faz um deslocamento dentro do poder e
saber. Por isso do titulo desse trabalho conter a expressido “deslocamentos de um
pensamento sobre Educacgao Financeira”.

Na minha pesquisa justifica-se a escolha metodoldgica da escrita de si, pois
ela potencializa a formacédo do investigador ao contar as suas histérias de vida,
permitindo que ao relatar e entender os seus proprios processos de formacédo, o
futuro pesquisador-formador compreenda melhor como foi a sua formacéo. No seu
oficio de ensinar, com as experiéncias vividas, possa estar mais bem preparado

para enfrentar os desafios da profissao.

Valorizando os processos de formacdo e assumindo a totalidade da histéria
de vida de uma pessoa, 0 método biografico facilita 0 desenvolvimento de
uma sociologia holistica da formacdo, mais adequada a especificidade de
cada individuo. Enquanto instrumento de investigacdo-formacéo, o método
biogréfico permite considerar um conjunto alargado de elementos
formadores, normalmente negligenciados pelas abordagens classicas, e,

Quais?

/Ess? elementos formadores normalmente negligenciados séo
basicamente as relacdes dos pesquisadores com a familia, a escola, a
vida profissional, as pessoas onde houve interacdo. Os conflitos, as
expectativas, as decepcdes e outros sentimentos que sao descritos por
meio de relatos, entrevistas e outros métodos na pesquisa.

sobretudo, possibilita que cada individuo compreenda a forma como se
apropriou desses elementos formadores. O método biografico permite que
cada pessoa identifique na sua propria histéria de vida aquilo que foi
realmente formador (NOVOA; FINGER, 2014, p. 22).
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E bom ressaltar que o nosso grupo de pesquisa, GPCEM, valoriza as
multiplicidades das histdrias de vidas, portanto elas nunca serdo Unicas e nunca
ficardo presas a certo lapso do tempo.

Desde o meu pré-projeto, passando pelo projeto, que foi bastante debatido
em sala de aula pelos professores do mestrado e de fora do mestrado, pelo meu
orientador, pelos colegas de turma e pelos colegas do GPCEM, finalmente
chegamos a essa formatacdo de dissertacédo, formatacdo esta que se caracteriza
por um didlogo entre o que escrevo e as consideracdes dos colegas do grupo.

Acredito que o até entdo projeto de pesquisa tornou-se possivel como
pesquisa, pois atendeu a uma férmula mnemdnica “RIR” proposta por Veiga-Neto

(2013), que sintetiza as trés propriedades que um bom projeto de pesquisa deve ter:

gualquer projeto de pesquisa deve, ao mesmo tempo, ser Relevante, Inédito
e Realizavel. Para dizer de outro modo, um projeto vale a pena se tiver
como propriedades a relevancia, o ineditismo e a realizabilidade. Das
iniciais dessas palavras retirei 0 RIR. Essas trés propriedades nem sempre
sdo de féacil determinacao, pois cada uma depende de muitas variaveis que
se entrecruzam, se reforgam ou mesmo se anulam (VEIGA-NETO, 2013).

Literalmente, no “RIR”, é provavel que a minha pesquisa nao sera inédita com
relacdo a uma pesquisa autobiografica do proprio pesquisador, pois ao realizar um
breve mapeamento identifiquei nos principais bancos de pesquisas disponiveis pelo
menos duas neste estilo, quer seja: alguém escrever sobre a sua propria trajetéria
antes e durante um Programa de Pos-Graduacéo de mestrado. Por outro lado, até o
momento, NAo encontrei pesquisas que tragam a experiéncia como o ponto forte nas
escritas de si. A pesquisa de Fernandes (2015) é apenas um relato sobre a sua
atuacao inicial como professora de um curso de formacdo de professores, ja a
pesquisa de Maestri (2014) relata a sua trajetdria de vida como psicologa e
professora surda, onde ambas dialogam somente com elas mesmas ao longo do
texto. De qualquer maneira, pelo que também pesquisei até agora, pelo menos aqui
no PPGEduMat, também néo existe nenhuma similar.

Estou convicto de que esse tipo de pesquisa seja relevante, pois a
experiéncia vivida por uma pessoa, principalmente no seu processo de formacao,
gue constantemente estd em autoconhecimento, ao ser relatado com todas as suas
subjetividades, podera ajudar aos Programas de Pds-Graduacéo a identificar melhor
o perfil de seus alunos — quem € esse aluno que quer ser um pesquisador em
Educacdo Matemética? Como ele pode contribuir para o programa? - de modo a

aperfeicoar os processos de ensino e aprendizagem.



E essa expressao tem alguma coisa a ver com o que fazemos no GPCEM?

Novamente o aperfeicoamento como justificativa. Isso € muito forte para vocé:
aperfeicoar, melhorar, crescer...
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m resumindo o objetivo do nosso mestrado: formar pesqui®

N&o podemos abrir mdo de conhecer um pouco o percurso de seus
alunos, poderia ser até um tema de pesquisa, passado esses dez anos de
existéncia do programa. Uma pds-graduacdo, seja em qualquer nivel,
supde, entre outras coisas, um aperfeicoamento profissional na carreira de
professor. Mas outras questdes também devem ser levadas em
consideracao neste curso, como a socializagdo de experiéncias, debates
entre as diversas tematicas que aqui sdo abordadas.

-

Embora para muitos colegas, até mesmo para alguns renomados

professores-pesquisadores, um pesquisador escrever sobre as suas experiéncias

possa nao ser tdo relevante numa pesquisa académica, hoje essa pratica ja é uma

realidade, pois

inclusive a “experiéncia se converteu em tema de pesquisa, em disciplina
académica e motivo de escrita de teses doutorais. As formas
institucionalizadas de escrever expulsam os que tém lingua, 0s que pensam
0 que dizem e os que ndo se acomodam as formas coletivas e gregérias de

trabalho que nos sdo impostas (LAROSSA, 2016, p. 121).

Nas minhas experiéncias surge como mote a Educacao Financeira, que além

de julgar ser de grande importancia para mim, tanto na vida pessoal como

profissional, acredito também ser de grande importancia no ensino da Educacéo

Matematica, pois o ensino da mateméatica, como de outras disciplinas, é para a vida

na nossa vida?

O que significa isso? O ensino da matematica se justifica porque sera utilizado

e na Educacao Financeira o seu uso € fundamental.

E fundamental nesse mundo, com essa dinamica social. E em outras

dinAmicas? Sei que isso ndo pode fazer muito sentido, mas ocorre que essa
importancia é fruto de uma invengdo humana, s isso, que se alinha a outra
invencdo humana que a vida econdmica de cada individuo.
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Por que se ensina e se aprende? Por que somos educadores? Tem que

haver um sentido nisso, uma justificativa. A matematica, como outra
ciéncia qualquer, estd no mundo para compreendermos muitas coisas, nao
s6 para buscar uma pratica no nosso dia a dia. Seres humanos sempre
estdo em busca de alguma resposta, e Matematica pode nos ajudar a dar

muitas. /

N&o discordo de vocé, mas vocé ha que convir comigo que a educagado também é um
meio pelo qual sdo proliferados discursos que sdo perpassados pelas relacdes de
poder. Ndo verdade, eles sdo os proprios tentaculos das relacdes de poder. A
educacao financeira ndo estaria no meio desse jogo?

Sim, qualquer educacédo € um discurso, € uma aplicacdo de uma relacdo de

poder. Concordo com Gore (2011, p. 10) que diz que poder e verdade ndo sao
algo somente entre dominantes e dominados, existe também uma ligacao
circular entre eles. Todos nés produzimos algum discurso, cabe o outro aceitar
ou ndo como verdadeiro. Em qualquer segmento da sociedade havera sempre
uma relacdo de poder, ndo s6 na educacéo, penso eu, tendo como base o0 que

estudei nas teorizacdes de Foucault. /

Mesmo antes de ter o conhecimento que hoje tenho dela, de certo modo ja a
praticava desde quando recebi o meu primeiro salario, pois uma das primeiras
coisas que fiz com o dinheiro recebido foi aplicar parte da quantia em uma caderneta
de poupanca de um extinto banco. Surgia, entdo, o bom habito de economizar que

faz parte do triangulo das financas pessoais idealizado por Silva (2015, p.15).

O tema Educacéo Financeira, como sera abordado, foge ao modelo frequente

de dissertacdes que pesquisamos no banco de teses da CAPES? e em outras

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma instituicdo que
faz parte do Ministério da Educacao que regula os cursos de pds-graduacdo em nivel de mestrado e
doutorado em todo Brasil.
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instituicbes. Pude observar, nessa breve pesquisa, que as dissertacbes de
Educacdo Financeira, com frequéncia, a abordam - tendo como ferramenta de
aplicacdo a matematica financeira - como instrumento bastante eficaz para ensinar
nas escolas os conceitos de porcentagens, juros e como calcula-los com auxilio de
calculadoras e planilhas eletrénicas. Eventualmente também s&o destacados nesses
estudos os conceitos de inflacdo, crédito, investimentos, etc.

Ao participar de um grupo de trabalho que discutia sobre ela, no XX
EBRAPEM?®, em Curitiba, no ano de 2016, os trabalhos apresentados dos colegas
mostravam dissertaces em andamento que ndo se aproximavam da teméatica da
minha dissertacdo, nem tampouco dos pressupostos tedrico-metodoldgicos dela. As
teorias apresentadas eram basicamente a Educacdo Matematica Critica, Educacao
Matematica Realista e Etnomatematica.

A minha dissertacdo aborda a Educacdo Financeira vista na concepcdo de
um professor de Contabilidade e de Matematica, que a vé sendo utilizada para uma
melhora no trato das financas pessoais e como uma excelente ferramenta no uso do
trabalho dos futuros profissionais formados na area de gestdo. Nos capitulos da
dissertacdo, essa perspectiva sera deslocada, onde falarei um pouco da recente
tentativa por parte do governo brasileiro, apoiado por instituicbes financeiras
privadas, de implantacdo da mesma como disciplina nas escolas brasileiras, além de
citar como ela se apresenta nos documentos pedagoégicos atuais.

Questiono se ha a necessidade do governo de um pais com economia
instavel, recorrer a ajuda por meio de uma parceria com a iniciativa privada, de
modo a implantar uma mentalidade de educacao financeira na populacdo, quando
deveria partir dele mesmo essa iniciativa exclusiva; pois no final das contas “a falta
de educacdo financeira” das pessoas de algum modo podera impactar
negativamente a sua vida e, consequentemente, de outro modo afetar

negativamente a economia brasileira.

E por que vocé acha que isso € feito? Quais os interesses envolvidos? Qual o
impacto de ter nas maos a educacéao financeira de uma populacdo do tamanho da
populacédo do Brasil?

> O EBRAPEM é o Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-graduaco em Educacdo Matematica,
realizado anualmente.
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Esse seu argumento precisa ser melhor desenvolvido. Impactaria negativamente
na vida das pessoas, ok, mas, por que 0 governo precisa agir sozinho na
implementacédo disso? Em que ele perde ou ganha agindo sozinho ou em
parcerias?

Martigo 205 da Constituicao Federal de 1988, diz que a edum
dever do estado”, mas quando nesse mesmo artigo abre-se uma brecha para
gue a sociedade colabore com ela, é evidente que interesses particulares
surgirdo de entidades financeiras e, neste caso, se o governo nao fiscalizar e
controlar essas identidades podera ele e a prépria sociedade sofrer algum tipo

de exploragcéo econbmica.

Analisando a profunda crise econdmica que nos encontramos e a falta de
vontade politica dos nossos atuais politicos e gestores publicos, acho dificil o
governo sozinho assumir esse papel de educador financeiro, que faz parte de
uma obrigacdo maior que é a propria educagéo. Mas, pelo menos, ele poderia
ser mais atuante principalmente na fiscalizacdo de seus parceiros privados,

coibindo, desse modo, possiveis abusos contra a populagéo. /

Acredito que essa parceria para a implantacdo da Educacdo Financeira responde a
determinantes politicos e econdmicos de uma determinada forma de governo. Isso &
intencional!

Sim, nas parcerias publico-privadas sempre havera interesses maiores do

gue simplesmente educar a populacédo, por parte das entidades privadas,
sobretudo no campo econémico. Eu, particularmente, incentivo a todos uma
Educacdo Financeira independente. Mas se 0 governo quer investir nessa
educacédo através de parcerias, ele tem que ser o protagonista do processo,

ditar as regras, de modo que a populacao ndo seja explorada. /

Na primeira abordagem da Educacédo Financeira temos como referéncia os
seguintes autores: Gustavo Cerbasi (2014), Cassia D’ Aquino (2016) e
Mauro Halfelde (2004), dentre outros, numa visao mais econémica, onde o enfoque
€ autoajuda financeira. Foram uns dos primeiros autores que tive leitura, antes de

iniciar o mestrado. Entrando nos “deslocamentos da Educacdo Financeira”
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abordaremos Michel Foucault (1979), destacando elementos de suas teorizacoes
gue de certo modo tem alguma relagdo com a Educacao Financeira por um outro
prisma, como por exemplo os conceitos poder, saber e governo.

Governar um Estado significara portanto estabelecer a economia ao nivel
geral do Estado, isto é, ter relacdo aos habitantes, as riquezas, aos
comportamentos individuais e coletivos, uma forma de vigilancia, de
controle tdo atenta quanto a do pai de familia . (FOUCAULT, 1979, p. 281).

Por fim, temos Zygmunt Bauman (2001) que fez um estudo sobre a
sociedade de consumo, a volatilidade de acdes e os comportamentos do homem na
sua chamada “modernidade liquida”. Nao se pode desassociar Educacao Financeira
do consumo desenfreado de algumas pessoas, portanto justifico a articulacéo
também com esse autor. Dentre outros assuntos, ele discursou sobre o
comportamento humano no imediatismo de se querer as coisas, um dos reflexos da
chamada globalizagao.

Todas as questdes que fazem parte da minha trajetéria de vida e profissional,
culminando com o meu mestrado, pelo menos até agora, estdo faladas em minhas
“escritas de si”, nesta obra dividida em trés capitulos e as consideragdes finais.

No primeiro capitulo escrevo sobre o meu periodo escolar e o despertar sobre
gostar de Matematica, a minha familia, a profissdo militar e a entrada na area da
educacdo, dando énfase na prética de professor no curso superior por doze anos
consecutivos.

No segundo capitulo escrevo sobre o que seria um tema e passou a ser um
mote na pesquisa: a Educacéo Financeira. Esta praticamente entrou na minha vida
quando recebi o meu primeiro salario, “soldo” no linguajar militar. Limitei a escrever
sobre a sua importancia, principalmente sobre consumo e consumismo. A tentativa
de se inclui-la como curriculo e como vem se tornando um tema de pesquisa em
Educacdo Matematica.

No terceiro capitulo escrevo sobre as minhas experiéncias no mestrado e no
GPCEM. O convivio com professores, colegas mestrandos e doutorandos. Abordo
expectativas, incerteza, duvidas, estranhamentos e outros sentimentos que me
afetaram nessa jornada cientifica. Destaco um outro olhar sobre a Educacéo
Financeira.

Para encerrar, nas minhas consideragfes finais, fagco algumas anélises do

gue pautou as minhas escritas de si, principalmente as experiéncias.
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1 UMA VIAGEM AO MEU TUNEL DO TEMPO

Neste capitulo falarei um pouco da minha trajetoria escolar onde cursos
preparatérios tiveram uma importancia muito grande no meu aprendizado escolar,
principalmente na disciplina de Mateméatica. Nao poderia deixar de citar também as
minhas experiéncias nas escolares militares que frequentei, para tal fui inspirado nas
leituras de Valente (2007, p.19), que associa as origens da matematica escolar no
Brasil no “meio de bombas e fortificacbes para a defesa da antiga colonia de
Portugal”, que datam do século XVIIl. Na minha passagem no Exército, por exemplo,
aprendi a usar calculos mateméaticos para dar tiro de canhéo.

Minha familia, como ndo poderia deixar de ser, também é destacada. As
escolas por onde passei, seja como aluno ou como professor-diretor, tem 0s seus
significados ndo s6 em relacdo ao corpo docente, discente e aos conteudos, mas,
sobretudo, nas experiéncias impar que me causaram.

Finalizando, falo do magistério superior por doze anos ininterruptos que me

levaram a busca de um mestrado e onde mais atuei como professor.

1.1 Minha vida escolar

Para poder escrever sobre 0 meu periodo escolar finalizado em 1982, vou ter
gue recorrer muito a minha memoria, sim a minha velha memoéria, que as vezes
acho que anda meio falha. Pois ndo tenho mais nenhuma anotacao, cadernos, fotos
ou qualquer outro documento que me sirva de fonte, exceto o histérico escolar do

terceiro e Ultimo ano do ensino médio, realizado justamente em 1982.

Importante ler e estudar muito as diferentes concepcdes de historia: histéria como
algo que narra fatos que ja aconteceram, como se tivesse cuidado para relatar
exatamente o que aconteceu, sendo fiel a Unica histéria e, em contraponto a essa
concepcao, a histéria como narrativa que nédo pode recriar o que aconteceu, mas sim
construir uma historia influenciada por varios outros acontecimentos. Em sintese,
vocé jamais poderia contar sua histéria, mas toda histéria que contar € influenciada
por quem vocé € hoje e por suas experiéncias. Entende?

Sim, entendo perfeitamente. Particularmente gosto de ouvir histérias, mesmo
sabendo que dificilmente serdo fidedignas. Aquilo que consigo lembrar foram
sobretudo experiéncias. Quanto aos relatos no texto serdo a principios “baseados
em fatos reais” com algumas adaptagdes desta minha nova histéria.




26

A minha histéria escolar que aqui comeca a ser compartiihada € o meu
percurso da pré-escola, antigo ginasio, cursinho preparatério e o ensino médio. Além
de falar de mim, falarei um pouco sobre a minha familia, colegas de turmas, amigos
e 0s mestres que significaram muito nesse periodo escolar e, de certo modo,

contribuiram para o meu interesse pela Matematica e por ser professor.

Embora néo haja qualquer obrigacdo de descrever as relacdes na narrativa
biografica, elas ocupam um lugar importante. As pessoas citadas sdo
frequentemente as que exerceram influéncia no decurso da existéncia. Visto
gue a narrativa ndo é constituida como um itinerario relacional, essas
pessoas ndo dao lugar a uma descricdo detalhada. Séo evocadas a medida
que participaram num momento importante do percurso de vida. Pais,
professores, amigos, “mentores”, patrées, colegas, companheiros, amantes,
marcam a cronologia da narrativa (DOMINICE, 2014, p. 81).

Filho de José Alves da Silva (analfabeto e camel6) e Maria Ana Alves da Silva
(semianalfabeta e do lar) nasci no Rio de Janeiro em 1964, em um periodo
conturbado na politica brasileira. Meus pais nasceram no Rio Grande do Norte e
foram para o Rio, e como muito nordestinos tentarem melhorar de vida. Primeiro foi
meu pai, deixando a minha mae e os meus trés irmaos mais velhos no nordeste,
onde nasceram: Maria Lindomar, Antbnio e Maria de Lourdes. Eu e o cacula,
Robson, nascemos no Rio de Janeiro, depois que o restante da familia chegou, apos
alguns anos dessa separacao.

Na pré-escola a minha primeira professora se chamava Alcinda, como toda
pré-escola o ensino era bastante ludico, s6 lembro-me dos brinquedos nas aulas e
no caminho para chegar a escola (acompanhado normalmente pelo meu falecido
pai) cuja parada quase que diaria sobre uma ponte, onde abaixo passava um rio
pluvial, costumava jogar um barquinho de papel esperando que a correnteza o
levasse para dentro de uma galeria de esgoto até que o mesmo desaparecesse, a
partir dai continuava o percurso até chegar a escola. O cheiro poluido ainda consigo
conectar...

Ja ingressando no “primario” (hoje séries iniciais do ensino fundamental),
agora morando em outro bairro estudei, paralelo a escola publica, em um reforco
escolar sob a regéncia de um casal de professores idosos (talvez aposentados, néo
sei dizer), o nome do professor ndo me lembro, mas da professora sim: Dinora.
Nesse reforco, com relacdo ao ensino propriamente dito, consigo me lembrar de

algumas passagens, como os “ditados” de portugués e os exercicios de Matematica;



27

pois eles enchiam o velho quadro negro com muitos exercicios e o0 apagador era um

pano molhado, consigo até sentir o cheiro, ainda hoje, daquele pano umido.

—

Como era esse cheiro? Descreva. Qual a lembranca desse cheiro?
Agradéavel? N&o? Traz boas lembrangas? Nao?

mro em si ndo era agradavel, mas lembra uma infancia em uma
escola de reforco perto de casa, que no Rio de Janeiro chamamos 0s

professores de “explicadores” . Uma imagem bastante simples de uma
escola ndo convencional que hoje ainda consigo me lembrar dela.

Com relacdo a minha passagem inicial pela escola publica, ndo me vem a
mente lembrancas de professores, colegas ou algum fato pitoresco na sala aula que
pudesse relatar relacionado ao ensino em si, a ndo ser o zelo e a alegria com 0s
materiais escolares novos a todo comeco de ano letivo. Uma boa lembranca que
tenho é a estrutura, mais precisamente a fachada da minha primeira escola publica,
a Escola Municipal Cardeal Arcoverde, praticamente ndo mudou nada, vendo a foto

recente abaixo.

Figura 1 — Fachada minha primeira escola publica

Fonte: http://www.rioeduca.net/blogViews.php?id=1624. Acesso em 12/08/2017.
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A partir da 62 série (hoje 62 anos) eu e muitos colegas fomos obrigados a ser
remanejados para a minha segunda escola publica, Escola Municipal José Emygdio
de Oliveira, provavelmente por falta de espaco na escola anterior. A escola ficava
um pouco mais afastada da minha casa, mas dava para ir a pé. Essa escola estava
recém-inaugurada, prédio de mais de dois andares, primava belas boas instalacdes.
Tinha um espaco interessante que funcionava como oficina de artes, onde |4
tinhamos inclusive aulas de corte e costura e até de cozinhar, |14 aprendi a fazer

“barra” de calgas e cozinhar algumas coisas.

Até a minha 82 série, que equivale hoje ao 9° ano, gostava praticamente de
todas as disciplinas e principalmente Matematica, ndo tive maiores dificuldades em
exatas, talvez, na pior das hipoteses em quimica, mas nunca fiquei para
recuperacdo e tampouco reprovado em qualquer disciplina nesse periodo escolar,
se ficasse, naquela época teria que repetir todo o ano letivo. Entretanto, nunca fui o
primeiro da turma na disciplina, considerava-me um aluno mediano e esfor¢ado.

Na oitava série, em “condi¢cdes normais de temperatura e pressao”, os alunos
estavam na faixa de 13 a 14 anos. Eu como a maioria dos adolescentes desta faixa
etaria no Brasil e, principalmente no Rio de Janeiro, na maioria das vezes
incentivados pela familia, procurdvamos nesse ultimo ano do ginasio uma vaga nas
escolas militares ou nas antigas escolas técnicas para cursar o ensino meédio (antigo
segundo grau), saindo ao término do curso, na pior das hipéteses, especializado em
alguma profissdo. Os pais se preocupavam muito em ja encaminhar, desde cedo,
seus filhos para uma profissdo ou pelo menos dota-los de uma boa formacéo de
mao de obra técnica-especializada para galgar um bom emprego. As preocupacdes
em preparar os seus filhos somente para o vestibular era um privilégio para as
chamadas classes sociais “mais abastadas”.

A maioria das provas desses concursos de admissdo as escolas de formacao
militar técnicas eram dificeis, s6 0 ensino que praticamente todas as escolas
publicas ofereciam ndo era suficiente para obter a aprovacdo nesses certames
concorridissimos. Portanto, era imperioso que paralelamente ao estudo do ultimo
ano do ginasio fizéssemos os chamados cursinhos preparatérios, desde que a
situacao financeira da familia permitisse. Matriculei-me no tradicional “Curso Soeiro”,
dirigido por um militar da Aeronautica da reserva e um dos melhores preparatoérios

para concursos de admissdo as escolas de nivel médio naquela época em todo o
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Brasil; recordista de aprovacbes em todo o pais em praticamente todas as trés
forcas armadas e escolas técnicas mais procuradas. Vinham estudantes de outros
estados somente para estudar 14, muitos ficavam em tempo integral nas
dependéncias do curso para um melhor aproveitamento, trazendo as suas
“‘marmitinhas”, aproveitando a estufa (micro-ondas da época) que o curso oferecia
para esquentar as suas refeicdes, nas pausas para o almoco.

Gragas ao apoio dos meus irmaos, principalmente da minha irma mais velha,
Maria Lindomar, que bancava as mensalidades, pude cursar esse preparatorio. O
curso, além de preparar para 0s concursos, era uma excelente aula de refor¢o para
0 nosso estudo escolar nas escolas publicas, principalmente em portugués e nas
disciplinas de exatas.

A disciplina Matematica estava presente em todos 0s concursos, era cobrada
com bastante rigor e profundidade que nunca tinhamos visto em sala de aula nas
escolas. O curioso era que a geometria ensinada na minha escola sempre ficava ao
final dos livros didaticos, muitas vezes o ano didatico acabava e ndo conseguiamos
estudar os assuntos. Praticamente s6 aprendi mesmo geometria nos cursinhos. Ao
se dividir a Matematica em quatro partes, sejam elas Algebra, Aritmética, Geometria
e Matematica Moderna, ai que eu comecei, efetivamente, a gostar de estudar a
disciplina. Eram muitas apostilas com exercicios, questdes de varios concursos
anteriores e outras tantas listas de exercicios, além de ter professores a nossa
disposicéo que ficavam no contraturno do curso tirando todas as nossas davidas em

salas especificas.

Como era a atuacao desses professores nesses cursinhos? O que vocé diria que
possui em sua carreira de professor que se inspira nos professores do cursinho?
Hé& alguma relacdo? Como era o relacionamento dos professores com os alunos?
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Os professos de cursinhos pareciam que tinha algo a mais a mostrar para

os alunos, do que os professos das escolas publicas, principalmente o bom
humor. Tive e ainda tenho essa percepc¢ao, ainda mais agora que nesse

7z

orio para

em um curso preparat
lacionamentos entre professores de

pela primeira vez,

momento estou iniciando

do que re

~

o ENEM. Tenho a impress

cursinhos e alunos tendem a serem mais descontraidos do que os

escola regular. Além disso, existe um
comprometimento maior por parte dos alunos em querer aprender.

na

relacionamentos

Igebra do curso preparatério Soeiro

Capa de uma apostila de &

Figura 2
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 3 - uma pégina de uma apostila de algebra do curso Soeiro

Fonte: arquivo pessoal

A maneira como os professores do cursinho explicavam o0s assuntos e,
principalmente, como os resolviam no quadro, cada um com o seu estilo, me
fascinava. Nas aulas de geometria tinha um professor que ndo usava régua,

esquadros, compassos e transferidores para desenhar as figuras geométricas. Esse
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professor, com uma técnica incrivel, utilizava somente barbante e pé de giz para
tracar as retas e até fazer as circunferéncias, dava vontade de imita-lo quando
chegava em casa — ja que eu tinha uma porta escura no meu quarto, que servia de
quadro-negro, onde escrevia diversas formulas de matematica, fisica e quimica que

eu precisava decorar para enfrentar 0os concursos.

O trabalho com textos autorreferenciais pode ser proveitoso no enfoque
histérico do ensino da Matematica, tendo em vista que os autores desses
textos, ao narrar suas vidas, relatam, frequentemente, experiéncias de
escolarizagdo nas quais 0s conhecimentos matematicos participam,
aludindo as diferentes praticas de organizacdo da educacédo escolar no que
se refere a Matematica, aos procedimentos dos professores, as formas
como conduzem o ensino, ao ambiente da sala de aula (GOMES, 2014, p.
821-822).

Os “macetes” que eu aprendia nas aulas e que nao eram ensinados
normalmente no ensino regular das escolas, eram bastante festejados no sentido de
abreviar a resolucdo de exercicios muito trabalhosos nos certames. Embora
tivessem outras disciplinas a estudar no cursinho como portugués, historia,
geografia, fisica, etc., a enorme quantidade de assuntos — e o grau de dificuldade -
fazia com que o tempo destinado para estudar Matematica fosse infinitamente maior
do que o de outras disciplinas. A Matematica nesse periodo comecou a ser
desafiadora quando eu ndo conseguia resolver determinada questdo, aquelas mais
dificeis das provas anteriores. Tais questdes normalmente ndo saiam da minha
cabeca, enquanto ndo as resolvessem ndo sossegava. Houve situagbes em que um
bom tempo depois da tentativa de resolver uma determinada questdo em casa na
hora do meu estudo, ao me desligar do mesmo, estando fazendo outras coisas,
como tomando um banho, por exemplo, eis que de repente vem a minha mente a
resolucdo da questdo! Eureka! Rapidamente, para ndo esquecer, corria para 0S
meus cadernos para finalmente terminar de resolver a questdo e conferir o gabarito
gue ficara pendente.

Esse dia a dia no cursinho fez com que, além de ter uma boa base na
disciplina, eu pudesse ter esse gosto especial em estuda-la. Nessa primeira fase de
‘concurseiro” nao consegui a aprovagao nas escolas militares e nem tampouco nas
escolas técnicas que almejava na época. Mas tal base matematica, com certeza, me
ajudou muito a passar no concurso do tradicional Colégio Pedro Il (CPIl), onde

cursei todo o0 meu ensino médio, no periodo de 1980 a 1982.
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~N

Como estudiosos do curriculo, 0 que pensamos sobre uma base relacionada ao
ensino de matematica. Sera que existe mesmo uma tal base?

A base a que me refiro é essencialmente conteudista, sdo 0s assuntos

necessarios para ter uma aprovacao em um certame. A base tdo debatida e,
principalmente, questionada, que deva fazer parte da Educacéo Bésica como
um todo, € muito dificil delimitar, penso assim apdés meus estudos do
GPCEM. Até o momento ndo tive tempo de acompanhar a base da educacéo

basica que esta sendo elaborada pelo governo. /

O CPII, colégio onde varias personalidades ilustres estudaram, como Manoel
Bandeira, Oswaldo Cruz, Floriano Peixoto, Heitor Villa-Lobos, dentre outros, nao
tinha um certame t&o dificil e concorrido como o das escolares militares e as escolas
técnicas, mas naquela época estudar o atual ensino médio em um colégio com a
gualidade e a reputacdao do CPIl, sem ter que pagar mensalidades, foi uma grande
conquista.

O ensino do CPII, desde os primérdios de sua fundacao, foi considerado uma
referéncia de educacédo de qualidade no Brasil, conforme estudei aqui no mestrado
sobre ele. Hoje ndo tenho condi¢des de afirmar se permanece assim, mesmo porque
0 colégio se expandiu em diversas unidades por todo o Rio de Janeiro. Continuava
gostando da Matematica, mas agora a matematica era uma sO, um professor a
ministrava a cada ano, durante os trés anos do ensino medio.

Como bom observador, durante as aulas, reparava muito nos mestres, fazia
até algumas caricaturas deles; destaco alguns que ainda povoam a minha fraca

memoaria: o professor Ventura, do primeiro ano, mais tradicional,

Escreva mais sobre o que entende por “tradicional”

Seria aquele professor que ndo inovava na maneira de dar aula, passava a
teoria no quadro, resolvia alguns exemplos e depois pedia para resolvermos
alguns exercicios do proéprio livro adotado, ndo era muito de brincadeiras.

W _
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sistematico — com a sua progressao aritmética e geométrica. O professor Vitor Hugo,
do segundo ano, mais idoso e prestes a se aposentar, costumava cochilar em plena
sala aula, em sua cadeira, enquanto esperava que nés terminassemos as tarefas.
Ao solicitar que féssemos ao quadro resolver alguns exercicios que continham
fracOes, implicava conosco para que o traco da fragcdo ficasse no mesmo

alinhamento do espaco do sinal de igualdade.

[

E o que vocé achava disso? Como isso faz vocé pensar hoje sobre o que é ser bom
professor? Isso € algo que um professor ndo deve fazer?

N

Sao detalhes que néo influenciam em nada o processo de aprendizagem,
excesso de preciosismo. Para uma disciplina que ja ndo € tado querida pela
maior parte dos alunos, esse tipo de cobranca s6 vem a criar mais rejeicao

pela disciplina.
//

No ultimo ano lembro da professora Telma, de trejeitos rasticos, voz grossa, que a

turma apelidou de “Tido”... ndo era de brincadeira, mas era competente.

~

O que significa isso para vocé?
mmpetente, em qualquer profissdo, € fundamental. Quando um assunto
ndo agrada e o professor ndo sabe ensinar, aumenta ndo sé a rejeicdo a
disciplina quanto ao préprio professor. A questdo da simpatia, por parte do
professor, fica tdo relevante neste caso.

~

Ainda ndo entendi o0 que é ser competente para vocé... por exemplo, é saber muita
matematica? E saber ensinar? Mas o que é saber ensinar? Como isso pode ser
medido?

Certa vez fazendo um curso de capacitacdo, lembro-me que um professor

sintetizou competéncia assim: conhecer algo, saber fazer e ter atitude para
fazé-lo. Dentre as varias definicbes que podemos ter com relacdo a essa
palavra, concordo com a definicdo. A medi¢cdo, para mim, vem com a satisfacao
do aluno, no caso no campo da educacdo. A competéncia € algo que nao deixa
de ser cobrado e valorizado em toda a nossa sociedade, inclusive no meio
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Ela ministrava um assunto que eu particularmente ndo era muito fa: geometria
analitica. Costumava fazer as caricaturas dela e dos demais professores e distribuia
para os colegas de sala de aula.

De outros professores, ndo necessariamente de Matematica, também tenho
boas lembrancas, como o professor mineiro (acho) de Fisica, Saulo, com seu
inesquecivel jargao: “mas que gente mole sé!”; o professor Antunes (fisico também),
de origem de familia humilde — como costumava enfatizar - com o seu linguajar
chulo, mas que era do tipo “paizao”, sempre procurando nos dar bons conselhos; a
professora Zelina, esposa de um general do exército, sempre bem-humorada
fazendo as suas piadas nas aulas de geografia, para citar apenas alguns

Esses (com nomes ficticios), como outros aqui ndo citados, com certeza,
também me influenciaram de algum modo na minha pratica de professor em sala de

aula.

De que maneira eles influenciaram na sua atuacdo como professor?

NTTT—

Note que a descricdo deles esta mais relacionada a aspectos que nado tem relacéo
alguma com o ensino da matematica. Ou tem? Como eles te influenciaram? Quais
sdo os exemplos que vocé considera bons e ruins?

Estes professores, numa fase em que os alunos estdo caminhando para o inicio

da sua vida profissional, com seu bom humor, bons conselhos, conseguem tirar
um pouco do “gelo” das aulas e sugerem regras para viver, independente dos
problemas que cada aluno carrega nas suas particularidades. Por fim,
estabelecem um bom relacionamento entre docentes e discentes, que julgo
fundamental na escola. N&o consigo lembrar de exemplos ruins de professores na
minha fase escolar. Tecnicamente eram bons professores, mas o que ficou mais
marcado para mim foram as suas caracteristicas individuais, ndo as aulasemy
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Figura 4 — O tradicional Colegio Pedro Il onde cursei o ensino médio
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Fonte: https://diariodorio.com/historia-do-colegio-pedro-ii/. Acesso em 12/08/2017.

1.2 A minha passagem por escolas militares e os primeiros contatos com
a arte de ensinar

Em 1983, ja terminado 0 meu ensino médio, com dezenove anos de idade fui
servir ao Exército na arma de Artilharia, arma considerada “misteriosa” pelos outros
combatentes, pois diriam que teriamos que estudar calculos complicados para
executar tiros de canhao e obus (uma espécie de canhdo com cano mais curto). Os
tais calculos, complicados, s6 seriam possiveis de realizar com o uso de logaritmos.
Estes serviam para nos fornecer a profundidade e a direcédo dos tiros. Temos ai um
exemplo bem pratico do uso dos logaritmos, que muitos alunos cobram no ensino da

Matematica.
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NTTT——

Veja um artigo do Antonio Miguel que fala sobre Educacédo Matemética bélica. Acho
que o Ubiratan também escreve sobre isso. Vocé considera que eu ensino muito
mais que logaritmos quando dou esse exemplo de aplicacdo da matemética? O que
eu ensino a mais?

mler o artigo de Miguel (2006) verifiquei que ao buscar exem

aplicacdo da Matematica na humanidade, encontrei péssimas aplicacdes
como essa. Mas no meu caso, aprendendo a ser um profissional da guerra
naquela época, foi um exemplo que me marcou apdés cursar 0 antigo
segundo grau. E evidente que os logaritmos poderiam ser exemplificados em
uma utilizacdo melhor, mas que nem sempre é perceptivel para a maioria
dos estudantes. Como por exemplo, se ndo me engano, na prevew

Em 1984, apds terminar o0 meu tempo obrigatério no Exército, entrei huma
faculdade particular para cursar Ciéncias Contabeis, por influéncia da minha irma
mais velha, Maria Lindomar, que é contadora. Infelizmente, fiquei apenas seis
meses. Nao me adaptei ao curso e precisava procurar um emprego para continuar
custeando a faculdade.

O ano de 1984 foi complicado, recém-restabelecida a democracia, com
inflacdo galopante, ndo estava facil arrumar um emprego para quem so tinha de
experiéncia profissional um ano de servico obrigatério militar. No ano de 1985,
resolvi entdo investir as minhas economias do tempo de Exército (sim, sempre fui
controlado e tinha um dinheiro guardado na minha primeira caderneta de poupanca
gue abri com o recebimento do meu primeiro soldo; isto €, o salario dos militares) no
velho curso preparatorio Soeiro em busca de um emprego publico, que na minha
primeira passagem por la, me fez me encantar pela Matematica.

Naquela época ndo se tinham muitas noticias sobre os concursos publicos,
pois eram esporadicos ou, talvez, de pouca divulgacdo, a excecdo dos concursos
militares que praticamente sabiamos quais e quando iriam abrir. Além disso, a
divulgacdo dos concursos era mais frequente nos diarios oficiais, poucos jornais
convencionais divulgavam; o radio e a televisdo, que eram as Unicas midias da
época, juntamente com a imprensa escrita, ndo davam muita importancia para essas

matérias.
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Durante o periodo em que eu fazia o curso preparatorio a noite com intuito de
mais uma vez tentar a carreira militar, eis que surge a publicacdo do edital do
concurso do Banco do Brasil, que era muito concorrido na época. Tao concorrido
gue nao abriu a sua inscricdo em todas as capitais do pais, tive que fazer a inscricao
para realizar a prova na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais, que fica
aproximadamente a trés horas do Rio de Janeiro. Eu e meu amigo Nélio Avellar
fomos juntos até |4 e fizemos a inscricdo. Para tanto, ficamos alojados na casa do
meu tio Antbnio Alves, irmao do meu pai — unico militar da familia até entédo -, que
morava na cidade e nos deu apoio.

Naquele periodo, durante o dia, me matriculei no SERVICO NACIONAL DE
APRENDIZAGEM COMERCIAL (SENAC), pois haveria prova de datilografia e era
eliminatéria. Estava entdo simultaneamente me preparando para 0 concurso de
bancéario do Banco do Brasil e para o da Escola de Especialistas da Aeronautica
(EEAR) — escola de formacéo de sargentos da instituicdo de nivel técnico —, um dos
poucos que poderia fazer na area militar, devido a minha idade ja estar um pouco
avancada para a maioria dos concursos militares ofertados.

O dia da realizacdo do concurso para EEAR veio primeiro. O local era o
Estadio do Maracand, pois esse concurso atraia na época mais de 25 mil
candidatos, a maioria dos candidatos faziam as provas no Rio de Janeiro. Era
guase toda uma semana de provas, pela manha. Ao terminar as provas, ia correndo
para a estacdo de trem do Maracand, quase no centro do Rio, para me dirigir ao
SENAC que ficava no suburbio de Madureira (cerca de 40 minutos do estadio), para
fazer as aulas de datilografia. Nado podia faltar, caso contrario era eliminado do
curso.

Acabei passando no concurso da EEAR, entrei na escola em fevereiro de
1986, ja estando la sairam as datas de realizacao das provas do Banco do Brasil. A
essa altura ja ndo me interessava mais fazer este concurso, portanto néo viajei para
Juiz de Fora e desisti do mesmo. Figuei em Guaratingueta-SP, estudando durante
dois anos, ficando até dezembro de 1987. Depois de formado em 3° Sargento da
Aerondutica vim servir em Campo Grande, onde resido até hoje. Em abril de 2015 fui
para a reserva, a aposentadoria dos militares.

Ao me apresentar para servir na Base Aérea de Campo Grande (BACG), em

1988, fui designado para trabalhar na Secédo de Instrucao Militar (SIM) do Batalh&o
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de Infantaria da Aerondutica (BINFA). Essa secdo era responsavel pelo
planejamento e execug¢éo do ensino dos futuros soldados que iriam servir na BACG,
além de realizar outros cursos militares na unidade.

Na secdo tive contato com varios documentos e manuais do sistema de
ensino da Aeronautica, como curriculos, planos de unidades didaticas, planos de

avaliacao, etc.

-~

Lembra como eram? O que achava? Foram documentos que estabeleceram para
vocé uma “verdade” sobre curriculos, planos de aula, avaliagdes, etc.?

Os documentos de ensino eram essencialmente técnicos, assuntos tipicos

da cultura e formagéo técnica militar, onde praticamente ndo era possivel
gualquer tipo de adaptacédo ou flexibilizacdo. Existiam modelos padrbes para
a confeccdo destes documentos. As instrugbes (aulas) tinham que seguir
todo um roteiro pelos instrutores, muito diferente, por exemplo, das minhas

aulas que na faculdade ministrava. /

Trabalhava tanto no planejamento de ensino, que la se chama instrucdo, como

também na docéncia das aulas. Ai comecava 0 meu primeiro contato com toda a
rotina burocratica de um sistema de ensino: planejamento, execucdo das aulas e

avaliacdo de ensino.

~

Como era essa rotina?

Os principais cursos que eu trabalhei eram realizados duas vezes por ano,

o curso de formacdo de soldados. Esse curso tinha aproximadamente
guatro meses de duracdo. Trés semanas antes do inicio ja comecavamos
a fazer o planejamento, elaborando todos os documentos didaticos
previstos e o calendario. Toda semana elaboravamos a programacédo de
aulas da semana seguinte. Ao término de cada curso tinhamos a
obrigacao de enviar um relatério sobre o mesmo para o 6érgéo superior do
ensino, onde dentro de outras coisas eram propostas sugestdo de
melhoria do curso.
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Antes de fazer o mestrado a minha visdo de curriculo era estritamente
limitada ao modelo trabalhado na &rea de ensino da Aeronautica, como também nos
planejamentos das faculdades privadas que lecionei. Basicamente uma lista de
conteudos divididos em ementas, objetivos e carga horéaria. Os estudos no GPCEM
me proporcionaram uma Vvisdo muito mais abrangente e pertinente com relagdo o
gue deve constar em um curriculo em educacao. Nesses estudos da composicéo de

um curriculo, destaco a importancia dos elementos culturais

) TTT—

S6 os elementos culturais? Hoje vocé pensa sobre as coisas que acontecem nas
aulas e que nao estédo nos planejamentos, planos de aula, curriculos e avalia¢cdes?

Com certeza outros temas, sendo aqueles que fazem parte do curriculo

tradicional devem ser vistos em sala de aula, principalmente na Educacao
Basica, onde nao tive oportunidade de trabalhar. Mas acho que seria, ou é,
extremamente dificil para os professores abordarem esses assuntos em
virtude de varias variaveis, principalmente as que fazem parte do campo
politico e religioso. Aléem de um tempo maior que deveria ser disponibilizado

em um calendario que normalmente é apertado

em sua presenca — como sugere Hall (2016, p. 20), na qual caracterizam uma
comunidade onde a escola esta inserida, pois conservar as tradicbes do lugar vem
aproximar mais a instituicbes dos pais e alunos, contribuindo para uma melhor
interacdo na comunidade da escola.

Atuando por quase vinte anos na area de ensino militar, fiz alguns cursos de
capacitacdo ao longo desse periodo, tanto no ambito da Aeronautica como fora
também por meio de convénios com a instituicdo, como o Curso de Orientadores de
Aprendizagem do Telecurso 2000, pelo Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI)/ Fundacéo Roberto Marinho, em Sao Paulo.
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Cheguei a replicar alguns cursos dessas escolas nos cursos de formacao de
soldados, como os cursos de seguranca do trabalho e qualidade ambiental,

complementando o curriculo oficial militar.

Figura 5 - Capa de um curriculo de um curso de formac¢ao no ambito da Aerondutica

MINISTERIO DA AERONAUTICA
DEPARTAMENTO DE ENSINO DA AERONAUTICA

ENSINDO

IMA 37-73

CURRICULO MINIMO DO CURSO
DE FORMACAO DE SOLDADOS

(CFSD)

07 NOV 1996

Fonte: Comando da Aeronautica



42

Figura 6 - Exemplo de um conteuddo programatico de uma disciplina curricular de um

curso de formacgdo na Aeronautica

CAMPO: MILITAR AREA: CIENCIAS MILITARES

DISCIPLINA: EDUCACAD CIVICO-MILITAR CARGA HORARIA

12 TEMFOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

a)identificar os Hinos de ocutras Forgas (Cn);
b)identificar os Simbolcocs HNacicnais (Cn);

c)identificar a organizagdoc scoclal, politica e econdmica do
Brasil (Cn);

d)demonstrar sentimento de patriotismo, lealdade, perseverancga
e coragem (Cv);

e)valorizar a sua condigdo de cidaddoc e soldado (Va); e

ficantar hinos e cancgdes militares da Aerondutica (Rco).

EMENTA:

Macionalidade. Sociedade democratica. Organizacgaoc =social,
politica & econdmica do Brasil. Ser cidad3o, Ser soldado. Hino
Macional, Hino & Bandeira, Hino da Independéncia, Hino do

kviador, Cangdo Bandeirantes do Ar, Cisne Branco, Cangidoc do
Soldado, Cangd3oc da Infantaria da Aeronautica e a Cangadoc do
Expedicionaric. Simbolos MNacionais.

Fonte: Comando da Aeronautica

Essa experiéncia no ensino militar fez com que eu me interessasse também
em ser professor e almejasse fazer uma licenciatura em Matematica. Entretanto, na
época que pleiteava fazer os meus primeiros vestibulares aqui nesta cidade, nao
tinha oferta do curso de Matematica noturno na UFMS e nem nas instituicdes
privadas, Unico horario que poderia estudar. Em 1991, resolvi fazer o curso de
Ciéncias Contabeis, que carregava uma boa grade de Matematica, além também de

ser a formacdo da minha esposa, Silvana, que ja era contadora e de certo modo me
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influenciou dessa vez. Depois de formado em Bacharel em Ciéncias Contabeis, em
1995, sentia a necessidade de “usar” esse diploma, mas ndo como contador — pois a
minha profissdo de militar ndo permitia compatibilizar os meus horarios com outra
ocupacdo —, mas sim como professor de Contabilidade e Matematica, no caso
lecionando a noite e ou sabados.

Em 1998 surge a oportunidade de exercer a funcédo de professor. Abre no
Mato Grosso do Sul um concurso para o cargo de Soldado da Policia Militar (PM) do
estado, que h& tempos nao havia sendo realizado. Embora o periodo entre a
abertura do edital e a realizacdo da prova fosse bastante curto (cerca de uma
semana), houve muita procura pelo certame. Resolvi fazer um preparatdrio em
sociedade com um amigo militar também, e formado em Histéria, Gustavo
Capibaribe. Como nao tinhamos local, recursos financeiros e tudo estava sendo
muito rapido para montagem do preparatério, pedi autorizacdo a proprietaria da
Escola de Educagéo Infantil Raio de Sol, na qual estudavam os meus dois filhos, se
poderia utilizar as dependéncias a noite para realizar o preparatério. Como foi um
evento de carater experimental, com pouco mais de 20 alunos, durante apenas uma
semana, ela concordou e ndo cobrou nada pelo uso das dependéncias da escola.
Retribui a cessao do espaco, doando alguns materiais escolares.

Nesse preparatério atuei como o professor de Matematica e conseguimos um
excelente resultado, tendo em vista o pouco tempo para montar toda a infraestrutura

para o curso; conseguimos aprovar quatro dos 20 alunos que fizeram o curso.

~

Fiquei aqui pensando como se chega a analise de que aprovar 4 de 20 é
excelente. Uma o6tima questdo pra vocé produzir um artigo. Tem 16 alunos que
nao conseguiram e esse numero me parece mais significativo do que 4 alunos
que passaram. SO para pensar.

Essa suposta “estatistica favoravel” (20%), assim considerei, foi em virtude
do pioneirismo e das dificuldades de se montar o preparatorio. O tempo para
realizad-lo era escasso, ndo tinhamos uma estrutura adequada, material
didatico especifico, experiéncia no concurso e etc. Dentro das nossas
limitacGes, penso que foi um bom resultado.
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A partir dai comecei a usar as dependéncias da escola para promover outros cursos
preparatorios que iam surgindo, além de ministrar aulas particulares de
Contabilidade e Matemética.

Com as minhas aulas estaria tendo uma renda extra fora dos meus horarios
de expediente na BACG, com o privilégio de fazer uma coisa que me apaixonara:
ensinar. O que parecia ser algo provisoério, uma experimentacao, acabou me levando
a ter um novo oficio, tornando-se uma verdadeira experiéncia.

No ano 1998, surge entdo a tdo sonhada oportunidade de me tornar um
professor de matemética habilitado. Gracas a recém-criada Lei das Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) que oportunizou a bacharéis, como eu, a fazer cursos de
formacéo pedagdgica nas areas de Portugués, Matematica, Historia, etc., de acordo
com a quantidade da carga horaria referente a essas disciplinas na sua primeira
graduacéo, participei da primeira turma do “Programa Especial de Formacgéao
Pedagogica” ministrada pela Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). Esse curso
durou cerca de um ano, me tornando ao final licenciado em Professor de Matematica
para Educacédo Basica.

Nesta primeira turma tive a grata surpresa de reencontrar, como colegas de
curso, alguns professores consagrados na cidade que foram meus professores em
um cursinho pré-vestibular muito bem conceituado naquela época. Eram arquitetos,
engenheiros, administradores, dentre outras profissbes, que por algum motivo
deixaram de exercer as suas respectivas profissdes originais e engendraram para a
area de ensino. Estavam bastante contentes com a oportunidade de deixarem de
serem considerados professores “leigos” e serem finalmente equiparados aos outros
professores licenciados, abrindo novos horizontes para a profissao.

Durante a realizacdo do curso de formacdo pedagdgica, ainda em 1998, a
proprietaria da escola Raio de Sol resolveu vender a mesma. Aproveitando essa
minha insercdo no mundo da educacéo, propus a professora da minha filha, Sarah,
a professora Ana Claudia — que praticamente era a principal professora da escola —,
em sociedade comprarmos a escola. Assim, tornei-me também um empreendedor
da area de educacéo.

Mal terminei o curso de formacdo pedagdgica de Matematica fiz uma
especializagdo em Administracdo Escolar, a escolha deste curso foi estratégica. A

abertura dessa especializagdo veio ocorrer em um momento muito oportuno, pois
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sendo proprietario da escola Raio de Sol eu e minha so6cia ndo tinhamos habilitacéo
para assumir a direcdo da mesma. A referida pés-graduacéo além de me conceder a
tal habilitagcdo me proporcionou a pensar no futuro a possibilidade de ingressar no
magistério superior, pois teria a titulacdo minima exigida na época em algumas
instituicoes.

O cargo de Diretor de uma escola de Educagéo Infantil exige uma presencga
maior na escola do que somente ser um socio-proprietario. Bastante motivado em
fazer a escola crescer, inclusive com o projeto de instituir os primeiros anos do
Ensino Fundamental na mesma, acabei me licenciando do servico ativo da
Aeronautica por trés meses no ano de 1999, por meio de uma licenca por tempo de
servigo que tinha direito, para poder me dedicar exclusivamente a escola.

Os trés meses efetivamente dedicados na instituicdo foram de grande
importancia para, na pratica, conhecer melhor a realidade da Educacédo Infantil,
interagindo com alunos, pais, professores, cultura escolar e a realidade econémico-
social desses sujeitos envolvidos. Em alguns momentos, cheguei até atuar como

uma espécie de professor colaborador,
~

Como era isso? Fale mais sobre o que vocé fazia.

Como nédo sou especializado na docéncia de educacéao infantil, ajudava
mais no controle dos alunos dentro e fora da sala de aula, como por
exemplo nos passeios e visitas que a escola fazia.

e

interagindo com as professoras e 0s pequenos alunos em sala de aula e fora dela.

Infelizmente o projeto de instituir o ensino fundamental, do primeiro ao quarto
ano, nao foi concretizado devido algumas exigéncias, sobretudo estruturais, dos
orgaos de fiscalizacdo da educacdo municipal. De qualguer maneira, foi realizado o
primeiro ano do ensino fundamental, de carater provisério e reconhecido como
historico escolar para os nossos alunos, do qual a minha filha Sarah fez parte da
primeira e Unica turma do primeiro ano e que logo depois tiveram que ser

transferidos para outras escolas.
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Figura 7 - Registro familiar na Escola Raio de Sol

Fonte: arquivo pessoal

Em 2004, ja atuando no magistério superior, por nao ter condi¢cdes de
contribuir mais com a gestéo da escola em virtude de meus outros afazeres, vendi a
minha parte da sociedade para minha sécia Ana Claudia. Mas até hoje frequento a
escola (atualmente minha afilhada, Maria Luisa, estuda 1a), me considero um amigo

da “escola’.

1.3 Do magistério superior até a entrada no mestrado

Em fevereiro de 2003, ainda estando ligado a Escola Raio de Sol e
ministrando meus cursos preparatorios, surge a oportunidade de ingressar no
magistério superior. Naquele ano entrei na Faculdade Estacio de Sa de Campo
Grande - MS para substituir uma professora, que estava gestante, na disciplina de

Matematica e Matematica Financeira.
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O meu ingresso como professor do ensino superior foi um motivo de muita
satisfacdo, orgulho e de muitas expectativas naquele ano. Embora ja tivesse uma
certa experiéncia (tempo de sala de aula) no ensino militar e nos meus cursos
preparatérios, ndo poderia deixar de sentir aquele friozinho na barriga ao entrar em
sala de aula, principalmente quando eram as primeiras aulas.

la para aula extremamente motivado, sempre me dedicando ao maximo na
certeza de poder contribuir na formacao profissional dos académicos. Como diz Kirst
e Portal (2010, p. 269) ser professor € reconhecer a sua influéncia para com os seus
alunos, mediante a importancia de seu papel como referéncia pelos valores,
habilidades e atitudes coerentes, demonstradas tanto dentro como fora de sala de
aula.

Mesmo sendo alertado pelos meus coordenadores dos cursos de
Administracdo e Ciéncias Contabeis sobre a precaria base matematica que o0s
alunos traziam da escola, achava que néao seria dificil enfrentar o desafio. Mas com
0 passar do tempo ia percebendo que as dificuldades eram muitas, ndo s6 com a
Matematica como também com a escrita dos académicos. Os resultados com as
primeiras provas eram desanimadores, houve momentos em que cancelava algumas
provas e substituia-as por outras (por iniciativa propria) de modo a melhorar a média
geral das turmas.

A faculdade, tentando minimizar as deficiéncias dos alunos, oferecia em

horérios alternativos aulas de reforco

e

Como eram essas aulas? Se assemelhavam com as aulas ministradas fora do
reforco? Fale mais.

Nao fui professor das aulas de reforco da faculdade, mas pelo qum
alunos ndo mostravam muito interesse em participar. Era uma vez por
semana, uma hora antes do inicio das aulas. Como a maioria dos alunos
trabalhavam, talvez o horario fosse o empecilho para a frequéncia.

-

— que eufemisticamente chamava de aula de nivelamento —, mas, mesmo assim, a
presenca era diminuta e pouco contribuia para a melhora das notas.
A Matemaética, pelo que ja vivenciei, ndo é uma das disciplinas mais populares

no meio estudantil, em qualquer nivel. Embora os alunos soubessem da importancia
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da disciplina, principalmente na graduacdo que eles faziam, constantemente
reclamavam da obrigatoriedade de fazé-la. Muitos costumavam até relatar traumas

no seu histdrico escolar, que ndo raro o professor era o vilao.

Escreva algo que relacione essas experiéncias que viveu com o0s textos que
lemos sobre os processos de exclusédo pela matematica.

Em minha época de aluno e de professor universitario ndo presenciei

nenhum processo especifico de exclusao pela Matematica, pelo menos que
eu me lembre, a ndo ser dificuldades de aprendizagem que qualquer um
poderia ter. Hoje em dia, baseado em algumas leituras — por exemplo, Hall
(2016) — e principalmente nas discussdes do grupo, ndo se pode negar que
0 ensino da matematica, como de qualquer outra disciplina, pode excluir sim
algumas pessoas. Mas acho que essa possivel exclusdo é muito

influenciada por questdes culturais, religiosas, etc. /

Nessa faculdade que comecei a lecionar, a Matematica era pré-requisito para

cursar a Matematica Financeira. Quando iniciava as aulas de Matematica Financeira
procurava tranquilizar os alunos no sentido de que ao passarem pela primeira
disciplina ndo teriam maiores dificuldades em fazer a segunda, pois a Matematica
Financeira exigia mais conteddo basico. Na pratica, infelizmente, as dificuldades
eram parecidas. Alguns alunos, inclusive, achavam que a Matematica Financeira era
mais dificil do que a Matematica.

Na tentativa de despertar um interesse maior pela disciplina de Matematica
para os académicos, me debrucava em varios livros, que ndo eram necessariamente
os da bibliografia basica recomendada, na tentativa de achar exercicios com
exemplos de aplicacdo na area que os alunos iriam se formar, para mostrar a real
utilidade das funcgdes, limites, derivadas, etc. que ensinava.

Nesse aspecto, achava a Matematica Financeira muito melhor de ministrar
aula, pois os seus exemplos eram muito mais frequentes e “palpaveis”, em virtude
de estarem presente no mercado de trabalho comercial — mesmo que os célculos
financeiros ja estivessem prontos para eles —, onde a maioria dos alunos ja estavam

inseridos, embora ocupando cargos mais modestos nas suas empresas.



49

Com o passar do tempo comecei a me esquivar de ministrar aula de
Matematica, preferindo ministrar somente Matematica Financeira e Contabilidade,
guando era possivel. Assim evitava um sofrimento de ambos os lados: de quem
aprende e de quem ensina Matemética no ensino superior para alunos com
deficiéncias que traziam da Educacéo Basica.

Os primeiros anos de professor enfrentando as dificuldades dos alunos, me
adaptando a cultura da faculdade, foram decisivos para melhorar a minha pratica e
adquirir os saberes necessarios para uma boa docéncia superior, pelo menos no
aspecto técnico. Embora muito que usei e ainda uso nas minhas aulas séo
influenciados pelas minhas passagens em outras catedras e na prépria condi¢cdo de

aluno nas instituicdes formadoras em que passei. Pois,

em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que provém
de sua historia de vida e de sua cultura escolar anterior; ele também se
apoia em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade,
assim como em certos conhecimentos didaticos e pedagégicos oriundos de
sua formagdo profissional; ele se apoia também naquilo que podemos
chamar de conhecimentos curriculares veiculados pelos programas, guias e
manuais escolares; ele se baseia em seu préprio saber ligado a experiéncia
de trabalho, na experiéncia de certos professores e em tradicGes peculiares
ao oficio de professor (TARDIF, 2000, p. 14),

Portanto, os saberes profissionais de um professor universitario, que no meu
caso especificamente vém de sistemas de ensino variados, € um somatoério do
acumulo de experiéncias da minha vivéncia como professor com 0s ensinamentos
de outros educadores. Em instituicdes bastante distintas entre si.

Contudo, os desafios dos professores no ensino superior privado ndo se
limitam ao dueto ensino/aprendizagem, o fator resultado financeiro das instituicdes
de ensino e, mais recentemente, a avaliacdo institucional, sobretudo externa, vem
influenciar a sua pratica na sala de aula.

As InstituicGes superiores privadas, além da forte concorréncia convivem
com o fantasma da evasao dos seus alunos. Existe uma preocupacdo muito grande
das mesmas em manter o seu cliente, que logicamente se traduz em lucro, para iSso
muita das vezes seu professor € “convidado” a colaborar com ela para tentar manter
os alunos, desvirtuando das suas reais funcdes. Isso para o professor significa fazer
o possivel e o ‘impossivel’ para que o aluno nao fique de dependéncia (DP) em
alguma disciplina e, consequentemente, ndo procure outra instituicdo ou abandone
de vez o curso. Nessas condi¢cdes, normalmente as matematicas sdo as grandes

vilds dessa historia de insucesso académico logo no inicio da formacao. Portanto, é
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mais uma preocupacdo do professor quando ele verifica o alto indice de notas
baixas nas suas avaliacgdes.

Com a efetiva Implantagdo do Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE), em 2004, a minha instituicdo comecgou a implantar um melhor
sistema de avaliagdo interna, inclusive contratando uma empresa especializada
externa para tal. A preocupacdo em fazer um diagnéstico do sistema de ensino da
faculdade e do clima organizacional como um todo, tinha por motivo obter subsidios
para uma melhor preparacdo para o0s primeiros exames do ENADE que se
aproximavam.

Os primeiros exames dos cursos em que ministrava aulas, Ciéncias
Contabeis e Administracao, os resultados nédo foram satisfatorios. Apos as visitas e
orientagbes das comissbes de avaliagdo externas, o curso de Ciéncias Contabeis
conseguiu se recuperar praticamente se equiparando as demais faculdades
similares na cidade em termos de pontuacédo geral. J4 o curso de Administracdo néao
conseguiu melhorar os seus resultados, vindo inclusive, em certo periodo, a ser
suspensa a sua realizacao.

Nés, professores, tivemos que nos engajarmos nas acdes de preparacao dos
nossos alunos, entretanto a maioria dos académicos ndao estavam muitos dispostos
a se empenhar na realizacdo do “provao”, em alguns cursos, inclusive, houve
boicote da presenca deles na realizacao de alguns exames.

Devido a sistematica cobranca da direcao por bons resultados, muitas das
vezes tinhamos que mudar a programacao das nossas aulas, o foco das mesmas,
de modo a adequar as nossas avaliagdes ao chamado “padrao ENADE” de questbes
de prova e nos colocarmos a disposicdo em aulas alternativas e simulados, visando

a preparacao para o exame.

E interessante perceber como que as avalia¢des influenciam e ditam o curriculo
gue efetivamente precisa acontecer nas instituicoes.

~ Princin e o

rincipalmente quando existe forte concorréncia, interesses politicos e
econdmicos por resultados. No caso das instituicbes privadas, elas nao
podem abrir mdo do lucro. Bons indices de aprovacdo no ENADE € uma
excelente propaganda para as instituicdoes.

-
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Em 2013 sai da “Estacio” e em 2014 ingressei na Universidade Anhanguera-
Uniderp onde fiquei até o final de 2015. Além de trabalhar também nos cursos de
Administracdo e Ciéncias Contdbeis, tive algumas passagens nos cursos de
Publicidade e Propaganda e de Farmécia.

Com essas passagens no habitat da sala de aula e nas instituicbes de ensino
como um todo, fui trilhando o meu caminho nessa viagem pelo magistério e, desse

modo, construindo a minha identidade docente, pois como diz Souza (2008, p. 42)

a identidade profissional docente € uma elaboracdo que perpassa a vida
profissional em diferentes e sucessivas fases, desde a op¢éo pela profisséo,
passando pela formacdo inicial e, de resto, por toda a trajetéria profissional
do professor, construindo-se com base nas experiéncias, nas opc¢ées, nas
praticas, nas continuidades e descontinuidades, tanto no que diz respeito as
representacdes, como no que se refere ao trabalho concreto, as quais séo
reveladas nos memoriais académicos e de formacéo.

Uma identidade docente bem construida, acredito, tem que ter uma boa base

~NTTT—

E interessante vocé dizer mais como esta pensando sobre essa identidade. O
gue significa essa expressao identidade para vocé?

Identidade é toda minha composicéo, é algo unico, que foi e continua se
constituindo ao longo da minha existéncia.

T —

cientifica. E isso me faltou nesses doze ininterruptos anos de atuacdo no magistério

superior.

No comeco da minha trajetdria de professor académico a minha
especializacdo em Administracdo Escolar era suficiente em termos de titulacdo para
me manter na instituicdo. O mestrado ja pensava, mas por enquanto aguardava o
momento ideal, na localidade, de sua abertura nas minhas areas de formacéo e que
fosse possivel conciliar juntamente com as minhas outras atividades profissionais.
Todavia, com passar do tempo, a producao cientifica comecou a ser cobrada pela
minha primeira instituicdo. Como na minha formacéo académica o que sobressaiu foi
o lado mais técnico, voltado para o mercado de trabalho empresarial, ndo me sentia
motivado a elaborar artigos, por exemplo, que € 0 minimo que se espera em termos
de producédo cientifica, assim tenho essa percepcdo. Mesmo porque eu ndo me
considerava estar preparado para fazé-lo. Nas minhas duas formac¢des académicas,
assim como na minha especializacdo, ndo fiz nenhum artigo e também nenhuma

monografia.
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Os anos na faculdade foram se passando e o mestrado era algo que estava
cada vez sendo cobrado, cheguei a pensar em fazer em outras areas que
permitissem que eu estudasse aos finais de semana, por exemplo. Tentei também,
com a expansao dos cursos a distancia, achar um que atendesse as minhas
necessidades. Mas a época néo tinha mestrado a distancia reconhecido pelo MEC.
A propria a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)* em seu artigo Art. 66, diz : “A
preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de poés-
graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.

Além da exigéncia institucional de pelo menos ter o mestrado, a partir do
momento que fui escalado constantemente para orientar alguns alunos em suas
monografias por término de concluséo do curso, sentia-me pouco a vontade para tal.
Como iria orientar um académico a fazer uma monografia, se sequer tinha feito um

artigo?
e
Esse € um tema interessante: o que legitima alguém a orientar? O que vocé
pensa sobre isso?

m alguém busca ou precisa de orientacdo de algo muito m
como a literatura cientifica, penso que alguém que ja passou por isso é a
pessoa mais indicada para orienta-la. Pode até ser que pessoas que
‘nunca pescaram” podem ensinar a pescar muito bem. Mas n&o € o meu

Neste dia 11/01/2017, momento em que terminei de redigir o paragrafo acima,

recebo um email de um amigo contador, Gilson, que teve uma pequena experiéncia
como professor na Estacio de Sa no ano de 2012, sendo meu colega no Curso de
Ciéncias Contabeis. Naquela ocasido, sem nenhuma experiéncia anterior como
professor, o colega sentiu-se inseguro e pediu para sair da instituicdo apds um
semestre de aula. Ele gostaria de estar mais bem preparado e voltaria
provavelmente depois. Com a abertura do primeiro Mestrado em Ciéncias Contébeis
na UFMS neste ano de 2017, ele resolveu tentar fazer o curso e me pediu uma
opinido sobre o seu anteprojeto que pretendia apresentar no processo seletivo.
Naquele dia me senti mais seguro para expressar minha opinido sobre esse

anteprojeto, mais do que na época em que orientava a monografia dos meus alunos

* LEI N2 9.394 de 20 de dezembro de 1996
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na graduacao! Embora ja tendo mais conhecimento sobre a estrutura de um trabalho
cientifico, basicamente minhas sugestfes foram mais na parte técnica do trabalho;
isto é, sobre a Contabilidade. Assim, tanto para ele como para mim, a formacéo é
algo que nos legitima muito a ser professor.

Com a implantacéo do Profmat® — no seu primeiro processo seletivo em 2011
— surgiu uma grande oportunidade de fazer o mestrado. A maneira como se
apresentava a sua execug¢ao, um curso semipresencial com aulas presenciais aos
finais de semana era o que poderia melhor atender as minhas necessidades. Tentei
me preparar da melhor maneira possivel para esse primeiro certame, tinha
consciéncia de nao seria facil passar, pois s6 tinham trés vagas na UFMS para
professores que néo tinham vinculo com a rede oficial.

Achei esta primeira prova muito cansativa, quarenta questdes objetivas e
mais trés questdes discursivas. Talvez a minha maior dificuldade foi o longo tempo
sem passar por um processo seletivo de Matematica como esse. Nao consegui nem
ler cerca das dez ultimas questdes na prova, tive que “chutar” muito; conclusao: nao
passei.

Tentei (ou quase) pela segunda vez fazer a prova de acesso 2012, ainda no
ano de 2011, todavia ao estar bem proximo UFMS, local da prova, sofri um acidente
com meu carro que me impossibilitou de fazer o certame. Mais uma vez o sonho do
mestrado era adiado.

Para compensar a falta de producao cientifica no meu curriculo tive a ideia de
escrever um livro em 2013. Esse livro ndo seria escrito com intencdo de ganhar
dinheiro com as vendas, mas sim ter uma obra publicada. O tema do livro deveria
ser algo que gostasse e despertasse interesse para as pessoas de um modo geral;
surgiu entdo o tema Educacdo Financeira. Tal tema ja praticava pessoalmente e
acredito ser de real importancia para todas as pessoas. A leitura de alguns livros
sobre o assunto e os anos ministrando as aulas de Matematica Financeira na
faculdade e em alguns cursos técnicos colaboraram para esse projeto. Neste livro,

pude inserir além da Matematica Financeira algumas nocdes de Contabilidade. Esta

® “O Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional — PROFMAT é um programa de
mestrado semipresencial na area de Matematica com oferta nacional. E formado por uma rede de
Instituicdes de Ensino Superior, no contexto da Universidade Aberta do Brasil/Coordenacédo de
Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e coordenado pela Sociedade Brasileira de
Matemética (SBM), com apoio do Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA).
O PROFMAT surgiu mediante uma acao induzida pela CAPES junto & comunidade cientifica da area
de Matematica, representada e coordenada pela SBM.” (SBM, 2016)
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obra eu poderia até indicar como bibliografia complementar aos meus alunos. O livro
tem o seguinte titulo: Educando o Bolso com Nogdes de Contabilidade e Matemética
Financeira (SILVA. 2015).

Embora o tema fosse bastante técnico e tivesse muitas obras no mercado
editorial brasileiro que poderiam servir de fontes de consulta para me ajudar a
escrever o livro, essa primeira empreitada como um autor ndo foi nada facil. Meus
textos costumam (ou costumavam) ser curtos e objetivos. As minhas redacdes
sempre foram feitas utilizando o minimo possivel de linhas em processos seletivos
ou em algum relatério técnico-profissional. Para mim é mais facil sintetizar um texto
do que expandi-lo.

No final de 2014, depois de quase dois anos, terminei de escrever o livro. O
proximo desafio era encontrar uma editora que estivesse disposta a publica-lo. A
minha prioridade seria entrar em contato com as editoras que eu estava cadastrado
como professor universitario, que eram de trés a quatro, talvez fosse mais facil,
acreditava. Infelizmente a condicdo de professor cadastrado ndo ajudou em nada a
aceitacdo dessas editoras em publicar o meu livro. Com essas primeiras negativas
entrei em contato com outras varias editoras, algumas educadamente responderam
gue o meu livro ndo fazia parte da sua linha editorial no momento, outras nem
responderam as minhas solicitacdes. Percebi, entdo, que o mercado editorial
brasileiro € muito restrito, as dificuldades para ser publicar um livro sdo muito
grandes, principalmente para os autores iniciantes.

Terminadas as minhas tentativas diretas de conseguir uma editora, lembrei-
me do amigo e professor Luis Carlos Barnabé de Almeida, residente atualmente em
Sao Paulo e que teve passagens por Cuiabd e Campo Grande. Barnabé, como
gosta de ser chamado, € economista e professor universitario. Tem alguns livros
publicados por editoras universitarias e pela editora Saraiva, além de ter a sua
préopria editora.

Na sua passagem por Campo Grande, anos atras, tive oportunidade em
ministrar algumas aulas de Contabilidade em um dos seus cursos de pos-
graduacéo, em nivel de especializacdo, que ele organizou aqui na capital. A partir
dai, mesmo depois dele mudar definitivamente para Sdo Paulo, houve sempre um

bom relacionamento de amizade entre nds, além da prestacdo de servicos de
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consultorias e assessorias para a sua pessoa na area contabil, por parte do meu
escritorio contébil.

Perguntei, entdo, ao Barnabé se ele estaria disposto a publicar o meu
primeiro livro. N&o s6 concordou como também gentilmente ndo cobrou os custos
editoriais. Paguei somente toda a parte grafica.

O livro ficou pronto para ser comercializado em julho de 2015, com direito a
noite de autdgrafos, em uma livraria de um “Shopping Center” bem conceituado da
capital. Prestigiaram o evento a familia, os amigos, colegas professores, ex-alunos e
meus alunos da época da faculdade.

A publicagdo do livro em 2015 me rendeu algumas consultorias na area de
financas pessoais para alguns clientes do escritorio e alguns amigos. Mas o que
mais me marcou neste ano da publicacdo foi uma série de entrevistas na midia
universitaria e em alguns veiculos de comunicacdo na cidade, onde dei algumas
dicas sobre o assunto.

Ndo s6 com a publicacio de uma obra, mesmo sem caracteristicas
cientificas, o ano de 2015 foi decisivo na minha trajetoria académica. Nesse ano me
aposentei da Aeronautica e tive, a partir dai, tempo livre para tentar fazer finalmente
0 mestrado. Era s6 aguardar a abertura do processo seletivo.

Com a abertura do processo seletivo para o Mestrado em Educacéo
Matematica da UFMS, restava me preparar da melhor maneira possivel. Sendo o
primeiro a enfrentar, ndo tinha muitas referéncias sobre esse processo seletivo. Fuli
buscar algumas informacdes com uma amiga professora, que em anos anteriores
frequentou esse mesmo mestrado, mas como aluna especial, entretanto acabou-se
tornando mestre na area de informatica.

Na minha preparacdo para a prova escrita, as minhas maiores preocupacodes
seriam a dissertacdo (por motivos ja descritos) e a parte que tratava de assuntos
pedagdgicos com 0s quais eu ndo estava muito familiarizado. As questdes dos
assuntos matematicos eu achava que poderia me sair bem, pois, segundo a minha
amiga, 0s assuntos mais cobrados eram sobre o ensino fundamental.

Com relacdo ao pré-projeto que deveria ser defendido na segunda fase, era
ali que as coisas poderiam dar errado, pensava. Tinha a impressao, corroborada
pela minha amiga, que ja havia enfrentada essa fase, que a comissdo de selecéo

ndo era muito simpética a professores que atuavam na educagao superior.
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Na minha visdo estritamente objetiva do ensino da Matematica, o tema ser
escolhido do pré-projeto deveria ser bem préatico no seu uso, além de propiciar uma
clara aplicacdo na educacdo. Sabendo que a Educacdo Financeira poderia ser
identificada no ensino da Matemética Financeira tanto no ensino fundamental como
no ensino médio, comecei a pensar no tema Educacdo Financeira com o uso da

“ferramenta” Mateméatica Financeira. Esse seria 0 ponto de partida para dar inicio ao

~N

O que vocé pensa do papel da Matematica como “ferramenta”™?

/(A Matematica vivenciada no cotidiano das pessoas tém perm

diferentes, acredito. A matematica do engenheiro, da costureira, do pedreiro,

pré-projeto.

etc., todas elas possuem um grau de significado, importancia maior ou menor,

para essas pessoas, dependo da quéao necessidade nas suas atividades. Ja a

Matematica utilizada por professores e/ ou pesquisadores nos process/osde/

Como nao tinha uma nocdo de como explorar bem um tema de pesquisa,

achei que precisava acrescentar algo a mais nele; pensei em planilhas eletrénicas, o
programa Excel, por exemplo. Nestas condicfes, talvez ja estaria bem definida a
linha de pesquisa: a area tecnoldgica. Assim, dentro desses parametros iniciais,
comecei a escrever o meu pré-projeto.

Perdi muito tempo tentando achar um titulo ideal que contemplasse a
Educacdo Matematica, Educacdo Financeira, Matematica Financeira e a propria
Matematica Escolar. Rascunhei e modifiquei dezenas de vezes o titulo do preé-
projeto, isso me irritava bastante. Hoje, de uma maneira geral, jA estou mais
tranquilo em relacdo a achar uma escrita ideal naquilo que escrevo, pois como diz
Veiga-Neto (2013) “se quisermos atingir alguma suposta perfeicdo textual jamais
concluiremos sua redacao”.

Para minha surpresa e decepc¢ao, em meu primeiro processo seletivo para o
Mestrado em Educacdo Matematica fiquei reprovado na primeira etapa por 0,3 de
pontos. Ao pedir a revisdo da prova, ao contrario do que imaginava, nao fui mal na
redacédo, pelo contrario, fui até muito bem. O que me tirou do certame foi um erro

banal, depois de resolver toda uma questdao com todo o desenvolvimento correto ao
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chegar ao resultado final, que consistia em fazer uma divisdo, ndo consegui achar o
resultado exato, portanto apresentei como resposta um valor aproximado totalmente
desnecessario.

Fiz o pedido de recurso ponderando e pleiteando alguns décimos de pontos
em todas as questdes em que fui penalizado, tendo angariar esse décimos que
faltaram, ndo foi considerado nada pela comissao examinadora.

Terminado o processo seletivo, menos da metade do total de vagas foram
preenchidas. Por que serd que esse processo seletivo € tdo rigoroso assim,
comparando com outros oferecidos na instituicdo? Sem saber se haveria outro
processo seletivo para completar as vagas ociosas fiquei muito indignado com a
possibilidade de o mestrado ser realizado com tantas vagas ndo completadas. Ora,
em um pais que se prega a necessidade de se capacitar professores, uma
instituicdo n&o pode fazer um mestrado sem aproveitar 0 maximo da sua capacidade
de vagas disponiveis, pensei. Naquele momento prometi a mim mesmo que nunca
mais voltaria a tentar fazer esse mestrado.

Como estavam abertos outros mestrados, que de certo modo atenderiam a
minha necessidade como professor superior de cursos de gestao, fiz as inscricdes
para os mestrados de Administracdo, Administracdo Publica e o Profmat. Nesse
interim, abriu o processo seletivo para o preenchimento de vagas remanescentes do
Mestrado em Educacdo Matematica o qual havia sido reprovado. Fiquei naquela
duvida cruel: fazer ou ndo fazer? Pensava: no Profmat a prova era mais dificil e
concorrida. Os processos seletivos de Administracdo e Administracdo Publica eram
mais faceis, mas néo era bem aquilo que eu queria. Tirando o valor a ser pago pela
inscricdo, ndo custava nada tentar de novo e, afinal, j4 estava mais bem preparado,
pois ja conhecia o estilo da prova; acabei fazendo novamente.

Com a aprovacdo do processo seletivo do Mestrado em Educacéo
Matematica das vagas remanescentes, abdiquei de fazer outros processos seletivos
de mestrado e aqui estou. Resolvi me desligar da universidade e do Instituto Federal
de Educacdo do Mato Grosso do Sul (IFMS), onde ainda lecionava como professor
temporario de um curso técnico a distancia, assim que comecou as aulas do
mestrado. Nao foi s6 por uma possivel dedicacdo maior nos estudos, outros fatores

também pesaram para essa decisao.
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Finalizando o capitulo volto a questéo inicial da minha pesquisa: como o0s
acontecimentos e as experiéncias contribuem para a constituigdo de um professor-
pesquisador? Como o leitor devera inferir, minha constituicdo de educador tem fortes
influéncias em um ensino que preparara para algo, para uma profissao. Por
circunstancias do destino, diria eu, houve uma lacuna na minha atuacdo de
professor. SO estudei em escola publica na minha vida escolar, mas nao tive a

oportunidade de efetivamente lecionar em uma (pelo menos até agora).
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2 SOBRE A EDUCACAO FINANCEIRA

Abro este capitulo deixando bem claro que a minha pesquisa néo visa fazer
uma investigagédo sobre a Educagéo Financeira, embora ela seja o mote da minha
dissertacdo em virtude da sua importancia na minha vida pessoal e profissional, que
inspirou juntamente com as necessidades do magistério superior em me trazer ao
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Matematica. Faremos aqui apenas
algumas abordagens sobre ela no cenario brasileiro e o que achamos relevantes no
objetivo da pesquisa. Apresentaremos alguns conceitos e sua importancia,
independente de quem a promova. Nessa abordagem, falo de algo que de modo
geral esta presente em tudo que fazemos: o uso do dinheiro. Embora a pratica da
Educacdo Financeira ndo seja uma acao que muitas pessoas deem importancia,
acham chato inclusive, ndo podemos negar a sua importancia em um pais instavel
economicamente como 0 nosso, e ela pode nos ajudar a enfrentar algo perigoso na
sociedade atual: o consumo exagerado. Fechando o capitulo, faco um breve
apanhado sobre a tentativa recente de se inserir a Educacéo Financeira no curriculo
escolar e uma nova tendéncia em coloca-la como tema de pesquisa na Educacéo
Matematica.

Abaixo, inspirado no Diagrama de Venn® sugiro uma relacdo entre a

Educacao, Educacdo Matematica e a Educacéo Financeira.

Quadro 1 - Relacdo entre Educacdo, Educacdo Matematica e a Educacao

Financeira.

EDUCACAO EDUCACAO FINANCEIRA
EDUCACAO MATEMATICA

MATEMATICA

FINANCEIRA

Fonte: o autor

6 . . . o) . N o e . . ~
O Diagrama de Venn foi criado pelo matematico inglés John Venn, com o objetivo de uma melhor visualizacdo
e organizacao da relagdo logica entre determinados conjuntos.
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Esta relacdo acima é apenas um recorte do universo da educacao onde se
pode abordar a Educagcdo Financeira. Nos campos da economia, psicologia,
administracao, servigo social, dentre outros, também cabem a abordagem sobre ela.
Inclusive, a seguir, comento sobre alguns trabalhos no campo da psicologia.

2.1 Alguns conceitos e sua importancia

Mas afinal o que é Educacao Financeira? Certamente € mais do que saber as
escolhas de como aplicar um dinheiro, reduzir dividas ou calcular os juros nas
transacoes financeiras.

Primeiramente fui buscar alguns significados de cada uma das palavras que
compde a expressao, de modo a termos uma melhor compreensédo sobre ela, que
hoje como nunca, € tédo falada. A palavra educacao, que encontramos também nas
expressdes Educacdo Matematica, Educacdo do Transito, Educacdo Ambiental,
Educacdo Fisica, dentre outras, destaco o0s seguintes significados: segundo o
dicionéario Aurélio, de autoria de Ferreira (1995) é: “1. Ato ou efeito de educar (-se).
2. Processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianca
e do ser humano em geral, visando a sua melhor integracdo individual e social. 3. Os
conhecimentos ou as aptiddes resultantes de tal processo, preparo. 4. O cabedal
cientifico e os métodos empregados na obtencdo de tais resultados; instrucao,
ensino. 5. Nivel ou tipo de ensino. 6. Aperfeicoamento integral de todas as
faculdades humanas (...)". Para o filésofo tedrico da area da pedagogia René

Hubert, citado por Tomazoni (2014), a educacao é

um conjunto de ag¢bes e influéncias exercidas voluntariamente por um ser
humano em outro, normalmente de um adulto em um jovem. Essas acdes
pretendem alcancar um determinado propdsito no individuo para que ele
possa desempenhar alguma funcdo nos contextos sociais, econdmicos,
culturais e politicos de uma sociedade.

Ja o filésofo Rousseau (1995, p. 10), diz que nascemos carentes de tudo e
precisamos de assisténcia; ao nascer ndo temos nada, tudo que precisamos na vida
€ dado pela educacéo.

Ja Larrosa (2016, p. 36 e 37), movido por paixdo e sensibilidade, diz que a
educacdo sempre tem a ver com uma vida que est4d mais além da nossa propria
vida, do nosso tempo e do mundo, e deseja que 0s novos tenham uma vida em um

mundo, que cada vez mais, ndo sera 0 nosso.
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Portanto, a educacéo, baseada em todas essas definicdes, por tudo que
vivenciamos, aprendemos, transmitimos, é algo que vem nos suprir de
conhecimentos para atingirmos um certo desenvolvimento em algum ou em Varios
segmentos de nossa vida, de modo a conviver bem em sociedade. E de certo
estejamos preparado para 0 novo.

A educacdo de uma maneira geral também pode ser perspectiva de
prosperidade financeira, ou pelo menos uma melhor qualidade de vida. Se todos
tiverem acesso a ela acredito que as diferencas sociais tenderiam a cair. Algumas
pesquisas como as do IBGE indicam uma forte correlacdo entre educacao e niveis
de renda, conforme relata Halfeld (2004, p. 20), na tabela abaixo:

Quadro 2 - Renda mensal do brasileiro de acordo com sua escolaridade

Anos de Estudo Renda Mensal aos 45 anos
Menos de 1 ano R$ 140
Entre 1 e 4 anos R$ 210
Entre 4 e 8 anos R$ 380
Entre 8 e 12 anos R$ 780
Entre 12 e 15 anos R$ 1.700
Mais de 16 anos R$ 2.500

Fonte: IBGE-PNAD, 1996. In: NERI; CARVALHO; NASCIMENTO. Ciclo da Vida e

Motivacdes financeiras. IPEA, 1999.

Voltando especificamente a nossa Educacdo Financeira, quanto a palavra
“financeira” ela é relativa a finangas, onde encontramos no dicionario Aurélio o
seguinte significado: “ A ciéncia e a profissdo do manejo do dinheiro, particularmente
do dinheiro do estado”. Ja o dicionario Houaiss (2004) a define como: “Recursos em
dinheiro, titulos, etc.”.

A Educacgdo Financeira, pesquisada neste capitulo, trata especificamente
daquela ensinada a pessoa fisica, do ser individualmente preparado para lidar com

as suas demandas com o uso direto ou indireto do dinheiro. Propde relatar a sua
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importancia, como é constituida, como € interpretada e as acbes de aprendizagens
gue ocorrem em nosso pais que visam (aparentemente) disseminé-la com um
pressuposto de um bem-estar social.

Seja em qualquer abordagem no Brasil a definicdo de Educacao Financeira
mais utilizada é a divulgada pela OCDE, citada por Silva (2015, p. 13):

A educacdo financeira pode ser definida como o processo pelo qual
consumidores e investidores melhoram sua compreensdo sobre produtos,
conceitos e riscos financeiros, e obtém informacdo e instrucao,
desenvolvem habilidades e confianca, de modo a ficarem mais cientes
sobre os riscos e oportunidades financeiras, para fazerem escolhas mais
conscientes e, assim, adotarem acdes para melhorar seu bem-estar.

N

Pedro, aqui tem um ponto crucial para mim. Note as expressdes: melhorar sua
compreensao, obter informacédo, desenvolver habilidades e confianca, fazer escolhas
mais conscientes... Para mim isso sdo instru¢des para saber quem vocé € no mundo e o
gue vocé pode fazer, a partir do seu lugar nesse mundo. Em outras palavras, imagine
um estudante muito pobre e outro de uma familia riquissima. As escolhas conscientes,
as compreensdes sobre produtos, as oportunidades financeiras, a confianca... todas
essas coisas sao tao diferentes, mas aqui sdo colocadas para todos, como se todos
fossem iguais... O que vocé acha disso? A economia doméstica é a mesma para familias
gue tem um salario minimo (ou nem isso) e para outras que ganham cem, duzentos mil
por més? Bem-estar é sobre escolher quando passara fome para alguns e, para outros,
€ sobre escolher qual pais europeu ira viajar na proOxima semana para descansar um
pouco... Pedro, isso € muito cruel... eu noto nessas instrucbes uma orientacdo de
responsabilizacdo das pessoas por seu futuro e por suas vidas... em outras palavras, se
vocé ndo se da bem na vida financeira é porque vocé € incompetente para gerir seus
recursos. O problema nunca é da falta de dinheiro por ter um emprego que paga
pouquissimo por muito trabalho. O problema €é sempre das familias, da ma
administracdo do dinheiro... Que escolha consciente uma familia faz quando néo
consegue comprar comida e precisa pedir ajuda para os vizinhos? Que escolha

consciente um desempregado pode ter para usar o seu seguro desemprego?
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Sim, da onde viemos, por que estamos aqui? Bom, ja que aqui estamos, temos que
aproveitar bem esta passagem, fazendo coisas que nos pode ajudar a viver melhor,
penso que a Educacao financeira € capaz disso. A definicdo da OCDE € apenas
uma definicdo sobre Educacéo Financeira, talvez ndo seja a melhor. Com relacéo
as pessoas terem origens de camadas sociais distintas, ndo terem a mesma
condigcado econdmica e financeira numa sociedade tdo desigual como a nossa, suas
prioridades e anseios no campo financeiro sdo realmente muito especificos. A
Educacdo Financeira, por si s6, ndo € sinbnimo de uma vida tranquila
economicamente. Para aqueles que ja estdo numa situacdo muito dificil, talvez
antes de uma suposta aula de Educacdo Financeira, outras ajudas devam ser
dadas. Mas, a medida que as pessoas forem se livrando dos reveses financeiros,
nao custa nada, através de uma boa acédo educadora, elas aprenderem algo de
como se defender de outras possiveis ameacas no mundo financeiro, que nao
necessariamente elas sdo culpadas. Seria ideal, no meu ponto de vista, que a
Educacdo Financeira se adequasse as possibilidades de cada pessoa. Como
deveria ser a Educacéao Fisica também, comparando. Nao podemos responsabilizar
integralmente todas as pessoas pelo seu insucesso financeiro, afinal muitas
pessoas ja hascem miseraveis. Uma recessao terrivel, como enfrentamos
recentemente, também derruba pessoas supostamente  estabilizadas
financeiramente. Penso que uma boa educacdo, mesmo nas piores condi¢cdes
possiveis, pode ajudar a sair dessa situacdo. Por outro lado, conheco pessoas com
sérios problemas, ndo so6 financeiros, que costumam culpar o outro, e esquecem (ou
nao querem) assumir a sua parcela de responsabilidade. Com relacédo a escolhas,
algumas pessoas que recebem o seguro desemprego — por exemplo —, que € um
beneficio que foi instituido para ajuda-las enquanto ndo conseguem outro emprego,

nao aproveitam o periodo de vigéncia do benéfico para tentar se aperfeicoaram e

paralelamente buscar uma nova oportunidade, ficam na passividade, gastam todo o
dinheiro e ai resolvem procurar uma nova oportunidade, se contentando, as vezes,
com um salario menor do que recebiam anteriormente. Essa escolha, que julgo

rrada, costumo presenciar no mundo empresarial.




64

“Escolhas mais conscientes”, conforme faz parte da citacdo acima, traduz as
boas préticas na chamada economia domeéstica. A palavra economia, do grego
oikosnomos — onde oikos = casa e nomos = lei (ALMEIDA, 2002, p. 71) —, tem a
finalidade de estabelecer “as regras da casa” para evitar o problema da escassez.

Portanto, as escolhas financeiras estdo direta ou indiretamente imbricadas
nas nossas acoes diarias. Decidir, muitas das vezes, € algo extramente dificil de
fazermos em certas situacdes. Constantemente enfrentamos dilemas como: poupar

ou investir, comprar ou alugar, adiar ou pagar, trocar ou vender, etc.

f T

Infelizmente ndo sO nossas... também dependem dos outros. Note naquela
tabela que vocé colocou: quanto mais estudo, mais dinheiro. Vocé acha que € s6
uma questéo de tempo na escola? Talvez, mas quem deixa a escola mais cedo
para trabalhar e ajudar a familia? Quem € filho de milionario, recebera a fortuna
da familia, independentemente do tempo que estudara... Quem é filho de pobre,
tem que batalhar muito para continuar estudando e, quem sabe, conseguir
terminar os estudos e brigar por um emprego digno. E, caso consiga ir até o
final, sera capa de algum jornal como exemplo de determinacao e esforco. Sabe
0 que € isso? Responsabilizacdo de cada um por seu sucesso ou fracasso.
Também é a culpabilizacdo de quem n&o chegou até o final... falta esforco, falta

planejamento, falta garra...

) T

Alguns enfrentam outros dilemas: almocar ou jantar? Dar comida para qual
filho?
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A tabela colocada é apenas um estudo, com certeza outros fatores devem
ser considerados, mas como educador sinto-me inclinado sempre a elevar
a “bandeira da educacédo” como algo que pode melhorar a vida das
pessoas. Alguém falou: “o bom exemplo arrasta”. Os “casos de sucessos”
de pessoas que tinham tudo para dar errado na vida em virtude de suas
origens humildes e da falta de oportunidades, mas que em algum
momento foram ajudadas por terceiros, mas também se esfor¢caram muito,
e aparecem destacados na midia como um exemplo a ser seguido,
realmente provocam opinides divergentes quanto a tal exposi¢cdo. Somos
diferentes, nem todos irdo conseguir esse mesmo sSucesso com essas
mesmas condicbes, mas pelo menos temos que lutar. O pais é e sera
ainda por muito tempo desigual. E quando conseguimos vencer, por
intermédio de ajudas de terceiros e do nosso proprio esforco —
principalmente-, isso faz bem para a gente e para as pessoas que torcem
por nos. Entretanto, apds o seu triunfo, a pessoa tem todo o direito de

enaltecer ou criticar 0 que ela quiser na sua caminhada, faltas de

oportunidades, humilhacdes, etc. Eu prefiro sempre enaltecer o meu

esforco nas minhas conquistas, além de agradecer aos que me ajudaram

Mas s6 saber os conhecimentos técnicos sobre financas e ter uma boa base
matematica ndo sao suficientes para se ter efetivamente uma Educacdo Financeira
e consequentemente se livrar dos problemas relativos a falta de dinheiro. A questéao
comportamental, as emocdes, a disciplina pessoal fazem parte desta como qualquer
outra educacdo. Em minha opinido o comportamento das pessoas tem um grande
peso nos momentos de se fazer as escolhas financeiras e econémicas no percurso

da vida.

Decidir é sempre um desafio pelo seguinte: vocé precisa escolher um
caminho agora, no presente, tentando enxergar suas consequéncias e
efeitos 14 adiante, no futuro. E como o futuro ainda ndo aconteceu, decidir
implicard mover-se em um cendrio de incerteza e risco, caracteristicas que
nos deixam sempre um pouco inquietos, na melhor das hipéteses
(FERREIRA, p.18, 2007).
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Pedro, vocé ndo acha que esta entrando nesse jogo da responsabilizacéo e

culpabilizag&o pelo fracasso financeiro na vida das pessoas?

Fracassos financeiros ou ndo sempre poderdo existir ao longo da nossa
vida. A caracterizacao do que é um fracasso, como iremos reagir a eles, e
guem ou a que culpar é de cada um. Uma conjuntura econdmica
desfavoravel como é a nossa, afeta todo mundo, principalmente os mais
pobres. Ndo podemos ficar apenas nos lamentando, temos que reagir,
buscar ajudas. Existem pessoas que costumam sempre culpar o outro
pelos seus fracassos — como ja frisei —, ndo enxergam nenhum tipo de
responsabilidade propria nos seus atos e ficam na expectativa de que
alguém — que se diz pronto a defendé-lo — traga-lhe uma solucéo. Eu,

particularmente, sempre procuro fazer uma reflexdo de até que ponto

também teria culpa nos meus e o0 que posso fazer para mudar.

Escolher, decidir € pensar em uma solucdo normalmente a curto prazo. Mas
muitas pessoas hao querem, evitam pensar em tomar uma decisédo agora, preferem
postergar, “empurrar com a barriga”, e ai quando a pessoa € intimada nao pode
esperar por decidir, a pressdo envolvida para a tomada de decisdo acaba
contribuindo para a escolha errada.

Por outro lado, existe a impaciéncia, sobretudo quando o individuo tem que
escolher entre alternativas de investimentos cujos retornos ndo sdo bem avaliados,
tomando atitudes precipitadas, conforme cita Giannetti (2007, p. 137, grifos do

autor):

O grau de impaciéncia denota o lado subjetivo dos termos de troca entre o
presente e o futuro. Ele é um indice da urgéncia ou intensidade com que as
necessidades e desejos — ndo importa se oriundos do estdbmago ou da
imaginacdo — cobram imediata satisfagdo. Quanto maior a impaciéncia,
menor sera a disposicao de abrir mdo de algo agora em prol de algo no
futuro e maior sera a disposicao de, na medida do possivel, comprometer-
se a abrir m&o de algo no futuro a fim de desfrutar algo desejado desde ja.
Trata-se, portanto, de um traco comportamental.
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Percebemos o grau de impaciéncia ja nas préprias criangas, pois se 0s pais
deixarem, elas sdo capazes de consumir todos os doces ou jogos disponiveis, que
tém em seu alcance, em um Unico momento. Muitos jovens ao comegarem a
trabalhar também ndo pensam no futuro, querem curtir intensamente a vida,
“‘queimando” totalmente o seu salario que mal da para cobrir o més sem sequer
pensar em fazer uma poupanca, esquecem que um dia se aposentardo (se o
governo deixar). Tudo isso ndo € comportamento?

Temos que buscar um equilibrio no tempo certo entre decidir e agir quanto as

demandas das questfes financeiras, e isso, definitivamente, ndo é tarefa facil.

~

Sera que realmente é possivel ter um equilibrio? Esse equilibrio me parece algo
universal, 0 que vocé pensa sobre isso. Aléem disso, remete ao sujeito consciente
e autbnomo. Sera que o sujeito é realmente consciente? Quero dizer: € possivel
sairmos fora do mundo olhar para ele e identificar o que nos causa problemas,
pois somos conscientes?

N&o sei sinceramente se atingir um equilibro em todas as coisas é

possivel, mas particularmente me faz bem a tentativa. Nao gosto de
extremos. Em certas situacdes ser consciente e autbhomo € necessario.
Acho impossivel sair do mundo — até gostaria em alguns momentos, mas
mesmo assim consigo identificar alguns dos meus problemas dentro dele.
Quando nao conseguir identifica-los, provavelmente precisarei de ajuda.

-

~

Por que vocé julga que tal tarefa ndo é facil? Nao vale a pena explicitar melhor
isso?“a autoestima esta ligada a condig¢ao financeira”, nao vale a pena discutir
iSS0?
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N&o podemos deixar de considerar os aspectos psicolégicos que envolvem a vida
das pessoas. Existem pessoas que ndo ddo a minima importancia se devem para
alguém, mesmo se esse alguém esta precisando muito. Eu, ao contrario, ndo
tolero ficar com dividas. A autoestima penso eu, sem nenhuma formacgéo
psicolégica, pode ser abalada por varias coisas, inclusive pela compulsdo em
comprar e, evidentemente estar com o “nome sujo na praga”. Uma sociedade com
moeda € uma sociedade que esta vulneravel a um certo grau de consumo, sendo
liberal ou ndo. O campo de pesquisa da psicologia econdmico ou financeira ja é
uma realidade pelo mundo, como afirma a pesquisadora da USP, Ferreira (2007),

em seu livro Decisbes econbmicas: vocé ja parou para pensar? Portanto, o
comportamento € algo a ser considerado na Educacéo financeira. /

Estar frequentemente endividado, que € algo que uma boa educacao pode
ajudar a evitar, é extramente doloroso para as pessoas que estao passando por esta
situacgéo, principalmente em nosso pais que n&o é raro ser alvo de varios problemas
econdmicos. Brad Klontz (2017), professor de psicologia financeira da Universidade

Creighton — localizada no estado de Nebraska, EUA —, diz que:

Gastamos mais do que ganhamos e ndo guardamos para o futuro.
Sabemos muito bem disso e nos envergonhamos do nosso comportamento.
Quanto mais a autoestima esta ligada a condicdo financeira, mais vergonha
temos quando as coisas ndo vao bem.

A Educacao Financeira no meu ponto de vista é matéria multidisciplinar, ela
exige conhecimentos de Matematica basica e financeira, Economia, Administracao,
Contabilidade — dentre outros — e comportamento condizente com as incertezas e
nuances do mercado, como disciplina e cautela. Entendo que profissionais como
terapeutas, psicologos, psicanalistas, enfim pessoas que trabalham na area do
comportamento humano podem se engajar no ensino de uma boa Educacéo
Financeira para aquelas pessoas que precisam de apoio nessa area.

Com a Educacéao Financeira temos as chamadas financas pessoais, que para
Cherobim e Espejo (2010, p.1) € “a ciéncia que estuda a aplicacdo de conceitos

financeiros nas decisdes financeiras de uma pessoa ou familia”.

—~—~—

Interessante a psicologia aqui. Explicacdes pelo comportamento. Comportamento
inadequado. Uma moral sendo constituida. Como devemos nos portar, como
devemos nos colocar no lugar certo.
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Penso em moral, ética como algo que tem que vir prioritariamente de nos,

nao imposto pelo outro. Ferreira (2007, p. 123), em Psicologia Econdémica,
relata em seus trabalhos um crescimento expressivo nas linhas de pesquisa
que trata do tema “financas comportamentais” no Brasil. Sugere “a
possibilidade de se fazerem contribuicbes a politicas econdmicas a partir do
conhecimento psicolégico em torno de decisbes econdémicas” (FERREIRA,
2007, p. 124). Penso que o comportamento € algo de muita importancia a ser

considerado na Educacgdo Financeira, mais do que conhecimentos técnicos

sobre as finangas pessoais. /

Embora alguns autores cheguem a considerar Educacdo Financeira e

financas pessoais como a mesma coisa, ndo penso assim. Vejo as financas
pessoais apenas como a gestdo dos recursos financeiros das pessoas e das
familias em segmentos especificos, como poupanca, empréstimos, investimentos,
seguros, aposentadorias, etc. A Educacdo Financeira vai mais além, ela se
preocupa, por exemplo, como estado preparadas as pessoas para agir e reagir frente
as problemas de ordem econdmica na sociedade, inclusive analisando criticamente
aquilo que é oferecido como solugcéo para esses problemas por certas instituicbes
financeiras.

Vejo a pratica da Educacdo Financeira essencialmente necessaria para a
populacéo brasileira, pois 0 nosso pais, como ja frisei, tem uma economia fragil com
varios problemas econdémicos, principalmente com a temida inflacdo que ha muito

tempo esta presente entre nos.

A partir da década de 1930, a inflacdo apresentou tendéncia exponencial de
crescimento, sO revertida com o Plano Real, em 1995. A taxa média de
inflacdo anual foi num crescendo de 6% nos anos 30 para 12% nos anos
40; 19% nos anos 50; 40% nas décadas de 60 e 70; 330% nos anos 80 e
764% de 1990 a 1995, caindo para 8,6% de 1995 a 2000 (IBGE, 2003).

Entre a década de 1980 e 1990, lembro-me de enfrentar aproximadamente
uma inflacdo de até 80% ao més em alguns meses, sendo necessario, de imediato,
aplicar o meu salario depositado em conta-corrente, no dia do pagamento, nas
chamadas operacdes de overnight (eram operacfes que as instituicdes financeiras
ofereciam, de curtissimo prazo, com titulos publicos negociados pelo Banco Central
para retirar 0 excesso de dinheiro em circulacdo da economia.) para tentar proteger
o dinheiro da hiperinflacdo que vigorava naqueles anos.

Até a instituicdo do Plano Real, em fevereiro 1994, nosso pais teve varios
planos econémicos que nao vingaram. Em um periodo de oito anos tivemos cinco
tipos de moedas diferentes, sejam elas: cruzeiro, cruzado, cruzado novo e cruzado

real; até chegar ao atual real a partir de 1° de julho de 1994.
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Hoje ndo temos mais uma hiperinflagdo, mesmo assim a nossa inflacéo é alta
em comparagcdo com outros paises. Além de enfrentarmos outros problemas
econbmicos como recessdo, desemprego e altas taxas de juros, sé para citarmos
alguns.

As facilidades hoje com o0 acesso a informacdo, proporcionados pela
tecnologia digital vem a facilitar a possibilidade das pessoas se inteirarem mais
sobre os assuntos financeiros e econdmicos. No periodo da hiperinflagdo ndo me
lembro de se falar em estudar “Educacao Financeira” ou “financas pessoais”, de se
oferecer palestras sobre o tema aqui no Brasil, embora a necessidade j& imperasse
naquele momento. Eu, particularmente, procurava me orientar como aplicar o meu
dinheiro somente com 0os meus gerentes de banco. Esta pratica hoje, entendo, tem
gue ser bem pensada, tendo em vista que o banco muita das vezes tem interesse
em vender seus produtos que mais lhe convém, em detrimento do que é melhor para

o correntista. Nesse caso praticar Educacao Financeira de forma critica.

2.2 Consumo e consumismo

A teoria econdmica define consumo como a aquisi¢cao de bens e servicos, por
parte das pessoas, para a satisfacdo das suas necessidades e sobrevivéncia. Para
Almeida (2002, p. 189), o livre arbitrio das sociedades escolherem os valores para o
consumo ou investimento ira determinar escassez e conflitos. Entretanto, o
socidlogo e filésofo Zygmunt Bauman, que recentemente nos deixou (2017), tem
conceitos e entendimentos mais amplos sobre o consumo e o consumismo, onde 0
ultimo é o exagero da necessidade vital de consumir.

Bauman, considerado um dos grandes pensadores da contemporaneidade,
tem como grande caracteristica de sua obra analisar as relacdes afetivas da
sociedade. Fez uma critica da perda da solidez das relacbes humanas, onde a
liguidez a substitui, tornando as pessoas bastante vollveis em seus
comportamentos e atitudes, perpassando a modernidade, pds-modernidade e
chegando até aos dias de hoje.

Para Bauman (2001), o consumo quando vira compulsdo vira vicio, para ele

nesse momento surge o consumismo. Mas o que leva as pessoas a chegarem a
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esse estagio? O vicio impede a satisfagdo, os consumidores estdo sempre em “uma

eterna corrida” para saciar as suas vontades,

pois no mundo dos consumidores as possibilidades séo infinitas, e o volume
de objetivos sedutores a disposi¢cdo nunca podera ser exaurido. As receitas
para a boa vida e os utensilios que a elas servem tém "data de “validade”,
mas muitos cairdo em desuso bem antes dessa data, apequenados,
desvalorizados e destituidos de fascinio pela competicdo de ofertas "novas
e aperfeicoadas”. Na corrida dos consumidores, a linha de chegada sempre
se move mais veloz que o mais veloz dos corredores; mas a maioria dos
corredores na pista tem muasculos muito flacidos e pulm&es muito pequenos
para correr velozmente. E assim, como na Maratona de Londres, pode-se
admirar e elogiar os vencedores, mas o que verdadeiramente conta é
permanecer na corrida até o fim. Pelo menos a Maratona de Londres tem
um fim, mas a outra corrida - para alcancar a promessa fugidia e sempre
distante de uma vida sem problemas -, uma vez iniciada, nunca termina:
comecei, mas posso nao terminar (BAUMAN, 2001, p. 86)

Essa analogia das grandes maratonas com a corrida incessante das pessoas,
pela satisfacdo de suas necessidades de consumo sera que realmente € privilégio
desses tempos atuais? Ou desde que a moeda foi implantada, nos primordios do
mercantilismo, ja existia a sana pelo consumo? Com relacdo a insatisfacéo, é da
natureza do homem ser eternamente insatisfeito? A insatisfacdo move as pessoas?
Talvez a antropologia possa melhor responder estas perguntas, ndo ouso a
respondé-las.

Na Educacdo Financeira, mas especificamente no trato das financas
pessoais, o0 consumo (consumismo) é algo de vital importancia a ser estudado e
debatido no ambito familiar, tem uma influéncia significativa para a vida das pessoas
e a na economia do pais. Segundo especialistas da area, uma das causas do
aumento da inflacdo é o aumento do consumo das familias.

Bauman (2008) deixa transparecer que a cultura consumista acaba criando
um tipo de sociedade — consumidora — dentro de outra sociedade, a nossa
sociedade original. Tal sociedade consumidora € bastante democréatica de acordo

com os tipos de individuos que a compdem, pois

nessa sociedade, o consumo visto e tratado como vocagdo € mesmo tempo
um direito e um dever humano universal que ndo conhece excecdo. A esse
respeito, a sociedade de consumidores ndo reconhece diferencas de idade
ou género (embora de modo contrafactual) e ndo Ihes faz concessoes.
Tampouco reconhece (de modo gritantemente contrafactual) distingdes de
classe. Dos centros geogréficos da rede mundial de autoestradas de
informacdes a suas periferias mais distantes e empobrecidas (BAUMAN,
2008, p. 73, grifo do autor).

Ai daqueles que nédo conseguirem acompanhar a essa onda de consumo,

serdo considerados deficientes, inadequados e ultrapassados perante as exigéncias
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mercadologicas dessa sociedade. Serdo considerados mercadorias de péssima
gualidade; sim, pois Bauman (2008, p. 76) diz que: “Os membros da sociedade de
consumidores sao eles préprios mercadorias de consumo, e é a qualidade de ser

uma mercadoria de consumo que os torna membros auténticos dessa sociedade”.

~

E quem néo sabe controlar as despesas e fazer um planejamento financeiro
também n&o é considerado tudo isso?

Dentro dessa corrida consumista temo pelos pobres, que mesmo em

desvantagem, querem competir com 0s ricos na tentacdo da ostentacao.
Para eles, mais do que para os abastados, quem ndo consegue se
controlar, planejar, ser prudente, priorizar...coisas que a boa Educacgao
Financeira recomenda, seriam presas faceis dentro dessa sociedade

(mercadorias). /

Observo que a afirmacdo de Bauman tem evidéncias de um tipo de politica,
da qual quando estamos anexados ndao conseguimos nos manter fora desse
sistema. Talvez ai esteja um motivo para que os curriculos escolares se
preocupassem com a Educacéo Financeira. O que vocé acha disso?

ma sua observacédo e baseado no que diz Foucault (1979, p. 281):

gue a introducdo da economia sera o papel essencial do governo. Posso
inferir que o incentivo da Educacao Financeira como politica de estado
sera, na pratica, uma forma de governo (politica) econdmico. Em
gualquer sociedade ha uma politica a ser sugerida pelo governante, cabe

a nos saber conviver com ela ou néo. /

Neste momento em que fago 0 meu curso de mestrado, nosso pais passa por
uma grave crise econdmica, sem contar também com a crise politica e ética que nos
assola, mas que ndo é objeto da minha pesquisa. Evidentemente as pessoas estao
mais cautelosas com relacdo a gastar, a propria recessdo freia a corrida do

consumo. Pois bem, ndo faz muito tempo 0 nosso pais entrou em uma onda de



73

consumo generalizada em virtude de um repentino crescimento econémico, em um
momento que muitos paises pelo mundo amargavam uma crise mundial. Abreu
(2015, p. 27) delimita este espaco temporal de crescimento econémico comecando
em meados de 2000, atingindo o seu apice no ano de 2010 quando o pais, em plena
crise global, tornou-se a sétima economia do mundo. No ano seguinte, 2011, teve o
feito de superar a Inglaterra ocupando a sexta posi¢do entre as maiores economias
do mundo.

O Produto Interno Bruto (PIB) é melhor referéncia para medir o crescimento
de um pais. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
no ano de 2008 o Brasil teve uma expanséo do PIB de 5,2% em relacdo ao ano
anterior, enquanto a economia mundial, neste mesmo ano, apresentou uma
expansado do seu PIB a uma taxa de 3% em relagdo ao ano anterior.

Esses bons resultados e outras medidas tomadas pelo governo, como incentivo
ao crédito e beneficios fiscais em alguns setores da economia, alavancaram o
consumo no pais, principalmente pela classe média. Todo esse momento de euforia
econdmica teve uma boa repercussao internacional, ao ponto do Brasil ser capa da
conceituada revista americana The Economist, em novembro de 2009, onde a
revista destacava as medidas tomadas pela equipe econémica brasileira para o pais
terem atingindo esse patamar, conforme registro de Abreu (2015, p. 55).

Esse bom momento econdmico brasileiro ndo durou muito, o aumento das
taxas de juros e prépria inflacdo, além de outros fatores, comecaram a mudar o
guadro da economia brasileira, provocando uma crise que teve 0 seu apice em
2015, permanecendo até os dias de hoje (momento em que escrevo esse texto).

O consumo, que é a satisfacdo de necessidades e apenas sobrevivéncia pela
teoria econbmica, mas 0 seu exagero € algo que pode ser pernicioso para uma
sociedade, pode ser fruto da impaciéncia das pessoas, como argumenta Giannetti
(2012); por outro lado o consumismo € uma das caracteristicas de uma sociedade
individualista, narcisista, volavel, influenciada por um mercado que impde as
“‘ditaduras” da beleza, da ascensdo social, do poder, etc., como sugere Bauman
(2008).

Em uma educacéo escolar ha a necessidade de se alertar os estudantes que
ainda ndo entraram no mercado de trabalho, mas o percebe por meio do convivio

familiar, das armadilhas do consumismo que eles inevitavelmente irdo enfrentar
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guando comecarem a ter a sua renda fruto do seu proprio trabalho. Os parametros
curriculares de Matemética do 3° e 4° ciclo abordam bem esse tema, pois

com a criacdo permanente de novas necessidades transformando bens
supérfluos em vitais, a aquisicdo de bens se caracteriza pelo consumismo.
O consumo é apresentado como forma e objetivo de vida. E fundamental
gue nossos alunos aprendam a se posicionar criticamente diante dessas
guestdes e compreendam gue grande parte do que se consome € produto
do trabalho, embora nem sempre se pense nessa relacdo no momento em
que se adquire_uma mercadoria. E preciso mostrar que o objeto de
consumo seja um ténis ou uma roupa de marca, um produto alimenticio ou
aparelho eletrénico etc. é fruto de um tempo de trabalho, realizado em
determinadas condicbes. Quando se consegue comparar 0 custo da
producéo de cada um desses produtos com o preco de mercado é possivel
compreender que as regras do consumo sdo regidas por uma politica de
maximizac¢&o do lucro e precarizacdo do valor do trabalho. Aspectos ligados
aos direitos do consumidor também necessitam da Matemética para serem
mais bem compreendidos. Por exemplo, para analisar a composicdo e a
gualidade dos produtos e avaliar seu impacto sobre a saidde e o meio
ambiente, ou para analisar a razdo entre menor prego/maior quantidade.
Nesse caso, situactes de oferta como compre 3 e pague 2 nem sempre sao
vantajosas, pois geralmente séo feitas para produtos que ndo estdo com
muita saida, portanto, ndo ha, muitas vezes, necessidade de compra-los em
grande quantidade ou que estdo com os prazos de validade préximos do
vencimento. Habituar-se a analisar essas situacfes é fundamental para que
os alunos possam reconhecer e criar formas de protecdo contra a
propaganda enganosa e contra os estratagemas de marketing a que sao
submetidos os potenciais consumidores (BRASIL,1998. p.35, grifo nosso).

Todos esses esclarecimentos e procedimentos quando nédo sdo passados
pela familia, caberia a escola, penso eu, a incutir nos seus alunos. A escola ndo se
limita a ensinar conteudos, vai mais além, ela prepara também para vida, o trabalho
e consumo fazem parte da vida. A Educacdo Financeira pode contribuir na

abordagem desse binbmio em seu ensino.

N T/
Qual concepcéao de curriculo perpassa tal trecho da sua fala?

Um curriculo, dentro da sua abrangéncia, tem que considerar o contexto social

gue os seus alunos efetivamente vivem. N&o pode ficar restritito a assuntos
administrativos, burocraticos e as ementas padronizadas de suas disciplinas.
Questdes como politica e economia, dentre outras, tém que ser apresentadas

e discutidas.
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2.3 A Educacao financeira como proposta de curriculo escolar, politica de

governo e tema de pesquisa

Fazendo uma consulta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
observo que ela descreve a educacdo de forma abrangente, plural e devera ser
inserida nas escolas e em outros setores da sociedade em perfeita sintonia com as

demandas das pessoas e familias. Acompanhe o que diz 0 seu artigo primeiro:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestagBes culturais. [...] A educacdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a préatica social (BRASIL, 1996, p.1).

Dentre as varias “educacgdes” que se desenvolvem no seio da familia, na
escola, na sociedade, etc., ndo podemos deixar de imaginar a abordagem da
Educacao Financeira na escola.

Quando comecei a pesquisar a abordagem da Educacéo Financeira na atual
legislacdo brasileira escolar, que norteia 0 que deve ser incluido nos curriculos
escolares da Educacdo Basica, ndo existia ainda especificamente a expressao
‘Educacao Financeira” (entra a partir do final de 2017 como veremos adiante),
entretanto encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), como ja
escrevi anteriormente, as palavras consumo, compra, prego, custos, etc., que, de
certo modo, estdo diretamente relacionadas a ela. Podemos inferir que ja existia
uma sugestdo de abordagem dessa disciplina na Educacdo Basica nesses
documentos mais antigos, que por enquanto ainda sdo referéncias para a
elaboracao dos curriculos escolares na educacao brasileira.

No ano de 2004, via congresso nacional, houve uma tentativa de se criar a
disciplina Educacédo Financeira no curriculo da Educacdo Basica, com a
apresentacao do projeto de lei n.° 3.401/2004, de autoria do Deputado Federal
Lobbe Neto do PSDB-SP. O Projeto previa a inclusédo da disciplina tanto nos anos
finais do ensino fundamental como no ensino médio. Apresento o texto original

abaixo:

O Congresso Nacional decreta: Art. 1° Fica criado a disciplina "Educacao
Financeira” nos curriculos de 52 a 82 séries do ensino fundamental, e do
ensino médio. Art. 2.° Esta lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
JUSTIFICACAO: A educacgdo basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formag¢do comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
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posteriores. Deve, portanto, estar em consonancia com as demandas atuais
da sociedade e tratar das questbes que interferem na vida dos alunos e com
as quais eles se veem confrontados no seu dia-a-dia. Nesse sentido, é
fundamental que o tema Educacdo Financeira seja incorporado aos
curriculos dos Ultimos quatro anos do ensino fundamental, e do ensino
médio. Conto, portanto, com o apoio dos ilustres pares para a aprovacgao
deste projeto de lei (LOBBE NETO, 2004).

Conforme relata Abreu (2015), em sua pesquisa, este projeto tramitou pela
Camera dos Deputados por noves anos, onde a proposta foi rejeitada pela relatora
Senadora Maria do Carmo Alves (DEM-AL) no ano de 2013 e, consequentemente,
arquivada. Durante esse periodo de tramitacdo o texto original sofreu duas
modificacdes: em 2006 e 2009. Basicamente as modificagbes constavam que a
disciplina deveria ser incorporada na disciplina de Matematica. Acho bastante
equivocada a percepcdo que alguns tém que a Educacédo Financeira € algo
estritamente matematico. Conforme ja relatei aqui, penso que a mesma deve
dialogar com outras areas do conhecimento, inclusive com a psicologia.

O motivo para o veto da lei pelos parlamentares foi uma questdo legal, pois
era de entendimento da maioria que as matérias ligadas a educacao nao deveriam
ser debatidas pelo poder publico e, consequentemente, transformadas em leis.
Existem outros Orgaos, pessoas mais competentes e amparados pela legislacao
pedagodgica que deveriam tratar dessas demandas, como por exemplo: educadores,
secretarias e conselhos de educacao, escolas e etc.

A prépria LDB em seu artigo 9°, numero 1V, diz que cabera a uniédo
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacédo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteados minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum
(BRASIL, 1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ja estad definida, no
momento, somente no Ensino Fundamental, jA contempla a Educacdo Financeira
como uma das habilidades dos componentes curriculares, “cabendo aos sistemas de
ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, tratd-las de forma
contextualizada” (BRASIL, 2017, p. 20).

Antes da entrada da Educacdo Financeira na BNCC, apés a tentativa
parlamentar de se introduzir a mesma no ensino brasileiro, destaco a criagdo da

Estratégia Nacional de Educacédo Financeira (ENEF) no Brasil, por meio do Decreto
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n° 7.397/2010, seguindo uma tendéncia internacional de implantacdo da mesma,
inspirado em paises como Estados Unidos, Reino Unido e Australia, dentre outros.

A ENEF, que é considerada como politica de Estado de carater permanente
aqui no Brasil, encontra-se alojada no sitio www.vidaedinheiro.gov.br, compondo
uma estrutura multissetorial com outros érgdos governamentais, sociedade civil e da
iniciativa privada, formando assim um comité denominado: Comité Nacional de

Educacao Financeira (CONEF). Destaco o objetivo da ENEF:

contribuir para o fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar a¢des que
ajudem a populacdo a tomar decisBes financeiras mais autbnomas e
conscientes (BRASIL, 2010).

O movimento de criagdo da ENEF deu-se em um momento importante da
economia brasileira, onde havia um certo crescimento econdmico diante de um
cenario de crise da economia mundial, que teve as suas origens nos Estados
Unidos. A justificativa entdo para a sua criacdo era que os brasileiros precisavam
melhorar a sua Educacao Financeira, tendo em vista que devido a esse crescimento
da economia, cada vez mais os brasileiros estavam entrando no sistema financeiro
usufruindo dos seus produtos e servicos, precisariam estar capacitados para
fazerem as escolhas certas com relacdo as questdes econbmicas e financeiras no
seu dia a dia.

A ENEF tem as suas origens na Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que € uma organizacdo internacional
atualmente composta por 35 paises. O Brasil ndo faz parte da organizacdo, mas
atua como membro colaborador. A OCDE tem como missdo promover politicas
publicas para desenvolvimento econémico e o bem estar social das pessoas em

todo mundo.

Internacionalmente, para instituicbes como a Organizacdo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a educacao financeira
torna-se importante para consumidores, investidores e para todas as
familias que diariamente tentam controlar suas financas. Segundo a
Organizacdo, o letramento financeiro é cada vez mais essencial para a
familia média tentar identificar a melhor maneira de chegar ao equilibrio de
seu orcamento, selecionar op¢bes de financiamento e aquisicdo de um
imovel, garantir a educacéo dos filhos e, até mesmo, planejar a renda da
aposentadoria. Os crescentes indices de endividamento e as precérias
condi¢bes financeiras de idosos que tiveram problemas de controle
financeiro ao longo da vida passam a ser tdo criticos para as iniciativas
educativas quanto a continua sofisticacdo do mercado financeiro, cuja
crescente complexidade se torna um risco para os nedfitos e
insuficientemente informados consumidores de ativos financeiros (MORO;
HOFMANN, 2012, p. 48).
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O periodo de 2003 - 2004 sdo os anos da inclusdo da Educacgéo Financeira
oficialmente na agenda de trabalho da OCDE, como afirma Martins (2013, p.34). A
OCDE incentiva varios paises pelo mundo a instituir a sua propria Estratégia
Nacional de Educacao Financeira (ENEF). No ano de 2006 sao intensificados os
trabalhos de divulgacdo das estratégias com apoio do Banco Mundial. Apenas o0s
EUA, o Reino Unido, a india, a Malasia e o Jap&o tinham implementado suas
estratégias até 2006. De 2007 até 2012, mais dez paises seguiram a recomendacédo
da OCDE, entres eles, o Brasil (MARTINS, 2013, p. 41).

Todo esse movimento de implantacdo da Educacdo Financeira pelo mundo
pela OCDE e Banco Mundial, a partir de 2003, e que o Brasil acabou aderindo,
mesmo ser membro da OCDE, ocorreu em um momento em que lecionava
Contabilidade e Matematica na faculdade. Aproveitava essas aulas para inserir a
Educacao Financeira nas disciplinas, de modo independente, pois eu nem conhecia
esse movimento. Sabemos que existem interesses muitos especificos dessas
entidades em introduzir a “sua Educacao Financeira” pelo mundo, principalmente em
paises com potencial de desenvolvimento. Mas essa € a Unica acado no Brasil,
chancelado pelo Estado, até o momento, de se oferecer institucionalmente uma
Educacao Financeira, principalmente nas escolas, como comentarei a seguir.

Pouco depois da efetiva criacdo da nossa ENEF, em 2010, o bom momento
econdmico brasileiro comecou a declinar, principalmente com os crescentes indices
de inadimpléncia do crédito e de endividamento das familias.

Com relagéo a insercao de seus programas de implantagéo da “mentalidade”
de Educacao Financeira em nosso pais, faco agora uma sintese das suas principais
acles. Praticamente a instituicdo dividiu em dois grupos o seu publico-alvo: Criancas
e Jovens; adultos. E na escola que a ENEF pretende atingir as criancas e jovens, ela
lembra que os proprios atuais PCN ja tratam a Educacdo Financeira como um dos
temas transversais na educacao basica.

Para as criancas e jovens do Programa Educacéo Financeira nas Escolas, em
linhas gerais destaco a proposta de trabalho dando enfoque na interdisciplinaridade
e na abordagem da questdo comportamental dos estudantes. Com relagédo a parte
comportamental, a “consciéncia” e a “cidadania” sao as palavras de ordem. O
comportamento esperado € destacado na individualidade, onde, por exemplo,

espera-se que as criangas e jovens ja sejam capazes de pesquisar pregos, pagar
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impostos e contribuicdes e escolher as melhores opcdes de poupanca. O outro
comportamento esperado € no ambito social, destaco a execucdo da cidadania na
recomendacao de exigéncia da nota fiscal nas relacdes de compra de servigos e
produtos, e no acompanhamento e fiscalizacéo das a¢des do Estado.

No ensino fundamental foi implantado um projeto piloto de distribuicdo de
material didatico (livros) envolvendo, além da Educacéo Financeira, as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. Esse material foi finalizado em outubro de 2014 e
distribuido para 200 escolas nas cidades de Joinville/SC e Manaus/AM. Coube ao
Banco Mundial fazer a avaliacdo desse projeto nos anos de 2015 e 2016.

No ensino médio o projeto piloto se iniciou nos anos de 2010 e 2011,
abrangendo 891 escolas publicas de ensino médio escolhidas em um universo de
seis unidades da federacéo.

Visando uma melhor expansédo da disponibilidade do material didatico, em
2014, foi criada a Plataforma Aberta de acesso aos livros (e videos) de
Educacéo Financeira no site da ENEF (acesso no sitio
http://www.edufinanceiranaescola.gov.br). Tal plataforma disponibiliza os livros de
forma gratuita tanto para alunos como para professores.

Com relacdo ao programa para 0s adultos, a justificativa da ENEF € que a
populacdo esta vivendo mais. Segundo ela, em 2010, a expectativa de vida do
brasileiro era de 73 anos. Por ser um publico mais resistente a mudancas do que o0s
jovens e as criancas a abordagem tem que ser de maneira muito peculiar, mesmo
porque eles ndo se encontram nas escolas. A educacao tem que ser reparadora,
equalizadora e qualificadora, segundo a estratégia apresentada. Os objetivos para
esse publico sdo: desenvolver a cultura da prevencdo e da protecdo; fazer
planejamento para curto, médio e longo prazo e tentar sempre melhorar a sua
condicdo econdmica. A instituicAo espera que os adultos ajudem a disseminar a
cultura da boa Educacao Financeira pela a sociedade.

O foco nos adultos sdo os aposentados e as beneficiarias do programa Bolsa
Familia. Como sabemos, os aposentados sdo muitos vulneraveis a exploracéao
financeira, muita das vezes por parte da propria familia e apresentam, segundo o
INSS, um alto grau de endividamento. Ainda hoje possuem um baixo nivel de
instrucdo. Citando Paulo Freire, a ENEF diz: “O aprendizado deve fazer parte da

vida do adulto”.


http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/
http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/
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Dados de 2010 do Cadastro Unico do Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome (MDS), revelam que 92,5% dos responsaveis pela retirada do
Bolsa Familia sdo mulheres, por isso a atencao especial com elas com relacdo ao
programa dos adultos.

Dentro de toda a estrutura da ENEF existe a presenca da Associacédo de
Educacédo Financeira do Brasil (AEF-Brasil) — que praticamente é quem opera as

acOes da estratégia-, vejamos a sua missao:

A missdo da Associacdo de Educacdo Financeira do Brasil é tornar a
Educagéo Financeira um tema relevante, com atuac¢édo nacional e sua forma
de cumprir com sua missdo € atuar no desenvolvimento de tecnologias
sociais e educacionais com 0 objetivo de que estas sejam colocadas a
disposi¢cdo da sociedade gratuitamente. Por acreditar na importancia da
Educacdo Financeira para a solidez do sistema financeiro e para a
qualidade de vida da sociedade brasileira, quatro instituicdes representantes
do mercado financeiro, ANBIMA — Associacao Brasileira das Entidades dos
Mercados Financeiros e de Capitais; BM&FBOVESPA — Bolsa de Valores,
Mercadorias e Futuros; CNSeg — Confederacdo Nacional das Empresas de
Seguros Gerais, Previdéncia Privada e Vida, Salde Suplementar e
Capitalizacdo; e FEBRABAN — Federacéo Brasileira de Bancos, instituem a
AEF-Brasil para elevar esta causa ao patamar das mais relevantes no
Brasil. Possibilitar que a Educacdo Financeira chegue a todo brasileiro, é
dar oportunidades igualitarias de tomada de deciséo financeira autbnoma e
saudavel para sua vida, fortalecendo, portanto a cidadania. Assim, a AEF-
Brasil ao desenvolver seus projetos contribui para o desenvolvimento
econdmico e social, e especialmente, para o exercicio da plena cidadania e
a pratica da democracia. A AEF — Brasil possui uma equipe técnica
qualificada, especializada em educacédo e em desenvolvimento de projetos,
gue colocam sua expertise & disposicdo da construcdo de tecnologias
educacionais e sociais desenvolvidas para diferentes publicos, como
criangas, jovens e adultos, em diferentes fases de sua vida (BRASIL, 2010).

A AEF-Brasil, com relacdo ao tipo de sociedade, é considerada uma
Organizacdo da sociedade civil de interesse publico (OSCIP). Uma das suas
principais funcdes é fazer o mapeamento das acdes da ENEF em todo o pais. Na
préatica esse tipo de sociedade € privada, atuando no setor publico, considerada sem
fins lucrativos, podendo ser financiada pelo Estado ou pela prépria iniciativa
privada’.

O que esta sendo relatado até agora sobre a Unica e oficial estratégia de
implantacdo da Educacao Financeira no Brasil, tem o intuito de apenas de informar
ao leitor o que efetivamente vem sendo feito sobre o tema, principalmente em
algumas escolas brasileiras até o momento. Nao considero que seja o modelo ideal
de acdo ou até mesmo de um suposto curriculo a ser adotado na educacgéo

brasileira. E evidente que os organismos internacionais e as instituicdes privadas

7 ~ . .
InformacGes retiradas do site www.sebrae.com.br.



81

brasileiras, que fazem parte da estratégia, ttm o seu interesse em tomar a frente em
todas essas acdes que foram descritas aqui. Antes de conhecer a ENEF eu sempre
defendi uma Educac&o Financeira independente. Quanto a sua insercdo em um
curriculo escolar, vejo uma boa sugestdo no Design de uma Proposta de Curriculo
para Educacao Financeira, no artigo de Silva e Powell (2013, p.11).

Fazendo agora um olhar sobre a Educacédo Financeira no ensino superior,
ndo encontrei nenhuma acado especifica de sua disseminagéo nesse nivel de ensino,
inclusive por parte da ENEF. Interessante, pois 0 que me provocou o interesse por
esse assunto foi justamente as minhas aulas ministradas na faculdade. A
universidade tem autonomia para elaborar seus curriculos nos seus diversos cursos
e programas, conforme prevé a LDB em seu artigo 53, n° Il. Todavia poucas
instituicbes superiores tem efetivamente essa disciplina em sua grade curricular,
tenho conhecimento apenas da UTFPR e da UFRJ (similar).

Amadeu (2009, p. 63) fez uma pesquisa de campo com os académicos dos
cursos de Administracdo, Matematica, Ciéncias Contabeis e Economia da
Universidade Estadual no Norte do Parana (UENP) — campus FAFICOP -
verificando qual a importancia de se inserir a Educacao Financeira como disciplinas

nas suas respectivas matrizes curriculares. Conforme vemos na figura abaixo.

Figura 8 — Tabela de interesse dos alunos em ter uma disciplina de Educacéao

Financeira

TABELA 23 - Interesse dos alunos em ter uma disciplina especifica de Educacéo
Financeira & sua grade curricular por curso

Curso .:::S: % i:i dia o, if'ﬂOpu:;_ % Nm;‘;:a %  Total
C.Contabeis 157 80,10 31 1582 8 4,08 - - 19
Administracio 168 86,15 2 1128 5 2,56 - - 195
Economia 89 90,82 3 306 5 5,10 1 102 98
Matematica 66 67,35 18 1837 11 11,22 3 306 98
Total 480 8177 74 1281 29 494 4 068 587

Fonte: O autor. Pesquisa de campo, nov. 2008.
Fonte: Amadeu (2009, p. 60)
Os quesitos foram: (i) muito importante, (i) média importancia, (iii) pouca

importancia e (iv) nenhuma importancia. O resultado nos mostra que para 0sS
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estudantes é positiva a proposta de inclusdo da disciplina, pois do total dos 587
alunos pesquisados, pelo menos 99,32 % atribuiram alguma importancia.

Embora essa pesquisa tenha sido feita em apenas uma instituicdo e que a
maioria dos cursos pesquisados foram da area de gestdo, acredito que esses
resultados devam também espelhar a opinido de outros académicos pelo Brasil de
maneira favoravel a inclusdo da disciplina. Percebe-se o bom indice apresentado no
curso de Matematica.

Com relagcdo a sua investigacdo nos programas de Pés-graduacdo stricto
sensu, ja existe um movimento consideravel de trabalhos realizados sobre a
Educacao Financeira, como atesta Almeida (2015) na sua pesquisa: O Movimento
das Pesquisas em Educacdo Matematica Financeira Escolar de 1999 a 2015, onde
ele mapeou um total de 55 producgdes realizadas entre teses, dissertacdes, TCC e
artigos.

A pesquisa de Almeida (2015) é delimitada na abordagem da Educacéo
Financeira Escolar, fazendo inter-relacbes com a pratica e a formacdo de
professores que ensinam Matematica. As producdes pesquisadas estavam inseridas
em vinte programas de pés-graduacao na area de Ciéncias Exatas.

Com relacao especificamente a Educacao Financeira o autor concluiu em sua
pesquisa, no periodo destacado, que a grande abordagem sobre o ensino e
aprendizagem do tema ficou mais concentrado nas séries fundamentais e médias.
Praticamente ndo houve pesquisas envolvendo as séries iniciais € no ensino
superior 0 assunto foi visto nas disciplinas de Célculo Diferencial e Integral.

Dentre outras propostas € sugerida na investigacdo a formacao de grupos de
pesquisas colaborativas que permitam a contextualizacdo da Educacédo Financeira
na Educacdo Matematica, envolvendo o ambiente escolar e sociocultural dos
professores, priorizando a integracéo entre Universidade e escola.

Inspirado nesse autor resolvi fazer um “Estado da Arte” dos trabalhos
apresentados no XX EBRAPEM no grupo de discussao (GD) n° 15 — Educacéo
Financeira, realizado em 2016, na cidade de Curitiba, do qual eu fiz parte. Essa
pequena amostra das pesquisas em andamento dos alunos pdés-graduandos em
Educacdo Matematica, poderd nos indicar como se estd pesquisando o assunto

mais recentemente.



83

Por intermédio de Almeida (2015, p. 36), citando Fiorentini, o Estado da Arte:
“[...] procuram inventariar, sistematizar e avaliar a produgdo cientifica numa
determinada area de conhecimento”; citando novamente Fiorentini, agora também
com Lorenzato: busca “identificar tendéncias e descrever o estado do conhecimento
de uma area ou de um tema de estudo” — pude entender melhor o significado dessa
expressao com esses dois conceitos.

A denominacédo “Estado da Arte”, quando eu comecei a ter os primeiros
contatos com esse tipo de pesquisa, achei estranho essa expressdo. Muitas das
vezes me confundia e a chamava de “Histéria da Arte”.

Considero oportuno fazer essa abordagem das nossas pesquisas em
andamento apresentadas no encontro de 2016. Além de inventariar esses trabalhos,
€ importante fazer uma comparacéo dessas producdes de alunos de programas de
pos-graduacao distintos, de mestrandos contemporaneos a mim, muito dos quais ja
estavam naquele ano na fase final de seus trabalhos, prontos para defendé-los.

Elaborei um quadro comparativo dos dez artigos (projetos) apresentados,
destacando os pontos mais relevantes, pois

Os estudos do tipo Estado da Arte chamam a atencdo para aspectos
pontuais, como um curso ou uma area de formacdo com sua proposta
especifica e os temas que tém preocupado o0s seus pesquisadores.
Apontam também quais subtemas e contetdos tém sido priorizados em
pesquisas, assim como agueles que se encontram silenciados (PALANCH;
FEITAS, 2015, p. 787).

Neste sentido, destaquei 0s pressupostos tedrico-metodolégicos, um pequeno

resumo do assunto e os objetivos do trabalho.
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Titulo Resumo Objetivo geral Pressupostos teorico- | Autor/ Orientador
metodoldgicos

Educacdo Financeira: como | Investiga como o trabalho | Investigar como o trabalho | Educacéo Matematica | Anaelize dos
estd sendo abordada nos 4° e | com Educacdo Financeira | com Educacao Financeira (EF) | Critica (EMC), de Ole é?g?aslgrg\gir;/iane
50 anos do Ensino | (EF) vem sendo abordado | vem sendo abordado nos 4° e | Skovsmose. Azevédo dos
Fundamental? nos 4° e 5° anos do Ensino | 5° anos do Ensino Santos Pessoa.
(UFPE) Fundamental. Faz  um | Fundamental.

mapeamento das escolas

gue sistematicamente vem

adotando esse tema nas

suas aulas.
Educacao Matematica | A pesquisa é baseada no | Realizar uma sequéncia de | Educacéo Matematica | Anderson José
Financeira no Ensino Médio: | projeto  “De olho na| atividades com alunos do 1° | Critica (EMC), de Ole | Silva/Prof. Dr.
Projeto “De olho na Economia”. | economia”, realizada com | ano do Ensino Médio visando | Skovsmose. Hélio Rosetti e
(IFES) alunos do 1° ano do ensino | transmitir conhecimentos e Prof. Dr. Alex

meédio regular de uma | criticidade relacionado a Jordane.

Escola Estadual de Ensino

Educacéo Financeira.
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Fundamental, no municipio
de Vitéria no estado do
Espirito Santo. Onde se faz
pesquisas de precos em
bésicas e

cestas em

eletrodomésticos.

Educacao Financeira em Aulas | Investiga como professores | Verificar as praticas docentes | Educacao Matematica | Arlam Dielcio
de Matematica: ambientes de |do 2° ano do Ensino|no que concerne a atividades | Critica (EMC), de Ole | Pontes da Silva/
aprendizagem a partir de | Fundamental trabalham | sugeridas em livros didaticos | Skovsmose. Prof2 Dr2 Cristiane
atividades propostas em livros | atividades de Educacdo | de Matematica dos anos Azévedo dos
didaticos. Financeira propostas em | iniciais do Ensino Santos Pessoa e
(UFPE) livros didaticos de | Fundamental, na tematica de Prof@ Dr2 Liliane
Matematica, por intermédio | Educacao Financeira. Maria Teixeira
de cenarios de investigacao. Lima de Carvalho.
As contribuicdes das | Pesquisa a importancia da | Conhecer as concepc¢des de | Metodologia da | Cristiane Neves

tecnologias na discussao sobre
0 consumo de bens de luxo com

alunos do Ensino Médio.

(URJF)

Educacdo financeira no

ensino. Foca como o
consumo esta presente na
vida das pessoas e 0 USO

das tecnologias no ensino.

consumo de bens de luxo que

alunos do Ensino Médio
possuem e investigar as
contribuicdes gque as

atividades tecnolbgicas

Engenharia Didatica. O

consumo por

Bauman.

Zygmunt

Mello/ Prof2 Dr2
Chang Kuo

Rodrigues.
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A pesquisa esta sendo
realizada com alunos do
Médio de

escola estadual no interior

Ensino uma

de Minas Gerais.

proporcionam para alterar ou

solidificar essa concepcéao.

Educacao Financeira e o Ensino
de Matematica em uma escola
Waldorf: curriculo, professores e

estudantes.

(UFJF)

A pesquisa versa sobre um
trabalho de campo, em uma
escola Waldorf do estado de
Minas Gerais, que consistiu
em observacdes dos
participantes das aulas de
Matematica de uma turma
do 6° do

Fundamental composta por

ano Ensino

Compreender como acontece
a Educacédo Financeira no 6°
ano escolar de uma escola
Waldorf.

Pedagogia Waldorf em
Rudolf Steiner.

Thais Sena de
Lanna Albino/
Prof. Dr. Marco
Aurélio Kistemann

Junior.

Uma Proposta de tarefas para
Educacdo Financeira a luz da
Educacao Matematica
Realistica para adolescentes

em situacdo de desprotecao

20 alunos.

Propde desenvolver uma
proposta de ensino,
construida a luz da
Educacao Matematica
Realistica, em uma

A partir dos pressupostos da
Educacao Mateméatica
Realistica elaborar, aplicar e
discutir tarefas que sirvam

para a Educacdo Financeira

Matematica
RME, de

Hans Freudenthal.

Educacao

Realistica -

Daniela Harmuch/
Prof2 Dr2 Marcele

Mendes Tavares.
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social.

(UTFP)

instituicdo filantropica com
adolescentes em situacéo
de desprotecéo social e, por
dela,

meio investigar

possibilidades para a
aprendizagem de conceitos

da Educacéao Financeira.

de jovens em situacdo de
desprotecao social.

Algumas dificuldades

apresentadas por alunos da
EJA na resolucdo de questdes

envolvendo Porcentagem.

(UEPA)

Uma pesquisa sobre o
ensino de Porcentagem na
Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Verificar quais sdo as

principais dificuldades
apresentadas por alunos da
EJA na resolucao de questbes

envolvendo Porcentagem.

do

instrumento, aplicacédo do

Construcao

instrumento,
sistematizacdo e analise

das informacdes.

Eliane Cristina
Teixeira Corréa/
Prof. Dr. Ducival

Carvalho Pereira.

Educacado Financeira no Ensino
Médio: da

Educacao Matematica Critica.

Contribuicdes

(IFES)

Um

resolucao de problemas que

estudo utilizando
se aproximem da realidade
dos alunos, buscando criar
um cenario para
investigacdo para que ao
final consigam escolher de

maneira critica as decisdes

Analisar e refletir sobre como

um ambiente com

caracteristicas de um cenario

para investigacao pode
contribuir para o]
desenvolvimento de uma

educacéao financeira critica.

Educacao Matematica
Critica (EMC), de Ole
Skovsmose.

Flavia Arlete
Lovatti/ Prof. Dr.

Alex Jordane.
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financeiras e sejam capazes
de fazer um planejamento

financeiro pessoal.

Educacgdo Financeira em livros
didaticos de matematica dos
do

quais

anos iniciais ensino

fundamental: as
atividades sugeridas nos livros
dos alunos e as orientacbes
presentes nos manuais dos

professores?

(UFPE)

A pesquisa pretende-se

analisar as atividades
encontradas nos livros dos
alunos a luz dos ambientes
de de

Skovsmose (2000), que sao

aprendizagem
a matematica pura, a
semirrealidade e a
realidade, no paradigma do
exercicio ou dos cenarios

para investigacao.

Analisar como livros didaticos
dos anos iniciais do Ensino
Fundamental aprovados pelo
Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2016
abordam a Educacao

Financeira (EF).

Educacao

Critica (EMC),

Skovsmose.

Matematica
de Ole

Lais Thalita
Bezerra dos
Santos/ Prof@ Dr2
Cristiane Azevédo
dos Santos

Pessoa.

Experiéncias em um Programa
de

deslocamentos

Pos-Graduacao:
de

pensamento sobre Educacédo

um

Financeira.

A pesquisa trata das
experiéncias de um aluno
de um programa de pos-
graduacdo por meio das

escritas de si.

Descrever experiéncias que

me acontecem em um
caminho de pesquisa, tendo a
Educacao Financeira como um
mote, para se discutir a

formacdo de um professor

Experiéncias de Jorge

Larrosa e

autobiogréficas

narrativas

na

modalidade de escritas

de si.

Pedro Alves da
Silva/ Prof. Dr.
Marcio Antonio da

Silva.




89

(UFMS)

pesquisador.

Fonte: O autor




90

Neste levantamento é forte a presenca da Educacdo Matemética Critica
(EMC) nas pesquisas recentes sobre a Educacéo Financeira, além de estar também
com bastante frequéncia em outros temas da propria Educacdo Matematica, como
eu ja tive oportunidade de anotar em minhas leituras e no préprio GPCEM.

O que mais vocé evidenciou nos trabalhos? O que te chamou a atencéo?

Outras tematicas que podem ser investigadas na Educacdo Financeira,
amparadas em outros pressupostos tedrico-metodolégicos que eu nédo
tinha ouvido falar até entdo. Acho, por exemplo, que trabalhos com foco
na protecdo social, tendo a EF como uma ferramenta de ajuda s&o
interessantes.

O meu entdo projeto de pesquisa que estava ainda comecando e,
evidentemente, ja sofreu algumas modificacdes, ndo apresentava nenhuma
similaridade com os demais. Vejamos: o meu trabalho era o Unico que tinha uma
metodologia de escrita de si focando em minhas experiéncias, a Educacéo
Financeira ndo era (€) a tematica propriamente dita do meu trabalho, na realidade
ela € um mote, ela orbita em toda a minha trajetéria profissional e académica.

E importante resaltar que ndo havia um grupo especifico de trabalho que
atendesse 0 meu tema de pesquisa nesse encontro. Eu e meu orientador, Prof. Dr.
Marcio Antonio da Silva, achamos melhor entrar no GD da Educacéo Financeira,
porque a minha pesquisa a faz referéncia e estd mais proxima desse grupo de
discussao.

Ao investigar essas propostas da insercdo da Educacdo Financeira em um
curriculo escolar, académico e em linhas de pesquisas, ndo poderia deixar de
guestionar: Por que a Educacédo Financeira precisa ser um componente curricular,

afinal o que é um curriculo?

O uso da palavra curriculo € amplo e, muitas vezes, utilizado para se referir
a um conjunto de contetdos ou saberes ou temas que devem ser ensinados
em uma determinada disciplina e em um espaco escolar (SILVA, 2016, p.
330).

O trabalho de Amadeu (2009) traz definigcdes diversas de curriculo, reproduzo

algumas:
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Conhecimento possuido pela sociedade, que sistematizado na escola, €
transmitido ao educando para que ele construa o seu proprio conhecimento
no intuito de (re) construir, edificar e manter em funcionamento os sistemas
sociais (AMADEU, 2009, p. 37).

Nesta, Amadeu (p. 36), tem uma definicdo mais sucinta: “rol de disciplinas
gue uma mesma escola proporciona aos educando”.

Sacristan, refletindo sobre a prética, define assim o curriculo:

E uma préxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das
criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto
de socializagdo cultural nas escolas. E uma prética, expressao, da funcéo
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em
torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se
encontra a pratica pedagoégica desenvolvida em instituicbes escolares que
comumente chamamos de ensino (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

Sendo integrante do GPCEM - grupo liderado pelo Prof. Dr. Marcio Antonio
da Silva —, que tem como esséncia 0 estudo do curriculo, ndo poderia deixar de
trazer as impressdes de Silva (2005) sobre curriculo, retratada em sua obra:
Documentos de Identidade, uma das minhas primeiras bibliografias a serem
estudadas no inicio do mestrado. Esse livro me trouxe muitos esclarecimentos sobre
as diversas teorias do curriculo.

Para o autor uma teoria define-se pelos conceitos a qual concebe uma
realidade. “Os conceitos de uma teoria dirigem nossa atencdo para certas coisas
gue sem eles nao ‘veriamos™ (SILVA, 2005, p. 17). A teoria é algo que existe e deva
ser explicada.

O curriculo, segundo Silva (2005), pode ser definido em pelo menos trés
teorias a saber: teorias tradicionais, teorias criticas e teorias pés-criticas. As teorias
tradicionais sdo aquelas que descrevem o curriculo como a maioria das pessoas
imaginam, ou seja € um conjunto pedagogico formado por ensino, aprendizagem,
avaliacdo, metodologia, didatica, planejamento, objetivos, etc. As teorias criticas ja o
descreve pontuando as ideologias, as classes sociais, a resisténcia, poder, etc. Por
fim, as teorias pés-criticas dao uma énfase no “discurso” onde sao destacados os
elementos: identidade, alteridade, diferenca, género, sexualidade, multiculturalismo,

etc.

O curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona se aquela parte que vai
constituir, precisamente o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido
guais conhecimentos devem ser selecionados. Buscam justificar por que
"esses conhecimentos" o ndo "aqueles" devem ser selecionados (SILVA,
2005, p. 15).
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Estabelecer um curriculo Unico que contemple todas as demandas na
educacao brasileira é algo extremamente complexo, principalmente pela dimenséo
continental do nosso pais e da diversidade cultural. Além das questfes culturais,
outros elementos tém que ser considerados para que um assunto faca parte de um

determinado curriculo.

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma
mais sintética a questdo central é: o qué? [...] o que eles ou elas devem
saber? Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou
essencial para merecer ser considerado parte do curriculo? (SILVA, 2005,
p. 14-15).

O curriculo tem que estar consoante com a nossa realidade, penso que
algumas questbes econdmicas tém que fazer parte de um curriculo escolar também,
sobretudo em nosso pais, e a Educacgdo Financeira, nesse sentido, pode, quando
bem ensinada, ser um dos instrumentos a vir a facilitar a compreensdo dessas
guestdes. Portanto, penso que a Educacao Financeira pode fazer parte do curriculo
da Educacéao Basica brasileira.

Por fim, as teorias criticas e pos-criticas vém nos mostrar uma outra
perspectiva de curriculo na educacdo, ndo se limitando apenas ao ensino e

aprendizagem e ou em uma mera listagem de conteudos.

\T——

Vocé tem algum posicionamento tedrico em relacdo ao curriculo?

mnda em Silva (2005, p. 16), ele pontua que o curriculo é também%

relacdo de poder, na medida em que ele determina o que deve fazer parte e o

gue deva ser excluido, onde é adotado. Concordo com o autor, mesmo porque
o curriculo sempre sera minimo, pois as subjetividades das pessoas que estao
envolvidos no seu estudo e posterior aplicacdo deveriam ser consideradas em

sua elaboracdo. Mas na pratica essa abrangéncia € impossivel. Portanto,

gualquer curriculo em um sistema de ensino nunca sera o ideal e, mais ainda,

7

sempre sera excludente.
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3 ACONTECIMENTOS E EXPERIENCIAS NO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO

Neste capitulo destaco os acontecimentos mais importantes como as aulas,
seminarios, eventos e encontros no GPCEM, e as experiéncias que me causaram.

Comeco falando sobre experiéncia e acontecimento, tentando de certo modo
diferencia-los, principalmente do senso comum. Depois falo sobre o periodo letivo,
onde destaco principalmente algumas disciplinas que me marcaram neste mestrado
e alguns estranhamentos na pesquisa. Fechando o capitulo falo sobre as minhas
experiéncias no GPCEM, onde a entrevista concedida por mim ao grupo considero o
destaque, e termino falando sobre os deslocamentos sobre um pensamento em
Educacdo Financeira. Serad que realmente € valida a grande importancia que eu
atribuo a ela na educacgao?

3.1 Sobre acontecimento e experiéncia

Sobre acontecimento, ndo podemos pensar exclusivamente no significado de
algo que chega, cuja origem latina vem da palavra eventus. Nas minhas leituras de
autores filésofos, pude perceber que para eles esta palavra possui significados

diferentes, conforme os trés filésofos citados por Zevallos:

Para Heidegger, a nocdo de acontecimento indica algo que se apresenta
para ser experimentado, mas que também resiste a uma totalidade de
compreensdo e apropriacdo. Ja Derrida prop8e a ideia de acontecimento
ndao como um evento do ser (ou da Histéria, da sociedade, da economia,
etc.) e sim, uma interrup¢do de totalidade que se deve a intervencédo de
outros. Segundo Larrosa (2001, p. 282), o acontecimento é a figura
contemporénea do &lteron, do que escapa a qualquer integracdo e a
qualquer identidade: o que ndo pode ser integrado, nem identificado, nhem
compreendido, nem previsto. E desse pensamento que decorrem,
naturalmente, as dificuldades de apropriacgdo do acontecimento e,
consequentemente, a imprevisibilidade, a surpresa absoluta, a pura e
simples incompreenséo, a novidade que ndo podera ser antecipada. Ainda
gue de outro modo, h& outras palavras que podem nomear o
acontecimento, como, por exemplo, interrupcdo, novidade, surpresa,
catastrofe, entre outras (ZEVALLOS, 2010, p. 46).

Considero que no meu mestrado me identifiquei com esses trés significados,
mas provavelmente a cada um a seu momento. Com relacdo a experiéncia, como ja

escrevi no capitulo 1, reforco as suas duas defini¢cdes, a primeira, mais ligada ao
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senso comum, é uma apropriacdo do tempo, é a vivéncia, € um caminhar em um
novo territério. Com relacao a territério, penso como um espaco a ser demarcado por
varios movimentos na Educacdo Matematica, como sugere Miarka e Silva (2017, p.
755). Percorri alguns desses espacos bem distintos no territério da educacdo como
um todo.

A segunda definicAo de experiéncia, talvez a mais importante nesta
dissertacdo, € a mais sintetizada de Larrosa (2016, p. 68): “A experiéncia é o que
nos acontece, mas nao 0 que acontece, mas sim o0 que nos acontece”. Ainda em
Larrosa (2016, p. 69), a experiéncia ndo pode ser antecipada e tem a haver com o
acontecimento que n&o se pode “pré-ver”.

Por esse prisma, o que “me acontece” € algo que ndo vem de mim, vem até a
mim, € algo exterior, que Larrosa (2011) chama de principio da alteridade.

N&o ha experiéncia, portanto, sem a aparicdo de alguém, ou de algo, ou de
um isso, de um acontecimento em definitivo, que € exterior a mim, estranho a mim,
gue esta fora de mim mesmo, que nao pertence ao meu lugar, que ndo esta no lugar
gue eu lhe dou, que esta fora de lugar (LARROSA, 2011, p.5).

Portanto, a minha passagem no curso de PoOs-graduacdo de Educacao
Matematica me fez atravessar por varios territorios distintos entre si, mais
representados, € verdade, pela revelacdo de varios significados encontrados nos

acontecimentos e nas minhas experiéncias que comeco a descrever adiante.

3.2 Primeiro semestre letivo: expectativas, davidas e alguns estranhamentos

Seminario de abertura do ano letivo de 2016 e as boas vindas para os
calouros do programa. Naquele dia observava, no anfiteatro, os alunos e o0s
professores, perguntava-me: Sera que terei capacidade e disposicdo para enfrentar
as aulas? Porque, com certeza, eu deveria ser o aluno mais velho da turma! Fazia
muito tempo que nao frequentava uma sala de aula sob a condicdo de aluno. O que,
principalmente os jovens, estariam pensando daquele senhor se candidatando a
fazer um curso de mestrado? Pois, talvez, a minha aparéncia era mais para quem ja
estava pedindo uma aposentadoria.

Por falar em aposentadoria, nos momentos em que antecediam a minha
apresentacdo para toda a plateia ali reunida, estava na divida como deveria me

apresentar. Tendo no minimo trés profissbes: militar, contador e professor, fiquei
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receoso em revelar que era militar. Por que o receio? Achava e talvez ainda ache
gue a comunidade académica tem algum tipo de restricdo com relacao aos militares,
devido aos longos anos de governo militar e os histéricos de confrontos com eles
nos chamados “anos de chumbo”, sobretudo com a classe estudantil. Na hora “h” de
me apresentar acabei revelando as minhas trés profissoes, fazendo questao de dizer
gue era militar da reserva (aposentado). Como cedo ou mais tarde o pessoal saberia
gue eu era militar, entdo resolvi logo falar. Para corroborar com essa minha
desconfianca, ao me apresentar no primeiro dia de reunido no GPCEM ja ouvi uma
piadinha sobre militares, levei na esportiva, mesmo porque tive uma boa impresséo
do grupo, inclusive nesse dia uma colega do GEPCEM estava fazendo aniversério e
teve até pequena comemoracao.

A questdo da idade aos poucos fui deixando de lado, pois existiam outros
alunos mais “experientes” no programa também, talvez ndo com a mesma idade do
gue eu, mas com idade proxima a minha. Com relacéo a ser militar, eu sempre fiz ou
faco questdo de dizer que estava ali na condicdo de professor na academia. Sei que
muitos companheiros da profissdo militar, inclusive amigos meus, costumam
apresentar certos estereodtipos, posicionamentos, tipicos da profissdo, que
facilmente os “denunciam”, mas eu me julgo um pouco diferente deles - talvez por
frequentar durante muitos anos, paralelo a atividade militar, outros ambientes como
0 do magistério e da area empresarial -, o fato de ser militar, contador ou até mesmo
professor néo significa necessariamente que eu tenha que concordar com todos os
seus atos e a maneira de pensar dessas categorias.

Apés as apresentacbes do corpo discente e docente, homenagens a
coordenadora que saia e votos de boa gestdo a coordenadora que entrava, alguns
veteranos conversaram com a gente, falando das dificuldades que provavelmente
iriamos enfrentar; deram algumas dicas de como estudar, os cuidados com algumas
disciplinas, alguns desabafos, algumas obrigacdes que deveriamos assumir a partir
daquele momento, como por exemplo, ter o novo responsavel pelo “cafezinho”.

Ao comecarmos a estudar as disciplinas obrigatorias, ja que estavamos todos
juntos, foi o momento de conhecer melhor os colegas. Na sua maioria eram
professores atuantes em sala de aula. Dos 20 alunos, talvez um ou dois tivessem
menos que dois anos de experiéncia no magistério. Fiquei um pouco receoso com

relacdo a minha pouca experiéncia na educacdo basica, pois o foco maior no
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mestrado sdo temas que sejam relacionados ao ensino fundamental e médio —
ninguém falou isso no programa até agora, mas é apenas a minha impressao.

La estava eu novamente enfrentando a velha batida de um aluno
convencional, tendo as tradicionais aulas expositivas, com direito a chamada, provas
escritas e apresentacdo de trabalho em grupo. Muitas das atitudes e
comportamentos comuns dos nossos alunos — que frequentemente criticAvamos
como professores —, como, por exemplo, a preocupacao do que iria cair na prova, se
teriamos uma chance de uma prova substitutiva, caso féssemos mal na primeira
avaliacdo, ao escolher um grupo para fazer um trabalho escolher aqueles com quem
tinhamos mais afinidade ou que sentavam mais proximo da gente; enfim faziamos
as mesmas coisas, voltamos efetivamente a ser alunos.

Aconteceu até alguns momentos de traquinagem durante as aulas, como
esse que me vem agora a lembranca: certa vez no dia de uma prova encontravam-
se alguns topicos do assunto escritos no quadro-negro que nao foram apagados na
tltima aula. Antes da chegada dos professores foi dada a ideia de se esconder o
apagador para que eles ndo apagassem a “cola” que estava la. Nao é que
esconderam realmente o apagador debaixo de uma carteira? Mas nao adiantou
nada, os professores logicamente viram as dicas no quadro e acabaram achando o
apagador, apagaram o quadro, achei um momento hilario.

No ultimo dia letivo do primeiro semestre, na disciplina Elaboracdo de
Projetos, um dos professores da disciplina de didatica trouxe as notas da Ultima
prova escrita e solicitou ao professor da primeira disciplina que pudesse entregar as
mesmas — nesse mesmo dia entregamos 0 artigo como complemento da nota de
didatica e foi ultima esperanca de uma melhora da média final da mesma. Para
alguns, como eu, foram momentos de tensédo. O professor ia chamando um a um,
fazia um breve comentéario sobre a prova e ja nos falava quanto iriamos precisar tirar
no artigo para passar direto na disciplina. Muitos estavam numa situacao delicada,
tinha colega que teria que tirar dez, eu precisava tirar sete, era possivel, mas esse
seria 0 meu primeiro artigo e os professores eram um pouco exigentes na escrita,
estava com um pouco de receio. Consegui tirar exatamente sete, pena que até hoje
nao consegui ver esse artigo corrigido.

SO restava agora a divulgacdo, por email, do resultado da disciplina mais
exigida do primeiro semestre. Tal disciplina ndo foi considerada a mais exigente so

por mim, a maioria dos colegas também a achavam. Por ter um conteddo muito
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extenso, envolvendo quatro tipos de didaticas distintas e uma avaliacdo bastante
diversificada, foi eleita “a mais temida”.

Consegui exatamente 0 que precisava e assim consegui passar em todas as
disciplinas.

Este primeiro semestre foi um pouco tenso e de muitas duvidas, sera que
estava valendo a pena eu realmente fazer um mestrado onde o foco néo era,
necessariamente, resolver os problemas educacionais diretamente relacionados
com a sala de aula, onde os atores principais sdo o aluno e o professor? Este
questionamento faz lembrar-me da minha publicagdo na pagina pessoal do
Facebook do dia 20 de fevereiro de 2016, quando saiu o resultado final de
aprovacao do processo seletivo do mestrado e eu resolvi comemorar em um bar

tomando um chope, conforme consta o registro no recorte abaixo:

Figura 9 - Publicacdo em minha rede social

Pedro Alves da Silva
| 20defevereirode 2016 - @ =

De volta a academia: aprovado no processo seletivo do mestrado em
Educagéo Matematica, na UFMS. Tentarei contribuir p/ um melhor ensino da
Matematica. O doutorado de Contabilidade que me aguardel

s Curtir B Comentar = Compartilhar

Fonte: Facebook
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Depois de ter abandonado a ideia de desistir de fazer o mestrado em Educagao
Matematica na UFMS, |4 estava eu sendo aprovado. Naquele dia estava bastante
euforico, pois nem sabia direito o que era fazer um mestrado e ja estava pensando
em fazer um doutorado em Contabilidade, a minha primeira graduacao. .

A minha expectativa, no comec¢o das aulas, ao frequentar um Mestrado em
Educac@o Matemética era estudar, investigar coisas de Matematica, dificuldades de
alunos, dificuldades de professores, problemas da escola, etc. Causou-me
estranheza, neste comeco, estudar assuntos que me pareciam tdo distantes da
Educacdo Mateméatica/Matematica que imaginava. Entretanto, esse sentimento nao
era algo que s6 me demandava, percebi, principalmente, nas primeiras disciplinas
estudadas, onde tivemos contatos com varias teorias e autores (notadamente
filosofos), que alguns colegas também tiveram, com certeza, uma certa surpresa por
as aulas ndo focarem os problemas e as demandas da Educacdo Matematica, ou da
propria educagdo como um todo no Brasil, ou pelo menos no nosso estado.

Entendi com o passar dos estudos que a pesquisa académica em uma area
de educacdo possui muita coisa a ser pesquisada, ndo sendo necessariamente
somente os problemas que ocorrem diretamente em sala de aula.

Com relagcédo as disciplinas estudadas no primeiro semestre, faco, digamos
assim, algumas analises. Ao ter o contato com a disciplina Didatica, percebi que néo
seria uma disciplina tranquila de trabalhar, em virtude dos detalhamentos dos
assuntos, onde as palavras e as expressdes pareciam sinbnimas, mas na realidade
tinham significados distintos, tendo como referéncia autores franceses. Talvez,

devido a essa complexidade, ela foi ministrada por dois renomados professores.

Complexidade esta ligada a quantidade de coisas para estudar? Explique
melhor.

Como essas classificacbes sao feitas? Como um professor se torna renomado?

b

Quanto a complexidade da disciplina, ela apresenta quatro tipos de
didaticas com origens franceses que eu particularmente nunca tinha ouvido
falar. Achei os assuntos muito técnicos de ndo tao facil entendimento, foi
dificil para eu fazer uma conexdo do que foi ensinado com aquilo que
vivenciei como aluno e professor em sala de aula no periodo escolar.




Considero um professor renomado aquele que ¢é reconhecido

positivamente como uma referéncia na educacao atraveés da sua atuagao
e divulgacdo dos seus trabalhos. Onde todos os principais agentes da
educacdo como professores, alunos e outros profissionais da érea,
sempre 0 apontam como referéncia no processo ensino-aprendizagem.
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Provavelmente € o que a maioria das pessoas consideram.

V B

A avaliacdo da disciplina Didética foi bastante diversificada, que exigiu demais

dos alunos, causando grandes preocupacgfes para a maioria, inclusive para mim,

conforme j& relatei.

—

Escreva sobre exigéncia e avaliagdo. O que é exigir demais? E bom exigir
demais? Vocés estudaram mais? Aprenderam mais? O que lembra dessas
aulas e dessas provas? Quais conceitos ficaram? E das outras disciplinas? O
gue lembra? O que marcou?

educacdo, mesmo ndo a estudando mais profundamente. A minha
expectativa era que no mestrado a avaliacdo praticada ndo seria aquela
mesma tradicional do meu periodo escolar — que sempre detestei; isto €,
ter que responder quase que ao “pé da letra” fragmentos de conteudos
extensos. Esse tipo de avaliacdo, pelo que ja ouvi falar, € uma das mais
criticadas por especialistas da area. As outras disciplinas néo tiveram

Percebi, durante o curso, que a avaliacdo € um assunto polémico na

@alidade de avaliacéo. /

Nas provas tradicionais ndao fui bem nas duas primeiras avaliacdes, apen

na ultima consegui tirar a média. SO restava para conseguir a aprovacao fazer um
bom seminério e ter também uma boa nota naquele que seria 0 meu primeiro artigo
cientifico na vida. Sim, pois apesar de ter mais de doze anos no magistério superior
eu nunca tinha escrito um artigo cientifico. Mesmo tendo duas graduacdes e uma
especializacdo no meu curriculo académico, ndo tinha sequer redigido também uma

monografia. Acho que isso seria uma espécie de “complexo de vira-lata” de

professor.

Dissertar era (ou €), ndo s6 para mim, mas como para muitos colegas 0 nos
grande desafio a ser vencido nesse programa de pos-graduacgdo, pois como dis
Larrosa (2013):

as

SO

se
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ler o que vocé mesmo escreve € uma das coisas mais horriveis que
existem. Vocé sempre tem a sensacdo de que nao conseguiu escrever o
gue queria e vé que poderia melhorar aqui e ali. Pode ser um sofrimento,
mas o resultado disso pode ser bom.

Consegui passar na temida disciplina em cima da média, volto a frisar. As
outras disciplinas do primeiro semestre, no caso optativas, foram muito importantes,
ndo sO pelos assuntos estudados em si, como pelo tipo de avaliacdo que era
aplicada: relatos escritos das aulas e um seminério final. Nos relatos corrigidos
referentes a disciplina Métodos de Pesquisa tivemos oportunidades de identificar
erros de portugués e sugestdes de melhor construgéo da estrutura do texto, que veio
a melhorar consideravelmente a nossa escrita tdo necessaria em um curso de
mestrado.

Com relagcdo a disciplina Curriculo e Educacdo Matematica, € propria
esséncia do meu grupo de pesquisa: GEPCEM, liderado pelo meu orientador-
Professor Marcio. Nessa disciplina fui além de compreender curriculo escolar como
uma grade de conteudos esmiucados em ementas, objetivos e sistemas de
avaliacdo. As aulas ministradas além de mostrar a evolucdo do curriculo, suas
fronteiras e além-fronteiras, me ajudou a entender melhor o livro Documentos de
Identidade, principalmente no que tange as chamadas teorias do curriculo. Destaco
um trecho abaixo que fala da verdadeira dimensdo de um curriculo:

Depois das teorias criticas e pds-criticas do curriculo torna-se impossivel
pensar o curriculo simplesmente através de conceitos técnicos como os de
ensino e eficiéncia ou de categorias psicolégicas como as de aprendizagem
e desenvolvimento ou ainda de imagens estdticas como as de grade
curricular e lista de contelidos. Num cenario pés-critico o curriculo pode ser
todas essas coisas, pois ele é também aquilo que dele se faz, mas nossa
imaginacao esta agora livre para pensa-lo através de outras metéforas, para
concebé-lo de outras formas, para vé-lo de perspectivas que ndo se

restringem aquelas que nos foram legadas pelas estreitas categorias da
tradicdo (SILVA, 2005, p.135).

Sim, hoje consigo pensar em curriculo muito mais abrangente do que aqueles
gue tive contato, ajudei a elaborar e trabalhei na area de ensino militar e no ensino
universitario, principalmente.

Passado o perigo de ficar dependente de alguma disciplina, ou até mesmo ser
reprovado no curso — como aconteceu com alguns colegas —, comecava o segundo
semestre. Nesse momento conheci melhor os projetos (ou as pesquisas) dos demais

colegas. Achava que as investigacoes deles eram mais estruturadas do que a



101

minha, embora quase todos eles, como eu, tivessem varias duvidas com relacéo os

aportes tedricos e metodologicos.

3.3 Fechamento do primeiro ano letivo

O comeco do segundo semestre surge, praticamente, com a realizagdo do X
SESEMAT que deveria ter sido realizado (como era de praxe) no comeco do ano.
Com recursos modestos o evento foi um sucesso em minha opinido, embora tenha
percebido algumas criticas de professores e veteranos alunos com relacdo a
sistematica apresentada especificamente naquele evento. Palestrantes de alto nivel,
cada um com suas perspectivas educacionais proprias, defendendo as suas
bandeiras tedricas e epistemoldgicas da educacdo. Mostraram, como nao poderia
deixar de ser, muita sabedoria e conhecimento nas suas respectivas falas.

A abertura da palestra comecou com o renomado Professor Veiga-Neto, para
deleite dos componentes do nosso GPCEM?. As diferencas, as desigualdades, as
chamadas politicas brasileiras de inclusdo foram destaques na sua fala. Ele que néo
€ um atuante da Educacdo Matematica — como confessou —, embora quase tenha se
formado na area, mas mostrou também quédo € importante e referenciado nessa
area da educacao.

Entendi que ele ressaltou que a pesquisa em educacao pode ter outros vieses;
nao ser, necessariamente, apenas paradigmatica. Ao olhar a pesquisa como
ciéncias humanas ou filosoficas, tais pesquisas serdo mais profundas e criticas,
portanto mais trabalhosas em sua elaboracdo. Nem sempre esse tipo de pesquisa
tera a simpatia das autoridades que limitam na gestdo da educacao e, com certeza,
possiveis incentivos financeiros serdo mais raros de serem oferecidos.

Ao opinar que Educacdo Matematica ndo € um misto da Educacdo com a
Matematica, ele deixou bem claro a missao impar dessa area de pesquisa no campo
de todas as pesquisas educacionais do nosso pais. Lembrei-me das aulas de
Curriculo, onde com certeza a Educacdo Matematica € um resultado de um
hibridismo, onde uma nova identidade se forma.

A outra convidada a proferir palestra foi a professora Ednéia, da UNESP, onde

sua fala inicial era fazer uma contextualizacdo da Educacdo Matematica na histéria e

® 0 professor Alfredo Veiga-Neto é um dos maiores estudiosos sobre curriculo e sobre Michel Foucault no
Brasil. E uma referéncia frequente para os estudos do GPCEM.
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na prépria educacao. A professora deu grande destaque nas metodologias, métodos
de historiografia e narrativas.

Nosso palestrante do PPGEduMat, professor Luiz Carlos Pais, fez um resumo
da histéria da Matematica no Brasil, relatou a importancia da sua trajetoria na EM e
convocou uma maior integracdo com os estados mais afastados do centro do pais e
paises fronteiricos no sentido de ampliar o campo de estudos das pesquisas. E uma
das coisas que se espera nas pesquisas ditas como contemporaneas sobre o
curriculo: atravessar fronteiras.

Fechando o ciclo de palestras, proferiu as palavras finais o Professor Clayton
da UnB. Ele preferiu falar mais em vencer desafios a projetar perspectivas. Bastante
conservador na maneira como se deve ser o texto da pesquisa, ele optou por fazer
uma apreciacdo (sem estudar a fundo) dos trabalhos submetidos pelos mestrandos
e doutorandos no seminario. Onde mostrou ser bastante critico com relacdo a
fundamentacdo tedrica, método e metodologia dos trabalhos apresentados, a
tradicional estrutura dos trabalhos académicos.

Nesse seminario tirei conclusdes no sentido de que existem varias maneiras de
se elaborar uma pesquisa. Professores altamente gabaritados e de vasta
experiéncia divergem bastante na sua maneira de elaborar os seus trabalhos. Nao
existe um unico tipo de pesquisa certa, no comeco desse meu mestrado buscava
modelos padrdes, Unicos.

Sobre as dltimas disciplinas obrigatorias e optativas estudadas, destaco a
disciplina Epistemologia e Historia da Matematica, além de falar de histéria (que
gosto também), me fez lembrar dos meus primeiros contatos com algebra, aritmética
e geometria em um curso preparatério para concursos, da minha passagem no
Colégio Pedro Il — bastante citado nas aulas — onde fiz o ensino médio, lembrar das
aulas de logaritmos no Exército, onde utilizei os seus conceitos para calcular um tiro
de canhao na artilharia, enfim momentos muito importantes de estudante na minha
vida.

Em Seminério de Pesquisa, as primeiras aulas-debates foram de momentos
de tensdo para mim, houve questionamentos de até que ponto falar de minha
trajetéria de vida seria importante para a Educacdo Matematica. Mas acho que
conseguir justificar para todos a importancia da minha pesquisa, pois como diz

Souza
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Os estudos das histérias de vida no campo educacional centram-se na
pessoa do professor, com énfase nas subjetividades e identidades que as
histérias comportam. Com a centralizacdo dos estudos e praticas de
formacdo na pessoa do professor, busca-se abordar a constituicdo do
trabalho docente levando-se em conta os diferentes aspectos de sua
histéria: pessoal, profissional e organizacional, percebendo-se uma tomada
de consciéncia que nos leva a reconhecer os saberes construidos pelos
professores, no seu fazer pedagodgico diario, o0 que ndo acontecia
anteriormente nos modelos de formacdo de professores (SOUZA, 2008,
p.45, grifo do autor).

Nessa disciplina, a priori ja ndo estdvamos mais elaborando um projeto de
pesquisa, mas sim uma pesquisa em andamento e seria importante nesse debate a
contribuicdo n&o s6 da professora como também de todos os colegas no sentido de
melhorarmos a nossa investigacao.

A minha participagcdo no XX EBRAPEM foi de um significado muito importante
para mim. Nem nos tempos de académico no curso de Ciéncia Contabeis e depois
ja formado como profissional de contabilidade, tinha participado de encontros,
seminarios, congressos, coisas do género. A expectativa de apresentar um trabalho
em um evento nacional foi muito grande, além de saber o que 0s meus pares
estavam escrevendo sobre a Educacdo Matematica, mas especificamente sobre
Educacao Financeira.

Tive oportunidade de conhecer autores consagrados da area, em especial a
sumidade, o Professor Ubiratan D’ Ambrdsio, que s6 tinha ouvido falar nele meses
antes da minha entrada do mestrado, quando pesquisava autores que poderiam me
ajudar a preparar o pré-projeto a ser submetido no processo de selecéo.

No dia seguinte a fala do ilustre professor, no meio dos participantes,
encontro-o sendo bastante solicitado para fotos, autografos, abracos e etc. Naquele
momento, fugindo as minhas caracteristicas, acabo de improviso me dirigindo a ele
e 0 presenteio com o0 meu livro — com certeza ele ndo deve ter entendido nada —
com direito a uma dedicatoria. Talvez aquele ato foi de muita audacia de minha
parte, mas de muito orgulho, foi uma verdadeira experiéncia, que fiz questdo que

fosse registrada nessa minha histéria que tenho a oportunidade de contar.
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Figura 10 - Encontro no XX EBRAPEM com o Professor Ubiratan D’Ambrosio
B w—
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Fonte: arquivo pessoal

Fechando este primeiro ano letivo, destaco durante a realizacdo do Coléquio
de Educacdo Matemética, na UFMS, o oferecimento da disciplina Teoria
Antropolégica do Didéatico (TAD), ministrada pelo professor convidado Hamid
Chaachoua. Quanto a esse assunto, nao tive um bom entendimento do mesmo
guando estudei ele pela primeira vez ainda no primeiro semestre, na disciplina

Didéatica. Entretanto, nessa segunda abordagem entendi melhor e acabei gostando
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da TAD, principalmente porque foi demonstrado na pratica a sua real aplicacdo e
importancia.

Desta vez o professor mostrou como bem utilizar os elementos essenciais da
TAD - tarefa, técnica, tecnologia e teoria — numa situacdo que acho crucial na EM,
mas que ndo foram muito abordadas no Programa de PoOs-Graduacdo até agora:
estudar os possiveis problemas de aprendizagem dos alunos. Baseado nas suas
pesquisas com alunos franceses, ele exemplificou como a TAD poderia ajudar as
dificuldades dos alunos a resolverem alguns exercicios de algebra. Portanto, essa
disciplina concentrada foi muito proveitosa para mim.

Quase que simultaneamente a disciplina concentrada, participei do Coléquio
de EM. Foi interessante conhecer um dos autores de uma das teorias estudadas no
meu mestrado, no caso Gerard Vergnaud, com sua teoria dos Campos Conceituais
— assunto que cheguei a apresentar um trabalho em grupo. A interacédo do ilustre
professor com outros professores, mestrandos e doutorandos agradou muito a
plateia, principalmente o pessoal do grupo de pesquisa em Didatica Matematica, que
estavam a carater.

O primeiro ano letivo foi 0 mais intenso em relacdo a disciplinas ofertadas,
minhas expectativas quanto ao curso em si e como se desenvolvem as aulas em um
curso de mestrado. Houve abordagens diferentes de um sistema escolar, mas
também houve semelhancas, principalmente no aspecto da relacdo de poder entre

professor e aluno.

3.4 Encontros no GPCEM

A minha primeira participacdo no GPCEM foi cercada de expectativas, pois
como seria participar de um grupo de pesquisas académicas, onde todos tinham, no
minimo, um ano de participacdo em grupo de pesquisa académica, além do que a
maioria antes de entrar no proprio mestrado/doutorado ja tinha uma certa “batida”
académica, pois tinham feitos algumas disciplinas especiais? A recepcéo foi muita
boa, inclusive no dia da minha estreia 0 grupo comemorava o aniversario de uma
colega, com direito a bolo, essa primeira experiéncia no grupo foi marcante.

Tinha recebido, aproximadamente uma semana antes, o material a ser
estudado: os dois primeiros capitulos da tese do doutoramento do Anderson e a

segunda parte da tese de doutorado de Fabiane Marques de Carvalho Souza (n&o
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fazia parte do grupo), o titulo da tese do Anderson era A questdo do sujeito na
genealogia de Michel Foucault.

Confesso que nao tinha dado tempo de ler na integra os dois textos para
aquele primeiro dia do encontro, mas o que mais me causou duvidas nas leituras
iniciais foram duas coisas: saber o significado de sujeito em ambos os textos, e
guem era Foucault, o que ele teria a ver com a Educacao Matematica. Esse sujeito,
debatido nas discussbes, seria 0 sujeito que eu entendo, como uma pessoa
qualquer? A sexualidade na obra de Foucault € um assunto a ser estudado na

educacdo matematica?

O filésofo francés Michel Foucault (1926-1984) analisou como um de seus
temas o lugar da sexualidade como campo de experiéncia e producdo
discursiva propria ao Ocidente Moderno. Foucault questionou o porqué de
se falar tanto de sexo e como essa falacdo delimitou um campo de
experiéncia atravessado por praticas e discursos diversos, associados a
emergéncia de comportamentos e de novas relagdes do sujeito com seu
corpo e com 0s outros. Segundo Foucault (1976/2006), a sexualidade, antes
de ser condenada ao mutismo ou ao siléncio por uma suposta repressao, foi
produzida por praticas sociais que, por sua vez, se sustentaram em uma
formacdo discursiva da modernidade denominada scientia sexualis. Nesse
sentido, a existéncia de uma Ciéncia Sexual foi 0 contraponto necessario de
praticas educativas, médicas, psicolégicas, entre outras (VAHLE; SANTOS,
2014, p. 3 e 4).

N&o sei se tem alguma relacdo, mas a morte de Foucault ocorreu nos anos de
1980, década da provavel descoberta e a revelagdo para o mundo da AIDS, que
com certeza causou mudancas de comportamento em relacdo as questdes de
sexualidade em muitas pessoas. Talvez a questdo sexual para Foucault o tenha
causado muitos conflitos, isto € apenas uma opinido de alguém que conhece muito
pouco desse filésofo, faco questao de frisar.

Neste primeiro encontro, com ndo poderia deixar de ser, s6 ouvi, e fiquei
admirado com o conhecimento e entrosamento dos componentes ao discutir os
assuntos abordados e as intervencdes dos veteranos, principalmente, mediados
pelo professor.

O grupo nao tinha o “professor-dependéncia”, pois em pelo menos dois
encontros que o0 nosso orientador ndo pbéde participar no primeiro semestre de
encontros, as discussbes ocorreram normalmente. Destaco o segundo encontro
onde a colega Camila apresentou alguns recortes de livros didaticos sobre
matematica financeira, assunto bastante interessante para mim, pois fazia parte do

meu, até entdo, tema: a Educacdo Financeira. Os veteranos deram boas sugestfes



107

de como ela poderia melhor inserir esses recortes. Neste primeiro semestre que
participei no grupo, a maior parte dos assuntos escolhidos para as discussoes se
referia. a Foucault, onde termos como biopolitica, governamentalidade,
problematizacdo, desconstrucdo subjetivacdo imbricar e etc. comecaram a fazer
parte também do meu vocabulario - mesmo néo tendo certeza, naquele momento,
do que significavam.

N&o s6 essas como outras palavras que eram frequentes, ndo sé no grupo,
mas também nas aulas do mestrado, cuja maioria nunca tinha ouvido falar, fez com
gue eu comecasse a minha pequena maratona aos dicionarios, Google e no
Youtube, tentando saber o significado delas. Mas nem sempre achava o sentido
correto dessas palavras no contexto estudado ou falado pelos professores. Além de
Foucault, precisava saber mais também sobre quem era Derrida, Deleuze,
Wittgenstein, Nietzsche, dentre outros; haja pesquisa no Google! Todos eles
filosofos e eu nunca tinha estudado filosofia.

N&o sei se € coincidéncia, mas um bom namero de filésofos que estudei nas
leituras feitas até agora, além do proprio Foucault, como Nietzsche e Wittgenstein,
em algum momento das suas vidas foram considerados loucos. Sera que doses de
loucura € uma caracteristica peculiar dos filésofos mais referenciados nos campos
de pesquisa de Educacéo e Educacdo Matematica?

O nosso GPCEM, como os proprios colegas mais antigos do grupo dizem, &

considerado um grupo de pesquisa “diferente” °

pela maioria dos mestrandos e
doutorandos de outros grupos. Talvez por internamente nds irmos além da estrutura
padrao de texto e estudar tedricos muito peculiares a nossa pesquisa, em detrimento
aos tedricos mais frequentes em educacdo que 0s outros estudam, sobretudo em
didatica. Buscamos outro paradigma na pesquisa: deslocarmos de alguns discursos
e teorizacOes tidas como estaveis. Na visao do lider do GPCEM, Silva (2016, p.48), “
um dos principais objetivos do nosso grupo de pesquisa € desconstruir visdes
enraizadas de quem somos, desestruturando o que é tido como natural”’. Essa
desconstrucao se da por intermédio da problematizacao; problematizar, eu diria, € 0

lema do grupo.

9 .~ , ~ .« e . e ~
Ao estudar a composi¢do de um curriculo, assuntos como a exclusdo de grupos sociais minoritarios, questdes
de géneros, dentre outros, ndo tém uma abordagem tdo sistematica, por parte de outros grupos, como 0 Nosso

tem em nossos estudos. Pelo menos, essa é a percepgdo que tive.
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Ao longo desta minha participagcdo no grupo, muitos assuntos foram
debatidos, alguns bastantes polémicos, como as diferencas em sala de aula, as
influéncias politicas que vém de fora para dentro nesta mesma sala de aula, por
exemplo.

As discussoes, pelo meu modo de enxergar, sempre tinham como o pano de
fundo o estudo do curriculo, tendo como referéncia o pensamento de Foucault e de
seus comentadores. Dando mais énfase as chamadas teorias criticas, pos-criticas e
no pensamento contemporaneo.

Um momento que considero importante nos nossos encontros foi quando fui
entrevistado pelos componentes do grupo e pelo seu lider, Professor Marcio.
Naquele dia me senti como os entrevistados do programa Roda Viva da TV Cultura
de S&o Paulo. Estava no centro das atencdes.

Antes de transcrever essa entrevista gostaria de colocar aqui, nesse espaco,

a finalidade da entrevista na pesquisa biogréafica, segundo Momberger (2012).

Qualquer que seja o quadro ou o campo do estudo mobilizado (mulheres
imigrantes, alunos em situacao de fracasso, jovens em busca de insercao
etc.), a finalidade da entrevista é mesmo colher e ouvir, em sua
singularidade, a fala de uma pessoa num momento x de sua existéncia e de
sua experiéncia. O fato de esta fala (e a experiéncia que relata) ser
atravessada pela histéria, pelo social, pelo politico, de ser em grande parte
feita de representacdes, crencas coletivas, de discursos alheios, em suma,
o fato de ela ser uma fala de sua época e de sua sociedade é plenamente
reconhecido pela pesquisa biografica que vai mais além: faz dela uma
dimenséo constitutiva da individualidade (MOMBERGER, 2012, p 526).

A entrevista, que preferi inserir nesta secéo, € uma estratégia pedagoégica que
nosso grupo GPCEM resolveu adotar, no intuito de me ajudar a desenvolver mais a
escrita, pois como ja relatei antes costumo ser muito conciso nos meus textos. Tal
artificio foi muito bom para mim.

Por mais que estivesse ficado com receio de responder algum tipo de
guestionamento, achei valida essa iniciativa. Pois, muito provavelmente, muitos
pontos importantes para a minha pesquisa do meu eu nao sairia de modo
espontaneo nas minhas narracoes.

No dia da entrevista, além de mim, estavam presentes o Professor Marcio
(M), Julio (J), Deise (D), Camila, Vanessa e Terezinha. Sendo que essas trés ultimas
colegas nao fizeram questionamentos.

E assim transcrevo a entrevista:

M: fale um pouco da sua experiéncia, vida profissional e da Educacéo Financeira.
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P: experiéncia geral ou s6 do magistério?
D: do inicio...
M: de tudo.

P: cheguei aqui em Campo Grande, em 1988, por intermédio da Aeronautica.
Sempre gostei de Matemética, gostaria de fazer o curso na érea, mas pelo fato de
trabalhar durante o dia e ndo ter cursos oferecidos a noite logo assim que cheguei,
acabei optando por fazer o curso de Ciéncias Contabeis, 0 qual ja tinha tido uma
experiéncia em 1984 no Rio de Janeiro, influenciado pela minha irm& mais velha,
Maria Lindomar, que é contadora. Minha esposa, Silvana, que também é contadora
foi mais uma influéncia também. Em 1992 comecei o curso de Ciéncias contabeis,
logo depois fiz uma especializacdo em Administracdo Escolar e na sequéncia fiz o
curso de formacdo pedagdgica em Matematica, me habilitando em ser professor
licenciado em Matematica. Nestes ultimos cursos tive 0s primeiros contatos com a
area pedagogica do ensino. Com esses cursos, paralelamente a minha atividade
militar, montei alguns cursos preparatorios no espaco da escola de Educacéao Infantil
em que os meus filhos estudavam. Logo depois eu viria a ser socio-proprietario e
diretor dessa escola. Em 2003, ao substituir uma professora que estava gravida,
estreei no magistério superior na Faculdade Estacio de Sa de Campo Grande.
Ministrei primeiramente a disciplina Matematica Financeira, onde comecei a gostar
dela, pois achava muito préatica no dia a dia das pessoas. Tinha a concepcéo que
muitos alunos ndo gostam de Matematica pelo fato de ndo conseguirem enxergar a
sua aplicacdo no seu dia a dia. Fora da faculdade comecei a elaborar meus proprios
cursos na area dos calculos financeiros e dando énfase na Educacdo Financeira.
Passados doze anos de ensino na faculdade, comecei a me preocupar em fazer um
mestrado, pois precisava do conhecimento cientifico como professor universitario,
principalmente quando era designado a ser orientador de alguns trabalhos de
conclusao de curso (TCC). Sentia-me inseguro nessas horas, pois nunca tinha feito
sequer um artigo cientifico até aquele momento. Inclusive no término do meu curso
de Ciéncia Contabeis nao foi exigido fazer uma monografia. Pensei em fazer alguns
mestrados que eram oferecidos a noite e aos finais de semana pelas instituicdes
particulares, em virtude do meu compromisso profissional durante o dia. Acabei

desistindo da ideia, pois os cursos oferecidos ndo eram da minha area:



110

Contabilidade e Mateméatica. O Unico mestrado de Matemética oferecido na época
era na UFMS, durante o dia, optei entdo por esperar entrar na reserva (me
aposentar) em 2015 e tentar fazer o processo seletivo para ingressar em 2016, onde
teria disponibilidade durante o dia para estudar. No primeiro processo seletivo, no
final de 2015, fui reprovado por um erro bobo na prova escrita, entrei com recurso,
mas a banca n&o levou em consideracdo minhas considerac¢des. Figuei muito
indignado, principalmente pelo fato de que quase a metade das vagas nao foram
preenchidas. Pensei em nunca mais tentar novamente esse processo seletivo, tentei
buscar alternativas de mestrado, até o mestrado profissional que havia tentado em
2011, me escrevi novamente. Em janeiro de 2016 abre o segundo edital do
mestrado em Educagdo Matematica, ‘repescagem”, digamos, uma segunda
chamada para completar as vagas que nao foram preenchidas no primeiro processo
seletivo. Preparei-me melhor, acabei passando, deixei de lado as outras possiveis
alternativas e aqui estou. No comeco do mestrado fiquei um pouco apreensivo com
relacdo a Educacdo Matematica, 0 que eu ia estudar, pois achava que iria estudar
alguns problemas na area e como tentar resolvé-los (achava que meus colegas
tinham essa mesma percepcao). Foi quando no primeiro contato com o professor
Marcio (orientador), ele disse que eu nao iria estudar nada disso, sim outras teorias
gue tinham alguma relacdo com a Educacdo Matematica. Fiquei em duvida se
deveria realmente fazer o mestrado em Educacdo Matematica (balancei), mas a
Contabilidade que seria outra op¢cdo nunca abria. Para piorar a situacdo fui mal na
disciplina de Didatica, quase fiquei reprovado. Ao iniciar o grupo de estudos do
GEPCEM, os temas estudados, o Foucault, me causaram estranheza... no primeiro
texto que li falava sobre sexualidade. O que tem a haver sexualidade com a
Educacdo Matematica? Perguntei a mim mesmo. A medida que ia passando o
tempo aqui no programa, refleti bem, estava sendo muito interessante essa minha
passagem por aqui, estou vendo coisas novas, inclusive uma outra maneira de ver a
Educacao Financeira, por exemplo. Escrevi um livro sobre ela e agora estou vendo
outro lado da moeda... realmente € esse curso que deveria fazer. Acho que tenho
dificuldades com esse tipo de escrita académica, por ser muito objetivo. Tenho
dificuldades em fazer as articulacdes entre as teorias que estudamos aqui. Estarei
me colocando agora a prova quando comecgar a fazer o primeiro capitulo da minha
dissertacdo. Bom, basicamente € essa minha trajetéria até aqui, como professor e

agora como futuro pesquisador.
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M: Fale mais um pouco sobre a opcao por Ciéncias Contabeis, alguma coisa que
vocé admirava ou ndo nessa area, a questdo da sua irma, se tinha um professor que

admirava...

P: A minha familia, meus pais eram de origem humilde, meu pai era analfabeto e
minha mé&e era semianalfabeta, n&o tinham estudo nenhum, a minha irm& mais
velha foi a... (emogédo) perdi meu pai muito cedo, minha irma mais velha
praticamente assumiu esse lado de pai... (emog¢ao), somos cinco irmaos, eu sou o
quarto, tinha o meu irméo cacula que nao trabalhava também, todos meus irmaos
mais velhos trabalhavam, minha irmdo mais velha era Unica formada com curso
superior... quando meu pai morreu eu tinha doze anos, ela que praticamente
assumiu mais a parte financeira da familia, enquanto era solteira; era ela inclusive
gue pagava 0 meu curso preparatério para concursos militares, na época em que
estudava em escola publica. Em 1983 ao entrar no servico obrigatorio do Exército,
por ja ter o antigo 2° grau, entrei no processo seletivo para servir no CPOR/RJ
(Centro de Preparacdo de Oficiais da Reserva), que formava futuros oficiais
temporarios para servir no maximo sete anos na forcga, diferenciando dos demais
alistados que com pouca escolaridade deveriam servir como soldados. Apés
terminar o curso (um ano), para tentar conseguir a vaga, apés 0 estagio no ano
seguinte de quarenta em cinco dias (1984), era necessario estar fazendo uma
faculdade. Nesse sentido, a minha irma Lindomar me sugeriu fazer o curso de
Ciéncias Contabeis e estudar onde ela tinha estudado; ela pagava as minhas
mensalidades ja que a instituicdo era particular. Estudei no segundo semestre de
1984, depois de realizar o estagio em uma unidade militar. Naquele primeiro contato
com a Contabilidade, ndo me adaptei, na primeira prova tomei um “pau’... ndo
consegui continuar no Exército e acabei desistindo da faculdade. Passado esse
tempo, comecei a procurar emprego, quando em 1985 surgiu o0 concurso do Banco
do Brasil e ao mesmo tempo o concurso para a Escola de Especialistas da
Aeronautica (EEAR) — escola que formava os sargentos da forca - , acabei passando
na Aeronautica e desisti de fazer a prova para o Banco do Brasil. Depois de dois
anos de formacdo na escola, acabei vindo servir aqui em Campo Grande, onde
estou até hoje. Realmente a minha Irma tem uma influéncia muito grande por eu ter

me formado primeiramente em Ciéncias Contabeis. Até porque neste curso se
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estuda muita Matematica, que me deu condicdo de fazer posteriormente a formacéo
pedagdgica em Mateméatica que tanto procurava.

D: vocé fez engenharia?

P: ndo, eu fiz Ciéncias Contabeis. Sou contador também, ndo atuo muito na area, na
realidade sou mais um auxiliar da minha esposa, onde nds somos sécios em um
escritorio de Contabilidade. Estou atualmente “aposentado” da Aeronautica,
praticamente s6 fazendo o mestrado, dou algumas aulas particulares e alguma ajuda

|14 no escritorio.

M: seus outros irmaos chegaram a fazer esse curso? Por que essa sua irma indicou

este curso?

P: como ela trabalhava na area, ela achava que a Contabilidade seria um bom curso

para mim.
M: seus outros irmaos também tém curso superior?

P: Meu irm&o mais novo, que esta em Brasilia, hoje também tem curso superior, a
gente ndo dava muito por ele. Ele é oficial da Aeronautica, ja terminou o seu
mestrado, portanto ja até me ultrapassou. O meu irmao mais velho teve sorte na
vida de conseguir um bom emprego depois que ele serviu 0 Exército também, pois
apenas com pouca escolaridade conseguiu passar em um concurso na Petrobras e,
por ter comecado a trabalhar muito cedo, acabou-se aposentando cedo também.
Infelizmente o vicio do jogo fez com ele ficasse um pouco isolado da familia. A
minha outra irma é casada (a do meio), ndo tem curso superior e hoje nao trabalha,
tem formacdo técnica de professora, ela me ajudava a fazer algumas tarefas

escolares.
M: Sua irma mais velha é formada em Ciéncias Contabeis?

P: sim ela é formada, € contadora. Ela sempre me incentivou a estudar... Fazia as
vezes o pai de familia... para vocés terem uma ideia da importancia dela, como
todos devem saber sou um torcedor fanéatico pelo Botafogo e quando eu era
moleque, sempre que dava, ela me levava para assistir os jogos no Maracana sem

nem mesmo ela gostar de futebol...(emocéo) recentemente ela teve um problema de
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saude no coracao e teve que passar por uma cirurgia. Ja esta recuperada, mas eu

fico ainda preocupado. Ela foi uma grande incentivadora na minha trajetoria.
J: Fale mais sobre essa sua questédo pedagogica.

P: O meu curso de Ciéncias Contabeis ndo me deu uma formacgédo pedagdgica e
almejava ser professor, principalmente no curso superior. Logo depois de me
graduar resolvi fazer uma especializacdo em Administracdo Escolar, que ja me daria,
na época, a condicao de ser professor universitario e mais tarde me habilitaria a ser
diretor da escola que meus filhos estudavam. Neste curso estudei um pouco a parte
pedagdgica que faltava, como a recém-criada LDB, o Construtivismo, etc.
Terminando essa especializacéo, na sequéncia, fiz o curso de formacéo pedagogica
em Matematica, onde eu pude estudar um pouco mais as disciplinas pedagogicas,
fazer estagios de regéncia em algumas escolas e a sim estar habilitado em dar
aulas. Mas é aqui no mestrado que realmente estou tendo uma maior formagao

pedagogica, estudando diversas teorias e autores.

D: E como comeca essa ideia de ser professor, era ser sO professor de Matematica

ou ser qualquer professor?

P: Tudo comecou la atras, na minha adolescéncia, quando estava terminando o
antigo ginasio (ensino fundamental) quando a minha irm& me matriculou em um
cursinho preparatorio para as escolas técnicas (atuais institutos federais) e escolas
militares. Antigamente no Rio de Janeiro existia uma cultura das familias (pobres) ja
encaminharem seus filhos, cedo, para uma profissdo. Muitos jovens eram
incentivados a fazerem esses concursos, principalmente os concursos militares que
eram considerados um dos bons empregos da época. SO ensino da escola publica
nao dava a base necessaria para fazer esses concursos. La no cursinho tinha uma
base muito grande de Matematica, ela era divida em Algebra, Aritmética, Geometria
e Matematica Moderna (que realmente vim a conhecer o seu real significado aqui no
mestrado). Ficava muito admirado com a profundidade dos assuntos que via, muitos
nunca tinha estudado no ensino regular e, principalmente, a maneira com que 0s
professores ministravam as aulas com seus estilos muito peculiares. Quando estava
em casa resolvia muitos exercicios, simulava a maneira como eles resolviam
utilizando uma porta escura, que ficava no meu quarto, como se fosse um quadro-

negro. De tanto resolver exercicios de Matemética, comecei a gostar muito, aquilo ja
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me instigava, até que ja comecava a pensar em um dia dar aulas. J& tendo a
profissdo militar resolvi paralelamente ser professor, pois além de ser uma coisa que
eu gostava de fazer ainda eu poderia ter um ganho a mais. Comecei a ser professor
montando os meus proprios cursinhos preparatérios, utilizando, com autorizacao dos
proprietarios, as dependéncias da escola dos meus filhos. O grande incentivo para
eu ser professor foi quando no final dos anos 1980, surgiu um concurso para Policia
Militar do MS, que h& muito tempo ndo ocorria. Em tempo recorde, uma semana,
que foi o periodo de inscricdes para o concurso, consegui, juntamente com um
colega, montar um curso para vinte e cinco pessoas, era 0 maximo que cabia na
escolinha dos meus filhos. Conseguimos um excelente resultado, aprovamos cerca
de seis alunos naquela ocasido. A partir dai sempre tive um curso preparatorio,
independente da minha profissdo militar, ou de algum outro estabelecimento de
ensino que fui contratado para dar aulas. Hoje possuo uma sala, anexo ao meu
escritorio de Contabilidade, que monto de vez em quando alguns cursos para
concursos e treinamentos empresariais. Ultimamente a demanda por cursos
preparatérios presenciais diminui, talvez por causa da internet, mas eu nunca
abandonei a Idea de dar as minhas aulas, as vezes fico um bom tempo ser ter aulas.
De repente aparece um aluno querendo ter aula particular, ai volta aguela vontade,
acho que ja é um vicio, voltar ao velho quadro branco ou negro... dou aulas
normalmente de Matematica e Contabilidade, mas gosto mais mesmo da

Matematica.

M: Quando a gente fala de curriculo a gente pensa em objetivos mesmos, pensar
em guem esta formando, para qué... sua fala tem muito em experiéncias em cursos
preparatérios, concursos. Como Vvocé V€ essa importancia em preparar para
concurso e em relacdo a outras possibilidades como professor, como por exemplo
vocé poderia preparar para formar cidadania, preparar alunos para entrar na
faculdade, preparar para qualquer coisa, enfim como vocé vé essas possibilidades
de diferentes formacdes e o que vocé, como professor, viu, 0 que te motivava mais

em preparar os alunos?

P: Acho que o professor tem uma missdo muito nobre em educar, seja para qualquer
coisa. Citei aqui que na adolescéncia me prepararei para ingressar em uma escola
militar ou escola técnica. Acabei ndo passando naquela época. Mas tive uma base

necessaria para passar em um concurso no Colégio Pedro II, muito tradicional no
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Rio de Janeiro e que apresentava um bom ensino. Que tive oportunidade de
conhecer melhor a sua historia, estudando uma disciplina aqui no programa que fez
muita referéncia a ele. Foi o primeiro concurso que passei na vida. Portanto acho
muito nobre o professor, nessa area de ensino e educacao, em preparar as pessoas
para qualquer que seja o objetivo, area de trabalho ou qualquer outra formacao.
Além de preparar para concursos, tive experiéncia em preparar também para o
mercado de trabalho, seja nas duas faculdades que trabalhei, seja no Instituo
Federal que tive uma pequena passagem no curso técnico de Administracdo. Acho
muito importante a profissdo de professor em um pais onde temos grandes
problemas com a educacdo. Com esses péssimos resultados que sao divulgados na
midia com relagdo ao desempenho dos nossos alunos, nestes atuais sistemas de
avaliacdo, fico pensando como as pessoas, sabendo que nés trabalhamos com
educacdo, acham o que pensamos sobre isso. De repente alguma pessoa me
poderia fazer essa pergunta (até pra vocés mesmo): Pedro, vocé que esta fazendo
mestrado em Educacdo Matematica, por que o pais ndo progride, por que so piora, 0
gue vocé acha? Acho muito nobre essa nossa area, aqui todos nos somos

professores, acho muito importante nossa profissao.
M: Fale sobre o seu livro, 0 que motivou a escrever.

P: Em 2012, 2013 lecionando na faculdade (ha mais de dez anos) pense comigo:
nao tenho producao cientifica de nada. Nao tenho mestrado, s6 especializacdo em
Administracdo Escolar. Nunca escrevi um artigo, alids, nem sei escrever. Vou
escrever um livro. Mas que livro? Um livro sobre mim? Nao. Eu preciso escrever um
livro que possa despertar algum interesse nas pessoas. Como as areas que mais
atuava na faculdade era Contabilidade e Matematica Financeira, e elas tratam do
uso dinheiro, da prépria Educacdo Financeira, pensei em escrever um livro cujo
tema achava que era de interesse geral, inclusive dos meus préprios alunos: Um
livro sobre financas pessoais que fizessem um pouco de abordagem nessas areas
do conhecimento. Surgiu entédo a ideia de escrever “Educando o Bolso com Noc¢des
de Contabilidade e Matemética Financeira”. Esse era o primeiro desafio, escrever o
livro. O segundo desafio era arrumar uma editora que estivesse disposta a publicar
um livro de um ‘ilustre desconhecido”. Comecei a procurar as editoras “tops” na qual
era cadastrado como professor universitario: Saraiva e Atlas. Mas como se pode

imaginar, nenhuma se interessou. Tentei outras varias editoras, muitas respondiam
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gentiimente que a proposta n&o fazia parte da linha editorial delas, outras nem
respondiam. Bom, eu tinha que fazer um livro de qualquer jeito, mas esse livro teria
gue ter o ISBN, teria que estar registrado, para pelo menos contar como uma
publicagcdo minha, pensava. Foi quando eu me lembrei de um professor amigo meu
(Luiz Carlos Barnabé) que estava morando atualmente em Sao Paulo, possuia uma
pequena editora, e que em sua breve passagem aqui em Campo Grande, tive a
oportunidade de ministrar aulas em cursos de pos-graduacdes que ele havia
implantado em parceria com uma universidade de fora do estado. Barnabé,
professor universitario, tém livros publicados em diversas editoras, como a propria
Saraiva. Fiz a proposta a ele e ele aceitou prontamente, inclusive nem cobrou pelo
uso do selo da sua editora. Eu sO deveria arcar com os custos da edi¢cdo apropriada
para o formato do livro e da grafica em S&o Paulo que iria imprimir. Praticamente
comecei a escrever o livro em 2013 e terminei em 2015, achei bastante dificultoso
escrevé-lo, embora ndo passe de 117 péaginas. Fiz um livro ndo para vender, sim
para ter algo publicado, que fosse divulgado na classe académica e que entrasse no
meu curriculo de professor. Os custos que argquei foram altos para mim, a primeira
edicdo teve cem exemplares. Consegui, por meio de uma livraria de renome
nacional, localizada no Shopping Center de Campo Grande, fazer o langcamento do
livro com direito a uma noite de autégrafos sem pagar nada, onde convidei amigos,
professores, alunos, ex-alunos para comparecam nesse grande momento da minha
vida, onde me achei “0 maximo”! Meu livro se encontra a venda apenas em Campo
Grande, nessa livraria (Primeira Leitura) e na livraria Maciel. O Julio se interessou
pelo livro e eu acabei vendendo diretamente a ele, com desconto. Escrevi mais esse
livro para ter uma obra, mas agora com essa experiéncia do mestrado (melhorando
a escrita) pode ser que escreva outros, em outras areas da literatura. Até sobre o
meu fusca ja pensei em escrever; quem sabe até uma segunda edicdo deste

primeiro também.
M: Fale mais sobre o fusca, fiquei interessado sobre essa historia...

P: O fusca veio de Séo Paulo junto com a minha esposa em 1989, ano em que nos
conhecemos aqui em Campo Grande. Durante todos esses anos de casado acabei
gue assumindo o fusca; muitas historias aconteceram, por isso a ideia, depois do
mestrado, de fazer um livro sobre ele. Irei destacar, por exemplo, numa dessas

primeiras tentativas de fazer um mestrado, por ocasido do deslocamento para fazer
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0 concurso para o PROFMAT aqui na UFMS, ter me envolvido em um acidente,
onde acabei perdendo a prova. Outro momento aconteceu quando eu era ainda
universitario nos anos de 1990, por ter flagrado dois assaltantes tentando levar o
carro que estava estacionado junto ao prédio da faculdade em uma semana de

provas, a qual eu tinha saido mais cedo da aula.

D: Pedro, vocé falou quando comecou da dar aula de Matematica Financeira 14 na
Estacio de S&, vocé notou, ao escrever o seu livro, que faltava muito sobre as
guestdes financeiras. Como que € para vocé passar da Matemética Financeira para
a Educacéao Financeira?

P: Eu acho que o patamar maior seria a Educacdo Financeira, a Matematica
Financeira € um dos instrumentos para se pratica-la. Acho também a Educacéo
Financeira algo mais comportamental, mais disciplinar; inclusive acho que todo
mundo sabe o que é e qual a importancia da Educacao Financeira. No fundo, no
fundo todo mundo sabe o como agir para praticar uma boa educacao financeira, mas
por varios motivos, que eu nao sei explicar, acabam ndo a fazendo. Talvez seja a
falta consciéncia, disciplina. Eu vejo a Educacdo Financeira muito maior que a

Matematica Financeira.

D: O que engloba a Educacdo Financeira nessa questdo da consciéncia, da

disciplina?

P: E o comportamento das pessoas. As pessoas tém que se doutrinar... vou usar
um termo: as pessoas dizem que eu sou muito centrado. Por exemplo, o meu
primeiro salario quando estava servindo o Exército, parte eu apliquei em uma
caderneta de poupanca. Eu ja tinha comigo essa questao de economizar, pensar no
futuro. Desde daquela época eu sempre tive uma reserva, l6gico, com 0s meus
conhecimentos de hoje eu procuro as melhores op¢des para investir, economizar.
Acho fundamental qualquer educac&o para o povo brasileiro, ndo sé a financeira. As
vezes vejo na cidade, no deslocamento pelo transito, as pessoas nos seus carros
jogando sujeira na rua, quando poderiam colocé-las naqueles saquinhos apropriados
de veiculos que nés costumamos ganhar de brinde. Isso me incomoda. Teve um dia
gue vi numa reportagem como estava a sujeira na baia da Guanabara na época das
olimpiadas do Rio de Janeiro. As pessoas jogam geladeira, animal morto, tudo ali.

Entdo a educacdo de maneira geral no Brasil € precéria, deficiente, e uma das
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coisas que prejudicam muita a vida das pessoas € justamente essa falta da
Educacéo Financeira. Isso destroi lares, causam problemas. Eu vejo assim. Por isso,
eu como professor, ao ministrar as minhas aulas de Matematica Financeira
procurava passar esse aspecto aos meus alunos da importancia da Educacéo

Financeira.

J: Pedro, fiquei curioso com relacdo a sua experiéncia como professor universitario,

ja que vocé era professor de curso preparatério, como foi isto?

P: Bom, tudo comecou quando ao chegar para servir na Base Aérea de Campo
Grande (BACG) eu fui designado para trabalhar na Secéo de Instrucdo Militar, que
era o setor responsavel pelo planejamento e execucédo dos cursos de formacéo de
soldados e outros cursos militares da BACG. Aprendi muito sobre curriculo (o de
conteudos), objetivos, ementas, avaliacdo, etc., gragcas a um companheiro e amigo
gue era o encarregado do setor, que me ensinou tudo isso, o Suboficial Almir (que
h& cerca de 3 anos atras veio falecer). Essa experiéncia fez com que eu comecgasse
a me preparar como professor, pois no quartel acabei exercendo essa funcédo nas
disciplinas militares, que la dentro chama-se instrutor. Ali fui obrigado a perder a
timidez em falar em publico, aprendi como se devem preparar umas aulas, etc. A
minha passagem pelo ensino da Aeronautica foi muito importante na minha
formacdo como professor. Uma preparacdo que ja vinha se solidificando antes

mesmo de eu ministrar meus cursos preparatorios e entrar no magistério superior.

No grupo, aprendi que ser entrevistado assim como gravar a minha propria
fala em casa, seriam boas técnicas para desenvolver uma boa escrita, com relacao
a gravar a minha proépria fala tentei, mas ndo consegui, acabei desistindo dessa
segunda.

O que o GEPCEM atualmente |€, investiga e produz nédo séo assuntos de facil
compreensao para a maioria das pessoas. Os autores que sao referéncia para o
grupo, com destaque para Foucault, dificiimente sdo estudados nos outros grupos
de pesquisa do nosso mestrado. Eu mesmo para entender algumas coisas que
Foucault escreveu, tive que me amparar no entendimento de alguns comentadores
como Alfredo Veiga Neto, Tomaz Tadeu de Aquino, dentre outros. Também tive

ajuda dos mais antigos do grupo quando surgiam davidas nos textos.
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3.5 Deslocamentos em um pensamento em Educagdao financeira

As perspectivas estudadas no GEPCEM praticamente tém como base as
chamadas teorias do curriculo. Resumidamente as teorias estudadas pelo nosso
grupo se dividem em teorias criticas e teorias pos-criticas, na visdo de Silva (2005,
p. 100). E dada uma énfase muito grande nas teorias pds-criticas, cujo autor citado
chama também de contemporaneas. Dentro dessa Gtica comecei a ver a Educacao
Financeira sobre um outro aspecto, onde o0s autores estudados no mestrado —
sobretudo no GEPCEM — néo tinham nenhum tipo de pensamento que se alinhasse
com os autores da linha de financas pessoais que eu ja havia lido. Sendo que o
principal autor contemporaneo estudado € o filésofo Michel Foucault, que a principio
nao foi considerado um educador, entretanto muitos pesquisadores desta area o
consideram de grande importancia para a educacao.

Mas o que vem a serem as chamadas teorias (?) contemporaneas, o que é
ser contemporaneo? Para Souza (2013) as teorias contemporaneas na
aprendizagem

[...] se constitui como um referencial importante para o campo da Educacéo
Sociocomunitaria por abrir perspectivas de compreender os fendmenos
educativos numa 6tica mais ampliada, do que aquela mais tradicionalmente
vinculada & aprendizagem formal escolar.

Olhar os professores e alunos com outros “Oculos”, que nao sejam
necessariamente somente o olhar didatico, como o olhar politico, emocional, social,
cultural, dentre outros, € o que muitos educadores (considerados contemporaneos)
nesses ultimos anos vém enxergando-os em suas obras. Por outro lado, para
Agamben (2009, p. 62) “contemporaneo é aquele qgue mantém fixo o olhar no seu
tempo, para nele perceber ndo as luzes, mas o escuro”. Portanto, ser
contemporaneo é nédo ser totalmente fiel as regras do seu tempo, é ser capaz de
transgredir, enxergar muito mais do que as coisas que normalmente parecem
estarem expostas nas coisas.

Pelas minhas leituras iniciais sobre Foucault e principalmente acompanhando
as discussbes sobre seus textos, por parte dos colegas que ha mais tempo estudam
o filésofo, pude perceber que a Educacdo Financeira poderia se vista de uma outra
maneira do que aquela do senso comum, tomando como base o seu pensamento.

Pensamento bastante critico com relacdo ao capitalismo e ao liberalismo, este ultimo
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introduzido por parte de alguns economistas, nos meados do século XVIII, como
uma nova racionalidade: as praticas do mercado.

Na sua obra, Foucault, talvez seja mais conhecido pelo seu pensamento
sobre a relacdo de poder e saber. Ao fazer algumas leituras do e sobre o fildsofo vi a
Educacao Financeira deslocada para uma outra dimensao de estudo nessa minha
passagem pelo mestrado. Para Roberto Machado, em Foucault (1979, p. VII):

A questdo do poder e saber ndo é o mais velho desafio formulado pelas
andlises de Foucault. Surgiu em determinado momento de suas pesquisas,
assinalando uma reformulacéo de objetivos tedricos e politicos que, se nédo
estavam ausentes dos primeiros livros, ao menos ndo eram explicitamente
colocados, complementando o exercicio de uma arqueologia do saber pelo

projeto de uma genealogia do poder.

Em minhas leituras sobre esses termos: arqueologia do saber e genealogia
do poder, interpretei-as como uma tentativa do fildsofo em procurar buscar as
condicBes histéricas do saber — na primeira — e uma tentativa de explicar, analisar
como o poder se instalou (se instala) nas instituicées, na segunda.

Mas o que é esse poder e saber tao citado pelos estudiosos e comentadores?
Onde eles se situam? Atingem todas as pessoas? Para responder esses e outros
guestionamentos, ainda em Roberto Machado, agora em Foucault (1979, p. XIV)
encontro (e concordo com) possiveis repostas, nesta longa citacdo abaixo

(desculpem-me, mas senti a necessidade de coloca-la na integra):

Podemos dizer que quando em seus estudos Foucault foi levado a distinguir
no poder uma situacdo central e periférica e um nivel macro e micro de
exercicio, o que pretendia era detectar a existéncia e explicitar as
caracteristicas de relagbes de poder que se diferenciam do Estado e seus
aparelhos. Mas isso ndo significava, em contrapartida, querer situar o poder
em outro lugar que ndo o Estado, como sugere a palavra periferia. O
interessante da andlise é justamente que os poderes ndo estdo localizados
em nenhum ponto especifico da estrutura social. Funcionam como uma
rede de dispositivos ou mecanismos a que hada ou hinguem escapa, a que
nao existe exterior possivel, limites ou fronteiras. Dai a importante e
polémica ideia de que o poder ndo é algo que se detém como uma coisa,
como uma propriedade, que se possui ou ndo. Ndo existe de um lado os
que tém o poder e de outro aqueles que se encontram dele alijados.
Rigorosamente falando, o poder ndo existe; existem sim praticas ou
relacdes de poder. O que significa dizer que o poder € algo que se exerce,
gue se efetua, que funciona. E que funciona como uma magquinaria, como
uma magquina social que ndo esta situada em um lugar privilegiado ou ex-
clusivo, mas se dissemina por toda a estrutura social. Ndo é um objeto, uma
coisa, mas uma relacdo. E esse caréater relacional do poder implica que as
proprias lutas contra seu exercicio ndo possam ser feitas de fora, de outro
lugar, do exterior, pois nada est4 isento de poder. Qualquer luta € sempre
resisténcia dentro da propria rede do poder, teia que se alastra por toda a
sociedade e a que ninguém pode escapar: ele estd sempre presente e se
exerce como uma multiplicidade de relagbes de forcas. E como onde ha
poder ha resisténcia, ndo existe propriamente o lugar de resisténcia, mas
pontos moveis e transitérios que lambém se distribuem por toda a estrutura
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social. Foucault rejeita, portanto, uma concepg¢do do poder inspirada pelo
modelo econdmico, que o considerava como uma mercadoria. E se um
modelo pode ser elucidativo de sua realidade é na guerra que ele pode ser
encontrado. Ele € luta, afrontamento, relacao de forca, situacéo estratégica.
Nao é lugar, que se ocupa, nem objeto, que se possui. Ele se exerce, se
disputa. E ndo é uma relagdo univoca, unilateral; nessa disputa ou se ganha
ou se perde (FOUCAULT,1979, p. XIV).

O poder, ao contrario do que a maioria das pessoas possa imaginar, para
Foucault ndo é algo necessariamente negativo e, por outro lado, o saber ndo é uma
ferramenta que pode desafiar este suposto poder. O poder pode ser algo positivo,
pode visar a eficiéncia, aproveitar e explorar potencialidades. Nao precisa ser
imposto com violéncia, pode ser colocado de maneira “adocicada”, incitado,
sugerido, etc. Todavia o poder tdo presente na obra desse autor, segundo Santos
(2010, p. 20) , nao é definido de forma categdrica, metddica e profunda de modo
gue produza bases suficientes de se estabelecer uma teoria geral do poder. Alias,
tudo que se estuda nas teorias contemporaneas nao tem uma unica definicdo, pelo
menos € 0 que eu percebi até agora no meu grupo de estudo.

Em suas pesquisas Foucault revela varias faces do poder em alguns
momentos da historia. Essas faces do poder, de uma maneira geral, sao
denominadas: o soberano, o disciplinar e o biopoder. O tempo (espaco) das relagdes
de poder, que me interessa na minha pesquisa, sdo justamente os dois ultimos,
onde para Foucault o modelo politico vigente € o que toma a vida como
preocupacao e a populacdo como uma espécie viva, a biopolitica, e no momento de
nascimento de um novo modo de poder, o biopoder (SANTOS, 2010, p. 22).

Neste deslocamento da Educacdo Financeira e, principalmente, para tentar
situa-la bem, tive que entender o significado de governo e governamentalidade para
Michel Foucault.

O governo pode ser entendido de duas formas:

Em seu sentido amplo o governo deve ser entendido tal como era aceito no
século XVI, ou seja, quando ndo se referia apenas as estruturas politicas e
a gestdo dos Estados, “mas designava a maneira de dirigir a conduta dos
individuos ou dos grupos: governo das criancas, das almas, das
comunidades, das familias, dos doentes”. O que significava que ele néo
agia apenas sob “formas instituidas e legitimas de sujeicdo politica ou
econdmica”; pelo contrario, € preciso toma-lo como o conjunto de “modos
de acdo mais ou menos refletidos e calculados, porem todos destinados a
agir sobre as possibilidades de acdo dos individuos. Governar, neste
sentido e estruturar o eventual campo de ag¢édo dos outros” (FOUCAULT,

1995: 244). Ja o governo politico, por outro lado, diz respeito a atuagdo do
Estado. E o governo no sentido da acao politica, por meio dos métodos,
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técnicas e mecanismos que este disp8e para gerenciar um Estado ou uma
regido. Neste aspecto, a acdo politico-governamental liga-se a aplicacéo
pratica de procedimentos administrativos efetuados pela racionalidade
politica tendo em vista a otimizacdo do espaco publico, um melhor
ordenamento das relagbes de convivéncia e um maior controle sobre as
pessoas e coisas que circulam dentro do territdrio que esta sob a alcada de
um poder estatal (SANTOS, 2010, p. 12-13, grifos do autor).

s

Para Veiga-Neto (2007, p. 72), governamentalidade € uma gestdo
governamental que "tém na populacdo seu objeto, na economia seu saber mais
importante e nos dispositivos de seguranca seus mecanismos basicos".

Os dispositivos de seguranca formam uma rede contendo elementos tais
como: instrucdes, técnicas, processos, praticas, leis, estruturas fisicas, dentre outras
cuja finalidade € coibir supostas mas condutas e impor determinadas formas de
poder.

O Estado possui a “arte de governar”, pois

desde o século XVIIl, vivemos na era da governamentalidade.
Governamentalizacdo do Estado, que é um fendémeno particularmente
astucioso, pois se efetivamente os problemas da governamentalidade, as
técnicas de governo se tornaram a questdo politica fundamental e o espaco
real da luta politica, a governamentalizacdo do Estado foi o fenémeno que
permitiu ao Estado sobreviver. Se o Estado é hoje o que &, é gracas a esta
governamentalidade, ao mesmo tempo interior e exterior ao Estado (
FOUCAULT, 1979, p. 292).

A governamentalidade, a arte de governar nada mais é do que o Estado
moldar a conduta das pessoas na construcao de identidades de seu interesse.
Em nosso pais a governamentalidade esta associado ao pensamento

neoliberal, pensamento vigente como atesta Abreu (2015, p. 66):

N&o é demais lembrar que o Brasil ja ha algumas décadas esta inserido no
contexto neoliberal ndo apenas no que tange aos aspectos econdémicos,
mas também sociais, culturais, politicos e educacionais, embora
simultaneamente o pais mantenha em vigor algumas politicas de cunho
social. Retomando o tema desta pesquisa (educacgéo financeira) podemos
afirmar que se trata de mais um claro exemplo das relagdes existentes entre
a educacéo (escolarizada ou ndo) e a governamentalidade neoliberal.

Nestes Ultimos anos varios pesquisadores e comentadores, alinhados ao
pensamento de Foucault, tem dado um destaque especial a educacédo na chamada
governamentalidade neoliberal. Com relacdo ao neoliberalismo, apresentamos uma
definicao:

Um conjunto de ideias politicas e econémicas capitalistas que defende a

néo participacdo do estado na economia. Em sua racionalidade, o estado se
desvincula de algumas obrigacdes, retirando seu papel intervencionista e
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passando essa responsabilidade para o sujeito ou grandes corporacdes
(CORADETTI, 2017, p. 62).

As escolas e a educacdo de uma maneira geral, para Foucault, apresentava o
gue ele chamava de poder disciplinar. Para ilustrar esse poder de vigilancia, quase
todos pesquisadores dele citam o seu Pandptico de Bentham, representado por um
observatério em uma torre que fazia uma vigilancia de outras dependéncias em uma
edificacdo, de uma posicdo estratégica de modo que se possa ver sem ser visto —
muito utilizado nas prisGes. Para ele, as escolas, fabricas, hospitais, quartéis e etc.
se pareciam com as prisdes, nesse sentindo de serem constantemente vigiadas.
Esse poder disciplinar pode explicar a autorregulacao dos estudantes, que mantém
seus comportamentos mesmo quando os professores saem das salas de aulas
(GORE, 2011, p. 13).

Mas esse poder disciplinar vai mais além, pode ser estendido a economia, ao
mundo do trabalho e a pratica social. O incentivo a Educacdo Financeira por parte
do nosso governo — uma educacdo dentro de uma educacdo maior sob-
responsabilidade do estado — pode ser vista como uma forma de controle de uma
populagdo, uma forma de “governar os corpos”, pode ser considerada uma aplicacéo

de um dispositivo politico de saber e poder.

Digamos que a disciplina é o processo técnico unitario pelo qual a forca do
corpo € com o minimo 6nus reduzida como forga “politica”, e maximalizada
como forga util. O crescimento de uma economia capitalista fez apelo a
modalidade especifica do poder disciplinar, cujas férmulas gerais, cujos
processos de submissdo das forgas e dos corpos, cuja “anatomia politica”,
em uma palavra, podem ser postos em funcionamento através de regimes
politicos, de aparelhos ou de instituicbes muito diversas (FOULCAUT apud
ABREU, 2015, pag. 39)

Numa economia tipicamente capitalista, ndo tdo solida como a nossa, €
interessante ao governo que ele incentive as pessoas a se preocuparem com 0O uso
do dinheiro e de certo modo possam ter habilidades para fazerem o bom uso dele,
sob pena de ndo se prejudicarem financeiramente e, principalmente, impactar
também negativamente a economia. A implantacdo da ENEF, como politica de
Estado, faz esse papel atualmente. O Estado neoliberal busca menos

responsabilidades, as delegas para a sua populacéo.

Embora as politicas neoliberais de privatizacdo dos recursos estatais e de
comercializacdo da esfera publica possam ter levado a um estado minimo
ou, ao menos, a uma "diminuicdo" significativa, o Estado tem retido seu
poder institucional através de uma nova forma de individualizacdo; na qual
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os seres humanos transformam-se em sujeitos do mercado, sob o signo do
Homo economicus. Esta é a base para compreender o "governo dos
individuos" na educacdo como uma técnica ou forma de poder que é
promovida por meio da ado¢do de formas de mercado (PETERS, 2011,
p.213, grifo do autor).

Além dos cuidados com as suas préprias financas existe também o incentivo
do, digamos assim, “empreendedorismo de si”, onde pessoas tenham capacidade de
montar o eu proprio negdécio, colhendo seus frutos, diminuindo a intervencdo do
estado e contribuindo com a politica econémica vigente.

Esta “politica de educacéo liberal” é criticada por Foucault no sentido do ser
humano ser individualista, autbnomo e ndo medir esforgos para conseguir as suas
escolhas em mercado tipicamente consumista e concorrente.

Assim, 0 meu pensamento sobre Educacdo Financeira — que antes s0 a via
pelo viés de uma pratica de uma boa acdo para uma vida mais tranquila,
financeiramente para as pessoas — agora € deslocada, em uma nova dimensao
(perspectiva contemporanea), nos meus estudos aqui no programa de poés-
graduacéo, sobretudo no GEPCEM, onde a vejo agora também como uma técnica
de governamentalidade, uma arte de governar, onde o Estado tende a se eximir de
algumas de suas responsabilidades. Portanto, a Educac¢do Financeira,
principalmente quando incentivada como politica de Estado, pode ser considerada
como uma pratica social, politica e econémica de gestdo de uma populagcdo por
parte de um governo neoliberal.

Embora esta secao fale em deslocamentos sobre a Educacéo Financeira, na
realidade meus deslocamentos durante estes dois anos foram além dela. De posse
de varios “6culos” a minha visdo sobre a educagdo de uma maneira geral foi
ampliada. Outras maneiras de pensar, criticar e analisar, sobretudo na relacéo
ensino-aprendizagem, foi me constituindo como professor, respondendo a questao

da minha pesquisa.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Quando se narra em primeira pessoa, as escritas de si, conforme afirma
Oliveira (2015) € o eu a voz que fala, “¢ o narrador que conta a sua prépria
experiéncia”. Neste meu texto autobiografico onde agora finalizo, pude, inspirado em
Larrosa e no meu entendimento sobre experiéncia, escrever aquilo que me deu
prazer, me deu saudade, me motivou, me estranhou, me angustiou, me pois em
xeque; enfim me afetou, desde a fase escolar na minha adolescéncia, passando
pela minha formacao até chegar, finalmente, no mestrado em Educac¢éo Matematica.

As escritas de si, como ja falei anteriormente, tem a sua utilizacdo ha pouco
tempo na literatura cientifica, comparada com outras metodologias mais tradicionais,
entretanto faz muito tempo em que ela é utilizada na literatura em geral. Para
Foucault (1992), ja na antiguidade, por intermédio de filésofos como Sénica,
Epicteto, Putarco, dentre outros, a escrita do eu ja se fazia presente na cultura
greco-romana. Para ser mais exato, nas palavras de Foucault, as origens das
escritas de si se deram antes do cristianismo. Existem alguns outros estudiosos do
tema, como Philippe Lejeune e Costa Lima, citados por Oliveira (2015, p. 72), que
nao concordam com essa data remota como o inicio dessas escritas. Para eles, so
se pode pensar nas origens das escritas do eu a partir da obra Confissdes de
Rousseau. Mas, o que vale para uma parcela consideravel de pesquisadores é que
esse tipo de escrita ja € uma realidade nos diversos programas de pos-graduacéo
pelo Brasil.

Ainda em Oliveira (2015, p. 69), atualmente o mercado editorial encontra
respaldo no publico para a publicacdo de relatos pessoais que tematizem
experiéncias préprias, pois conferem credibilidade. Portanto, o género literario das
escritas de si ndo € somente privilégio da literatura cientifica.

Voltando ao “mundo académico” das pesquisas, destaco, mais uma vez, a
importancia das escritas de si nas pesquisas que pesquisam a formacdo de

professores e/ ou pesquisadores, onde logicamente me incluo,

A pertinéncia epistemoldgica da pesquisa autobiografica no dominio das
Ciéncias da Educacdo, conforme Delory-Momberger (2001 e 2006) tem
possibilitado apreender caracteristicas, bases tedrico-cientificas dos
modelos biogréficos através da biografizacdo, do trabalho e espago
biografico como marcas das identidades e subjetividades dos sujeitos em
processos de aprendizagens e desenvolvimento cotidianos. As ideias de
biografia, trabalho biografico, biografizagdo e aprendizagem biografica
emergem e enraizam-se no curso da vida, como uma maneira que
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representamos a nossa existéncia e como contamos para nés mesmos e
para 0s outros, em estreita relagdo com a histoéria e a cultura. Os modelos
biograficos e, mais especificamente, os memoriais de formacdo ou
académicos revelam modos discursivos construidos pelos sujeitos em suas
dimensdes soécio-histéricas e culturais numa interface entre memoéria e
discursos de si. Os modelos biogréficos assentam-se na insercéo individual
e coletiva da memoria e nas histérias de vida, os quais centram-se na
temporalidade, nos territérios, na individualizacdo e individuacao da
existéncia e do sentido da vida (SOUZA, 2008, p.39).

Nesta minha escrita final concluindo o mestrado, minhas experiéncias tanto
como aluno e como professor foram relatadas onde significados foram produzidos,
com certeza com influéncias de pessoas, locais e de deslocamento de varios
pensamentos.

Ha pouco mais de dois anos eu entrava no “mundo cientifico”, um territério
gue era desconhecido para mim. Pode parecer estranho, mas alguém que por quase
trinta anos trabalhou na educacéo, seja no ensino militar, profissional e académico,
nao conhecia esse mundo. A necessidade das titulagbes cientificas por parte do
magistério superior me vez chegar finalmente a um mestrado no ano de 2016,
embora, por iniciativa propria, tenha saido do ensino superior simultaneamente com
a entrada no mesmo.

E claro que tive na minha formacdo pedagdgica em Matematica algumas
nocdes de construtivismo, tecnicismo, LDB, etc., mas muito pouco para quem é
também um profissional da educacao, inclusive até porque eu ja tivera sido diretor
de uma escola de educacao infantil. Um profissional da educacdo ndo pode se
limitar somente a ao ensino em sala de aula, tem que ter conhecimento também
sobre a historia de professores, alunos, instituicdes e as teorias educacionais, pelo
menos as teorias mais aplicadas a nossa realidade.

Para Larrosa (2016), a educacao deve ser vista pelo ponto de vista da relacéo
entre ciéncia e a técnica ou, as vezes, do ponto de vista da relacao teoria e pratica.
Até agora na minha atuacdo como professor achava a educacdo essencialmente
pratica, que se caracteriza por um positivismo; eu, poderia dizer assim, era um
legitimo representante dele antes de ingressar no mestrado. As aulas do curso e,
principalmente, os estudos do GPCEM me proporcionaram (ou estdo me
proporcionando) a ser menos positivista e ser mais politico e critico com relacdo aos

assuntos especificos sobre a educacéo.
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A influéncia do ensino militar, altamente técnico e pragmético, e depois 0s
anos no magistério superior preparando meus alunos para o mercado de trabalho,
com certeza, foi 0 que mais contribuiu para minha formacao de professor. Formagao
essa mais voltada para a educacdao profissional, uma formacao objetiva, sem duvida.

Sinto falta no meu curriculo de ter atuado na escola publica, que deve ser um
campo fértil de inquietacBes e questionamentos politicos e sociais que diretamente
ou indiretamente influenciam a educacdo. Minhas atuacdes em sala de aula nesta
escola foram algumas poucas horas de regéncia quando fazia o “Curso de
Formagédo Pedagdgica em Licenciatura Matematica” (minha segunda graduacao) e
algumas poucas aulas de substituicdo. Como ja comentei anteriormente, fiquei
preocupado durante o processo seletivo do mestrado de que essa lacuna de
atuacao poderia me fazer falta, caso viesse a ser aprovado no mestrado.

A chamada Matematica Escolar, principalmente, apoiada e esmiucada no
meu periodo de aluno em cursos preparatorios para concursos foi 0 que me inspirou
a ser professor, inicialmente na disciplina de Matematica e posteriormente em
Contabilidade. Ja comentei sobre a sua importancia para mim no primeiro capitulo.
Essa tal Matematica que nado foi, ndo é, e talvez nunca sera, penso eu, a mais
guerida das disciplinas nas escolas brasileiras, muita das vezes me angustiava nas
minhas primeiras aulas ministradas, principalmente nos reforcos escolares que
oferecia por ndo agradar a maioria dos alunos. Nao era raro meus alunos da
faculdade reclamarem porque tinham que estudar Matematica. Além de acharem
dificil, ndo conseguiam enxergar a sua aplicacdo na sua vida diaria. Com relacdo as
dificuldades de aprendizagem eu costumava falar para eles que todos tinham
condicBes de aprendé-la, ndo era questdo de ter mais capacidade, inteligéncia; mas
sim de esfor¢o, atencao e principalmente disciplina nos estudos. Agora, exemplificar
a sua real pratica nas vidas deles — que muitos cobravam —, nem sempre era
possivel ao abordarmos determinados assuntos.

E os desafios para quem se propbe a ensinar Matematica? Gostar de
aprender matematica € uma coisa, mas ensinar, principalmente para quem nao esta
disposto a aprender pode ser um drama, principalmente para os futuros professores
em formacéo, conforme descreve Nacarato (2010, p. 908):

A cada primeiro dia de aula num curso de Pedagogia, a reacao das alunas é

sempre a mesma: como enfrentar a Matematica? Duvidas, incertezas,
insegurancas... algumas até explicitaram que sempre se sairam bem na
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disciplina e que tém facilidade. No entanto, outras inquietacdes comecgaram
a surgir: Como ensinar Matematica? De onde partir?

Tentar pesquisar alguma coisa relacionada com a efetiva aplicabilidade da
Matematica, no dia a dia das pessoas, foi praticamente a minha primeira
preocupacao em elaborar o meu pré-projeto de pesquisa que eu iria apresentar no
meu processo seletivo de ingresso ao mestrado, devido a essas questdes de
dificuldades tanto na aprendizagem como no ensino da disciplina.

Durante as aulas da disciplina Conceitos Fundamentais da Matematica II,
ministrada pelo meu orientador, na qual, dentre outras coisas, analisavamos 0s
exemplos de aplicacdo de exercicios e problemas dos livros didaticos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), fez-me lembrar das minhas aulas
de Matematica e Matematica Financeira no curso superior. Onde eu pesquisava
alguns exemplos de exercicios em varios livros para ilustrar as aulas, mas nem
sempre era possivel achar esses exemplos que eu achava serem adequados. Em
alguns recortes de livros didaticos apresentados na disciplina estudada, as vezes
chegava a ser comica a tentativa de alguns autores em formularem exemplos que
pudessem contextualizar o0s assuntos, muitos totalmente sem sentido e
desnecessarios. Nesse caso, 0 afa de sempre querer contextualizar acaba tendo um
efeito contrario, pois os alunos também sdo dotados de um senso critico capaz de
inviabilizar essa estratégia. A Matematica escolar, por intermédio destes exemplos
inapropriados, acaba se afastando da demonstracéo correta do seu uso e talvez isso
venha a contribuir para falta de interesse de muitos alunos em aprendé-la.

Pelo que percebi em alguns depoimentos de alunos oriundos tanto da
educacdo basica como do curso superior, em relacdo aos seus professores,
infelizmente, eles contribuiram de algum modo pela rejeicdo de se estudar
Matematica, conforme queixas e desabafos. Essa “culpa” atribuida ao professor me
deixava, no minimo, curioso para saber os reais motivos, antes mesmo de eu pensar
em fazer o mestrado. Com relacdo a minha atuacdo em sala de aula, penso hoje
como meus alunos me viam (veem) tanto no aspecto pessoal como profissional, pois
todos nés com certeza devemos ter também alguma lembranca de um professor —
de Matemética ou ndo — que ndo nos agradou em algum momento em nossa época
de escola. Talvez as personalidades de alguns professores de algum modo
corroboraram para um péssimo desempenho escolar também de seus alunos. Diria

até a propria vaidade deles. Segundo Névoa, citado por Matos (2016, p. 63), “hdo é
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possivel separar 0 eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissdo
fortemente impregnada de valores e de ideias e muito exigente do ponto de vista do
empenhamento e da relagcdo humana”.

No aspecto dessa relagdo pessoal entre professor e aluno, achei interessante
um artigo assinado pelo jornalista Antonio Gois (2017) na sua coluna sobre
educacédo no jornal O globo, onde ele cita uma pesquisa recente realizada por um
professor na Universidade de Stanford, Eric Bettinger, em que ela aponta a empatia
por parte de professores em relacao aos seus alunos como uma estratégia que pode
diminuir a evasao de estudantes universitarios. Atitudes como o professor de manter
alguns contatos com alunos, fora da sala de aula, procurando saber as suas
possiveis dificuldades estudantis deram bons resultados nas pesquisas.

Segundo ainda nesse mesmo artigo, depois de cincos anos iniciados no
curso superior no Brasil, a taxa de evasdo dos universitarios € de 53% em
instituicbes privadas, e de 43% nas publicas.

Nos meus primeiros anos de professor no curso superior, lecionando
Matematica, a minha preocupacdo com a falta de base matematica e a possivel
rejeicao por parte dos meus alunos com a disciplina, era tanta que até chegava a
fazer enquetes com as turmas nas primeiras aulas, para saber deles quais eram as

possiveis causas dessas dificuldades.

Os professores, em sala de aula, vivem num espaco carregado de
sentimentos e conflitos. Nele gerenciam alegrias, tristezas, sucesso,
insucessos dos sujeitos com 0s quais convivem. Frequentemente
percebem-se envolvidos em situagbes que lhes provocam mal-estar
docente e dizem que prefeririam ndo se envolverem com tantos problemas,
mas sabem que tal distanciamento seria a negacdo do préprio trabalho
(ABRAHAO; FRISON, 2010, p. 269).

Nesta relacdo, além de pedagdgica, por ndo dizer também social, o professor
tem que ser pai, mae, irmdo, psicologo e etc. Ao entrar em sala de aula ele tem que
fazer um esforco em deixar de lado os seus problemas e mergulhar nos de seus
alunos, para que nao seja ele mais um problema para ambos.

Embora ainda ache valida a tentativa dos professores em procurar ao maximo
contextualizar os assuntos nas aulas de Matematica, reconheco que ndo é tarefa
facil, muitos assuntos sdo de pouquissimas aplicacdes no dia a dia da maioria das
pessoas comuns e, talvez até de nenhuma aplicacao.

Ao tentar pensar na minha futura pesquisa no mestrado — alids, eu nem sabia

ao certo o que era fazer uma pesquisa de mestrado — antes de entrar no curso, meu
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repertorio sobre possiveis temas era diminuto, pois nao tinha ideia das
potencialidades dos temas que sé viria a conhecer, justamente quando entrei no
curso. Achava entéo a alternativa da Matemética Financeira/Educacao financeira um
bom assunto para eu dissertar, pois além de gostar, era algo que vinha ministrando
nestes dltimos anos.

Com relacdo a fazer uma dissertacdo de mestrado estava equivocado no
como fazer, pensava que basicamente era sugerir algum método, estratégia de se
lecionar ou aprender algum assunto de Matematica e escrever sobre. Nesse meu
pensamento inicial, 0 meu pré-projeto era escrever sobre planilhas eletrbnicas na
utiizacdo da Matematica Financeira, visto que essa matematica faz parte do
curriculo tanto do ensino fundamental como do ensino médio (pelo menos nos livros
didaticos). O fato de ter publicado um livro sobre financas pessoais, antes de entrar
aqui, reforcou mais ainda essa escolha.

Hoje tenho a nocao de quéo € vasto o campo de exploracdo em pesquisa de
Educacdo Matematica, ndo podendo se limitar apenas a pesquisar 0s problemas
educacionais que ocorrem em sala de aula. Pude verificar na minha passagem no
mestrado a diversidade de assuntos, questdes e aspectos que envolvem a
Educacdo Matematica e que nos dao outras possibilidades de pesquisa. Esses
elementos a serem considerados aparecem na filosofia, historia, epistemologia,
politica, s6 para citar alguns. Mesmo assim, senti a falta da abordagem dos
possiveis motivos que estdo relacionados ao péssimo desempenho dos nossos
alunos na aprendizagem da Matematica, nas aulas, encontros, seminarios, etc., até
0 momento no nosso curso de Pos-graduacdo em Educacdo Matematica. Talvez
incomodado com as noticias frequentes que circulam na midia sobre esse 6bice.

Os conhecimentos adquiridos, juntamente com minhas experiéncias, nesta
minha passagem pelo territério da pesquisa académica, com certeza vieram a
preencher lacunas no meu curriculo de professor e futuro pesquisador. O estudo de
alguns filésofos, que até entdo eu ndo conhecia as suas obras, vieram me dar um
salto de qualidade em minha formacdo, pois como diz Chené (2014. p.121), no
campo das filosofias bastante diferentes o saber pode ser enriquecido pela sua
prépria compreensdo. Os conhecimentos também sobre didéatica, tendo como
referéncia a escola francesa, fortaleceram meus saberes teoricos, proporcionando
um melhor entrosamento com a minha préatica em sala de aula. Conhecer um pouco

da histéria da Matematica foram também outras experiéncias bastante significativas
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neste percurso académico. Além de, evidentemente, compreender que 0 NOSSO
curriculo que por mais que seja debatido nestes Ultimos tempos € sempre
incompleto e excludente. Tudo isso contribui demais para a minha formacao de
professor.

Quanto a essa formacéo inicial de pesquisador, jA me até sinto mais seguro
em dar algumas sugestdes a colegas que estdo iniciando 0S seus respectivos
mestrados, embora reconheca que ainda tenho muito aprender também.

Nesta minha viagem neste mundo cientifico ficaram algumas impressdes —
impressao, para mim, tem o significado de “ponto de vista, opinido, comentario
acerca de algo, fruto de um pensamento e/ou um sentimento” (HOUAISS, 2004) —,
sobre algumas coisas que a meu ver colocava em xeque a finalidade das pesquisas
académicas. Participando de encontros como o SESEMAT, estudo de algumas
disciplinas, grupos de discussoes, etc., ouvi comentarios de alguns professores e
alunos que provavelmente ndo estdo atuando na pesquisa ou que nunca atuaram,
de que na escola as coisas funcionam diferente. Tive a sensacdo de que eles, em
sua maioria, ndo acreditam que as teorias que pesquisamos aqui, em curso de
mestrado, tem aplicabilidade na realidade deles na sua rotina na escola publica.
Corrobora com isso, no meu entendimento, 0 que ouvi de uma conceituada
professora do nosso programa de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica: que a
pesquisa académica tem que se aproximar mais da escola. Nao frequentei a escola
publica como professor, ndo sei se a maioria dos professores pensam assim,
portanto a minha referéncia quanto a isso sdo apenas reflexdes como base nessas
opinides que ouvi aqui no meu mestrado, mais uma vez lamento a minha néo
passagem pela escola publica.

Algo que ndo vi com bons olhos e também €& uma espécie de divisdo de
territério na pesquisa Matematica: de um lado temos pesquisadores em Mateméatica
e, do outro, pesquisadores em Educacao Matematica. Embora muitos pesquisadores
se desloquem de um territério para outro quando saem do mestrado e vao cursar o
doutorado, ndo enxerguei uma sintonia, harmonia, no sentido de se tentar trabalhar
juntos em prol da pesquisa em Matematica, proporcionando desse modo uma
melhora no ensino e na aprendizagem dessa disciplina tdo importante e contestada,
principalmente em sistemas de avaliagdes vigentes.

N&o posso deixar também de falar que senti certa rejeicdo de alguns

pesquisadores “mais académicos” — permitam-me expressar assim — ao mestrado



132

profissional, que inclusive foi a minha primeira tentativa em cursar um mestrado. Nao
sabendo ao certo qual seria 0 motivo, se, por exemplo, um € mais valorizado do que
outro, fui pesquisar na pagina da CAPES sobre as possiveis diferencas — se é que

existem, onde reproduzo agora uma reposta da segao “Perguntas frequentes”:

Qual é a diferenca entre o mestrado académico e o mestrado
profissional?

"Mestrado Profissional" é a designagdo do Mestrado que enfatiza estudos e
técnicas diretamente voltadas ao desempenho de um alto nivel de
qualificacdo profissional. Confere, pois, idénticos grau e prerrogativas,
inclusive para o exercicio da docéncia, e, como todo programa de poés-
graduacdo stricto sensu, tem a validade nacional do diploma condicionada
ao reconhecimento prévio do curso (Parecer CNE/CES 0079/2002).
Responde a uma necessidade socialmente definida de capacitacdo
profissional de natureza diferente da propiciada pelo mestrado académico e
ndo se contrapfe, sob nenhum ponto de vista, a oferta e expansao desta
modalidade de curso, nem se constitui em uma alternativa para a formacao
de mestres segundo padrBes de exigéncia mais simples ou mais rigorosos
do que aqueles tradicionalmente adotados pela pés-graduacdo. A
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) é
responsavel por regular a oferta de programas de mestrado profissional por
meio de chamadas publicas e avaliar os cursos oferecidos (BRASIL, 2015).

A minha tentativa de entrar primeiro no mestrado profissional se deu porque
na época de sua implantacéo ainda estava trabalhando durante o dia. E logo quando
0 curso comecou a ser oferecido, a expectativa era que o mesmo fosse ministrado
aos sabados, desse modo eu teria condicdes de cursa-lo. Quanto a nao oferta de
mestrados a noite ou aos finais de semana pelas instituicdes publicas — pelo menos
aqui no estado — sou bastante critico a essa falta, pois existem muitos professores
gue nao tem condicdes de serem liberados dos seus afazeres profissionais para
poderem se dedicar exclusivamente a essa pés-graduacdo durante o dia. E quem
mais precisa € justamente o professor que esta na sala de aula o dia todo.

As guestdes politicas nesse mundo de pesquisa, como ndo poderiam deixar
de ser, influenciam também muito os rumos da pesquisa académica. Muitas
propostas de eventos, parcerias, etc., enfim, atividades que devam fazer parte da
rotina académica e ter certa continuidade, sédo tolhidas ou modificadas, em virtude
de politicas novas de gestdo a todo o momento por parte da alta rotatividade de
gestores educacionais, obedientes as determinacdes de seus grupos politicos. A
politica educacional ndo acaba sendo da educacédo em si, mas sim de interesses

ideoldgicos, econdmicos, religiosos e etc.
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Chegando ao fim da minha “escrita de si”, onde procurei relatar
acontecimentos e minhas experiéncias que mais me marcaram antes e depois dessa
aventura cientifica, quero ressaltar que os pensamentos sdo meus. N&do houve
preocupacao, por minha parte, dos conceitos apresentados seguirem determinadas
normas, mas sim me basear nas minhas proprias experiéncias.

N&o sei se esse principal instrumento, a dissertacdo de mestrado, € digna de
louvor, mas tentei dentro das minhas possibilidades escrever um texto autobiografico
gue pudesse contribuir com a pesquisa académica, abordando o que pelo menos

sugere Abrahdo, citado por Souza:

Considera-se pertinente as contribuicbes teodrico-metodolégicas das
pesquisas com narrativas autobiograficas, conforme Abrahdo (2006a), ao
entendé-las em seu triplice aspecto: como fendbmeno - o ato de narrar-se;
como método de investigacdo — recolha e construcdo de fontes para
pesquisa e, ainda, como processo de autoformacdo e de intervencdo —
reflexdo sobre as dimensfes da formacgdo, no que concerne a construcao
identitaria de professores e formadores (SOUZA, 2008, p. 38).

Escritas de si, memorias, narrativas (auto) biograficas, etc. como um tipo de
pesquisa, com certeza deve ainda causar estranhezas em algumas pessoas da
comunidade académica como metodologia de pesquisa, mas é notorio o aumento
desse tipo de pesquisa, como ja frisei. Movimentos como 0S congressos
internacionais sobre pesquisas (auto) biografica (CIPA) e até a criacdo de uma
revista especifica sobre o tema, a recém-criada Revista Brasileira de Pesquisa
(Auto) biografica vem consolidar esse campo de pesquisa.

Aqui finalizo uma caminhada em um territério de pesquisas, confesso que me
deixava preocupado essa travessia em terreno totalmente desconhecido para mim.
A preocupacao maior era justamente este ato final: a dissertacdo. Nao o tema em si,
gue antes de entrar seria a Educacao Financeira, mas que acabou se transformando
em mote, mas a arte de escrever, e principalmente escrever sobre mim. Sempre falei
para os professores, meu orientador e colegas que escrever uma dissertacao seria 0
meu maior desafio como professor. Consegui supera-lo.

Ao longo desse percurso, nesta jornada cientifica, muito coisa me passou, sim
muitas experiéncias, que como diz Larrosa (2016) nunca se repetirdo. Antes mesmo
de entrar j& houve uma experiéncia da frustracdo, que por pouco nao me levou para
outros territorios da pesquisa académica: a reprovagdo no meu primeiro processo

seletivo para o mestrado em Educacdo Matematica. Consegui superar esse reves
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inicial. Ao longo do curso outras experiéncias foram acontecendo, a maioria
agradaveis outras nem tanto.

Muitos saberes foram adquiridos por mim nas mais diversas vertentes de
pesquisas, onde a lideranca, boa vontade e o profundo conhecimento dos
professores-pesquisadores do PPGEduMat foram fundamentais na minha
aprendizagem. A vertente de pesquisa do GPCEM que tem o seu foco na
problematizacdo foi de extrema importancia, visto que me vez enxergar muitas
coisas, que as vezes estdo tdo proximas na nossa atividade educacional e néo
percebemos (ou talvez ndo queiramos), as “segundas inteng¢des” nos discursos tao
batidos em varios segmentos das sociedades, por exemplo.

Os excluidos, as minorias, invisiveis do processo educacional de uma
maneira geral e sua luta para se inserirem em iguais condi¢cdes na educacao
brasileira, sdo temas que meus colegas de grupo de pesquisa investigam muito bem
e tém muito a contribuir no curriculo, que hoje, mais do que nunca, tenho a
consciéncia que tem que ser mais do que um rol de conteudos.

Quanto a um curriculo ideal? Recorro novamente a Silva (2005, p. 15): “qual
conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou essencial para
merecer ser considerado parte do curriculo?”. Vou mais além: o que o aluno quer
aprender? Penso que todo curriculo € minimo, como sugere o titulo do modelo da
Aeronautica apresentado por mim neste texto. Sendo assim, sempre havera alguma
coisa a ser acrescentada, sempre havera algum tipo de exclusao.

Estou cbnscio que os professores que ensinam Matematica e tém a
oportunidade de cursar um mestrado na area, tém algo a acrescentar do que foi
significativo no seu percurso e que podera contribuir no ensino e aprendizagem na
Educacdo Matematica para outros colegas, por meio das suas escritas de si, pois

a producdo e andlise de narrativas em Educacdo Matemadtica tem
permitido a construcdo de diversas e diferenciadas (no sentido de ir
além de praticas normativas) perspectivas, fomentando uma continua
compreensdo dos processos de formacdo e ensino de/em Matematica
(CURY; SOUZA ; SILVA, 2014, p. 924).
Parece que consegui superar o0 meu grande desafio: escrever esta narrativa.
No comec¢o do curso me preocupava em escrever bem, desenvolver as ideias, ser
fiel aos objetivos da pesquisa. Cheguei até estipular uma meta: escrever no minimo

cem paginas. O apoio, as estratégicas metodoldgicas, como as entrevistas, foram
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fundamentais no processo da escrita, fruto das varias “conversas” com o meu
orientador e colegas do GEPCEM.

Varios foram os acontecimentos compartilhados com muitas pessoas neste
espaco académico, mas como diz Larrosa (2016, p. 32) as experiéncias foram
singulares e dificilmente se repetirdo. Destaco algumas experiéncias a seguir.

A grande expectativa de novamente frequentar bancos escolares, sentir
aquela apreensdo de "bombar” em uma disciplina ou mais, culminando com a
temivel reprovacdo, fantasma dos alunos nos meus tempos de escola, que
particularmente consegui evita-la naquela época, para a minha alegria e da minha
familia. A possibilidade de ser reprovado no mestrado seria algo terrivel para mim,
confesso.

A prépria entrada no PPGEduMat nas vagas remanescentes, quando quase
desisti e ia fazer outro curso foi redentor. A ndo aprovagao no primeiro processo
seletivo foi muito frustrante, me senti um verdadeiro fracassado (me cobro muito!).
Fazer um outro mestrado em uma area que nao fosse a minha, sé para atender as
exigéncias do magistério superior, ndo seria tdo gratificante como ser um Mestre em
Educacao Matematica.

Ter que sair da objetividade que me acompanha em alguns momentos, talvez
em razdo das minhas proprias origens profissionais e do tipo de ensino que
ensinava, para entrar no campo das subjetividades foram também experiéncias
marcantes numa mistura de estranhezas, duvidas, euforias, satisfacdo e conflitos.
Reconhecer que realmente ndo existem “verdades absolutas” e que muita coisa
nesta vida podemos e devemos problematizar.

A cada “6culos” que um professor representante da sua linha de pesquisa “me
emprestava” fez com que eu enxergasse outras possibilidades em educacgao, tantos
os docentes de dentro como os de fora da UFMS. Em especial os pesquisadores do
curriculo.

Esses “6culos” que usava era um deslocamento fora das minhas fronteiras do
conhecimento, procurava entender o que 0s outros pesquisavam e acreditavam — o
entusiasmo com que o0s colegas defendiam suas linhas de pesquisas eram
contagiantes — e até tentava me colocar no lugar deles, embora nem sempre

concordassem com tudo que eles defendiam.
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Acompanhar, aprender e até mesmo participar dos debates de assuntos téo
distantes da minha pratica no magistério, com 0os meus colegas veteranos do
GPCEM e o meu orientador, foi muito enriquecedor.

Nunca poderia imaginar que em certos momentos da minha entrevista junto
ao GPCEM passaria por fortes emocdes, verdadeiros tremores.

Citei apenas algumas experiéncias, houve muitas outras, dificeis até de
escrever, mas que ddo um no na garganta...

A minha passagem pelo mestrado, coberta de varias emocdes, foi algo que
nunca poderia ter imaginado, antecipado, como é a propria experiéncia de Larrosa.
E ter a oportunidade de escrever 0os meus pensamentos a partir dessas
experiéncias, a cada deslocamento, foi desafiador. O lado organizado, pragmatico
de um professor predominantemente universitario na area de gestdo em sua
carreira, em muitas vezes deu lugar a um professor mais atento aos seus proprios
sentidos, subjetividades e, por ndo dizer, a de outros também. Hoje me sinto um
professor mais completo, respondendo a questao inicial da pesquisa.

Aqui termino esse primeiro desafio cientifico, como também termina aqueles
filmes que sugerem uma continuacdo e que nao temos certeza se um dia havera
mesmo esta continuacdo. Afinal, “a experiéncia tem a ver com o ndo saber’
(Larrosa, 2016, p. 69).
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