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RESUMO

Quando a investigagdo envolve instituigdes escolares, o conceito de cultura surge como
idéia central, uma vez que educagdo e cultura sdo indissocidveis. Dessa forma a escola
transforma-se em lugar de producdo e reprodugdo de valores, sentidos e significados da
sociedade e da cultura escolar. Como as disciplinas sdo construidas na escola, elas nao
podem dissociar-se desses aspectos. Diante disso e da constatacdo da crescente presenga de
valores e costumes norte-americanos no cotidiano brasileiro, esta pesquisa tem por objetivo
analisar a disciplina lingua inglesa em uma escola publica - Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado, localizada em Campo Grande — MS, bem como o papel de
seus professores em suas praticas na inculcacdo e assimilagdo dos valores e costumes
estadunidenses. As investigagdes centraram-se nas praticas cotidianas de alguns professores
durante o periodo de 1955 a 2005 e na cultura docente, examinadas através de entrevistas e
depoimentos de professores e alunos e buscas nos arquivos e documentos da escola. Entre
outros aspectos, foram examinados a construcdo da disciplina lingua inglesa no Maria
Constanga, a formacao do quadro docente, o prestigio da disciplina no contexto escolar ¢ o
uso do livro didatico. Destacou-se, também, os fatores que levaram as aproximagdes entre
Brasil e Estados Unidos, bem como o papel de simbolos norte-americanos no cotidiano
brasileiro e escolar. Para a condugdo da pesquisa autores como Williams, Pérez-Gomez,
Julia, Bourdieu, Hobsbawm, Gramsci, alicer¢caram as bases para o trabalho empirico. Por
fim, chegou-se a conclusdo de que a “americanizacdo” do estudante, no sentido adotado por
essa pesquisa, ¢ muito mais um processo que vem de fora para dentro na escola brasileira e
nao o contrario.

Palavras-chave: Cultura escolar, cultura docente, “americaniza¢do” e disciplina lingua
inglesa.



ABSTRACT

When the research is about schools, the concept of culture emerges as the central idea,
since education and culture are inseparable. In this way, the school is the place of the
production and reproduction of the society’s values, senses and meanings and also the place
of school culture. As the school subjects are built up at schools, they can not be studied
without linking them to these aspects. So, in the face of this and through the confirmation
of the presence of the values and habits from the American culture in the Brazilians’ daily
lives, this research aims to analyse the subject —English — at a public school — Escola
Estadual Maria Constanga Barros Machado, situated in Campo Grande — MS, as well as,
seeing the role teachers play through their practices and the process of internalization and
assimilation of American values and habits. The searches focused on some teachers’
everyday practices from 1955 to 2005 and on the teacher’s culture, which were examined
through the teachers and students reports collected by interviews and also by investigating
the files and documents from the school. Among others aspects, the construction of the
subject — English - at Maria Constanga, the formation of the teaching staff, the prestige of
this subject at the school context, the textbooks and their uses were examined. Some factors
that approached Brazil and the United States and the role that American symbols play in
Brazilians daily lives and at schools were also investigated. Authors like Williams, Pérez-
Gomez, Julia, Bourdieu, Hobsbawm, Gramsci provided a solid foundation for the empirical
work. At last, the conclusion is that the student’s “americanization”, according to the
purposes of this research, is a process that happens out of the school not inside it.

Keywords: School culture, teacher’s culture, “Americanization”, English subject
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INTRODUCAO

Durante o curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés, na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, no periodo de 1999 a 2002, freqiientei os estagios em
escolas publicas e nas conversas informais com professores da disciplina lingua inglesa,
bem como no acompanhamento das aulas, constatei que havia um conflito muito claro entre
o prestigio da lingua inglesa, principalmente aquela com o “sotaque norte-americano” nos

campos cultural e economico e o desprestigio da disciplina no contexto escolar.

A inquietacdo surgiu quando percebi que nos patios das escolas, nas conversas dos
alunos, na forma de se vestirem, nas preferéncias musicais, os referenciais estadunidenses
eram patentes. Esses aspectos evidenciavam o processo de “americaniza¢do” do jovem
estudante e eu, entdo, senti-me instigada a compreender como aspectos da cultura norte-

americana tao claramente explicitos no cotidiano do jovem eram vistos na e pela escola.

Saber inglés tem sido uma exigéncia crescente do mercado de trabalho e da
amplia¢dao, em escala global, das redes de relagdes sociais, decorrentes sobretudo, do uso
dos meios de comunica¢do de massa. A supremacia, nesse contexto, do inglés de origem
norte-americana traz consigo uma série de conseqiiéncias sociais e ideologicas para o
publico estudantil brasileiro que, desde muito cedo, ¢ “iniciado” nos valores e costumes da

cultura estadunidense.

Além dos aspectos culturais reproduzidos no cinema hollywoodiano e na musica,
por exemplo, que atingem os consumidores de todo o mundo, a difusdo da lingua inglesa
com o “sotaque norte-americano” acompanhada da valorizagdo de seus costumes e estilo
proprio de vida, o American way of life, tende a moldar uma perspectiva comum dos

estadunidenses de perceber e lidar com o mundo.

Até mesmo, elementos do folclore estadunidense, tal como acontece com a festa de
Halloween, que comegou a ser difundida no final da década de 1990 através dos cursos de

idiomas, passaram a fazer parte do calendario festivo das escolas.



Dessa forma, a problemdtica dessa pesquisa levou a seguinte indagacdo: A
disciplina lingua inglesa nas instituicdes escolares publicas ¢ um veiculo de
“americaniza¢do” do aluno? A questdo tornou-se mais forte por eu ser professora de inglés
em cursos de idiomas e perceber que muitos deles privilegiam o “sotaque norte-
americano”, por isso o desejo de verificar se essa realidade também se aplica a disciplina

lingua inglesa na escola.

E importante esclarecer que o “sotaque” ao qual me refiro neste trabalho ndo esta
diretamente ligado as questdes lingiiisticas, as diferentes pronuncias ou ao uso de termos ou
expressoes tipicamente estadunidenses, mas principalmente, uso essa expressao ‘“‘sotaque
norte-americano” vinculando-a a importagdo de modelos norte-americanos, a assimilagdo

de valores e costumes de sua cultura e a incorporacao destes no cotidiano brasileiro.

Nesse sentido a presenca de simbolos da cultura estadunidense, tanto na escola
quanto fora dela enquanto instrumentos eficazes utilizados como orientadores e
manipuladores da sensibilidade coletiva, mostram-se realmente eficientes na tentativa de
aproximagao e inculcag@o de habitos dessa cultura. Nessa discussdo, os textos de Hosbawm
(1984, 1995, 2002), Bourdieu (1998a, 1998b), Bourdieu e Passeron (1992) contribuiram

grandemente para o entendimento da produgdo simbolica e seus significados.

Tendo a escola como locus desta pesquisa e considerando-a como lugar de selegao
de praticas e de conhecimentos e ligada as praticas culturais enquanto formadora da
sociedade, bem como lugar de constru¢do das disciplinas escolares, torna-se impossivel

dissocia-la dos sistemas de significados e valores da sociedade, ou seja, da cultura.

Para tanto, essa dissertagdo buscou em Williams (1992) o conceito de cultura
pensando ser o mais pertinente. Para o autor, cultura ¢ um processo onde as sociedades
expressam suas formas, seus propdsitos e seus significados proprios, através das

instituigoes, das artes e também da educacao.

Dessa maneira, os estudos de Julia (2001) também foram importantes no sentido de
ajudarem na compreensao das disciplinas escolares como um produto especifico da escola e
também produtoras de uma cultura, a cultura escolar, que deve ser analisada nas praticas
culturais, nas normas e finalidades que regem a escola e seu cotidiano e ser articulada com

outras culturas indo além do espago escolar.



Assim, esta pesquisa discute os conceitos de cultura escolar fundamentados nos
estudos de Julia (2001, 2002), Forquin (1993), Vinao Frago (2000) e Pérez-Gomez (2001).
Os textos de Pérez-Gomez foram também fundamentais para a compreensdo da cultura

docente na constru¢do das disciplinas e das praticas escolares.

Seguindo essa perspectiva, a investigagdo da disciplina lingua inglesa estende-se,
entdo, aos aspectos politicos, econdmicos e culturais que propiciaram a aproximagao entre
Brasil e Estados Unidos o que permite evidenciar a presenga de elementos simbolicos
estadunidenses no dia-a-dia da escola, como os jeans, o rock, a Coca-Cola e outros, além de

acordos culturais promovidos entre os dois paises.

A disciplina lingua inglesa estd presente nas escolas desde 1838, quando tornou-se
parte do curriculo obrigatdrio do ensino secundério do Colégio Pedro II, mesmo que nesse
periodo houvesse uma predominancia dos referenciais franceses nessa escola, que serviu de
modelo para as outras instituigdes brasileiras. Até a primeira metade do século XX, as
disciplinas lingua inglesa e lingua francesa dividiam espago na escola como linguas

modernas e seguiam as orientagdes humanisticas.

As mudancas mais expressivas vieram com a Lei 5692/71 onde foi explicitada a
nova direcdo para as finalidades do ensino de linguas estrangeiras que, ao se articularem
com 0s novos objetivos da educagdo e interesses da sociedade, tornaram o inglés o idioma

ensinado nas disciplinas de lingua estrangeira na maioria das escolas brasileiras.

Diante dessas reflexdes e da hipotese de que o inglés, principalmente aquele com o
“sotaque norte-americano” ¢ detentor de prestigio nos campos social, cultural e economico
no Brasil, espero encontrar na disciplina lingua inglesa um forte vinculo com os Estados
Unidos, muito devido ao processo de “americanizagdo” que provocou a intensa penetracao

da cultura estadunidense no cotidiano escolar.

Alguns questionamentos foram propostos no sentido de nortear os caminhos da
investigacao:

- Qual o papel da disciplina lingua inglesa na “americaniza¢ao” do aluno?

- O professor da disciplina lingua inglesa, através de suas praticas, ¢ um

divulgador da cultura norte-americana ¢ do ‘“sotaque estadunidense” para o

jovem estudante?



Desse modo, esta dissertagdo se propde a analisar a disciplina lingua inglesa na
Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado, Campo Grande - MS, bem como o
papel de seus professores em suas praticas escolares na inculcagdo e assimilagdo dos

valores e costumes norte-americanos.

Pesquisar € questionar, refletir, comparar, analisar sobre um objeto, a partir de um
lugar e um tempo determinados, percorrendo o caminho muito mais pelas entrelinhas, onde
se escondem as grandes descobertas. Na verdade, pesquisar ¢ um exercicio de seducao
entre o pesquisador € o objeto e foi dessa forma que percorri os caminhos desta

investigacao.

A Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado foi escolhida como 16cus da
pesquisa, porque ao longo de sua historia, possibilitou com seu espago fisico e simbolico a
producdo e reproducdo de conhecimentos e condutas esperados pela sociedade campo-
grandense. Além disso, foi o primeiro ginésio publico de Campo Grande cuja fundagdo, em
1939, foi resultado de uma mobiliza¢do politica intensa e que teve a professora Maria

Constanca Barros Machado como uma de suas maiores participantes.

Em Campo Grande, até 1939, o ensino secundario sé era oferecido por institui¢des
particulares, portanto a implantacdo de um ginasio publico poderia atender as familias que
nao tivessem condi¢gdes de manter seus filhos nessas instituicdes ou mesmo manda-los para

estudarem em outras cidades.

Entretanto, o gindsio publico impunha um obstaculo, o Exame de Admissdo, que
por seu alto grau de seletividade deu origem ao Curso de Admissao para a preparagdo dos
alunos, promovendo, dessa forma, uma nova disputa para o ingresso na escola, agora

deslocada da questdo economica para a esfera individual (PESSANHA, 2004)
Segundo a autora,

E razoavel supor que, como em outras cidades do pais, essa
possibilidade alterou a “cultura escolar” da cidade, afetando
inclusive o ensino das escolas particulares e que a escola em
questdo tenha se tornado uma referéncia de educacdo mesmo para
as escolas mais antigas, podendo ser considerada a referéncia mais
importante para iniciar a andlise da cultura escolar em Campo
Grande ( PESSANHA, 2004, p.31)



. 1 .
A presenca da Escola Maria Constanga’ em Campo Grande tornou-se mais marcante
com sua mudanga para um prédio projetado por Oscar Niemeyer, cujas caracteristicas

modernas distinguia-o ainda mais das outras institui¢des secundarias da cidade.

Diante da importancia dessa escola na sociedade campo-grandense e para a cultura
escolar da cidade, considerei ser este o lugar da minha pesquisa, o lugar escolhido para

investigar a disciplina lingua inglesa, que € parte dessa instituicao desde a sua fundagao.

Na condugdo da investigacdo foram feitos os levantamentos bibliograficos e
posteriormente, fui em busca das fontes primarias, analisando os documentos, as atas, os
conteudos dos diarios de classe e os livros didaticos de inglés. Estes ultimos mostraram-se

importantes norteadores das praticas em sala de aula.

Uma vez examinados tais documentos, iniciei o processo de entrevistas com
professores e ex-professores da disciplina lingua inglesa e com dois ex-alunos, cujos
depoimentos foram essenciais para os resultados encontrados. As perguntas referiam-se a
escola e seu publico, a formagdo desses professores, as praticas docentes, a disciplina

lingua inglesa e a cultura escolar, onde relataram suas experiéncias nessa escola.

Como sugere Faria Filho (2002), esses sujeitos escolares sao fundamentais quando

se pretende analisar o fazer cotidiano da escola. Segundo o autor,

Compreendé-los como componentes de uma cultura escolar quer enfatizar a idéia
de que sujeitos escolares, alunos e professores sobretudo, ndo apenas pdem em
funcionamento uma instituicdo ou uma cultura definidas em sua presenca, mas,
pelo contrario, que professores e alunos participam ativamente na construgdo da
escola e da cultura escolar e de si mesmos como sujeitos sociais (2002, p.18).

Para esta dissertacdo foram entrevistados os professores: Rosa Melke, primeira
docente catedratica da disciplina lingua inglesa no novo prédio, inaugurado em 1954;
Horacio Braga, também catedratico, docente no Maria Constanga por mais de duas décadas,
de 1967 a 1991, bem como duas professoras que fazem parte do quadro docente da escola
desde 2000, Luzia Villalba e Eliana Silveira. A primeira graduou-se em Letras, em 1996,

no Centro Universitario de Corumba e a professora Eliana Silveira tem licenciatura em

R ~ . .

Fiz a opgdo de chamar a Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado de Maria Constanga ou Escola
Maria Constanga, por ser esta a forma que as pessoas que tém um vinculo com a escola costumam referir-se a
ela.



Portugués e Inglés pela Universidade Catdlica Dom Bosco — UCDB, em Campo Grande.

Ambas freqlientaram cursos de idiomas.

E fundamental dizer que todos os entrevistados autorizaram que seus nomes fossem
mencionados na dissertagao. A preferéncia por usar seus nomes ¢ ndo nomes ficticios ao
longo da dissertacdo foi em razdo do importante papel desses professores e da cultura
docente no que diz respeito a disciplina lingua inglesa no Maria Constanga, especialmente
em relacdo ao objetivo dessa pesquisa. Eles foram determinantes nas escolhas e decisdes
das praticas em sala de aula e, conseqiientemente, interferiram na presen¢a ou nao do
“sotaque norte-americano” nesse ambiente. Os professores foram também uma das fortes

razdes pela qual optei pelo recorte temporal de 1955 a 2005.

Dessa forma, esta dissertacdo estd dividida em trés capitulos nos quais foram

discutidos os pressupostos tedricos e feita a analise dos dados empiricos.

Convém explicitar que as entrevistas sdo consideradas elementos-chave para esta
pesquisa e estdo também presentes nos capitulos de fundamentacdo tedrica, porque
considero que analisar uma disciplina escolar € entendé-la em seu cotidiano e em suas
praticas, bem como levar em conta os conhecimentos produzidos e reproduzidos na e pela
escola. Com isso, as experiéncias cotidianas vividas pelos professores, ex-professores e ex-
alunos do Maria Constanga, indo além da sala de aula, sdo essenciais na constru¢do da

historia da escola em relagdo a cidade e da cultura escolar de Campo Grande.

Como forma de elucidacdo, no primeiro capitulo fago um breve relato sobre a
disciplina lingua inglesa no Brasil, convidando o leitor a percorrer os caminhos dessa
disciplina na escola e as transformagdes por que passou ao longo do século XX. Nesse
contexto, ¢ tendo a disciplina lingua inglesa como parte do curriculo desde a sua
implantagdo, a Escola Maria Constanga foi inserida e analisada como um espago que criou

seus ritmos, seus ritos e sua linguagem, deixando marcas na cultura escolar da cidade.

A instituig@o escolar quando percebida em sua multidimensionalidade ¢ vista como
lugar de produgao e reprodugao de valores da sociedade, dessa forma, o Capitulo II destina-
se a refletir sobre os fatores que promoveram as aproximagdes entre Brasil e Estados
Unidos e que acabaram por influenciar a presenga do ‘“sotaque norte-americano” no

cotidiano do brasileiro, nos mais diversos campos.



Considerando a escola como lugar de cultura e produtora da cultura escolar que
deve ser compreendida nos processos e produtos da suas praticas, o Capitulo 111, analisa a
disciplina lingua inglesa no Maria Constanga e o papel dos professores e da cultura docente

quanto a assimilacdo do ‘““sotaque norte-americano” pelos alunos através dessa disciplina.

A partir dos depoimentos dos entrevistados foram utilizados como fontes de
analise, os livros didaticos e seu uso em sala de aula, os contetdos ensinados, as festas e

comemoragoes.

Quando entrei no Maria Constanga tinha a idéia de estar ali muito mais para
constatar a hipotese que havia levantado a respeito da disciplina lingua inglesa, ou seja,
encontrar um forte vinculo entre a disciplina lingua inglesa e o “sotaque norte-americano”

presente nas escolas e no cotidiano dos jovens estudantes.

No entanto, ao entrevistar os professores e alunos percebi que a cultura docente,
com suas crengas € praticas, ¢ determinante na aceitacdo ou nao desse “sotaque” na sala de
aula e que mesmo com o prestigio social, cultural e econdmico dos Estados Unidos, a

disciplina lingua inglesa nessa escola ndo carrega esse “sotaque” em especial.

Portanto, no quarto e ultimo capitulo sdo apresentados os resultados desta pesquisa e
também onde faco as minhas consideragdes sobre as surpresas reveladas por esta

dissertagao.



CAPITULO I

UMA ESCOLA, UMA DISCIPLINA ESCOLAR E A CONSTRUCAO
DE SUAS HISTORIAS

1.1 - A DISCIPLINA LINGUA INGLESA NO BRASIL: UM BREVE RELATO

Grande parte das discussdes sobre o ensino de lingua inglesa com o “sotaque norte-
americano” ou sobre a influéncia estadunidense no Brasil, principalmente no que diz
respeito a educagdo, destacam o periodo apds a Segunda Guerra Mundial como marco para
pesquisas. Nao que essa seja uma posicdo equivocada, uma vez que a penetragdo norte-
americana tornou-se mais explicita a partir de entdo, mas um estudo que se volte para o
periodo pré-republicano, inicio da aproximagdo entre Brasil e Estados Unidos, torna-se
desvelador de questdes fundamentais como o americanismo® e a “americaniza¢o”, temas
relevantes para o entendimento das relagdes entre esses dois paises, relagdes estas que nao
podem ser negligenciadas quando o assunto envolve a presenga da lingua inglesa enquanto
disciplina do curriculo escolar e a influéncia norte-americana no cotidiano dos jovens

estudantes.

Dessa forma, um breve relato sobre a historia da disciplina lingua inglesa no Brasil
mostra-se importante para que possamos compreender como o idioma inglés foi o escolhido
para ser ensinado na disciplina de lingua estrangeira na maior parte das escolas brasileiras,

fato comprovado nos didrios de classe e no quadro de horérios das escolas.

Bittencourt (2003) entende que a presenca de uma disciplina escolar no curriculo
vincula-se tanto a fatores epistemoldgicos e didaticos quanto a politicos e culturais. Para a

autora, “Estados, deputados e partidos politicos, associagdes docentes, professores, alunos,

2 . . . . . ~ . ~ e A . . N .
Gramsci usa americanismo, americanizac¢do e fordismo como expressdes sindnimas, ligadas a necessidade de
se organizar uma “economia pragmatica” nos Estados Unidos (1968, p.375).



entre outros, sdo agentes que integram a constitui¢do das disciplinas escolares e, por

intermédio de suas agdes, delimitam sua legitimidade e seu poder (..)” (2003, p.10).

Essa percepcdo contribui para que se compreenda a escola em sua
multimensionalidade, vendo-a como lugar de transmissdao de saberes, de formagdo, de
producdo e reproducao dos valores da sociedade, o que significa entendé-la como lugar de
cultura. Dessa maneira, as disciplinas escolares® sio pensadas e construidas ou muitas vezes
eliminadas do curriculo para atender as necessidades e finalidades da educagdo e da

sociedade em cada periodo.

A disciplina lingua inglesa no Brasil tem sua historia ligada a visdo eurocéntrica
disseminada no pais, mais abertamente, com a vinda da familia imperial portuguesa para o
Rio de Janeiro. Vincula-se também, a histéria do ensino secundério4, mais estreitamente ao
ensino do inglés no Colégio Pedro II°, no Rio de Janeiro. Essa instituicio foi tomada por
quatro décadas, como modelo para os diversos colégios e liceus espalhados pelo pais,
inclusive o Liceu Campo-Grandense®, que adotou seu curriculo como referéncia. A
reputacdo daquela instituicdo era expressiva, tanto que seus alunos tinham ingresso
automatico na Faculdade do Império, saiam do ensino secundario com o diploma de

Bacharéis em Letras, passaporte para o curso superior.

A partir de 1838, o inglés, enquanto disciplina de lingua estrangeira moderna,
tornou-se parte do curriculo obrigatdrio no ensino secundario, portanto do Pedro II, onde
era ensinado por trés anos num total de oito anos de curso. No entanto, nesse periodo, era a
hegemonia cultural da Francga estava presente naquele colégio. Segundo Razzini (2000), até

o final do Império, a influéncia francesa naquela instituicdo ia desde os programas e

* Julia faz uma discussdo muito interessante sobre como se analisar a histéria das disciplinas escolares.
Segundo o autor, tal discussdo deve, “em um mesmo momento, considerar as finalidades 6bvias ou implicitas
buscadas, os contetidos de ensino e a apropriagdo realizada pelos alunos, tal como pode ser medida por meio
de seus trabalhos escritos” (2002, p.51).

*Para Razzini (2000), a génese das escolas secundarias no Brasil e a sua origem propedéutica estdo vinculadas
aos exames exigidos para o ingresso no nivel superior, que atestavam os conhecimentos nas areas de Latim,
Francés, Filosofia e Retorica, o que fez com que surgissem as Aulas Preparatorias ou Curso Anexo para a
preparagdo dos candidatos, futuras escolas secundarias.

>“0 Colégio Pedro II foi fundado pelo governo regencial em 1837, sendo inaugurado solenemente em 25 de
marg¢o de 1838, depois da reforma das instalagdes do antigo Seminério de Sao Joaquim” (RAZZINI, 2000,
p-25). Para maior aprofundamento sobre o ensino de lingua inglesa no Pedro II, ver OLIVEIRA (1999) e
CASIMIRO (2003).

*Nome dado ao primeiro ginasio publico de Campo Grande que ¢ o locus dessa pesquisa.



regulamentos até a adocdo de compéndios sendo alguns nas proprias edi¢des francesas e

outros traduzidos para o portugués, porém impressos naquele pais.

Ainda na primeira metade do século XIX algumas alteracdes quanto a essa
disciplina foram efetuadas, ora aumentando o ensino de linguas modernas para quase todos
os anos de escola, ora reduzindo-o. Em 1856, uma Portaria de 25 de janeiro, estabeleceu os

contetdos a serem abordados para o inglés. Segundo Oliveira,

“os rudimentos da lingua (2° ano) seriam lecionados com a utilizagdo de uma
Gramatica Inglesa — cujo autor ndo ¢ indicado — e da History of Rome (1838) de
Oliver Goldsmith; para a “tradu¢do e composi¢do de temas faceis”(3° ano), os
livros indicados eram os dois anteriormente citados ¢ mais o Class Book (?) de
Hugh Blair; no ultimo estagio, dedicado ao “aperfeicoamento da lingua” (4° ano),
a bibliografia era composta pelo mesmo Class Book e por “Trechos Escolhidos”
de Milton (OLIVEIRA, 1999, p.43).

O Decreto n° 4468, de 1° de fevereiro de 1870, instituiu o novo plano de estudos
para o Pedro II, quando as disciplinas Ligdes de Desenho, Musica Vocal e Exercicios
Ginasticos tornaram-se obrigatorias. Para a disciplina lingua inglesa, ensinada do quarto ao
sétimo anos, foram incluidas como atividades a leitura, a recitacdo e apreciacdo de textos
literarios classicos, instituindo pela primeira vez no Brasil, o ensino das literaturas

estrangeiras e com elas a literatura inglesa (OLIVEIRA, 1999).

A reforma Leodncio de Carvalho, Decreto n°® 7247, de 19 de abril de 1879, foi
revoluciondria para a época, com suas propostas arrojadas incorporou o regime de liberdade
de ensino inspirado nas escolas norte-americanas, para o autor do Decreto, uma das razoes
da prosperidade dos Estados Unidos. Nesse contexto, a disciplina lingua inglesa manteve o

mesmo programa que vinha sendo adotado, porém com um aumento na carga horaria

(OLIVEIRA, 1999).

Na primeira metade do século XX, o Colégio Pedro II foi palco de uma experiéncia
inovadora no método de ensino para a lingua inglesa, o Método Direto’ que continha,
segundo Chagas, “quase todos os progressos até entdo registrados pela didatica das

linguas™ (1957, p.93).

0 Método Direto propds o fim da tradugio como forma de interpretar as palavras estrangeiras; subordinagio
da gramaética ao vocabulario; vocabulario apresentado em frases de sentido completo e ndo isoladamente,
frases ligadas naturalmente pelo sentido, uso da lingua-alvo durante as aulas. (CHAGAS, 1957, p.71)



As salas de aula contavam com 15 a 20 alunos e os professores passavam por uma
selegdo rigorosa. A lingua, até entdo buscada nos classicos e gramadticas, comegou a ser
ensinada na sua forma cotidiana e atual estudada através de jornais, revistas, almanaques,

além do material especifico.

A criacdo do Ministério da Educagdo e das Secretarias de Estado no governo de
Gettlio Vargas, em 1930, trouxe mudangas significativas para o ensino secundario,
explicitando suas finalidades de formagdo geral e preparagdo para o ingresso nas
universidades. Durante o Estado Novo — 1937 a 1945 — a idéia de modernidade no Brasil
vinculou-se a educacdo e desenvolvimento. Nessa perspectiva a lingua estrangeira,
principalmente na década de 1930, “ocupou um espago importante ao lado do idioma

nacional ”, segundo Picanco (2003, p.260).

Em 1942, a Reforma do ensino secundario, momento em que Gustavo Capanema
era ministro, consagrou a divisdo do periodo escolar em dois ciclos, o ginasio, com quatro
anos e o colégio, com trés. No primeiro, as aulas de latim, francés e inglés eram
obrigatérias; no colégio, o latim foi substituido pelo espanhol. A principal marca dessa
reforma foi a énfase dada ao ensino humanistico do tipo classico em detrimento da

~ ., .- 8
formacdo mais técnica’.

As instrugdes de 1943 apresentaram trés principais objetivos para o ensino de uma
lingua estrangeira, os instrumentais, que compreendiam a leitura, escrita, compreensao oral
e fala; os educativos cujos fins eram desenvolver habitos de observagdo e reflexdo e
também os culturais, onde os alunos teriam conhecimento sobre a civilizacdo estrangeira e

contato através de textos com as tradigdes e ideais de outros povos (CHAGAS, 1957).

Conforme Picango, tais instrugdes trouxeram orientagdes humanisticas que
permaneceram durante as décadas seguintes e deram espaco ao ensino de linguas com fins

especificos além da valorizacdo da oralidade. Para a autora, permaneceram

(...) a valorizagdo de autores consagrados da literatura como conteudo obrigatorio
e o ensino da lingua como norma, tendo como referéncia a linguagem dos poetas
e prosadores. Na busca da erudi¢do, os referenciais educacionais continuavam
sendo europeus, tanto pela tradi¢do metodologica quanto pela valorizagdo da
literatura ( 2003, p. 265)

SSCHWARTZMAN, S; BOMERY, H.M.B; COSTA, V.M.R. T. empos de Capanema. Disponivel em: <http:
www.schwartzman.org.br/simon/capanema> Acesso em 05/08/2005.



Isso ndo impediu que nos anos 50 e 60 do século XX, o processo de industrializagdo
do Brasil desse folego a idéia de um curriculo mais tecnicista para o ensino secundario
inspirado na necessidade de se preparar os alunos para o trabalho. Com isso, os modelos de

ensino norte-americanos comegaram a substituir os europeus.

Em 1951, os estudos humanisticos ainda permaneciam muito presentes na escola,
exemplo disso eram as linguas estrangeiras como inglés, francés, latim mantidas como
disciplinas do ginasio, mesmo ja dividindo espaco com as disciplinas como trabalhos

manuais, marcenaria, corte e costura, sinais da tendéncia tecnicista (PICANCO, 2003).

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo de 20 de dezembro de 1961, criou o
Conselho Federal de Educacao como um primeiro passo para a descentraliza¢do do ensino,
explicitado no seu art 35 §1°, onde estabeleceu para o ensino médio até cinco disciplinas’
obrigatorias, quanto as optativas ficariam a cargo dos Conselhos Estaduais de Educagdo. O
ensino da lingua estrangeira estaria entdo submetido as decisdes desses conselhos. Com
i1sso, o latim foi retirado do curriculo, o francés teve sua carga semanal diminuida e o

inglés, de modo geral, permaneceu sem grandes alteracdes (LEFFA, 1999).

Quase dez anos depois, a lei n® 5692, de 11 de agosto de 1971, além de estender o
ciclo basico de ensino para oito anos, incluiu como obrigatorias as disciplinas Educagao
Moral e Civica, Educacao Fisica, Educagdo Artistica e Programas de Saude mas deixou, tal
qual a lei de 1961, a decisdo sobre o ensino de lingua estrangeira a cargo dos Conselhos
Estaduais. De acordo com Picango, “no Relatorio I do Parecer 478/75 aprovado em 7/2/75,
ndo havia duvidas de que a lingua estrangeira pudesse figurar como disciplina do Nucleo

Comum” (2003, p. 268).

No entanto, a autora atribui a ndo permanéncia das linguas estrangeiras nesse ntcleo
a politica pouco clara do MEC quanto aos investimentos para a formacao de professores, o

que fez com que esse Ministério alegasse a inconsisténcia do ensino de linguas estrangeiras

’Estudos mais aprofundados sobre as disciplinas foram feitos por Chervel (1990) e Julia (2002). O primeiro
em Historias das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa, analisa a palavra disciplina
desde sua génese, apontando que ela nunca se distancia do verbo “disciplinar”, do submeter & disciplina,
corrigir, sujeitar. Com isso, a disciplina escolar é vista como um “modo de disciplinar o espirito, como
“métodos e regras para abordar diferentes dominios do pensamento, do conhecimento, da arte”
(CHERVEL,1990, p.180). Julia (2002)também faz essa investigacdo em Disciplinas escolares: objetivos,
ensino e apropriagdo.Historias e politicas.



nas escolas como motivo para ndo se posicionar claramente sobre o assunto, deixando a

critério do Conselho Federal de Educagao a decisao final.

Segundo o Parecer,

“Nao temos duvida de que as Linguas Estrangeiras poderiam figurar no proprio
nucleo-comum se outras razdes ndo tivessem que ser consideradas. Referimo-nos
principalmente a impossibilidade de que todas as escolas, em todas as regides do
pais, apresentassem condigdes para o seu ensino com o minimo desejavel de
eficiéncia, entendendo-se como tal, pelo menos, um razoavel desenvolvimento
dos seus objetivos instrumentais: entender o idioma falado, falar, ler e escrever.”
(COSTA, 1987, p.6)

Dessa forma, uma resolucao por parte desse Conselho “recomendou” a inclusdo de
uma lingua moderna como disciplina escolar para o primeiro grau, com a ressalva de que
somente poderia fazer parte do curriculo se houvesse a garantia de eficicia no seu ensino e
profissionais competentes para ministra-la, e tornou a disciplina lingua estrangeira

obrigatoria para o segundo grau (PICANCO, 2003).

Em 1996, uma nova lei n® 9394 estabeleceu as Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional, com ela os ensinos de 1° e 2° graus tornaram-se Ensino Fundamental e Médio.
Tal lei continuou, como a anterior, a entender o ensino de lingua estrangeira como parte
diversificada do curriculo para a educag@o basica ndo pertencente a base nacional comum.

O art.26 da referida lei diz que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia da clientela (BRASIL, Lei n°
9394/96).

Entre as disciplinas citadas como pertencentes ao “nucleo comum”'” estdo o estudo
da Lingua Portuguesa, a Matematica, o Ensino da Arte, a Educacao Fisica, a Historia do
Brasil. Ja o inglés ¢ parte diversificada'' , de acordo com o § 5° do mesmo artigo

b b

Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicdo (BRASIL, Lei n® 9394/96).

%0 “nificleo comum” compreende as matérias: Comunicagio e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias, com
objetivos e conteudos especificos.

YA “parte diversificada” refere-se as disciplinas que sdo fixadas pelo Conselho Federal de Educagio e
escolhidas pelo Conselho Estadual de Educagdo.



No que diz respeito ao ensino médio, o art 36, III, dispde que

Serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro
das disponibilidades da instituicdo (BRASIL, Lei n® 9394/96).

Leffa (1999) apresenta uma tabela sobre o ensino de linguas a partir de 1942, de

acordo com o namero de horas/aula.

Tabela 1: Numero de horas/aula das disciplinas de linguas estrangeiras

Ano | Latim | Grego | Francés | Inglés | Alemdo | Italiano | Espanhol | Total/horas
1942 8 - 13 12 - - 2 35
1961 - - 8 12 - - 2 22
1971 - - - 9 - - 9 9
1996 - - 6 e/ou | 12 e/ou - - 6 18

Nota do autor: o nimero de horas nas reformas de 1961, 1971 e 1996 é estimado, em
valores aproximados, do que se considera a média nacional.
Fonte: LEFFA, Vilson J. (1999, p.15)

Verifica-se que, diante das outras linguas estrangeiras, o inglés manteve-se
praticamente estavel em numero de horas/aula, desde 1942. Mesmo sendo a disciplina
lingua estrangeira pertencente a “parte diversificada” do curriculo, esse idioma conquistou
o status de lingua estrangeira da escola, ou seja, parte integrante e permanente do curriculo
na maioria delas. Isso evidencia, além de interesses politicos, uma vez que a disciplina ¢
sugerida pelo Conselho Estadual de Educacdo, tracos de articulagdo com os objetivos e

finalidades da educacao e também de interesses da sociedade.

E preciso, portanto, considerar que as finalidades das disciplinas t€ém propdsitos que
nao podem ser desprezados, uma vez que elas redirecionam ou remodelam os contetidos de

ensino e as praticas desenvolvidas na escola e que também nao sao homogéneas.

A esse respeito, Picango esclarece que, no Brasil, as mudancas educacionais

ocorridas nos anos de 1960 ¢ 1970, ao darem nova dire¢do as finalidades do ensino de



linguas estrangeiras, fizeram também com que o inglés assumisse o lugar de disciplina de
lingua estrangeira. Com isso, a partir desse periodo, a disciplina lingua inglesa tornou-se

praticamente hegemonica no Brasil. Conforme a autora,

(...) foi a reconfiguragdo das finalidades do ensino de linguas, que passou a ser
fundamentalmente instrumental, ndo no sentido mais geral de instrumento de
comunicagdo, mas também, e principalmente, no sentido de ferramenta propria
para certos fins, o que acabou reforcando a op¢do pela manutengdo apenas do
inglés nas escolas, por conta dos cursos profissionalizantes ( 2003, p.269).

Para Chervel, os contetidos de ensino ndo sdo concebidos apenas dentro da escola,
eles tém sim uma importante carga de imposicao da sociedade que a envolve. Exemplifica
que, na escola, sdo ensinados “a historia dos historiadores, a civilizagdo e a cultura latinas
da Roma Antiga, a filosofia dos grandes filosofos, o inglé€s que se fala na Inglaterra ou nos

Estados Unidos” (1990, p.180).

Na acepcao de Julia, “as finalidades das disciplinas nunca sao univocas. Procedem,
normalmente, de arquiteturas complexas, nas quais estratos sucessivos, que se

sobrepuseram a partir de elementos contraditérios, se mesclam” (2002, p.51).

A Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, 16cus dessa pesquisa,
seguindo a recomendagdo do Conselho Estadual de Educacdo manteve o inglés, desde
1966, como a unica lingua estrangeira ensinada, embora escolas da rede municipal tenham
incluido o espanhol no seu quadro de disciplinas. Somente agora, de acordo com a Lei
Federal n° 11.161, sancionada em 5 de agosto de 2005, o espanhol entra para o curriculo
das escolas estaduais como disciplina escolar para o ensino médio e de forma facultativa

para o ensino fundamental. Em seu Art 1° torna:

O ensino de lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula

facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos plenos
. g 12

do ensino médio.

O estudo sobre a historia da disciplina lingua inglesa no contexto nacional serviu
como uma ferramenta norteadora para a posterior analise dessa disciplina na Escola
Estadual Maria Constanca Barros Machado. No entanto, ¢ fundamental a percepc¢ao de que

cada instituicdo recebe alunos de meios sociais diferentes e portanto, com caracteristicas

“Disponivel em : <http://www.presidencia.gov.br> Acessado em 15/01/2006.



culturais diferentes que certamente, junto com os professores influenciardo seus processos

e as praticas pedagogicas construindo uma cultura propria, a cultura da escola.

Forquin define e distingue cultura escolar de cultura da escola, considerando esta
ultima como caracterizadora de uma escola em particular enquanto mundo social, segundo
o autor “com suas caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem,
seu imaginario, seus modos de regulacdo e transgressao, seu regime proprio de produgdo e
de gestdo de simbolos”. Ao passo que a cultura escolar ¢ definida por ele como “o conjunto
dos conteudos cognitivos e simbodlicos que, selecionados, organizados, “normalizados”,
“rotinizados”, sob o efeito dos imperativos da didatizacdo, constituem habitualmente o

objeto de uma transmissao deliberada no contexto das escolas” (1993, p.167).

Com essa perspectiva considero interessante para a conducdo desse trabalho um
estudo sobre a escola escolhida como locus da dissertagdo, com o objetivo de entender
como essa institui¢do tornou-se tdo marcante para a cidade de Campo Grande — MS, bem
como certificar de que ao longo de sua historia essa escola construiu também uma cultura

do Maria Constanga que ¢ hoje motivo de investigacao de varias pesquisas.

1.2 - A ESCOLA ESTADUAL MARIA CONSTANCA BARROS MACHADO E A
CULTURA ESCOLAR

Estudar a historia de uma disciplina escolar em uma institui¢do determinada nado se
limita a busca-la nas praticas cotidianas das salas de aula implica também, na investigagao
da historia dessa instituicdo na sua multidimensionalidade, uma vez que permanecer no
contexto micro restringindo-se a sala de aula e as praticas desenvolvidas nesse ambiente
pode resultar em uma analise que deixe de averigiiar tensdes e conflitos que ocorrem entre
a escola e um contexto mais amplo, como por exemplo, os impasses gerados entre 0s

normativismos burocraticos que devem ser incorporados a escola e o sentido critico e

criativo dos atores que a compdem enquanto instituicdo educativa.

Dessa forma, ¢ importante a compreensao de que a instituigdo escolar possui uma
relagdo muito estreita com os processos socio-culturais € com a composi¢do dos espagos
geograficos a que pertence e que fatores como a comunidade, a cidade e o publico

interferem na construcdo e na vida da escola. Isso significa que, ao analisa-la em seu



contexto socio-cultural, voltamos o nosso olhar para as agdes dos atores ou sujeitos
envolvidos no processo e no cotidiano da vida escolar, indo além da otica proposta pela
investigagdo socio-institucional que se propde a percebé-la apenas como representacdo
simbolica de lugar de instrucdo, de disciplina e de formagdo influenciados e geridos por

normatizagdes ¢ padronizagdes através de modelos pedagogicos, por exemplo.

~ ~ 1 r r s
Magalhdes propde uma mesoabordagem'” através da qual é possivel perceber-se os
processos de mudanga e de permanéncia no percurso historico das instituigdes educativas e
destaca que essa perspectiva apdia-se em inimeras informagdes que perpassam a vida da

escola. Para ele, a mesoabordagem passa pela

(...) integracdo das instituicdes nas paisagens fisica e humana e se
alarga da estrutura arquitetonica das edificagdes e dos espagos aos
aspectos simbolicos, relagdes de comunicacdo e de poder, memorias
individuais e memoria coletiva, relagdo educativa. A evolucao
arquitetonica, a gestdo/adaptacdo dos espagos e das estruturas, os ciclos de
procura de instrucdo, os ciclos de renovagdo dos recursos humanos e
materiais, as politicas de habilitacdo e recrutamento do pessoal docente, as
politicas de admissdo e de sucesso dos alunos sdo fatos, acontecimentos e
combinatérias que ndo podem ser deixados de fora na preparagdo do
discurso, (...) (MAGALHAES, 2004, p.126).

No campo historiografico das institui¢cdes educativas, a mesoabordagem distancia-se
dos aspectos sdcio-econdmicos e estruturais como chave para as interpretagdes das analises
educacionais, introduzindo o interesse pelos agentes, praticas e saberes escolares, voltando-
se, dessa maneira, para a escola como lugar de producdo e reproducdao de conhecimento e
de cultura, de producio de habitus'? ¢ de transmissédo, de aquisi¢do e inculcagdo de valores,
costumes e crengas que serdo selecionados e legitimados por ela, sem esquecer, no entanto,
que nesse jogo de relagdes ha uma forte tens@o entre os interesses e as capacidades criativas
dos individuos escolares e as normas e regulacdes as quais devem, se ndo submeter-se a

elas, interpreta-las e adapta-las.

Com isso, a escola ao se constituir enquanto instituicdo demarcou sua fungdo

diferente de outras instituigdes. Centrada na dimensdo socio-cultural mostrou-se como

YSegundo Magalhies (2004), no campo da Sociologia da Educagio, o plano macro vincula-se as perspectivas
socio-institucionais, tanto que ¢ denominado sistémico ou institucional e o plano micro centra-se na sala de
aula.

'Y Habitus nessa pesquisa ¢ entendido na acepgio de Bourdieu (1998a) que corresponde a aquisi¢io de uma
competéncia pratica e simbolica por parte dos individuos, mediada pelo campo cultural.



espaco da educagdo, da instrucdo e da producdo e reproducdo de cultura, da formagdo de
habitos, internalizagdo de valores e mudangas de atitudes. Com sua estrutura fisica,
administrativa e socio-cultural, mudou seu lugar na cidade e na sociedade e construiu com

elas uma relagdo muito particular.

De acordo com Magalhaes, os Estados Modernos, associados as evolucdes
cientificas e tecnoldgicas promoveram a busca da escolarizagdo. Esses trés fatores, segundo

0 autor,

(...) vem desafiando os individuos, os grupos e as sociedades a novas
oportunidades, pela integracdo e participagdo social, cultural e politica, através da
escolarizagdo. A escola apresenta-se como lugar e instincia legitimada para a
instrugdo e formagdo, definindo-se a cultura escolar como representacdo e base
de uma inteleccdo da realidade e de uma preparagdo e mobilizacdo nos planos
produtivo, cognitivo, civico e de humanitude (MAGALHAES, 2004, p.122).

A presenga fisica'” da escola tornou mais claros alguns elementos-chave do
processo educativo tais como: tempo, espago, o curriculo, os atores ou sujeitos escolares, as
praticas e também os conhecimentos produzidos e reproduzidos nesse ambiente. Esses
elementos articulados estabeleceram inter-relagcdes com as atividades cotidianas da cidade
e as relagdes sociais que nela se configuravam. Dai a percepg¢ao de que as agdes escolares

ndo se restringem apenas ao espaco interno da escola, mas que extrapolam esses limites.

O estudo de Souza (1998) sobre os Grupos Escolares do estado de Sao Paulo,
implantados no final do século XIX, demonstra como o surgimento de uma estrutura
arquitetonica especial destinada a ser uma escola contribuiu para a delimitacdo do lugar
dessa instituicdo como destaque naquela cidade e também concorreu para marcar suas
praticas e legitima-las. A autora explicita que essa escola publica primaria fez surgir “a
escola como lugar, a exigéncia do edificio-escola como aspecto imprescindivel para o seu

funcionamento, dotada de uma identidade” (1998, p.16).

Entretanto, Souza destaca que ndo sé a arquitetura tinha a sua simbologia, as
praticas desenvolvidas naquele ambiente deveriam ser pensadas seguindo sua finalidade de

difusor da educagdo popular trazendo implicita a idéia de escola para todos, a marca da

15 N . . . N 1. . - .
A referéncia da presenga fisica diz respeito a escola em um prédio destinado a exercer as fun¢des educativas
que com o tempo deixaram de ser exercidas pela familia.



Republica. Com isso, o cotidiano da escola foi se constituindo através de seus projetos,

discursos, teorias pedagogicas, sendo todos mediados pela pratica.

Para a autora, ¢ nesse contexto e nesse espaco que:

a intercessdo de subjetividades e praticas cadencia ritmos, ritualiza
comportamentos, intercambia experiéncias, configura formas de agir, pensar e
sentir e possibilita a identidade/diferenciacdo da escola no conjunto das
instituigdes (SOUZA, 1998, p.19).

Compreender a escola enquanto lugar ¢ vé-la como espago fisico e cultural, ¢

analisa-la sob a otica socioldgica da cultura, conforme aponta Forquin:

um conjunto de tragos caracteristicos do modo de vida de uma sociedade, de uma
comunidade, de um grupo, ai compreendidos os aspectos que se podem
considerar como os mais cotidianos, os mais triviais, ou os mais “inconfessaveis”
(FORQUIN, 1993, p.11).

Pérez-Gomez refere-se a escola como “um espago ecoldgico integrador de
diferentes contextos de producado, utilizagdo e reproducdo de conhecimento” (2001, p.273)
e também lugar onde diversas culturas se inter-relacionam. O autor propde que se estude a
escola como lugar de cruzamento de culturas que da sentido e consisténcia ao que os alunos
aprendem na vida escolar. Essas culturas sao descritas por ele como cultura social, cultura

institucional, cultura experencial, cultura académica e cultura critica.

As culturas critica e social demonstram a expressao das relagdes e produgdes sociais
externas a escola. A primeira estd relacionada as produgdes cientificas, artisticas e
filosoficas, aos significados e as produgdes humanas construidos por saberes e fazeres ao
longo da histdria. A cultura social, por sua vez, ¢ constituida pelos valores hegemonicos do
contexto social, ¢ a ideologia cotidiana difundida e assimilada pela “via da seducdo, da

persuasdo ou da imposi¢do” (PEREZ-GOMEZ, 2001, p.85).

Segundo Pérez-Gomez, sdo caracteristicas da cultura institucional as normas, as
rotinas e os ritos proprios da escola enquanto instituigdo social, elementos que fazem parte
das pressoes cotidianas e s@o promovidos pela interacdo entre as politicas educativas e a

vida escolar, entre 0 macro e o micro contextos gerados na escola.

Embora essa cultura também envolva o curriculo e as aprendizagens vivenciadas

nesse ambiente, para o autor, € na cultura académica que ela se manifesta concretamente,



uma vez que se liga a selecdo de contetidos, a escolha de livros didaticos, bem como ao

curriculo elaborado dentro da escola pelos alunos e professores.

Sendo os alunos atores na produg¢ao e reproducao escolar, a cultura experencial esta
atrelada aos significados e comportamentos destes na escola, a forma como cada aluno
adquire e lida com o cotidiano escolar através de suas experiéncias nos intercambios com o
entorno, como a vida familiar e social. Dessa forma, Pérez-Gomez (2001) caracteriza a

escola e a cultura escolar como uma relagdo e articulagdes entre muitas culturas.

Em se tratando de cultura escolar, Vindo Frago (2000) considera-a como um tema
polissémico ao se constituir em varias culturas com vozes distintas, distinguindo-as na
cultura dos reformadores e gestores da educagdo, na cultura dos professores e na cultura

estudantil que se interligam e se confrontam nas relagdes cotidianas da escola.

Enquanto para o autor a cultura dos gestores se mostra externa ao mundo docente,
ndo levando em conta as praticas escolares mais cotidianas e trazendo para o interior da
escola as reformas que impdem formalismos e artificialismos, a cultura dos professores, ou
cultura académico-profissional, envolve a combinacdo de crencas, hdbitos e préticas,

promovendo estratégias concretas para tais praticas.

Diante disso, as instituicdes escolares podem ser consideradas como lugares de
culturas e produtoras e reprodutoras de uma cultura em particular, a cultura escolar, capaz

de conferir a escola um papel singular no cotidiano de seus atores e da sociedade.

Ha, portanto, uma forte relagdo entre cidade e escola, e escola e publico, o que
significa que a construcdo de uma escola e de sua cultura propria estdo imbricadas a

construgdo fisica e simbolica da cidade e de seus moradores.

Seguindo essa perspectiva, para se estudar uma instituicdo escolar e as praticas nela
desenvolvidas, ¢ fundamental compreender que relacdo ela mantém com sua cidade e sua
populagdo. Dessa maneira, a Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado foi tomada,

nessa investigacdo, em sua relagdo com Campo Grande.

O processo de construcao dessa cidade e a forma com que ela foi ocupando seus
espagos, nao sO fisicos, como também as relagdes sociais que foram sendo nela

estabelecidas auxiliaram para entender posteriormente a presenga e a importancia do Maria



Constanca e seu papel educativo e cultural, além de suas relacdes com os atores escolares,

com a cidade e a sociedade campo-grandense.

Campo Grande teve seu curso de desenvolvimento muito ligado a estrada de ferro e
a atividade comercial, servindo por muito tempo de entreposto para comercializagao de
gado, uma vez que os fazendeiros traziam seus rebanhos para serem comercializados aqui e
era também onde se reabasteciam para o periodo que permaneceriam nas fazendas. A
propria urbanizacao da cidade com a chegada da ferrovia, da energia elétrica e com isso, o
aumento das atividades comerciais nela desenvolvidas, serviram de fortes elementos

caracterizadores de sua imagem como um lugar primordialmente comercial.

Segundo Ebner (1999), a ferrovia'® mudou o eixo comercial dessa regido do estado
de Mato Grosso, que até entdo seguia em direcdo a Corumbad, para o sentido leste, ou seja,
para o Estado de Sao Paulo, com isso, muitas das atividades passaram a ser desviadas para

esse estado via Campo Grande.

De acordo com Machado, a chegada do trem em 1914 e a construgdo dos quartéis e
das residéncias dos militares, nos primeiros anos da década de 1920, trouxeram um grande
impulso para o desenvolvimento econdmico de Campo Grande. Segundo o autor “a nossa
rua principal passou a contar com cinema, confeitarias, salas de cha, bares” (1990, p.64),
além de chamar a atengao de médicos, advogados, engenheiros e dentistas que perceberam

o momento de progresso que a cidade vivia e vieram se instalar aqui.

Campo Grande sempre foi vista como uma cidade moderna, tanto que em 1919, o

Intendente Municipal Rosario Congro descreveu-a:

O seu tragado, em tabuleiro de xadrez, apresenta 20 ruas longas, largas e
retilineas, 3 pragas e 2 avenidas, uma destas a Avenida Afonso Pena. A sua
construcdo moderna, apresenta lindos prédios destacando-se os palacetes dos srs
Benjamim Corréa da Costa, Bernardo Bais, José Dumas, Julio Anffé, Soter
Franca, os edificios da casa Vasquez & Cia., do estabelecimento “A Moda”, dos
hotéis Globo e Oeste, da casa Paulista, da Farmacia Royal, da abastada firma
Candia & Moliterno, da Camara Municipal ¢ muitos outros (ARRUDA, 2003,

p.18).
Embora haja mencdo a um abaixo-assinado feito pela populagdo para que José

Rodrigues Benfica permanecesse na fungdo de professor mestre da regido, ainda em 1895,

'Em 1914, o Governo Federal inaugura a construgio da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil — EFNOB, hoje,
denominada Rede Ferroviaria Federal S/A — RFFSA, que atravessa o territorio do entdo sul do Mato Grosso,
no sentido leste-oeste, vinculando-o ao centro-sul do pais (EBNER, 1999, p.16-17).



somente em 1921 foi contratada a constru¢do do primeiro Grupo Escolar, situado na
avenida Afonso Pena, que se tornou a escola primdria mais famosa da cidade, o Joaquim

Murtinho.

Ainda nos anos 1920, surgiram trés instituigdes escolares particulares, que
certamente perceberam condigdes favoraveis na cidade para suas implantagdes. Essas trés
instituigdes atrairam tanto os moradores de Campo Grande quanto de outras localidades,

principalmente do sul do estado cujo objetivo seria oferecer educacao a seus filhos.

O ensino secundario foi entdo, inicialmente ministrado nessas escolas particulares: o
Colégio Dom Bosco'’, escola para meninos, que funcionava em regime de internato e
externato e o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, destinado as meninas, ambos catélicos,
mais especificamente, colégios salesianos. Além deles, havia o Colégio Osvaldo Cruz,
instituigdo nao-confessional, aberto tanto para meninos como para meninas, também

seguindo o regime de internato e externato.

Quanto ao gindsio publico, o primeiro foi inaugurado em 1939, com o nome de
Liceu Campo-Grandense e funcionou por mais de uma década no mesmo endereco do

Joaquim Murtinho. Segundo seu Regulamento, no Capitulo 1, Seccao 1:

Art.1. O liceu Campo-Grandense ¢ um estabelecimento de ensino secundario,
mantido pelo Estado de Mato Grosso, e tem por fim ministrar aos seus alunos,
solida instrucdo fundamental que os habilite a desempenhar cabalmente os
deveres de cidadios.'

Nos seus programas, o Regulamento confirma a presenca do Colégio Pedro II como
referéncia para os Liceus e Colégios do Brasil'’, quando no art. 4 estabelece que “o ensino
e os programas do Liceu Campo-Grandense deverdo ser os adotados no Colégio Pedro
1I”. Esse estabelecimento de ensino surgiu depois de lutas incessantes para suprir a
necessidade das familias que ndo podiam mandar seus filhos estudarem fora de Campo

Grande ou mesmo por ndo conseguirem manté-los nas escolas particulares existentes, mas

"7 No prédio do atual Colégio Dom Bosco, funcionava o Instituto Pestalozzi, que os salesianos afirmam ter
sido comprado por eles do proprietario Arlindo Lima.

"%Ver Anexo p. 120

Qualquer analise do curso secundério, apés a Proclamacdo da Republica, passava pelos programas e
compéndios adotados no Colégio Pedro II, onde o poder de seus professores catedraticos era hegemonico
para as decisdes desses programas e compéndios e conseqlientemente, para os exames preparatorios ao
ingresso nos cursos superiores (RAZZINI, 2000, p.26-27).



tornou-se tdo respeitado, que uma vaga nessa escola virou motivo de disputas entre as

familias na cidade, inclusive as mais abastadas.

Mais tarde, o nome Liceu Campo-Grandense foi mudado para Ginésio Estadual
Campo-Grandense®, depois para Colégio Estadual Campo-Grandense, quando ficou
conhecido simplesmente por Colégio Estadual, até¢ receber o nome de Colégio Estadual
Maria Constanga Barros Machado em homenagem a uma das pessoas que mais se
empenharam na constitui¢do desse estabelecimento em Campo Grande (PESSANHA et

alli, 2004).

As décadas de 1940 e 1950 foram marcadas pela tentativa de industrializacdo da
cidade. Foram abertas duas industrias, a Fabricas Paulistas Ltda, que produzia doces ¢ balas
e empregava mais de 30 operarios, a segunda, Guarany, era uma fabrica de macarrdo.
Ambas atendiam os estados de Mato Grosso e também exportavam para o interior de Sao
Paulo. Nesse periodo, Campo Grande, além de ganhar prédios mais altos na Rua 14 de
Julho, teve a instalacdo do Senai com o intuito de preparar profissionais para trabalharem

nessas pequenas industrias que aqui se estabeleceram (LETTERIELLO, 2003).

Nos anos 1950 e 1960 os estados de Goias, Mato Grosso, especialmente a regido sul
e o Distrito Federal tiveram um aumento acentuado no fluxo migratério devido a expansao
da fronteira agricola dessas regides, além disso, no inicio da década de 1960, o
asfaltamento das rodovias que ligavam o estado de Mato Grosso a regido oeste de Sao
Paulo aproximou ainda mais Campo Grande daquele estado. A cidade foi, dessa forma,
consolidando-se como podlo comercial, politico e prestadora de servigos e tornou-se a

segunda maior do estado, tanto em populag¢ao quanto em importancia (EBNER,1999).

Em 1954, o Maria Constanga, forma como as pessoas que possuem um vinculo com
a Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado costumam chama-la, mudou-se da
Avenida Afonso Pena onde funcionava, para um edificio escolar proprio, projetado pelo
arquiteto Oscar Niemeyer e situado a rua Y Juca Pirama, hoje, Marechal Candido Rondon,

localizado no Bairro Amambai. O lugar de sua instalagdo foi escolhido, a principio, para

2°0 Decreto - Lei n° 4244 de 9 de abril de 1942 que estabeleceu a Lei Organica do Ensino Secundario, em seu
Cap. III determinou os tipos de estabelecimentos de ensino secundario em seu Art 6° Os estabelecimentos de
ensino secundario ndo poderdo adotar outra denominagido que nio a de ginasio ou de colégio. Dessa forma o
Liceu Campo-Grandense transforma-se em Gindsio Campo-Grandense e, a partir de 1953, Colégio Estadual
Campo-Grandense.



atender o lado oeste da cidade que ainda ndo possuia nenhuma escola, ndo sé por esse
motivo, mas também pensando no publico formado pelos filhos de militares que moravam

naquela regido da cidade.

Faria Filho discute as dimensdes estratégicas que os espagos escolares ocupam e
desempenham. Como parte do papel educativo da escola, a énfase ¢ dada a questdo do
espaco fisico e da simbologia que esse espaco detém no processo educativo, a forma como
¢ utilizado, seus limites e suas fronteiras com o exterior € o modo como dialoga com seus
atores. De acordo com o autor a funcao educativa consolidou-se mais fortemente quando os

edificios escolares foram construidos, para ele “o espaco educa” (2002, p.17).

Tempo e espago sdo elementos significativos do processo educativo. Dessa forma,
Vinao Frago (2000) analisa o primeiro como categoria na investiga¢do da cultura escolar,
vinculando-o aos ritmos de mudangas educativas que mantém relagdo estreita com os
processos € mudancas sociais. Nessa Otica, o tempo ¢ visto, pelo autor, como fator de

legitimacao das praticas escolares.

O Maria Constanga, enquanto espago fisico, “destoava” da arquitetura das outras
escolas secundarias de Campo Grande e por seus tragos arrojados transformou-se em um
simbolo de modernidade para a cidade. O projeto arquitetonico idealizado por Niemeyer
continha um auditdrio, oito salas de aula, trés salas para o ensino de Historia Natural,
Geografia, Quimica, Fisica, Desenho, Linguas Vivas’!, Ciéncias e Trabalhos Manuais, além

do refeitdrio e uma biblioteca (ADIMARI, 2005).

A nova arquitetura e a marca de seriedade e credibilidade conferida pelos
professores que compunham o quadro docente do Maria Constanga, além da rigidez nos
exames de admissdo, fizeram com que a “elite” campo-grandense ingressasse nesse colégio
e também com que a cultura dessa escola fosse se mostrando diferente das demais escolas

campo-grandenses.

A clientela que justificou a criagdo da escola, pessoas que ndo podiam pagar pelo
ensino secundario nas décadas de 1950 e 1960 foi alterada. Para o Professor Horéacio Braga,

um dos motivos estava ligado ao rigor na seletividade do exame de admissao,

' A sala de Linguas Vivas, segundo relato da professora Rosa Melke, foi usada apenas pelos alunos do Curso
Cléssico.



A finalidade da escola era atender os alunos carentes (...), 0os alunos com posse
podiam estudar no Auxiliadora, Dom Bosco ou Osvaldo Cruz. Entdo o Maria
Constanga veio para atender esse publico (....). Havia dois colégios de 6timo
nivel de ensino fundamental, antigamente chamado primério. Era o Benfica, que
era da prefeitura e o Visconde de Cairu, dos descendentes de japoneses. Entdo, a
maioria dos alunos que entravam no Maria Constanga eram alunos que
estudavam nessas escolas dadas as suas qualidades. (...) eles tinham que passar
por essa peneira da admisséo. Entdo, no final, o Maria Constanca se tornou uma
escola de elite (Ver anexo, p. 107)

A Professora Rosa Melke também menciona seus alunos como pertencentes a elite.

(...) numa reunido dessas que fazem com alunos...Até hoje eu sou convidada, eles
fazem encontros, tenho alunos (...) , um € o dono do Cartério, as vezes eu paro ¢
falo, eu ndo acredito. Sabe aquele Desembargador (...)? Foi meu aluno. (Ver
anexo, p.106)

Um outro fator importante e destacado por uma ex-aluna do Maria Constanga era o
fato de ser este o tnico colégio de Campo Grande no final da década de 1960 a oferecer
o curso cientifico para meninos € meninas, portanto a unica escola onde as meninas que
pretendiam fazer o vestibular para as areas de exatas e biologicas poderiam estudar. De
acordo com a aluna,

O Maria Constanga era o Uinico cientifico da cidade ou vocé estudava 14 ou ia pra
fora. O Colégio Osvaldo Cruz tinha o contador, tinha o cientifico no Dom Bosco
mas era s60 masculino, entdo mulher ndo tinha aonde estudar, ou fazia normal ou
contador. Quando eu consegui entrar 14, na verdade, eu nem sei como eu
consegui, porque eu fiquei na fila de espera até a véspera do inicio das aulas, eu e
uma amiga, por ndo conseguirmos vaga noés estdvamos vendo para ir para Sdo
Paulo, porque ndo tinha aonde estudar. Nos queriamos fazer o cientifico, normal
ndo , contador muito menos. A gente queria fazer o cientifico que dava uma
abertura pra fazer vestibular para um curso de exatas, de engenharia, de
agronomia. Ento, a gente queria um leque assim, com o cientifico e ndo com o
contador ou normal (Ver anexo p.115)

C 1. ~ . e~ ~ 22 ~ .

Na dialética das relagdes entre instituicdo e educagdo”™™ Magalhdes discute a
pedagogia institucional como elemento para se entender o encontro pedagogico. Para o
autor, a pedagogia institucional ndo analisa a instituicdo apenas como espago fisico, mas

amplia sua acdo sobre os sujeitos. Conforme sua acepgao:

(...) alarga-se ao grupo e as representacdes que subjazem aos intervenientes na
relacdo educativa, bem como aos projetos de vida que a relacdo dos sujeitos com
a institui¢do permitiu idealizar e tornar realidade. A identidade dos sujeitos, suas
memorias, destinos e projetos, como a memoria e a representacdo da instituigao,

para Magalhaes a educagdo ¢ “um constructo humano” (2004, p.32) que se objetiva num tempo, espago e
acdo, constituido pelos saberes e pelas capacidades técnicas em suas mudangas e processos, por
comportamentos, valores e atitudes. E um processo racional e epistémico e também de construgio de sentidos,
envolvendo a intera¢do de elementos humanos, sociais e culturais.



cruzam-se e fecundam-se mutuamente enquanto construcdo histérica
(MAGALHAES, 2004, p.66).

Dessa forma, o Maria Constancga, ao identificar-se com a elite da cidade legitimou,
naquele espago, modelos e praticas que atendiam aos projetos dessa classe. Todavia, ¢
importante considerar que entre os alunos que sdo hoje representantes da elite campo-
grandense, citados pelos professores como médicos, politicos, advogados, nem todos
faziam parte da elite quando estudaram nessa escola, mas a tiveram ligada a sua formagao e

portanto, cumplice nos seus destinos e projetos.

Nesse sentido, os professores do Maria Constanca desempenharam um papel
relevante ja que eram considerados os melhores da cidade o que confirmava a intensa
procura dos campo-grandenses por uma vaga nessa escola. Para uma ex-aluna, esta era

realmente a melhor escola de Campo Grande, referindo-se aos anos de 1968, 1969 e 1970.

Realmente era o melhor colégio da cidade, tinha os melhores professores. Os
professores eram professores de verdade, que faziam carreira como professores,
como a Prof. Tomasia, a Prof. Maria da Gléria, o Prof. Nagib, professores de
verdade, tanto que quando eu entrei 1, minha mae teve que arrumar professor
particular de matematica, porque metade do curso de matematica ndo tinha sido
dado no outro colégio onde estudei, e eu era uma das melhores alunas do colégio.
Tive dificuldades porque muitos assuntos tinham sido passados por cima,
principalmente em matematica e ciéncias, que deveriam ter dado nogdes de
quimica e fisica (Ver anexo p.117)

Os professores do entdo Colégio Estadual Campo-Grandense eram professores
catedraticos™ e seus cargos vitalicios. O primeiro concurso para os docentes da nova escola
foi realizado em 1955. Pelo Decreto n° 2247 de 25 de outubro de 1955%*, abriram-se as
inscrigdes para o preenchimento efetivo das seguintes cadeiras: Portugués, Latim, Francés,
Inglés, Espanhol, Matematica, Ciéncias Naturais e Fisicas, Geografia, Historia natural,
Historia do Brasil, Quimica, Fisica, Desenho, Trabalhos Manuais, Canto Orfednico e

Economia Doméstica.

#Segundo o professor Horacio Braga, uma das causas para a instituigio da catedra foi a manutengio dos
professores na escola, uma vez que o quadro docente era trocado a cada mudanga de governo.

2 Ata de 14/1 1/1955, “De acordo com o Decreto n° 2247 de 25 de outubro de 1955, em cumprimento ao
exposto na Portaria n® 311 de 3 de novembro de 1955, da Secretaria de Educagio, Cultura e Satde do Estado
de Mato Grosso foram abertas as inscri¢des para concurso de titulo e provas para o preenchimento efetivo das
cadeiras para o Colégio Estadual Campo-Grandense: Portugués, Latim, Francés, Inglés, Espanhol,
Matematica, Ciéncias Naturais e Fisicas, Historia Natural, Historia do Brasil, Desenho, Trabalhos Manuais,
Canto Orfednico e Economia Doméstica.”



Para ocupar uma dessas cadeiras, o candidato que concorria as vagas deveria
apresentar uma tese escrita sobre um assunto por eles escolhidos, desde que dentro do
programa oficial da cadeira para a qual haviam sido inscritos. Depois de passar na prova
escrita, os aprovados eram submetidos a uma banca composta por dois professores € a

diretora da escola para a apresentagio de suas teses™.

A escola Maria Constanca tornou-se modelo de ensino secundario e isso foi
confirmado pela Sra Sédicla Campos Cruz, em visita realizada em 1959. Inspetora Federal
do Ensino Secundério e representante do MEC para avaliar o estabelecimento, deixou o

seguinte registro:

E este um estabelecimento modélo de ensino secundario, conforme me foi dado

verificar e tanto em sua parte administrativa como na de didatica também. Muito
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poucas, por isso, foram as sugestdes apresentadas para seu melhoramento™.

No dia 14 de agosto de 1959, concluindo sua visita, afirmou que:

Percorri todas as dependéncias do prédio Colégio Estadual. Fiquei encantada com
o rico patrimonio que ¢ depositado nas maos dos alunos, os quais devem zelar por
éle, e reconhecer seu valor. Assisti a algumas aulas, que me deram a certeza de
que o ensino ministrado nesta casa esta a altura de sua grandiosidade.

Outro fato que pode demonstrar a posi¢ao desse estabelecimento foi o convite para a
participacdo do Colégio em uma Exposicao Internacional de Edificagdo Escolar realizada
em Buenos Aires. Solicitaram também que enviassem fotografias do prédio, todas com

s~ r p o . . 2
descricdes, além de uma sintese histérica da vida do estabelecimento”’.

O Maria Constanca foi também o espago escolhido na cidade para os cursos da
CADES, destinados aos professores das escolas de ensino secundario do sul do Estado. A

CADES — Campanha de Aperfeigoamento e Difusao de Ensino Secundario — foi criada em

2De acordo com o relato da professora Rosa Melke, alguns dos professores aprovados nesse concurso, foram
articuladores importantes para a fundag¢do da Universidade Estadual de Mato Grosso, hoje, Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (Ver anexo, p.105)

26“Designada pela Portaria n° 814, de 17/06/1959, visitei nesta cidade, o Colégio Estadual Campo-
Grandense” - Oficio 117/1959. As sugestdes dizem respeito ao Corpo Docente e administrativo, como
registrar todos os professores, embora, dos 30 apenas 3 ndo fossem registrados; organizar os horarios de
acordo com a Portaria 54/56; completar o arquivo com pastas individuais para cada professor; além de
ressalvas sobre os diarios de classe e planos de aulas (Registros — Oficios Expedidos, 1959-1960) Ver anexo
p. 120.

“"Oficio 116/59, de 19 de setembro de 1959. Telegrama recebido em 8 de setembro de 1959. O diretor do
Colégio nessa data era Ernesto Garcia de Aratjo. (Registros — Oficios Expedidos, 1959-1960) Ver anexo
p-122.



1953, durante o governo de Gettlio Vargas, como um recurso emergencial para atender a
grande expansdo do ensino secunddrio. Com o impulso na constru¢gdo de escolas,
principalmente no interior do Brasil e a crescente massificacdo do ensino, foi preciso que
houvesse uma intensificagdo na formagao de professores para esse nivel. Dessa maneira, a
CADES, a partir de 1956, organizou cursos intensivos, normalmente durante as férias
escolares, que preparavam os professores para os exames de suficiéncia, conferindo aos
aprovados o registro de professor secunddrio e o direito de lecionar onde ndo houvesse

licenciados por faculdades.

Dentre os Oficios Expedidos no Maria Constanca, de 1956-1958, hé a solicitacdo de
cursos da CADES (Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario), para
as disciplinas de Portugués, Inglés, Matematica, Geografia, Desenho e Ciéncias Naturais.
Esses cursos eram divididos em dois blocos, o de contetido e de didatica, e tinham a funcao

de atualizar e orientar os professores de acordo com os modernos processos pedagogicos.

Segundo o Professor Horéacio Braga, docente nas Disciplinas de Lingua Inglesa e
Portuguesa no Joaquim Murtinho e no Maria Constanga por mais de duas décadas - 1967 a

1991 - os cursos da CADES foram fundamentais para Campo Grande.

A CADES era um curso de férias de um més para qualificar e aperfeigoar os
professores, eu fiz primeiro a de Portugués e depois a de Inglés. A CADES dava
um registro provisorio que nos permitia dar aulas aonde ndo houvesse professores
com graduacdo, leigos. E, vocé sabe que aqui no sul de Mato Grosso a primeira
professora a ser graduada, que até graduou-se no Rio de Janeiro, na Nacional
(sic)®™® foi a Professora Maria da Gloria S4 Rosa, que trabalhou comigo 14 (no
Maria Constanga) também. Os professores nao eram graduados, engracado... mas
a qualidade do ensino era oOtima. Eram professores leigos e seminaristas,
médicos, dentistas, gedlogos.” (...) Entdo nos tinhamos esse curso de um més,
prestavamos os exames ¢ recebiamos o registro (Ver anexo p.108)

De acordo com o Oficio 41/58, do Colégio Estadual Campo-Grandense, o curso da
CADES ministrado naquele estabelecimento contou, em sua aula inaugural, com a
presenca de diretores de escolas de Campo Grande, como do Colégio Osvaldo Cruz, da

Escola Modélo “Joaquim Murtinho”, do Presidente do Rotary Club e do Lyons Club de

A professora Maria da Gloria Sa Rosa é formada em Letras Neolatinas pela Pontificia Universidade Catélica
do Rio de Janeiro.

* A graduagio a que o professor se refere é a de licenciatura nas 4reas determinadas, por isso ele cita médicos,
dentistas, oficiais do exército e outros.



Campo Grande, da imprensa, através do Diretor do Correio do Estado e do Proprietario do
Jornal do Comércio e da presenca do Prefeito Municipal, confirmando a relevancia desses

cursos para Campo Grande.

Somente em 1961, foi autorizada a abertura do Primeiro Centro de Educacédo
Superior do Estado de Mato Grosso, institui¢ao catolica, localizado em Campo Grande,
denominado Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras, com os cursos de
Pedagogia e Letras, ambos voltados para a formacdo de educadores e orientadores.
Segundo os salesianos, para atender aos anseios da sociedade mato-grossense. A
autoriza¢do para o funcionamento dos dois cursos de graduagdo veio em 24 de novembro
de 1961 pelo Decreto n° 217 e o reconhecimento em 23 de dezembro de 1968 através do

Decreto n° 63.850/68.

Muitas mudangas foram sentidas no cotidiano das cidades brasileiras nos anos 60 e
70 do século XX, as transformagdes politicas pelas quais o pais passava, com o governo
militar que se prolongou até 1984, interferiram também no dia-a-dia do campo-grandense.
A presenca dos militares no Colégio Maria Constanga foi expressiva nesse periodo, tanto
pela localizagdo da escola quanto pela qualidade do ensino. H4 documentos relatando as
visitas freqiientes de militares a instituigdo. Um deles, a Portaria n° 22/69, solicitava a
participacdo dos alunos em um concurso promovido pelo exército. Tal Portaria ditava,
“Atendendo a comunicagdo contida no oficio n° 318/69, da 9* Regido Militar, solicito aos
senhores professores de Portugués e Historia que orientem os alunos sobre o tema basico:

O papel do exército como fator de desenvolvimento nacional”

Durante essas duas décadas, Campo Grande manteve seu ritmo de desenvolvimento
e seu processo de urbanizagdo quando foram criadas, além da Faculdade Dom Aquino de
Filosofia, Ciéncias e Letras, mencionada anteriormente, a Faculdade de Direito de Campo
Grande - FADIR (1968), ambas catolicas salesianas. Mais um sinal de progresso para a
cidade, foi a fundag¢do do Instituto de Ciéncias Bioldgicas, embrido da Universidade
Estadual de Mato Grosso, em 1967. Nesse mesmo ano, foi realizado o I Festival de Musica
Popular Brasileira em Mato Grosso, no Clube Surian e o Teatro Universitario Catolico —
TUC — encenou a pega “Arena Conta Zumbi” ambos sob a direcdo de Maria da Gloria Sa

Rosa, professora no Maria Constanga (LEITE, 2003).



Em 1971, entrou em vigor a Lei 5692/71 que segundo Picanco, “era resultado do
amadurecimento de uma tendéncia iniciada na década de 50 (...), de tornar o ensino menos
livresco e mais voltado para o mundo do trabalho” (2004, p.268). A mudanga na dire¢do da
educac¢do nacional, preocupada com a formagdo para o trabalho, cujos primeiros germes
surgiram ainda nos anos 1950, prolongou-se durante os anos 1960 quando algumas
disciplinas de finalidades técnicas comecam a surgir nas escolas, e foi efetivamente

colocada em préatica na década de 1970.

Tal lei extinguiu o exame de admissdo, promoveu a ampliagdo do numero de
disciplinas obrigatorias e também a criagdo de disciplinas técnicas para os cursos
profissionalizantes. Como conseqiiéncia, os estudos, até entdo mais voltados para as
humanidades, foram sendo dirigidos seguindo a constru¢do de um curriculo mais tecnicista,
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olhando de perto os modelos norte-americanos direcionados a formagdo para o trabalho™.

Mesmo que a escola articule sua organizagdo interna, ela ¢ lugar de execugdo de
regulamentos e normas prescritas pelo sistema de ensino, inclusive no que diz respeito a
questdo curricular. Dessa maneira, foram inseridas no curriculo do Maria Constanga,
seguindo as prerrogativas para o ensino médio profissionalizante, as disciplinas Saude
Publica, Bioquimica, Biotécnica e Técnicas Gerais, Topografia, Solos, Técnicas Médicas,

L .31
Desenho Técnico™.

Com a divisdao do Estado de Mato Grosso, Campo Grande tornou-se a capital do
novo estado cuja instalacdo oficial ocorreu em 1979, trazendo para essa cidade um forte
impulso econdmico e também investimentos federais para a implementagdo do Estado de

Mato Grosso do Sul (EBNER, 1998).

A partir de 1980, a realidade do Maria Constanga deu sinais de mudanga. Um
professor dessa instituicdo desde 1982, ocupando hoje a sala de tecnologia educacional,
citou, assim como os professores Horacio Braga e Rosa Melke, nomes de politicos,
médicos, secretarios municipais e professores universitarios que passaram pela escola,

como parte da histéria e da memoria da instituicdo, alguns como alunos, outros como

3% Anisio Teixeira quando analisou as escolas americanas defendeu a formagio dos curriculos voltados para as
necessidades praticas do pais, a formag¢do do homem comum, e considerou isso, a grande inovagao da escola
norte-americana (TEIXEIRA, 1960). O mesmo autor descreveu a organizagdo e os curriculos de algumas
escolas estadunidenses no texto, Aspectos Americanos de educagdo, de 1929.

3Registros: Livro de Registros de 1976, onde estio elencadas as disciplinas do 1° e 2° graus.



profissionais. Relatou que quando entrou para o quadro de professores da instituicdo, ja se
percebia um novo publico, segundo ele, “quando entrei aqui, em 1982, ja havia uma
mesclagem de alunos, muitos vinham da periferia, principalmente do noturno, para os

cursos basicos de saude” (Ver anexo p.116)

De acordo com o professor, essa escola mantém uma tradi¢do entre as instituicdes

publicas da cidade, mesmo ndo sendo mais freqiientada pela elite,

Vocé percebe isso pelas matriculas, os alunos vém de todos os bairros da cidade,
do Santo Amaro, do Aero Rancho, vem até alunos de Terenos’2, eu conhego
quatro alunos que vem de 6nibus de Terenos, todos os dias, para estudar aqui.
Nos tltimos oito anos a escola publica foi perdendo seu espago, por causa dos
baixos salarios, das greves que comprometiam a qualidade do ensino (...) Mas no
final de 80 (1980), a escola aprovava alunos no vestibular da Federal
(Universidade Federal de Mato Grosso do Sul) para Medicina, Odontologia.
Hoje, ainda aprova, s6 que para os cursos sem tanta concorréncia. Nao d4 para
competir com os alunos do Dom Bosco, da Mace™, que fazem todos os cursos
que aparecem. Hoje, a escola tem professores com mestrado, especializacdo (Ver
anexo p.116).

Da mesma forma, uma das professoras da disciplina lingua inglesa que esta no
Maria Constanca desde 2000 comentou, quando se questionava a questdao do uso do livro

didatico em sala de aula,

No Maria Constanga, alguns alunos ndo tém condi¢des de adquirir o livro
didatico, outros ja tém, a maioria tem. Nesse caso, eles dizem: - vocé tem que
escolher o livro. Eu pergunto: - Mas eles vao comprar? Eles dizem: Eliana, a
nossa escola ¢ de elite. Falei: - Tudo bem! O Maria Constanga é considerado uma
escola de elite. Assim, perto da Moreninha, perto do Los Angeles™, que eu

conheci a realidade também, o Maria Constanga ¢ elite (Ver anexo p.117).

Quando se estuda o processo de urbanizagdo de uma cidade, ndo ¢ dificil perceber
as instituicdes escolares como parte desse processo e muitas delas deixam marcas
significativas nas geracdes que conviveram em seu espaco € construiram a sua histéria com

a da cidade.

Por isso, dizer que cada cidade tem uma escola em especial e que tal escola reflete a

sua identidade, suas caracteristicas, seus habitos e transformagdes em um tempo

32A cidade de Terenos esta localizada a 30 km de Campo Grande.

#Mace ¢ uma escola particular nio confessional que ocupa um lugar de destaque entre as escolas de Campo
Grande

**Moreninha e Los Angeles sio dois bairros afastados e bem populosos de Campo Grande. O primeiro tem a
populacdo maior que muitos municipios do Estado de Mato Grosso do Sul.



determinado, ¢ entender esta instituicdo, segundo a concepg¢dao de Magalhdes (2004),

integrada a paisagem fisica e humana da cidade.

O Maria Constanca ¢ a “escola exemplar” de Campo Grande. As pesquisadoras
Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004) consideram escola exemplar aquela que através de
suas praticas e seu papel na cidade se vé vinculada a identidade cultural das elites das

cidades onde se situam.

Magalhaes atribui o desenvolvimento da identidade da escola a fatores como a
relacdo que esta estabelece com o publico e com a realidade que a envolve, a forma como a
cultura escolar’® “interpreta, representa e relaciona-se com o contexto na sua
multidimensionalidade” (2004, p.68) e o0 modo como o publico se apropria e se relaciona

com o cotidiano escolar.

Muitas praticas simbolicas, envolvendo os atores da escola, alunos, professores,
diretores, funcionarios, ajudam a perceber os tracos da cultura escolar. Na fala da
professora Rosa Melke, professora de inglés do Colégio Maria Constanga, o canto do Hino

17® na escola concorria, ndo s para a legitimagio dos valores patridticos nacionais,

Naciona
mas também para a instituicdo de praticas cotidianas que contribuiam inclusive como

pratica disciplinadora, uma caracteristica forte da direcao da professora Maria Constanga.

(...) Dona Constanga era uma pessoa, assim, maravilhosa. Era muito exigente.
Agora eu sei porque ela era uma diretora muito exigente, nao é brincadeira vocé
lidar com aquele mundo de alunos e tudo. E tudo ali, muito organizado. Vocé vé,
todo mundo cantava o Hino Nacional, O Hino a Bandeira, todo mundo... ali na
entrada, tudo. Hoje ndo existe patriotismo, ndo existe nada (Ver anexo p.106).

As festas, as feiras culturais, os eventos esportivos, as comemoragdes civicas foram
praticas simbolicas que ajudaram o Maria Constanga a ganhar maior visibilidade social e a

criar a sua imagem como escola exemplar de Campo Grande

3Para Magalhdes, a cultura escolar constitui “uma cultura, uma doxa, uma gramdtica que consolida a
estrutura escolar na sua internalidade e especificidade, como também na relagdo sociocultural e politica”
(2004, p.68).

**Segundo Hobsbawm e Ranger (1984), o ritual de se cantar o Hino Nacional ¢ uma das préticas inventadas
cujo carater ¢ muito mais simbdlico e emocional do que as praticas sociais especificas e coercivas das antigas
tradigoes.



Uma dessas celebracdes organizadas pela professora Rosa Melke foi a Festa das
Nagdes que contou com a participagdo de alunos de vdrias instituigdes, segundo a

professora,

A Festa das Nagdes, fui eu que organizei! Eram 600 elementos, alunos meus do
Estadual, do Osvaldo Cruz, do Colégio das Irmas (Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora), - onde mais eu lecionei? — Enfim, meus alunos. Eu ensinei todas as
dancas de todas as nagdes, né? E ai, fui buscar também pessoas que me
ajudassem,(...) Eu sei que depois que foi apresentado o show, que foi um
espetaculo, os alunos queriam porque queriam continuar, ir para outras cidades,
mas eu ja tava namorando meu marido que eu conheci por causa disso, ai ndo fui.
No dia da apresentagdo, o prefeito era o Plinio Barbosa, e ele estava 14, com a
esposa, foi no Clube Surian e na semana seguinte foi aqui na UCE. Foi um
sucesso total! Foi em 1969 (Ver anexo p.106)

O Colégio Maria Constanca também realizou um Festival de Musica organizado
pelo Grémio Estudantil no ano de 1969, esse festival lotou o Auditério da escola e contou
com a participacio, entre outros, de Geraldo Espindola®’, na época aluno da escola. Uma
ex-aluna comentou essa atividade como um grande acontecimento para a escola e para a

cidade.

O festival de musica foi realizado quando eu estava no segundo colegial, em
1969, eu era vice-presidente do Grémio, o presidente era o Paulo Monteiro,
naquela época o Grémio foi bastante atuante, né? Entdo organizamos um festival
de musica 14, mas era s6 musica nacional e de preferéncia regional. Nos éramos
colegas do Geraldo Espindola, que era da nossa turma, tinham alguns musicos que
estudavam conosco, ah! tinha o pessoal do Grupo Acaba’®, o Moacir. Entdo foi
um grupo que organizou o Festival com um juri formado por professores
relacionados a musica na cidade, e os candidatos, na maioria eram alunos do
Maria Constanga, com musicas proprias deles, nada de rock, nada disso.

Entdo isso foi uma coisa que lotou o Maria Constanga, acho que foi o primeiro
festival de musica da cidade, lotou o auditério da escola, tinha prémios, foi muito
legal, muito legal, lotado! Jogaram até ovo em uma professora, porque ela era juri
(Ver anexo p.116)

As Feiras Culturais sdo um a pratica da escola desde 1976. De acordo com a Ata de
12/06/1976: “Foi realizada no Saldo Nobre da Escola Estadual de 1° e 2° graus Maria
Constanga Barros Machado, a 1* Semana Cultural, tendo a participa¢do dos professores e

alunos de todas as disciplinas”.

*'Geraldo Espindola é um compositor sul-mato-grossense. Com Paulo Simdes formou o grupo Os Bizarros,
que se apresentou no II Festival de Musica de Mato Grosso, em 1969 surpreendendo o publico com uma nova
linguagem e sua irreveréncia. Hoje ¢ um dos musicos e cantores mais renomados do estado.

*¥0 Grupo Acaba canta o que denominam de misica de raiz, utilizando instrumentos e vestimentas ligados a
cultura indigena.



Entre os anos de 1956 e 1959 a escola foi palco da comemora¢do do Dia das
Nagdes, uma festa litero-musical, segundo os documentos da institui¢do, organizada
especificamente pelos professores das disciplinas de lingua estrangeira. As apresentagdes
em latim, francés, espanhol e inglés eram feitas no Auditdrio e, segundo a Ata o dia 24 de
outubro de 1959 “A festa contou com a presenca de altas autoridades, professores e

diretores de varios colégios”.

Atualmente, os professores da disciplina lingua inglesa organizam a festa de
Halloween e participam da Feira Cultural, junto com as outras disciplinas. A professora

Eliana Silveira relatou uma dessas celebragdes,

A disciplina lingua inglesa participa da Feira Cultural da escola, esse ano (2005)
nds falamos sobre as palavras inglesas que estdo no nosso vocabulario ¢ nds nio
nos damos conta disso. Meus alunos fizeram a pesquisa junto comigo e estudaram
as palavras e fizeram a exposi¢do. O outro grupo, da Luzia e do Sérgio, fez o

trabalho que os Estados Unidos queriam comer o Brasil (Ver anexo p.114)

“A historia da escola ndo € necessariamente a historia do melhor dos mundos, nem
de uma instituicio uniforme no tempo e no espago” (MAGALHAES, 2004, p.124).
Magalhaes define dessa maneira os processos evolutivos da historia da institui¢do escolares
que, para ele envolvem desde aspectos funcionais e organizacionais, até os curriculares, os
pedagdgicos e os ligados ao cotidiano escolar, vinculados aos processos historicos e sociais

locais.

Nos anos de 1968 e 1969, o Maria Constanga teve seu curso cientifico em parceria
com alguns professores da Universidade Estadual de Mato Grosso, hoje Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, para cursos voltados as areas bioldgicas. Segundo

uma aluna desse periodo, foi uma experiéncia nova e que durou pouco tempo.

Eu estudei em 1968 € 1969 no Maria Constanca. Eu fiz o 1° cientifico, o 3°
cientifico era ligado ao Colégio Estadual, porém era um curso experimental da
universidade, chamava-se Pré-Biologico, era o segundo ano e foi o segundo e
ultimo ano que funcionou o Pré-Biologico, ele era dado por professores da
Universidade e alguns professores do Maria Constanga, como o Professor Nagib
Raslan (Professor da disciplina Lingua Inglesa) e era um curso experimental da
Universidade, era um 3° colegial para estudantes que iam fazer vestibular para a
area de bioldgicas. O primeiro ano foi dado no Maria Constanga e o segundo ano
foi na Universidade, era o 3° colegial dentro da universidade, com os professores
da universidade e do Maria Constanga. Foi um curso experimental que funcionou
dois anos e acabou, nunca ninguém me disse por que ele funcionou esses dois



anos e acabou, talvez o professor Jodo Rosa ou a professora Glorinha Sa Rosa
possam explicar, porque eles eram professores nesses cursos (Ver anexo p116)

Cidade e escola arquitetam entre si uma relagdo muito particular onde elementos
como o tempo e o espaco articulam-se e influenciam suas atividades cotidianas e as

relagdes sociais que nelas se estabelecem.

A 1instituicdo escolar ¢ também lugar de historia, espaco e tempo de constituigdo de
disciplinas escolares que se constroem historicamente. As disciplinas escolares, segundo
Julia (2001) sdo um produto exclusivo da escola e inseparaveis das finalidades educativas
dessa instituicdo. O autor salienta que fatores como os conteudos ensinados, os exercicios,
as praticas utilizadas para motivar os alunos, bem como as provas como meio de assegurar
o controle das aquisi¢cdes sdo elementos fundamentais quando se pretende investigar a sua

evolucdo.

Pessanha, Daniel e Menegazzo analisam a formagao das disciplinas escolares como
produtos e processos que impdem significados as praticas humanas, ou seja, como cultura e
portanto, defendem que para se entender como se construiram historicamente, ¢ necessario

“incorporar a discussao sobre a cultura que as produziu e ¢ produto delas” (2004, p.58).

Dessa mesma maneira, ao se pensar a disciplina lingua inglesa como parte do
curriculo escolar ndo ha como dissocia-la das relacdes econdmicas, sociais, culturais e

politicas feitas entre Brasil e Estados Unidos.

As politicas de divulga¢do da cultura norte-americana no Brasil, incluindo os
intercambios entre as universidades brasileiras e estadunidenses, bem como os acordos
importantes envolvendo inclusive o mercado editorial, sdo alguns dos fatores que
promoveram o estreitamento das relagdes entre Brasil e Estados Unidos. Além disso, o
crescente prestigio dos Estados Unidos diante das outras nagdes mundiais ao longo do
século XX, especialmente no campo econdmico, contribuiu para que o “sotaque norte-
americano” aparecesse com mais for¢a em nosso pais. Com isso, parece nao ser motivo de
grande estranhamento a escolha do inglés como idioma da disciplina lingua estrangeira na
maioria das escolas brasileiras, em detrimento a outras linguas estrangeiras, tanto publicas

quanto particulares.



A discussido, portanto, prosseguira em torno da investigagdo das aproximagdes entre
Brasil e Estados Unidos, cujo inicio se deu ainda no século XIX, analisando as influéncias
culturais norte-americanas no Brasil ¢ a assimilacdo de elementos simbdlicos da cultura
estadunidense que tiveram importante papel na ‘“‘americaniza¢do” dos brasileiros e
conseqiientemente a incorporacao dos tracos estadunidenses nas escolas, tanto no que diz
respeito as questdes metodologicas, a organizacao de um curriculo tecnicista, a arquitetura,
quanto a assimilacao de producdes simbodlicas norte-americanas no cotidiano escolar, sendo
este ultimo aspecto visto como forte aliado para a crescente expressdao do “sotaque norte-

americano” no dia-a-dia dos estudantes.



CAPITULO II

O “SOTAQUE NORTE-AMERICANO” NO BRASIL

2.1. OS SIMBOLOS E SEUS SIGNIFICADOS

A nocao de que as sociedades constroem sua cultura a partir de escolhas de idéias e
imagens das experiéncias do cotidiano que vao se acumulando como memoria afetivo-
social da cultura, serve de suporte para analisar de que maneira os individuos atuam na
construgdo de ideologias e utopias como forma de expressdo, dos modos de entender o
mundo como processo dindmico, onde os atores se percebem e se véem em relacdo a si

mesmos e em relagdo aos outros.

Certeau (2002) em uma de suas analises sobre a questdo do outro confronta os
aspectos da oralidade e da escrita como marcadores de /ugar, examinando a funcdo da
palavra na sociedade escrita e na forma como o “eu” letrado, de seu lugar, vé o “outro”
oral. Nessa proposta de investigacdo, o autor percebe dois abismos que separavam a
Europa da América ou Africa, quando do periodo das “grandes descobertas”. O primeiro é
o fisico que usa o oceano como simbologia, criando efeitos de sentidos através da diferenca
estrutural entre “ici” e “la bas”, constituindo-se em um espago geografico real separando o
Antigo e o Novo, representando um corte concreto entre o que se vé na Europa e que o se

vé na América ou Africa.

Uma outra separacdo ¢ o poder instituido pela escrita, ou seja, entre “eles” - os
povos americanos - € “nds” - os europeus - existia uma diferenca marcante que conferia o
poder a estes ultimos, a escrita. Dessa forma, a relagdo ndo esta diretamente ligada a um
antagonismo entre “o erro” e “a verdade”, mas a posse de um instrumento capaz de “reter
as coisas na sua pureza”, de ir “até¢ o fim do mundo”, de “reter o passado” e de “superar a
distdncia” onde a escrita faz a historia enquanto a oralidade pode se perder no tempo
(CERTEAU, 2002 p.217). Essa questao do lugar em que o “eu” se coloca e da visdo que

assume quando “ici” ou “la bas” atua na construgdo da imagem coletiva.



Warde, em seu artigo Americanismo e Educagdo, afirma que: “a Europa e depois os
Estados Unidos cedo constituiram o espelho onde o Brasil tinha de se mirar, € ndo os
“pares” latino-americanos” (2001, p. 37). Segundo ela, eram as culturas européias e
americanas que traziam para o imaginario dos intelectuais brasileiros a simbologia do

progresso, eram elas as confirmadoras de status de civilizados.

Alguns autores entendem que essa posicdo de distanciamento tanto politico como
cultural do Brasil em relacdo aos paises hispano-americanos veio ainda do periodo
imperial. Uma das explicacdes diz respeito a forte visdo eurocéntrica que permeou a
constru¢do da identidade brasileira justificada muito pela presenca do monarca e sua corte
neste pais, que segundo os defensores da monarquia, foi um trago de distingdo entre esta
nacao e os outros paises da América Latina. Por isso, o brasileiro deveria desviar seu olhar
ndo para os paises vizinhos, mas para a Europa, mais marcadamente para Inglaterra e

Franga, pois 14 se encontravam as fontes culturais, de progresso e de civilizagao.

Outra explicag@o envolve a criacdo do Instituto Historico Geografico Brasileiro — [HGB
- em 1838, um dos o6rgdos divulgadores desse pensamento distintivo. Seus objetivos foram
a coleta de documentos e incentivo ao ensino da Histoéria do Brasil como primeira tentativa
de se pensar e se fazer a historia desse pais. Evidentemente essa primeira historia oficial
saiu em defesa da monarquia e como elemento comparativo usou-se o forte poder
unificador desta e o cenario de separagdo e fragmentagdo promovido pelas republicas dos

paises de colonizagdo espanholas.

Nos primeiros anos de Republica no Brasil, apesar de se configurar como um
governo novo com liderangas de individuos cuja formagdo e tendéncias de relagdes
econdmicas, sociais e culturais estavam fortemente ligadas a classe média urbana, poucas
mudangas na convivéncia com os paises vizinhos foram verificadas, houve sim, claramente,
uma ampliagdo das relacdes com os Estados Unidos. Portanto, a Republica, nesse
momento, foi entendida mais como uma necessidade de progresso para o Brasil do que uma

mudanca radical nas condutas de até entdo.

Houve, na realidade, tendéncias divergentes no que tange a distancia que a nagdo
brasileira demonstrava manter das outras nagdes latino-hispanicas. O Bardo do Rio Branco

e Joaquim Nabuco, por exemplo, defendiam a manutencdo desse distanciamento e a



aproximagao cada vez maior com os Estados Unidos. Ja o historiador e diplomata Oliveira
Lima mantinha a posi¢cdo de aproximacao do Brasil com os paises da América Espanhola,
principalmente com a Argentina e o Chile, criando o que chamou de ABC — Argentina,
Brasil e Chile. Foi um critico contundente da politica do Pan Americanismo protagonizada
pelos norte-americanos, que entendia como defensora dos interesses e da politica
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intervencionista do governo Roosevelt.

Esse mal-estar criado pelas posi¢des antagonicas de Oliveira Lima, Nabuco e o
Barao do Rio Branco fez com que, em 1913, Oliveira Lima deixasse a carreira diplomatica
enfraquecendo dessa forma os movimentos promotores de um maior contato com os paises
vizinhos, havendo, com isso, uma prevaléncia do vinculo com os Estados Unidos. Isso, no
entanto, ndo significou um total afastamento do Brasil daqueles paises mas sim que, na
constru¢do do imaginario brasileiro, o que se evidenciava entdo, eram as diferencas e nao as

semelhangas entre essas nagoes.

Dessa maneira, as interpretagdes das idéias de um Brasil diferente dos outros paises
hispano-americanos foram divulgadas nas escolas, nos jornais e nos discursos dos politicos
e assimiladas pela sociedade brasileira. Isso, de certa forma, transformou-se em uma das
justificativas para o crescente interesse do Brasil em relagdo aos Estados Unidos ¢ a

abertura para a incorporag@o de simbolos norte-americanos no cotidiano brasileiro.

Os simbolos sdo utilizados, conscientemente, como forma de representacdo da
realidade e facilitadores da interpretagdo de seus significados e conceitos. Sua eficiéncia
esta em ir além do processo discursivo, langando mao de imagens, de rituais, para alcangar
a sociedade de forma mais abrangente, ndo ficando restritos aos detentores da leitura ¢ da
escrita, constituindo-se, dessa maneira, em elementos importantes no campo do imaginario

e da identificacdo do outro e no outro.

Segundo Carvalho, para que ndo caiam no vazio, os simbolos devem vir dotados de
sentido, a fim de que possam, por meio do imaginario “atingir ndo sé a cabeg¢a mas, de
modo especial, o coragdo, isto ¢, as aspiragdes, os medos e as esperangas de um povo”

(1990, p. 10).

¥PRADO, Maria L. Coelho. O Brasil e a distante América do Sul. Disponivel em: <
http.ianic.utescas.edu/project> Acesso em 05/10/1005.



Um exemplo de produgio simbolica norte-americana foi o Tio Sam*’, uma criaco
de James Montegomery Flagg. Esse personagem convocava os americanos a se juntarem ao
exército, “I want you for the U.S. Army”, em 1917 e, apos a Primeira Guerra Mundial,
periodo em que os Estados Unidos se colocavam ao mundo como poténcia econdmica €
politica, o Uncle Sam passou a simbolizar os ideais e a for¢a norte-americanos diante do

mundo, ndo ha quem nao relacione sua figura a esse pais.

Em uma perspectiva sociologica, Bourdieu traz uma explicagdo que me parece

muito pertinente para a questdo simbolica discutida nessa pesquisa. Segundo o autor,

Os simbolos s@o os instrumentos por exceléncia da “integragdo social” enquanto
instrumentos de conhecimento e de comunicagao (cf. a andlise durkheimiana da
festa), eles tornam possivel o consensus acerca do sentido do mundo social que
contribui fundamentalmente para a reprodugdo da ordem social: a integracdo
“logica” ¢ a condigdo da integrag@o “moral” (1998a, p.10).

Compreendendo-os como instrumentos de comunicacdo e de construgdo do
mundo ou como instrumento de domina¢do, Bourdieu (1998a) analisa através dos conceitos
de estruturas estruturantes e estruturas estruturadas, as formas nas quais o poder simbolico

pode se apresentar nas praticas sociais.

No primeiro caso, como atividade consciente ¢ ativa do conhecimento e formas
sociais socialmente determinadas, onde ha uma concordancia, ou seja, um consensus entre
os sujeitos, ou seja, como atividade estruturadora das praticas e representagdes. Ao passo
que, na concepcao de estruturas estruturadas, tais formas possibilitam a analise para se
apreender a logica de cada forma simbolica isoladamente, isto €, possibilitam uma leitura

da forma simbdlica como objeto isolado.

Enquanto instrumentos de dominagdo, para o autor, as produgdes simbolicas
mantém relagdo estreita com os interesses das classes, nesse caso, das dominantes. Essas

classes dominantes sdo capazes de instituir, na tentativa de legitimacdo de seu lugar, uma

0 Uncle Sam (Tio Sam), ja fazia parte da cultura norte-americana antes da Primeira Guerra Mundial, sua
origem ¢ ainda do inicio do século XIX, quando EUA e Reino Unido se confrontavam na guerra de 1812-
1814. Um fornecedor de carnes para o exército, chamado Sam Wilson, tinha o apelido de Uncle Sam. U.S
eram as suas iniciais, as mesmas usadas para identificar o que fosse pertencente ao governo, com isso, as
pessoas comegaram a associar US com Uncle Sam e United States. A simpatia que a populagdo demonstrava
pela figura do Tio Sam facilitou a sua aceitagdo enquanto simbolo dos idearios estadunidenses (CULT,
ago/2004).



luta “simbolica” cuja fun¢do politica consiste na confirmagdo do “monopolio da produgdo

ideolégica” (BOURDIEU, 1998a, p. 12).

Assim, com poder de constru¢do de uma realidade social, os simbolos sdo
instrumentos eficazes usados pelas elites, tanto para influenciar e orientar a sensibilidade
coletiva quanto para manipula-la, embora esse poder so seja eficaz quando reconhecido e

legitimado pela sociedade.

Pensar o poder simbolico e sua acdo sobre o mundo significa pensa-lo sob a otica
das relagdes que se estabelecem entre aqueles que o exercem ¢ os que se sujeitam a ele. E o

que Bourdieu demonstra quando o define

O poder simbdlico como poder de constituir o dado pela enunciacédo, de fazer ver
e fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste modo, a
acdo sobre o mundo, portanto o mundo; poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que ¢ obtido pela forga (fisica ou econdmica), gragas ao
efeito especifico de mobilizacao, so se exerce se for reconhecido, quer dizer,
ignorado como arbitrério. Isto significa que o poder simbdlico ndo reside nos
“sistemas simbdlicos” em forma de uma “illocutionary force” mas que se define
numa relag@o determinada — e por meio desta — entre os que exercem o poder ¢ 08
que lhe sdo sujeitos, quer dizer, isto é, na propria estrutura do campo em que se
produz e se reproduz a crenga ( 1998a, p.14).

Rituais simbélicos, como o Dia de Colombo ¢ o Pledge of Allegiance®’ realizados
na World’s Columbian Exposition, em Chicago, em 1893, podem ser entendidos como
uma manifestacao de poder simbolico. Considerados como demonstracdo de reafirmagdo da
identidade nacional norte-americana, tais rituais patrioticos explicitaram o espirito

nacionalista dos Estados Unidos para o mundo.

Segundo Oliveira (2000) esses rituais foram praticados durante as Exposigoes
Universais, com o proposito de serem presenciados pelos mais diversos paises que faziam
parte do evento. Consistiram na saudacdo a bandeira através de um juramento de respeito
ao pais, como parte da comemorag¢do dos 400 anos de descobrimento da América. As
escolas foram convidadas para essas manifestacdes cuja pratica foi reconhecida

oficialmente pelo governo norte-americano em 1942.

*10 Pledge of Allegiance é um ritual de devogdo ao pais através do Juramento & Bandeira. Segundo Oliveira,
ao Pledge of Allegiance foi acrescentado o under God e deve ser recitado “de pé, com a cabega descoberta e
com a mdo direita colocada no peito” (2002, p. 156) “I pledge Allegiange to the Flag of the United States of.
America, and to the Republic for which it stands: one Nation under God, indivisible, with Liberty and Justice
forall”.



Hobsbawm e Ranger chamam a atengdo para a pratica do Pledge of Allegiance, ou
ritual do hasteamento da bandeira nas escolas norte-americanas, que segundo os autores,
faz parte das praticas inventadas que tendem a ser “bastante gerais e vagas quanto a
natureza dos valores, direitos e obrigagdes que procuram inculcar nos membros de um
determinado grupo: “patriotismo”, “lealdade”, “dever”, “as regras do jogo”, “o espirito

escolar”, e assim por diante” (1984, p.19).

Ja Williams (1992) analisa a utilizacdo de simbolos como uma forma de demarcar
uma area social de poder e crédito e acrescenta que o uso das imagens simbolicas pode ser
feita com propositos econdmicos, culturais, politicos e ideologicos. O autor exemplifica
essa questdo através da observagdo das intengdes na feitura de retratos de reis e herois. Uma
das vertentes ¢ enxerga-los como arte e assim analisa-los, outra ¢ a de entendé-los enquanto

poder simbdlico, o que os transforma em reproducao e circulacdo ideoldgica.

Em se tratando de simbolos, as Exposi¢des Universais foram, para muitos
autores, um modelo de exaltacido a modernidade, locais de intercdmbio econdémico e
cultural entre os paises dos quatro cantos do mundo, de representacdo coletiva do
imaginario do homem moderno. Elas tiveram seu inicio em 1851 e se prolongaram até a
segunda década do século XX. Tais celebracdes tém destaque nesse trabalho por terem sido
locais de contato estreito para os brasileiros com o mundo moderno, com as novas

tecnologias européias e norte-americanas.

2.2 - O OLHAR NA MODERNIDADE - AS EXPOSICOES UNIVERSAIS
As Exposi¢des Universais foram organizadas como forma de consolidar o cenario
de industrializagdo que ocorria nos pélos Europa e América, nesta mais intensamente nos
Estados Unidos. Na Europa, cidades como Londres, Paris e Viena foram palco dos eventos,
nos Estados Unidos, a Filadélfia e Chicago. Na América do Sul, Buenos Aires e o Rio de

Janeiro foram as cidades escolhidas para essas realizagdes.

Para Ortiz, as Exposi¢des eram “uma espécie de miniatura do mundo” (1994, p.54),
um lugar onde as pessoas podiam ver e sentir as mudangas que ocorriam nas mais diversas

partes do globo.



A meu ver, esses eventos constituiam-se em locais onde as diferengas se
explicitavam. Em um mesmo espaco os visitantes poderiam encontrar o que havia de mais
moderno em tecnologia para a época e, a0 mesmo tempo, exibicdes de paises, que sob a
designagdo de “exoticos”, mostravam o caminho que ainda deveriam percorrer para se

equipararem aos “civilizados”.

Nao hd como negar que tais eventos produziam alguma interferéncia ideoldgica e,
seguindo uma concepgao usada por Bourdieu, uma “integracao ficticia da sociedade no seu
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conjunto”

(1998a, p. 10). A respeito do efeito ideologico das produgdes simbolicas das
classes dominantes, o autor considera que tais produgdes criam uma funcao de divisdo, de

hierarquizacao de classes através da cultura, o que significa que

[...] a cultura que une (intermediario de comunicac¢do) é também a cultura que
separa (instrumento de distingdo) e que legitima as distingdes compelindo todas
as culturas (designadas subculturas) a definirem-se pela sua distdncia em relagdo
a cultura dominante (BOURDIEU, 1998a, p. 11).

As Exposigoes, de forma velada, promoveram essa hierarquizagdo, como afirma

Pesavento

[...] as exposi¢cdes buscavam seduzir os trabalhadores, demonstrando que eles
eram os principais artifices daquela espiral de progresso que conduzia a
sociedade do bem-estar. Assim, ao mascararem as condi¢des reais sob as quais se
assentava a acumulagdo, as exposi¢des foram um elemento com que a burguesia
contou para diluir conflitos e consolidar a sua dominagdo (PESAVENTO, 1997,
p-47).

Além disso, as exibi¢des provocaram disputas entre os paises, dentre eles os Estados
Unidos e a Franga, os dois grandes referenciais nos quais o Brasil deveria se espelhar. Para
aqueles, eram o local de consagragdao da imagem de um povo democratico, progressista,
inventivo, para esta, representavam a imagem do requinte, da sofisticacdo e do senso
estético. Foram, segundo Pesavento, alegorias criadas pelos capitalistas da modernidade
para representar o processo de industrializagdo e massificagdo pelo qual o mundo vinha
passando. Sem uma conotacao negativa, mas como uma confirmagdo da importancia tanto

econdmica quanto social que esses eventos proporcionaram. A autora afirma que

As exposi¢des funcionaram como uma sintese e exteriorizagdo da modernidade
dos “novos tempos” e como vitrine de exibi¢do dos inventos e mercadorias postos

“Bourdieu (1998a) faz uso dessa expressdo para analisar as produgdes simbolicas enquanto instrumento de
dominacdo. Quando afirma que a classe dominante contribui para sua propria integragdo ¢ de forma velada,
através dessa “integracdo ficticia da sociedade”, desmobiliza, com o auxilio de produgdes simbolicas, ou seja,
cria na classe dominada, a falsa consciéncia de integra¢ao, enquanto legitima a sua propria condigao.



a disposi¢do do mundo pelo sistema de fabrica. No papel de arautos da ordem
burguesa, tiveram o carater pedagogico de “efeito-demonstragcdo” das crengas e
virtudes do progresso, da produtividade, da disciplina do trabalho, do tempo Ttil,
das possibilidades redentoras da técnica, etc. (PESAVENTO, 1997, p.14)

Conforme essa pesquisadora afirma, as Exposi¢cdes Universais marcaram o inicio
da internacionalizacdo do capitalismo como sistema e lugar de circulacdo de mercadorias e
idéias. Tiveram a missdo de informar, divertir, inventar e exibir o que havia de novo, de

desconhecido e até de fantastico.

E importante destacar que os organizadores destas celebragdes também pensaram na
educagdo como um “produto” a ser mostrado, sendo a Exposi¢do de Londres, em 1862, a
primeira a destinar um espaco a esse tema. Com isso, a educacao passou a dividir um lugar
durante esses eventos com a producao industrial, as produgdes artisticas e as novidades
tecnoldgicas, indo desde a exibicdo de materiais didaticos, mobilidrio e construcdes

escolares até a proposi¢ao de um novo aluno, através de novas concepgdes de ensino.

Para Kulhmann Jr, as Exposi¢des tinham fung¢ao pedag(')gica43 , uma vez que nao
escondiam sua intengdo “didatica, normatizadora, civilizadora junto aos diferentes paises e

setores sociais” (2001, p.9).

Foi, portanto, participando desses acontecimentos que as idéias de educagdo como
prioridade na edificacdo de uma sociedade moderna se fortaleceram no Brasil e se passou a
observar, entdo, que a adocdo dos padroes europeus, especialmente franceses, € 0s
estadunidenses difundidos nesses encontros seriam muito convenientes e até¢ fundamentais

para acompanhar o desenvolvimento desses centros mundiais.

A Exposicao “Centennial” realizada na Filadélﬁa44, em 1893, foi um desses eventos
que contou com a participacdo do Brasil e a presenca de D. Pedro II. Para os brasileiros,
fazer parte desse evento ndo se restringia apenas a exposicao de matéria-prima, de objetos
exoticos ou divulgagdo do folclore negro ou indigena, a importancia estava, sobretudo, em

ser este um local onde os ideais republicanos poderiam ser externados, uma vez que sua

“Ppesavento (1997) também observa o objetivo didatico/pedagogico das Exposigdes Universais.

* A Filadélfia ndo foi escolhida por acaso, além de ser, como Nova York, centro comercial que atendia tanto o
leste quanto o sul do pais, possuia “os melhores teatros, os melhores museus e um jardim botanico que tinha
conquistado consideravel respeito na Europa.” Samuel Coleridge e Robert Southey viveram parte de suas
vidas “tendo como pano de fundo esta regido” (CRUNDEN, 1994, p.97).



proposta fora justamente levar o pais para o progresso e a civilizagdo (PESAVENTO,

1997).

A organizagdo da instrugdo publica estadunidense foi um ponto naquela exposi¢ao
que chamou a atengdo de D. Pedro II. Muito o impressionaram as exposi¢des de
Massachussets e Connecticut com suas plantas de edificios escolares, livros e trabalhos de

estudantes (KULHMANN Jr, 2001).

Local de “comparagdes™, muito provavelmente esta seja a palavra mais adequada
para se falar sobre os efeitos das Exposi¢des para o Brasil e a construcdo da sua imagem

coletiva.

Conforme anélise de Warde (2001), o Brasil se fez da combinagdo de elementos
importados, buscando inspira¢do politica no constitucionalismo inglés, pautando sua
administragdo nos moldes de Portugal e Franca e na busca do ideal democratico e
progressista dos norte-americanos. Citou as Exposi¢cdes Universais como local de
“comercializacio” de materiais didaticos*® e métodos de ensino, dentre eles o indireto ou

natural.

Fica clara a influéncia norte-americana na educagao brasileira quando se examina a
concepcao da Escola-Modelo, no estado de Sao Paulo, em 1890, criada pelos reformadores
que acreditavam na importancia da formagao dos professores para a renovagdo da escola

publica. De acordo com Souza,

A énfase dada a formag@o pratica como base para a aprendizagem dos métodos
modernos de ensino resultou na criagdo da Escola-Modelo como escola pratica de
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ensino e experimentagdo dos alunos-mestres da Escola Normal . Essa escola foi
considerada a base da instrug@o publica (1998, p.40).

“Esta terminologia aparece em Kuhlmann Jr (2001)

%0 material didatico ao qual a autora refere-se sdo as cartilhas, uma delas, The Arnold Primer, de Sarah
Louise Amold, que foi trazida para o Brasil e adaptada para a lingua portuguesa por Oscar Thompson.
(SOUZA, 1998)

470 método intuitivo surgiu, no final do século XVIII, com as idéias de Basedow, Campe e Pestalozzi. Tinha
na intui¢do, ou seja, nos sentidos e na observagdo, o fundamento de todo o conhecimento. Contrario ao
Meétodo Tradicional, pautados na memoria e repeticdo, esse método propds um ensino que partisse do geral
particular para o geral. A pratica do ensino concreto, segundo Souza, “seria realizada pelas li¢cées de coisas —
forma pela qual foi vulgarizado” (2004, p.122). Esse método pretendeu constituir-se como base para a
modernizagdo da escola.



Para a direcao da Escola- Modelo deveriam ser escolhidos profissionais que fossem
profundos conhecedores dos novos métodos de ensino, uma vez que a intengdo era criar
uma instituicdo modelar. Dessa forma, foram convidadas duas professoras, com formagao
nos Estados Unidos e, segundo Souza, citando Jodo Lourenco Rodrigues, a decisdo de
Caetano de Campos em contratar essas profissionais elucidou “por um lado, a crenga no
valor do método e, por outro, a consagra¢ao da influéncia americana nesse primeiro periodo

de reforma da instrug¢ao publica no Estado de Sao Paulo” (SOUZA, 1998, p.41).

Em 1883, foi realizada no Rio de Janeiro, a Exposicio Pedagégica®®. Na verdade
essa Exposi¢do era parte de um encontro maior, o Congresso da Instrucio do Rio de
Janeiro, no entanto, como descreve Souza (2004), o Congresso foi cancelado ficando o

evento restrito a Exposi¢ao.

Como primeiro evento desse porte no Rio de Janeiro, essa exposicdo contou com
expositores nacionais € também europeus e norte-americanos. Entre os paises presentes
estavam a Alemanha, Holanda, Bélgica, Portugal, Uruguai, Chile e Estados Unidos. O
Brasil, segundo a autora, foi representado pelo Colégio Abilio e o Colégio Meneses Vieira,

ambos instituigdes particulares.

Khulmann Janior destaca a presenca de Joaquim Abilio Borges* que fez uma
demonstracao da forma como suas escolas eram dirigidas, refor¢ando que nos seus colégios
se aplicava a mais “moderna pedagogia” (KULHMANN Jr, 2001, p.201). Além de
enfatizar os materiais didaticos voltados a educagdo dos sentidos, mencionou que o
mobiliario da escola era proveniente de Chicago da casa A. H Andrews, premiado na

Exposi¢do da Filadélfia, em 1876.

Outra influéncia estadunidense foi a vinda, em 1870, de missionarios norte —
americanos que aqui chegaram com a dupla missdo de evangelizar e atuar como
educadores. Primeiramente, os presbiterianos, que fundaram nesse periodo, a Escola
Americana, em Sao Paulo. Mais tarde, em 13 de setembro de 1881, o Colégio Piracicabano,

para meninas, fundado pela missiondria metodista Miss Martha Watt, foi um exemplo de

**A Exposigdo Pedagogica seria um dos eventos que ocorreriam durante o Congresso de Instrugdo no Rio de
Janeiro. Com o cancelamento deste ultimo, somente a Exposi¢ao foi realizada. Mais detalhes, ver em Souza
(2004).

*Filho do Bardo de Macatibas, diretor do Colégio Abilio, no Rio de Janeiro, instituigdo privada, que serviu de
referéncia nos congressos pedagogicos e nas Exposi¢des Universais (KUHLMANN Jr, 2001).



curso primario. Essas instituicdes trouxeram mudangas na organizagdo escolar e nos

processos didaticos brasileiros.

Para Warde, a presenca dos missionarios em Sdo Paulo e a instalagdo da Escola
Americana foram fundamentais para que “as praticas culturais norte-americanas ganhassem
nao so visibilidade mas dessem “provas empiricas” das condutas educadas dos homens e

mulheres norte-americanos” (2003, p.156).

Certamente, a implantagdo de modelos ¢ métodos norte-americanos, ¢ também a
importacdo de materiais adequados para sua aplicagdo trouxeram mudangas no cotidiano
escolar, mesmo a questdo da convivéncia entre meninos € meninas na mesma escola alterou

grandemente as praticas escolares a partir de entdo.

Para Warde (2003), além dos missionarios voltados a educacdo e promotores da
cultura estadunidense, outras referéncias foram buscadas na América, ja ndo tao vinculadas
ao processo pedagogico. Manoel Cyriddo Buarque, por exemplo, visitou os Estados

Unidos com o intuito de desenvolver estudos na area da Psicologia Experimenta.

Com o passar do tempo, os lagos entre o Brasil e os Estados Unidos foram se
estreitando, comercialmente e ideologicamente, tanto que a nacdo americana foi a primeira
a reconhecer o Brasil Republica, e o Brasil, o primeiro pais latino-americano a apoiar a

idéia do continente americano liderado pelos americanos e tutelados pelos estadunidenses.

Em 1905, em mais uma demonstracdo de aproximacao entre os dois paises, foram
instaladas, em Washington, a primeira Embaixada Brasileira no exterior e, no Rio de

Janeiro, a primeira dos Estados Unidos na América Latina (MARINHO, 2001).

No inicio do século XX, o método analitico™, importado dos Estados Unidos e
utilizado no ensino da leitura, comegou a ser incorporado pelas escolas paulistas com o
objetivo de modernizar o ensino publico tornando-o mais cientifico e racional,
confirmando, com isso, mais uma vez, a assimilagdo de modelos estrangeiros como parte da

renovagao do ensino.

%0 estado de Sio Paulo foi o grande divulgador desse método, que através da Escola Normal, das escolas-
modelo e das cartilhas produzidas pelos professores paulistas, como exemplo, O Methodo Racional e Rapido
— para aprender a ler sem soletrar, de Jodo Kdpke em 1874 e a Cartilha Nacional de Hilério Ribeiro, na
década de 1880. Em 1909, este método foi oficialmente adotado pela Diretoria da Instru¢do Publica do estado
de Sao Paulo, durante a gestdo de Oscar Thompson (SOUZA, 1998)



Oscar Thompson intensificou, segundo Warde (2003), as ligagdes com Horace
Lane, que foi quem manteve a aproximacdo entre as escolas publicas paulistas e as
experiéncias pedagogicas presbiterianas. Além disso, Horace Lane promoveu a abertura de
canais de comunicacdo entre Thompson e os Estados Unidos, proporcionando o
intercambio entre os dois paises através de viagens tanto de Thompson como de professores
do ensino publico de estado de Sao Paulo. Viagens essas com intuito de estudos,

observacao e aquisi¢cao de materiais como meio de atualizacao das escolas paulistas.

Na década de 1950, outras institui¢des foram espalhando-se pelo Brasil com o nome
de Escolas Americanas, concebidas a partir de entdo, mais diretamente, para atender as
necessidades dos filhos de norte-americanos que aqui se radicaram durante a implantagao
de industrias norte-americanas no Brasil. Foram abertas escolas em Santos (1958),
Campinas (1956), Belo Horizonte (1956), as do Rio de Janeiro foram fundadas em 1937,
todas seguindo o curriculo das escolas norte-americanas, tendo o inglés como lingua

“oficial”.

Nesse mesmo periodo, mais especificamente, no ano de 1950, o Brasil e os Estados
Unidos assinaram um tratado bilateral com o objetivo de consolidar ainda mais as relagdes
culturais entre os dois paises, através da abertura de escritérios de informagdes, bibliotecas

e centros de filmes, além de convénios para intercambios.

Segundo Boyd’'(2003), os intercambios tornaram possiveis as visitas de brasileiros
influentes aos Estados Unidos fazendo com que estes compreendessem melhor a
democracia, o povo e o funcionamento das institui¢des naquele pais, além de reforcar a
idéia positiva que os Estados Unidos queriam transmitir ao Brasil. O autor salienta que, em
1953, o nimero de agéncias federais norte-americanas voltadas para esses fins j& perfazia

um total de dezenove.

Tendo os Estados Unidos da América como paradigma dessa modernidade, nao
apenas como espa¢co de materializacdo do avango tecnoldgico, mas, no ambito da

organizacgdo social que eles poderiam proporcionar, o Brasil recriou seu estilo de vida, seu

>l Boyd (2003) fala em sua pesquisa sobre a implantagio da Unido Cultural Brasil-Estados Unidos,
importante estudo para entender o processo de americanizacao nos Estados Unidos e no Brasil.



modo de ser, produziu e reproduziu modos e valores norte-americanos e trouxe o American

way of life para o seu cotidiano.

Um fendémeno ocorrido no final do século XIX e mais acentuadamente nas
primeiras décadas do século XX, teve papel fundamental na constru¢do dessa imagem de
progresso, sucesso € modernidade nos Estados Unidos, preconizada pelos norte-americanos
como ideal, em que o Brasil tanto se pautou. Denominado “americanismo”, este processo
merece um estudo especial nessa pesquisa, uma vez que foi o construtor do “novo homem™

norte-americano.

2.3 - 0 LUGAR DE PRODUCAO DO “NOVO” - O AMERICANISMO E A
FABRICA

O americanismo ¢ tomado aqui como um instrumento para a compreensao de como
os Estados Unidos tornaram-se foco de observagao atenta por parte das outras nagdes, tanto
européias quanto latino-americanas, por se tratar de um pais que soube, como nenhum
outro, aliar o processo capitalista de industrializagdo a construcdo de sua identidade
nacional, do homem americano moderno, inserido concretamente em um espago € um
tempo determinados, cumprindo seu papel socialmente determinado e produzindo seu

modo de ser e viver através do modo de produgdo, do método de trabalho e dos avangos

tecnologicos que surgiram a partir desses modelos.

A abrangéncia desse processo foi além da estrutura econdmica, das relagdes de
producdo e de troca no Estado norte-americano, atuou sobre a superestrutura, sobre as
questoes culturais e ideoldgicas daquela sociedade, nos modos de pensar e de conhecer, o

que, segundo a concepgdo gramsciana, configurou-se em um fenémeno organico.

Tendo a fabrica como centralidade, esse fendmeno se fez através da constitui¢ao de
uma nova forma de produc@o e de processo de trabalho capitalistas conjugados a uma nova
forma de organizagdo social. A fabrica foi, portanto, para os norte-americanos, o lugar de
producdo de mercadorias, lugar social de producdo de salario e lucro e lugar de producao
do novo imaginario do homem capitalista. Ela foi o espaco da realizacdo da hegemonia do

capitalismo norte-americano.



Gramsci (1968), em sua obra, Maquiavel, a Politica e o Estado Moderno, fez uma
discussdo sobre as questdes que concorreram para a concep¢ao do americanismo enquanto
fenomeno organico e uma das andlises recai sobre a constituicdo da populacdo norte-

americana.

Para o autor, essa constituicao foi determinada, principalmente, pela imigragao, uma
imigracdo colonizadora com caracteristicas diferentes das de outros paises da América.
Primeiro pela chegada dos ingleses e irlandeses, grande parte pertencente ao grupo dos
dissidentes do puritanismo, que se separaram da Igreja Inglesa e trouxeram consigo,
segundo Gramsci, “certo grau de civilizagdo, uma certa fase da evolugdo historica

européia” (1985, p. 19).

Esses “colonizadores” propuseram-se a realizar uma evolucdo diferente da que
vinha se processando na Europa, ndo se submeteram a reprodugdo pura e simples, mas
escolheram, diante da bagagem cultural que traziam, tentar uma adaptacdo e inovagdes

tanto com relagdo ao tempo quanto ao espaco.

Outro fator citado por Gramsci (1968) foi a auséncia de acumulagao de resquicios
intelectuais, politicos e econdmicos cristalizados por regimes ou momentos historicos
anteriores, uma realidade presente nos paises europeus, mas que ndo fazia parte da
organizacao nacional norte-americana, mesmo que valores puritanos estivessem fortemente
incorporados a ela. Conforme o autor, o que existia de real era uma populagdo de origens
diferentes que precisava se fundir em uma cultura unitéria para sobreviver no novo mundo.
Portanto, para ele, um pais com essas caracteristicas dificilmente imporia muitas barreiras

para um novo processo.

Dessa forma, os norte-americanos promoveram a sua industrializagdo, acumulagao
de bens e a constru¢do de uma nova sociedade edificada a partir da experiéncia concreta

cujo locus foi a fabrica, de maneira singular.

Gramsci (1968) defende que a Europa encontrou algumas restricdes para o modelo
de industrializacdo que se estabelecia nos Estados Unidos. Havia resisténcias morais e
intelectuais para a implantacao do capitalismo norte-americano, causadas por concentracao
de riqueza e presenga de classes economicamente passivas, vivendo de patrimdnios

herdados.



Em contrapartida, os Estados Unidos, cuja populagdo ainda ndo apresentava uma
homogeneidade nacional, uma vez que era composta por diferentes racas e culturas, ndo
comportaria em seu processo de formagdo, classes sociais que nao tivessem uma funcao

realmente produtiva no mundo capitalista.

Isso facilitou a incorporagdo de um capitalismo, considerado tipicamente americano,
onde, segundo esse autor, saldrio e lucro eram fatores preponderantes para o

desenvolvimento.

De Tocqueville®®, em uma viagem que fez & América, movido pela curiosidade e
vontade de conhecer a “terra do progresso” encantou-se com o que viu e fez um relato
dedicado a democracia americana. Distante do velho mundo, encontrou um pais que vivia
sob os principios da ordem, do equilibrio de poderes e de respeito ao direito, principios
contidos na Constituicdo Americana. Um pais onde os imigrantes falavam a mesma lingua
e traziam consigo “o germe da democracia” (1998, p.31). Um pais cujo povo entendia a
educacdo como moldadora do carater de sua civilizacdo, tanto que, em 1650, ja existiam

escolas nas pequenas comunas e escolas superiores nos distritos mais populosos.

Em outra acep¢do, Crunden (1994) discutiu a questdo dos Estados Unidos
fabricarem seus proprios lideres politicos e culturais a partir de sua independéncia,
ponderando a dificuldade que este pais encontrou para se desvincular da dependéncia
cultural européia. Existiam aspectos de originalidade tanto na politica quanto na cultura,
porém, para o autor, as idéias pareciam muito mais que originais, na verdade, pareciam
“velhas” adaptagdes ao novo ambiente, pois seus conceitos vinham da “velha” Europa, era
sim, um pais em processo de formacao de sua ideologia e de suas verdades.

Conforme o pesquisador, somente no inicio do século XX, com o pragmatismo™

foi que as idéias genuinamente estadunidenses surgiram, uma expressdao clara do

>2Segundo Warde, a obra A democracia na América, de Tocqueville, “foi convertida nos Estados Unidos, em
marco fundante da rendigdo européia as grandezas do Novo Mundo. (...) era a exposi¢do minuciosa e analitica
de um intelectual e homem publico capaz de enxergar como e por que os Estados Unidos estavam se fazendo
herdeiros da obra civilizatoria que a Europa nio podia mais completar” (2003, p.156).

33 “Movimento filosofico desenvolvido nos Estados Unidos que acredita estarem o significado e a verdade de
qualquer idéia na pratica. O que é fundamental para o pragmatismo ¢ a forte crenga em um antiabsolutismo, a
conviccao de que todos os principios devem ser entendidos como hipoteses de trabalho mais do que como
axiomas metafisicos. Charles Sanders Pierce ¢ considerado o fundador do pragmatismo. William James e
John Dewey foram filésofos do pragmatismo.” (CULT — Revista brasileira da cultura , n°® 83, agosto/2004,
ano VII)



pensamento americano, enfatizando o fazer sobre o pensar, adaptando “nog¢des de ciéncias
de experiéncia ao comportamento democratico comum” (1994, p.171). Esse pensamento
efetivou-se na fabrica, na escola, no cotidiano e foi assimilado pelo conjunto social,

tornando-se historia real e concreta.

Ao final do capitulo Americanismo e fordismo, Gramsci pontua toda a concepcao de
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novo” que o americanismo trouxe consigo, “nova cultura”, “novo homem”, “novo modo
de vida”. Mas, deixa claro que sua analise foi feita em momento de construgdo do processo
hegemonico que se consolidaria mais tarde. Segundo o autor, “o que hoje se conhece como

“americanismo” ¢, em grande parte, a critica preventiva das velhas camadas que serdo

esmagadas pela nova ordem” (1968, p. 412).

Os Estados Unidos da América desenvolveram-se, principalmente nas primeiras
décadas do século XX, pautados na racionalizagdo como fator determinador da produgdo e
do trabalho, promovendo, com isso, o surgimento de um homem/trabalhador com
condicdes psicofisicas para se adaptar ao novo modelo e a uma concepg¢do da vida voltada
para a técnica e o pragmatismo, se distanciando da idéia de aproximagdo entre arte e

trabalho, utilizada pelo artesao.

O vinculo entre estes dois elementos traria de volta o humanismo e o espiritualismo,
pensamentos antagdnicos ao mundo da produgdo fabril e do trabalho estadunidenses, uma
vez que a busca agora seria pela eficiéncia e nao pela criatividade e o trabalhador da fabrica
seria, entdo, visto como uma peca a mais na “engrenagem que ¢ a empresa” (GRAMSCI,

1968, p.397).

Com o intuito de manter a estabilidade produtiva e interesses econdmicos, 0
americanismo apoiou-se nessa eficiéncia fisica do trabalhador, na atividade laboriosa, na
. . e .. , . . , . 54
moralidade, na monogamia, no proibicionismo (resquicios puritanos) e nos altos salarios
como fatores de coer¢do e persuasdo. Gramsci (1968) esclarece que o “novo homem”
moldado pelo sistema de fabricas deveria ceder a seus instintos para apreender novos
habitos, novas normas de ordem e ser capaz de desenvolver ao maximo o automatismo,

deixando de lado a participagdo criativa no processo de elaboracao do produto.

**0Os altos salarios surgiram como fator de persuasio na busca pela alta produtividade, porém, segundo
Gramsci, essa proposta ndo teria vida longa, pois fazia parte da necessidade objetiva momento de
industrializacdo pelo qual passava o pais.



Alias, para o autor, o objetivo da sociedade americana naquele momento historico
era desenvolver as atitudes maquinais e automaticas no trabalhador, com o objetivo de
formar o profissional qualificado para o que se exigia naquele momento, a inteligéncia ou
qualquer atitude mais participativa do trabalhador seriam dispensaveis para aquela forma de

produgao.

Ao destacarem o papel da fabrica, no momento pos-manufatura, Marx (1985) e
Gramsci (1968) demonstraram posic¢des divergentes. Enquanto o primeiro a via como um
processo que poderia alienar o trabalhador por este ndo participar de toda a a¢do produtiva,
mas apenas de fases dela, tal atividade poderia tirar dele o dominio do seu produto total,
especializando-o nas partes, Gramsci percebia a automacdao como um fenomeno produtor
de novas “condi¢des sociais, costumes e habitos individuais” (1968, p. 406), como

anunciou ao descrever o fordismo.

Marx analisou a fabrica automatica como lugar de subordinacdo do homem a
maquina, a disciplina rigorosa e a uma divisdo de trabalho nos moldes da cooperacdo
simples que se resumia a distribui¢do dos trabalhadores por equipamentos especializados.

Para ele,

A diretriz de economizar os meios sociais de produgdo, diretriz que se concretiza
de maneira cabal e forcada no sistema de fabrica, leva o capital ao roubo
sistematico das condi¢des de vida do trabalhador durante o trabalho. O capital
usurpa-lhe o espago, o ar, a luz e os meios de protegdo contra condigdes perigosas
ou insalubres do processo do trabalho (...) (MARX, 1985, p. 488).

Em contrapartida, Gramsci viu que o gesto fisico mecanizado ndo deixava de ser
racional pois, uma vez incorporado, ndo limitava a atividade espiritual, ao contrario,

proporcionava ao cérebro total liberdade para pensar.

Da mesma forma que se caminha sem necessidade de refletir sobre os
movimentos necessarios para mover sincronizadamente todas as partes do corpo,
assim ocorreu e continuard a ocorrer na industria em relagdo aos gestos
fundamentais do trabalho; caminha-se automaticamente e, a0 mesmo tempo,
pode-se pensar em tudo aquilo que se deseja (GRAMSCI, 1968, p.404).



Sob a otica mais atual, Ortiz remete seu estudo ao modelo taylorista™ quando, ao
examinar a modernidade, investiga a questdo da desterritorializacdo. Usando a alimentacao
como categoria, ele esclarece que a pratica de cozinhar implica na revelagdo e preservacao
de costumes, na permanéncia de tradigdes e inovacdo para a incorpora¢cdo do que vem de
fora. Exemplifica, através da rede McDonald’s, as mudangas nos habitos alimentares
gerados pela crescente urbanizagdo, industrializagdo e padronizagdo dos produtos. “No
fundo, o que os irmaos McDonald fazem ¢ aplicar o modelo de taylorizacao, conhecido nas
fabricas, na produgdo de sanduiches e no atendimento ao cliente” (1994, p. 83), destacando
o ganho de produtividade, simplificagdo do menu e rapidez, entre os fatores de sucesso da
rede de fast-food. O item rapidez ¢ relevante ja que o tempo € questdo fundamental no

mundo moderno.

O americanismo, portanto, foi construido a partir da fabrica automadtica, mais
especificamente, no interior da industria norte-americana e se expandiu para outros
ambientes configurando-se em mudangas de valores, estilos e formas de pensar e agir
daquela sociedade, seu pragmatismo influenciou também e foi além das teorias sociais e

educacionais do pais, formando um “novo homem” e uma “nova cultura”.

Com a constru¢do desse “novo homem” a fabrica norte-americana viu emergir uma
“nova classe média”, processo analisado por Pessanha em seus estudos sobre essa classe. A
autora mostra, através das concepgdes de Mills, que a industrializagdo do século XX trouxe
alteragdes na produtividade, no consumo, na redefini¢do da estrutura ocupacional, onde as
fungdes de coordenacdo, de planejamento comecaram a se fazer necessarias tanto nas

industrias quanto nos setores governamentais.

(...) Do seu ponto de vista, a industria provocou uma mudanga na divisdo social
do trabalho e um nimero cada vez maior de pessoas trabalha cada vez mais com
simbolos de que com objetos o que teria provocado o crescimento das classes
médias. (1994, p.55)

Mills apontou que esse processo deslocou o foco das esferas politicas e da posicao
social para as esferas economicas e ocupacionais, associando a educagdo formal a obtengao

de status, objetivando acima de tudo, o progresso e o sucesso. Dentro da concepgao

**Taylorismo é um método de organizagdo de trabalho cujo objetivo é atingir a maxima eficiéncia no processo
produtivo com maior economia de tempo, consiste na sistematizagdo e padronizagdo do trabalho., adaptando ,
tal qual o fordismo o operario @ maquina. (Disponivel em: <http//:geocities.yahoo.com.br> Acessado em:
10/01/2006)



capitalista do aparecimento de um “novo homem”, o autor classificou-o no sistema escolar
em dois periodos, o do século XIX, “o bom cidaddo, em uma republica democratica” e o do

século XX, “0 homem de sucesso em uma sociedade de especialistas” (1964, p.273).

Para o pesquisador, a escola foi a grande propagadora dos valores democraticos,
progressistas e moralizadores entre os norte-americanos, vinculando a educagdo ao

“funcionamento de uma sociedade verdadeiramente democratica” (MILLS, 1964, p.271).

No entanto, Pessanha atenta para o fato de Mills ter deixado de lado a nova relacao
“capital x Estado” (1994, p.56) geradora das relagdes sociais que deram origem a essa nova
classe média. Nesse contexto, conforme a autora, surgiram os empresarios € os Wwhite
collars, como os novos trabalhadores qualificados pela educagdo escolar norte-americana

do século XX.

A institui¢do escolar ndo foi o unico meio difusor do americanismo, algumas
organizacdes e outras instituicdes também podem ser vistas como fonte de combinagdes
ideoldgico-politicas nacionais e internacionais, cujo poder simbdlico tem a mesma forga do

escolar.

Essas organizagdes sao parte do que Gramsci chamou de categoria de intelectuais,
com fungdes internacionais. Explicando melhor, quando ha o estabelecimento de relagdes
de forgas e, nesse caso refiro-me mais especificamente a forga politica, existem momentos
que sao estabelecidos de acordo com a construgdo da consciéncia politica coletiva, ou seja,
momentos que vao desde o econdmico-corporativo, com a idéia de organizacdo de um
grupo profissional, avangam para o momento de unidade e grupo social até atingirem um
terceiro momento, quando se apreende a consciéncia dos interesses corporativos. Essa
ultima etapa vai além dos objetivos econdomicos e politicos, procurando uma “unicidade
intelectual e moral” (GRAMSCI, 1968, p.50), criando a hegemonia de um grupo social

sobre uma série de grupos subordinados.

“Uma ideologia nascida num pais desenvolvido difunde em paises menos desenvolvidos,
incidindo no jogo local das combinagdes” (GRAMSCI, 1968, p. 49), com claras pretensoes

hegemonicas.

De acordo com Bourdieu as ideologias sdo “duplamente determinadas” (1998a,

p.13), elas s@o construidas a partir dos interesses das classes (dominantes) e de interesses



especificos dos chamados especialistas seguindo uma logica particular do campo de
producdo, ou seja, do espaco social de relacdes objetivas. Sdo essas relagdes objetivas que

possibilitam “explicar a forma concreta das interacdes sociais” (1998a, p. 66).

O autor vé€ essa fun¢ao como uma forma de defini¢do de posi¢des ideoldgicas e do
mundo social conforme os interesses dessa classe. A conquista da posicao ideologica pode
se dar através dos ‘“‘conflitos simbolicos da vida cotidiana” ou por “especialistas da
producdo simbolica” (1998a, p.11), a quem Carvalho chama de “manipuladores de

simbolos” (1990, p. 139).

Dentre os ambientes e organizagdes com fungdes intelectuais internacionais
descritos acima, ou seja, que se fizeram mediadores das combinagdes e relagdes de forgas
politicas, estd o Rotary Club, criado em 1905, como uma institui¢do nao-confessional cujo
programa pautava-se na difusdo do americanismo e do espirito capitalista norte-americano.
Essa organizagdo fez do “servi¢o” sua filosofia. Segundo Gramsci, citando o principio

aprovado em um Congresso Rotariano realizado em St. Louis,

O Rotary ¢ fundamentalmente uma filosofia de vida que pretende conciliar o
eterno conflito existente entre o desejo de cada um de ganhar e o dever e
conseqiientemente, impulso de servir ao proximo. Esta filosofia ¢ a filosofia do
servi¢o: dar de si antes de pensar em si, baseada no principio moral: guem serve
melhor ganha mais (GRAMSCI, 1968, p.416).

O quadro do Rotary era formado por pessoas da classe alta, homens de negbcios,
com perfil de sucesso e capacidade para se voltarem as necessidades do préximo, mesmo
que indiretamente. Essa instituicdo moderna contribuiu para a divulgacdo da imagem do
homem norte-americano de sucesso e imbuido de um espirito colaborador, além de difundir
seus valores morais e éticos, através de sua expansao pelo mundo. Em 1921, j& existiam

clubes rotarianos na Europa, Africa, Asia, Australia e nas Américas do Sul e Central.

Mills nao fez alusdo explicita ao Rotary, mas descreveu o lema rotariano ao
examinar o modelo empresarial norte-americano que vinculava o sucesso monetario as

virtudes, segundo ele, a “virtude e boas obras justificam a riqueza” (1964, p. 270).

Vista como mais um veiculo de transmissio da cultura norte-americana, a Fundagdo
Rockefeller atuou em diferentes setores da vida social tanto nos Estados Unidos quanto em

outros paises ao redor do mundo. Segundo Marinho (2001), a institui¢do foi organizada em



1913, teve suas atividades mais concentradas na area médica e de satide publica e se
constituiu como instituicdo filantropica, inaugurando o que se denominou, “filantropia
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cientifica””. Sua presenca foi marcante na Universidade de Sao Paulo”’, principalmente na

Faculdade de Medicina.

A autora chama a aten¢do para o fato dessa institui¢do transmitir valores gerais da

cultura norte-americana.

Ao identificar e apoiar seus parceiros, a Fundagdo Rockefeller promovia uma
sutil adesdo a seus ideais filantropicos pragmaticos e conservadores, o que
resultava numa visdo de mundo plasmada por aquele ideario e que passava a ser
reproduzida, em nome da ciéncia e do bem da humanidade, por figuras ptblicas
bem posicionadas nas estruturas académicas e administrativas em seus paises
(MARINHO, 2001, p.48).

Faz parte da cultura contemporanea falar em “americanizagdo do mundo” (ORTIZ,
1994, p.87), ora como critica a idéia de imperialismo, ora no sentido de idealizagdo de um
povo e de uma nagdo que justifica nos valores liberais e democraticos a formacdo de sua

identidade coletiva.

A idéia dos Estados Unidos como “espelho do mundo” consolidou-se mais a partir
da década de 1920, quando os norte-americanos perceberam que outros paises estavam
procurando incorporar seus costumes, seus modos de vida, sua modernidade, seu progresso.
Mas, desde a sua independéncia, eles ja vinham construindo a concep¢ao de uma nagao
hegemonica capaz de se sentir parte do processo da historia intervindo de forma consciente

e ativa no processo social.

A hegemonia, nesse sentido, configura-se nao apenas ligada ao aspecto politico,
mas abre-se também aos processos culturais, morais e de concep¢ao de mundo, ela ndo se
constitui em algo estanque e pontual, puramente tedrico ou puramente pratico, ¢ “um devir
historico” (GRUPPL, 1980, p.72), um processo que pretende uma reforma intelectual e

moral, desembocando em uma nova cultura.

De que forma as ideologias norte-americanas chegaram até o Brasil e se
constituiram em paradigma de sucesso, progresso e modernidade? Gruppi (1980) ao

analisar Gramsci verifica que as ideologias das classes dominantes atingem as classes

**Segundo Marinho, a filantropia nesse caso deve ser entendida como “destinagdo de recursos privados para a
atuagdo em atividades de interesse publico” (2001, p.14).
>’Para mais aprofundamento sobre a presenga da Fundagdo Rockefeller na USP, conferir, Marinho (2001).



subalternas por canais que servirdo de mediadores, dentre eles estdo a escola, o servico

militar, a religido e o cinema.

Esses canais serviram de porta para o processo que chamo de “americanizagdo”,
definindo melhor, para o processo de assimilagdo e legitimacgao de habitos, valores e tragos

da cultura norte-americana, incorporando-os as praticas do cotidiano.

2.4 - A “AMERICANIZACAO” NO BRASIL

O estudo sobre o americanismo e suas implicagdes mostrou-se fundamental para a
compreensao da posicao que os Estados Unidos foram conquistando no cenario mundial e
mais especificamente, no caso desta pesquisa, no brasileiro. A constatacdo de que um
fendmeno que parecia, a principio meramente economico, fez-se também social e cultural
provocando uma transformagdo significativa na sociedade norte-americana, consolida ainda

mais sua importancia.

Para Gramsci o americanismo, a americanizagdo € o fordismo poderiam ser adotados
como termos andlogos. J& em Warde (2003), o termo “americaniza¢do” aparece quando
discute o processo de nacionalizagdo do Brasil seguindo os moldes norte-americanos € o
momento em que Oscar Thompson, estando a frente da Diretoria Geral da Instrugdo Publica
de Sdo Paulo apresentou suas propostas para a educacdo. “Thompson denominou a sua
plataforma de “escola nova”; nos Estados Unidos o movimento de nacionalizagdo por meio
da educacdo foi denominado “americanismo” e o objetivo a ser atingido a

“americaniza¢do” de todos e de cada um (cf. Warde 2001, 2003).

Nessa pesquisa, optei por fazer uma distingdo entre americanismo ¢ americanizagao,
levando em conta a conceituagdo de Gramsci ¢ a de Thompson, mas pontuando o
americanismo como fendmeno organico ocorrido dentro dos Estados Unidos, tal qual a
idéia gramsciana, que trouxe mudangas substanciais nos campos econdmico, politico e
social, e ampliando a concepg¢do de Thompson ao entendé-lo ndo s6 promovido pela
educagdo. A americanizagdo, nesta dissertacao, ¢ entendida como um processo intencional
promovido pelos Estados Unidos, na busca de uma hegemonia norte-americana e que teve

entre um de seus canais de aproximacao a escola.



Portanto, a partir de agora, minha aten¢do volta-se para o que chamo de
“americaniza¢do”, processo que se fez dentro dos Estados Unidos e fora dele, com a clara
inten¢do de difusdo de suas idéias como legitimas, ou seja, seus costumes, seus valores,
seus estilos de vida, sua concepgdo de progresso e sucesso, até mesmo as questdes morais,
tomando-as como pertinentes e passiveis de serem difundidas e incorporadas tanto dentro
quanto fora do pais, uma vez que ja se provara, segundo os norte-americanos, através do

grande desenvolvimento dessa nagdo, a efetivagdo de tais idéias.

A americanizacao dentro do proprio pais foi um dos caminhos pensados e seguidos,
principalmente, quando um grande niimero de imigrantes, refugiados das duas grandes

guerras ou instigados pelo progresso e sucesso se dirigiram para a terra do Tio Sam.

Entendeu-se, entdo, que essas pessoas precisavam ser “americanizadas” ¢ um dos
veiculos mais eficazes seria a escola. Com isso, instituigdes escolares especialmente
destinadas a esse publico foram preparadas. Nelas, além do ensino da lingua inglesa, havia
a preocupacao de se “reproduzir” aspectos culturais que se pretendiam, fossem inculcados

pelos estrangeiros, com o intuito de torna-los “americanos”.

Hobsbawm (1984) discutindo sobre as tradigdes inventadas, demonstrou que muitas
delas, nos Estados Unidos, foram criadas justamente com o objetivo de construir esses
americanos, incentivando-os a aceitar rituais que comemoravam a historia do pais, como
exemplo, o Quatro de Julho, o Thanksgiving (Dia de Agao de Gragas). Em contrapartida,
incluiram o Saint Patrick’s Day e o Dia do Descobrimento da América, trazidos pelos

imigrantes, no calendario de festividades do pais.

A idéia de se ter uma cultura nacionalizada, surgiu com mais for¢ca em todo o pais
na década de 1930. Foi o momento em que os americanos realmente comegaram a pensar
em termos de padrdes de comportamento, crenga, valores e estilos de vida proprios.
Segundo Colben e Ratner, nesse periodo emergiram as referéncias a “um modo de vida
americano” e a expressdao “O Sonho Americano” (1985, p. 276) passou a ser usada como
sinénimo de algo compartilhado por todos os estadunidenses. De acordo com os autores,
nas décadas de 1930 e 1940, foram inumeros os livros e pecas teatrais que tinham essa

expressﬁo no nome.



O grande atrativo dos Estados Unidos foi o dinamismo da vida de sua populacdao. O
ritmo com que as mudancgas se concretizavam na América € os avangos na industrializagdo
atrailam os brasileiros e o resto do mundo. A modernidade mostrou-se nesse pais no
movimento, na circulacdo que se exteriorizava nas cidades, nos meios de transporte, na

alimenta¢do, no modo de vestir, nas artes ¢ nos habitos cotidianos.

Logo os estadunidenses perceberam que exerciam esse fascinio e comecaram a
investir também no campo cultural. Além do cinema hollywoodiano, a televisao, as revistas
em quadrinhos, a publicidade e tudo o que o avanco tecnoldgico podia trazer, passaram a

ser usados como canais de hegemonia. Hoje todos esses recursos sao utilizados na escola.

Para Padilha, a publicidade e o cinema surgiram como “comunicagdo propria das
cidades modernas” (2001, p.23) e vieram, junto com a ideologia capitalista, ordenar e
interpretar os espagos urbanos através das informagdes que faziam circular, situando-os

mais especificamente na esfera das representagdes coletivas.

Em termos de representagdes, Certeau (1994) quando as analisa, tem o cuidado de
dizer que elas, nem sempre, sdo assimiladas pelo outro da forma pretendida. Podem ser
subvertidas, modificadas ou manipuladas por quem faz uso delas. Isso significa que, as
representagdes da cultura dominante quando assumidas pelos consumidores, sdo de modo
geral, reelaboradas, re-significadas sem, no entanto, perderem a esséncia da cultura
hegemonica. Sdo as imagens, os discursos colocados por quem pretende exercer o poder,
usando os meios disponiveis, televisdo, cinema, radio, jornal, propaganda, mas fabricado

pelo consumidor como melhor lhe convém.

Bourdieu (1998b) discute as forcas que se estabelecem no campo da producio
simbolica, onde no ensejo de se formar uma classificagdo ou hierarquizagdo cultural,
determinados padrdes culturais passam a ser considerados superiores ou adequados. Nesse
aspecto, o autor menciona a categorizagao entre cultura superior e inferior exemplificando
o contraste entre conhecimento cientifico e cultura popular, entre lingua culta e o falar

popular entre outros.

A “americaniza¢do” na forma em que se processou, lancou mao da estratégia de

mostrar a cultura norte-americana e suas producdes como superiores as demais, dessa



maneira, ela foi se construindo e se apresentando nos mais diversos setores, também fora

dos Estados Unidos.

No Brasil, a assimilag:ﬁo5 8 de valores, costumes e habitos da cultura estadunidense
foi se sobrepondo a hegemonia cultural francesa e econdmica inglesa. Nos anos 1940, a
penetracdo cultural norte-americana tanto no nosso pais quanto em toda a América Latina,
tornou-se mais evidente, como resultado de a¢des politicas desenvolvidas pelos Estados
Unidos durante a Segunda Guerra. Uma dessas acdes foi a criacdo da agéncia OCIAA> —
Office for Coordination of Inter American Affairs que, segundo Oliveira (2000), sob a
forma da politica da “boa vizinhanca”, deu inicio a um intercdmbio claro nos mais diversos

meios culturais.

Como parte dessa politica, em 1941, Walt Disney veio ao Brasil. Sua visita tinha
por objetivo a produgdo de filmes sobre a América do Sul, subvencionados pelo Governo
Roosevelt, que disponibilizou 300 mil ddlares para sua execucdo. Apds visitar a Argentina
e a Bolivia, Walt Disney chegou ao Rio de Janeiro onde manteve contato com os autores
Braguinha, Guarana e Almirante e voltou aos Estados Unidos com a idéia de um

personagem inspirado no dr. Jacaranda, famoso personagem do Rio dos anos 1940.

O Z¢ Carioca foi entdo concebido como um papagaio que usava fraque, chapéu de
palha, guarda-chuva e era “simpatico e malandro”. Disney saiu do Brasil com a impressao
de que aqui “tudo ja estava pronto para ser absorvido: musica, paisagem, humorismo,

alegria e colorido. Que mais poderiamos pedir?”’®

Com isso, o que se explicita ¢ uma implementacdo de aproximagdo entre os Estados
Unidos e a América Latina com um carater muito mais de difusdo e confirma¢ao da nagdo
norte-americana como lider das Américas, do que a inten¢do de assimilar aquilo que

tinhamos para oferecer.

%Buenker estabelece uma distingdo interessante entre “assimilagio” e “aculturagdo” ao descrever a
experiéncia migratoria nos EUA. Ele explica a assimilagdo como “processo pelo qual os imigrantes sdo
absorvidos estruturalmente na sociedade em geral, de modo que acabam desaparecendo os padrdes étnicos de
associagdo no trabalho, na residéncia, na amizade, no culto religioso, na recreagdo, na politica , no
casamento.” A aculturagdo “é o procedimento pelo qual os recém-chegados acabam se desprendendo de sua
heranga distintiva de valores, estilos, padrdes acumulados, solug¢des e praticas e adotam aqueles da cultura
dominante.” (1985, p. 389).

’Para maior aprofundamento sobre a OCIAA, ver : Boyd (2003)

Disponivel em: <http://www.estadao.com.br/ext/disney/bra.htm> Acesso em: 23 ago. 2005.



Ao final da Segunda Guerra, o entdo presidente Harry Truman, durante sua posse
em 1945, sugeriu que se estreitassem os lagcos de cooperagao entre os Estados Unidos e a
América Latina, foi quando no Brasil, as universidades da Bahia e do Rio Grande do Sul
receberam professores norte-americanos vindos de Michigan e da Califérnia, mostrando
que além das areas econdmicas, da saude, da administragdo publica, a educacao tinha sua

relevancia (OLIVEIRA, 2000).

Por volta da década de 1950, comegaram a surgir, principalmente nos grandes
centros como S3o Paulo e Rio de Janeiro, escolas destinadas ao ensino de linguas
estrangeiras, com destaque para o ingl€s. Nesse mesmo periodo, mais precisamente em
1957, foi criada a Comissdo Fullbright, cujo objetivo seria estimular parcerias entre
instituigdes publicas e privadas envolvidas com o desenvolvimento de iniciativas
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educacionais e culturais entre os Estados Unidos e o Brasil.

Em 1961, a Associagdo Alumni — Centro Binacional®® Brasil — EUA - estabeleceu-
se em Sao Paulo, iniciando suas atividades como institui¢ao sem fins lucrativos. A Alumni
foi fundada por um grupo de ex-alunos de universidades norte-americanas, com o intento
de realizar programas educacionais entre os dois paises. Mais tarde, nos anos 1970,

surgiram o Fisk e 0o CCAA, ambos cursos destinados ao ensino de idiomas (BOYD, 2003).

Uma agéncia criada no governo do Presidente John F. Kennedy, em 1961, com o
nome original de “Foreign Assistance Act” e que hoje denomina-se USAID, teve uma
importancia significativa no curso de intencdes dos Estados Unidos em se tornar nacgdo
hegemonica. Desde a sua criagdo, essa agéncia tornou-se o principal organismo de
assisténcia aos paises que se encontravam em recuperacdo de problemas graves como
pobreza endémica, desastres naturais e também nos que se engajam em reformas

democraticas.

E uma agéncia governamental federal independente, cujos objetivos sdo

fundamentalmente dar suporte ao crescimento do comércio, agricultura e economia, satde

S'Em 18 /05/2004, foi criada no Rio de Janeiro a Associagdo para o Intercimbio Educacional entre Brasil e
EUA, instituido para abrigar a Comissdo Fullbright. Dados coletados do site da Embaixada norte-americana
no Brasil. Acessado em 04. set. 2005)

2830 muitos os Centros Binacionais Brasil-EUA, entre eles, a Casa Thomas Jefferson em Brasilia, INTER
em Curitiba, Cultural em Porto Alegre, ABA em Recife, IBEU em Fortaleza, ACBEU em Salvador, ICEBEU
em Sdo José dos Campos e Ouro Branco, CCBEU em Santos e em Campinas. Todos com objetivos
semelhantes ao Alumni.



global, democracia, preven¢do de conflitos e assisténcia humanitaria. No Brasil, a USAID
firmou acordos com o0 MEC, conhecido por MEC/USAID cujos produtos, entre outros, sao
os ginasios orientados para o trabalho e o modelo de universidade explicitado na Reforma

de 1968.

Segundo Gatti Jr a assinatura desses acordos marcou o inicio da relacdo entre as
editoras e o governo brasileiro para a produgdo de livros didaticos, como esclarece, “de
fato, as editoras de livros didaticos sdo fornecedoras de milhares de livros adquiridos pelo
Governo Federal, desde o final da década de 1960, com significativo aumento de

intensidade a partir da década de 1980 (2004, p.22).

Nesse sentido, ¢ facil perceber a presenca do ‘“‘sotaque norte-americano” nos
modelos e métodos empregados nas escolas, nos modelos de industrializacdo brasileiros, no
consumo de produtos norte-americanos, mas também, através da assimilacdo de tragos
culturais dos Estados Unidos reproduzidos nos produtos de sua cultura, tais como o cinema
e musica, alimentacdo, com as redes fast food, citando os mais populares. Estes tltimos,
principalmente, promoveram a valorizacdo dos costumes e de um estilo proprio de vida dos
estadunidenses no Brasil, de forma que esses elementos passaram a povoar o universo dos
jovens, influenciando-os em seus modos de perceber e lidar com o mundo. Assim, simbolos
norte-americanos como os jeans, o rock, a Coca-Cola e mais recentemente, o hip hop,

foram incluidos no cotidiano dos brasileiros, povoando também o cotidiano escolar.

Para responder os questionamentos propostos por essa pesquisa, a investigagao
agora prossegue na analise da disciplina lingua inglesa no Maria Constanga, bem como o
papel de seus professores em suas praticas escolares na inculcagdo e assimilacdo dos

valores e costumes norte-americanos.



CAPITULO III

A DISCIPLINA LINGUA INGLESA NO MARIA CONSTANCA

3.1 - A DISCIPLINA LINGUA INGLESA NO MARIA CONSTANCA: UMA
INVESTIGACAO DAS PRATICAS DE SEUS PROFESSORES (1955 A 2005)

O fato de Campo Grande ser uma cidade de pouco mais de um século e da historia
de suas instituicdes escolares estarem ainda comecando, no momento em que 0s centros
como Sao Paulo e Rio de Janeiro ja tinham escolas consolidadas, exemplo sdo os Grupos
Escolares em S@o Paulo e o Colégio Pedro II no Rio de Janeiro, explica, de certa forma,
tragos singulares na constituicdo de algumas disciplinas escolares nessa cidade, dentre elas

a disciplina lingua inglesa.

Aspectos ligados ao crescente processo de urbanizacao e industrializacdo do Brasil e
conseqiiente expansdo do ensino secundario acarretaram a abertura de novas escolas,
levando em conta o aumento do publico escolar e também a idéia que vinculava educacdo e
desenvolvimento consignados a escolarizagdo. No entanto, o nimero de professores e os
cursos superiores para forma-los ndo eram suficientes para atender a todos. Em Campo
Grande, a realidade ndo se mostrava diferente ¢ ainda foi agravada por questdes politicas
muito fortes que interferiram diretamente no cotidiano escolar, isso ficou muito evidente,

principalmente, nos periodos compreendidos entre os anos de 1950 e 1960.

Dois professores que vivenciaram o dia-a-dia da escola e da cidade durante essas
duas décadas foram undnimes em relatar os problemas que a entrada ou saida de um
determinado partido trazia para o quadro de docentes e até administrativo do Maria
Constanga. Os dois docentes entrevistados conviveram em meio a essa disputa e

confirmaram o que vem sendo dito por outros pesquisadores.

Porque 14 (no Maria Constanga) era assim, subia a UDN. Eram a UDN e o PSD,
os dois partidos. Vamos dizer, seria o PMDB e a UDN o PFL? Acho que sim.
Entdo, era assim, Dr. Fernando®, ele era da UDN e esse diretor era do PSD.

%Dr Fernando Correa da Costa foi governador do Estado de Mato Grosso pela UDN, eleito por dois
mandatos, o primeiro em 1950 e o segundo em 1960.



Quando um subia, tirava todos os outros (...) E quando o outro partido subia o
governador, todo mundo do outro partido saia. Entdo surgiu o concurso (ver
anexo p.105)

Eu tinha duas nomeagdes, uma de catedratico. Porque naquele tempo, ainda
tinham os catedraticos, ndo €? (...) Quando um governo entrava, limpava os
professores, mandava todos embora e vinham os outros professores. Quando
Ponce de Arruda® instituiu por um decreto o exame de catedra, para segurar os
professores (Ver anexo p.107).

Além dos problemas ja mencionados, a cidade ndo possuia cursos de formacao de
professores, uma realidade que se prolongou até o inicio da década de 1960. Diante disso, a
formacao do quadro de professores do Maria Constanga nao foi uma tarefa muito facil de

ser executada.

Muitos dos docentes da escola tinham outras profissdes e na maioria das vezes,
abandonavam as salas de aula em funcdo de suas carreiras primeiras ou até mesmo,
exerciam a funcdo de professores sem ter a formagdo pedagdgica e didatica para atuarem
nas disciplinas que ministravam. Como exemplo, o professor Kalil Rahe de Canto

Orfednico era cirurgido dentista.

Havia também na escola docentes estrangeiros, Nagib Raslan foi um deles.
Professor de origem libanesa, ministrou aulas na disciplina lingua inglesa nas décadas de
1950 e 1960 e inicio de 1970. Nagib Raslan chegou ao Brasil em 1938, estabelecendo-se
em Dourados, vindo mais tarde para Campo Grande. Era formado em Inglés e Historia pela

Universidade Americana de Beirute. Segundo uma aluna egressa do Maria Constanga,

O Professor Nagib era muito engracado, ele chegava pra mim e falava o nimero
da casa do meu avo, na Rua 14 em inglés e eu tinha que repetir, eu ndo lembrava,
mas ele era tdo amigo que lembrava o numero da casa do meu avd, vocé acredita?
Ele que nos preparou para o vestibular, eu sou da 4" turma de medicina da
Universidade, entrei em 1971, foi o primeiro vestibular que veio do CECEM® e
foi corrigido, acho que em Sdo Paulo, mas tinha além da prova do CECEM, um
texto pra traduzir, esse eu acho que foi feito aqui e se ndo me engano, pelo Nagib
(Ver anexo p.116)

Um oficio 76/58, de 25 de abril de 1958, foi enviado pela direcdo da escola, a

Anisio Teixeira, quando diretor do Departamento Administrativo de Servigo Publico -

%Jodo Ponce de Arruda do PSD foi governador do Estado de Mato Grosso no periodo de 31.05.1956 a
31.01.1961.

%0 CECEM era ligado 4 Fundagdo Carlos Chargas que organizava muitas das provas de vestibulares no
Brasil, inclusive as da Universidade Estadual de Mato Grosso, mais tarde UFMS.



DASP — RJ, consultando-o sobre a efetivagdo de professor estrangeiro na escola, muito
provavelmente ligado ao professor Nagib Raslan que ja fazia parte do quadro docente da

institui¢do, no intuito de efetiva-lo como catedratico. Segundo o documento,

Professor estrangeiro, casado com brasileira ¢ com filhos nascidos no Brasil,
nomeados pelo Govérno do Estado, para exercerem interinamente as fungdes de
professor secundario, podem prestar concurso para catedraticos de colégios e
ginasios mantidos pelo Govérno do Estado?

A disciplina lingua inglesa ¢ disciplina escolar no Maria Constanga desde 1939,
quando ainda Liceu Campo-Grandense. Segundo Regulamento do Liceu Campo-Grandense
de 21 de janeiro de 1938, essa instituicao seguia a disposicao curricular do Colégio Pedro
I1, que determinava que o inglés fosse ensinado nas 3" e 4” séries do ginasio, o francés nas
1% ¢ 2° séries, ambos enquanto linguas modernas e o latim como cléssica, todas disciplinas
obrigatorias. No entanto, no Liceu Campo-Grandense, a disciplina lingua inglesa era

também ministrada na 2° série®®.

De acordo com o pesquisador Faria Filho (2002) os professores, os alunos e os
outros sujeitos escolares tém participagdo ativa na construcao da escola e da cultura escolar,
dessa forma, analisar suas praticas cotidianas ¢ entender as estratégias de atuagdo e as

taticas de apropriagdo desenvolvidas por eles®”.

Para Pérez-Goémez (2001), a cultura docente € um fator importante nos projetos de
inovagdo da escola, uma vez que as mudangas nas praticas envolvem principalmente a
decisdo do professor em transformar o contexto atual e a cultura herdada. Por outro lado,
ela pode adquirir uma caracteristica conservadora diante da ambigiiidade entre a dindmica
do contexto externo a escola e os processos de mudangas que, inevitavelmente, sdo mais

lentos no interior dela.

Tanto nas inovagdes quanto no aspecto conservador, os alunos se mostram
dependentes da cultura docente. As praticas de sala de aula sdo mediadas por valores ¢
normas impostos pelos docentes. Pérez-Gémez confirma tal assertiva ao demonstrar que

“nos processos € nas situagdes de maior contestagdo, ¢ uma reagdo a impermeabilidade da

Ver anexo p. 121.

Certeau (1994) define estratégia como célculo de forca, relagdes que se tornam possiveis quando um objeto
de desejo ou poder pode ser isolado do ambiente, a estratégia assume o lugar que pode ser circunscrito como
proprio e também serve de base na criagdo de relagdes com o exterior distinto dela. Ja no que diz respeito a
tatica, seu lugar pertence ao outro.



cultura dos docentes que permanece de maneira prolongada e com maiores cotas de poder

na instituicao escolar” (2001, p.165).

Os professores da disciplina lingua inglesa do Maria Constanga exerceram um papel
de influéncia na formagao dessa disciplina escolar nessa institui¢do, quando ao investiga-la
pude perceber que suas historias como professores misturava-se a historia da escola e da

cidade.

A primeira professora catedratica na cadeira de lingua inglesa no novo prédio da
escola foi Rosa Melke®, aprovada no concurso realizado em 1955, para o ingresso no ano
seguinte. No entanto, mesmo antes do concurso, ela iniciou sua carreira como docente de

inglés em substitui¢do a Dorothy Evangelina Lindores e de forma pouco usual,

Desde pequena nds tinhamos professor de inglés que ia em casa. Papai era um
homem muito culto, entdo nds tinhamos professores que iam em casa (...) ¢ ai eu
ja sabia inglés. Entdo aconteceu o seguinte: 14 no Colégio Estadual ( o Maria
Constanca), acho que a professora era uma americana, acho, se ndo me engano ela
chamava-se Darty (sic). Ela foi embora para os Estados Unidos. De repente, todo
mundo ficou sem professor. Ai a Dona Constanca que era diretora na época (...),
entdo souberam que eu sabia inglés (...) Bom, voltando ao assunto. A Dona
Constanga soube, todos souberam e vieram falar com meu pai. Eu falei, ah ndo, eu
ndo sou professora, nem sei, ndo, ndo vou, porque tinha vergonha. Era muito
nova, tinha vergonha dos alunos por causa da minha idade. (...)E ai meu pai
perguntou, vocé quer? Fui morrendo de medo, né? (Ver anexo p.105)

Rosa Melke foi professora de inglés no Colégio Nossa Senhora Auxiliadora e no
Colégio Osvaldo Cruz, escolas particulares de ensino secundario, também foi quem
elaborou as provas de inglés do primeiro vestibular de medicina da Universidade Estadual

de Mato Grosso, como relata.

Eu elaborei as provas do primeiro vestibular de medicina da Universidade
Estadual.(...) Eu dei até uma tradugdo, porque eu acho que o médico tem que
saber traduzir aquilo que ele precisa. Entdo, eu dei sobre um 6rgido. Vocé vé que é
isso 0 que importa, tem que ter alguma coisa pratica e ndo ficar demorando
naquela multipla escolha.(...) Se o aluno souber uma tradugdo, ele sabe uma
lingua, se ele consegue traduzir, ele conhece a lingua (Ver anexo p.107).

Em 1956, seguindo a Lei Organica do Ensino Secundério de 1942, o ensino do

Maria Constanga dividia-se em dois ciclos, o primeiro, o curso ginasial, com duragdo de

%Segundo Portaria n® 01/56, Rosa Melke foi a inscrita para a cadeira de inglés e fizeram parte da Banca
Examinadora na defesa da tese, a Reverenda Irma Célia de Souza, Catarina Campos Leite ¢ a Prof. Maria
Constang¢a Barros Machado, diretora da escola.
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quatro anos e o segundo com a op¢ao pelo curso classico’, cujo estudo era voltado para a
filosofia e letras antigas e cientifico, com formagdo maior em ciéncias. Ambos com trés

anos de duragao.

De acordo com as novas orientagdes para o ensino secundario de 1951, a disciplina
lingua inglesa era, entdo, ensinada da 2" a 4" séries do ginasio e em todos as séries dos
cursos cientifico, no ultimo ano do cientifico os alunos tinham também aulas de espanhol.
No ginasio, as disciplinas da 1* série eram Portugués, Latim, Francés, Matematica, Historia
Geral, Geografia Geral, Trabalhos Manuais, Desenho e Canto Orfednico, da 2* em diante,
acrescentava-se o Inglés. Os professores dessa disciplina no ano de 1956 foram Rosa Melke
e Nagib Raslan. Em 1957, Egon Kizewski, professor da cadeira de Francés, também
assumiu algumas turmas de ingl€s, ndo sdo raras a presenca de um mesmo professor em

cadeiras diferentes.

A LDB de 19617 trouxe poucas mudangas no que tange ao ensino de lingua
estrangeira, com isso, a disciplina lingua inglesa no Maria Constanca manteve-se sem
alteracdes, uma vez que as escolas deveriam organizar os seus curriculos com as disciplinas
obrigatorias ou do nucleo comum estabelecidas pelo governo federal e poderiam escolher
as optativas de acordo com as recomendagdes do Conselho Estadual de Educagdo. Dessa
forma, até 1966, o inglés e o francés dividiam espago como disciplinas onde, nas 1* ¢ 2%
séries era ensinado o francés, nas 3* e 4® o inglés, tendo cada disciplina duas aulas

semanais. Segundo o Livro de Registros Expedidos de 1959-1960:

O curso ginasial e o colegial terdo 7 disciplinas (no maximo). O 3° ano colegial é
a preparagdo para o vestibular. O Nucleo Federal Comum ¢ formado por 5
disciplinas: Portugués, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias (iniciagdo — 1% e
2% séries, bioldgicas — 3* e 4% séries). Foram suprimidas varias cadeiras do

%Nos documentos que fazem parte do arquivo da escola ha referéncia ao curso classico, no entanto, ndo
foram encontrados os documentos relacionados as disciplinas ou mesmo relatérios sobre nimeros de alunos,
matriculas ou conteudo ensinado. Segundo a Professora Rosa Melke, o curso classico no Maria Constanga era
uma turma muito pequena, com seis ou sete alunos.

"Para Razzini (2000), a politica de descentralizagio da LDB de 1961 trouxe autonomia para as universidades
e faculdades no que diz respeito aos concursos para o ingresso dos estudantes nessas institui¢des. Segundo a
autora, o Conselho Federal de Educagdo, no Parecer 58/ 1962, explicita a finalidade dos concursos como:
“classificar os candidatos aos cursos superiores de graduacdo no limite das vagas fixadas por cada
estabelecimento”. Como essas provas poderiam englobar exames intelectuais, exames psicologicos e analise
da vida escolar, os primeiros ganharam relevancia na sele¢do, com isso, o curriculo do colegial voltou-se
muito mais para a preparacdo para 0O ingresso nos cursos superiores e as disciplinas obrigatorias mais
importantes por serem exigidas nos vestibulares.



curriculo consideradas em carater optativo. Foram suprimidas em virtude da
Portaria n° 180 da Secretaria de Educacdo, Saude e Cultura do Estado: Trabalhos
Manuais, Inglés (na 2* série ginasial), Geografia e Francés (no curso colegial),
Economia Doméstica e Latim.

A partir de 1967, a lingua francesa saiu do curriculo, permanecendo somente a
lingua inglesa. A preferéncia pelo inglés pode ser justificada tanto pelos acordos entre o
Brasil e Estados Unidos, através das agéncias de desenvolvimento norte-americanas que
resultaram numa aproximagdo grande entre esses paises, quanto pela valorizacdo desse

idioma no contexto mundial. Segundo Picanco,

(...) o estreitamento das relacdes de dependéncia cultural, econdomica e
tecnologica com os Estados Unidos fazia arrefecer as paixdes pela Franca como
ideal de modernidade e civilizagdo. A tentativa de passar a fazer parte do mundo
globalizado fez com que a opgdo fosse também por um curriculo globalizado ou
mundial, que tinha como referéncia o modelo-norte-americano. (PICANCO, 2003,
p.270-280) (Grifos da autora)

Nesse mesmo ano de 1967, o professor Horacio Braga assumiu a cadeira de lingua
inglesa no segundo grau do Maria Constanga, dividindo as turmas com a Professora Rosa
Melke. Sua formacdo em lingua inglesa foi feita nas aulas dessa disciplina no seminario.

Somente em 1973, graduou-se em Letras. Conforme relatou,

Al eu fiz a graduacdo, eu tinha o seminario, e naquele tempo ndo reconheciam o
estudo do seminario. Entdo, em 69 eu fiz o vestibular € conclui a minha
graduagio, 14 na FUCMAT’' — Faculdades Unidas Catolicas de Mato Grosso —
em 73, em Letras. Depois, como eu tinha uma escola, eu fiz pedagogia também.
Mas, mais por uma exigéncia do Governo. (Ver anexo p. 108)

De acordo com Julia, para se analisar o ensino de uma disciplina em particular,
deve-se levar em conta a evolu¢do das modalidades de ensino, as razdes responsaveis por
tais evolugdes e os contetdos ensinados relacionando-os aos métodos e as praticas
desenvolvidas nas salas de aula. O autor ainda defende que “ndo ¢ porque a finalidade de
uma disciplina ¢ explicitamente indicada nos termos normativos que ela existe no ensino

real das salas de aula” (2002, p.50).

Nogueira e Nogueira, em estudos sobre Bourdieu e a educagdo, mostram que esse
autor ao discorrer sobre as modificagdes no campo do saber, pondera que quando este ¢

submetido ao processo de escolarizagdo, acaba por ser disposto e organizado para se

" Atualmente a FUCMAT ¢ denominada UCDB — Universidade Catélica Dom Bosco.



adequar as praticas escolares. Complementam que os professores sdo um dos agentes que
organizam os conhecimentos a serem transmitidos aos alunos a fim de atenderem as
exigeéncias dos sistemas de ensino. Tais conhecimentos sdo entdo ordenados através de

praticas que dao ao saber “uma feicao tipicamente escolar” (2004, p.97).

Os professores Rosa Melke e Hordcio Braga dividiram, na década de 1970, as
cadeiras de inglés do Maria Constanga e relataram suas aulas. Em seus depoimentos foi
possivel perceber as formas como esses docentes organizavam os contetidos e as praticas

desenvolvidas nas salas de aula.

Na minha época o que eu fazia era o seguinte, as aulas eram vivas, ao vivo. Por
exemplo, medicina, vocé€ era um consultério médico, depois eram experiéncias,
sabe? Os alunos se dedicavam totalmente, a coisa mais linda! Mais linda! Entéo,
contador, ¢ um escritoério de contabilidade, tudo em inglés, entdo eram aulas
vivas.Tem uma li¢do, um correio, por exemplo, eu dramatizava aquilo, os alunos
iam todos.. entdo o que acontecia, eles memorizavam, as falas eram
memorizadas, entdo, gravavam, era assim! Precisa ver as apresentacdes que luxo!
De tudo, de biologia, tudo. Sabe? Entdo por isso que eles amavam, sabe? Era uma
aula alegre! E gostosa e também, cultura total, né? Eu acho que é porque também
as aulas eram interessantes, porque inglés, sempre digo isso para os meus alunos,
¢ o som das palavras, né? Entdo o som das palavras, de consoantes, de vogais. O
“s”, 0 som no alfabeto ¢ sibilante, né? Entdo vocé vai falar a palavra, sure, entdo
(...) ja é som de “x”, e assim vai né. A vogal, por exemplo, tem oito ou dez sons,
ai na palavra table, soa como o alfabeto, na palavra fall, uma letra “o0”, na palavra
father, enfim (...) Ai, os alunos eram obrigados a anotar, entdo eu falava assim:
peguem o lapis e anotem o som, ndo a tradugdo, s6 o som. Entdo, eles tinham que
me ouvir, entdo era um siléncio absoluto prd poder me ouvir. Ai eles iam
anotando tudo, né? Ai depois, eu fazia uma leitura daquilo e mandava o aluno ler,
porque dai ele ja sabia, porque tinha anotado, né? Eh, eh, pronunciava o “m”,
que ¢é diferente do portugués..Eu fazia repetir, por exemplo a palavra
Comfortable, eu fazia repetir e tudo isso chamava muito a atenc¢do e todo mundo
sabia e aprendia, né? E com isso vinha a gramatica automaticamente, ela surgia,
entdo era gostoso de se aprender,né? E muito bom, os alunos amavam e todos
eram meus amigos (Ver anexo p.105)

Eu sempre usei o (...) porque eu aprendi isso no seminario, o Método Direto, (...)
ndo dou lingua com declinagdo, etc.... Eu dou dentro do contexto. Tanto o
portugués, também, eu dou a gramatica, sou a favor da morfossintaxe, digam o
contrario hoje em dia, mas eu dou gramatica, ¢ importante, mas dentro do
contexto. Os alunos, eu fago com que leiam, periodicamente por 10 minutos (...)
para se ambientarem com a parte da morfossintaxe.(....) como fui ensinado 14 no
colégio e vocé sabe, nds estudavamos seis linguas, ndo ¢é? E estuddvamos mesmo,
saiamos falando.(...) (Ver anexo p.108)

O ensino de lingua inglesa, principalmente a partir dos anos 60 ¢ 70 do século XX,
mais destacadamente nos anos de 1970, seguindo a reconfiguragdo das finalidades do

ensino para lingua estrangeira, passou a ser instrumental, afastando-se da idéia de se



ensinar lingua e civilizacdo, onde a leitura de obras cléssicas era fundamental. Na
finalidade instrumental, o que se propos foi a aquisicao de estruturas de linguagem, ou seja,

o ensino da lingua orientado para o fins praticos.

Segundo Paiva (2003), tal finalidade tendo como foco principal a leitura ganhou
forca especialmente na década de 1980, quando alguns professores passaram a defendé-la,
justificando a necessidade do ensino do inglés como lingua estrangeira para atender as
leituras dos universitarios e as necessidades prementes dos trabalhadores em seus locais de

trabalho, por isso o objetivo puramente instrumental.

No entanto, a maior justificativa do governo para essa decisdo encontra-se nos
ParAmetros Curriculares Nacionais — PCNs — para o ensino de 5" a 8 séries, que
recomenda o ensino da leitura como objetivo da disciplina lingua estrangeira, levando em
conta que somente uma minoria da populacdo brasileira fard uso da lingua estrangeira

como instrumento de comunicagao oral:

A inclusdo de uma area no curriculo deve ser determinada, entre outros fatores,
pela fungdo que desempenha na sociedade. Em relagdo a uma LE (lingua
estrangeira), isso requer uma reflexao sobre o seu uso efetivo pela populacdo. (...)
Com excecdo da situacdo especifica de algumas regides turisticas ou de algumas
comunidades plurilingiies, o uso de uma LE no Brasil parece estar, em geral,
vinculado a leitura técnica ou de lazer. Note-se também que 0s unicos exames
formais em LE (vestibular e admissdo a cursos de pds-graduagdo) requerem o
dominio da habilidade de leitura. Portanto a leitura atende, por um lado, as
necessidades da educacdo formal, e, por outro lado, ¢ a habilidade que o aluno
pode usar em seu proprio contexto social imediato. (....) A leitura tem fungdo
primordial na escola e aprender a ler em LE pode colaborar no desempenho do
aluno como leitor em sua LM (lingua materna). (Pardmetros Curriculares
Nacionais, 1999)

As praticas escolares variam de acordo com as épocas e as finalidades a que a escola
se propde e, analisando-as tem-se a nog¢ao de que um fator como a mudanga do publico na
escola promove também a mudanga dos conteudos ensinados. O professor da disciplina
lingua inglesa, Horacio Braga, que atravessou esse momento de transformacdo com a
chegada das novas medidas governamentais, principalmente com a Lei 5692/71, considera

esse momento um divisor de aguas para a escola.

Segundo o docente, a mudanga de publico e de finalidades da escola voltadas para a
qualificag@o para o trabalho, interferiu no cotidiano das salas de aula do Maria Constanga,

como mostra em seu depoimento:



(...) nés davamos ditado em inglés, tradugdes, ndo ¢? E isso foi até um certo
ponto, vamos dizer... até a década de 70, um pouco antes, talvez. Depois da 5692,
ai comegamos a receber alunos de fora (....) vocé dava uma prova de um texto, o
aluno falava: - Professor, minha professora ndo fazia isso, ela dava para contar de
1 a 10, mesa, cadeira, etc, e o verbo to be. Entdo, de 70 para adiante (...) eram
alunos que vinham (...) do interior, ndo é? De outras cidades (Ver anexo, p. 109)

Mesmo com fins instrumentais € o foco voltado para a leitura, alguns professores
entendem que atividades orais sdo importantes, um exemplo ¢ a pratica da professora
Eliana Silveira que justifica a sua preocupacdo em relacdo a isso alegando exatamente as

exigéncias do mercado de trabalho,

No come¢o eu falava muito inglés e os alunos ndo gostaram porque nio
entendiam. Entdo, agora, eu dou um tempo pra eles lerem o texto, traduzirem e
depois eu fago com que eles leiam o texto e eu ainda fago a prova oral desse texto.
Naio ¢ s6 escrever, prova oral também, isso € uma coisa que eu sentia falta quando
eu estudava na escola, ta certo? E, e na hora da tradugdo vdo conhecendo as
palavras e depois vao aprender a verbalizar as palavras, precisam aprender porque
tem que saber a pronuncia. (ver anexo, p.113)

No mercado de trabalho hoje, se vocé fala o portugués, beleza! Se perguntam se
vocé fala outra lingua : - Ah! Eu arranho o inglés, beleza! Vocé ta na frente!
Entende? Trés anos atras eu fiquei sabendo que pra ser caminhoneiro do Expresso
Aragatuba tinha que saber um pouco de inglés, porque as notas tinham termos em
inglés, entende? Isso eu tento passar pra eles, ndo precisa ir, ja esta tudo aqui. Ano
passado eu encontrei uma aluna que me falou: - Oi, professora! Eu sai do
emprego porque eu parei de estudar inglés e precisou e eu fui dispensada dois
meses atras. Entdo nos precisamos ter conhecimento de mais de uma lingua,
porque o mundo pede (Ver anexo, p.115).

Bourdieu (1998b) quando discute a questdo do publico da escola, aproxima a cultura
escolar da cultura familiar, conectando o éxito na escola as praticas e conhecimentos
culturais e a facilidade lingiiistica trazidos do nivel cultural global da familia. Segundo ele,
a comunicacao pedagdgica acontece quando o aluno ¢ capaz de decifrar os codigos ditados

pela escola enquanto instituicdo dotada de uma cultura legitimada pela sociedade.

Nesse ponto revela-se a disting@o entre os alunos pertencentes as elites, uma vez
que estes ja trazem consigo certa familiaridade e intimidade com a cultura escolar que sera
sistematizada na escola, e os outros estudantes, para quem essa cultura apresenta-se como

uma cultura exdgena.

Entre as vertentes abordadas por Pérez-Gomez para configurar a cultura docente
entre tantas outras da cultura da escola, esta o papel daquela cultura na determinacdo da
qualidade educativa dos processos de ensino-aprendizagem, uma vez que, as interagdes

entre os professores e entre professor e aluno sdo delineadas por ela. Conforme o autor,



De forma explicita ou latente, a cultura docente modela a maneira particular de
construir a comunicagdo em cada sala de aula, e cada vez ¢ mais evidente que a
qualidade educativa dos processos escolares reside na natureza dos processos de
comunicagdo que ali se favorecem, induzem ou condicionam (2001, p.165).

No entanto, essa perspectiva, ao envolver sujeitos, professores e alunos, ndo deve
desprezar a cultura desses ultimos, pois, a no¢do de escola para o professor, ndo ¢ a mesma
para o aluno, que a entende muito mais como espaco de socializacdo do que de
aprendizagem. Isso €, segundo Pérez-Gomez (2001) uma das razdes de conflitos entre

docentes e estudantes.

Em atas que registram as reunides ou conselhos de classe, os alunos representantes
das turmas expuseram os problemas e conflitos encontrados nas aulas de aula da disciplina

lingua inglesa. Como exemplo:

Os alunos presentes (2) disseram que a sala tem dificuldades com o Inglés,
principalmente com gramadtica, querem musicas para traduzir. A professora
justificou que primeiro tem que ser dado gramatica, os conhecimentos basicos
(Ata 004/1989 — 7% série)

Os alunos deveriam ter o dicionario, a professora tem feito o possivel para dar
maior informacdo, mas que falar fluentemente, s6 num curso especifico. (Ata
17/1990 — 7 série)

Sob a égide da Lei 5692/71, o nlicleo comum para o ensino de 1° € 2° graus, fixado
pela Resolugdo n° 8, de 1 de dezembro de 1971, estabeleceu as areas de estudo desses
niveis, dividindo-as em: Comunicagdo ¢ Expressdao, Estudos Sociais e Ciéncias. A TUnica
disciplina obrigatoria para a primeira area era a Lingua Portuguesa, gerando a tdo criticada

recomendagdo para ensino de lingua estrangeira.

Embora, nesse periodo, muitas escolas brasileiras tivessem retirado a lingua
estrangeira de seus curriculos, amparadas por essas decisdes, e principalmente na decisao
do Conselho Federal de que a lingua estrangeira seria dada como acréscimo dentro das
condigdoes dos estabelecimentos de ensino, o Maria Constanca, seguindo o Conselho

Estadual de Educag@o, manteve o inglés como disciplina constante do curriculo.

O novo publico, a relacdo entre cultura escolar e cultura familiar, a percepgao de
escola como lugar de socializagdo, o lugar ocupado pela disciplina lingua inglesa como
parte diversificada do curriculo, deixando de ser uma disciplina reprovavel, trouxe

mudancas para as salas de aula, conseqiientemente para as praticas docentes e também



producdes dos alunos. Para alguns professores, esses aspectos puseram em Xeque O

prestigio da disciplina lingua inglesa no contexto escolar.

Uma aluna perguntou: - Por que “pobre” vai estudar inglés se ndo vou para os
Estados Unidos? Entdo, eles ndo ddo valor a cultura, ndo ddo valor a outras
linguas. Eu cansava de dizer: - Gente, quem sabe uma lingua ¢ uma pessoa. Quem
sabe duas linguas, sdo dois seres . As linguas abrem o campo para a gente. A
propria escola ndo dava o devido valor. A culpa era parte da escola e, outra coisa,
os familiares, em casa nao se da valor, né? (Ver anexo p.110)

As vezes o0 aluno pergunta: - Professora por que eu tenho que aprender inglés se
eu ndo vou pra Inglaterra ou para os Estados Unidos? Eu respondo: - Nao precisa
ir para os Estados Unidos. A gente ta rodeado das coisas da lingua inglesa. Por
exemplo, tem muitas lojas que tem as palavras em inglés. Eu acredito que as
pessoas estdo querendo, ai sim, americanizar. Quando comeca a ter nome de grife,
de lojas, essas coisas... produtos que estdo mais voltados para a lingua inglesa...
isso ¢ querer americanizar o povo brasileiro. Assim como as festas, né? Eu ndo
queria falar, mas.... Ficar trazendo coisas essas coisas do povo americano aqui, s6
porque ¢ diferente, vai pegando (Ver anexo p.112)

Os professores, nas situagdes descritas, se véem muitas vezes diante do impasse de
motivarem o aluno para atividades que segundo eles, ndo tém sentido para sua vida
cotidiana, nem para seus interesses intelectuais. A disciplina lingua inglesa, pelo que pude

constatar nas entrevistas com os professores, encontra essa situagao corriqueiramente.

Em 1976, a Resolugdo n°58, de 1 de dezembro, reviu a questdo da obrigatoriedade
ou ndo do ensino de lingua estrangeira optando por torna-lo obrigatério somente no 2° grau.
Com isso, em 19777, verificou-se que seguindo uma Resolugio do Conselho Estadual de
Educacdo do Estado de Mato Grosso, o inglés tornou-se a lingua estrangeira moderna
obrigatéria para o 2° grau, hoje ensino médio. Segundo a Portaria 05/77, assinada pelo

entdo diretor da escola, Professor Luiz Torres de Aquino,

De conformidade com a Resolugdo n°5, de 25 de janeiro de 1977, do Conselho
Estadual de Educacdo de Mato Grosso, incluir na grade curricular dos cursos de
2° grau desta Escola, a disciplina Lingua Inglesa, iniciando a mesma, ainda em
1977 para as 1% séries do 2° grau e alertando os professores e alunos, que de

2Segundo Documento de Dez/1976: Para o funcionamento do 2° e 3° anos do 2° grau, em 1977, fazem parte
do nucleo comum: a) Comunicagdo ¢ Expressdo — Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira

b) Estudos Sociais — Geografia, Historia e OSPB

¢) Ciéncias — Ciéncias Fisicas e Biologicas, Matematica

Sdo parte da formagdo especial: Habilitagdo Profissional: Satide Publica, Bioquimica, Biotécnica,
Técnicas Gerais. A lingua inglesa foram destinadas 90 horas/aula para o ano de 1977, com 2 aulas semanais.



acordo com a supra citada Resolucdo, esta inclusdo ¢ obrigatéria, tornando-se por
conseguinte, disciplina reprovativa.

Campo Grande, MT, 22 de margo de 1977. 7

Essa constante mudanca na posi¢ao da disciplina lingua inglesa na escola, ora
obrigatdria ora apenas recomendada, influencia, segundo alguns professores, o seu prestigio
tanto diante dos alunos que a véem como uma disciplina sem maior importancia, quanto

para os professores das outras disciplinas.

Quando questionadas sobre a importancia da disciplina lingua inglesa para os alunos
e também no contexto escolar, as professoras Luzia Villalba e Eliana Silveira vincularam a
valorizagdo desta com a sua obrigatoriedade e a possibilidade de reprovacdo, no entanto,

ndo a associaram a assimilacdo da cultura ou valores norte-americanos.

Eu sinto que o inglés € valorizado pelos alunos, até porque eles sabem que
“reprova”, que a professora cobra.(...) Dentro da escola, a gente ndo sente muito
apoio. (...) Com os alunos, eles t€ém consciéncia de que inglés é uma disciplina
como qualquer outra, tem que estudar mesmo, tem que saber. Porque o professor
cobra (Ver anexo p. 112)

Os pais s6 ddao importancia a disciplina quando os filhos estio com as notas
baixas, a mesma coisa sdo os alunos porque o inglés foi facil a vida inteira. Eu
nao concordo com isso, por isso tenho alunos que as vezes vao para um curso de
inglés pra poder passar comigo (Ver anexo, p.115)

Um outro fator que concorre para grau de prestigio dessa disciplina ¢ a carga horaria
destinada a ela, que para os docentes ¢ mais um aspecto que contribui para a diminui¢ao na
sua importancia diante das outras disciplinas, especialmente, em relacdo a Matematica,
Fisica e Quimica. A média ¢ de noventa minutos semanais, duas aulas por semana, mas no
periodo de 2001 a 2003, como pude verificar nos didrios de classe, no Maria Constanga a
carga horaria foi reduzida para 50 minutos, ou seja, uma aula semanal em virtude dos

projetos.

Para a professora Eliana Silveira essa questdo interfere, muitas vezes, até no

interesse do aluno em adquirir o material didatico:

Comeca pela carga horaria, enquanto a lingua inglesa, artes e ensino religioso tém
duas aulas por semana, a matematica tem muito mais. De 2001 até 2003 foi ainda
pior, era uma aula por semana por causa do projeto. O projeto substituia um

Em 1996, o Oficio n® 020/96, de 23 de fevereiro, trouxe mais uma Resolugio sobre a Disicplina Lingua
Inglesa: Através da Resolu¢do/ SED n°1075, 25/01/1996, o componente curricular “Lingua Estrangeira
Moderna” passa a ter carater reprobatdrio tanto por assiduidade quanto por aproveitamento.



horério do inglés e o professor tinha que sambar, sabe? No comego eu achei que
esse projeto so veio pra atrapalhar a vida do aluno. (...)

Os livros de inglés sdo comprados a parte, até pra 7° ¢ 8". Eu escolho os livros,
principalmente nessas duas séries, eu perguntei: -Tem livro de inglés? Eles
falam: - Vocé vai ter que escolher, eu fiquei como louca. Ja ndo queria pegar a 7°
e a8", e peguei, né? Ai eu sai procurando, tinha editora que eu tinha que comprar
o livro, eu ndo tinha condigdes e tinha uns de mais de R$30,00, e ai eu ndo tinha
condigdes, eu fiquei apavorada, até que eu achei um livro muito bom, o Take your
time, muito bom! Mas, foi uma polémica porque os alunos achavam que inglés
era sO matéria na lousa, ou entdo era bem baratinho, tinha livro de R$12,00,
mesmo assim foi uma polémica, mas acabou todo mundo.... a maioria comprando,
quem ndo podia comprar fez a fotocodpia (Ver anexo p.114)

Em 1976, segundo Oficio n°127/76, de 3 de dezembro de 1976, a escola pediu
autorizagdo para o funcionamento dos cursos de 1* a 4* séries, entre os motivos estavam a
capacidade da escola em acolher aproximadamente 400 alunos por turno e a falta de outro
estabelecimento naquela regido que pudesse atender os alunos destinados a essas séries.
Essas séries do ensino fundamental foram até o inicio de 2000. Em 2001, por exemplo, a
escola s6 mantinha as turmas de 3" e 4" séries que nesse ano, tiveram a lingua inglesa como

parte do curriculo do ciclo e em carater experimental, com uma aula semanal.

Os conteudos, verificados nos dirios de classe, foram: para a 3" série, cores,
desenhos, numeros, frutas, dias da semana, familia, casa, horas. Para a 4" série, I, you, he,

she, it, we, they, this, that, animals, a, an, How are you?, verb to be and to have.

. ;. , . . 4 ~
No anos 1970, havia o predominio do método audiolingual™ centrado nos padrdes
estruturais de gramatica definidos lingliisticamente que deveriam ser ensinados em
situagdes e didlogos. Através dos conteudos relacionados nos diarios de classe” percebe-se

que esses padrdes foram incorporados ao cotidiano das salas de aula.

Os livros didaticos, por exemplo, passaram a trazer didlogos mais simples, que
deveriam ser repetidos e traduzidos nas aulas. Como atividades importantes, aparecem os

exercicios voltados para a mecanizacao de novas estruturas. Uma das atividades largamente

"0 método Audiolingual, criado por Bloomfield é a expressdo clara da abordagem Estruturalista que supde
que se estude primeiro o sistema da lingua para posteriormente estabelecer suas relagdes de uso. (PICANCO,
2003).
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Os diarios de classe ndo se constituiram em fonte de destaque nessa pesquisa por trazerem apenas as
paginas dos livros didaticos ou o titulo da li¢ao trabalhada no dia. Porém serviram de indicio significativo
para a percepg¢ao do uso do livro didatico nas praticas cotidianas do professor da disciplina lingua inglesa.



difundidas foram os drills’®, defendidos como forma de aproximagio da lingua-alvo e
citados como atividade nos diarios de classe do Maria Constanga. O diario de classe do 1°
ano do entdo 2° grau pode demonstrar isso. No ano de 1987, entre os contetidos descritos
pelo professor constavam as seguintes atividades: verb to be, there to be,
this/that/these/those, past continuous/ plural of the nouns e oral drills. Em 1991, os
exercicios envolvendo os drills ainda faziam parte das aulas, como pude identificar nos

diarios desse ano.

Foi interessante notar que mesmo nesse contexto, em 1982, uma professora
registrou em seu diario de classe da 6" série uma discussdo sobre a importancia de se
aprender o inglés, assunto abordado no primeiro dia de aula. Entre os didrios observados,
esse foi o Unico que fez mencdo a esse assunto. Essa professora era responsavel pelas

Disciplinas Educagdo Artistica e Lingua Inglesa.

Os diarios de classe, embora nio elucidem as praticas desenvolvidas nas salas de
aula, trazem a descri¢do dos conteudos e confirmam que um dos recursos mais utilizados
durante as aulas e sempre citados pelos professores foram os livros didaticos. Percebe-se,
através desses diarios que os livros didaticos foram os maiores norteadores das praticas de
muitos professores de inglés do Maria Constanga. Um exemplo disso foi a anotagdo feita
por uma professora da 5% série no ano de 1977 onde registrou como contetdo ensinado as

“paginas 21, 22, 23, 24,

3.3 — O PAPEL DO LIVRO DIDATICO NAS AULAS DE INGLES DO MARIA
CONSTANCA

O livro didatico ¢ sem duvida, um produto cultural que, entre outros papéis, ¢ um
veiculo portador “de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura”
(BITTENCOURT, 2002a, p.72). No entanto, um dos aspectos que ndo pode ser esquecido
quando se pretende analisd-lo ¢ o uso que se faz dele nas praticas cotidianas permeadas

pelas agdes dos professores e alunos.

" Drills sio atividades orais onde os alunos devem repetir os modelos propostos pelo professor de forma mais
correta e rapida possivel. E uma técnica que teve grande repercussdo no método audiolingual (Ver anexo
p-119)



Segundo Gatti Jr (2004), os livros didaticos sdo objetos da cultura escolar que
externam os processos culturais vivenciados na escola. Para o autor ¢ possivel entender a
constituicdo de uma disciplina escolar através da andlise desses materiais e especialmente ,
no caso do Brasil, onde os livros didaticos “(...) assumiram um papel duplo: o de portadores

dos conteudos disciplinares e o de organizadores das aulas” (2004, p.29).

Para a professora Eliana Silveira, o livro didatico ¢ um instrumento fundamental nas

praticas de sala de aula

O livro didatico é importante pra mim. No comeco .... quando eu entrei... como
fui chamada no més de margo, tinha pouco livro didatico, entdo eu pegava o que
eu tinha. No segundo ano, eu ja recebi o livro didatico e ja fiz a escolha e, entéo,
jé adotei e € bom porque ali tem um programa certinho, ali. (...) J& tem um
esquema porque uma li¢do puxa a outra. quando nés vamos numa escola que ndo
tem recurso, ai ¢é diferente, ai a gente tem que fazer, né? Agora, numa escola que
tem recursos, que os alunos podem, ai a gente pede o livro didatico, pra nds
fazermos o cronograma, ali.

E assim, minha aula eu fago as vezes fora da sala de aula, principalmente com a
7% série, que foi necessario estudar as ruas ( conteado do livro didatico) , andar
duas quadras, desenhei no chdo as quadras. Isso ai foi a aula, foi um sacrificio,
mas eles entenderam e tudo. Quando dava, eu saia com eles pra fora da sala de
aula mas nos estamos tdo acostumados com a sala de aula, que eu sé fiquei na
sala de aula. ( Ver anexo p.114)

Os professores da disciplina lingua inglesa no Maria Constanga, Rosa Melke ¢
Horédcio Braga, mencionaram serem responsaveis pela escolha dos materiais didaticos
adotados nas escolas publicas do sul do Estado de Mato Grosso, para a disciplina lingua
inglesa. Segundo Horacio, até o inicio década de 1970, ele e a professora tinham também

essa fungdo que mais tarde foi entregue a Secretaria de Educagao.

No6s deixamos de usar o Serpa ou esse aqui — o Binns — e fomos usando outros
livros que foram mandados, porque ai comegou o Estado a mandar livros. Até a
década de 70, nds escolhiamos os livros, no comego. Depois disso, ja eram as
imposigdes, ja vinham carimbados. O livro de inglés vinha com a indicacdo deles
e o aluno comprava (Ver anexo p.110)

Através de seu depoimento, a professora Rosa Melke comentou que o livro didatico,
mesmo sendo obrigatdrio, ndo ocupou um lugar central nas suas atividades, embora nao
negue sua utilizacdo nas suas praticas em sala de aula, lembrou-se somente de sua funcao
mediadora na escolha desse material para as outras escolas do estado. “E a matéria? Como

eu ia buscar a matéria? Bom, naquela época, ndo sei se eram com todos os professores,



mas eu era escolhida para decidir sobre o material do Estado inteiro,sabe? Vocé sabe,

tinha que ter o livro diddtico, era obrigatorio” (Ver anexo, p.106)

Um ex-aluno da escola que hoje ¢ professor de inglés em um curso de idiomas, em
uma Faculdade e também ja foi docente da disciplina lingua inglesa em escolas particulares
de Campo Grande, mencionou que as aulas de inglés do Maria Constanga, principalmente
as da professora Rosa Melke ainda estdo bem vivas em sua memoria e citou o livro didatico

como um instrumento utilizado pela docente.

Eu entrei no Maria Constanga em 1964 para fazer a 1* série ginasial, eu estudei
com a Rosa Melke e eu me lembro, até, inclusive, tenho o livro em casa, chama-
se Spoken English, do Jodo Fonseca. A professora sempre falava inglés nas aulas,
ela mandava a gente ler o texto, sublinhar as palavras que ndo conhecia ¢ ela
explicava e logo apds vinham as perguntas relacionadas ao texto. As aulas dela
eram muito dindmicas, ela era uma pessoa elétrica que ia de um lado para o outro,
ela deixava a gente super acesos e as classes eram muito grandes, o niimero de
alunos era muito grande, eram 50 alunos em cada sala de aula. Ela conseguia
controlar e conseguia passar a matéria.(....). Em 1966, mais ou menos, tinha uma
aluna da minha sala que tinha morado em Nova York, ela veio falando um inglés
maravilhoso e a Rosa Melke utilizava essa aluna para ajuda-la a dar aula. Entao,
ela lia, ela fazia perguntas, ela era uma espécie de monitora nossa, ela era super
novinha, tinha uns 13 ou 14 anos e era assim, muito interessante (Ver anexo
p.115)

Gatti Junior observa que o uso dos livros didaticos tornou-se mais expressivo a
partir da década de 1970. Para o autor, o aumento do numero de escolas e a entrada de um
novo publico, fizeram do livro “um recurso didatico indispenséavel para a escola brasileira”

(2004, p.27).

O professor Horacio Braga atribui um papel importante a esse material, fazendo

inclusive uma vinculagao deste com as mudangas trazidas pela Lei 5692/71.

No Serpa, por exemplo, eram textos cientificos, (...) primava por textos cientificos,
assim como esse também (referindo-se ao Binns)’’, ele tem textos otimos, gerais.
Cultura, cultura mesmo. O Serpa abordava temas sobre saude, (...) sobre Historia,
sobre parte cientifica, eram textos 6timos para trabalhar com os alunos. Os alunos,
ao mesmo tempo em que aprendiam inglés, eles aprendiam a parte cientifica de
matematica, ciéncias. Depois de 70, os livros ja vém com outra forma, com textos
mais amenos, textos menores, ndo vém mais tratados sobre coisas interessantes,
sobre coisas que puxavam a cabeca dos alunos. (...) O livro de inglés vinha com
indica¢do do Estado (...) Os textos eram menos eficientes, gramatica e textos
pequenos, frivolos (Ver anexo p.109)

""BINNS, Harold Howard. Inglés para o colégio.Sio Paulo: Companhia Editora Nacional, 1953. De acordo
com 0s novos programas, conforme portarias n® 966, de 2/10/51 e n® 1045, de 14/12/51. Ver anexo p.126



Os livros usados no Maria Constanga refletem, com clareza, as mudangas nas
finalidades do ensino e nos objetivos da disciplina lingua estrangeira. O livro Inglés para o
Colégio, de Harold Howard Binns, mencionado pelo professor Horécio, na sua edicdo de
1953, traz em destaque nas primeiras paginas, o registro de que o livro segue o programa
oficial para os cursos classico e cientifico que incluia a leitura sobre historia da civilizagao
e cultura dos paises de lingua inglesa, gramatica, além de exercicios de traducdo, versao e
composicdo. A referéncia a historia das civilizagdes ainda aponta para os referenciais
europeus com orientacdes humanisticas, tanto no aspecto metodologico quanto na
valorizagdo da literatura. Ele contém poemas, sonetos, excertos de livros de autores
ingleses, americanos, neozelandeses, contos, bem como textos de autores brasileiros para
que o aluno faga a versao para o inglés. Esse livro didatico foi utilizado nos anos de 1960

no Maria Constanca.

Em 1964 o material didatico para o curso ginasial foi In English, please’®. Esse livro
possuia textos elaborados especialmente para o ensino de lingua inglesa, com didlogos e
expressdes mais cotidianas, diferente dos textos literarios do Binns. No ano de 1968,
segundo Portaria n° 4/1968, foi adotado o New Spoken English’”®, mantido como livro
didatico da disciplina lingua inglesa até os primeiros anos da década de 1970. Esse material
seguia a mesma forma do livro In English, please, com exercicios mais voltados para a
memoriza¢cdo de estruturas da lingua. Ambos traziam ilustracdes coloridas, porém sem

grande sofisticacao.

No material didatico A4 new time for English®’, os objetivos para o ensino da lingua
inglesa sdo bem distintos daqueles mencionados no livro de Harold Binns. Esse livro ¢
parte de uma cole¢do do autor Amadeu Marques que foi muito divulgada e utilizada nos
anos de 1980 e 1990, nele ja ndo ha referéncias ao ensino da historia das civilizagdes ou
uma preocupacdo maior com autores da literatura. Segundo o autor da colec¢ao, os objetivos

sao fazer com que o aluno, dentre outros, participe de didlogos simples, empregue

CARVALHO, Adazir Almeida. In English, please. Book Two. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1965. Ver anexo p. 130

"FONSECA, Jodo. New Spoken English.Basic Course. Sio Paulo: Companhia Editora Nacional, 1970.Ver
anexo, p. 128

% MARQUES, Amadeu. 4 new time for English. 3 ed. Sdo Paulo: Editora Atica S.A, 1990. Anexo p. 130



corretamente as estruturas aprendidas, leia pequenos textos, compreenda ftextos simples e
compreenda “a relevancia do conhecimento da lingua como instrumento de comunicacao
que lhe possibilitard desenvolver-se cultural e profissionalmente” (1990, p.II). Esse
material traz quase todos os textos em forma de quadrinhos e artigos adaptados de revistas

€ jornais.

E verdade que o livro didatico ¢ referéncia para professores e alunos, no entanto, o
livro de inglés, hoje, por ndo ser distribuido nas escolas, acaba sendo um artigo de luxo nas
salas de aula. A professora Luzia Villalba, docente no Maria Constanca desde 2000, analisa
esse material como um instrumento auxiliar e ndo central nas suas aulas e desvela o publico

do Maria Constanga, nesse inicio de século. Segundo ela:

Eu adoto um livro, mas s6 a minoria tem. Quem ndo pode, ndo tem acesso
ao livro, tira xerox, infelizmente tem que tirar, a gente ndo pode impedir,
né? Nao tem condic¢des, entdo ¢ a unica alternativa deles. Outros pegam
emprestado o material e copiam, vocé vé o interesse deles.(...) Eu acho
importante o material didatico, o livro didatico para ajudar os alunos, para
eles terem acesso e ndo uma coisa importante que eu va seguir. O livro
serve para eles, de base. Esse livro que a gente estd trabalhando, eu
mesma, ndo achei interessante, mas eu tive que adotar porque os outros -
somos trés professores - os outros dois resolveram (Ver anexo p.111)

Pérez-Gomez (2001) adverte para a crescente exigéncia de uma renovagdo
permanente tanto da escola quanto das praticas docentes como resposta as rapidas
mudancas da sociedade e as urgéncias do mercado. Para o autor, essa constante necessidade
de adequacdo ao novos conhecimentos cientificos e culturais, a renovagdes metodologicas,
as constantes mudangas nas politicas governamentais, colocam o professor diante de uma
situacdo antagOnica entre a possibilidade positiva de mudangas e criatividade e o

sentimento de frustracdo quando ndo conseguem atender as demandas.

Um dos exemplos mais comuns hoje, ¢ o uso da sala de informdtica como um
recurso para as aulas de lingua estrangeira. A professora Luzia Villalba comentou que
utiliza o laboratério de informatica como alternativa de trabalho, faz uso de cd-rom onde os
alunos exercitam, segundo ela, o [listening, além de memorizarem e escreverem. Ela
menciona a internet como uma influéncia norte-americana na escola, mas deixa claro que ¢

dificil acompanhar o ritmo de informagdes que os alunos solicitam.



Eles (os alunos) questionam a internet. As coisas que aparecem na internet, os
jogos, eles querem saber. Muitas vezes eu ndo sei, porque eu nao tenho acesso a
esse tipo de jogos. Vocé sabe o inglés americano tem diferencas. Os dialetos que
eles usam, expressdes que ndo sdo costumeiras na nossa realidade. Entdo, eles
querem saber o porqué. Eu falo: - Pesquisem! Se vocé€s querem saber, vdo no
diciondrio ou na propria internet (Ver anexo p. 112)

Atividades no laboratério de informatica sdo, atualmente, uma exigéncia da
Secretaria de Educacdo e da escola, os professores das mais diversas disciplinas devem

lancar mao desse recurso em suas aulas.

Esse ano eu ndo levei meus alunos para o laboratério porque a minha
preocupagdo foi de dar conteudo, sabe? Conteudo e foi aula, e foi turma
nova...Foi a primeira vez que eu peguei aula de manhd, 7° e 8%, eu ndo queria,
mas.. mas foi bem. Eu ndo dei aula na informatica porque eu planejei tudo em
sala de aula, que também foi um erro meu, né? A diretora falou: - Tem que levar
o aluno pra sala de computacdo, porque vem alguém da Secretaria e vé 14 na pasta
e quer saber porque ndo levou. Eu disse: - Eu néo levei porque eu t6 preocupada
com o contetdo, t4? Com que os alunos aprendam, tudo, acabei ndo levando, né?
Eu sou avessa ao computador, né? Entdo planejo tudo em sala de aula (Ver anexo
p.114)

Uma das formas de aproximac¢do ou de assimilagdo de uma nova cultura ¢ a pratica
dos intercambios. Para os alunos do Maria Constanga esses intercambios ndo tiveram
grande repercussdo, por duas razdes fundamentais. Primeiramente, no periodo em que a
escola era uma institui¢do que atendia a elite da cidade, essa pratica ndo era tao freqiliente
em Campo Grande, tanto que os professores Horacio Braga e Rosa Melke, foram incisivos
em dizer que eram raros os alunos que viajavam para os Estados Unidos®'. A segunda
razdo, também diz respeito ao publico que freqlientava ou freqlienta a escola, ou seja,
quando essa atividade ganhou um félego maior na cidade, na década de 1980 e se mantém

até hoje, os alunos do Maria Constanca ja ndo eram os da elite.

Dessa forma, a professora Rosa Melke disse que ndo se percebia uma influéncia

grande da cultura estadunidense nos alunos e na escola porque para ela,

(...) ainda ndo havia essa cultura, (...) os estudantes ainda ndo saiam para fora.
Ninguém saia. Entdo, o que havia , talvez, vamos dizer, eu usava biografias.
Como Abraham Lincoln, enfim, autores e personagens. Entdo eles aprendiam
sobre os autores, né? ( Ver anexo p. 106)
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Um ex-aluno mencionou em sua entrevista que na década de 1970, os grupos para intercambios eram
realmente muito pequenos, 7 ou 8 jovens. Ver anexo p.117



Hoje, o Maria Constanca conta com trés professores de lingua inglesa, todos com
graduagdao em Letras. Esses professores recebem um pré-planejamento anual da Secretaria
de Educacdo com os conteudos que devem ser trabalhados nas aulas. Eles adotaram um
unico livro didatico que vem sendo usado desde 2003 e ¢ utilizado durante os trés anos do

ensino médio.

As professoras entrevistadas relataram que as atividades desenvolvidas durante as
aulas envolvem: traducdo e interpretagdo dos textos, gramdtica e reproducdo de dialogos.
Para Luzia Villalba, a preocupagdo nio ¢ mais a traducdo das palavras, mas a compreensao
do contexto. “Eles (os alunos) fazem o processo de leitura do texto, inicialmente,
procurando entender a mensagem. Isso é importante, eles conseguem entender atraveés da
forma” (Ver anexo p.111)

r

O pré-planejamento ¢ muitas vezes revisto e alterado pelos professores porque,
segundo eles, os contetidos sugeridos ndo levam em conta as praticas cotidianas de sala de

aula e as necessidades reais dos alunos, como explicou a professora Eliana Silveira:

A Secretaria deu um pré-planejamento para os professores. Quando eu entrei em
2000 recebi: - Esse é o conteudo do 1°, 2° e 3°, isso € o que vocé tem que dar.
Vem da Secretaria do Estado. Eu ndo posso decidir, mas é o seguinte, conforme a
realidade, eu mudo na minha sala de aula, quando eles ndo estdo entendendo, o
que eu posso fazer?

Quando entrei em 2000, os alunos do 3° ano ndo sabiam o presente simples
(Simple Present), ndo sabiam o plural, sabe? O planejamento, eu dava. Ai eu fui
incrementando, nés recebemos o planejamento pronto. Nesse ano de 2005,
sentamos os trés professores de inglés e olhando os contetudos decidimos se nos
queriamos usar aquele ou queriamos mudar. Entdo, aconteceu que um conteudo
do 3° ano estava no 1° e vice-versa. Entdo nds reformulamos, nds pegamos, por
exemplo, o Possessivo a gente di no 1° e ndo no 2°, question tag, é do 2° e ndo do
1° (Ver anexo p.115)

Quando se questiona o papel dos professores da disciplina lingua inglesa na
assimilacdo de tracos da cultura norte-americana pelos alunos, através de suas praticas,
sejam elas mediadas pelo uso dos livros didaticos ou ndo, ou até mesmo nas atividades
cotidianas de sala de aula, verifica-se que os docentes ndo querem que esse “sotaque” se

sobreponha aos demais.

Segundo a professora Eliana Silveira, a disciplina lingua inglesa tem outra

finalidade na escola que nao a divulgagdo da cultura estadunidense.



Nao acho que a disciplina lingua inglesa ¢ um veiculo de “americanizagdo”, mas
uma forma de conhecer a lingua. Quer vocé queira, quer ndo, ela ¢ assim... meio
que dominante. Ela vem acho que em .... quarto lugar no geral, mas é assim, a
lingua que eles mais véem nas musicas ¢ também que é o mais pedido hoje em
dia (Ver anexo p.112).

O professor Hordcio Braga, por exemplo, ao falar sobre disciplina lingua
estrangeira ndo se ateve ao ensino de lingua inglesa, considerou também a lingua

espanhola, quando disse:

Quando fui conselheiro, eu lutei por ser espanhol. Pelo menos , com o espanhol
na fronteira, o aluno se vé na necessidade de falar uma lingua estrangeira e aqui
se ensinava o inglés. Eu fui conselheiro em 84, entdo foi quando se criou o
espanhol para a fronteira, porque pelo menos o aluno convive com aquela lingua.
Mas nunca se deu valor a aprendizagem de lingua estrangeira (Ver anexo p.110)

J4 a docente Luzia Villalba, quando perguntada sobre a influéncia norte-americana
e . , . 82 . .
na sua disciplina lembrou-se da novela América™ e dos jogos da internet como

manifestacdes da presencga estadunidense nas “conversas” de sala de aula.

Eliana Silveira referiu-se aos textos dos livros didaticos ou a festa de Halloween

para comentar a presenga norte-americana na sala de aula

Os textos dos livros, alguns sdo informativos, outros contam contos, por exemplo,
um sobre o céu e inferno e trazem muito sobre os EUA, os contetidos sdo muito
voltados para a cultura americana, por exemplo, a Africa do Sul, nem aparece nos
livros, eles mostram Martin Luther King, Michael Jordan, mas eu nao chamo a
atencdo do aluno para os EUA. Eu prefiro a Inglaterra, as vezes um aluno fala que
quer ir pra Miami, eu falo: - Legal! Ai eu falo sobre conhecer a Inglaterra, que é
legal. Eu ndo concordo com a hegemonia norte-americana. Eu ensino a lingua
ndo a hegemonia. (...) o aluno ta sendo americanizado, mas a disciplina lingua
inglesa ndo interfere nisso. Eu falo pra eles: - Gente, estamos no Brasil, nos
estamos aprendendo a lingua inglesa, mas eu ndo sou a favor de que sejamos
americanizados, por exemplo, o Halloween ¢ de 14, eu explico pra eles o que
significa o Halloween, de onde vem o Halloween, ¢ legal, se vestir de caveira de
diabinho, pra eles isso ¢ novo. Nos estamos numa geracdo onde os jovens estdo
importando,0 que vem ¢ legal eles ndo sabem a conseqiiéncia disso. Eu sou a
favor do ensino da lingua inglesa porque nds precisamos saber outra lingua (Ver
anexo pl115)

Em seus relatos, os docentes destacaram os métodos utilizados, os livros didaticos,

as praticas na sala de aula, os conteudos ensinados e somente fizeram referéncia aos

%2 América é uma novela da Rede Globo de televisio que retrata o sonho dos brasileiros em migrarem para os
Estados Unidos em busca de uma vida melhor. Segundo a professora, os alunos comentam . - Viu professora
como é pra atravessar? O pessoal fica todo iludido, né? (Ver anexo p. 112)



Estados Unidos quando questionados a respeito da influéncia desse pais no cotidiano do
aluno. Para isso, mencionaram a televisao, a internet, a musica, ou seja, elementos externos

a escola trazidos para a sala de aula como fazendo parte desse processo € ndo o contrario.

Mesmo que nenhum deles tenha estabelecido uma vinculagdo entre a disciplina
lingua inglesa no Maria Constanga e a presenca do “sotaque norte-americano” na escola,
eles admitem que elementos da cultura estadunidense fazem parte do cotidiano do jovem

brasileiro e conseqiientemente da escola.

3.2 - JEANS (1960), ROCK (1970) E HIP HOP (1980): OS SIMBOLOS NORTE-
AMERICANOS NO COTIDIANO ESCOLAR

Nao se pode falar em assimilacdo de tragos culturais, em producdo e reprodugdo
culturais ou mesmo entender a escola como lugar onde tais processos também se

evidenciam, sem antes esclarecer o conceito de cultura.

Dessa forma, entendo serem as concepgdes antropologica e socioldgica de cultura
de Williams (1992) as mais pertinentes para essa pesquisa, porque o autor traz a tona a
relagdo entre produgdo material e a producdo simbélica e de significagdes, relacdes entre os
desenvolvimentos gerais humanos ¢ um modo particular de vida. Nessa acepgao a cultura
deixa de ser um produto e passa a ser processo na organizagdo social, constituindo um
sistema de significados e valores da sociedade. Como um sistema em si, ela pode ser
descrita no trabalho e nas praticas intelectuais, como exemplo, nas atividades artisticas, na

musica, literatura, pintura, teatro, filmes.

Além disso, em uma de suas vertentes, Williams trabalha o conceito de cultura
como modo de reprodugdo e, associando-a a educagdo pontua que € possivel considerar o
processo educacional como forma precisa de reprodugao cultural quando este € vinculado a
reproducgdo das relagdes sociais no sentido mais amplo, que ocorrem em um dado espago e
tempo, conectado as relagdes econdmicas, politicas, religiosas e familiares. Para Williams,
desprezar esse vinculo seria analisar a cultura de forma auténoma, isolada, como poélo

independente de outras associagdes (1992, p.184).



Bourdieu e Passeron (1992) percebem na educagdo seu cardter de reprodugdo,
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porém a reproducdo de um “arbitrario cultural”

em um determinado tempo, sendo
mediada pela producdao dos habitos que acabam por gerar praticas sociais conforme esse

arbitrario cultural.

Na escola, ¢ através do trabalho pedagdgico que esse arbitrario cultural sera
inculcado e produzird praticas e habitos durdveis, legitimando essas praticas, ou seja,
produzindo o habitus. Para tanto, os autores utilizam-se dos conceitos de acdo pedagdgica
(AP), autoridade pedagogica (AuP), trabalho pedagogico (TP), autoridade escolar (AuE),
sistema de ensino (SE) e trabalho escolar (TE) para irem construindo suas proposi¢des a

respeito do sistema de ensino e suas fun¢des, mediados pelas condi¢des sociais.

Os mesmos pesquisadores observam que o sistema de ensino institucionalizado se
molda a partir da necessidade de produzir e reproduzir, dentro das proprias institui¢cdes, as
condicdes para que sua fun¢do de inculcacdo de habitus e de reproducdo de arbitrio cultural

se efetive. Entendem que:

S6 a formulagdo das condi¢des genéricas de possibilidade de uma AP (a¢do
pedagdgica) institucionalizada permite dar todo seu sentido a procura das
condi¢des sociais necessarias a realizagdo dessas condi¢des genéricas, isto &,
compreender de que maneira, em situagdes historicas diferentes, processos
sociais tais como a concentragdo urbana, os progressos de divisdo de trabalho
implicando a autonomizagdo das instancias ou das praticas intelectuais, a
constitui¢do de um mercado dos bens simbdlicos, etc., tomam sentido sistematico
enquanto sistema das condigdes sociais do surgimento de um SE (sistema de
ensino) (BOURDIEU e PASSERON, 1992, p 64-65).

Parece haver uma aproximagao entre Williams (1992) e Bourdieu e Passeron (1992)
quanto a fun¢do cultural produtora e reprodutora do processo educacional. Forquin (1993)
também conjuga esse pensamento ao entender que a educagdo do tipo escolar
institucionalizada implica em sele¢do e reelaboragdo da cultura e de seus conteudos que

deverdo ser transmitidos as novas geracdes.

Outro ponto em comum entre eles ¢ a idéia de que a inculcagdo, a assimilagdo e a

aquisi¢do de uma cultura ndo se faz arbitrariamente, ela esta sempre submetida as relagdes

83 Arbitrario cultural liga-se a idéia de “conjunto de culturas presentes ou passadas ou, por uma variagdo
imagindria, ao universo das culturas possiveis, as op¢des constitutivas de uma cultura (opgao que ninguém

faz) revelam assim que sdo ligadas as condigdes sociais de seu aparecimento e sua perpetuacdo” (BOURDIEU
e PASSERON, 1992, p.23).



de forcas simbolicas, conflitos e tensdes das relagcdes sociais. Nas palavras de Forquin, com

relacdo ao que se ensina na escola:

O que se ensina €, entdo, com efeito, menos a cultura do que esta parte ou esta
imagem idealizada da cultura que constitui o objeto de uma aprovagao social e
constitui , de qualquer modo, sua “versdo autorizada”, sua face legitima
(FORQUIN, 1993, p.16).

Essa questao aponta para o processo seletivo que se faz na escola quanto ao que sera
transmitido e incorporado por ela. Williams percebe os sistemas educacionais como lugares
de transmissdo de “versdes seletivas radicalmente diversas de conhecimento e cultura”
(1992, p.183) estabelecidas pelos diferentes sistemas, em diferentes épocas e lugares. O
autor ainda chama a atencdo sobre a questdo da transmissdo de conhecimento que os
sistemas escolares julgam universais, mas que na verdade, sdo selecionados pelas relagdes
sociais em determinados periodos, o que chama de “conhecimento desejado” (1992, p.

185).

Para Forquin tudo o que se produz na e para a escola tal como: livros didaticos,
exercicios escolares, ou mesmo os mecanismos de recompensas € sangdes, além de tantos
outros elementos devem ser observados como ‘“imagens artificiais, tromp-[oiel
intelectualmente formadores, destinados a atender um determinado publico, em um

determinado espago e um determinado tempo” (1993, p.16).

Sendo a escola um lugar de selecdo de praticas e de conhecimentos, estando ela
intimamente ligada as préticas culturais como formadoras da sociedade, ndo ha como
dissocia-la dos projetos e processos, sejam eles de ordem economica, politica ou intelectual
de qualquer pais, bem como da assimilagdo de padrdes externos. Ja que, a cultura e a
educacdo sdo indissociaveis e, segundo Forquin, “existe uma relagdo intima, organica”

entre as duas (1993, p.10).

Por isso, a presenga de elementos da cultura estadunidense, tais como os jeans, o
rock e o hip hop € destacada nesse trabalho como evidenciadora do ‘“sotaque norte-
americano” na cultura escolar, a partir do momento em que esses elementos passaram a ser
incorporados ao cotidiano do jovem brasileiro, entraram nas escolas e comecaram a fazer

parte também do seu dia-a-dia.



A professora de inglés do Maria Constanca sustenta que esses simbolos norte-

americanos ja foram inculcados pelos jovens estudantes que os levam para dentro da escola.

Os alunos trazem muita coisa norte-americana pra dentro da escola. Por exemplo,
a camisa de rock escrita em inglés, as vezes, ta até escrito Death (morte) e niao
sabem, acham bonito, acham legal, t4& na moda. Os jeans, todo mundo usa e as
proprias palavras da internet, ta impregnado ali. Entdo nés vivemos nesse bolo ¢
nem estamos sabendo (Ver anexo p.113).

Os blue jeans, por exemplo, sdo um simbolo de uma cultura juvenil estadunidense
instituida ainda no século XIX, mas que, segundo Hobsbawm, se expds mais abertamente

a partir da década de 1960.

Usados democraticamente nos mais diversos setores e por todas as classes sociais ha
alguns anos, os jeans vém fazendo parte do cendrio escolar, utilizados como uniforme na
maioria das escolas brasileiras, tanto publicas quanto privadas. No Maria Constanca fazem
hoje, par com uma camiseta que traz o nome da instituicdo, mas j& foi usado com um jaleco

branco, nos anos de 1980.

Conforme Hobsbawm,

O blue jeans, traje deliberadamente popular introduzido nas universidades
americanas por estudantes que ndo queriam parecer seus pais, terminou
aparecendo, em dias de semana e feriados, ou mesmo, no caso de ocupagdes
“criativas” e outras avangadinhas, no trabalho, embaixo de muita cabeca grisalha
(11995, p.320).

Figura 01: Sala de aula do Maria Constanga, alunos de uniforme jeans e jaleco.



Fonte: Arquivo da escola da década de 1980.

O rock foi outra marca da cultura jovem, predominantemente urbana. Esse ritmo
explodiu nos Estados Unidos na metade dos anos 1950 e, a principio, dividia espago com a
musica pop, mas destacava-se pelo seu poder vibrante e underground, segundo Friedlander
(2004). Para o autor, o rock classico desmembrou-se em duas geragdes, a primeira
predominantemente negra, onde surgiram nomes como Chuck Berry e Bill Haley, cujas
letras mostravam “as experiéncias de vida dos adolescentes do pds-guerra, como amor,
danga, alusdes ao sexo e o proprio rock and roll” (2004, p.23). A segunda, a geragdo de

Elvis Presley trouxe para o rock o lugar de musica popular além de sucesso comercial.

No Brasil, o rock desembarcou através do cinema com o filme “The blackboard
jungle”, em 1955, cuja musica “Rock around the clock” na trilha sonora, tornou-se um
enorme sucesso, dessa forma, Bill Haley chegou nesse pais. Em 1957 surgiu o primeiro
rock brasileiro, “Rock and roll em Copacabana”, de Miguel Gustavo, cantado por Cauby

Peixoto (DAPIEVE, 1995, p.11).

Algumas escolas em Campo Grande, abriam espaco para as bandas dos alunos se

exibirem durante o recreio, essas apresentacdes foram mais freqiientes nos anos de 1990.



No Colégio Dom Bosco, por exemplo, os alunos poderiam inscrever-se € uma vez por més
tocavam para os alunos durante o intervalo. Os ritmos eram variados, mas o rock sempre

esteve presente.

Muitos talentos foram descobertos nos patios das escolas, como exemplo, o grupo
punk rock TIRA™, cujos integrantes estudavam na mesma instituigio em Sdo Paulo e
iniciaram a carreira tocando em festivais escolares como o Festival Interno do Colégio

Objetivo, o Fico, em 1979 (DAPIEVE, 1995).

Para Hobsbawm (1995), jeans e rock n’roll demonstravam a hegemonia cultural dos

Estados Unidos na cultura popular mundial e nos estilos de vida adotados.

Um ex-aluno do Maria Constanga que entrou na escola em 1964 e saiu quando foi
para os Estados Unidos fazer intercAmbio comentou que o rock fazia parte da vida dos

alunos, mas nao necessariamente 0s grupos norte-americanos, segundo seu depoimento,

Eu ndo diria algo norte-americano porque eu ndo me lembro muito bem, mas os
Beatles, por exemplo - se bem que era um grupo inglés - mas ja eram bastante
ouvidos. Teve uma musica deles que a gente decorou e cantou na escola. Quanto
ao rock, no final da década de 60, o grupo Os Mutantes, da Rita Lee, era
influenciado pela musica americana, a Rita Lee fala muito bem inglés, varias
musicas dela em inglés eram influenciadas pela cultura norte-americana, é o rock
and roll, ndo é? (Ver anexo p. 118)

Para a professora Eliana Silveira, muitas vezes durante as aulas os alunos
cantarolam rock, mesmo sem entenderem o que cantam, gostam do ritmo. A preocupacao
da professora ¢ com a pronuncia das palavras e a forma de ainda vé-lo como um ato de
rebeldia dos jovens que ¢ trazido para dentro da escola. Como ¢ possivel perceber no relato

que se segue:

Os alunos gostam de rock, por ser lega, maneiro. Mas eles ndo sabem o que a
musica quer dizer. A prova é o meu aluno cantando sem saber como pronunciar as
palavras, ele ia pelo som, pela repeticdo, escuta o que entende e vai cantando, s6
isso. O rock, que eu entendo, ¢ uma maneira deles irem contra a sociedade
certinha. Quando se fala de rock, no geral, a maioria que eu vou conhecer , eu vou
conhecer em sala de aula, por causa das camisetas deles. Eles cantam, por
exemplo, o heavy metal, e nem sabem o que quer dizer a musica e estdo repetindo.

¥ Banda formada por musicos paulistanos cujo nome foi inspirado no grupo terrorista, IRA, o Exército
Republicano Irlandés.



Entdo, ¢ uma maneira deles cantarem algo que difere da lingua materna (Ver
anexo p.113)

A Coca-Cola®, bebida criada em 1886, ¢ mais um simbolo norte-americano
mundializado. Sua embalagem foi cuidadosamente escolhida para ter uma aparéncia
atrativa e original e de formato inconfundivel com o intuito de ser identificada por qualquer

consumidor.

Os fabricantes, com a clara inten¢do de populariza-la, lancaram mao de estratégias
importantes dentre elas, patrocinar a equipe norte-americana nas Olimpiadas de 1929 e
distribuir abridores de garrafa com a marca Coca-Cola, o que fizeram de porta em porta.
Esta tltima com o proposito de que a Coca-Cola nao fosse apenas mais uma bebida, mas

que passasse a fazer parte da vida das pessoas.

No periodo pés Segunda Guerra, os Estados Unidos pretendiam transmitir o
otimismo, a prosperidade e a liberdade, tanto para a sua populacdo quanto para o resto do
mundo. Dessa forma, a Coca-Cola como parte desse contexto e através de suas
propagandas, trazia o estilo de vida alegre e despojado do norte-americano, divulgado pela
imagem de casais felizes em carros conversiveis. Quanto ao Brasil, a Coca-Cola s6 foi
apresentada durante a Segunda Guerra, quando foram montadas bases norte-americanas em
Recife e Natal, como parada para os navios que se dirigiam a Europa. Além de um sabor
diferente, essa bebida refrescante criou um novo hébito para os brasileiros, o de tomar

bebidas geladas.

Como divulgagdo do refrigerante, a empresa investiu na festa mais popular do
Brasil, o Carnaval. Em 1957, em parceria com o jornal Ultima Hora, langou no Rio de
Janeiro o concurso “Tamborim de ouro”, premiando a escola que fizesse o melhor desfile e
o melhor samba com o tema Coca-Cola. Fazendo parte do Carnaval, dos desfiles, dos
atabaques, dos agogos e dos passistas, a Coca-Cola também integrou-se ao imaginario do

brasileiro.

Nao ¢ sem motivo que ela representa um dos maiores simbolos norte-americanos. A

Coca-Cola hoje, faz parte ndo s6 do cotidiano norte-americano, mas do cotidiano mundial e

%Disponivel em: <http:// www.cocacola.brasil.com.br.> Acesso em: 27 ago 2005.




sua politica de divulgagdo ¢ muito proxima daquilo que os estadunidenses sempre buscaram
e quiseram transmitir. Tanto que em 1971, esse refrigerante ja havia conquistado seu lugar
no mercado internacional e para ilustrar esse momento, juntou um grupo de jovens com
representantes de todas as partes do mundo para cantar, do alto de uma montanha, “/'d like
to buy the world a Coke”*’. A Coca-Cola transformou-se na bebida dos shows, dos finais

de semana, das festas de aniversario e também das cantinas escolares.

Figura 02: Refeitorio do Maria Constanga com propaganda da Coca-Cola sobre o balcao.

Fonte: Arquivo da escola ( Fotografia da década de 1980)

Na década de 1970, emergiu nos Estados Unidos, mais precisamente nos guetos de

Nova York, um movimento social da cultura jovem, o hip hop, ligado aos negros e

86«Eu gostaria de comprar uma Coca-Cola para 0 mundo”.



hispanicos, cujo objetivo seria apazigiiar as gangues que ali se reuniam. Cito esse
movimento como exemplo por considera-lo, a partir de 1980, uma demonstracao explicita

da assimilagdo de elementos da cultura norte-americana na escola brasileira.

Hip hop significa balangar o quadril, “um convite a festa, a diversao, mas também a
paz e a criagéo”87, seus adeptos se vestem com roupas coloridas, 6culos escuros, ténis
botinha, bonés. Uma manifestacao de rua, a principio, que foi levada para as escolas, como
uma luta simbélica® cujos integrantes querem, através dos elementos que compdem sua
formacao, o Break dance — apresenta o corpo através da danga; o MC(rap) — a consciéncia,
o cérebro; o DJ — a alma, a esséncia , a raiz € o grafitti — a expressao da arte, o0 meio de

comunicagao.

Segundo Friedlander,

O rap teve um impacto significativo na musica popular americana, ndo porque
encontramos outros musicos aderindo ao estilo, mas sim porque expressa um
relacionamento claro e direto entre a musica popular e as lutas inerentes a
crescente problematica da vida cotidiana. Além disso, seu som estridente pedia
que os americanos reconsiderassem as continuas lutas das comunidades afro-
americanas (2004, p. 387).

As praticas cotidianas do hip hop que, na realidade, sdo as préaticas cotidianas do
aluno na sua rua, no seu bairro, na sua realidade, estdo sendo levadas para as praticas
escolares e se incorporando a elas e a cultura escolar, trazendo a tona a percepcao de que a

escola nunca esté alheia ao conjunto da vida social.

Para a professora do Maria Constanca o hip hop nao ¢ ainda muito evidente naquela
instituicdo, no entanto, no patio da escola foi possivel perceber que muitos alunos usam as
roupas coloridas e os bonés marcas do movimento, a pratica do grafite ¢ proibida porque a
escola foi tombada pelo municipio. Segundo ela, “a disciplina lingua inglesa ndo tem
nenhuma influéncia nisso. Pode ser que alguma outra matéria.... ja vi os alunos fazerem

musicas, poemas, criticas, mas hip hop nunca vi’ (Ver anexo p 114).

A presenca desses elementos no dia-a-dia da escola, quase como parte da paisagem

escolar, faz parte de uma aproximagao que ndo exigiu normas ou resolucdes, mas se fez na

"Disponivel em :<http://www.facom.ufba.br. >Acesso em: 12 jul 2005.
%Na concepcip de Bourdieu em O poder simbélico, 1998a.




assimilacdo e inculcagdo dos habitos de vida dos norte-americanos e que nao podem ser
desprezados quando se pretende entender o lugar que os Estados Unidos conquistaram no

espaco e na cultura escolar no nosso pais.

Quando a escola ¢ percebida como lugar de produgdo e reprodugdo dos valores da
sociedade, a andlise da cultura escolar produzida por ela, deve ser buscada tanto nos
aspectos mais amplos que envolvem as decisdes governamentais, legislacdes e
normalizagdes quanto no seu funcionamento interno, suas praticas culturais, bem como as

finalidades que regem a escola e seu cotidiano.

Nessa perspectiva, as autoras Pessanha, Daniel e Menegazzo defendem que “estudar
a cultura escolar ¢ estudar os processos ¢ produtos das praticas escolares, isto €, praticas
que permitem a transmissdao de conhecimentos e a imposicado de condutas circunscritas a

escola” (2004, p.63).

A concepgao de Julia (2001) de que a cultura escolar vai além da escola ao buscar
os conhecimentos no interior das sociedades, ampliando seu sentido, vai de encontro a uma
das vertentes dessa investigacdo, o ‘“‘sotaque norte-americano”, pois muito da influéncia
norte-americana que se “reproduziu’ no cotidiano da escola, nas salas de aula, nos patios de
recreio, nas festividades, foi encontrada no cinema, na televisdo, nas revistas em

quadrinh0s89, na musica, nos ritmos e nos cursos livres de idiomas.

Portanto, para se investigar a disciplina lingua inglesa no Maria Constanca tendo
como categoria de andlise a cultura escolar, foram observadas as atividades desenvolvidas
em sala de aula, os alunos, os professores, o material didatico e as festas € comemoragdes

realizadas na escola e que tiveram essa disciplina envolvida.

#9<0 potencial pedagogico das HQs foi descoberto na década de 1940, nos Estados Unidos. O exército desses
pais criou manuais de treinamento em quadrinhos, a Igreja Catolica utilizou-as fartamente para divulgar a
biblia e a vida dos santos e, na China comunista, a linguagem gréafica seqiiencial foi usada para doutrinagao
ideologica (...) Nos ultiomos anos, cresceu o interesse pelo uso das HQs na educagéo formal, com professores
de todos os niveis aceitando o incentivo oficial oferecido pela Lei de Diretrizes ¢ Bases e pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (VERGUEIRO, Waldemiro. As historias em 10 quadrinhos.Disponivel em: <
http:www.folhauol.com.br> Acesso em 20.ago 2005)



Figura 04: As historias em quadrinhos usadas como um recurso moderno nos livros
didaticos.
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A celebragio do Halloween®, por exemplo, motivada principalmente, pelos eventos
realizados nos cursos de idiomas e que migrou para as escolas publicas e particulares,
entrou para os calendarios escolares, mais destacadamente na década de 1990 e no Maria
Constanca em 2000. As comemoragoes sao realizadas em diferentes dias de outubro ou
novembro o que ja denota uma interpretacdo diferente daquela dos norte-americanos. No
Halloween campo-grandense nao ha a tradi¢ao de se pedir doces de porta em porta ou de se
andar fantasiado pelas ruas. Percebe-se que quando a data aproxima-se muitas escolas,
especialmente as idiomas, sdo decoradas com aboboras, bruxas, aranhas e velas, unico

trago de semelhanga com a celebragdo norte-americana.

Segundo a professora Luzia Villalba, foi ela quem instituiu essa celebragdao naquela

escola, a idéia da festa ndo foi uma iniciativa dos alunos, mas dela. Como relatou,

A festa de Halloween? Nossa foi maravilhosa! Como os alunos gostam! E uma
cultura que ndo € nossa, s6 que eles transferem para ca de uma outra forma. Entao
eles brincam, eles querem cantar, interpretar. A gente fazia assim, uns cantavam
rock, musicas internacionais, outros representavam através de monstros, bruxas.
A gente fazia desfile, dava prémios. A festa foi idéia minha, eu comecei a
introduzir a idéia e eles acharam maravilhoso. Nos fizemos 4 anos (...) (Ver anexo
p.113)

No entanto, nem todos sdo favoraveis a esse evento, a Professora Eliana Silveira,

em contrapartida, ndo considera essa celebragdo importante para a escola, segundo sua fala,

%°0 Halloween ou Dia das bruxas ¢é realizado na noite de 31 de outubro, mas poucos comentam que é uma
celebracdo de origem celta, povo que habitava as areas que hoje correspondem a Irlanda, ao Reino Unido e
ao norte da Franga, que costumava festejar o ano novo na passagem de 31 de outubro para 1° de novembro,
marcando o final do verdo e a colheita e o inicio do inverno, estacdo escura e associada a morte dos homens.
Nos Estados Unidos, o Halloween ¢ derivado das celebragdes e paradas realizadas na Inglaterra, chamadas A/l
Soul’s Day (Dia de Todos os Santos) quando os pobres aproveitavam as festividades para pedirem comida nas
ruas e recebiam os “soul cakes”. A tradi¢do da celebracdo e de vestir fantasias também ¢é de origem celta e
veio para os Estados Unidos através dos imigrantes. Tal tradicdo misturou-se as crengas indigenas norte-
americanas e o Halloween ganhou uma nova versdo. Nao havia o ritual dos pedidos por alimentos nas ruas,
as pessoas apenas se reuniam para contar historias das mortes, dancar, cantar e fazer previsdes para o ano
seguinte. Entre os rituais do Halloween ha um feito pelas jovens que é muito semelhante ao que se faz no
Brasil durante as festas juninas, especialmente no Dia de Santo Antonio, é a adivinha¢do do nome ou
aparéncia dos futuros maridos. A festa s6 se popularizou nos Estados Unidos na segunda metade do século
XIX, a partir dai iniciou-se a pratica de ir de porta em porta pedindo dinheiro ou comida. No século XX,
perdeu seu carater supersticioso inicial tornando-se um evento apenas assustador e grotesco. Nos anos 1950, o
Halloween transformou-se de festa civica, com desfiles ¢ comemorac¢des nas cidades em uma festa mais
escolar e doméstica, quando as criangas comegaram a passear pela vizinhanga trocando as travessuras pelos
doces, o famoso trick or treat.



Eu fiquei fora 1 ano, de licenga, mas antes de ficar fora, a diretora falou que nao
ia fazer porque era uma tradicdo dos americanos e que ndo ia fazer porque nds
somos brasileiros. Essa postura me agradou, mas no ano de 2004, que eu peguei
licenga teve a festa de Halloween e em 2002 teve, mas eu ndo participei. Foi
aberta para os alunos irem, alguns alunos meus participaram, com certeza, mas
eu ndo. A minha preocupagdo ¢é o ensino da lingua inglesa para o aluno se
comunicar, saber o que ta escrito em placas, pra saber o que ta errado (...) (Ver
anexo p. 114)

Para Julia (2001), na investigagdo da cultura escolar at¢ mesmo a cultura que se
desenvolve nos patios escolares, durante os intervalos das aulas, devem ser levadas em
conta. Com 1isso, os jeans, o rock, o hip hop, a Coca Cola, certamente fizeram parte da
construg¢do da histéria do Maria Constanga, bem como do cotidiano da disciplina lingua

inglesa nessa institui¢ao.

Diante disso, ndo hd como ndo concordar com Hobsbawm quando este autor
comenta o aspecto da penetragdo de tragos culturais norte-americanos nado como algo a ser

descoberto, mas como ja inculcado.

Se todos os intelectuais da minha geragdo tinham duas patrias , a propria e a
Franga, podemos dizer que no século XX, todos os habitantes do mundo
ocidental, at¢ mesmo todos os moradores em cidades, em qualquer lugar do
mundo, vivem mentalmente em dois paises, o seu e os Estados Unidos da
América. Ap6s a Primeira Guerra Mundial, nenhuma pessoa alfabetizada, em
qualquer lugar do mundo, deixaria de reconhecer as palavras “Hollywood” e
“Coca-Cola”, e muito poucos analfabetos deixariam de ter contato com seus
produtos. Os Estados Unidos ndo precisavam ser descobertos: faziam parte da
nossa existéncia. ( 2002, p. 420)



CONSIDERACOES FINAIS

Entendendo a escola como uma institui¢do ligada as praticas culturais formadoras
da sociedade e portanto, ligada aos projetos e necessidades desta, como também lugar de
assimilacdo de padrdes externos, compreendi que a disciplina escolar, enquanto produto
especifico da escola, estava vinculada ndo s6 a organizagdo administrativa e curricular, mas
também aos aspectos socioculturais, envolvendo formagdo de habitos e internalizagdo de

valores.

Com isso, quando me propus a analisar a disciplina lingua inglesa no Maria
Constanca, bem como o papel de seus professores em suas praticas escolares na inculcacao
e assimilagdo dos valores e costumes norte-americanos, pretendia encontrar o “sotaque
norte-americano” muito presente nessas praticas, devido a grande valorizagdo do idioma

inglés no contexto mundial, principalmente o de origem norte-americana.

Dessa forma, investiguei os simbolos norte-americanos que se transformaram em
instrumentos 1mportantes na visualizagdo da influéncia estadunidense no cotidiano
brasileiro e no espaco escolar e os fatores que concorreram para uma maior aproximacao

entre Brasil e Estados Unidos.

Esses fatores e outros mais ligados a educagdo, como o acordo MEC/USAID, os
intercambios entre universidades, ou a ado¢do de métodos norte-americanos na escola,

promoveram a “americaniza¢do” no Brasil.

No entanto, seguindo o objetivo desta pesquisa, ao iniciar as entrevistas constatei
que, embora os professores observassem e admitissem a presenga de tragos culturais norte-
americanos na escola e no cotidiano dos alunos, eles ndo pretendiam que a disciplina lingua

inglesa fosse um canal divulgador do seu “sotaque”.

Essa perspectiva evidenciou a importancia da cultura docente no contexto escolar e
mostrou que os professores, em suas praticas e na forma com que se apropriam dos
conteudos e os transmitem, sdo importantes aliados no processo seletivo realizado na e pela

escola.



Pérez-Gomez esclarece que a cultura docente ndo ¢ um fator autdbnomo, ela ¢
também reflexo “das pressoes e das expectativas externas, das exigéncias dos processos de

socializagdo e das exigéncias situacionais do resto dos agentes envolvidos” (2001, p.166).

Dessa maneira, os professores da disciplina lingua inglesa no Maria Constanga, em
seus relatos, afirmaram que passaram por inimeras mudangas na escola, que envolveram
mudanca de publico, mudangas de governos, de legislagdes e at¢ mudangas nas finalidades
para o ensino de lingua estrangeira, preconizadas principalmente, pela Lei 5692/71 e pelos
PCNs. Estes altimos foram determinantes para a permanéncia da lingua inglesa como

disciplina de lingua estrangeira na maioria das escolas brasileiras.

Apesar disso e diante das crescentes exigéncias do mercado e da supremacia
estadunidense nos meios de comunicagdo de massa, os professores da disciplina lingua
inglesa demonstraram preocupacdo com as condi¢des para o ensino da lingua estrangeira, a
importancia dela no contexto das outras disciplinas, a carga horaria que lhe foi destinada no

curriculo e a utilizacdo de métodos pedagogicos.

A presenga de métodos norte-americanos nas praticas dessa disciplina como o
Método Direto, citado pelo professor Horacio Braga ou as técnicas de leitura para inglés
instrumental como o skimming, mencionadas pela professora Luzia Villalba, ndo foram
vinculadas pelos docentes as propostas de inovacdes vindas dos Estados Unidos, mas

apenas como métodos e modelos de ensino.

De acordo com os registros nos diarios de classe e também na fala dos professores
e ex-professores, o livro didatico é o instrumento mais utilizado como ordenador das
praticas cotidianas da disciplina lingua inglesa no Maria Constanca, mesmo que alguns
docentes tenham apontado algumas dificuldades para a aquisi¢do desse material pelos

alunos.

A crescente presenga estadunidense no cotidiano brasileiro, com a chegada das
grandes redes comerciais, com a internet, o cinema, a musica ¢ as séries de televisao norte-
americanas, que sao mostradas tanto nos canais abertos quanto fechados de televisao, nao
interferem na organizacdo dos conhecimentos que serdo transmitidos aos alunos da

disciplina lingua inglesa.



Em outras palavras, apesar dos brasileiros valorizarem o American way of life,
apesar de todos os acordos, adocdes e importacdes de métodos e materiais norte-
americanos para as escolas e que refletiram na cultura escolar, a disciplina lingua inglesa
nao ¢ pensada por seus docentes como divulgadora do “sotaque norte-americano” na escola

e para os alunos ou como um veiculo de “americanizacao” destes.

Com base nessas praticas pude perceber que elas sdo mediadas pelos valores ¢
normas preconizados pelos professores, conferindo a predominadncia da cultura docente
tanto na sala de aula quanto nos projetos da escola. Dessa forma, mesmo que haja uma forte
presenca de valores e costumes norte-americanos no cotidiano do aluno, esses valores sdo
observados como aspectos culturais adquiridos ou inculcados fora da escola e ndo o

contrario.

Diante dessas conclusdes, pude constatar que, apesar da forte influéncia norte-
americana nos mais diversos setores através do estreitamento das relacdes entre Brasil e
Estados Unidos nos campos econdmico e cultural e a crescente presenga estadunidense no
cotidiano do brasileiro, o “sotaque norte-americano” ndo ¢ buscado nem destacado nas

praticas dos professores da disciplina lingua inglesa no Maria Constanga.

Portanto, essa disciplina ¢ vista e organizada pelos docentes como ferramenta para o
mercado de trabalho ou leitura de textos, ou seja, voltada para um fim pratico escolhido,

como foi definido na Lei 5692/71 e que tem prevalecido desde entdo.
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ENTREVISTAS

Professora Rosa Melke Entrevista realizada em : 09/10/2005
Periodo em que lecionou no Maria Constanca: 1955 ao inicio da década de 1970

Os documentos da Escola Maria Constanca registram a sua prova de catedra para o
ingresso nela. Como a senhora iniciou a carreira de professora de lingua inglesa, em
uma cidade que nao tinha ainda nenhum curso de formacio para professores?

Desde pequena nos tinhamos professor de inglés que ia em casa. Papai era um homem
muito culto, entdo noés tinhamos professores em casa e eu ja sabia inglés. Aconteceu o
seguinte: 14 no Colégio Estadual, a professora, que se ndo me engano chamava-se Darty foi
embora para os Estados Unidos. De repente , todo mundo ficou sem professor. Ai, a Dona
Constancga era diretora e souberam que eu sabia inglés, né? [...] Naquela época, ninguém
sabia inglés, lembro bem, um dia chegou o presidente, eu ainda era pequena, chegou o
Presidente do Rotary aqui e 14 fomos eu e a minha irma como intérpretes, veja vocé![...]
Bem, voltando ao assunto. A Dona Constanca soube, todo mundo soube e entdo, vieram
falar com o meu pai. Eu falei: - Ah ndo, eu ndo sou professora, ndo vou. Eu tinha vergonha
sabe? Era muito nova, tinha vergonha dos alunos por causa da minha idade. E ai meu pai
perguntou: - Vocé quer?. Eu fui, morrendo de medo [...]

E o exame de catedra?

Porque era assim, subia a UDN. Era UDN e PSD? Vamos dizer, hoje seria o PMDB ea
UDN, seria o que? O PFL? Acho que sim. Entdo era assim, Dr Fernando, ele era da UDN e
esse Ernesto era do PSD. Entdo, quando um subia, tirava todos os outros, todo mundo ia
pra rua. Entdo , quando o outro partido subia o governador, acontecia a mesma coisa.
Ent3o o concurso surgiu, eu fui inscrita ex-oficio, a Dona Constanc¢a ndo ia abrir mao de
mim, né? E ai, entdo eu fiz ... ¢ meu concurso foi aberto ao publico, nessas salas
académicas, de degraus. Estavam 14 o professor Nagib [....] Bom, eu sei que eu defendi na
literatura e em linguas. Foi muito bom, mas tinha que defender ali, falando para aquele
mundo de “cabecas”, eu estava concorrendo a um cargo vitalicio, a catedra. Era tdo
importante que quando foi aberta a Universidade Federal, que era estadual, eu fui uma das
fundadoras. Eu, Kalil Rahe, se ndo me engano o Maymone, Waldeck Maia. Comecou 1a no
Colégio Estadual.

Os alunos demonstravam interesse pela disciplina lingua inglesa?

Sim. Eu acho que ¢ porque as aulas eram interessantes, porque inglés ... sempre digo isso
para os meus alunos, ¢ o som das palavras, né? Entdo vocé vai falar a palavra sure, o som ¢
de “x” e assim vai. A vogal, por exemplo, tem oito ou dez sons [...] Os alunos eram
obrigados a anotar, eu sempre falava: - Peguem o lapis e anotem o som, ndo a traducdo, so
o som. Entdo eles tinham que me ouvir e era um siléncio absoluto. Ai eles iam anotando
tudo. Depois, eu fazia a leitura daquilo e mandava o aluno ler, porque ai ele ja sabia.[...] Eu
fazia repetir e tudo isso chamava muito a aten¢do e todo mundo sabia e aprendia. E, com
isso, vinha a gramatica automaticamente, ela surgia, era gostoso de se aprender.



A senhora utilizava algum método especifico para o ensino da lingua inglesa durante
as suas aulas?

Na minha época o que eu fazia era o seguinte: as aulas eram vivas, ao vivo. Por exemplo,
medicina, era um consultorio médico, depois as experiéncias, sabe? Os alunos se
dedicavam totalmente, a coisa mais linda! Mais linda! [...] Tem uma licdo, um correio, ai eu
dramatizava, os alunos iam todos. Entdo eles memorizavam, as falas eram memorizadas,
entdo gravavam , era assim! Precisa ver as apresentagdes, que luxo! De tudo, de biologia,
de tudo. Sabe? Entdo por isso eles amavam, sabe? Era uma aula alegre e gostosa também,
cultura total, né?

Sabe, até hoje sou convidada para festas, eles fazem encontros, tenho alunos.. um ¢ dono de
Cartorio, as vezes eu paro e falo: - Eu ndo acredito! Sabe aquele Desembargador ... foi meu
aluno. O Albino Coimbra foi meu aluno.

Existia uma preocupacio em relaciio a influéncia norte-americana durante as aulas?
O meu inglés era um inglés americano. Agora, o que ¢ inglés americano? O que € inglés
inglés? Bom, o inglés americano, além do sotaque afetado, ele também tem as diferengas.
Por exemplo, nas palavras, a palavra caminhdo, na Inglaterra ¢ lorry, nos Estados Unidos ¢
truck, sdo outras palavras, entende? Entdo a minha influéncia sempre foi americana.

E o livro didatico? Era um recurso a mais na sala de aula ou existiam outros

recursos?

E a matéria ... como eu ia buscar a matéria? Bom naquela época, nao sei se era com todos
os professores, mas eu que era escolhida para decidir sobre o material do Estado inteiro,
né? — E tal livro. Vamos dizer assim. Vocé sabe, tinha que ter o livro, era obrigatorio.
Vamos pegar um livro, um autor brasileiro, Jodo Fonseca. Entdo era para todas as escolas.
do Estado todo. Entdo...; tudo eu escolhia, era chamada para decidir sobre isso, né?

Sobre os intercambios para o exterior, para os Estados Unidos, por exemplo.
Bem, ainda ndo havia essa cultura, porque os alunos , os estudantes ainda ndo saiam para
fora. Ninguém saia.

Havia tracos da cultura norte-americana que pudessem ser identificados?

Entdo, o que havia , talvez ... uma influéncia.... Vamos dizer, usava muito biografias como
Abraham Lincoln, enfim, de outros autores e personagens. Entdo eles aprendiam muito
sobre os autores. Deles (os alunos) trazerem alguma coisa, do aluno como era, ainda nao.
Nao, ainda ndo havia isso.

Ha registros de festas e celebracdes na escola, que eram prestigiadas pela populacao
em geral e pelas autoridades. A disciplina lingua inglesa e o professor eram
convidados a participar desses eventos?

Vocé sabe aquele negocio do Festival, Festa das Nagdes, eu que organizei. Eram 600
elementos alunos meus do Estadual, do Osvaldo Cruz, do Colégio das Irmas (Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora), - onde mais eu lecionei? — Enfim, meus alunos. Eu ensinei
todas as dangas de todas as nagdes, né? E ai, fui buscar também pessoas que me ajudassem,
[....] Eu sei que depois que foi apresentado o show, que foi um espetaculo, os alunos
queriam porque queriam continuar, ir para outras cidades, mas eu ja tava namorando meu
marido que eu conheci por causa disso, ai ndo fui. No dia da apresentagdo, o prefeito era o



Plinio Barbosa, e ele estava 14, com a esposa, foi no Clube Surian e na semana seguinte foi
aqui na UCE. Foi um sucesso total! Foi em 1969. Nao me lembro de festas internas do
Maria Constang¢a na minha época.

Mas havia o canto do Hino Nacional. Dona Constanca era uma pessoa , assim maravilhosa.
Era muito exigente. Agora eu sei porque era uma diretora exigente, ndo ¢ brincadeira vocé
lidar com aquele mundo de alunos e tudo. E ali, tudo organizado. Vocé vé€, todo mundo
cantava o Hino Nacional, o Hino a Bandeira, todo mundo, ali na entrada. Hoje nao existe
patriotismo, ndo existe nada.

A senhora poderia falar mais um pouco das praticas ?

Os meus alunos, sempre do meu lado, sempre foram meus amigos. Eu, por exemplo, criei
um método todo especial, meu, que eu ensinava. Penso que eu gostaria de aprender dessa
maneira. Os alunos falavam porque eles tinham que falar. Como eles iam contar a historia
que estava no livro se eles nao lessem? Agora, tinham que ler e falar inglé€s, sendo.... Entdo,
eles falavam bem. Eu inventei muita coisa, eu criava e todo mundo aprendia, eu amava ,
sempre amei ensinar.[...] Eu que elaborei as provas do primeiro vestibular de medicina da
Universidade Estadual. Eu dei até uma traducdo, porque eu acho que o médico tem que
saber traduzir aquilo que ele precisa. Entdo, eu dei sobre um 6rgdo. Vocé€ vé que € isso o
que importa, tem que ter alguma coisa pratica e ndo ficar demorando naquela multipla
escolha. Se o aluno souber uma tradugao, ele sabe uma lingua, se ele consegue traduzir, ele
conhece a lingua. Eu acho que devia ser mais isso.

Professor Horacio Braga Entrevista realizada em 10/2005
Periodo em que lecionou no Maria Constanca: 1967 a 1991

Professor, conte-me um pouco da histéoria do Maria Constanca.

A finalidade da escola era para atender os alunos carentes, né? ¢ os alunos que tinham
posse, podiam estudar no Auxiliadora, as meninas, os rapazes, os catolicos, no Dom Bosco
e os demais que, mesmo que alguns protestantes estudassem no Dom Bosco, ndo levavam
em conta isso, € no Osvaldo Cruz. Eram as trés escolas de ensino secundario que existiam.
E, a finalidade da criagdo do Maria Constanga foi ... primeiro Liceu campo-Grandense,
depois Ginasio Campo-Grandense e a partir de 53, com a criagdo do segundo grau Colégio
Estadual Campo-Grandense, foi para atender essa clientela, mas, no final, com a institui¢ao
da admissdo, ndo ¢? Aqui havia dois colégios de 6timo nivel de ensino fundamental,
antigamente chamado primario. Era o Benfica que era da prefeitura e o Visconde de Cairu,
dos descendentes de japoneses. Entdo, a maioria dos alunos que entravam no Maria
Constanca eram alunos que estudavam nessas escolas dadas as suas qualidades. Entdo, eles
tinham que passar por essa peneira da , da admissdo. Entdo, no final, o Maria Constanca se
tornou uma escola de elite. Entdo, todos esses médicos que nds temos hoje ai, passaram
pelo Maria Constanca. E a noite, tinha o Joaquim Murtinho que era uma extensdo do Maria
Constanca, foi na época que eu cheguei aqui.

Quando e como comecou a trabalhar nesta instituicao?
Eu comecei a lecionar no Maria Constanga em 67, € como a procura era muito grande, o
governo resolveu criar uma extensdo no Joaquim Murtinho, do proprio Maria Constanga.



Tanto que eu comecei no Maria Constanga com a lingua portuguesa e Joaquim Murtinho,
substituindo o professor Peter, inglés. E, lecionei de 67 até 91, porque eu tinha duas
nomeagoes, uma nomeacgao catedratico.

Vocé é professor catedratico?

Sim, porque naquele tempo ainda tinham os catedraticos, ndo é? .... O catedratico é...
consistia é..... porque antigamente, um governo entrava, limpava os professores, mandava
todos embora e vinham os professores.... Quando Ponce de Arruda perdeu a elei¢do para o
Correa da Costa, ele instituiu por um decreto o exame de catedra, para segurar os
professores. Entdo consistia esse exame num arrazoado que vocé podia fazer na lingua, &,
original, eu fiz de historia geral, defendi o Cisma do Ocidente e fiz Latim, também minha
tese toda foi em Latim. Eu fiz para Bela Vista e passei e lecionei em Bela Vista 6 anos.
Depois, em 67 eu vim para Campo Grande, como havia deficiéncia de professores e
estavam estendendo [...] o numero de alunos, com a abertura da extensdo do Joaquim
Murtinho eu fiquei com lingua portuguesa no primeiro grau no Maria Constanga e inglés no
segundo grau no Joaquim Murtinho. Entao alternei no Portugués e o inglés, entre primeiro
e segundo graus. E lecionei 24 anos 14, aposentei-me na primeira cadeira em 90 e na
segunda em 91. Como eu tinha também a CADES [...]

Vocé tinha a CADES? Ha muitos registros sobre a CADES nos documentos da escola.
Fale sobre isso.

O Decreto 2488 dos Parametros do ensino secundario, primeiro editado por Francisco
Campos e depois por Capanema, né? Entdo, instituiu a CADES que era um curso de férias
de 1 més, para qualificar e aperfeicoar os professores. Entdo, eu fiz a CADES, primeiro a
CADES de portugués, depois a CADES de inglés. Entdo essa CADES dava um registro
provisorio que nos permitia dar aulas aonde nao houvesse professores com graduagdo. E,
voc€ sabe que aqui no sul do Mato grosso, a primeira professora a ser graduada, que
graduou-se no Rio de Janeiro, na Nacional do Rio de Janeiro foi a professora, Maria da
Gloria Sa Rosa, que trabalhou comigo 14 também. Os professores ndo eram graduados,
engragado, o importante € isso, a qualidade do ensino era 6tima! Eram professores leigos e
seminaristas, como ¢ o caso do Candao, do Ari. Eram professores médicos, dentistas,
geologos, oficiais do exército. A maioria dos professores eram leigos, entdo, nds faziamos
um mes, ndo ¢? Esse curso de férias, depois prestavamos o exame € recebiamos um registro
que até agora eu tenho, o registro. E, temporario, para lugares em que nio houvesse
professores graduados. Entdo essa era a nossa,... 0 n0sso.... credenciamento para podermos
lecionar. e porque eu tinha o registro, os professores que tinham o registro abriam as
escolas, porque ai foram-se abrindo escolas,né? Escolas foram abertas sem registro, mas
entdo, para dar nome, eu abri, noés abrimos o Lucia Martins Coelho, ndo é? Que depois
lecionei também no Lucia Martins Coelho e 14 lecione as filhas do Pedrossian, que era
governador na época, minhas primas que eram sobrinhas também do...., E, Ludinho foi meu
aluno, ndo parava , coitado... E também esses Orsi todos.Também o Lucia Martins Coelho
foi um colégio de elite. Tanto que as maes, criticavam os professores que se vestiam muito
mal. Mas vocé sabia que, enquanto um aluno ia lanchar, pegava uns 5 cruzeiros daqueles
antigos, o professor ndo tinha , né? Entao, n6s demos o nome para o Lucia Martins Coelho,
lecionei 14, demos 0 nome para o 26 de agosto, demos o nome para o Malan, demos o nome
para o Guia Lopes, entdo, eu ficava com uma cadeira fixa, ndo ¢ ?, no Maria Constanga ¢ a
outra nos outros. Mas por pouco tempo, tanto que eu me aposentei 14, no Maria Constanca.



Vocé ¢é professor de Latim, de Lingua Portuguesa, de Lingua Inglesa, entre outras.
Qual a sua formacao?

Eu fiz a graduagdo [..] porque eu tinha o curso de seminario, né? E naquele tempo, nao
reconheciam o estudo do semindrio. Entdo, em 69 (1969) eu fiz o vestibular e conclui
minha graduacdo, 14 na FUCMAT, em 73 (1973), em Letras. Depois, como eu tinha aquela
escola o Lider, eu fiz pedagogia também. Mas, mais por uma exigéncia do governo. Porque
Dona Maria Constanga que era minha diretora pedagogica, ela € que assinava os
documentos. Engracado, eu me lembro que o secretario, de vez em quando, errava e punha
Maria Constanca de Barros Machado, e ela devolvia tudo pra ele, eu ndo me lembro o nome
dele agora, eu falava: - ndo manda com “de” que a Dona Maria Constanca devolve. Mas ela
foi a primeira diretora pedagogica da minha escola, depois € que eu fiz pedagogia.

Como eram suas aulas na disciplina lingua inglesa?

Eu sempre usei o ..... porque eu aprendi isso no seminario, o Método Direto, ndo dou lingua
com declinagdo , etc... Eu dou dentro do contexto, né? Tanto o portugués também, eu dou a
gramadtica, sou a favor da morfossintaxe, digam o contrario hoje em dia, mas eu dou a
gramatica, ¢ importante, mas dentro do contexto. Os alunos, eu fago com que eles leiam,
periodicamente 10 minutos, etc.. para se ambientarem com a parte da morfossintaxe.
Agora, eu sempre usei... € foi como fui ensinado 14 no colégio e vocé sabe, nos
estudavamos seis linguas, ndo ¢? E estuddvamos mesmo, saiamos falando.

E os alunos tinham interesse pela disciplina?

No principio, os alunos eram de um nivel 6timo, tanto que noés davamos ditado em inglés,
tradugoes, nao ¢? E isso foi até um certo ponto, vamos dizer, até a década de 70, um pouco
antes assim. Ai comegamos a receber alunos de fora, era um desastre. Porque vocé dava
uma prova de um texto, o aluno falava: - Professor, minha professora nao fazia isso, ela
dava pra contar de 1 a 10, mesa, cadeira, etc.. ¢ o verbo to be, ndo ¢? Entdo, de 70 para
adiante foi caindo o nivel, mesmo sendo os mesmos professores, mas eram alunos que
vinham com ma preparagdo do interior, ndo ¢? De outras cidades. Entdo, depois de 70 foi o
arraso com a 7692, foi um desastre para o ensino do Brasil e até hoje.

Os alunos faziam intercimbios, para os Estados Unidos, por exemplo?

Os alunos ndo faziam com muita freqiiéncia, mas havia alguma. Isso ndo alterou o
cotidiano da escola porque ndo eram muitos alunos. Houve uma certa altera¢do, mas ndo foi
assim de grande porte. Havia 6timos alunos, que se consagravam ao inglés, e ao portugués.
eu tive 6timos alunos, tanto que, nossos alunos saiam dai e iam para a Nacional, iam para
Sao Paulo, e 1a passavam no vestibular. Esses doutores que estdo ai, que eu ja falei. Todos
passaram pelas nossas maos. Porque era um ensino de boa qualidade, os professores eram
autodidatas, ndo tinham formagdo nao ¢? Mas, eram professores que estudavam
eternamente.Isso fazia com que o ensino fosse bom. Depois, mais tarde, na década de 70
que comegou a cair.

De onde vinham as decisoes sobre a disciplina?
Havia muita imposi¢do do Estado, o Estado mandava. Quando era unificado, vinha da
secretaria de educacdo o curriculo ja pronto, e depois aqui também a secretaria mandava.



Tanto que, quando deixaram o Latim como optativa, em Bela Vista, ndés recebemos um
curriculo, com 1 ano de atraso, em que tirava o Latim, ndo deixando nem como optativo.

O livro didatico era um recurso importante na sua opiniio?

Quando eu cheguei, a Gramatica do Serpa, ja estava sendo usada, por isso que eu usei. Ja
estava sendo usada pela Melke,ndo sei se foi a Melke ou o Peter. Foi Peter, se ndo me
engano, que usava e eu usei. Jodo Fonseca [..]foi usada também. O Serpa, por exemplo,
eram textos cientificos, sobre a .... Serpa primava por textos cientificos, assim como esse
também ( referindo-se ao Binns), ele tem uns textos 6timos, gerais. Cultura, cultura mesmo,
e o Serpa também. O Serpa abordava temas sobre saude, sobre a diabetes, foi onde fui
conhecer, apesar da minha avo ser diabética. entdo os textos eram aprimorados, sobre
Historia, sobre parte cientifica, entdo eram textos 6timos para trabalhar com os alunos. Os
alunos, ao mesmo tempo em que aprendiam inglés, eles aprendiam também a parte
cientifica de matematica, ciéncias, etc.

Depois de 70, os livros ja vém com outra forma, inclusive o nivel caiu, ja vem textos mais
amenos, mais recreativos, textos menores, ndo vem mais tratados sobre coisas interessantes,
sobre coisas que puxavam a cabeca dos alunos.

Vocé citou o ano de 1970, que mudancas foram percebidas nas salas de aula?

O aluno comegou a desinteressar-se, comegou a haver, ndo sei porqué, o aluno comegou a
deixar de querer saber, o aluno ndo estudava, comecou a doenca que nds temos até hoje, na
grande parte dos nossos estudantes, no Brasil todo. O aluno estava procurando um diploma,
o aluno ndo estava procurando o saber, antigamente, eles procuravam o saber, nao ¢?
Porque ndo era facil estudar no grau superior. Os alunos tinham que se preparar, para
enfrentar uma Nacional, enfrentar uma PUC. Antigamente as PUC primavam, né? Entdo o
aluno ja ndo tem o saber como principal, vamos dizer, estd procurando um diploma,
canudo.....

Nos deixamos de usar o Serpa ou esse aqui (O Binns) e fomos usando outros livros que
foram mandados, porque ai comegou o Estado a mandar livros. Até a década de 70, nos
escolhiamos os livros, no comeco de 70. Depois disso, ja eram imposi¢des, ja vinham
carimbados. O livro de inglés vinha indicagdo deles 14, o aluno comprava. Nem todos
adquiriam, entdo eles usavam juntos. O livro de segundo grau também, comegaram a
diminuir os textos. Os textos eram amenos, menos eficientes. gramatica e textos pequenos,
frivolos. Mais voltados para os americanos, porque noés fomos macacos dos americanos por
muito tempo, até hoje, né? Entdo era mais voltado para o americano, ndo para a Inglaterra.
Tanto que a gente, eu e a Melke ddvamos vocabulérios que diferenciavam, para mostrar pra
eles, mas era tudo americano.

Ha registros de festas e celebracdes na escola, que eram prestigiadas pela populacao
em geral e pelas autoridades. A disciplina lingua inglesa e o professor eram
convidados a participar desses eventos?

Eu ndo.... eu participei no final, eu vim em 67, né? Eram poesias, tratados, conversas, se
fazia nestas festas. A Glorinha incentivava muito essas festas folcloricas. ..... Eram os
festivais, tinham cantos em espanhol, japonés. Eram para os familiares, porque o Maria
Constanga era tipo um centro. Naquele tempo nos tinhamos os cinemas, mas poucos clubes,
mas muito longe. Entdo, os alunos se reuniam, nos finais de semana, para esporte, para



lazer, para fazerem partes culturais, dangas tipicas, etc. Porque era tipo um centro pra eles,
era uma referéncia. Sabados e domingos, a escola abria para isso.

Como a disciplina lingua inglesa ¢é vista no contexto escolar?

O brasileiro ndo da muito valor a cultura, ndo é? Uma aluna perguntou: - Por que pobre vai
estudar inglés, se eu ndo vou para os Estados Unidos? Entdo, eles ndo valor a cultura, nao
dao valor a outras linguas. Eu cansava de dizer: - Gente, quem sabe uma lingua ¢ uma
pessoa. Quem sabe duas linguas, sdo dois seres, as linguas abrem o campo para a gente. A
propria escola, ndo dava o devido valor. A culpa era parte da escola, e outra coisa, 0s
familiares, em casa ndo se da valor, né? Por isso, quando eu fui conselheiro eu lutei para se
por o espanhol. Pelo menos, com o espanhol, na fronteira, o aluno se v€ na necessidade de
falar uma lingua estrangeira, e aqui se ensinava inglés. Eu fui conselheiro em 84, entdo foi
quando se criou o espanhol para a fronteira, porque , pelo menos, o aluno convive com
aquela lingua. Mas nunca se deu valor a aprendizagem de lingua estrangeira.... Tanto que
voc€ sabe que o portugués nao ¢ nada mais que uma seqliéncia do latim, o que se fez,
tiraram. Sabe qual foi a observacao de um deputado? Por que a mulher vai estudar latim se
ela ndo vai ser padre? Como se se estudasse latim para ser padre. Vocé vé a posi¢do dos
nossos governantes quanto a cultura. Isso ndo esta diferente hoje. Entdo ndo se dava aquele
valor para a lingua estrangeira e ¢ claro, se o aluno ndo € estimulado, mesmo que o
professor se quebre na sala de aula, se nao ha por parte dos colegas, assim sdo as coisas.

Professora Luzia Villalba Entrevista realizada em:
Docente do Maria Constanca desde 2000

O que levou vocé a se tornar professora na disciplina lingua inglesa?

Eu ndo tinha gosto pelo inglés, né? No fundamental, nem no ensino médio. Af, eu fui ter o
gosto pelo inglés na universidade, através da professora. Eu me encantei , assim, com o
método dela. Até porque eu nunca tive professores de inglés que me passassem essa
mensagem, de que o inglés ¢ uma lingua que a gente pode estar trabalhando normalmente e
passando para os alunos, também normalmente, porque eu tive professores que nao sabiam.
Chegavam l4 com um texto, com uma letra de musica, traduziam e pronto, acabou. Muitas
vezes eles nem sabiam, nem eram da area. Na época que eu estudei era dessa forma, o
professor pegava para completar a carga hordria. Ai, pra mim foi dificil por causa disso. S6
comecei a ter interesse, realmente, pela lingua inglesa, na universidade.

Como sao suas praticas no Maria Constanga?

Tem uns métodos novos agora, né? O skill, skimming, uma coisa assim. Eu fago assim:
através do texto, eu pego e faco com que eles entendam esse texto, e que facam a
interpretacdo dele, eles mesmos, traduzindo e interpretando, ndo traduzindo ao pé-da-letra,
né, para que eles ndo fiquem preocupados. —Ah, ndo sei essa palavra! o que impede de
continuar. Entdo eles fazem esse processo de ler o texto inicialmente, procurando entender



0 que a mensagem do texto estd passando. Isso € que ¢ importante, eles conseguem
entender através dessa forma.

Alguns alunos chegam no ensino médio e ndo sabem nada, até¢ porque eles vem do
municipio e 14 eles estudam espanhol, né? Tem outros alunos que estudam inglés e vem
totalmente despreparados, como se nao tivessem visto a lingua.O jogo deles € o seguinte: -
o professor nao explicava. Entao, tudo ¢é culpa do professor. Mas, na verdade, um pouco ¢
a culpa no professor, um pouco do aluno. Vocé sabe que o interesse do aluno, se ele
realmente quer, ele consegue.

O livro didatico era um recurso importante, na sua opiniao?

Eu adoto um livro, mas s6 a minoria tem.Quem nao pode, ndo tem acesso ao livro, tira
xerox, infelizmente tem que tirar, a gente ndo pode impedir, né? Nao tem condi¢do, entdo ¢
a unica alternativa deles. Outros pegam emprestado o material copiam, vocé€ vé o interesse
deles. Até porque eu olho,diariamente, todas as tarefas, os exercicios que a gente faz, eu
pego, olho, anoto. Funciona como se fosse um prezinho, né? Ficar olhando o caderno e
tudo, mas.... ¢ um incentivo para eles a gente fazer com que eles trabalhem o inglés em casa
e em sala de aula. Eu acho importante o material didatico, o livro didatico pra ajudar os
alunos, pra eles terem um acesso € ndo uma coisa importante que eu va seguir o livro, o
livro serve pra eles, de base. Esse livro que a gente esta trabalhando, eu mesma , ndo achei
interessante, mas eu tive que adotar porque os outros, somos trés professores..., ai os dois
resolveram....

E impossivel negar a influéncia norte-americana no cotidiano do brasileiro. Vocé tem
essa preocupacio na conducio das suas aulas?

Essa novela (América), por exemplo, eles questionam muito. - Viu professora como € pra
atravessar? O pessoal fica todo iludido, né? Eles também questionam a internet. As coisas
que aparecem na internet, os jogos, eles querem saber. Muitas vezes, eu nao sei, porque eu
nao tenho acesso a esses tipos de jogos.Vocé sabe que o inglé€s tem diferenga, né? Dialetos
que eles usam, expressdes que eles usam que ndo sdo costumeiras na nossa realidade. Entao
eles querem saber o porqué. Eu falo pra els: - Pesquisem! Se vocés querem saber, vao no
dicionario, ou na prépria internet.Eu uso o laboratdrio de informadtica, eu tenho um cd-rom
com alternativas de trabalho. A gente tem programas que tem mais de 2000 palavras que
sao faladas. Entdo, a gente trabalha as palavras, 16gico que eu ndo vou trabalhar as 2000
palavras, porque ndo da nem tempo. A gente usa algumas palavras para ouvir, pra eles
memorizarem e pra eles escreverem, tipo um joguinho, eles ouvem, I€éem e eles por si s6
digitam a palavra em inglés.

Como a disciplina lingua inglesa é vista no contexto escolar?

Eu sinto que o inglés ¢ valorizado pelos alunos, até porque eles sabem que reprova, que a
professora cobra, entdo eles sabem tudo isso. Dentro da escola, a gente ndo sente muito
apoio, eles (os professores) até falam : - Inglés? O aluno s6 td mal com vocé? Muitas vezes
desanima por causa disso. Com os alunos, eles tém essa consciéncia de que o inglés ¢ uma
disciplina como qualquer outra, tem que estudar mesmo, tem que saber. Porque o professor
cobra.



O professor de lingua inglesa ¢ convidado a participar das feiras, festas e celebracoes
da escola, com apresentacées em lingua inglesa?

A gente participa das atividades culturais, através de musica. Esse ano ndo deu pra gente
apresentar ainda, nds temos varias pecas de teatro, mimica, tudo em inglés pra ser
apresentado. A gente precisa do momento cultural, a gente t4 pensando numa sexta-feira,
ai, pré apresentar. Sao historinhas que a gente pegou. Fizemos varios grupos, sdo historias
curtas e que, eles mesmos interpretam, falando mesmo.

E a festa de Halloween, é celebrada na escola?

A festa de Halloween: Nossa foi maravilhoso! Como os alunos gostam! E uma cultura que
ndo € nossa, s6 que eles transferem pra ca de uma outra forma, entdo eles brincam, eles
querem cantar, eles querem interpretar. Entdo, a gente fazia assim: uns cantavam rock,
musicas internacionais, outros representavam através dos monstros, bruxas. A gente fazia
desfile, dava prémios, assim. A idéia da festa foi minha. Eu comecei a introduzir a idéia pra
eles, e eles acharam maravilhoso. No6s fizemos 4 anos.

l?rofessora Eliana Silveira Entrevista realizada em :
E docente do Maria Constanca desde 2000

Qual o papel da disciplina lingua inglesa na escola? Ela pode ser vista como um dos
canais de “americanizaciao” do aluno?

Nao acho que a disciplina lingua inglesa ¢ um veiculo de americaniza¢do, mas uma forma
de conhecer a lingua, quer vocé queira quer nao, ela ¢ assim, meio que dominante, ela vem,
acho que... em quarto lugar no geral, mas ¢ assim, a lingua que eles mais véem nas musicas,
e também que ¢ o mais pedido hoje em dia. Hoje tem a lingua portuguesa e inglesa. Nao ¢
uma americaniza¢do que eu pretendo passar pra eles (alunos), mas que eles conhecam o
idioma e mais ou menos que tenham um dominio também, da.. do linguajar. E também
pelos turistas que vém pedir informacao, tudinho... pra eles saberem, né? Entdo..

As vezes o aluno pergunta: - Professora por que eu tenho que aprender inglés se eu ndo vou
pra Inglaterra ou para os Estados Unidos?

Eu respondo: - Nao precisa ir para os Estados Unidos. A gente t4 rodeado das coisas da
lingua inglesa. Por exemplo, tem muitas lojas que tem as palavras em inglés. Eu acredito
que as pessoas estdo querendo, ai sim, americanizar. Quando comega a ter nome de grife,
de lojas, essas coisas... produtos que estdo mais voltados para a lingua inglesa... isso ¢
querer americanizar o povo brasileiro. Assim como as festas, né? Eu ndo queria falar,
mas.... Ficar trazendo coisas essas coisas do povo americano aqui, s6 porque ¢ diferente,
vai pegando.

E as festas de Halloween na escola?

Eu fiquei fora 1 ano, mas antes de ficar fora, a diretora falou que ndo ia fazer porque era
uma tradicao dos americanos € que ndo ia fazer porque nds somos brasileiros.Essa postura
me agradou, mas no ano de 2004, que eu peguei licenca teve a festa de Halloween e em



2002 teve, mas eu ndo participei. Foi aberta para os alunos irem, alguns alunos meus
participaram, com certeza, mas eu nao.

Entao vocé nao concorda com essa comemorac¢io?

A minha preocupacdo € o ensino da lingua inglesa para o aluno se comunicar, saber o que
ta .... escrito em placas, pra saber o que ta errado, como a gente vé mega heer (sic), € o
cumulo! Querem colocar a lingua inglesa mas ndo sabem sequer escrever! Precisa saber o
que € o certo da lingua e o que ¢ errado também, pra comunicacdo e também pra ter um
pouquinho de dominio, porque a pessoa bilingiie tem mais valor, quer queira quer ndo. No
mercado de trabalho hoje, se vocé fala o portugués, beleza! Se perguntam se vocé fala outra
lingua : - Ah! Eu arranho o inglés, beleza! Vocé ta na frente! Entende? Trés anos atras eu
fiquei sabendo que pra ser caminhoneiro do Expresso Aracatuba tinha que saber um pouco
de inglés, porque as notas tinham termos em inglés, entende? Isso eu tento passar pra eles,
ndo precisa ir, ja estd tudo aqui. Ano passado eu encontrei uma aluna que me falou: - Oi,
professora! Eu sai do emprego porque eu parei de estudar inglés e precisou e eu fui
dispensada dois meses atras. Entdo nds precisamos ter conhecimento de mais de uma
lingua, porque o mundo pede.

Mas vocé percebe tragos da cultura norte-americana no cotidiano escolar?

Os alunos trazem muita coisa norte-americana pra dentro da escola. Por exemplo, a camisa
de rock escrita em inglé€s, as vezes, esta até escrito Death (morte) e ndo sabem, acham
bonito, acham legal, t& na moda. Os jeans, todo mundo usa e as proprias palavras da
internet, t4 impregnado ali. Entdo ndés vivemos nesse bolo e nem estamos sabendo. Nesse
ano que passou, os alunos sabiam mais do que se passou nos EUA do que estava
acontecendo no Brasil, os desastres do furacdo, né? Das coisas que o Bush fala ou deixa de
falar, eles estdo sabendo.as noticias também s6 mostram isso. Mas ¢ uma minoria que
conversa sobre isso e que assiste as noticias o resto gosta de novela e isso € o aculturalismo.

O rock esta na escola?

Os alunos gostam de rock, por ser legal, maneiro. Mas eles ndo sabem o que a musica quer
dizer. A prova ¢ o meu aluno cantando sem saber como pronunciar as palavras, ele ia pelo
som, pela repeti¢do, escuta o que entende e vai cantando, sé isso. O rock, que eu entendo, ¢
uma maneira deles irem contra a sociedade certinha. Quando se fala de rock, no geral, a
maioria que eu vou conhecer, eu vou conhecer em sala de aula, por causa das camisetas
deles, coisa que eu fico abismada. Eles cantam, por exemplo, o heavy metal, e nem sabem o
que quer dizer a musica e estdo repetindo. Entdo, ¢ uma maneira deles cantarem algo que
difere da lingua materna.

E o movimento Hip Hop?

A disciplina lingua inglesa ndo tem nenhuma influéncia nisso. Pode ser que alguma outra
matéria.... j& vi os alunos fazerem musicas, poemas, criticas, mas Aip hop nunca vi. A
disciplina lingua inglesa participa da Feira Cultural da escola, esse ano (2005) no6s falamos
sobre as palavras inglesas que estdo no nosso vocabulario e nés ndo nos damos conta disso.
Meus alunos fizeram a pesquisa junto comigo e estudaram as palavras e fizeram a
exposicao. O outro grupo, dos outros professores, da manha e do noturno, fez o trabalho
que os Estados Unidos queriam comer o Brasil, realmente € o que esta acontecendo.



Como engolindo o Brasil?

Eu entendo que os EUA estdo roubando a cultura brasileira e que o aluno ta sendo
americanizado, mas a disciplina lingua inglesa ndo interfere nisso. Eu falo pra eles: - Gente,
estamos no Brasil, nos estamos aprendendo a lingua inglesa, mas eu nao sou a favor de que
sejamos americanizados, por exemplo, o Halloween ¢ de 14, eu explico pra eles o que
significa o Halloween, de onde vem o Halloween, ¢ legal, se vestir de caveira de diabinho,
pra eles isso € novo. Nos estamos numa geragdo onde os jovens estdo importando o que
vem ¢ legal eles ndo sabem a conseqiiéncia disso.

Eu sou a favor do ensino da lingua inglesa porque nos precisamos saber outra lingua.

Vocé citou a internet, 0 computador ¢ usado com um dos recursos da disciplina lingua
inglesa?

Esse ano eu ndo levei meus alunos para o laboratorio porque a minha preocupagao foi de
dar conteudo, sabe? Contetido e foi aula, e foi turma nova...Foi a primeira vez que eu
peguei aula de manhi, 7° e 8% eu ndo queria , mas.. mas foi bem. Eu nio dei aula na
informatica porque eu planejei tudo em sala de aula, que também foi um erro meu, né? E
assim, minha aula eu fago as vezes fora da sala de aula, principalmente com a 7% série, que
foi necessario estudar as ruas, andar duas quadras, desenhei no chdo as quadras. Isso ai foi a
aula, foi um sacrificio, mas eles entenderam e tudo. Quando dava, eu saia com eles pra fora
da sala de aula , mas nos estamos tdo acostumados com a sala de aula, que eu so fiquei na
sala de aula.

A diretora falou: - Tem que levar o aluno pra sala de computagao, porque vem alguém da
Secretaria e v€ 14 na pasta e quer saber porque ndo levou. Eu disse: - Eu ndo levei porque eu
to preocupada com o conteudo, t&? Com que os alunos aprendam, tudo, acabei nao levando,
né? Eu sou avessa ao computador, né? Entdo planejo tudo em sala de aula

E o livro didatico?

O livro didatico ¢ importante pra mim. No comeco ... quando eu entrei... como fui
chamada no més de margo, tinha pouco livro didatico, entdo eu pegava o que eu tinha. No
segundo ano, eu ja recebi o livro didatico e ja fiz a escolha e, entdo, ja adotei e ¢ bom
porque ali tem um programa certinho, ali. Os livros de inglés sdo comprados a parte, até pra
7" ¢ 8% Eu escolho os livros, principalmente nessas duas séries, eu perguntei: -Tem livro de
inglés? Eles falam: - Vocé vai ter que escolher, eu fiquei como louca. Ja ndo queria pegar a
7" e a8, e peguei, né? Ai eu sai procurando, tinha editora que eu tinha que comprar o livro,
eu nado tinha condic¢des e tinha uns de mais de R$30,00, e ai eu ndo tinha condicdes, eu
fiquei apavorada, até que eu achei um livro muito bom, o Take your time, muito bom! Mas,
foi uma polémica porque os alunos achavam que inglés era s6 matéria na lousa, ou entdo
era bem baratinho, tinha livro de R$12,00, mesmo assim foi uma polémica, mas acabou
todo mundo.... a maioria comprando, quem ndo podia comprar fez a fotocopia. J4 tem um
esquema porque uma licdo puxa a outra. quando nds vamos numa escola que ndo tem
recurso, ai ¢ diferente, ai a gente tem que fazer, né? Agora, numa escola que tem recursos,
que os alunos podem, ai a gente pede o livro didatico, pra nés fazermos o cronograma, ali.
No Maria Constanga, alguns alunos nao t€ém condigdes de adquirir o livro didatico, outros
ja tém, a maioria tem. Nesse caso, eles dizem: - vocé tem que escolher o livro. Eu pergunto:
_ Mas eles vao comprar?. Eles dizem: Eliana, a nossa escola ¢ de elite. Falei: - Tudo bem!
O Maria Constanga ¢ considerado uma escola de elite.Assim, perto da Moreninha, perto do
Los Angeles, que eu conheci a realidade também, o Maria Constanga ¢ elite.



Os textos dos livros, alguns sdo informativos, outros contam contos, por exemplo, um sobre
o céu e inferno e trazem muito sobre os EUA, os conteudos sdo muito voltados para a
cultura americana, por exemplo, a Africa do Sul, nem aparece nos livros, eles mostram
Martin Luther King, Michael Jordan, mas eu ndo chamo a atengao do aluno para os EUA.
Eu prefiro a Inglaterra, as vezes um aluno fala que quer ir pra Miami, eu falo: - Legal! Ai
eu falo sobre conhecer a Inglaterra, que ¢ legal. Eu ndo concordo com a hegemonia norte-
americana. Eu ensino a lingua ndo a hegemonia.

Além da escolha do livro didatico, vocés sao responsaveis pela escolha do contetudo?

A Secretaria deu um pré-planejamento para os professores. Quando eu entrei em 2000
recebi: - Esse € o conteudo do 1°, 2° € 3°, isso € o que vocé tem que dar. Acho que vem da
Secretaria do Estado. Eu ndo posso decidir, mas ¢ o seguinte, conforme a realidade, eu
mudo na minha sala de aula, quando eles ndo estdo entendendo, o que eu posso fazer?
Quando entrei em 2000, os alunos do 3° ano ndo sabiam o presente simples (Simple
Present), ndo sabiam o plural, sabe? O planejamento, eu dava. Ai eu fui incrementando, nos
recebemos o planejamento pronto. Nesse ano de 2005, sentamos os trés professores de
inglés e olhando os conteudos decidimos se nds queriamos usar aquele ou queriamos
mudar. Entdo, aconteceu que um contetido do 3° ano estava no 1° e vice-versa. Entdo nds
reformulamos, nds pegamos, por exemplo, o Possessivo a gente da no 1° ¢ ndo no 2°,
question tag, ¢ do 2° e ndo do 1°.

Como a disciplina lingua inglesa é vista no contexto escolar?

Comeca pela carga horaria, enquanto a lingua inglesa, artes e ensino religioso tém duas
aulas por semana, a matematica tem muito mais. De 2001 até 2003 foi ainda pior, era uma
aula por semana por causa do projeto. O projeto substituia um horario do inglés e o
professor tinha que sambar, sabe? No comeco eu achei que esse projeto sO veio pra
atrapalhar a vida do aluno.

Os pais s6 dao importancia a disciplina quando os filhos estdo com as notas baixas, a
mesma coisa sao os alunos porque o inglés foi fécil a vida inteira. Eu ndo concordo com
isso, por isso tenho alunos que as vezes vao para um curso de inglés pra poder passar
comigo.

.As linguas abrem o campo para a gente. A propria escola ndo dava o devido valor. A culpa
era parte da escola e, outra coisa, os familiares, em casa nao se da valor,né?

Quais sio suas praticas em sala de aula?

No comeco eu falava muito inglés e os alunos nao gostaram porque nio entendiam, entao,
agora, eu dou um tempo pra eles lerem o texto, traduzirem e depois eu faco com que eles
leiam o texto e eu ainda fago a prova oral desse texto. Nao € sé escrever, prova oral
também, isso ¢ uma coisa que eu sentia falta quando eu estudava na escola, ta certo? E, e na
hora da traducdo vao conhecendo as palavras e depois vao aprender a verbalizar as
palavras, precisam aprender porque tem que saber a pronuncia.




Professor de Ciéncias Entrevista realizada em
20/11/2005
Periodo: desde 1982

Professor , gostaria que o senhor falasse um pouco da histéoria do Maria Constanca

Quando entrei aqui, em 1982, ja havia uma mesclagem de alunos, muitos vinham da
periferia, principalmente do noturno, para os cursos basicos de satde, mas segundo ao
professores mais antigos e aquelas pessoas que vieram para a Festa dos 50 anos da escola.
A senhora veio? Essa escola era de elite. Mas ela ainda é muito procurada pelos alunos
porque o ensino aqui € muito bom. Vocé percebe isso pelas matriculas, os alunos vém de
todos os bairros da cidade, do Santo Amaro, do Aero Rancho, vem até alunos de Terenos,
eu conheco quatro alunos que vem de onibus de Terenos, todos os dias, para estudar aqui.
Nos ultimos oito anos a escola publica foi perdendo seu espago, por causa dos baixos
salarios, das greves que comprometiam a qualidade do ensino (...) Mas no final de 80
(1980), a escola aprovava alunos no vestibular da Federal (Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul) para Medicina, Odontologia. Hoje, ainda aprova, s6 que para os cursos sem
tanta concorréncia. Nao dd para competir com os alunos do Dom Bosco, da Mace, que
fazem todos os cursos que aparecem. Hoje, a escola tem professores com mestrado,
especializagao.

Ex-aluna do Maria Constanca Entrevista realizada em:01/2006
Periodo em que estudou na escola: 1968 a 1970

Em que periodo vocé estudou no Maria Constanca?

Eu estudei em 1968 ¢ 1969 no Maria Constanca. Eu fiz o 1° cientifico, o 3° cientifico era
ligado ao Colégio estadual, porém era um curso experimental da universidade, chamava-se
Pré-Bioldgico, era o segundo ano e foi o segundo e ultimo ano que funcionou o Pré-
Biologico, ele era dado por professores da Universidade, alguns que eram professores do
Maria Constanga, como o Professor Nagib e era um curso experimental da Universidade,
era um 3° colegial para estudantes que iam fazer vestibular para a area de biologicas. O
primeiro ano foi dado no Maria Constanga e o segundo ano foi na Universidade, era o 3°
colegial dentro da universidade, com os professores da universidade e do Maria Constanga.
Foi um curso experimental que funcionou dois anos e acabou, nunca ninguém me disse por
que ele funcionou esses dois anos e acabou, talvez o professor Jodo Rosa ou a professora
Glorinha Sa Rosa possam explicar, porque eles eram professores.

Vocé acabou de citar a Prof. Glorinha, ela foi a responsavel por muitas das atividades
culturais do Maria Constanca, vocé participou de algumas?

Sim, do festival de musica. Ele foi realizado quando eu estava no segundo colegial, em
1969, eu era vice-presidente do Grémio e o Grémio.... o presidente era o Paulo Monteiro,
naquela época o Grémio foi bastante atuante, né? Entdo organizamos um festival de musica
14, mas era s6 musica nacional e de preferéncia regional. Nos éramos colegas do Geraldo
Espindola, que era da nossa turma, tinham alguns musicos que estudavam conosco, ah!
tinha o pessoal do Grupo Acaba, o Moacir. Entdo foi um grupo que organizou o Festival
com um juri formado por professores relacionados a musica na cidade, e os candidatos, na



maioria eram alunos do Maria Constanga, com musicas proprias deles, nada de rock, nada
disso.Entdo, isso foi uma coisa que lotou o Maria Constanca, acho que foi o primeiro
festival de musica da cidade, lotou o auditorio da escola, tinha prémios, foi muito legal,
muito legal, lotado! Jogaram ovo na professora porque ela era juari.

Os alunos faziam intercambios, para os Estados Unidos, por exemplo?
Os alunos nao faziam, uma ou outra riquinha que ia pra Europa, ndo tinha esse negocio de
intercdmbio, todo mundo era pobre, nem passava pela cabeca.

Vocé sempre foi aluna do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, instituicdo salesiana.
Por que escolheu o Maria Constanca para fazer o cientifico?

O Maria Constanga era o unico cientifico da cidade ou vocé estudava 14 ou ia pra fora. O
Colégio Osvaldo Cruz tinha o contador, tinha o cientifico no Dom Bosco mas era so6
masculino, entdo mulher nao tinha aonde estudar, ou fazia normal ou contador. Quando eu
consegui entrar 14, na verdade, eu nem sei como eu consegui, porque eu fiquei na fila de
espera até a véspera do inicio das aulas, eu e uma amiga, porque a gente ndo conseguia
vaga, nds estdvamos vendo pra ir pra Sdo Paulo, porque ndo tinha aonde estudar, a gente
queria fazer o cientifico, normal a gente ndo queria, contador muito menos. A gente queria
fazer o cientifico que dava uma abertura pra fazer vestibular para um curso de exatas, de
engenharia, de agronomia. Entdo, a gente queria um leque assim, com o cientifico e nao
com o contador ou normal. Realmente era o melhor colégio da cidade, tinha os melhores
professores. Os professores eram professores de verdade, que faziam carreira como
professores como a Prof. Tomazia, a Prof. Maria da Gloria, o Prof. Nagib, professores de
verdade, tanto que quando eu entrei 14, minha mae teve que arrumar professor particular de
matematica, porque metade do curso de matematica nao tinha sido dado no outro colégio,
no Auxiliadora, onde estudei, tive dificuldades porque muitos assuntos tinham sido
passados por cima, principalmente em matematica e ciéncias, que deveriam ter dado nocdes
de quimica e fisica No Auxiliadora as aulas eram dadas por freiras que chegavam e se
adaptavam para dar as aulas. Agora a Irma Silvia foi uma excelente professora e teve
destaque no colégio porque chegou adotando o livro dos Irmaos Maristas, que na época era
um livro moderno e duas professoras que foram brilhantes e que eu falo pra todo mundo,
inclusive uma delas dava aula no Estadual, que eram a Rita Coimbra e a Nair Coimbra,
davam aula de Geografia e Historia e eram professoras com curso universitario e tal, mas,
por exemplo, a professora de portugués era muito boa mas ndo tinha curso universitario,
poucos tinham universidade.

Como eram as aulas da disciplina lingua inglesa?

O Professor Nagib era muito engracado, ele chegava pra mim e falava o numero da casa do
meu avo, na Rua 14, em inglés e eu tinha que repetir, eu ndo lembrava, mas ele era tdo
amigo que lembrava o niimero da casa do meu avo, vocé acredita? Ele que nos preparou
para o vestibular, eu sou da 4" turma, entrei em 1971, foi o primeiro vestibular que veio do
CECEM e foi corrigido, acho que em Sao Paulo, mas tinha além da prova do CECEM, um
texto pra traduzir, esse eu acho que foi feito aqui, e se ndo me engano, pelo Nagib.
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Como eram as aulas da disciplina lingua inglesa no Maria Constanc¢a?

Eu entrei no Maria Constanga em 1964 para fazer a 1° série ginasial, eu estudei com a Rosa
Melke e eu me lembro, até, inclusive, tenho o livro em casa, chama-se Spoken English, do
Jodo Fonseca. A professora sempre falava ingl€s nas aulas, ela mandava a gente ler o texto,
sublinhar as palavras que ndao conhecia e ela explicava e logo ap6s vinham as perguntas
relacionadas ao texto. As aulas dela eram muito dindmicas, ela era uma pessoa elétrica que
ia de um lado para o outro, ela deixava a gente super acesos e as classes eram muito
grandes, o numero de alunos era muito grande, eram 50 alunos em cada sala de aula. Ela
conseguia controlar e conseguia passar a matéria.

As aulas com o outro professor, o Horacio, se ndo me engano, também eram muito
proveitosas, ele tinha bastante conhecimento da lingua e era muito dedicado.

Voltando a Rosa Melke, em 1966, mais ou menos, tinha uma aluna da minha sala que tinha
morado em Nova York, e ela veio falando um inglés maravilhoso e a Rosa Melke utilizava
essa aluna para ajudé-la a dar aula. Entdo, ela lia, ela fazia perguntas, ela era uma espécie
de monitora nossa, ela era super novinha, tinha uns 13 ou 14 anos e era assim, muito
interessante.

Os alunos faziam interciAmbios, para os Estados Unidos, por exemplo?

Foi através das aulas de inglés do Estadual que eu realmente me interessei pela lingua e aos
16 anos fui para os Estados Unidos. Na realidade eu tinha comecado a fazer inglés aos 10
anos com aulas particulares com a Dona Jean. Entdo eu terminei o ginasio com 14 anos, fiz
o 1° cientifico, terminei no final do ano ¢ em janeiro fui para os Estados Unidos e ai ndo
parei mais, eu me apaixonei pela cultura, pela lingua. Eu fui da segunda turma de
intercambio de Campo Grande, a primeira turma foi em 1969, eram seis alunos s6. Nos
fomos em sete alunos, eu e um outro aluno éramos do Maria Constanga.

Tentando lembrar um pouco do cotidiano escolar, vocé percebe tracos da cultura
norte-americana naquele periodo, na escola?

Eu ndo diria algo norte-americano porque eu nao me lembro muito bem, mas os Beatles,
por exemplo, se bem que era um grupo inglés, mas ja eram bastante ouvidos, teve uma
musica deles que a gente decorou, cantou. Quanto ao rock, no final da década de 60, O
grupo Os Mutantes, da Rita Lee, era influenciado pela musica americana, a Rita Lee fala
muito bem inglés, varias musicas dela em inglés influenciadas pela cultura norte-
americana, o rock and roll.

Como professor de inglés em cursos de idiomas e em cursos superiores de Campo
Grande, vocé percebe a disciplina lingua inglesa nas escolas como um dos canais de
“americanizacio” dos jovens?

Com relagdo ao ensino de lingua inglesa nas escolas, quase nada mudou, por isso
comecaram a surgir as escolas particulares de inglés (cursos de idiomas), onde os alunos
acabam aprendendo a realmente dialogar, ouvindo, repetindo e memorizando.Ai sim,
nessas escolas os alunos sdo totalmente influenciados pela cultura norte-americana, no
CCAA, por exemplo, inclusive desperta neles uma curiosidade muito grande de conhecer o
pais, eles querem conhecer os Estados Unidos, eles tém curiosidade, dependendo da idade



querem ir pra Disney. As aulas de inglés ministradas nas escolas, mesmo particulares nao
facilitam o aprendizado, os alunos sentem muita dificuldade, eles ndo praticam a lingua,
entdo eles ndo entendem o quanto eles tém de conhecimento e eles ndo sdo levados a
formar frases ou juntar palavras que possibilitem um didlogo com nativos , por exemplo.
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Documento 1: Regulamento do Liceu Campograndense e as Disciplinas




Documento 2: Os programas do Liceu




Documento 3: Curso da CADES




Documento 4: Escola Modelo




Documento 5: Solicitacdo de fotografias da escola para Exposicdo em Buenos Aires
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LIVROS DIDATICOS



Livro 1: Livro didatico adotado na década de 1960 e o Programa Oficial




Livro 2: Texto de Monterio Lobato para o aluno fazer versdo. Do livro Inglés para o

Colégio




Livro 3: Adotado para o gindsio




Livro 4: Drills — atividades de estruturas gramaticais




Livro 5: Volume da Cole¢ao de Amadeu Marques e os objetivos do ensino de inglés apos
a5692/71




