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RESUMO

Esta dissertacdo descreve uma pesquisa do tipo qualitativa com uma abordagem colaborativa
que teve como objetivo analisar uma proposta de formagéo continuada de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental pautada na elaboracdo de sequéncias didaticas (SD)
problematizadoras, identificando suas possibilidades e limitacbes para a prética pedagdgica no
ensino de Ciéncias Naturais. Para isso, 0 aporte tedrico para a formacdo de professores € a
pedagogia libertadora de Paulo Freire, que pressupde uma educacdo problematizadora em que
os contetidos devem receber uma abordagem a partir da problematica do grupo. Entdo, o
processo didatico-metodolégico de como ensinar passa pelos trés momentos pedagdgicos: a
problematizacdo — estudo da realidade —, a organizagdo do conhecimento e a aplicagdo do
conhecimento, conforme proposto por Delizoicov, Angotti e Pernambuco a partir do
pensamento de Freire. E, considerando a SD como diretriz tanto para a formagéo de professores
como para o trabalho docente, utilizamos Zabala, cujas ideias se coadunam com as de Freire no
que diz respeito a um posicionamento politico por parte do educador que se reflete nas suas
escolhas em sala de aula. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram o perfil das
professoras pesquisadas; as atividades de mapa mental e de como eu me tornei professora, que é
uma atividade narrativa-reflexiva; a entrevista; e trés questionarios: o memorial da acdo docente
no ensino de Ciéncias, 0 pensamento docente sobre o ensino de Ciéncias e 0 questionario final
gue se constituiu em uma das avaliagdes sobre a formacdo de professores oferecida e a SD. A
andlise dos dados foi desenvolvida conforme os critérios metodoldgicos da Analise de
Conteudo de Bardin e foram eleitas duas categorias de analise que sdo os limites e as
possibilidades da formacdo proposta e que, em seu desdobramento, possibilitou dois eixos de
organizacdo dos dados (i) identificacdo dos participantes e (ii) pratica pedagdgica e ensino de
Ciéncias. Os limites e as possibilidades indicam que a formacg&o continuada de professores
nesse formato colaborativo, utilizando a SD como diretriz da formacdo e da organizacdo
docente, pode ser uma contribuicdo para a reorganizacao da pratica pedagogica do professor
de Ciéncias Naturais.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores. Ensino de Ciéncias nos anos iniciais.
Sequéncias didaticas problematizadoras.



ABSTRACT

This dissertation describes a qualitative research with a collaborative approach that had as
objective to analyze a proposal of continuous formation of teachers of the initial years of
Basic Education based on the elaboration of problematizing didactic sequences (SD),
identifying its possibilities and limitations for the pedagogical practice In the teaching of
Natural Sciences. For this, the theoretical contribution to teacher training is the liberating
pedagogy of Paulo Freire, which presupposes a problematizing education in which the
contents must receive an approach based on the problematic of the group. So, the didactic-
methodological process of how to teach goes through the three pedagogical moments: the
problematization - study of reality -, the organization of knowledge and the application of
knowledge, as proposed by Delizoicov, Angotti and Pernambuco from Freire's thinking. And,
considering SD as a guideline both for teacher training and for teaching work, we use Zabala,
whose ideas are in line with Freire's regarding a political positioning by the educator that is
reflected in his choices in the classroom of class. The data collection instruments used were
the profile of the researched teachers; The mental map activities and how | became a teacher,
which is a narrative-reflective activity; the interview; And three questionnaires: the memorial
of teaching action in science teaching, teaching thought about science teaching and the final
questionnaire that constituted one of the evaluations on teacher training offered and SD. The
analysis of the data was developed according to the methodological criteria of the Content
Analysis of Bardin and two categories of analysis were chosen which are the limits and the
possibilities of the proposed formation and that, in its unfolding, allowed two axes of data
organization (i) Identification of participants and (ii) pedagogical practice and teaching of
science. The limits and possibilities indicate that the continuous formation of teachers in this
collaborative format, using SD as a guideline of training and teacher organization, can be a
contribution to the reorganization of the pedagogical practice of the teacher of Natural
Sciences.

Keywords: Continuing education of teachers, teaching of science in the early years,
problematic didactic sequences
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1 MEMORIAL DESCRITIVO

Considero oportuno para este momento relatar brevemente minha trajetéria académica
e profissional.

Sou oriunda da escola publica estadual e, quando conclui o Ensino Fundamental
(naquela época, 1° grau), precisava trabalhar. Como muitas outras pessoas, pensei que 0
magistério noturno seria 0 caminho mais rapido, pois assim poderia trabalhar durante o dia.

Durante o curso de habilitacdo para o magistério, fui monitora bolsista num projeto do
governo federal em que exercia a fungdo de auxiliar da professora regente numa classe de
alfabetizacdo na mesma escola onde estudava a noite. Isso me colocou em contato com a sala
de aula antes que eu terminasse 0 Ensino Médio (na época, 2° grau) e foi muito bom, porque
ganhei experiéncia com as tarefas de professor e, como fiquei nessa atividade de marco a
dezembro, pude acompanhar praticamente todo o ano letivo numa mesma turma. Minha
professora de Didatica e de Estagio Supervisionado a noite era também alfabetizadora e
trabalhava a tarde com a professora da qual eu era auxiliar. Assim, aprendi diretamente da
fonte.

Quando terminei o magistério, fiquei um ano estudando em casa para prestar o
vestibular da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Nesse meio tempo, estudei
francés por um ano na Alianca Francesa.

Em 1991, como servidora do quadro permanente da prefeitura municipal de Campo
Grande exercendo o cargo de auxiliar social, tive a oportunidade de conhecer muitos bairros
da capital, pela Secretaria do Bem-Estar Social e pela Secretaria Municipal da Crianca.

De 1992 a 1995, cursei Pedagogia na UFMS e, quando estava no terceiro ano da
graduacdo, prestei o concurso de professor para 20 h/a na prefeitura de Campo Grande (MS).
Sai da faculdade em dezembro de 1995 e, ja em margo de 1996, assumi o cargo de professora
em uma sala de 12 série (hoje 1° ano). Era uma turma de alfabetizacdo; como eu ja tinha tido
contato com esse periodo enquanto monitora bolsista, achava que néo teria dificuldades.

Nessa época, como eu era efetiva por apenas um periodo na prefeitura, nos outros dois
fazia substituicdes em escolas do estado; houve periodos em que lecionei nos trés turnos.

Pegava substituicdes de licencas médicas e, com isso, acabei lecionando disciplinas
em que ndo era habilitada, como Educacéo Fisica, Inglés, Matematica e Lingua Portuguesa.

Além disso, era recém-saida da faculdade. Sentia-me preparada para exercer a

profissdo docente, mas, para a minha surpresa, ndo foi tdo facil assim. Ficava insegura e,
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mesmo tendo estudado autores como Jean Piaget e Lev Semynovitch Vigotsky, peguei-me
lecionando com préticas tradicionais de ensino e aprendizagem, do tipo transmissao-recepcao.
Mas tive nesse momento 0 apoio de uma supervisora que me oportunizou o estudo e a
discussdo da pratica. Fui ficando mais segura nas minhas propostas com as criancas, passei
por todas as séries dos anos iniciais e participava das formacGes que recebia da equipe do
6rgdo central da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED).

Houve um ano em que as disciplinas foram divididas na escola e eu fiquei com
Ciéncias e Matematica. Eu nunca havia trabalhado assim e gostei muito; foi por isso que
apareceu a oportunidade de participar como colaboradora no livro Campo Grande: a cidade
onde moro (1998), para o qual fiz alguns trabalhos com hemeroteca e com 0s contetidos mais
voltados para Ciéncias, mais especificamente para a educacdo ambiental. Uma das
coordenadoras desse trabalho era a Prof.2 Dra. Suzete Rosana de Castro Wiziack, que depois
foi minha colega de trabalho na SEMED,; tive o prazer de té-la como minha professora em
uma das disciplinas do mestrado.

Participei do projeto Centro de Documentacdo, Imagem e Memdria (CIM) de Mato
Grosso do Sul, da Fundacdo Barbosa Rodrigues, em parceria com a Secretaria Municipal de
Educagdo (SEMED), em que pude contribuir para que meus alunos aprendessem sobre o
nosso estado de maneira a valorizar as fontes histdricas e seus representantes. Com outras
professoras, promovia viagens e aulas técnicas que valorizavam os contetdos trabalhados.

Ndo que esses momentos tenham sido s6 flores; eles foram cheios de ddvidas e
apreensdo: se 0s estudantes estavam aprendendo mesmo, pois eram muitos alunos em classe;
se eu estava certa do que estava fazendo; as relacbes com o0s colegas e muitos outros
pensamentos também iam e vinham na minha cabeca.

Por isso, optei por fazer especializacdo lato sensu em Métodos e Técnicas do Ensino
na Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal (UNIDERP),
hoje Universidade Anhanguera - UNIDERP.

Assim, em minha vida profissional sempre estive em sala de aula. Foi quando recebi a
proposta de fazer parte do grupo de professores formadores da SEMED, o que foi e continua a
ser um desafio. Esse trabalho me deu a oportunidade de conhecer a Rede Municipal de Ensino
(REME), pois até entdo eu so tinha conhecimento da escola em que trabalhava.

E, desde entéo, tenho trabalhado com a formacéo de professores; inicialmente com os
alfabetizadores, depois com o grupo de 4° e 5° anos do EF e, mais recentemente, com o0 grupo

de Ciéncias. Quero registrar que continua sendo um desafio estar frente a frente com meus
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colegas; ainda sdo muitos os problemas que temos que enfrentar, mas tenho sempre aprendido
muito com eles.

Nesse meio tempo me casei (em 2003) e, em 2005, quando participava do Grupo de
Estudo e Investigacdo Académica nos Referenciais Foucaultianos (GEIARF/UFMS), sai de
cena por um tempo para ganhar bebé; entdo, acabei me afastando dos estudos.

Atuar com a formacdo de professores na SEMED me possibilitou estudar e também
favoreceu outros trabalhos, tais como ser formadora de programas como o Programa de
Formacdo de Professores Alfabetizadores (PROFA) e de eventos de educacdo em municipios
do estado, cursista de programas como 0 GESTAR e voluntaria no grupo de escoteiros, entre
outros.

Nos ultimos anos (desde 2013), tenho trabalhado com a formacdo de professores de
Ciéncias do 1° ao 5° ano, e por necessidade busquei o Grupo de Estudo e Pesquisa em
Formacdo de Professores e Ensino de Ciéncias (GEPFOPEC/UFMS). Passei a participar das
suas leituras e discusses, e buscava transpor o que eu aprendia para os professores da REME.
A coordenadora do grupo é a Prof.2 Dra. Vera de Mattos Machado, que ja havia trabalhado
comigo na SEMED e que muito me honra sendo hoje a minha orientadora no mestrado.

Nesse sentido, em 2014 veio a oportunidade de cursar duas disciplinas do mestrado
profissional em Ensino de Ciéncias na UFMS como aluna especial; foram duas disciplinas de
base: Metodologia da Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Fundamentos de Ciéncias I. Em
2015, participei do processo seletivo para 0 mestrado e tive éxito.

Em virtude de estar trabalhando com a formacéo de professores na SEMED, escolhi a
linha tematica Formacdo de Professores para o Ensino de Ciéncias e Biologia e o fato de o
mestrado ser na modalidade profissional me possibilita refletir diretamente sobre o meu fazer
junto aos professores nas formac@es continuadas em servico.

Agora que minha filha tem 10 anos e também ¢é estudante, pude retomar meus estudos.
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2 INTRODUCAO

O materialismo dialético € uma concepcdo filosofica que interpreta os fendmenos a
partir de estudos da teoria materialista utilizando-se da dialética como método. Numa vertente
materialista dialética, 0 movimento da histéria é entendido nos processos e nas relacdes
sociais pelos quais o ser humano produz a sua vida por meio do trabalho. O ser humano é
determinado pelas relacdes sociais, mas também pode determina-las; por isso pode
transformar tanto a sua relacdo com o mundo natural como as relagdes sociais.

Conforme Chaui (1980, p. 52-53),

a matéria de que fala Marx é a matéria social, isto €, as relagdes sociais entendidas
como relagdes de producdo, ou seja, como o modo pelo qual os homens produzem e
reproduzem suas condicGes materiais de existéncia e o modo como pensam e
interpretam essas relagdes. A matéria do materialismo histdrico-dialético sdo os
homens produzindo, em condicfes determinadas, seu modo de se reproduzirem
como homens e de organizarem suas vidas como homens. Assim sendo, a reflexao
ndo é impossivel. Basta que percebamos que o sujeito da histdria, seu agente,
embora ndo seja o Espirito, é sujeito: sdo as classes sociais em luta.

Nessa perspectiva, a presente dissertacdo versa sobre a formacgdo continuada de
professores de Ciéncias Naturais dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao principiar a
exposicao das ideias, faz-se necessario determinar o que envolve essa formacdo docente, isto
é, os conceitos de homem, educacéo e sociedade.

O homem que se quer formar é um ser humano determinado social, econémica e
culturalmente, que vive numa sociedade dividida em classes sociais antagonicas em pleno
andamento no século XXI, quando o capitalismo® impera; a despeito disso, esse ser humano
pode ter consciéncia dessa condicao e promover a transformacéo social em seu entorno.

Segundo Mizukami (1986, p. 91),

a elaboracdo e o desenvolvimento do conhecimento estdo ligados ao processo de
conscientizagdo. O conhecimento é elaborado e criado a partir do mutuo
condicionamento, pensamento e pratica. Como processo e resultado, consiste ele na
superagdo da dicotomia sujeito-prética.

Nessa abordagem, a educacdo pode ser vista como meio de tomar consciéncia da sua
realidade, pois “o objetivo primeiro de toda a educagédo [...] [é] provocar e criar condi¢des
para que se desenvolva uma atitude de reflexdo critica, comprometida com a agdo”
(MIZUKAMI, 1986, p. 94).

! Sistema econdmico e social baseado na propriedade privada dos meios de producdo, que tem o lucro como
objetivo maior. (PENA, Rodolfo F. Alves. O que é capitalismo? Brasil Escola. Disponivel em
<http://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/geografia/o-que-e-capitalismo.htm> Acesso em: 9 maio 2017).
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Diante do exposto, o aporte tedrico para este trabalho é a pedagogia libertadora de
Paulo Freire?, que pressupde uma educacdo problematizadora, condizente com o
desenvolvimento de atitudes reflexivas e criticas para a formacéo docente.

Na abordagem freiriana, a escola é uma instituicdo que existe num contexto situado no
espaco-tempo e “para que seja compreendida ¢ necessario que se entenda como o poder se
constitui na sociedade ¢ a servigo de quem estda atuando”. Nela 0 processo ensino-
aprendizagem pode ser entendido na dindmica da Pedagogia do Oprimido (1987), obra em
que Paulo Freire expde seu pensamento a respeito da educacao libertadora em oposicdo a uma
educacdo “bancéria”; ele defende um processo que considera o educando e de onde ele vem,
com a participacdo do sujeito, com vistas a superar a alienagdo por meio de uma educacgéo
problematizadora (MIZUKAMI, 1986, p. 96-97).

Ao professor cabe criar situaces de aprendizagem em que 0s estudantes percebam as
contradi¢des da sociedade em que vivem e, pelo didlogo, estabelecer uma relagdo de parceria
com o aluno. Este, por sua vez, participa ativamente do processo (MIZUKAMI, 1986, p. 99).
Para isso, a educacdo e, consequentemente, a escola surgem como meio de trabalho para a
conscientizacao que visa a transformacéo social.

Nesse sentido, a fungdo da escola pode ser transformadora quando ela instrumentaliza
as camadas populares da sociedade com os contetdos numa visdo dialética, como nos ensina
Freire (1987; 1996).

Nessa mesma dire¢do, Vale (1992, p. 57) defende

uma educacdo comprometida com 0s segmentos populares da sociedade cujo
objetivo maior deve ser o de contribuir para a elevacéo da sua consciéncia critica, do
reconhecimento da sua condigdo de classe e das potencialidades transformadoras
inerentes a essa condi¢do. Dessa forma, ndo € possivel considerarmos como
educacgdo popular um tipo de educagdo que ao invés de esclarecer, de desopacizar 0s
segmentos populares da sua condicdo de sujeito da histdria, tenta mascarar, integrar,
homogeneizar as classes sociais em detrimento da manutencédo da ordem vigente.

Nao basta ensinar os conteudos; € preciso também, a partir deles ou com eles,
questionar o modo de vida e suas condicionantes. Para isso, os contetidos a serem ensinados
deverdo estar revestidos de uma espessa camada social. Nesse sentido, entendemos que o

procedimento didatico-metodoldgico de como ensinar passa por trés momentos pedagodgicos:

2 O pernambucano Paulo Freire (1921-1997) teve coeréncia entre 0 seu pensar e o seu modo de agir no mundo;
talvez por isso seja 0 educador brasileiro mais reconhecido pelo mundo. Recebeu o titulo de Doutor Honoris
Causa em muitas universidades dentro e fora do Brasil. Foi declarado como Patrono da Educagdo Brasileira
pela Lei n® 12612 de 13 de abril de 2102. (BRASIL. Lei n® 12612 de 13 de abril de 2012. Declara o educador
Paulo Freire Patrono da Educacdo Brasileira. Didrio Oficial da Unido, 16 abr. 2012, secéo I, p. 1. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2012/Lei/L12612.htm>. Acesso em: 15 maio
2016)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12612.htm
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problematizagdo inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacio do conhecimento,
conforme proposto por Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2002) a partir do pensamento de
Freire.

Nesse sentido, as ideias de Freire com relagdo ao processo de ensino baseiam-se na
dialogicidade para iniciar a investigagdo tematica: 1- o levantamento preliminar, que ¢ o
conhecimento das contradigdes em que se vive; 2- a andlise das situagdes-limites e a escolha
das decodificagdes; 3- os didlogos descodificadores; 4- a redugdo tematica, por meio da qual o
conteudo ¢ eleito para dar conta daquela realidade; 5- o trabalho em sala de aula, que ¢ o
desenvolvimento do contetido (FREIRE, 1987).

Essa sequéncia de trabalho, organizada para ser utilizada em espacos ndo formais,
inspirou os estudos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), que organizaram e
adaptaram esse conhecimento para a pratica docente nas escolas.

Assim, os estudantes (criangas, jovens e adultos) da camada economicamente menos
abastada da populagdo podem ter alguma chance de, pela reflexdo, chegar a conscientiza¢ao
do seu papel nesta sociedade e também contribuir para transformar a sua realidade, dando
esperanca a outros estudantes. E, entdo, a escola tera cumprido o seu papel de instituigao que
desenvolve o saber de forma democratica.

Aplicando a ideia ao conteddo Queimadas, eleito como tematica desta pesquisa,
entendemos que ndo basta fazer o aluno vé-lo, sendo necessario buscar uma reflexdo mais
aprofundada, por meio de questdes que propiciem aos estudantes a reflexdo, como por
exemplo: Quem faz queimada? O que € queimada? VVocé observa isso em seu bairro ou na sua
rua? Quais as consequéncias disso para a salde e para 0 meio ambiente? Por que isso tem sido
praticado? Existe diferenca entre queimada, incéndio, queimadas urbanas e queimadas
autorizadas? O que € necessario para que a queimada aconteca?

Cabe registrar que na abordagem freiriana esse conteddo formatado do universo
escolar ndo se configura um problema porque ndo partiu de uma investigacdo tematica. Por
isso o trabalho com os trés momentos pedagodgicos a partir de Freire pode ser um caminho
para a abordagem de um problema social, ainda que este nao tenha sido “sentido/percebido”
pelos estudantes.

O professor precisa ainda pensar sobre como falar do assunto com criangas, que
atividades séo possiveis e, ainda, chegar ao conceito cientifico por meio dos contetidos. Deve,
portanto, partir do cotidiano para o conceito cientifico buscando uma aprendizagem mais

contextualizada e interativa.
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Dessa forma esclarecemos que, em nossa experiéncia com o ensino de Ciéncias na
Rede Municipal de Ensino (REME) de Campo Grande/MS em sala de aula e na formagéo
continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), verificamos pouca
discussdo do contetdo Queimadas em sala de aula, o que reforca a necessidade desse estudo e
justifica a escolha dessa temética para compor a sequéncia didatica que é produto da formacéo
proposta nesta pesquisa. Outra razdo para a escolha é que, durante o ano, é muito comum
pessoas fazerem queimadas® como forma de limpar terrenos nos bairros de Campo
Grande/MS. Soma-se a isso o0 fato de que nesse municipio tém-se duas estacGes bem
definidas: o verdo quente e Umido e o inverno seco. A estiagem que acontece no inverno,
associada com a fumaca e a fuligem das queimadas, traz como consequéncias VAarios
problemas ambientais e também doencas respiratorias tais como bronquite, rinite, asma e
alergias para as pessoas do seu entorno.

E preciso esclarecer que o Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino
(REME) de Campo Grande, documento que apresenta a matriz tedrico-metodoldgica
pretendida pela Secretaria Municipal de Educacdo, cria a oportunidade para discussdo sobre
Queimadas a partir do 2° ano do Ensino Fundamental, no eixo Vida e Ambiente, como

exposto a seguir:

* OLIVEIRA, Catia Fabiane Reis Castro. MACHADO, Vera de Mattos. O estado do conhecimento sobre o tema
Queimadas no ensino de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino Fundamental. In.: Revista da SBEnBio/Associacdo
Brasileira de Ensino de Biologia. Niterdi, RJ: SBEnBIO, 2016. ISSN 1982-1867. v. 9-2016. pp. 7835-7846.
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Quadro 1 — Contetudo Queimadas no Referencial Curricular da REME/2008

Anos iniciais/EF Eixo: Vida e ambiente
1%ano N&o aparece o tema.
2°ano Comparacao de diferentes ambientes: quanto a agua, ao solo e aos seres Vvivos;

quanto a conservacao em relacdo ao lixo e as queimadas; quanto a interferéncia das
queimadas no transito.

3°ano Conhecendo o ambiente: cuidados com o ambiente (destino do lixo, conservacdo
dos recursos naturais, protecdo do patriménio cultural), prevencédo de acidentes de
transito, interferéncia do ser humano no ambiente como fator de desequilibrio
(desmatamento, assoreamento de rios e queimadas).

4°ano Interferéncia da acdo do ser humano nos fatores ambientais referentes ao solo, a
&gua e ao ar, ao saneamento basico: lixo, esgoto, polui¢do, conservagdo ambiental.

5%ano Né&o aparece o tema explicitamente. Pode-se abordar essa tematica pelo viés do
tratamento dado ao lixo, pois muitas pessoas queimam seus residuos.

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir de Campo Grande (2008).

Outro documento da REME, denominado Orientacdes Curriculares (2016), aponta 0s
conteudos especificando os objetivos a serem alcangados em cada eixo por bimestre de cada
ano escolar por area de conhecimento. E possivel trabalhar com esse tema desde o primeiro ano
do EF, tal como ilustram os objetivos retirados desse material apresentados no quadro a seguir:
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Quadro 2 — Objetivos relacionados ao tema Queimadas nas Orientagdes Curriculares/2016

Anos iniciais/EF Objetivos

1°ano Conhecer as formas de higiene ambiental em casa e na escola (limpeza e troca de
utensilios, descarte adequado do lixo, entre outros).

2°ano Relacionar a interferéncia e as consequéncias das queimadas no transito, refletindo
sobre as formas de prevencao.

3%ano Conhecer alguns fatores de desequilibrio (desmatamento, assoreamento de rios,
queimadas e incéndios) e relacionar a interferéncia do ser humano no meio
ambiente como fator de desequilibrio e suas consequéncias para 0s seres vivos.

4° ano Reconhecer o ser humano como parte integrante e dependente do meio ambiente;
identificar fatores de equilibrio e desequilibrio ambiental relacionados as a¢des do
ser humano e relacionar as causas € as consequéncias da acdo humana referentes ao
uso do solo, da 4gua e do ar.

5% ano Relacionar a falta de cuidado com o lixo & saiide da populagéo local, como forma de
manuten¢do do meio ambiente e da saide da populacéo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir de Campo Grande (2016).

Observa-se que no 1° ano e no 5° ano o assunto Queimadas ndo aparece
explicitamente, porém pelos objetivos percebe-se que ha a possibilidade de trabalho
pedag6gico com o tema nesses anos, pois ao abordar o tema lixo é possivel remeter a préatica
comum de colocar fogo em residuos. Nesse sentido, o curriculo de Ciéncias Naturais da
REME é apropriado para desenvolver uma discussdo a respeito dessa tematica, até porque ha
necessidade recorrente dessa discussao no municipio de Campo Grande. Observa-se, ainda, a
importancia de contemplar atividades contextualizadas, que atendam a realidade local, para
tratar dos contetdos.

Para se ter uma ideia, segundo informacdes do Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais (INPE, 2015) sobre o total de focos de queimadas detectados pelo satélite de
referéncia em cada més, de 1998 até 2015, verificou-se que no ano de 2015 o estado de MS
teve o registro de 5.309 focos. Os meses de junho a outubro de 2015 apresentaram a maior

parte dos registros de focos de queimadas do ano: em junho, 299; em julho, 371; em agosto,
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1.203; em setembro, 1.482; e, em outubro, 507 — somados, esses registros totalizam 3.862*
focos, mais da metade anual.

Nesse contexto, evidenciamos a importancia do ensino de Ciéncias nas escolas para
analisar e discutir as transformac6es socioambientais pelas quais a sociedade contemporanea
tem passado, contribuindo para a formagdo de estudantes criticos e participativos em seu
contexto social. No Brasil, muitos sdo os estudiosos que discutem os fundamentos e a
importancia dessa area de conhecimento no curriculo escolar basico, como Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002), Chassot (2003), Carvalho e Gil-Pérez (2011), Cachapuz et al.
(2005), Krasilchik e Marandino (2007), entre outros que tomamos como fundamentacdo
tedrica para esse trabalho.

Embora a Ciéncia seja vista por alguns como parte do cotidiano, pois a sua tecnologia
estd impregnada nos objetos e nas situacfes do dia a dia das pessoas, essa Vvisao equivocada
das Ciéncias pode ser observada na escola onde ndo é dificil observar praticas fragmentadas,
nas quais o ensino proposto separa 0s aspectos conceituais (tedricos) da vida pratica.
Frequentemente o processo de ensino e de aprendizagem de Ciéncias Naturais em muitas
escolas ainda se apresenta de forma mecanica, linear e descontextualizada, especialmente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tal como nos indicam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 127), “a maioria
dos professores da area de Ciéncias Naturais ainda permanece seguindo livros didéticos,
insistindo na memorizacdo de informacBes isoladas, acreditando na importancia dos
contetdos tradicionalmente explorados e na exposicdo como forma principal de ensino”.
Outra consequéncia disso € ver o ensino de Ciéncias Naturais como uma disciplina que so se
realiza por meio de laboratérios e experiéncias e que, na auséncia desses aspectos, ndo haveria
aprendizagem. Ha, ainda, professores cuja pratica baseia-se nas suas experiéncias como
estudantes, que muitas vezes sdo oriundas de contextos tedricos em que predominava o
binbmio transmissao/recepcao.

Conforme Chassot (2003, p. 90), “hoje ndo se pode mais conceber propostas para um
ensino de Ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que estejam orientados na busca
de aspectos sociais e pessoais dos estudantes”. O trabalho pedagdgico meramente conteudista
ndo da conta de abarcar as necessidades de uma sociedade que nédo é estatica e se transforma

rapidamente.

* INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS ESPACIAIS. Estatisticas por estado. Disponivel em:
<http://www.inpe.br/queimadas/estatisticas_estado.php?estado=MS&nomeEstado=MAT0%20GR0OSS0%20
DO%20SU> Acesso em 25 de set 2015.


http://www.inpe.br/queimadas/estatisticas_estado.php?estado=MS&nomeEstado=MATO%20GROSSO%20DO%20SU
http://www.inpe.br/queimadas/estatisticas_estado.php?estado=MS&nomeEstado=MATO%20GROSSO%20DO%20SU
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A proposta de trabalhar os contetidos aliados & realidade social local dos estudantes,
relacionando-os ao contexto global, pode contribuir para a formagdo de cidaddos que possam
tomar decisdes em seu entorno. Para tanto, eles deverdo ndo apenas questionar como também
contribuir para as tomadas de decisao.

Nesse sentido, serd preciso que o professor desenvolva no processo de ensino e
aprendizagem situacfes que possibilitem isso, como por exemplo, a partir de situacoes
significativas, propiciar discussdes que permitam aos educandos reflexGes acerca da sua
participacdo social no mundo, bem como oferecer momentos de escrita em que esses
aprendizes tenham voz para se expressar por meio dos mais variados géneros textuais.

Em nossa realidade, o cenério geral do ensino de Ciéncias nos anos iniciais se
caracteriza por um professor com a formacdo de pedagogo que leciona Ciéncias Naturais e
que, via de regra, na sua formacéo inicial estudou mais detalhadamente a metodologia para o
ensino de Ciéncias Naturais voltada para os anos iniciais em detrimento dos contetdos
relevantes das Ciéncias da Natureza (principalmente em Biologia, Quimica e Fisica) para o
seu fazer docente; além disso, nos anos iniciais vé-se muito pouco de Quimica e Fisica,
dando-se mais énfase a Biologia.

Diante disso, a importancia da formacdo continuada em servico ja se mostra
pertinente, uma vez que nessas formacGes é possivel estudar os contetdos especificos da area
além do conteldo tedrico e das estratégias metodoldgicas.

Nesse aspecto, com base em nossa experiéncia®, podemos apontar como dificuldades
para desenvolver o ensino de Ciéncias nos anos iniciais que muitos professores nao ensinam
Ciéncias porque acreditam que nessa etapa escolar o mais importante é a alfabetizacdo da
lingua materna, ficando os conteidos de Ciéncias relegados apenas a esporadicas atividades
ao final de cada bimestre, porque o sistema de ensino exige uma nota.

Alguns professores reconhecem a importancia dessa area de conhecimento, contudo
ndo conseguem sistematizar o trabalho pedagogico em Ciéncias, direcionando seu contetdo
para outras areas como a lingua portuguesa, por exemplo, uma vez que por muitos anos foram
responsaveis por alfabetizar os estudantes. Como ndo conseguem estabelecer uma rotina para
as aulas de Ciéncias, acabam esbarrando em “muito contetdo e pouco tempo”, e entdo a
escola ndo cumpre o seu papel de transformar o conhecimento cotidiano (senso comum) que 0

estudante traz em conhecimento cientifico, que € o papel consagrado para essa instituigéo.

> Atualmente a pesquisadora exerce a funcdo de assessoria pedagégica nas escolas da Rede Municipal de Ensino
(REME), atuando com a formagdo de professores de Ciéncias do 1° ao 5° ano na Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED).
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Outros, ainda, acreditam que os estudantes sdo “imaturos” para a aprendizagem de certos
conteldos, préticas e/ou atividades, como acontece com 0 4° e 0 5° anos que precisam estudar
0 sistema reprodutor e a fecundacdo que gera um novo ser humano. Muitas vezes a escola
trabalha o contetdo rapidamente para que ndo haja problemas com os familiares dessas
turmas.

Uma consequéncia desses fatores € um ensino baseado apenas nos conteddos
veiculados pelo livro didatico (LD), recurso mais acessivel a professores e alunos que, apesar
de passar por uma criteriosa avaliacdo por parte de professores pareceristas das areas
especificas por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), pode suprimir
conceitos importantes dos conteidos classicos; apresentar atividades que ndo incentivem 0s
estudantes a pensar a partir dos contetdos de Ciéncias nem a desenvolver outras habilidades
importantes para o desenvolvimento cognitivo por meio dos conteddos apresentados; ou,
ainda, apresentar conceitos incompletos e/ou equivocados.

Outra problemética a ser enfrentada é a da transposicéo didatica (CHEVALLARD,
1991) dos conhecimentos cientificos, no nivel do 1° ao 5° ano, e das suas analogias, que
podem inclusive prejudicar o entendimento do conteddo de Ciéncias, o0 que é denominado de
obstaculo epistemolégico por Bachelard (1996). E, ainda, h& préaticas de formacdo inicial e
continuada de professores que atualmente vem se assentando no “neotecnicismo”, trazidas por
uma politica neoliberal no pais, que d&o mais importancia a pratica em detrimento das bases
tedricas (CALDERANO, 2013).

Por isso, acreditamos que o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais
por meio de sequéncias didaticas (SD), com propostas de atividades dinamicas,
contextualizadas e problematizadoras que partam da realidade local, relacionadas ao cotidiano
dos alunos, com a abordagem do contetdo com os encaminhamentos de aplicacdo desse
conhecimento nas realidades dos bairros onde as escolas estdo inseridas, pode contribuir para
a diminuicdo do quadro atual de problemas socioambientais como as queimadas.

Nesse sentido, é valido mencionar a obra de Cachapuz et al. (2005) em que é feita uma
proposta de renovacdo epistemoldgica e didatico-metodologica que inclui, por exemplo, o
ensino de Ciéncias por investigacdo e por meio de SD, que pode ser uma contribuicdo eficaz.
Além disso, ressalta-se a importancia de valorizar a didatica das Ciéncias — pois € de
conhecimento geral que cada Ciéncia tem sua linguagem propria e uma metodologia de
ensino-aprendizagem especifica, que pode ser mais ou menos adequada a cada faixa etaria e

ano escolar — bem como de incentivar o dominio dos estudantes ndo apenas da linguagem de
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cada Ciéncia; o jeito de se apropriar dela tem se traduzido como um fator relevante para a
sociedade contemporanea (ASTOLFI; DEVELAY, 1990).

Nessa perspectiva, ao trabalhar contetdos cientificos o professor precisa estimular nos
estudantes a linguagem especifica das Ciéncias Naturais e ainda habilidades como observar,
levantar hipdteses, relacionar informagdes, selecionar as informagdes mais adequadas,
argumentar e registrar suas conclusdes, bem como socializar informagdes por meio de
diferentes géneros e suportes; tudo isso esta relacionado a “alfabetizagdo cientifica”.

Cachapuz et al. (2005, p. 24) aconselham:

quem como nds concebe a alfabetizacdo cientifica como uma componente essencial
das humanidades, assente nos pontos que recomendam que a educacdo cientifica e
tecnoldgica seja parte de uma cultura geral para toda a cidadania, sem a apresentar
simplesmente como algo 6bvio.

E, corroborando Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 70), “pretende-se, pois,
gue a ciéncia e seus conhecimentos sejam incorporados enquanto cultura”. Sendo assim, 0s
conteddos conceituais, atitudinais e procedimentais a serem aprendidos devem ser alvo do
professor de Ciéncias na organizacao do seu fazer docente.

Diante desse contexto, o problema de pesquisa que norteou essa dissertacao foi: Quais
as contribuicdes de uma proposta de formacao continuada de professores pautada na
elaboracdo e no desenvolvimento de Sequéncias Didéaticas problematizadoras na
reorganizacao da pratica pedagdégica desse profissional na area de Ciéncias Naturais?

A partir dessa questdo, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar uma proposta de
formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental pautada na
elaboracdo de sequéncias didaticas problematizadoras, identificando suas possibilidades e
limitacdes para as praticas pedagdgicas na area de Ciéncias Naturais. Ela esta organizada em
uma introducdo e quatro capitulos, descritos a seguir.

A introducdo traz a concep¢do de homem, sociedade e educacdo postulada nesta
pesquisa, 0 aporte teérico em Paulo Freire, o cenario geral do ensino de Ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental e suas dificuldades; também aponta a formacdo continuada
como uma necessidade do trabalho docente.

O capitulo 3 aborda brevemente o historico da formacdo continuada de professores
em ambito geral e, em seguida, a formacdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental pela SEMED. O capitulo 4 faz referéncia a SD como diretriz para a formacao do
professor dos anos iniciais na area de Ciéncias da Natureza. O capitulo 5 especifica o percurso
da pesquisa e como se deu a formacéo realizada, apresentando a analise dos resultados da

pesquisa e socializando os dados obtidos. E o capitulo 6 apresenta os resultados e discussdes
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das producdes. Em seguida, ha um fechamento com as conclus@es finais sintetizando o

resultado da investigacéo.
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3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

A presente dissertacdo faz parte da linha de pesquisa Formacdo de Professores e
Ensino de Ciéncias. Pela leitura de trabalhos do tipo estado da arte nesse contexto,
encontramos trés materiais que valem a pena comentar.

O primeiro traz o Estado da Arte da Formagéo de Professores no Brasil (ANDRE et
al., 1999) e analisou teses, dissertacdes, artigos de periddicos e a producdo do grupo de
trabalho (GT) de formac&o de professores da Anped® no periodo de 1990 a 1996; concluiu que
os trabalhos aumentaram de 28 para 60, sendo que 42 teses e dissertacdes estudadas abordam

0 tema da formagdo continuada:

Os estudos sobre formagdo continuada analisam propostas de governo ou Secretarias
de Educagdo (43%), programas ou cursos de formacdo (21%), processos de
formacdo em servico (21%) e questbes da pratica pedagdgica (14%). Embora o
nimero de estudos sobre a formagdo continuada seja relativamente pequeno
abrangendo 14,8% do total de trabalhos sobre a formacdo docente, os aspectos
focalizados séo bastante variados, incluindo diferentes niveis de ensino (infantil,
fundamental, adultos), contextos diversos (rural, noturno, a distancia, especial),
meios e materiais diversificados (radio, televisdo, textos pedagogicos, médulos,
informatica), revelando dimensdes bastante ricas e significativas dessa modalidade
de formag&o. (ANDRE et al., 1999, p. 302)

Os mesmos autores ainda ressaltam:

Embora as dissertacbes e teses sobre a formacdo continuada ndo sejam muito
expressivas em termos numéricos, elas o sdo do ponto de vista da abrangéncia e dos
conteudos investigados, pois cobrem diferentes niveis de ensino, contextos variados,
meios e materiais de ensino diversificados. (ANDRE ET AL., 1999, p. 303)

Ao considerar apenas os artigos de periddicos, o tema formacdo de professores

representa 26% da produgéo, com 30 trabalhos quantificados:

Podem-se resumir os contelidos dos textos sobre a formacéo continuada em torno de
trés aspectos: a concepcdo de formacdo continuada, propostas dirigidas ao processo
de formacdo continuada e o papel dos professores e da pesquisa nesse processo. O
conceito predominante de formagdo continuada nos periddicos analisados € o do
processo critico-reflexivo sobre o saber docente em suas multiplas determinages.
Em sua maioria, as propostas séo ricas e abrangentes, indo além da pratica reflexiva,
envolvendo o enfoque politico-emancipatério ou critico-dialético. Nos artigos dos
periodicos o professor aparece como centro do processo de formagdo continuada,
atuante como sujeito individual e coletivo do saber docente e participante da
pesquisa sobre a pratica. (ANDRE et al., 1999, p. 305)

Ja os trabalhos do GT Formacdo de professores da Anped contabilizaram 15 textos,
que representam 22% da produgé&o:

® «A Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacio (ANPEd) é uma entidade sem fins
lucrativos que congrega programas de pos-graduagdo stricto sensu em educacdo, professores e estudantes
vinculados a estes programas e demais pesquisadores da area. Ela tem por finalidade o desenvolvimento da
ciéncia, da educacdo e da cultura, dentro dos principios da participacdo democrética, da liberdade e da justica
social.” (ANPED. Sobre a Anped. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/sobre-anped>. Acesso em: 28
maio 2017.
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Nos textos analisados, a formacdo continuada é concebida como formacdo em
servigo, enfatizando o papel do professor como profissional e estimulando-o a
desenvolver novos meios de realizar seu trabalho pedagdgico com base na reflexéo
sobre a propria pratica. Os textos argumentam que, nessa perspectiva, a formacado
deve se estender ao longo da carreira e deve se desenvolver, preferencialmente, na
instituicdo escolar. Dois trabalhos dedicam-se as politicas de formagéo continuada,
um deles analisando projetos de uma instituicdo de Ensino Superior e o outro, as
politicas de formag&o do governo argentino. (ANDRE et al., 1999, p. 308)

As conclusdes apontadas pelos autores sdo: muita preocupagdo com a formacdo do
professor dos anos iniciais; tratamento isolado das disciplinas (especificas e pedagdgicas) dos
cursos de formacao tanto na formacao inicial como na formacéo continuada; e, ainda, excesso
de discurso e falta de dados empiricos para subsidiar as politicas educacionais.

O segundo material encontrado foi Apontamentos em pesquisas sobre a formacgédo de
professores: contribuicbes para o debate (ROMANOWSKI, 2012). Em seu artigo,
Romanowski (2012) considera as producdes coletivas tais como os simpdsios, 0s seminarios e
os estados da arte em formacao de professores. A autora declara como topicos recorrentes na
pesquisa em formacdo de professores: 1- a formacéo de professores como uma disciplina; 2- a
formagé&o inicial, a formacdo continuada e a identidade e profissionalizagdo como objeto de
estudo; 3- a formacdo do professor com diferenciadas caracteristicas de acordo com as
modalidades de ensino (educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena, educacédo
profissional, educacéo superior), 0 que pode provocar uma fragilidade no processo formativo
devido a essa fragmentagéo.

No terceiro material, foi analisado o Estado da Arte sobre formacgédo de professores e
trabalho docente (MAIA; HOBOLD, 2014). Esse trabalho considerou as publicaces do GT-
20 da Psicologia da Educacdo da Anped nos anos de 2000-2011; foram encontrados nove
trabalhos relacionando ambas as tematicas, o que representa 5,5% das producgdes. Séo oito
estudos de campo e um estudo bibliogréafico, a maioria das publica¢cdes de Sdo Paulo, que
contemplaram a educacao infantil, os ensinos fundamental e médio e os cursos de formacéo
inicial e continuada. Alguns tiveram como foco a sala de aula e também a relacdo professor-
aluno. O relevante nessa analise € observar que, segundo 0 artigo, as pesquisas carecem de
discussdo sobre o0 aspecto politico na formacdo de professores, 0 que tem a ver diretamente
com a proposta de formacéo desta pesquisa.

Conforme observado, as trés publicagbes nos ddo a dimensdo de como se tem
configurado a formagdo continuada no Brasil e contribuem com a presente discussdo. A

formagéo continuada de professores € a esséncia desta pesquisa e, por isso, faz-se necessario
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tracar um breve resgate dos aspectos histéricos e sociais da formacdo de professores e sua
profissionalizagéo.

A educacdo de cultura europeia no Brasil tem sua origem na chegada da Companhia
de Jesus; os professores eram basicamente os padres jesuitas que a principio catequizavam 0s
indigenas e posteriormente se dedicaram a ensinar os herdeiros da classe dominante no pais,
porque as mulheres ndo tinham acesso & educagdo formal (COTRIM, 1985). Vale dizer que as
tentativas de criacdo das universidades, tanto no periodo Colonial pelos Jesuitas como no
Brasil Império pelos Inconfidentes, ndo foram bem-sucedidas (FAVERO, 2006).

Com a instalacdo da Familia Real no Brasil, em 1808, é que se da a criacdo do ensino
superior no pais, mas ainda sem a formacdo de professores (COTRIM, 1985). A formacéo
oferecida em algumas escolas superiores tinha o carater profissionalizante ou 0s cursos eram
voltados para a 4rea médica, de engenharia ou juridica (FAVERO, 2006). Somente a partir de
1930, com a expansdo das universidades, é que se tem o inicio da formacdo de professores tal
como a conhecemos hoje, com a formacéo inicial sendo responsabilidade das universidades.

Com a formacdo de professores de Ciéncias ndo € diferente, no contexto desse
percurso, a partir de 1940, a Ciéncia comeca a despontar no Brasil pela expansao industrial e
por um fator externo: a corrida espacial. A competicdo entre a antiga Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS) e os Estados Unidos da América (EUA) para ganhar o espaco
propiciou que nas escolas brasileiras disciplinas como as Ciéncias tivessem destaque, com a
intencdo de contribuir para a méo de obra qualificada para o mercado da época (MACHADO;
WIZIACK, 2014). Nas décadas seguintes, 1950 e 1960, foram introduzidos projetos
educativos das areas de conhecimento importados dos EUA, sem a valorizacdo das
necessidades locais (MACHADO; WIZIACK, 2014).

Dessa forma, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico no cenario mundial e
brasileiro exerceu forte influéncia sobre o ensino de Ciéncias. Segundo Nascimento,
Fernandez e Mendongca (2010, p. 229),

a partir da crescente industrializacdo brasileira e de um relativo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, a partir de meados dos anos 1960 importantes temas
relacionados as descobertas cientificas passaram a fazer parte do ensino de ciéncias.
Esse ensino passou a ter como objetivos essenciais levar os estudantes a aquisicao
de conhecimentos cientificos atualizados e representativos do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e vivenciar os processos de investigacdo cientifica. As
equipes técnico-pedagogicas, ligadas as secretarias de educacdo e as instituicbes
responsaveis pela formacdo de docentes passaram a atualizar os conteidos para o
ensino de ciéncias, a elaborar subsidios didaticos e a oferecer cursos de capacitacéo
aos professores.
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A partir da década de 1970 valorizou-se a experimentacdo; fazia-se Ciéncia objetiva,
introduzindo o rigor cientifico no processo de ensino-aprendizagem. J& na década de 1980
passou-se a valorizar as experiéncias do cotidiano dos estudantes nas aulas de Ciéncias. Em
1990 as Ciéncias, assim como outras disciplinas, passaram a valorizar acdes para formar o
cidad&o critico e ativo na sociedade, por influéncia do mercado de trabalho (NASCIMENTO;
FERNANDEZ; MENDONCA, 2010).

Essa breve exposicdo nos permite afirmar que as politicas para o ensino de Ciéncias no
Brasil sempre tiveram influéncias internacionais dos érgdos que financiam o0s paises em
desenvolvimento, tais como a Organizagédo das Nac¢6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE). E, ainda, como as relag¢bes contraditorias do capitalismo interferem no ensino e na
formacéo de professores.

Fica evidente que, de acordo com a demanda social e econdmica vigente, a formacéo
de professores deve corresponder as exigéncias de mercado, e ndo foi diferente para o ensino
de Ciéncias Naturais praticado nas escolas brasileiras. A incorporacao do paradigma Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) ao ensino de Ciéncias ocorre por volta de 1980; varios estudos
passaram a indicar as possiveis contribuicdes das Ciéncias na construgdo de uma sociedade
democréatica em oposicao a uma visao neutra da disciplina, que distancia teoria e pratica assim
como a realidade do cientista e a realidade social e escolar (NASCIMENTO; FERNANDEZ;
MENDONCA, 2010). Nesse contexto, a formacdo de professores, seja em Ciéncias, seja em
outras areas, € uma acdo educativa, mas também social e politica.

Contemporaneamente, ¢é fato que as Ciéncias como area de conhecimento escolar vém
ganhando maior visibilidade no cenario nacional em todos os segmentos da educacgdo basica,
essencialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, até mesmo para explicar demandas
da sociedade neoliberal vigente tais como o consumo exacerbado que produz o aumento do
lixo, o desenvolvimento e 0 uso cada vez mais crescente de tecnologias, as questdes de ética,
o0 cyberbullying, as redes sociais, entre outros.

Com relacdo a discussdo da profissionalizacdo docente, historicamente ela passa pelo
inicio do exercicio do magistério, quando as filhas da elite que se dispunham a cursar
faculdades como Pedagogia e licenciaturas de modo geral se propunham a ser professoras;
assim, a familia aceitava que elas estudassem. Com o passar do tempo, as jovens solteiras e
casadas que precisavam ajudar no or¢camento doméstico foram buscar no magistério uma

profissdo “digna”.
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Corroboram essa afirmacdo Lidke e Boing (2004, p. 1160): “Ha 30 ou 40 anos, 0
salario do professor, ou melhor, da professora primaria, representava garantia de vida digna
para a ‘profissional’ celibataria, ou uma ajuda consideravel no orcamento familiar das
casadas”. Desse contexto até os dias atuais a profissio docente tem sofrido uma
desvalorizacéo exacerbada, com queda de poder aquisitivo que ocasiona a falta de prestigio
social associada a mas condicBes de vida e de trabalho, e a falta de respeito dos alunos, dos
seus familiares e, de forma geral, de toda a sociedade, 0 que leva a falta de satisfacao pessoal.

Se o candidato a funcao de professor mudou, mudou também o perfil dos estudantes.
Antes 0 acesso nédo era para todos, mas posteriormente comeca a ser disseminado o direito de
todos a educagdo. Conforme Campos (1993, p. 12),

foram a formacéo da sociedade capitalista e a crescente industrializacdo que geraram
a necessidade de um novo contingente humano — as classes populares — ter acesso a
escola. A expanséo e integracdo do sistema econdmico requereu que parte da massa
assalariada se transformasse em massa instruida. Neste momento, expandiu-se o
namero de vaga e o0 espago fisico.

Concorrem para esse fato a feminilizacdo do magistério, o académico escolher a
licenciatura por achar que ¢ mais “facil” e, ainda, o perfil sociocultural das pessoas que
procuram o ensino como profissdo (CALDERANO, 2013).

Ao tentar confrontar o pensamento de que o exercicio da docéncia é um sacerddcio
para o qual basta ter um dom, busca-se eliminar o pensamento de que qualquer um pode ser
um profissional da educacfo. E uma tentativa de expressar que, para ser professor, ndo basta
ensinar o conteido do curriculo escolar, mas deve-se também ensinar a ler o contexto social;
por isso, o professor deve ser um articulador e ndo precisa saber conhecer o contedo a ser
ensinado, mas também ter outros saberes.

Diante disso, sobre a expressdo “profissdo docente” faz-se necessario utilizar a
reflexdo proposta no texto de Ludke e Boing (2004), de uma diferenciacdo de termos
profissionalidade, que tem cunho neoliberal; qualificacdo, associado a0 modo de organizacéo
taylorista ou da especializacdo brutal; profissionismo ou corporatismo, que sdo neologismos
ligados a acdes coletivas que visam a transformar uma atividade em profissdo; e
profissionalismo, que € a adesdo individual por esse fazer. Sobre esses conceitos pode-se
afirmar que a docéncia ainda esta se constituindo como profissdo e que os docentes estdo

construindo uma identidade profissional:

Antes, 0 modelo de professor era o religioso, envolvendo a docéncia numa aura de
vocacao e sacerdocio, mesmo em se tratando de professores leigos. A estatizagdo foi
um passo rumo a profissionalizagdo, porque significou o rompimento dessa relagao
vocacional. (LUDKE; BOING, 2004, p. 1173-1174)
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Ainda conforme o texto de Ludke e Boing (2004), a estatizacdo foi um avanco e um
retrocesso rumo a profissionalizacdo docente, visto que retirou a docéncia do sacerddcio,
entretanto nao conseguiu dar um “corpus” consolidado a profissao.

Nesse contexto, a formacgédo docente hoje esta dividida em formacéo inicial e formacéo
continuada — em nivel de pds-graduacao lato sensu (especializagdo) e stricto sensu (mestrado
e doutorado) e como servigo oferecido pela instituicio onde o professor trabalha. Assim
afirma o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96 em seu

Titulo VI (dos Profissionais da Educacéo):

Paragrafo Unico. Garantir-se-a4 formagdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituicGes de educacdo basica e superior,
incluindo os cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena
ou tecnoldgicos e de pés-graduacdo. (BRASIL, LDBEN 9394/96)

Conforme Marques (2013), foi a partir da década de 1990 que a formacdo docente
adquiriu maior relevancia no cenario da educacdo brasileira. Como a atividade docente é
complexa, a maior parte das preocupacdes recai sobre a formacdo desse profissional, tanto no
que se refere a formacéo inicial como na formacéo continuada (MARQUES, 2013), sendo que
nesta dissertacao a énfase é a formac&o continuada em servico.

De forma geral, a sociedade relaciona a qualidade do ensino com a formacdo docente,
0 que ndo corresponde fielmente a realidade, pois a qualidade do ensino (ou a falta dela) ndo
pode ser atribuida apenas ao professor e a sua formagdo docente. Muitos outros aspectos
concorrem para esse tema, tais como: as politicas publicas para a educacdo no pais (que
estabelecem a formacdo inicial e continuada, o curriculo, o piso salarial, o sistema de
avaliacdo); o grande numero de estudantes por sala; a rotatividade de professores; a atuacdo
de outros profissionais na escola (gestdo, supervisdo, orientacdo, coordenacdo e apoio
pedag0gicos); a participacdo (ou nao) da familia dos alunos na escola; bem como as “novas
atribui¢des do ser professor”, como por exemplo participar na escrita de documentos como a
Proposta Politico-Pedagdgica da escola, entre outras (MARQUES, 2013).

Assim aparece o termo capacitacdo, que foi amplamente utilizado para se referir a
formagéo continuada com a intencdo de capacitar os professores para o processo de ensino-
aprendizagem sugerindo atividades praticas. Depois surgem os termos ‘“educagdo
permanente”, muito utilizado na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) com a conotacdo de
processo que dura toda a vida, e “formagao continuada”, termo utilizado ainda hoje para a
formagéo que ocorre quando ja passou a formacéo inicial (graduacao) e o profissional estd em

exercicio na docéncia. Ha, ainda, o termo “educagdo continuada”, menos utilizado, que
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propde uma mudanca de comportamento e atitude apos a aquisicdo de novos conhecimentos
(MARQUES, 2013).

Nesse sentido, as pesquisas educacionais da atualidade sinalizam algumas concepgdes
que regem a formacdo de professores, quais sejam o especialista técnico, o profissional
reflexivo e o intelectual critico. Deter-nos-emos no terceiro modelo de formacdo de
professores, o do intelectual critico; para esse grupo de pensadores 0 consenso é que O
professor deve ser um profissional engajado politicamente, mais preocupado com 0 que
ensinar e por que ensinar do que simplesmente com como fazer, a despeito dos modelos
anteriores.

Contreras (2012) afirma que Giroux’ foi o estudioso que melhor desenvolveu a ideia
dos professores como intelectuais, baseando-se em Gramsci® em relacdo ao papel dos
intelectuais na producdo e reproducdo da vida social. Para Giroux (1997), o professor tem o
dever de ser politico na propria esséncia da palavra e de se incomodar com as questdes de
cunho social e econdmico; isso deve se refletir em sua docéncia. Para isso, ele propde que
sejam desvelados: a origem socio-historica do fazer docente; a quais interesses politicos sua
acao atende; e quais sdo as suas interlocucdes com as necessidades sociais da escola e dos
estudantes.

Nesta dissertacdo, como ja mencionado, tomou-se como base o modelo formativo do
grupo do intelectual critico, segundo o qual o professor, por ter uma postura politica e social
definida, tem também a autonomia de pensamento de como deve realizar o seu trabalho. Para
optar trabalhar por meio de SD e contemplar contetdos que possam estar aquém e/ou ausentes
dos LD, o professor deve se valer da sua autonomia profissional.

Em se tratando da autonomia do professor em relagdo a esse modelo formativo, vale
dizer que mais importante do que o como fazer é saber o porqué de fazer de determinada
forma e ndo de outra. Contreras (2012) define autonomia “como emancipacdo com a
superacao das distorcdes ideoldgicas™.

Representante do modelo intelectual critico, Giroux (1997) parte do principio de que a
escola é um espaco para a contestacdo da ideologia dominante, uma vez que nela estdo

estudantes das mais variadas classes sociais; por isso ele a considera “contra-hegemonica”.

" Henry Giroux (1943) é um professor norte-americano, fundador da pedagogia radical uma vertente da
pedagogia critica; destacou-se em estudos culturais. Suas bases tedricas passam por Marx, Gramsci e Freire,
entre outros. Ganhou diversos prémios e publicou muitos trabalhos. Paulo Freire escreveu a apresentagdo da
obra Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem (1997) de Giroux, e no
capitulo 8 desse livro o autor dedica-se a discutir as ideias de Freire.

8 Antdnio Gramsci foi um filésofo marxista italiano que escreveu sobre teoria politica, sociologia, antropologia e
linguistica; ele é referéncia para varios autores contemporaneos.
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Nesse sentido, a educagdo visa a emancipacao do sujeito e, portanto, o professor deve ser um
intelectual critico-transformador.

Giroux (1997) valoriza a producdo de conhecimentos com énfase nos processos
sociais para dar a emancipacdo necessaria aos individuos; para isso, valoriza a cultura como
um processo social que, por isso mesmo, pode vir a emancipar. Faz uma critica ao curriculo
da forma como se apresenta atualmente, separado em “disciplinas” fechadas e elaborado sem
a participacdo do professor, sendo a favor da “contradisciplina”. Em sua obra ndo explicita
muito bem como isso pode ocorrer no sistema escolar que se tem hoje, mas sugere uma
abordagem do curriculo de maneira historica e cultural.

No que tange a formacdo de professores, Giroux (1997) acredita que essa formacéao
passa pela luta social e politica que o emancipa dos limites da sala de aula. O professor deve

ser engajado socialmente e politicamente:

Em termos mais especificos, isto significa que os educadores progressistas de varias
formagOes ideoldgicas precisam fazer das escolas centros de aprendizagem e
propositos democraticos. Os programas de formacdo de professores podem
desempenhar um papel importante no fornecimento de liderangas necessarias para
tornar as escolas responsivas a necessidade da democracia americana de criar
cidadéos autoconfiantes, organizados e fortalecidos. (GIROUX, 1997, p. 211)

Observa-se que isso vale para a formacdo inicial e também para a formagdo
continuada docente.

Ao apresentar “Cultura, poder e transformacao na obra de Paulo Freire: rumo a uma
politica de Educagdo”, em convergéncia com as ideias freirianas Giroux (1997, p. 145)
afirma: “Com efeito, Freire combina o que eu chamo de linguagem da critica com a
linguagem da possibilidade”. E nesse sentido que, mais adiante, Serd necessario que nos
apropriemos do pensamento de Paulo Freire.

Nessa mesma direcdo, paralelamente, Imberndn (2009) vai sinalizar novas tendéncias
para a formacéo do professorado afirmando que essa formacéo deve estar intimamente ligada
ao contexto de trabalho do professor e sugere a formacao colaborativa como proposta de uma
nova formacao de professores.

Simultaneamente a essa discussdo um ponto importante neste estudo é tratar dos
saberes necessarios a docéncia. As necessidades formativas podem ser agrupadas em trés

categorias, conforme demonstrado a seguir.
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Necessidades formativas

Conhecimentos Lee S. Shulman Carlos Marcelo Garcia
Saberes Paulo Selma Clermont Maurice Danielle Maria

Freire Garrido Gauthier Tardif Raymond Isabel da

Pimenta Cunha

Competéncias Marcos Cecilia Philippe Miguel A.

Tarciso Braslavky Perrenould Zabalza

Masetto

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir do texto de Puentes, Aquino e Neto (2009).

Para todos esses tedricos, a profissionalizacdo da docéncia compde-se de trés
ingredientes fundamentais, mas ndo suficientes: saber, saber-fazer e saber-ser, apresentados
na forma de saberes, de conhecimentos ou de competéncias (PUENTES; AQUINO; NETO,
2009).

Para esta dissertacdo serdo tomados como base 0s dez saberes necessarios a docéncia
explicitados por Freire (1996), quais sejam: 1) ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua producdo ou a sua construcdo; 2) ensinar exige rigorosidade
metddica; 3) ensinar exige pesquisa; 4) ensinar exige respeito aos saberes dos educandos; 5)
ensinar exige criticidade; 6) ensinar exige estética e ética; 7) ensinar exige a corporeificacdo
das palavras pelo exemplo; 8) ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer
forma de discriminacdo; 9) ensinar exige reflexdo critica sobre a préatica; 10) ensinar exige o
reconhecimento e a assunc¢éo da identidade cultural.

Na obra Pedagogia da Autonomia (1996), Freire explicita seu pensamento sobre as
exigéncias do ensinar. Além dos dez aspectos ja mencionados, o autor destaca 0 bom senso, a
humildade, o respeito a autonomia do educando, 0 saber escutar, 0 comprometimento, o
reconhecimento que a educacdo € ideoldgica e a conviccao de que a mudanca é possivel.

Na perspectiva da pesquisadora, esse grupo de caracteristicas talvez seja o que melhor
configura a formacdo do professor critico e que busca a transformacdo social porque o
professor precisa se ver como parte do processo € ndo como uma pessoa “de fora” que “tdo
somente ensina” mas que, por ensinar, sabe de seu papel social. Sdo caracteristicas que
precisam ser alimentadas no coletivo de professores. Isso reforga a necessidade constante da
formagdo que Freire denomina de “permanente”. Conforme Freire (1996, p. 18), “[...] na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a

pratica”. Por isso € importante a formacdo continuada em servi¢co (nas escolas e nas
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instituicdes onde trabalham os docentes) partir da préatica e estar imbricada de uma teoria que
dé sentido ao fazer docente.
Ainda sobre a formacéo de professores, Freire (1996, p. 21) insiste que “ensinar ndo ¢é

transferir conhecimentos™:

Como professor num curso de formacdo docente ndo posso esgotar minha pratica
discursando sobre a Teoria da ndo extensdo do conhecimento. N&do posso apenas
falar bonito sobre as razBes ontologicas, epistemolégicas e politicas da Teoria. O
meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo concreto, pratico, da teoria. Sua
encarnacdo. Ao falar da construcdo do conhecimento, criticando a sua extensao, ja
devo estar envolvido nela, e nela, a construgdo, estar envolvendo os alunos.
(FREIRE, 1996, p. 21)

Freire (1996, p. 38) nos aconselha, ainda, um cuidado que se deve tomar:

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto hoje em
face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da
educacdo. Desse ponto de vista, que é reaciondrio, o espaco pedagdgico, neutro por
exceléncia, é aquele em que se treinam os alunos para préticas apoliticas, como se a
maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra.

E isso é valido também para a pratica de formacédo de professores; sempre € preciso
recordar que toda préatica esta atrelada a uma teoria/ideologia, de forma que ndo ha formacéo

de professores neutra.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS NA SEMED

A génese da constituigdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e da REME
se da em 1948, com a Secédo de Educacdo e Assisténcia Educacional de Campo Grande (MS).
Em seu inicio, o objetivo era atender a lotacdo de recursos humanos bem como dar assisténcia
material as escolas existentes na época.

A organizagdo do processo de ensino-aprendizagem por meio dos seus documentos
curriculares e a preocupacdo com a formacdo de professores é uma acdo relativamente
recente, que teve inicio na década de 1990. Nenhum dos seus documentos curriculares
(Alternativas Curriculares, 1992; Sequéncia Didatica, 2000; Diretrizes Curriculares, 2003;
Referencial Curricular, 2008; Orientagcbes Curriculares, 2016) traz explicitamente como
intenta fazer a formagéo docente. No entanto, pela leitura atenta desses documentos, quando
se trata de propor aos professores uma metodologia de trabalho subjaz uma intencdo didatica
que compreende a préatica contextualizada com a sua realidade.

E assim que, no site da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), aparece como
atribuicdo da Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED) “Oportunizar e coordenar

a Politica Educacional da Secretaria, garantindo a formacao continuada a todos os professores
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de todos os niveis e etapas de Ensino da Educacdo Bésica que compdem a Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS®”.

Diante disso, cabe ressaltar que a Lei n® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, em vigor,
estabelece no pais a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, aumentando a
permanéncia dos estudantes na escola no ensino regular. Com isso, a matricula é obrigatéria a
partir dos seis anos de idade.

No entanto, em Mato Grosso do Sul, o acérddo da Quarta Turma Civel do Tribunal de
Justica que confirmou a liminar e a sentenca proferida no processo numero 001.07.041571.5
da Vara de Direitos Difusos, Coletivos e Individuais e Homogéneos permite aos pais ou
responsaveis matricular seus filhos com 5 anos de idade no 1° ano do Ensino Fundamental,
desde que complete 6 anos durante o ano letivo.

Essa decisdo impactou diretamente a reestruturacdo dos documentos oficiais e,
principalmente, a organizacdo do curriculo, o projeto politico-pedagdgico e a organizacdo do
trabalho pedagdgico por parte dos professores. Saber que as criancgas estdo chegando cada vez
mais novas a escola implica propiciar aulas dinamicas, contextualizadas e interativas para que
atendam as necessidades desses estudantes.

Até o ano de 2013 o pedagogo lecionava todas as areas de conhecimento dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (com excecdo de Artes e Educacdo Fisica); desde entdo ja era
possivel observar alguns problemas, tais como dar énfase a Lingua Portuguesa e Matemaética
(RAMOS, ROSA, 2008) e relegar as atividades de Ciéncias, Histéria e Geografia para o final
de cada bimestre. Havia falta de dominio de alguns professores do conteido dessas disciplinas
bem como de sua abordagem metodoldgica, e a atribuicdo de uma mesma nota para as
disciplinas de Ciéncias, Historia e Geografia, 0 que demonstrava um conceito no minimo
equivocado sobre a avaliacdo. Todos esses problemas estiveram presentes, de forma implicita,
durante todos esses anos.

Na tentativa de se cumprir a “Lei do Piso” (Lei Federal n° 11.738 de 16 de julho de
2008), os municipios brasileiros se organizaram de diferentes formas/maneiras. No que tange
aos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Secretaria de Estado de Educacdo (SED/MS), a
partir de 2013, optou por separar a parte de producdo de texto das aulas de Lingua Portuguesa
e a parte de raciocinio logico das aulas de Matematica, de forma que aparentemente ndo

houve problemas com esse desmembramento. Ja em 2016, optou por implantar uma

® CAMPO GRANDE. Superintendéncia de Politicas Educacionais.  Disponivel  em:
<http://portal.capital. ms.gov.br/semed/canaisTexto?id_can=7743> Acesso em: 10 fev. 2017.
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composicdo similar & das escolas municipais, separando Ciéncias Naturais das outras areas de
conhecimento.

A SEMED de Campo Grande/MS acredita que o texto é a unidade de sentido da
Lingua Portuguesa (Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino, 2008, p. 113), logo
ndo seria adequado separar um eixo de trabalho dessa area de conhecimento; para se chegar a
producdo de texto deve ter havido um trabalho especifico com os eixos de oralidade e leitura,
assim como € necessario 0 eixo de producdo para se trabalhar o eixo de analise e reflexdo
sobre a lingua (na parte escrita, embora isso possa também ser feito na oralidade e na leitura).

Com a possibilidade de haver naquele ano uma avaliacdo do Ministério da Educacao
na area de Ciéncias na Prova Brasil, 0 municipio de Campo Grande/MS optou por separar a
disciplina de Ciéncias, delegando-a a um outro pedagogo. Assim, desde 2013 o municipio de
Campo Grande conta com um professor pedagogo que leciona apenas Ciéncias do 1° ao 5°
ano, trabalhando com a matriz curricular de 14 h/a em sala de aula e 6 h/a de hora-atividade
(planejamento). Para os anos letivos de 2014 a 2017, a matriz curricular foi alterada e foram
distribuidas duas aulas de Ciéncias semanais para 0 1° e 0 2° anos e trés aulas semanais do 3°
ao 5° ano, sendo uma carga horéria de 20 h/a em que 13 h/a seriam em sala de aula e 7 h/a de
hora-atividade (planejamento).

Compreendemos que essa decisdo revelou o problema que estava oculto nos anos
anteriores, bem como desvelou outro desafio, colocando o professor de anos iniciais em uma
situacdo semelhante ao especialista de 6° a 9° ano de dar uma aula de 60 minutos e trocar de
turma, com varios diarios de classe e diferentes avaliacGes a serem preparadas para atender
varias turmas.

Percebemos de forma empirica, com base em trabalhos realizados na SEMED, que
alguns professores designados para as aulas de Ciéncias ndo conseguiram resultados positivos
na alfabetizacdo; outros eram mais resistentes em nao querer mudar a sua pratica e muitos sao
contratados e que por essa razdo tem de ficar onde tem a vaga de trabalho. Essa rotatividade
mostrou-se um complicador para o Ensino de Ciéncias e para a formacdo de professores de
Ciéncias Naturais da Rede Municipal de Ensino (REME).

Nesse sentido, observamos que o papel do professor de Ciéncias vai muito além de
repassar 0s conteudos aos alunos; é preciso tratar esses contetdos do ponto de vista da sua
construgédo historica, social e econémica, fazendo a articulagdo necessaria com a realidade
local para a partir disso relacionar com os fatos mais gerais. Uma preocupacdo é a propria

formacdo de professores, que pode estar revestida de uma politica neoliberal que fortalece a
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ideia de dar maior importancia a pratica do que a reflexdo critica da teoria (MARQUES,
2013; IMBERNON, 2011).
Segundo Marques (2013, p. 73),

por ser uma discussao relativamente recente, pelo menos em nosso pais (iniciada nos
anos 1990), a formacdo docente ligada ao desenvolvimento de competéncias
profissionais necessita, ainda, ser pensada com cautela, requerendo amplas
discuss@es por parte da comunidade cientifica educacional e nas Licenciaturas, para
que ndo sejam interpretadas apenas como uma nova forma de encaminhar
tecnicamente um adestramento do futuro docente.

O novo modelo de organizacao internacional do trabalho vem requerendo da educacéo
um novo trabalhador e, para isso, a escola é fundamental. Esse novo trabalhador precisa de
certas habilidades que deverdo ser desenvolvidas ao longo da sua escolariza¢do, por isso 0
capital requer uma escola mais preocupada com a pratica para que se sustente esse sistema.
Alerta Alves (2011, p. 98):

Este novo trabalhador necessita, agora, de habilidades gerais de comunicacéo,
abstracdo e integracéo, as quais ndo podem ser geradas rapidamente no préprio local
de trabalho. Séo habilidades proprias de serem aprendidas na escola, durante a sua
instrugdo regular. Esta € a raiz do recente interesse das classes dominantes pela
qualidade da escola, em especial pela escola bésica.

Nesse sentido, deve-se observar como séo as propostas de formagdo (inicial e
continuada), uma vez que a tendéncia atual é que se opte por formacgdes em que se privilegiem

as questdes praticas para que se atenda a essas demandas.

A formac&o do professor é preferencialmente vista como algo pratico. O conceito de
“pratica social” tende a ser reduzido ao conceito de “problemas concretos”, e os
altimos orientam a formacdo do educador. Com isso, a formagdo tedrica do
educador corre sérios riscos. E importante salientar que muitos de nés colaboramos
com essa Visdo, quando simplesmente propomos uma inversdo de énfase no
curriculo de formagéo do professor, defendendo o predominio da “pratica”. Em
nossa opinido, ndo se trata de inverter o estado atual — mais teoria, pouca pratica —
para outro que se caracterize por muita pratica e pouca teoria. (ALVES, 2011, p.
102)

O enfrentamento deve ser a discussdo do atual momento do capitalismo internacional
nas formacgdes de professores como forma de instrumentaliza-los para a sua vivéncia na
escola, considerando o que ja sabem para a partir disso travar uma discussdo teorico-
metodoldgica, reinterpretando a sua préaxis (OSORIO, 2003, p. 235-236).

Assim, as reflexdes que devem permear a pratica docente véo além de como fazer e
devem incluir principalmente por que fazer desse ou daquele modo: pensar como eu me tornei
professor, por que optei por trabalhar desse ou daquele modo me faz compreender como tenho
realizado a minha prética. Isso requer pensar a formacdo de professores como um caminho

possivel para traduzir as reflexdes em praticas coerentes com o que foi pensado, apoiado a luz
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de uma teoria, e como as préaticas colaborativas podem contribuir e/ou influenciar a percepgéo
do professor, na sua propria formagdo e em decorréncia da sua pratica docente.

Quando o professor compreende o contexto social e politico de sua profissdo, quando
percebe a sua atuagdo num contexto macrossocial, comeca a cuidar da sua propria formacéo e,
por conseguinte, percebe a sua préatica como tendenciosa numa vertente ou em outra. Numa
formagéo colaborativa quando se discute um tema, por exemplo, 0 que se aprende pode ser
transposto para outra area de conhecimento, enriquecendo a préatica pedagodgica.

Por isso, a formacdo de professores deve ser permanente por ser realizada “ao longo
de sua vida profissional” (IMBERNON, 2016); deve ser constante, pois é na frequéncia que
se estabelece o vinculo entre os professores formadores e os professores e dos professores
entre si; deve, ainda, fomentar a necessidade de estudar os subsidios tedricos para o fazer
docente.

De acordo com Imbernén (2016), a profissdo docente é diferente da formacéo docente
e se constitui como um aspecto importante que auxilia no desenvolvimento profissional e na
constitui¢do da profisséo.

Face o exposto, a formacdo continuada de professores se configura como uma
necessidade inerente do trabalho docente, pois é na troca de experiéncia entre 0s pares, no
estudo (individual e coletivo), que se forja o professor.



41

4 SEQUENCIA DIDATICA: DIRETRIZ PARA A FORMACAO E ACAO DO
PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS NA AREA DE CIENCIAS NATURAIS

Embora a SD tenha surgido na Europa mais especificamente na Francga nos anos de
1980 sb chegou ao Brasil mais de uma década depois com a implantacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN.

A obra de Zabala (1998) torna o conceito de SD mais claro e populariza o termo entre
os docentes brasileiros. Nessa obra o autor afirma que a préatica docente é complexa e que ndo
se tem o controle de todas as varidveis que incidem no processo ensino-aprendizagem por isso
delimita como unidade de analise a atividade, ndo somente a atividade em si, mas a mesma
fazendo parte de uma unidade significativa que é denominada de Sequéncia Didatica.

Para ele a configuracdo dessas atividades observadas na sua sequéncia pode
determinar diferencas substanciais na pratica docente, por isso o estudo das SD se faz téo
importante na pratica educativa e consequentemente na formacao de professores.

Ele define a SD como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18).

Na mesma obra, o autor declara que o contetdo é uma traducdo das intencdes
educativas o porqué ensinar se torna mais relevante do que o que ensinar. Nesse sentido, a
ideia do autor converge com o posicionamento de Paulo Freire, no que diz respeito a um
posicionamento politico da educacdo por parte do educador que se reflete nas suas escolhas
em sala de aula.

No que concerne as SD, Zabala ressalta a importancia de aspectos como a
organizacdo dos estudantes nos agrupamentos, a distribuicdo do tempo-espaco, 0s materiais
curriculares e os recursos didaticos que devem ser alvos de um pensar por parte do professor.

Discute acerca da selecdo do conteudo no que tange ao saber conceitual,
procedimental e atitudinal afirmando que se devem considerar as aprendizagens prévias e que
as SD devem favorecer aprendizagens significativas.

Nesse sentido, discorre sobre a importancia que se deve dar a ordem das atividades,
pois que, esta ordem sinaliza o tipo de proposta didatica que o docente esta favorecendo.
Como por exemplo: 0os métodos somente expositivos tem como base uma aprendizagem por
recepcdo que sdo facilmente percebidos por um modelo mais tradicional de educagdo. Ao
passo que, contrariamente, os métodos manipulativos propdem um ensino por descoberta

como o ensino de Ciéncias por investigacao.
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A Escola de Genebra também fez uso do termo SD a principio ela foi amplamente
utilizada no Brasil pelos professores de Lingua Portuguesa apoiados pelos estudos linguisticos
dos estudiosos sui¢cos como Dolz, Noverraz e Scheneuwly.

Conforme Dolz e Schneuwly (2004, p.82) “Uma sequéncia didatica ¢ um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito”.

Para os autores supracitados uma SD pode ser estruturada com a apresentacdo da
situacdo, uma producdo inicial, o desenvolvimento de atividades distribuidas em varios

maodulos e a producéo final como esté representado na figura abaixo.

Sequéncia didatica

Apresentagio
da PRODUCAQ PRODUCAQ
situacio INICIAL FINAL

Figura 1- Esquema da SD (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98).

Da mesma forma, Oliveira (2013), estudiosa da area da Didatica, conceitua SD como
sendo um conjunto sequenciado de atividades que contribuem na dindmica do processo de
ensino e de aprendizagem (p. 53).

Para Oliveira (2013, p. 54) os passos a serem seguidos ao elaborar uma SD s&o:
“Escolha do tema, Problematizacdo, Planejamento dos contetddos, Definicdo dos objetivos,
Delimitacdo das atividades da SD e Avaliacao™.

A pesquisadora vem, ainda, trabalhando com o conceito de Sequéncia Didética
Interativa — SDI cuja definicéo:

E um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades conectadas
entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacdo de cada etapa e/ou
atividade para trabalhar os contetdos disciplinares de forma integrada para uma
melhor dindmica no processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA, 2013, p. 39).

Conforme Zabala (1998), ao produzir uma SD, o professor deve sempre estar atento se
as atividades mobilizam os conhecimentos prévios dos estudantes em relacdo aos novos

conteudos; se 0s contetdos sdo propostos de maneira significativa para os alunos; se s@o
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adequadas ao nivel de aprendizagem dos alunos; se representa um desafio alcangavel para o
estudante; que favoreca o conflito cognitivo; que sejam motivadoras em relagdo a
aprendizagem de novos conteidos; que o aluno possa sentir que aprendeu e que seu esforco
valeu a pena; que lhe permitam ser cada vez mais autbnomos em suas aprendizagens.

O pensamento de Zabala estd em consonéncia com os pressupostos de Paulo Freire no
que se refere a valorizacdo das experiéncias prévias, que estd submersa em sua cultura, ao
desenvolvimento de contetdos significativos que sdo por si s6 carregados de ideologia e de
questdes sociais, que seja a0 mesmo tempo possivel de aprender e contenha um desafio e que
ofereca um caminho para a autonomia. Também estdo em consonéncia quando evidenciam o
papel ativo do aluno na sala de aula e quando declaram que as atividades devem ter
significado.

As ideias de Zabala podem, ainda, corresponder a pratica dos trés momentos
pedagogicos, pois quando valoriza os conhecimentos prévios os mesmos podem partir de uma
problematizacdo inicial dentro do seu proprio contexto, a ordem das atividades de forma
articulada pode vir em forma de organizagdo do conhecimento por meio da roda de conversa,
leitura de diferentes géneros textuais, a utilizacdo de estratégias como videos, observacéo,
experimentacdo, pesquisa em textos, aulas a campo, debates entre outras e desenvolvendo
conceitos, procedimentos e atitudes, bem como a escrita. E quanto a aplicacdo do
conhecimento € o momento de retomar a problematica inicial e relacionar com outras
situacbes (semelhantes ou ndo) compreendendo os condicionantes sociais e estabelecendo
conexdes com outras realidades.

Diante disso, verificamos na concepg¢édo de educacdo apresentada por Paulo Freire as
marcas de termos binarios em contraposicdo tais como: opressor/oprimido,
permanéncia/mudanca, dendncia/anincio, o que revela a preocupacdo com aquilo que é
contraditério, uma categoria da dialética marxista, em que a contradicdo ndo significa a
simples oposicdo, mas que os termos devem ser tomados em uma relagdo, e de que eles s6
existem nessa relacdo (CHAUI, 1984, p. 37), que permitem as relagdes com os condicionantes
sociais. Desse modo, Freire € influenciado pelas ideias de Marx, Gramsci dentre outros
tedricos desta mesma vertente.

E de dominio publico que Freire iniciou a sua concep¢do de educacdo com a
alfabetizac&o de adultos no Servigo Nacional da Industria — SENAI, no ano de 1963, onde
alfabetizava em 45 dias com palavras geradoras especificas para cada grupo de trabalhadores.

Para ele a educacdo é problematizadora e questiona os determinantes sociais que na sociedade
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capitalista € o modo de producdo dos bens sendo que basicamente estd dividida em classes
sociais distintas e antagdnicas: quem detém o modo de producdo e quem esta subordinado ao
modo de producdo. Por isso a educacdo deve ser dialdgica, interativa e contextualizada para
contribuir com a transformacao social.

Desse modo, € importante resgatar o conceito de cultura para Paulo Freire que € tudo
aquilo que se faz com a natureza: “cultura, no seu sentido amplo, antropologico, ¢ tudo o que
0 homem cria e recria” (VALE, 2005, p. 15). A cultura ¢ o fruto das relagdes sociais entre os
humanos e destes com a natureza.

Deste modo, para ele existem diversas culturas o que € um ponto importante em sala
de aula. Isso significa que o professor precisa considerar a cultura dos seus estudantes para a
partir desse ponto propor temas e discussdes sobre os conhecimentos daquele ano escolar. E
tomar a realidade local em seu contexto para ampliar a analise da sociedade contemporanea.

Quando escreve o Capitulo 111 da obra Pedagogia do Oprimido, Freire relata como se
faz a investigacdo tematica, que algumas pessoas confundiram com um método, e passaram a
chamar de “método Paulo Freire”. Conforme o livro, o processo ocorre por meio de cinco
passos: levantamento preliminar, analise da situacdo e escolha das decodificacGes, dialogos
decodificadores, reducdo tematica e o trabalho em sala de aula.

A investigagdo tematica, utilizada por Freire em espacos nao-formais, se constitui em
levantamento preliminar (que € o conhecimento das contradi¢des em que se vive), na analise
das situacdes-limites (que ¢ a tomada de consciéncia das contradi¢des vividas) e a escolha das
decodificagdes (por meio dos didlogos descodificadores perceber nos seu contexto as
contradicdes de sua existéncia que estdo codificadas) e a redugdo tematica (que ¢ a
necessidade de conhecer as partes para entender o todo), por meio da qual o conteudo ¢ eleito
para dar conta daquela realidade, e no trabalho em sala de aula, que ¢ o desenvolvimento do
conteudo (FREIRE, 1987).

O processo realizado para se concretizar a investigacdo tematica foi um aspecto
estudado na formac&o de professores proposta por essa pesquisa, porém nao foi realizada com
o0s estudantes porgue o curriculo escolar da REME de Campo Grande/MS ja prevé o contetido
enfocado, Queimadas, por isso trabalhou-se na perspectiva dos trés momentos pedagdgicos de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) que, com base em Freire, sdo voltados
especificamente para 0 ensino escolar: a problematizacdo — estudo da realidade (EA); a

organizagdo do conhecimento (OC) e a aplicagéo do conhecimento (AC).
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A titulo de ilustracdo reproduz-se o Quadro 1 que trata da sintese das etapas da
abordagem pedagdgico-curricular organizada em momentos pedagégicos inspirados nas

ideias freireanas contido em Formacéo de Professores do Ensino Médio, (BRASIL, 2014).

Quadro 4 - Sintese das etapas da abordagem pedagdgico-curricular organizada em momentos
pedagogicos inspirados nas ideias freirianas

Investigacao tematica Levantamento do tema — de forma
individual ou coletiva — pelos professores
referenciados pela realidade cotidiana dos

estudantes.
Estudo da realidade Apresentacéo de aspectos da realidade que
embasem a problematizacdo inicial.
Problematizac&o inicial Elaboracdo, pelos  estudantes, de
questionamentos baseados no estudo da
realidade.
Organizacdo do conhecimento Apresentagédo dos conhecimentos

cientificos escolares por meio de
atividades pedagogicas elaboradas pelos
professores. Realizacdo de leituras,
levantamento e analise de dados (de forma
individual ou coletiva), construcdo de
diversas  formas de interpretacéo,
elaboracdo de argumentacBes, pelos
estudantes.

Aplicacdo do conhecimento Argumentos e conhecimentos elaborados
sdo organizados e publicizados. Releitura
da problematizacao inicial e compreensdo
da temdtica. Elaboracdo de novos
guestionamentos.

Fonte: Reproduzido de BRASIL, 2014, Formacéo de professores do ensino médio, etapa Il. Caderno Ill, p. 35.

A justificativa para essa abordagem metodoldgica se faz porque nem sempre o LD
contempla o tema que se quer trabalhar e entdo o professor precisa estar atento para atender as
necessidades de seus estudantes. Por isso, a importancia de se propor uma SD a partir dos trés
momentos pedagdgicos. E, corroborando com a utilizacdo dessa metodologia de trabalho com
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental trazemos um exemplo.

Conforme Brasil (2015, p. 88), utilizando a modalidade organizativa do trabalho
docente por meio de SD apoiada em aspectos como o conteudo, o contexto sociocultural dos
estudantes e seus processos de aprendizagem a experiéncia relatada se organizou nos trés
momentos pedagogicos em que no Estudo da realidade as criangas mostraram suas ideias

iniciais sobre o tema em questdo, na Organizacdo do conhecimento buscaram informagdes
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para as questdes levantadas e na Aplicacdo do conhecimento as sinteses elaboradas foram
respostas para a sua realidade.

A relacdo entre as dimensdes supracitadas merecem um destaque visto que 0s
conteudos das Ciéncias aliado ao contexto de vida dos estudantes facilitam os processos de
aprendizagem, uma vez que parte do mundo vivido para as conceituacfes do campo da
Ciéncia.

Relacionando a concepcdo de educacdo proposta por Freire a utilizacdo da SD €
oportuno ressaltar que na concepcao freireana ndo se trabalha com SD, no entanto é possivel
articular os trés momentos pedagdgicos (problematizacdo inicial, organizagdo do
conhecimento e aplicagdo do conhecimento) de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002)
dentro de uma SD, e é isso que nos propusemos realizar.

Todas as abordagens educacionais praticam uma didatica que pretende dar conta de
seus conteudos. A educacdo tradicional, que tem como pressuposto a transmissao-recepcao,
tem uma SD para o ensino praticado naquele dado momento histérico. Quais sejam:
apresentacdo da licdo pelo professor, oralizacdo da licdo, repeticdo do contetdo pelos alunos,
memorizagdo e devolugdo quando o professor “toma a ligdo” (ZABALA, 1998). Atualmente
temos outras estratégias metodoldgicas que podem ser utilizadas pelos professores.

Todavia, para essa dissertacdo trabalharemos com o embasamento epistemolégico de
Freire e 0 metodoldgico, para a elaboracdo de SD, com Zabala (1998, p. 53) em que a SD
apresenta uma serie ordenada e articulada de atividades que compdem as unidades didaticas.

A razdo de se utilizar a SD €, como ja foi abordado anteriormente, no caso das
Queimadas que ocorrem com frequéncia em Campo Grande (MS), quando o professor
acredita que um contetdo é importante e ele ndo foi contemplado pelo LD ou foi abordado de
maneira superficial pelo mesmo. A selecdo do contetdo a ser trabalhado em forma de SD
depende de sua importancia social naquele determinado contexto. A utilizacdo de SD é
oportuna quando o professor pretende fazer um trabalho pontual sobre um determinado
contetido, porém devemos salientar que pode ser utilizada de forma rotineira pelo professor.

Nesse sentido, vale lembrar as palavras de Silva (2002) que afirma que o curriculo é
uma questédo de poder.

Foi também com as teorias criticas que pela primeira vez aprendemos que o
curriculo é uma construgéo social. O curriculo € uma invengdo social como qualquer
outra: o Estado, a nacdo, a religido, o futebol... Ele é o resultado de um processo
histérico. Em determinado momento, através de processos de disputa e conflito
social, certas formas curriculares — e ndo outras — tornaram-se consolidadas como o

curriculo. E apenas uma contingéncia social e historica que faz com que o curriculo
seja dividido em matérias ou disciplinas, que o -curriculo se distribua
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sequencialmente em intervalos de tempos determinados, que o curriculo esteja
organizado hierarquicamente... E também através de um processo de invengéo social
que certos conhecimentos acabam fazendo parte do curriculo e outros ndo (SILVA,
2002, p. 148).

Como consideramos o professor um agente de transformacéo social devemos observar
e no minimo achar estranho que um contetdo tdo importante ndo esteja contemplado e, ent&o,
propomos um trabalho direcionado.

Outro autor Goodson (2007, p. 243) observa que, [...] o curriculo se tornou um
mecanismo de reproducdo das relaces de poder existentes na sociedade”. 1sso reforca para 0s
professores a necessidade de autonomia em buscar a SD como meio de aprimorar seu trabalho
didatico-pedagdgico contemplando contetdos que ele considera relevante.

O objetivo de se utilizar a SD no processo de ensino e aprendizagem principalmente
em Ciéncias Naturais é, resgatar o contexto socio-historico do fenémeno estudado para
conscientizar os estudantes dos problemas sociais vividos por eles, partir da realidade
apresentada, relacionar as Ciéncias com as necessidades apresentadas e vislumbrar possiveis
intervencdes.

Conforme Tozoni-Reis e Campos (2014): “Assim, a educa¢do tem como objetivo
realizar esta tarefa de formacdo, através de um processo de conscientizacdo que significa
conhecer e interpretar a realidade e atuar sobre ela, construindo-a” (TOZONI-REIS e
CAMPOS, 2014, 150).

Diante do exposto, entendemos que para cada situacdo de ensino e de aprendizagem
em Ciéncias, deve existir uma organizacdo didatica que seja valida, fazendo com que o
estudante entenda o contexto estudado (ASTOLFI e DEVELAY, 1990), de forma que possa
conhecer, interpretar e intervir sobre ele. Essa organizacdo didatica, conforme ja apresentado,
pode ocorrer por meio da elaboracdo de uma SD e conter 0s seguintes elementos: tema, ano
escolar, justificativa, conteudo, objetivo, descricdo das atividades que devem ser articuladas e
numa certa progressao (que Zabala trata como ordem), os agrupamentos e a avaliacdo da
atividade e deve levar em conta o conteldo conceitual, procedimental e/ou atitudinal
(ZABALA, 1998).

A avaliacdo de uma SD se d& verificando se o objetivo estipulado foi alcancado, para
cada SD é possivel coletar amostras de como os estudantes pensaram em cada proposta que
pode ser uma producdo de texto ou na roda de conversa uma ficha de observacdo onde o
professor marca um x nas capacidades desenvolvidas e demonstradas pelos estudantes, entre

outras.
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A justificativa para o uso da SD como proposta de organizacdo pedagdgica pode ser
reforcada quando se analisa que das trés colecdes de Ciéncias Naturais mais escolhidas pelos
professores de Ciéncias dos anos iniciais do ensino fundamental, no PNLD 2016/2018, de 2°
ao 5° anos, tratam de Queimadas apenas “an passant” e ainda que, esse conteudo poderia ser
melhor explorado pelas editoras para atender as necessidades locais. O resultado da andlise
das trés cole¢des de LD de Ciéncias mais adotados na REME e a sua relacdo com o conteldo
Queimadas foi relatado no artigo “Analise de livros didaticos de Ciéncias dos anos iniciais e a
relacdo com o contetido queimadas: limites e possibilidades”, apresentado no XI Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — ENPEC, em Florian6polis/SC, em julho de
2017.

Considerando a SD como diretriz tanto para a formacdo de professores como para o
trabalho docente destacamos que juntamente com as professoras foi realizada a analise de trés
SD comparando semelhangas e diferengas entre elas. Para 0 momento apresentaremos
somente duas SD: a primeira é de uma revista educacional de grande circulacdo entre os
professores e a segunda de um volume da colecdo'® do livro didatico adotado pelas
professoras de Ciéncias dos anos iniciais da escola participante da pesquisa. Essa colecao esta
no PNLD 2016/2018 na Rede Municipal de Ensino do municipio de Campo Grande — MS.

12 SD — Saude bucal

Objetivo(s)

- Entender as fungdes dos dentes.

- Conhecer uma das principais doencas bucais: a cérie.

- Aprender a maneira correta de escovar 0s dentes.

- Compreender algumas ac¢des que favorecem a manutencdo da sadude bucal.

Conteudo(s)

AnNo(s): 1°, 20, 3°, 4% e 5°

Tempo estimado: Trés aulas.

Material necessario: Projetor, computador com acesso a internet, escovas de dente,
creme dental, fio dental e enxaguante bucal.

Flexibilizacéo para deficiéncia fisica (cadeirante com pouca mobilidade de
membros superiores): Escova de dente com cabo adaptado.

Desenvolvimento
12 etapa
D& inicio aos trabalhos perguntando: "Por que 0 homem e muitas outras especies

Y BAKRI, Maissa. Projeto Buriti: Ciéncias, Ensino Fundamental: anos iniciais. Organizadora Editora Moderna:
obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida pela Editora Moderna. 32 edi¢do. Sdo Paulo: Moderna, 2014.



animais tém dentes na boca?". A ideia é que eles reflitam sobre as principais funcées
dos dentes. Basicamente, sdo trés: triturar (possibilitando a ingestéo de alimentos
solidos), auxiliar a falar claramente (a pronuncia de algumas palavras so é possivel
quando encostamos a ponta da lingua nos dentes, como no caso das palavras sapato,
casa e zangao, entre muitas outras) e estética (dentes brancos e bem cuidados séo
sindnimo de um belo sorriso). Converse com a garotada sobre essas fung¢Ges e chame a
atencdo para a necessidade de cuidarmos bem dos nossos dentes. Finalize a etapa
antecipando um pouco do contetdo que sera discutido na proxima fase da atividade.
Isso pode ser feito lancando mais uma questdo para a turma: "Quais sao os cuidados
que vocés consideram importantes para cuidar dos dentes e manté-los sempre
saudaveis?". O objetivo € investigar se os alunos tém alguma nocao de salde bucal e se
sabem que a manutencdo dos nossos dentes esta diretamente ligada a ela.

Flexibilizac&o para deficiéncia fisica (cadeirante com pouca mobilidade de
membros superiores)

Estimule a participacao do aluno com deficiéncia nas discussdes com perguntas que ele
possa responder simplesmente concordando ou discordando.

2% etapa

Faca mais algumas perguntas para a turma: "O que é saude bucal? O que vocés
consideram importante fazer para cuidar da boca?". E provavel que os alunos
relacionem salde bucal apenas com o estado de conservacdo dos dentes. Nesse caso,
chame a atencdo de todos para o fato de que saude bucal é um conceito muito mais
abrangente do que isso e esta relacionado com a saude da boca toda, ou seja, do
conjunto formado por dentes, gengivas e lingua. Explique também que, para manter a
boca sempre em bom estado, é preciso escovar os dentes corretamente, usar fio dental
diariamente, evitar comer entre as refei¢bes e usar produtos de higiene, como creme
dental com fluor. Para antecipar o que sera discutido na préxima etapa, lance as
seguintes questdes: 0 que é carie? Por que ela ocorre? Reserve alguns minutos para que
as criangas exponham suas opinides.

32 etapa

Insista no questionamento: "Qual é a razdo da presenca de caries?". A intencdo é
verificar se os alunos entendem que essa € uma das principais doencas da boca tanto
entre criangas quanto entre adultos e que, na maioria das vezes, ela é causada pela ma
escovacao dos dentes. Explique que a carie ¢ uma forma de deterioracdo do dente e que
é formada pela degradacdo de restos de alimentos que ingerimos - onde 0s restos se
acumulam e permanecem até que sejam eliminados pela escovacdo, as bactérias que
vivem no interior da nossa boca entram em acao, degradando os agucares e produzindo
4cidos que, por sua vez, corroem a superficie dos dentes. E a isso que chamamos carie.
Pergunte de quais maneiras podemos evitar esse problema Espera-se que as criangas
sejam capazes de argumentar que, para que evitemos a formacéo de caries, uma das
medidas é fazer uma escovacéo correta dos dentes. Se julgar necessario, auxilie 0s
alunos a chegar a essa conclusao.

42 etapa

Nesta fase, voceé tera de usar um projetor conectado a um computador com acesso a
internet (a atividade pode ser organizada tanto na sala de aula quanto na sala de
informatica, caso a escola tenha uma). Pela ordem, exiba os seguintes videos para 0s
alunos: Uso do Fio Dental, Higienizacdo da Lingua, Escovacdo e Enxaguatorio Bucal.
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http://www.abr.io/fiodental
http://www.abr.io/lingua
http://www.abr.io/escovacao
http://www.abr.io/enxaguar

Depois de exibir as quatro animagdes, promova uma discussao com a classe a fim de
verificar se os alunos entenderam qual € a maneira mais adequada de higienizar a boca
com o objetivo de prevenir a formacdo de caries (mantendo, assim, uma boa satde
bucal). Para isso, faga mais algumas perguntas: "Por que precisamos usar fio dental?
Qual é a funcdo do creme dental e da escova de dentes durante a escovacao? Qual € a
funcéo do enxaguante bucal?".

Avaliacao

Divida os alunos em duplas. Inicialmente, peca que um dos integrantes de cada equipe
escove 0s dentes do parceiro, utilizando escova de dente, creme dental, fio dental e
enxaguante bucal. O estudante que teve sua boca higienizada devera atribuir ao
trabalho realizado pelo parceiro uma nota de 0 a 10, justificando-a por meio de um
registro, e vice-versa. Apds ambos terem produzido 0s respectivos registros, peca que
0S entreguem a vocé. Avalie se nesses registros aparecem as ideias discutidas nas
etapas anteriores.

Flexibilizacéo para deficiéncia fisica (cadeirante com pouca mobilidade de
membros superiores)

Faca dupla com o aluno portador de deficiéncia fisica e utilize uma escova adaptada na
atividade proposta como avaliagdo. Antes de 0 grupo iniciar a atividade, estudante e
professor podem servir de modelo em uma demonstracéo para a classe de como
realizar os procedimentos.

Deficiéncias

Fisica

Disponivel em <http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/saude-bucal>
Acesso em 23 de margo de 2107.

Créditos: Thiago Tassinari Lopes - Professor de Ciéncias pesquisador da Sangari
Brasil, em Séo Paulo.

22 SD - A matéria e suas transformacoes

A pagina de abertura traz um homem
estourando pipoca e trés criancas olhando ansiosas
para comerem ‘“uma transformagdo saborosa”. Na
mesma pagina tem dois boxes com alguns
questionamentos sobre O QUE EU VEJO e O
QUE EU SEI que instigam o professor a conversar
com seus estudantes sobre a transformacéo sofrida
pelo milho de pipoca. O fato de a imagem reforcar
a panela de pipoca no fogo estimula uma discussao
sobre a matéria e as suas transformagdes, objetivo

da unidade.
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http://rede.novaescolaclube.org.br/planos-de-aula/saude-bucal

No tdpico Investigar o assunto as duas paginas propdem fazer um péao para que
o0s alunos observem a transformagdo que ocorre com a mistura dos ingredientes e com
o fato de por o pao para assar.

O tema I propde estudar “Reconhecer a matéria” que traz os conceitos de
matéria, massa e volume, bem como os estados fisicos da matéria. Na pagina posterior
tem atividades que tratam do contetdo estudado.

No tema 2 vai ser trabalhado “Os materiais” afirmando que “os objetos sdo
constituidos de diferentes materiais” e que
“apresentam diferentes propriedades:
resistente, eldsticos, transparente, flexivel”. E
na pagina seguinte algumas atividades para
o0s aprendizes realizarem.

O tema 3 estuda “A matéria se
transforma” em que declara que a matéria
pode ser transformada por diversos fatores
tais como forga, mistura e temperatura. Em
seguida tem uma atividade e outro texto que
fala da obra de Aleijadinho e de como
esculpia as suas obras nos materiais que utilizava. Tem alnda umas questdes para
serem respondidas.

No tema 4 “Transformac¢des que modificam as substancias dos materiais” diz
que as transformacbes quimicas podem ser a queima, o cozimento e a ferrugem. E
depois traz um experimento (do leite).

Na sessao “O que vocé aprendeu” sdo quatro atividades sistematizando o que
foi estudado nessa unidade

No item “Pesquisa” traz uma reflexao sobre o
nimero de sacolas plasticas que utilizamos no nosso
dia a dia. Prop0e a observacéo, a anotacdo dos dados
observados, a organizagdo, numa tabela, das
informacdes de todos os alunos da sala, elaboracéo de
cartazes expondo o gue os alunos fizeram e os dados a
que chegaram incentivando a reducdo do uso de
sacolas plasticas.

O ultimo item dessa unidade “O mundo que
queremos” mostra a reciclagem dos materiais, lanca uma pesquisa para que 0s
estudantes fagam em grupo, uma campanha de divulgagdo para compartilhar o
conhecimento.

Andlise das SD
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A primeira SD apresentada se propde a atender do 1° ao 5° ano com poucas aulas. O

fato de propor uma SD Unica para anos escolares diferentes pode necessitar do professor

algumas adaptacOes para atender, por exemplo, uma caracteristica do 3° ano que como sao

alunos pequenos tem um periodo de concentracdo bem menor do que os estudantes do 4° e 5°

ano. Talvez fosse mais adequado agrupar de 1° ao 3° e 4° e 5° ano.
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N&o apresenta o conteido explicito a ser trabalhado na SD, contudo entendemos que
0 assunto é satde bucal.

Os materiais necessarios para o desenvolvimento da SD como o projetor (Datashow)
e 0 computador com acesso a internet pode representar uma dificuldade para alguns
professores, pois temos escolas que apesar de ter acesso a internet, ndo € possivel baixar
arquivos por causa da velocidade (kbps) muito baixa. No que se refere as escovas de dente,
creme dental, fio dental e enxaguante bucal os professores devem esperar a escola comprar
esse materiais com 0s convénios que recebem. Isso as vezes demora muito ocasionando a
desisténcia do professor em realizar a atividade, principalmente em conseguir a escova de
dente com cabo adaptado.

Sobre a primeira etapa foi realizada apenas oralmente e ndo houve registro de nada do
que foi falado pelos estudantes.

Na segunda etapa novamente ndao houve nenhum registro, a discusséo ficou apenas na
oralidade. Um assunto importante que néo foi discutido é a fluorose, que é grande quantidade
de flGor nos cremes dentais e que ocasionam manchas brancas nos dentes.

Na terceira etapa novamente € enfatizado o trabalho com a discussdo sem priorizar o
registro. Nessa etapa a argumentacdo é fundamental, mas mesmo que o professor ajude a
turma a chegar a concluséo isso deveria ser registrado. Insistimos na importancia do registro
com base na diversidade de géneros que contribuem para a sistematizacdo de conteldos em
Ciéncias Naturais.

Na quarta etapa sdo apresentados quatro videos e seguido de mais discussdo. Aqui
poderia ter sido realizada uma pesquisa em materiais pré-selecionados pelo professor ou a
leitura de um texto informativo sobre o assunto abordado. Um trabalho em duplas ou em
quartetos caberia muito bem nessa etapa, com a supervisdo do professor. As perguntas sao
pertinentes, no entanto a proposta de trabalho poderia ser outra até porque as necessidades de
estudantes do 1° ao 3° sdo diferentes do grupo de alunos do 4° e 5° ano, tanto em nivel
conceitual como nos aspectos de concentragdo e movimento. Quero dizer que se ficarmos em
todas as etapas apenas propondo atividades de conversa e de discussdo talvez ndo haja a
participacdo de todas as criangas da turma porque logo se cansam. Deve-se cuidar para propor
outro tipo de atividade como leitura do professor, leitura pelos alunos e atividades de escrita
em contetdos de Ciéncias.

Considerando a avaliacdo que foi descrita na SD faz-se necessario comentar que essa

atividade pode ser repensada no que diz respeito a como um aluno vai escovar os dentes do
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colega e ainda uma crianga passar o fio dental em outra ndo € adequado. A sugestdo é que a
turma poderia eleger um boneco como se fosse uma mascote da turma para realizar o
procedimento de escovacdo sem escova de verdade, sem creme dental de verdade e sem
enxaguante bucal de verdade. O fio dental poderia ser um barbante que quando o professor
passasse na boca do boneco poderia (ou ndo) sair alguma sujeira.

A ideia é fazer as criancas participarem de atividades de leitura e de escrita do
assunto estudado propondo a utilizacdo real dos géneros estudados. Como por exemplo, fazer
um folheto para entregar na comunidade escolar ou ainda elaborar um cartaz para afixar no
corredor da escola, entre outros.

A ideia de fazer o registro para verificar se aparecem algumas das ideias que foram
discutidas € valida, porém isso poderia ser feita em etapas anteriores retomando o conteldo ja
conversado e amplamente discutido. O mais adequado e higiénico é cada um escovar seus
dentes (e ndo o professor escovar de um aluno e/ou um colega escovar os dentes de outro
colega), pois isso € um procedimento que eles precisam aprender e praticar.

A segunda SD apresentada é da terceira colecdo de Ciéncias mais adotada pelos
professores dos anos iniciais na REME e tambem foi escolhido na escola onde as
participantes lecionam. Nessa escola séo seis professoras de Ciéncias para atender a todos 0s
anos escolares de 1° ao 5° ano, no matutino e no vespertino.

A andlise foi realizada anteriormente pela pesquisadora na colegdo como um todo e
constatado que o conteudo queimadas esta presente somente no volume do 5° ano. Com as
colaboradoras foi feito um recorte, por causa da falta de tempo, sendo analisado juntamente
com as professoras apenas o volume do 3° ano, que € o ano escolar foco da pesquisa.

A atividade teve inicio com a leitura do sumario, em seguida folheamos o livro todo
realizando comentarios acerca da auséncia do conteldo, inclusive no Manual do professor.

Depois fomos observando onde o contelido poderia ser inserido e as professores
sinalizaram a unidade 2 — A matéria e suas transformacdes e a unidade 3 — As rochas e 0 solo.
Nesse ponto da atividade de analise reforcamos a importancia da autonomia do professor que
percebendo a auséncia desse conteldo toma a decisdo de elaborar uma SD para sistematizar
um assunto relevante e que nao se faz presente no livro.

Em sintese, 0 que as professoras comentaram é que quando aconteceu o processo de
escolha do LD na escola as docentes ndo tinham esse olhar de observar um contetido na obra
como um todo. Entdo parece que essa atividade acrescentou nas participantes um olhar mais

detalhado para com o livro que tem em suas maos.
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No que tange a SD apresentada nessa unidade do livro a pagina de abertura traz uma
imagem muito conhecida entre as criangas ver um adulto estourando pipoca. Os boxes
apresentam O QUE EU VEJO e O QUE EU SEI parece muito oportuno, pois faz a crianca
pensar no assunto principal abordado na unidade a matéria e suas transformacfes. Aqui a
sugestdo € escrever em um cartaz o que as criangas falam para depois poder comparar quando
o0 contetdo principal da unidade for trabalhado.

No item Investigar o assunto propde a realizacdo de um p&o. Essa atividade ¢ um
pouco dificil de realizar na escola por ser mais demorada, ter de esperar a massa crescer e
sabemos que o horario de utilizagdo da cozinha da escola poderia atrapalhar o experimento.
Por isso essa atividade poderia ser substituida por uma mais facil de fazer como, por exemplo,
a propria pipoca. Em nossa realidade penso que a pipoca seria mais aceita por ser mais rapida
e 0 adulto que ficasse responsavel por essa tarefa pode fazer e deixar pronta para que o
professor pudesse apenas pegar quando a sua aula comecasse. Uma outra sugestdo é encontrar
um video que mostre alguém fazendo pdo como € proposto desde a mistura dos ingredientes
até o momento de assa-lo.

E as questdes que sdo colocadas fazem os estudantes pensar no conteido da unidade.

Geralmente o que se observa na SD apresentada pelo livro é que ele tem uma estrutura
texto-atividade, ndo oferecendo sugestdes de trabalhar com a roda de conversa, tdo importante
nos anos iniciais ou de fazer um texto coletivo ou mesmo em duplas. O que pode ser
facilmente verificado nas sess@es Investigar o assunto, Reconhecer a matéria, Os materiais, A
matéria se transforma, Transformacdes que modificam as substancias dos materiais é pautada
na dinamica de ler o texto-base e responder as questdes por escrito no livro.

N&o ha indicacdo de registrar 0 que as criangas respondem e isso € de suma
importancia para resgatar conceitos do senso comum trazidos pelos estudantes e estimular o
senso cientifico. As leituras ficam restritas apenas ao que o livro traz que é pouco.

Na sessao O que vocé aprendeu hd uma tentativa de propor um “mapa conceitual” que
poderia ser mais explorado. As atividades 2 e 3 seguem ao padrdo texto-atividade. E a
atividade 4 retoma conhecimentos da sessdo Investigar o assunto, que € de preparar a mistura
do péo e assa-lo demonstrando uma transformagéo quimica.

No topico Pesquisa sugere uma reflexdo sobre o nimero de sacolas plasticas que
utilizamos no dia a dia e orienta procedimentos de observacdo, a anotagdo dos dados
coletados, o uso da tabela como meio de organizacdo de dados, a producdo de cartazes para

socializar o conhecimento e incentivar a reducao do uso de sacolas plésticas.
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O item “O mundo que queremos” traz a reciclagem dos materiais, deixando claro que
a reciclagem acontece nas industrias o que contribui para desfazer o equivoco de muitos
professores que, em nossa realidade, propGe a reutilizacdo como se fosse a reciclagem de
materiais. Propde uma pesquisa para que os estudantes facam em grupo, uma campanha de
divulgacdo para compartilhar o que aprenderam.

Diante do exposto, reafirmamos a utilizacdo da SD como um caminho possivel para a

formacéo de professores e para a organizacao do ensino.
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5 PERCURSO DA PESQUISA

Neste estudo utilizou-se a pesquisa do tipo qualitativa com uma abordagem
colaborativa.

A pesquisa de base qualitativa tem por caracteristica que o fendmeno estudado e suas
intrinsecas relagdes ndo sdo quantificados numericamente e podem apresentar um carater
subjetivo por parte dos participantes (no caso, as professoras e a pesquisadora). Conforme
Rosa (2011, p. 34),

No que diz respeito a intencionalidade, a Pesquisa Qualitativa € uma pesquisa que
ndo tem por objetivo imediato a generalizagdo dos resultados obtidos. Nesse tipo de
pesquisa, estamos interessados em levantar quais sdo as possiveis causas do evento
observado pelo pesquisador, quais séo as relagdes que determinam o comportamento
de um determinado grupo ou sujeito. Ela tem um caréter exploratério, no sentido de
que fazemos um mapeamento do terreno estudado, visando a sua descricao
detalhada. Ja a Pesquisa Quantitativa busca, como intencionalidade, a generalizacdo
das observacdes e resultados obtidos para um nimero pequeno de sujeitos para uma
populacdo inteira. Para isso, faz uso intensivo de Estatistica.

O tipo de pesquisa utilizado neste estudo serve para apresentar uma analise qualitativa
dos dados obtidos por meio dos instrumentos de coleta de registros, uma vez que serdo
enfocados certos aspectos para compor a analise por parte da pesquisadora, tais como a
identificacdo das participantes, a pratica pedagogica e o ensino de Ciéncias.

Diante do exposto, por esta pesquisa tratar da formacao de professores de Ciéncias dos
anos iniciais do ensino fundamental, profissionais graduados em Pedagogia que, muitas vezes,
necessitam de um aprofundamento dos conhecimentos tedrico-metodoldgicos sobre essa area
de ensino, julgamos que a pesquisa com viés qualitativo, na perspectiva colaborativa, possui
melhor base de analise.

E importante esclarecer que a pesquisa colaborativa se faz presente quando 0s sujeitos
interagem numa ideia de um contribuir com a préatica do outro, pois se toma como ponto de
partida que o professor conhece a realidade na qual seus estudantes estéo inseridos, conhece o
potencial de sua turma e, enquanto estuda e reflete sobre a sua acdo pedagdgica, contribui
com o pesquisador fornecendo dados e também aprende a interpretar informagdes importantes
que podem levar & mudanca de sua pratica para atender as necessidades de seus estudantes.
Conforme Ibiapina (2008, p. 31):

Considero que pesquisa colaborativa é, no ambito da educagdo, atividade de
coproducdo de saberes, de formacdo, de reflexdo e desenvolvimento profissional,
realizada interativamente por pesquisadores e professores com o objetivo de
transformar determinada realidade educativa. Compreendo ainda que a pesquisa
colaborativa envolve empreendimento complexo que leva tempo para ser
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apreendido, j& que sua execucdo envolve opcdo por acfes formativas que possam
auxiliar o professor a valorizar o pensamento do outro e a construir ambiente de
discussao, de autonomia e de respeito matuo. Assim, 0s processos de aprendizagem
construidos colaborativamente oferecem potencial de auxilio tanto para a
concretizacdo do pensamento tedrico quanto das praticas emancipatorias, ja que
fortalece a pratica docente, abrindo caminhos para o desenvolvimento pessoal e
profissional tanto dos pesquisadores quanto dos professores.

Ou seja, essa atividade propicia ao professor que pense a sua pratica, analisando por
que escolheu uma acéo e ndo outra para seus estudantes.

Com relacgéo a participacdo de professores em pesquisas, hoje eles ndo sdo mais meros
espectadores do pesquisador; atuam junto as discusses e analises propostas por ele. Eles
passam a ser responsaveis pela mudanca (ou ndo) das suas préprias praticas num sentido de
coparticipacdo. Acredita-se que, dessa forma, o professor torna-se parte ativa na pesquisa e
pode tomar gosto pela producdo de conhecimentos e continuar a investigar a sua propria
pratica quando o pesquisador concluir seu trabalho.

O propésito, com isso, € empoderar 0s professores e promover a sua emancipagdo
profissional numa abordagem colaborativa. Nesse tipo de pesquisa as relaces de poder entre
pesquisador e pesquisado ficam diluidas pela negociacdo da coletividade. Por isso o segundo
visto como um sujeito pensante e ativo que, por meio da sua participacdo na pesquisa, pode
vir a tomar consciéncia de seu papel e de transformar sua pratica docente (IBIAPINA, 2008).

Para Ivana Ibiapina (2008), a reflexdo deve perpassar todas as etapas da pesquisa, com
destague a colaboracdo, aos circulos reflexivos e a coproducdo de conhecimentos entre
pesquisador e participante. A autora acredita que esse tipo de pesquisa “reconcilia duas
dimensdes da pesquisa em educacdo, a construcdo de saberes e a formacdo continua de
professores” (p. 20).

Embora pesquisador e coparticipante assumam/tenham, em alguns momentos, papéis
diferentes, o objetivo comum é dar conta de explicar o fenbmeno em questdo. Em suas
pesquisas, Ibiapina (2008) enfatiza algumas acfes imprescindiveis para a pesquisa
colaborativa: a sensibilizagdo dos colaboradores, a negociagcdo dos espacos e tempos, 0
diagnostico das necessidades formativas e dos conhecimentos prévios e as sessdes de estudo
intercaladas pelos ciclos de reflexdo interpessoal e intrapessoal de analises das praticas
docentes.

Ela faz uma defesa da formacéo do professor pesquisador, na medida em que entende
que este € um pesquisador da sua propria pratica, sem fragmentar teoria e pratica, por meio da
dialética. E reforca a sua defesa ao professor critico-reflexivo que, além de compreender os

problemas pedagdgicos que enfrenta em sua pratica, sabe relaciona-los ao contexto
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sociopolitico e cultural em que vive; exatamente por isso pode transformar a sua pratica e 0
seu modo de pensar e agir (IBIAPINA, 2008).

Ela propde trés acoes reflexivas com base em Freire (2004), quais sejam a descricdo, a
informacdo e o confronto, que desencadeiam a quarta acdo: a reconstrucdo. Nesse sentido, as
acOes formativas podem ser: as narrativas (auto)biogréficas, a observacdo colaborativa, as
entrevistas coletivas, a videoformacdo e as sessOes reflexivas, dentre outras (IBIAPINA,
2008). E ainda poderiam ser acrescentados a essa lista as entrevistas individuais e os féruns.

Nesta pesquisa destaca-se 0 quarto aspecto, que é a reconstrucdo presente no quadro
“AcOes reflexivas que orientam a observagdo colaborativa” de Contreras (2002, p. 167),
adaptado por Ibiapina (2004). Os guestionamentos que guiam o trabalho s&o: como mudar? O
que poderia ser feito de forma diferente? O que foi considerado pedagogicamente importante?
O que é necessario fazer para introduzir mudancas na pratica pedagogica? (IBIAPINA, 2008).

Para Ibiapina (2008), as sessOes reflexivas sdo momentos que partem da préatica
desenvolvida e/ou das lacunas formativas dos professores participantes, com a finalidade de
reconstruir conceitos e praticas; elas se iniciam pelo que ja se tem, avaliando as possibilidades
de mudanca na prética docente.

Diante disso, o campo de pesquisa foco deste estudo foi uma escola publica municipal
situada na &rea urbana do municipio. O critério de selecdo dessa unidade escolar foi a
localizacdo numa regido populosa da cidade e a abertura a pesquisadora, que faz no local
acompanhamento pedagdgico regularmente como parte de seu trabalho de formacéo
continuada de professores.

Com relagdo aos sujeitos da pesquisa, sdo professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, as quais foram orientadas a preencher o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) autorizando a gravacdo da sua entrevista em audio e 0 registro
fotografico durante a formacdo continuada. Nesta investigacdo as colaboradoras serdo
denominadas de Professora A e Professora B.

A pesquisadora ministrou uma formagdo em 2016 para as duas professoras (uma no
turno matutino e outra no vespertino) de Ciéncias do 3° ano do ensino fundamental da rede
municipal de ensino (REME) de uma escola publica urbana do municipio de Campo Grande
(MS); as formacdes aconteceram em dias letivos dentro da escola em que elas trabalhavam,
no horario de planejamento das professoras, o que significou duas horas-aula por semana com

cada uma das professoras, totalizando 40 horas-aula.
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O fato de haver apenas duas participantes na pesquisa pode ser considerado uma
consequéncia da ultima greve de professores que ocorreu em 2015. Essa greve foi a mais
longa e desgastante que ja aconteceu na REME. A categoria tinha uma lista de reivindicacdes
que ndo foram atendidas e os 77 dias de greve ndo tiveram o éxito esperado.

A principio foram convidados os professores de trés unidades escolares no inicio do
ano letivo de 2016, como foi registrado no projeto de pesquisa. No entanto, diante da negativa
da maioria dos professores, ficou inviavel a realizacdo da pesquisa da forma inicialmente
proposta.

E oportuno dizer que, por esse motivo, ndo foi possivel contemplar um niimero maior
de participantes. Isso teve pontos positivos e negativos.

O ponto positivo é que a formacdo aconteceu individualmente, por isso o tempo
destinado aos encontros rendeu mais e foi possivel aprofundar-se em alguns pontos e ainda
sugerir possiveis intervengdes para a pratica docente, livros, sites e filmes. Foi praticamente
uma formacdo personalizada, pois a pesquisadora passou a conhecer as necessidades mais
pontual de cada professora e ja podia propor a¢fes correspondentes.

O aspecto negativo é que em alguns momentos, pelo fato de haver apenas duas
professoras, ndo houve troca entre elas. Havia sido planejado um momento em que ambas as
professoras fariam uma atividade formativa juntas, mas em decorréncia da propria dindmica
escolar isso ndo foi possivel; em nenhum momento as professoras se encontraram. E quanto a
isso se pode dizer que houve uma perda, pois a reflexdo individual e a discussdao em
duplas/grupos sdo estratégias formativas importantes para esse processo.

A escola que aceitou participar tem, no geral, um grupo de professores participativo e
envolvido com a educacdo, por isso a pesquisadora flexibilizou os horarios para que a
pesquisa ocorresse no horario de planejamento das professoras. A formacao teve o objetivo de
articular a formacdo de professores e os contetdos de Ciéncias (queimadas) por meio da
elaboracdo e do desenvolvimento de sequéncias didaticas (SD) com a intencdo de provocar
mudancas na pratica pedagogica dos professores de Ciéncias da rede municipal de ensino.

A coleta de registros e as formacGes ocorreram em espacos alternativos, tais como a
biblioteca da escola ou o laboratorio de informatica, ou ainda a sala de recursos da escola. Na
formagéo foram estudados aspectos especificos das Ciéncias Naturais (queimadas) e aspectos
tedricos-metodologicos para o ensino de Ciéncias.

A coleta de dados aconteceu por meio de gravacGes em audio (de fragmentos da

formacéo continuada de professores) e registro fotografico dos momentos mais significativos
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da formacédo continuada de professores. As professoras tiveram suas entrevistas gravadas em
audio, que foram transcritas para posterior anélise por parte da pesquisadora.

Nesse sentido, os instrumentos de coleta de dados selecionados foram a entrevista (E)
e 0s questionarios (1- Perfil dos sujeitos pesquisados; 2- Memorial da acdo docente (M); 3-
Pensamento docente sobre o ensino de Ciéncias (P) e 4- Questionario final) e a ferramenta de
andlise foi inspirada na analise de conteudo (AC) categorial, de Bardin (1977), em que foram
criados eixos de organizacédo para analise dos dados coletados.

A formacdo oferecida por esta pesquisa teve 40 horas. O primeiro momento de
formag&o contou com 10 horas-aula e foi intitulado Conhecendo o contexto pesquisado; nos
momentos de formacédo (MF) foram realizados os procedimentos de coleta de registros com o
roteiro de entrevista e 0s questionarios.

Para conhecer o perfil das professoras participantes aplicou-se o questionario 1,

conforme o modelo a seguir:

Quadro 5 — Questionario 1: Perfil das professoras participantes

Com o objetive de coletar dados para tragar o perfil dos professores pesquisados
preencha a ficha abaixo

CODIGO

IDADE EFETIVA [ JCONIRATADA ([ )

TURMAS EM QUE LECIONA EM 2015

TRABALHA EM OUTREA REDE? QUALT

TRABALHA NA REME DESDE

COM CIENCIAS NA REME DESDE

VOCE JA ACESSOU O BLOG DE CIENCIAS DA SEMEDT JUSTIFIQUE.

Q QUE VOCES SE LEMERAM DE CIENCIAS DO TEMPO EM QUE ERAM
ESTUDANTEST

VOCE GOSTA DE LECIONAR CIENCIAS?

Fonte: Elaboragdo propria.

Para a coleta de dados por meio da entrevista gravada em audio foram organizadas
questdes abertas para conhecer a organizacao do ensino nas aulas de Ciéncias praticada pelas

docentes, seguindo o roteiro do quadro abaixo.
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Quadro 6 — Roteiro de questfes sobre organizagdo do ensino

Com a intengio de conhecer um pouco mais sobre como € a organizagio do ensino nas

aulas de Ciéncias responda:

1. COMO VOCE INICIA UM ASSUNTO DENTRO DO CONTEUDO DE
CIENCIAS?

2. COMO VOCE ORGANIZA AS ATIVIDADES DE CIENCIAS DE FORMA
QUE OS ESTUDANTES QUE AINDA NAO SABEM LER E ESCREVER POSSAM
PARTICIPAR?

3. DE QUE FORMA VOCE TEM UTILIZADO A AVALIAGAO_ PARA
VERIFICAR OS CONHECIMENTOS DE CIENCIAS APROPRIADOS PELOS
ESTUDANTES?

DE QUAL INSTRUMENTO AVALIATIVO VOCE TEM SE UTILIZADO? POR.
QUE?
Fonte: Elaboragéo propria.

As questdes que serviram de base para a coleta de dados com o questionério 2,
denominado memorial da acdo docente, tiveram a intencdo de compreender a acdo docente

no ensino de Ciéncias.

Quadro 7 — Questionario 2: Memorial da acdo docente

1. DESCREVA_A SUA PORMACAO ACADEMICA E PROFISSIONAL.

QUAL E A SUA ROTINA EM CIENCIAS NA TURMA DO 3° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL?

3. RELATE POR ESCRITO UMA ATIVIDADE QUE VOCE DESENVOLVEU
DESDE QUE COMECOU A LECIONAR CIENCIAS E QUE CONSIDERA
BOA.

4 QUAL E O FORMATO DE FORMACAO CONTINUADA QUE

EFETIVAMENTE CONTRIBUI COM O TRABALHO DO PROFESSOR DE

CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS?

QUAL E A MELHOR FORMA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DO

ALUNO NA DISCIPLINA DE CIENCIAS?

[S=]

[

Fonte: Elaboragdo propria.

O questionario 3 buscou entender 0 pensamento docente sobre o ensino de Ciéncias

por meio de seis questdes.
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Quadro 8 — Questionario 3: Pensamento docente sobre o ensino de Ciéncias

Com base na obra de CARVALHO E GIL-PEREZ (2011) e para saber o que pensam os

docentes sobre o ensino e a aprendizagem de Ciéncias responda o questiondrio a seguir:
1. O QUEE CIENCIAS NATURAIS?

O QUE E ALFABETIZACAO CIENTIFICA?

PORQUE ENSINAMOS CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL?

COMO E ENSINADA A DISCIPLINA DE CIENCIAS?

QUE HABILIDADES O ENSINO DE CIENCIAS DESENVOLVE NO

ALUNO?

6. COMO ORGANIZAR O TRABALHO PEDAGOGICO NAS AULAS DE
CIENCIAS?

b b

R

[

Fonte: Elaboracéo propria.

Nas proximas etapas a analise ocorreu a posteriori.

O segundo momento de formacdo (MF) foi denominado de consideragfes tedrico-
metodoldgicas, com 10 horas-aula de formagé&o.

Nesses encontros de formacdo foram utilizados recursos como 0 mapa mental, as
expectativas da formacao e o relato escrito de como as participantes se tornaram professoras.
Esses depoimentos foram coletados em conversas dirigidas com as professoras colaboradoras,
para fazer um levantamento das necessidades formativas de ambas as professoras.

Nesse contexto, estudaram-se a formacdo de professores em Ciéncias e suas relacdes
com a historia e a sociedade contemporanea; os rumos da formacéo de professores no Brasil;
como se constitui a formacdo colaborativa e, ainda, a importdncia do curriculo e a
epistemologia de Freire (concepc¢éo de educacdo postulada por ele), entre outros temas.

O terceiro momento de formacdo (MF) (10 horas-aula), chamado de elaborando uma
SD, incluiu discusséo sobre a utilizacdo da SD, como elaborar uma SD, analise de SD (uma
de uma revista de educacdo bem difundida entre os professores, uma elaborada pelo
GEPFOPEC/2013 e outra do LD), a articulacdo dos trés momentos pedagdgicos de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) na composi¢do da SD, a importancia do trabalho
com géneros textuais, a pratica de queimadas como forma de limpar terrenos para o plantio e
outras atividades.

No ultimo bloco de 10 horas-aula, denominado avaliando a SD, foram abordadas as
formas de desenvolvimento da SD e de sua execugdo com os estudantes. Questionou-se sobre
atividades que retirariam ou acrescentariam da SD.

As SD elaboradas tiveram como pontos em comum a roda de conversa (para
levantamento de conhecimento prévio dos estudantes), a leitura de texto e uma produgéo

escrita (cartaz e/ou caderno).
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Foi realizado, ainda, questionério final, com as seguintes perguntas:

Quadro 9 — Questionario final

QUESTIONARIO FINAL
1-Avaliando a formacio oferecida por ocasido da pesquisa de mestrado vocé considera:
() satisfatoria ( )regular () insatisfatoria

Justifique a sua resposta:

2- Escreva em detalhes qual/is o/s momento/s da formacdo vocé considera o mais
relevante para a sua pratica no ensino de Ciéncias:

3-0 que vocé mudaria nos encontros de formacido oferecidos?

4-Como vocé avalia o desenvolvimento da sequéncia didatica nas turmas de 3° ano em
que leciona?

5-Destaque umponto positivo e um ponto negativo ao adotar a sequéncia didatica nas
suas aulas de Ciéncias:

6-Tem algum aspecto que vocé gostaria de comentar e que nio foi contemplado nos
itens anteriores?

Fonte: Elaboragdo propria.

Assim, o caminho percorrido nesta investigacdo teve a formacdo continuada de
professores como ponto de partida e os instrumentos de coleta de dados deram énfase ao
trabalho docente no ensino de Ciéncias.

Como a andlise foi inspirada nas ideias de Bardin (1977, p. 37), ha que se explicitar o

pensamento da autora sobre a anélise de contetdo (AC) que, segundo ela é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens.

Complementa Bardin que (1977, p. 95-101):

e A pré-analise se inicia por uma “leitura flutuante” do documento, 0 que significa
ter o primeiro contato com esse material e “deixar-se invadir por impressdes e orientacdes”;

e Na exploracdo do material cabe realizar um estudo para obter 0 maximo de
relacOes possivel entre os dados obtidos. Seria, entdo, a fase da “administragdo sistematica das
decisoes tomadas™;

e No tratamento do material ha a categorizacdo, que é o momento de codificar; “os
resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos ¢ validos”. Esses resultados
podem ser explicitados em diferentes géneros textuais, tais como quadros de resultados,
diagramas, figuras e modelos, os quais devem conter os dados condensados e assim colocar as
informacdes analisadas em relevo.

A figura a seguir denota como se processa a analise de conteldo segundo Bardin
(1977).
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Figura 2 — Analise de contetdo
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Fonte: BARDIN, 1977, p. 128.

Para a autora, a categorizacdo ocorre na primeira e na terceira etapas do trabalho e
pode ser definida como o agrupamento por proximidade entre documentos e/ou relagfes

pertinentes que sejam possiveis. Conforme Bardin (1977, p. 117),

A categorizacdo é uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reiinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de conteldo) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razéo
dos caracteres comuns dos elementos.
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Assim, inspirada na forma como a autora organiza o seu pensamento, a leitura
flutuante da pré-anélise foi realizada lendo todos os documentos e agrupando-o0s por assunto
como, por exemplo, o perfil das professoras pesquisadas foi agrupado com o mapa mental e a
atividade de narrativa reflexiva porque para pesquisadora estes materiais traduzem
informagdes que permitem uma andlise para conhecer melhor as participantes tais como sobre
tempo de docéncia, formagdo académica, o que pensam sobre queimada que é o conteido em
foco para a realizacdo da SD posteriormente e ainda, uma acdo didatica da formacdo oferecida
em que a narrativa reflexiva permite que as professoras reflitam sobre a sua escolha, pessoas
que as influenciaram na decisdo pela docéncia, fatos que sdo importantes relacionarem ao
ensino de Ciéncias.

Na segunda etapa, exploracdo do material, foi observada a relacdo entre os dados,
por exemplo, o fato de uma professora ter maior tempo de docéncia tem (ou ndo) alguma
relagdo com o ensino de Ciéncias.

No tratamento do material foram eleitas duas categorias de andlise que sdo 0s
limites e as possibilidades da formacao proposta e que, em seu desdobramento, possibilitaram
a organizacdo dos dados em dois eixos: 1) a identificacdo das participantes; 2) a pratica

docente e o ensino de Ciéncias.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES DAS PRODUCOES

6.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: UMA ACAO COLABORATIVA

A proposta de formagdo colaborativa tem como base Ibiapina (2008), que orienta a
sensibilizar os colaboradores, negociar os espacos e tempos, diagnosticar as necessidades
formativas e os conhecimentos prévios e realizar as sessdes de estudo intercaladas pelos
momentos de reflexdo interpessoal e intrapessoal de analises das préaticas docentes.

O primeiro encontro foi marcado para iniciar o contato com as duas professoras que
aceitaram participar da pesquisa. Nessa ocasido explicou-se as professoras como seria a
pesquisa numa conversa informal, portanto ela ndo foi contada como carga horaria.

A professora B tem na segunda-feira a tarde duas horas de planejamento e a professora
A tem duas horas de atividades na quinta-feira pela manha.

No primeiro encontro colaborativo, a pesquisadora apresentou-se como mestranda e
formadora da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED); as professoras ja a conheciam das
formacdes e se apresentaram também, falando um pouco sobre si.

Com a intencdo de aproximar as professoras da pesquisadora, esta preparou um
conjunto de eslaides com uma breve apresentacdo da pesquisa, com 0 tema, a questdo-
problema, o objetivo e a carga horéria. Pediu que lessem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), perguntando depois se tinham ficado com alguma ddvida ou pergunta a
respeito da pesquisa; nenhuma teve qualquer pergunta e/ou davida. Foram mostrados nos
eslaides os instrumentos de coleta de dados: o roteiro de entrevista e os questionarios (1-
Perfil dos sujeitos pesquisados; 2- Memorial da a¢do docente; 3- Pensamento docente sobre o
ensino de Ciéncias e 4- Questionario final). Foi esclarecida a forma como seria realizada a
coleta de dados naquele e nos proximos encontros; nao foi feita qualquer objecéo.

Prosseguiu-se com uma breve explanacdo sobre o que é uma pesquisa colaborativa e
0s papéis dos atores nesse processo; discutiu-se o contrato pedagdgico entre os atores sociais
para 0 bom andamento dos trabalhos.

A pesquisadora perguntou se as professoras aceitavam fazer parte de um grupo de
troca de mensagens pelo aplicativo WhatsApp para facilitar a comunicacao entre elas; ambas
aceitaram e forneceram seus nimeros de telefone para que fosse criado o grupo.

Considerou-se oportuno iniciar com o registro do mapa mental sobre queimadas. Isso

parece ter sido uma escolha acertada que aproximou mais a pesquisadora das professoras,
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pois, quando questionadas se queriam falar sobre as suas producgdes, elas rapidamente
disseram que sim e expuseram 0 que pensam sobre o tema. O objetivo da atividade foi
observar se a queimada feita pelos moradores dos bairros como forma de limpar os terrenos
apareceria nas producdes das professoras e descobrir o que elas pensavam sobre o assunto.

Como metodologia a pesquisadora expds o objetivo do trabalho, explicou o conceito
de mapa mental e quais sdo seus objetivos e em seguida prop0s a temética, queimadas em
Campo Grande, inicialmente problematizando-a para suscitar nas professoras a vontade de
expressar suas concepgdes/percepcdes a respeito da problematica “queimada”. Foi estipulado
0 tempo de uma hora para que as professoras pudessem, por meio de desenhos, retratar o que
pensam sobre o tema proposto. Foi disponibilizada uma folha de papel sulfite para cada
colaboradora, além de lapis de cor, giz de cera e canetinhas para que pudessem colorir suas
producdes. Elas ndo utilizaram todo o tempo disponivel. Em seguida as professoras foram
questionadas se queriam discorrer sobre as suas producdes. Elas aceitaram prontamente.
Posteriormente, os desenhos foram recolhidos para analise da pesquisadora, 0 que consistiu
em utilizar a metodologia de Kozel*! (2007).

Conforme Kozel (2007), os mapas mentais sdo representacfes do espaco vivido que
podem ser estudadas a partir dos signos utilizados, que sdo também construcGes sociais. A
metodologia da autora consiste em utilizar a analise da representacdo da imagem mental
percebida pelos atores sociais envolvidos no contexto pesquisado. Essa imagem mental é
traduzida em um mapa mental, em que estdo expressos valores, sentimentos e até mesmo
simbologias.

Na anélise dos mapas mentais das professoras colaboradoras utilizou-se das quatro
categorias propostas por Kozel (2007), quais sejam: interpretagdo quanto a forma de
representacdo dos elementos na imagem, interpretagdo quanto a distribuicdo dos elementos na
imagem, interpretagdo quanto a especificidade dos icones e apresentacdo de outros aspectos
ou particularidades.

Sobre o preenchimento do questionario 1, perfil dos sujeitos pesquisados, foi feito para
gue a pesquisadora tivesse informag6es precisas sobre as professoras que estdo participando
da pesquisa. Dessa forma, foram solicitadas a preencher a ficha com seus dados para que se

pudesse tabular as informacdes ali contidas; elas preencheram sem objecdes.

! Salete Kozel Teixeira é professora da Universidade Federal do Parana e trabalha com mapas mentais como
representacdes do espaco vivido pelos atores sociais desvendando os aspectos afetivos e a simbologia do sujeito
com o lugar.



68

Foi aplicado também o questionario 3, pensamento docente sobre o ensino de
Ciéncias, que teve como base a obra de Carvalho e Gil-Perez (2011), para saber o que pensam
as docentes sobre 0 ensino e a aprendizagem de Ciéncias.

Fazendo uma répida avaliacdo dessa atividade, consideramos que foi muito produtiva,
pois as professoras ficaram mais proximas da pesquisadora. Com a professora A foi ainda
melhor, porque rendeu muito mais. Essa atividade ndo estava prevista para o dia em que
aconteceu, porém como o lugar ndo era muito adequado para uma entrevista e para ndo
atrapalhar o cronograma, ela foi substituida pelo questionario. Como todos os instrumentos
deveriam ser aplicados antes de se iniciar a discussdo sobre formacdo de professores,
curriculo e SD, optou-se por fazer um ajuste.

No segundo encontro formativo, foi feita a leitura de um fragmento da obra de
Ibiapina (2008). Posteriormente a pesquisadora apresentou um esboco do planejamento das
formacOes (0 tema em estudo e a proposta de metodologia, tais como leitura de capitulos de
livros e teses/dissertacGes, analise de documentos oficiais, exibicdo de videos, anélise de
sequéncias didaticas, analise de LD, elaboracdo de SD, desenvolvimento da SD com uma das
turmas em que lecionam e ainda uma proposta de elaboracdo e publicacdo de um artigo em
conjunto); perguntou se seria possivel dispor de um s&bado de manhd ou uma noite a
combinar; pediu que os textos fossem lidos com antecedéncia, contando como carga horéria;
incentivou as professoras a participar do planejamento, contemplando as ideias colocadas por
elas; anotou as contribuicBGes das colaboradoras e fez o0s ajustes necessarios (trazendo-os no
préximo encontro); colocou em aprovacdo a proposta de cronograma, com duras horas-aula
de formacdo por semana.

A elaboracdo de texto com o titulo “Como eu me tornei professora” teve como
propdsito dar voz as professoras por meio da narrativa reflexiva de influéncias pessoais e
profissionais que as conduziram a escolha pelo exercicio da docéncia. Essa atividade foi
realizada em uma folha de papel sulfite; elas deveriam descrever a trajetéria de como se
tornaram professoras e, caso desejassem, em seguida podiam falar sobre o que escreveram. As
duas professoras quiseram falar, quando entdo ocorreu uma interacdo entre todas. Em seguida
a pesquisadora contou-lhes a sua trajetoria também. E, ao encerrar a atividade, concluiu-se
que tudo o que havia sido relatado (as vivéncias pessoais, académicas e profissionais) fez
delas as professoras que séo hoje, influenciando diretamente a op¢do em ser professora e a

forma como se exerce essa pratica na sala de aula.
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Ao escrever as expectativas sobre a formagdo de professores, as colaboradoras
forneceram “pistas” de suas necessidades formativas. Foi fornecida a elas uma folha de papel
na qual podiam registrar as suas expectativas para essa formacdo. A entrevista gravada em
audio estava programada para esse dia, no entanto ndo foi realizada por falta de um local
apropriado. A audiogravagdo tinha a intencdo de conhecer um pouco mais sobre a
organizacéo do ensino nas aulas de Ciéncias das colaboradoras.

Foi solicitado, entdo, que respondessem ao questionario 2, memorial da acdo docente
sobre o ensino de Ciéncias, para que expusessem como € o seu fazer pedagdgico nas aulas de
Ciéncias. Com ambas as professoras tudo transcorreu de forma apropriada, mas a professora
B declarou que gostou muito das atividades desse encontro porque pode falar mais de seu
trabalho.

No terceiro encontro foi realizada a entrevista, a producao inicial sobre queimadas e o
levantamento de conhecimentos prévios sobre a formacdo de professores. Em seguida, houve
a exibi¢do e discussdo do video “Ensino de Ciéncias: objetivos e contelidos”, da UNESP. E,
ainda, estudou-se o documento Orientagdes Curriculares — REME/2016, para verificando se
havia dividas quanto ao contetido e aos objetivos por parte das professoras. O estudo foi
realizado fornecendo uma copia do documento, que foi lido em conjunto. Perguntamos se
havia algum contetdo de Ciéncias sobre o qual elas tinham davidas (conceituais e/ou de
metodologia). Esse levantamento foi anotado e utilizado em outro momento da formacao.

A professora A disse que havia compreendido tudo, pois a linguagem é simples e de
facil compreensao, e a professora B disse que gostaria de saber mais sobre diversidade étnico-
racial e cadeia alimentar.

O mesmo documento foi analisado a respeito do contetido “queimadas™; a professora
A percebeu que no 1° ano ndo existe de forma explicita o conteddo queimadas, mas quando
perguntado se ela poderia encaixar esse contedo nesse ano escolar ela disse que sim, mais
especificamente no 2° bimestre, no eixo Vida e Ambiente, no conteudo “Caracteristicas dos
seres humanos e de alguns animais relacionados aos diferentes ambientes”. Nos demais anos
aparece explicitamente o contetdo queimadas; foi percebido que a docente gostou de realizar
essa reflexdo e disse ainda que no livro isso ndo é muito trabalhado. Disse que no 1° ano nao
ha livro didatico (LD), que so utiliza com os 3°° anos.

Foi feita a leitura e discussdo de um texto sobre o contexto de Ciéncias na atualidade e
de outro sobre a formacéo de professores, tracando um paralelo entre ambos os textos. As

professoras deveriam ler 0s textos em casa, 0 que contaria como duas horas-aula de atividade
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a distancia, para discutir no encontro seguinte. Os referidos textos sdo “O ensino de ciéncias
no Brasil: historia, formacdo de professores e desafios atuais”, de Nascimento, Fernandez ¢
Mendonca (2010), e “Formacéo: qual o papel dos professores neste processo?”, de Calderano
(2013).

Posteriormente, realizou-se uma discussdo sobre o texto lido em casa pelas
professoras. Ficou nitido que ambas as professoras ndo concluiram a leitura do texto. Elas
disseram ndo ter concluido a leitura e justificaram com muita atribulagéo. Foi dito a elas que o
encontro em que estavam seria dedicado a essa discussao e que se partiria de suas opinides até
0 ponto em que tivessem lido. A carga horaria de atividade a distancia ndo foi contada e, para
0 segundo texto, a leitura realizou-se junto com elas, como garantia de que seria feita
integralmente.

Uma outra atividade foi proposta. Inicialmente a ideia era analisar as trés colecfes de
LD de Ciéncias mais adotadas pela REME no PNLD/2016-2018, registrando o que cada
professora analisou. Como sdo duas professoras, a intencdo era que cada uma analisasse uma
colecdo de LD, com as orientagdes conduzidas pela pesquisadora, e a pesquisadora faria a
analise da terceira colecdo de LD. Como ficariam trés analises, 0 objetivo era aproveitar esse
material e escrever um artigo em conjunto para publicacao.

Essa atividade precisou ser replanejada, uma vez que foi analisado somente o LD do 3°
ano em que elas lecionam. Ambas as professoras concluiram que na colecdo de Ciéncias
Naturais adotada pela escola em que trabalham ndo é contemplado o contedo queimadas e
isso requeria autonomia por parte delas de organizar uma SD para atender a esse assunto.

Vale esclarecer que foi o grupo de professores de Ciéncias de 1° ao 5° ano da escola
que escolheu o LD utilizado; com essa atividade as professoras puderam observar que no ato
da escolha ndo pensaram em considerar um conteddo e verificar a presenca ou nao dele na
obra inteira.

A proposta englobava a leitura de um texto sobre curriculo™ e a realizagdo das
atividades 13 e 14 no mesmo dia; a leitura e discussdo do texto sobre curriculo foi relacionada
com a prética exercida em sala de aula pelas professoras e também com uma forma de poder.
Nesse dia a professora A comentou gque era muito interessante estar estudando o tema e que

tudo esta envolvido numa relagéo de poder.

12 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo. 3. ed. Belo
Horizonte: Editora Auténtica, 2002.
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A leitura conjunta do referido texto com a professora A foi realizada discutindo as
ideias, fazendo contrapontos, citando exemplos e estabelecendo relagbes com as suas praticas;
ocorreu conforme planejado.

No mesmo encontro de formacdo foi realizado um levantamento de conhecimento
prévio sobre SD com as professoras, conduzido por meio de perguntas: 1) Para vocé o que é
SD? 2) O que sabemos sobre SD? 3) Existem diferengas entre a SD e a sequéncia de
atividades? 4) Na pedagogia tradicional trabalha-se com SD? Por qué?

Por meio de conversa resgatou-se oralmente com elas como era a SD oferecida pela
pedagogia com énfase na transmissao/recepcao. Era apenas o professor que falava e ndo havia
o0 levantamento do conhecimento prévio do aluno, pois o professor controlava muito bem as
licBes e ndo se considerava que a crianca poderia ter conhecimentos além do que era oferecido
pela escola. N&o se considerava a vivéncia dos estudantes (ZABALA, 1998).

Depois disso leu-se um excerto do livro Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos*?
que traz uma explicacdo dos momentos pedagdgicos (p. 200-202). Foi explicitado a elas que
nesta pesquisa se trabalharia com o referencial teérico de Paulo Freire, cujas etapas foram
adaptadas por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) para espacos formais de ensino,
consolidando os trés momentos pedagdgicos.

Nessa leitura pausamos Varias vezes para citar exemplos e discutir fragmentos do texto
e as professoras falaram de sua pratica, o que propiciou 0s momentos mais ricos. Em alguns
momentos elas estabeleceram relagdes com o seu fazer em sala de aula.

A professora B gostou do momento da leitura da problematizacdo inicial porque,
segundo ela, se assemelha a sua pratica em sala de aula, partindo da realidade dos alunos e
valorizando o que eles ja sabem sobre o assunto.

Em um momento do texto a professora A fez uma reflexdo sobre o fazer dela em sala
de aula. Ela disse que, para “introduzir os conhecimentos contidos nas teorias cientificas”, ela
precisa melhorar e fazer isso com mais frequéncia; por ela pensar que as criangas Sao
pequenas acaba tendo o habito de escolher textos curtos.

Retomamos brevemente as tendéncias pedagogicas fazendo uma andlise do quadro-
sintese apresentado. Elas contextualizaram o referencial tedrico postulado nesta pesquisa e a
importancia dos problemas sociais a serem abordados em sala de aula.

Apos a leitura e discussdo do texto sobre SD, registramos uma definicdo de cada

professora sobre o que é uma SD e 0s aspectos que podem integra-la.

3 DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André; PERNAMBUCO. Marta Maria. Ensino de Ciéncias:
fundamentos e métodos. Colaboracdo de Ant6nio Fernando Gouvéa da Silva. S&o Paulo: Cortez, 2002.
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Em sequéncia, retomamos a atividade “O que sabemos e 0 que queremos saber”, feita
anteriormente. Nesse momento a pesquisadora conduziu a conversa de modo a dirimir as
duvidas levantadas. Retomaram-se todos os textos ja lidos e discutidos até aquele ponto.
Esclareceu-se que a atividade nédo seria utilizada de fato na pesquisa, mas, em um regime de
parceria e colaboracdo, minimizar as davidas das professoras poderia contribuir de forma
positiva para a pratica das colaboradoras.

Foram sugeridos, entdo, o filme A Guerra do Fogo e a animacdo Os Croods, para
serem exibidos parcialmente para os estudantes de modo a mobiliza-los para o tema a ser
trabalhado. Isso poderia se constituir em uma das atividades da SD.

Para tanto, foi sugerido analisar os conteidos de Quimica dentro de Ciéncias Naturais
sobre queimada. Por exemplo, estudar os conceitos de fogo (combustdo com producéo de luz,
calor e chama); as diferencas entre queimada e incéndio; os elementos resultantes da
combustdo que ocorre nas queimadas; o que séo fumaca, fuligem e gases; como o ser humano
interfere no meio ambiente; a promocao/manutencdo da saude e da vida do ser humano e de
outros seres vivos; a poluicdo do ambiente (solo, ar e agua); a prevencdo as doencas
respiratorias. Essa atividade foi pensada para que as professoras tentassem colocar algumas
dessas discussoes na elaboracédo da sua SD.

Foi discutida a importancia de, no ensino de Ciéncias, relacionar os diferentes géneros
textuais pertinentes ao conteddo que se quer trabalhar, com o documento Orientacdes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino — REME/2016, do 1° ao 5° ano do EF. Esse
documento traz um quadro para se repertoriar a leitura (Anexo 2) e um outro que trata da
sistematizacdo na escrita (Anexo 3) de alguns géneros textuais no bimestre de acordo com o
ano escolar. Esse quadro orienta sistematizar com 0s alunos de 3° ano: no 1° bimestre,
anuncio e conto classico; no 2° bimestre, texto cientifico e fabula; no 3° bimestre, lenda e
histéria em quadrinhos; e, no 4° bimestre, regra de jogo e noticia. Observe que em alguns
momentos o género sistematizado favorece o trabalho em Ciéncias. Foram analisadas algumas
SD com assuntos variados (uma SD de uma revista conhecida pelos professores, outra do
GEPFOPEC e ainda uma outra do LD). Planejava-se produzir um texto em dupla com o0s
aspectos relevantes sobre a atividade de analise realizada no encontro ou na atividade, porém
essa atividade teve de ser replanejada, pois nao foi possivel juntar as professoras no mesmo
local e horério. Nesse encontro foi solicitado que as professoras trouxessem materiais para

utilizar na elaboracéo da sua SD, tais como videos, textos de variados géneros, historias em
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quadrinhos, tirinhas, imagens etc. A pesquisadora também contribuiu com materiais sobre
esse assunto.

Pediu-se entdo para que elaborassem uma SD que representasse toda a discussdo até
entdo realizada sobre formacdo de professores, SD e queimadas, considerando os trés
momentos pedagogicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002): 1- problematizacéo
inicial, 2- organizagdo do conhecimento e 3- aplicagdo do conhecimento.

Cada professora apresentou sua SD argumentando e esclarecendo as possiveis
duvidas. Foi pensada inicialmente a apreciacdo da SD pelos demais participantes
(apresentacdo da professora A de sua proposta de SD para a apreciacdo da professora B e
vice-versa). No entanto, essa atividade foi replanejada, porque deveria ser aplicada no 3°
bimestre e ndo havia tempo habil para tal. Por isso, a apreciacdo das SD contou apenas com a
analise da pesquisadora.

Aspectos observados nas SD foram o ndmero de atividades dentro do tema; se
perpassam por todos os eixos de LP; se as atividades apresentam um grau de crescente de
dificuldade; qual a destinacdo social do género produzido; se contemplam as etapas da
pesquisa em Ciéncias Naturais (observacdo, levantamento de hipoteses, coleta e tratamento
dos dados...); se estdo presentes os trés momentos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002); e como avaliam se os estudantes compreenderam o contetido especifico de Ciéncias
(levando—os a sair do senso comum e chegar a um conhecimento cientifico sobre o assunto);

Apbs a elaboracdo da SD, as professoras deveriam reorganizar as SD produzidas, caso
fosse necessario, e em seguida desenvolver as SD elaboradas com uma das turmas do 3° ano
em que lecionam; também deveriam lembrar-se de coletar os registros (fala gravada em

audio/escrita/fotos/atividades) dos estudantes para apresentar no encontro seguinte.
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Quadro 10 — Quadro-sintese dos momentos de formacdo (MF)

Objetivo Articular a formagédo de professores e os conteudos de Ciéncias (queimadas) por
meio da elaboracdo e do desenvolvimento de sequéncias didaticas (SD)
problematizadoras com a intengdo de provocar mudangas na pratica pedagogica
dos professores de Ciéncias Naturais do 3° ano do EF da rede municipal de ensino.

1° MF Conhecendo o contexto | Analise a Foram utilizados os procedimentos de

10 horas-aula | pesquisado priori coleta de registros:

¢ Roteiro de entrevista;

o Questionarios (1- Perfil dos sujeitos
pesquisados; 2- Memorial da acdo
docente; e 3- Pensamento docente sobre
0 ensino de Ciéncias).

Contetdo o Apresentacdo da proposta de formacéo;
e |evantamento das necessidades formativas;
o Utilizagdo dos questionarios para conhecer o contexto pesquisado.

2° MF Consideraces tedrico- | Andlise a posteriori

10 horas-aula | metodologicas

Contetdo Mapa mental; expectativas de formagdo; como eu me tornei professora; formagao
de professores; formacgdo colaborativa; curriculo; educacdo problematizadora; o
ensino de Ciéncias no Brasil.

3° MF Elaborando uma SD Anadlise a posteriori

10 horas-aula

Conteudo SD; sua utilizacdo; como elaborar uma SD; anélise de SD; os trés momentos
pedagogicos; elaboracdo de uma SD; a relacdo da SD com o0s trés momentos
pedagdgicos (Delizoicov, Angotti e Pernambuco 2002).

4° MF Avaliando uma SD Anadlise a posteriori | Questionario final

10 horas-aula

Conteudo Atividades que acrescentaria/retiraria;

Avaliar a SD em relac¢do ao objetivo proposto.

Estratégias
metodoldgicas

Leitura e discussdo de capitulos de livros e dissertacOes/teses, analise de
documentos oficiais, exibicdo de videos, analise de sequéncias didaticas, analise
de LD, elaboragdo de SD, desenvolvimento da SD com uma das turmas em que
lecionam.

TOTAL: 40 horas-aula

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

6.2 ANALISE DAS PRODUCOES

Os resultados apresentados correspondem ao objetivo geral da pesquisa de analisar

uma proposta de formacdo continuada, pautada na elaboracdo de sequéncias didaticas (SD)

problematizadoras, identificando suas possibilidades e limitagdes de contribuicdo para

praticas pedagogicas na area de Ciéncias Naturais.

Conforme j& apresentado, a formagdo continuada de professores para o ensino de

Ciéncias nos anos iniciais do EF foi realizada numa abordagem colaborativa com duas

professoras do 3° ano, produzindo, no processo de formacéo continuada em servico, duas SD

gue problematizaram o contedo das queimadas. A presente analise estda em conformidade
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com o referencial tedrico de formacdo de professores em Paulo Freire e de SD em Zabala,
também j& apresentados.

Para compor a analise dos dados, eles foram organizados em dois grandes eixos: 1) a
identificacdo dos participantes e 2) a pratica pedagogica e o ensino de Ciéncias.

Do primeiro eixo fazem parte a ficha de perfil das professoras pesquisadas e as
atividades do mapa mental e das reflexdes com o tema “Como eu me tornei professora”.

As professoras colaboradoras sdo do sexo feminino, contratadas, com faixa etaria entre
40 e 45 anos e trabalham apenas na REME em dois turnos; uma delas € nova na docéncia,
com trés anos de exercicio profissional, enquanto a outra tem 21 anos de docéncia. Uma delas
ficou pouco tempo como regente de todas as areas e logo se dedicou apenas ao ensino de
Ciéncias; a outra professora passou muito tempo como regente de todas as areas, e desde 2013
esta lecionando apenas Ciéncias.

O perfil foi fundamental para conhecer as professoras e também para entender o
contexto das mesmas, tal como a professora B que tem mais tempo de docéncia nos remete ao
fato que teve mais oportunidade de formacdes oferecidas pela secretaria de educacdo ao longo
dos anos em oposicdo a professora A que tem apenas trés anos de docéncia e que nestes
ultimos anos este 6rgdo ofereceu poucas formacOes aos seus professores. Além disso, o fato
de ambas as professoras atuarem na mesma rede no matutino e no vespertino as faz contar
“apenas” com as formacdes ofertadas pela instituicdo em que trabalham. Se trabalhassem em
redes diferentes mesmo que uma ndo oferecesse formacBes a outra poderia propiciar
momentos de estudos diversos. Outro fator importante a ser comentado é que quando o
professor leciona todas as areas de conhecimento nos anos iniciais isso favorece a relacdo
entre uma area e outra e nessa circunstancia a professora B teve muito mais anos de exercicio
em gue pode fazer essa relacdo ao passo que a professora A teve pouco tempo de experiéncia
sendo regente de todas as areas e logo ja foi lecionar “apenas” Ciéncia.

Do seu tempo de estudante em Ciéncias uma lembra os experimentos que fazia; a
outra relata que estudou na REME e que ndo se lembra do seu periodo de alfabetiza¢do, mas
lembra de que na 52 série (hoje 4° ano) fazia muitos experimentos. Esse aspecto nos remete a
uma reflexdo no que se refere a que muitas praticas no ensino de Ciéncias Naturais sdo
remanescéncias do periodo em que os professores foram estudantes, muitos professores se
reportam a praticas vividas em seu periodo de escolarizagdo como “boas praticas” e se

espelham nelas repetindo-as. Pela faixa etaria apresentada por ambas as professoras elas



76

foram estudantes dos anos iniciais na década de 1970 em que no Brasil se vivia um periodo de
primazia pela técnica.

Ambas gostam de lecionar Ciéncias porque consideram que as crian¢as gostam dessa
area (isso foi falado, mas néo esta escrito nas fichas). Nesse ponto é relevante registrar que se
considera importante gostar do que faz, por isso nesse momento historico busca-se a
profissionalizagdo docente, quando se gosta do que faz pode-se estudar para aprimorar suas
aulas buscando a coeréncia entre o discurso e a préatica. A titulo de exemplo é inviavel um
professor que ndo gosta de criangas trabalhar com os anos iniciais.

Uma delas declarou que j& acessou o blog de Ciéncias mantido pela SEMED para
trocar ideias e obter outras experiéncias; a outra professora comentou que ndo 0 acessou
porque desconhecia que havia um blog sé para os professores de Ciéncias. Nesse quesito é
salutar duas reflexfes: uma a respeito das tecnologias como meio para acessar materiais de
formacdo tais como relatos de experiéncias de praticas docentes como também materiais
atualizados para sua formacao pessoal na area em que atuam e outra é a quantas anda a minha
fluéncia tecnoldgica como profissional da educacéo.

E o dltimo item a comentar é a questdo da vida funcional das participantes, nesse
aspecto percebe-se como o fato de ser “convocado” pode interferir no exercicio da docéncia.
Ambas as participantes sdo convocadas, a professora A saiu da escola por trés vezes devido a
chamada de uma professora concursada para ocupar a vaga em que ela estava. O fato da nédo
aprovacao em concurso publico recente interfere na auto-estima do professor pelo fato de nédo
ter uma “seguranga” € isso pode vir a prejudicar o andamento dos contetdos ministrados.

Para conhecer a percepcao ambiental sobre o contetido queimada foi realizada com as
professoras a atividade denominada mapa mental, cuja analise tem base em Kozel (2007) e

esta no Quadro 11.
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Quadro 11 — Analise dos mapas mentais conforme Kozel (2007)

Aspectos analisados

Comentarios

1- Interpretagdo
quanto a forma de
representacao dos
elementos na imagem

Observam-se figuras geométricas na composicao de objetos humanizados, algumas
representacdes estereotipadas como nuvens e arvores, o uso de cores e letras; ndo
foram utilizadas legendas.

2- Interpretagdo
quanto a distribui¢do
dos elementos na
imagem

Utilizou-se todo o espago da folha, de maneira horizontal, em primeiro plano.

3- Interpretagao
quanto a
especificidade dos
icones

Representagdo dos
elementos da
paisagem natural/
Representagdo dos
elementos da
paisagem construida

A primeira produgdo contém elementos naturais e humanizados; a segunda produgao,
apenas elementos naturais;

Representagdo dos
elementos moveis

Na primeira producdo ndo ha a presenga de elementos méveis; na segunda producéo
a Unica representagdo de elementos moveis € a presenga de animais.

Representagdo dos
elementos humanos

Nao aparece o ser humano propriamente dito; o que aparece sdo registros da presenca
do ser humano naquela paisagem. Sdo vestigios da presenga do ser humano na
primeira produgdo: a construg@o de casas, varal para estender roupas, posto de satde,
a presenca de queimadas feitas pelo ser humano que poluem os rios, as arvores
cortadas (pela ag@o do ser humano), a presenca da representacao do asfalto; na
segunda produg@o, a cor cinza revela/subentende a queimada que foi praticada pelo
ser humano, prejudicando o ambiente natural (arvores e animais), e deixa
subentendido que a queimada ndo chegou até o ser humano, ou pelo menos isso ndo
foi retratado na producao.

4- Apresentagdo de
outros aspectos/
particularidades

Na primeira producdo a queimada ¢ colocada como urbana, isto ¢, presente em
nossos quintais — a professora relaciona isso com o atendimento nos postos de saude.
Ja na segunda producdo a queimada ¢ evidenciada nas estradas.

Comentdrios das
professoras sobre
suas producdes

A professora A relatou: “Tem gente que cuida bem da sua casa e tem gente que faz
queimada do lixo e isso afeta a satide e tem que ir para o posto de saude”. Ela ja
trabalhou na area da satde, talvez por isso tenha um olhar mais agugado para a
relagdo existente entre queimada e a saude humana.

Ja a professora B relatou que observa mais as queimadas quando viaja de Campo
Grande a Rochedo, na estrada. Ela disse ter feito esse trajeto quatro vezes em 2015 e
em trés momentos observou a queimada. Ela ja viu cobra que morreu queimada,
arvores secas, folhas no chao.

Conclusao

As professoras falaram de queimadas de forma ampla e chegaram ao mais especifico,
que neste trabalho ¢ a queimada produzida pela queima do lixo nos quintais.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora a partir de Kozel (2007).
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Figura 3 — Mapas mentais das professoras A e B

Mapa mental da professora A

Mapa mental da professora B

Fonte: Professoras A e B, participantes da pesquisa.

A execucdo do mapa mental foi uma atividade de uma das disciplinas do mestrado e
que a principio ndo tinha a intencdo de ser um instrumento de coleta de dados, tanto que ao
planejar essa atividade ndo se tinha certeza de que ela renderia uma reflexdo muito boa no que
diz respeito ao olhar do sujeito sobre seu meio.

No entanto o que aconteceu em seu desenvolvimento é que as professoras gostaram da
atividade, quando foi perguntado se queriam falar sobre as suas producdes elas concordaram e
isso rendeu junto a pesquisadora uma reflexdo acerca da queimada como préatica no municipio
e como contetido do curriculo escolar, chegando inclusive as praticas de moradores do bairro
em que a escola estad inserida. Observa-se que as professoras gostaram dessa experiéncia
porque pergutaram se poderiam utilizar essa mesma pratica com seus alunos.

Na atividade de narrativa reflexiva “como eu me tornei professora”, observa-se a
influéncia de pessoas da familia (mae/filha) na decisdo pela docéncia, como pode ser

observado no depoimento da professora A:

Desde pequena, era um sonho de minha mée. Até cheguei a fazer magistério, mas
mudei para contabilidade. Me casei, comecei a trabalhar na salde e me apaixonei
pela profissdo e pelos pacientes. O tempo passou e 0 desgaste cresceu, como era
uma unidade de referéncia de Hanseniase, nossos pacientes comegaram a ir a ébito.
Foi entdo que incentivei a minha filha a fazer Pedagogia, fui assistir uma aula com
ela e me identifiquei. Quando ela se formou, eu iniciei a minha faculdade, fiz estagio
na Escola Agricola e cada vez mais o amor crescia pelos alunos.

Terminei a minha graduacéo e ja comecei a trabalhar, estou a cada dia descobrindo o
meu potencial, a responsabilidade de formar cidaddos, criancas que esperam de
vocé, o norte para a vida delas. Tanto na escolariza¢do, como em um carinho ou uma
palavra de incentivo. Tenho consciéncia que esta apenas comegando, que a cada dia
€ um novo aprendizado. (informagdo escrita)

Também é marcante a presenca da figura materna para a professora B, que identifica a

sua decisdo pelo exercicio da docéncia como um “sonho de crianga”:

Na verdade, este sonho comegou quando crianga, porque sempre observei minha
primeira professora, a minha méae. Era engracado, ela vivia correndo, muitas das
vezes estressada com minha irma, meu pai e légico que comigo também. Mas,
sempre comprometida, extremamente responsavel, mas além de tudo, apaixonada
pelo que fazia. Lembro-me perfeitamente dessa paixdo, tanto dela, como dos alunos
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por ela e 0s responsaveis também por ela. Acompanhei de perto e me encantava cada
coisa que ela fazia em casa para os alunos. Este foi um dos meus motivos de me
tornar professora e ndo me arrependo, por mais motivos negativos que haja, amo o
que faco e busco me aperfeicoar a cada dia. Ser professora, realizacdo de um sonho
de crianca. (informagéo escrita)

Essa atividade também tem origem nas aulas de uma disciplina do mestrado que foi
trazida para a formacao com as professoras pelo seu poder narrativo que se pode tomar como
reflexdo da escolha pelo fazer docente. Nos relatos de ambas as professoras fica claro a
influéncia de alguém préximo, da familia, como que sugerindo o oficio de ser professor.

Sobre a formacgdo académica e profissional, a professora A fez Contabilidade no
Ensino Médio e a professora B fez Magistério. Sobre a trajetoria profissional, uma iniciou a
sua carreira como técnica de Enfermagem (prof.2 A) e depois da graduacdo em Pedagogia
comecgou a lecionar. A professora B, ap6s o Magistério, comecou a lecionar e cursou
Pedagogia, tendo especializacdo lato sensu em Educacdo Especial e Psicopedagogia;
trabalhou com Educacdo Especial e atuou como coordenadora, além de ter trabalhado também
em escola particular; ha 10 anos estd na REME.

O exercicio docente de estar em outras funcdes agrega outras reflexdes sobre o
processo ensino-aprendizagem. Assim, a professora B j& foi coordenadora, atuando junto a
outros professores e ja atuou, também, na sala de recursos trabalhando com alunos
deficientes.

Na execucdo dessas atividades o auge fica por conta do que se segue, € apds o
preenchimento da ficha e da realizagédo das atividades que houve um momento formativo em
que isso foi conversado com as professoras. Até para que elas se percebam parte da pesquisa e
de como as experiéncias do tempo em que eram estudantes, por exemplo, podem ainda estar
presentes em suas praticas de sala de aula.

Assim sendo, essas trés atividades se complementam, reforcando os vinculos entre
pesquisadora e colaboradoras, trazendo dados que de forma isolada nada diriam, mas que
combinadas tracam um perfil das participantes no que diz respeito a formacdo de professores
e que pode ser muito semelhantes a outros professores que estdo nas salas de aula deste
municipio.

O segundo eixo, denominado de “préatica pedagogica e ensino de Ciéncias”, constitui-
se das expectativas sobre a formagdo da pesquisa; das respostas ao roteiro de entrevista que
aborda aspectos como a organizacdo do ensino de Ciéncias e instrumentos avaliativos; do
questionario 2, memorial da agdo docente no ensino de Ciéncias, que levanta uma discussdo

sobre a ag@o docente e o ensino de Ciéncias; do questionario 3, pensamento docente sobre 0
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ensino de Ciéncias, que vai pontuar informacdes coletadas sobre o ensino de Ciéncias; e,
ainda, do questionério final, que avalia a formacéao de professores oferecida e a SD.

Todos os questionarios indicados aqui como relevantes para a analise foram utilizados
para gerar 0s aspectos descritos nesta dissertagéo.

No que tange as expectativas sobre a formacdo de professores oferecida pela
pesquisadora durante a pesquisa de mestrado, ambas as entrevistadas acreditam na formacéo
de professores como um momento para aprender mais, podendo traduzir isso numa “pratica

melhor”. Disse a professora A:

Eu acredito que tudo que diz respeito a formacédo de professores é de grande valia.
Estou comecando agora e preciso enriquecer os meus conhecimentos. O saber ndo
ocupa lugar, e todos os dias estamos aprendendo. Quero ser uma professora de
exceléncia, quero fazer a diferenca, quero falar algo (com) fundamento, preciso, com
conhecimento e essa formacao veio ao encontro.

Para a professora B a formacgdo é um momento para “adquirir mais conhecimentos,
procurar melhorar as minhas praticas e executa-las da melhor maneira possivel”.
E nesse sentido que Freire afirma (1996, p. 12) que existe um grupo de saberes que é

necessario a efetiva préatica docente:

O que me interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a
pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser
contetidos obrigatérios & organizagdo programética da formagdo docente. Conteidos
cuja compreensdo, tdo clara e tdo lucida quanto possivel, deve ser elaborada na
préatica formadora. E preciso, sobretudo, e ai j& vai um destes saberes indispensaveis,
que o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construcao.

As participantes tém essa “consciéncia do ser inacabado”, que esta sempre em busca
da aprendizagem para sua pratica. Para as professoras a formacao aparece como oportunidade
de se apropriarem de conhecimentos, de aprender mais; ambas as professoras tém clareza da

importancia de continuar estudando.

6.2.1 Compreenséo das Ciéncias Naturais

As professoras externaram que as Ciéncias Naturais tratam (P1) dos aspectos fisicos
(ar, terra, agua) e até do comportamento do ser humano. Segundo a professora A, “¢ o estudo
que esclarece os fatores naturais. Ex.: ar, terra, agua”; para a professora B, “estuda a natureza,
os aspectos fisicos e até no comportamento do ser humano, de um modo geral”.

Este pensamento foi retratado no inicio da formagdo continuada oferecida. Entretanto

apos as leituras dialogadas durante a formacdo, ha indicios que as professoras puderam
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reelaborar seus conceitos sobre a compreensao de Ciéncias definindo-a como uma ciéncia que
estuda os fatores da natureza incluindo o aspecto bioldgico do ser humano deixando para
outras ciéncias o estudo dos aspectos social e afetivo. Quando as professoras falaram se
podiam perguntar aos alunos o que eles entendiam sobre o conceito de Ciéncias sO para ver o
que eles iriam responder, para ver se a resposta dos estudantes se aproxima do que elas
conceituaram na formacao, percebe-se a preocupagdo em ouvir o0 que seus alunos pensam que
pode ser a Ciéncia como uma confirmacéo do seu proprio conhecimento aqui ja reelaborado.

Elas disseram que “achavam que nao podia” perguntar um conceito tdo importante
porque lidam com criangas pequenas ao que a pesquisadora devolveu em forma de
guestionamento que as criangas pensam sobre muitas coisas e sobre muitos assuntos elas tem
suas conviccdes basta que os adultos lhes concedam oportunidades para falar e citou como
exemplo que as criancas falam sobre a morte e sobre tantos outros assuntos e sdo 0S 0S
adultos que evitam tocar nesses temas com elas. E pediu que experimentassem dedicar um
tempo de suas aulas para ouvir 0s seus alunos sobre os temas em estudo.

No que diz respeito ao conceito de alfabetizacdo cientifica (P2), as professoras
disseram que “é o ensino dos fatores naturais nos anos iniciais” e, ainda, que “é uma pesquisa
mais profunda do professor, com relagdo aos conteldos, e transformé-lo em experiéncias,
ajudando-os nestas pesquisas e enriquecendo a sua alfabetizagdo”.

Nesse momento ambas as professoras ainda ndo tinham um conceito formado sobre
alfabetizacdo cientifica, que pode ser compreendida como um processo que 0 Sujeito
utilizando-se da linguagem das Ciéncias Naturais estabelece relagbes entre 0 seu
conhecimento, os aspectos da sua cultura e amplia a sua participacédo social. E, mesmo com o
decorrer da formacéo, ndo se pode afirmar que este conceito tenha sido totalmente apreendido
pelas professoras.

Trabalha-se com esse conceito desde 2013 na REME e a pesquisadora arrisca dizer
gue o mesmo ainda nédo foi apropriado de maneira adequada pelos professores de modo geral.

Diante disso, geralmente o que se observa sdo aulas preocupadas apenas com a
transmissdo-recepcao dos contedos por parte dos estudantes, sem conexdo com a vida que
eles levam. Por isso, é importante saber como as Ciéncias Naturais como contetdo escolar sdo
ensinadas (P4). Uma diz: “seguimos o Referencial (documento oficial da REME), temos aula
no laboratério (de Ciéncias), cartazes, atividades em grupo”; a outra complementa: “procuro
relacionar os conteldos com as experiéncias e também a vivéncia de cada aluno, com a ajuda

do laboratério (de Ciéncias).
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O Referencial Curricular da REME/2008 é sem ddvida o inicio de tudo e no
documento OrientacBes Curriculares/2016 estdo contidos os conteldos e 0s objetivos
contemplados para cada ano escolar, distribuidos em bimestres. Contudo, nele ndo esta
contida a metodologia. Esta devera ser contemplada nas formacGes de professores em servico,
nas quais é proposto um trabalho pedagdgico de interacdo com os estudantes para o estudo de
um assunto/tema contido no documento oficial. Saber como organizar o trabalho pedagdgico
nas aulas de Ciéncias (P6) € de extrema relevancia para desempenhar a funcédo de professor
dos anos iniciais. Entdo, é valido o comentario da professora B, que diz: “procuro variar as
minhas aulas com musica, textos atrativos, mas curtos, cartazes ampliados para chamar mais
atencao, listas, desenhos, frases e produ¢ao de textos”.

No que se refere a forma como as professoras tém trabalhado o tema queimadas com
0s estudantes, elas declararam:

e Professora A: busca material na internet, conversa com eles, faz trabalho em grupo,
faz recorte de jornais ou de revistas, organiza trabalhos, abre para perguntas (sempre 0s
alunos tém uma historia de um vizinho que coloca fogo). Os livros didaticos sdo muito vagos
e a professora sempre busca ideias fora dele.

e Professora B: ja realizou trabalho com queimada no ano letivo anterior. Traz muitas
imagens, levanta o conhecimento prévio dos alunos (os alunos relatam que os vizinhos fazem
gueimadas); no ano passado fez um grafico com os alunos do 3° ano que representava esse
nimero de queimadas. Foram feitas duas maquetes em sala com a professora; uma de um
ambiente conservado/preservado e outra de um ambiente queimado.

Diante disso, é importante frisar que existe a ideia de que os estudantes precisam
adquirir o conhecimento cientifico, conforme Chassot (2003, p. 90): “Hoje ndo se pode mais
conceber propostas para um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos componentes que
estejam orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos estudantes”. Por isso surgiu a
proposta de trabalhar a partir da abordagem dos temas sociais.

O referido autor defende a alfabetizacdo cientifica como possibilidade para um

trabalho contextualizado e inclusivo e apresenta uma definicdo de ciéncia:

A ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida pelos homens e
palas mulheres para explicar o nosso mundo natural. Compreendermos essa
linguagem (da ciéncia) como entendemos algo escrito numa lingua que conhecemos
(por exemplo, quando se entende um texto escrito em portugués) € podermos
compreender a linguagem na qual esté (sendo) escrita a natureza. (CHASSOT, 2003,
p. 91)
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J& na obra de Cachapuz e outros (2005), os autores argumentam sobre a necessidade
da renovacdo no ensino de Ciéncias; para isso explicitam a epistemologia da Ciéncia que
ainda encontra-se disseminada na sociedade tal como uma Ciéncia que pode ser neutra,
elitista (essencialmente masculina), rigida, por vezes a-histdrica, com uma visdo acumulativa
e linear desconsiderando a discussdo e o estudo do tema por outros grupos e em outros
momentos.

Vale comentar que essas visdes distorcidas de um ou de outro modo se fazem
presentes no ensino de Ciéncias e que algumas praticas escolares acabam por reforca-las.

O conceito de Ciéncias Naturais como o estudo dos aspectos fisicos sinaliza que
estamos no caminho. Esse conceito precisa ser ampliado e isso reforca a necessidade de uma
formacéo de professores que favoreca o estudo a partir desses conceitos.

Sobre o0 conceito de alfabetizacdo cientifica, observa-se que ainda ndo foi dada por
parte das participantes uma definicdo, o que indica que esse é um termo recente e que alguns
professores ainda ndo se apropriaram dele.

E, no que tange a como as Ciéncias sdo ensinadas, a intencdo era fazer com que as
professoras pensassem em suas praticas, em como tém organizado o seu fazer e se tém clareza
a respeito de quais passos seguem ao executar o ensino de um determinado conteldo.
Percebe-se que isso foi realizado na formacéo desenvolvida, contudo esse momento foi

insuficiente e seria necessario dar continuidade a ele em outros momentos formativos.

6.2.2 Importancia do ensino de Ciéncias

A relagdo entre o desenvolvimento da Ciéncia e a sociedade capitalista nos faz
compreender inimeros fendmenos que ocorrem nessa sociedade. Por isso, compreender 0s
motivos que nos levam a ensinar Ciéncias (P3) desde os anos iniciais é um fator de extrema
relevancia para a formag&o de professores. Uma fala da professora B auxilia essa reflexdo: “¢
de suma importancia, as criangas perceberem como fazem parte do meio em que vivem e sao
responsaveis por mudancas a partir dela levando estas mudancas para a sua familia, como o
comportamento em relagdo ao ambiente”.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) discorrem sobre a importancia das Ciéncias
como area de conhecimento escolar por serem concebidas como bem cultural que deve estar
acessivel a todos os cidaddos. Diante disso, deduz-se que ndo existe uma metodologia Unica

para as aulas de Ciéncias. O que existe sdo autores que discutem possibilidades de trabalho a
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partir da Didéatica das Ciéncias, tais como Carvalho e Gil-Peres (2011), Cachapuz et al. (2005)
e Astolfi e Develay (1990).

Astolfi e Develay (1990, p. 99) chamam a atencdo para as aprendizagens linguisticas
utilizadas pelas Ciéncias que pressupfem que a aprendizagem cientifica esta diretamente

ligada as caracteristicas dos textos que os estudantes manipulam em Ciéncias.

Poderia se pensar que se trata de aprendizagens instrumentais provenientes do
ensino de francés, mas de fato as ciéncias experimentais mobilizam competéncias
linguisticas suficientemente amplas e diversas, frequentemente distanciadas das
preocupacles essenciais da aprendizagem da lingua, muito mais ligada as
caracteristicas referenciais das situacBes, que necessitam de aprendizagens
especificas, ou melhor, de coordenagdes interdisciplinares.

Por isso, a linguagem especifica das Ciéncias pode (e deve) ser atrelada a uma
metodologia de ensino da Ciéncia que visa a contribuir para estudantes mais capazes de
compreender 0 seu mundo na sociedade contemporanea.

Para este trabalho defendemos a proposta de ensino de Ciéncias na visdo da
problematizacdo de Freire, que parte da vivéncia dos estudantes para dar ao fendmeno
estudado uma abordagem teorica para que se compreenda o contexto social local e global.

Dessa forma, entendemos que o ensino de Ciéncias deve ser baseado na dialética,
desenvolvendo junto aos estudantes as capacidades mentais de observar, comparar, classificar,
definir, explicar, argumentar, analisar, sintetizar, entre outras, que contribuem para esse
sujeito compreender melhor o seu espaco-tempo de vivéncia em relacdo ao restante da
populacdo local/mundial. Assim, perguntamos que habilidades o ensino de Ciéncias
desenvolve no aluno (P5). A professora A fala em “percepgdo, conhecimento, diferencas,
limites”.

As Ciéncias podem ser comparadas a patrimoénios culturais como a arte, a danca e 0s
museus (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002), por isso podem desenvolver
nos estudantes conhecimentos conceituais, valores e atitudes que os permitem participar da
sociedade potencializando o seu poder de decisdo em questdes diversas da sociedade
contemporanea. Cachapuz e outros (2005) definem a alfabetizacdo cientifica como uma meta

social para que todos possam participar na tomada de decisGes de maneira consciente.

6.2.3 Desenvolvimento dos contetidos de Ciéncias

O ensino de Ciéncias pressupde um fazer especifico para essa area, 0 que vem sendo

discutido por autores como Astolfi e Develay (1990) ou Neves et al. (2011), que defendem
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um trabalho com a leitura e a escrita em todas as areas. Aqui destacamos uma organizagéo do
ensino em Ciéncias que deve contemplar ambos 0s aspectos.

A leitura dos diferentes géneros nas aulas de Ciéncias é proveniente da leitura critica
da realidade, afinal Freire (2000, p. 11) ja nos alertava que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra [...]. A compreensdo do texto a ser alcangcada por sua leitura critica implica
a percepc¢do das relagdes entre o texto e o contexto”.

As professoras disseram iniciar um conteudo de Ciéncias conversando com 0s
estudantes ou trazendo uma figura/gravura, uma musica ou uma reportagem, algo que
apareceu na midia, como elemento disparador de determinado contetido; assim descrevem a

organizacdo do ensino nas aulas de Ciéncias (E1):

Professora A: Dentro do conteldo de Ciéncias eu inicio na oralidade, é... sempre
abordando o assunto, fazendo com que eles se voltem, né... prendendo a atengdo
deles para que eu possa entrar no assunto e citando alguns exemplos e dessa forma
eu consigo fazer com que eles se interessem pelo assunto que sera abordado.

Pesquisadora: E depois da oralidade como é que vocé faz?

Professora A: eu uso figuras, né? Uso... dou exemplos e dessa forma para que eles se
interessem e procurem, é... ficar atentos de que forma, como acontece.

Professora B: Bom, eu geralmente trago alguma coisa, alguma gravura ou alguma
masica, ou é... uma reportagem, sabe, para trazer, pra ver o conhecimento prévio
dele, né... pra saber como, se eles tém alguma nog¢do daquele [assunto] que eu vou
comegar a falar, saber como que ta, como que eles se inteiram daquele assunto.
Depois disso, geralmente todos os meus trabalhos tém a teérica e a préatica. Todos o0s
meus contelidos sempre sdo trabalhados assim. Com a teoria ndo muito extensa, né,
e com a pratica. Entdo, assim, e quando eu sento, quando eu vou huma sala do 3° e
que eu tenho duas aulas geminadas, eles ja sabem que ou € trabalho em grupo ou em
dupla; eles sempre j& sabem que alguma coisa diferente eles vao ter. Eles ja sabem
se organizar sozinhos, na outra aula eu aviso se € em dupla, j& sabe quem que é,
sempre procuro estar ajudando aquele que tem mais necessidade que ainda t4 com
dificuldade de aprendizagem com aquele que ja ndo tem, que ja esta alfabetizado.
Porque os 3° anos os trés sdo 6timos. Entdo pra ta ajudando aquele que ja ndo ta
sabendo ainda ler, porque escrever todos estdo e na letra cursiva. Entdo eu sempre
trabalho a teoria de algum pequeno texto com a préatica, né, que dai a gente vai
fazendo... montar cartazes, vai para o laboratorio de Ciéncias, tudo isso é conciliado
nas aulas.

A forma como as professoras organizam o seu trabalho nos remete a Freire, que
declara que ensinar exige uma rigorosidade metddica no sentido de seguir alguns passos para

concretizar os objetivos estabelecidos:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de
suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metodica com
que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica
ndo tem nada que ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do
objeto ou do contelido. E exatamente neste sentido que ensinar nfo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a
producdo das condigdes em que aprender criticamente € possivel. E essas condigdes
implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
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instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. Faz parte
das condicdes em que aprender criticamente é possivel a pressuposi¢do por parte dos
educandos de que o educador ja teve ou continua tendo experiéncia da producéo de
certos saberes e que estes ndo podem a eles, os educandos, ser simplesmente
transferidos. Pelo contrario, nas condicBes de verdadeira aprendizagem o0s
educandos véo se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo
do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é apreendido
na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE, 1996, p. 13)

Nesse excerto podemos observar o posicionamento da professora B sobre o
levantamento dos conhecimentos que os alunos ja possuem do contetido a ser ensinado. E
importante ouvir o que os alunos pensam sobre o contetdo a ser trabalhado porque ele é um
ser social e por isso tem muitas vivéncias que vém de fora da escola; o professor pode e deve
aproveitar esse conhecimento da realidade do estudante que emerge de sua cultura. Segundo

Freire (1996, p. 15), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sd respeitar os saberes com que 0s educandos, sobretudo os da[s]
classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na prética
comunitaria — mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir
com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos
contetidos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em éreas
da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢éo dos
riachos e dos cdrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s
riscos que oferecem a salde das gentes? Por que ndo ha lixGes no coragdo dos
bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta pergunta é
considerada em si demagdgica e reveladora da méa vontade de quem a faz. E
pergunta de subversivo, dizem certos defensores da democracia.

No seu depoimento, a professora B faz alusdo a teoria e a pratica presentes em seu
trabalno. O que ela tem chamado de teoria sdo 0s conteldos conceituais, que Ss&o
conhecimentos importantes nas aulas de Ciéncias. Segundo ela, hé ainda a pratica, que sdo 0s
denominados conhecimentos procedimentais e atitudinais que também sdo relevantes e sdo
alvo do trabalho do professor, tais como a elaboracdo de cartazes e aulas no laboratério de
Ciéncias da escola.

Nesses trés grupos de conhecimentos ha importantes habilidades, tais como aprender a
observar, conceituar, classificar, realizar procedimentos, entre outros.

Conforme Zabala (1999, p. 30), os “contetidos sdo de natureza muito variada: dados,
habilidades, técnicas, atitudes, conceitos, etc.”. Ele relaciona o contetido conceitual ao saber,
o conteudo procedimental ao saber fazer e o conteudo atitudinal ao saber ser, que sdo 0s
valores.

Na fala da professora B, ainda pontuamos a importancia da rotina em sala de aula, pois
segundo o relato da professora os estudantes ja conhecem a organizacao dos trabalhos, sabem

se véo se sentar em duplas e ja se organizam sozinhos; isso demonstra que a professora opera
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de modo a conversar e explicitar as etapas de trabalho com as criangas. Ao que parece tudo é
feito de forma combinada, inserindo os estudantes nas decis6es do grande grupo.

Os agrupamentos sdo importantes formas de trabalhno em todos os anos iniciais,
especialmente no periodo de alfabetizacdo (o ciclo de alfabetizagdo compreende do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental). Os estudantes podem ser agrupados de variadas maneiras
conforme o objetivo a ser atingido: em duplas, no coletivo, pelo nivel de aprendizagem ou por
afinidade. Essa troca favorece o dialogo entre 0s pares e oportuniza uma atencdo mais pontual
por parte da professora.

Para Mizukami (1986, p. 91), “0 conhecimento é elaborado e criado a partir do matuo
condicionamento, pensamento e pratica”. Isso quer dizer que o conhecimento se da na troca
com o outro. Na abordagem de Paulo Freire (1987), essa aprendizagem problematizadora s
tem sentido a partir da participacdo do sujeito (individual e coletivamente). Em Zabala (1999,
p. 20), é denominada como “formas de agrupamento ou organizagdo social da aula (grande
grupo, equipes fixas, grupos moveis...)”. Isso pode ser considerado, até porque ainda ¢
possivel encontrar alunos ndo alfabetizados em salas de 3° ano (0 que ndo é o caso dessa
turma) e isso nao pode vir a comprometer o trabalho com as Ciéncias.

A professora afirma que todos escrevem, até em letra cursiva, mas ainda ha alguns que
apresentam dificuldades na leitura, o que reafirma o trabalho com os diferentes agrupamentos.

No que tange a organizacéo das atividades de Ciéncias (E2) para que os estudantes que

ainda ndo sabem ler e escrever participem das aulas, as professoras afirmaram:

Professora A: Sim, ainda na oralidade, né... n6s procuramos abordar o assunto e
trazer cartazes para que eles possam ter a visdo do que vai ser tratado e depois eu
vou... esses alunos que ndo sabem ler nem escrever, eu vou carteira por carteira e
vou auxiliando, vou explicando. Dessa forma.

Pesquisadora: Vocé ja teve assim algum aluno que falou pra vocé assim “mas,
professora, eu ndo sei ler”? Se vocé teve, o que vocé fez?

Professora A: Sim, ja sim tive sim, eu acredito assim que esse aluno, ele requer um
olhar mais preciso da minha parte, eu vou trata-lo de outra forma, vou pesquisar
outras formas de... outras técnicas de ensino para que eu possa trabalhar com esse
aluno.

Professora B: no 1° himestre eu fiz uma sondagem com eles, né... entdo a minha
prova foi assim, é... houve tanto desenho como a escrita, por ai eu ja percebi e deu
certinho na hora que nds chegamos, que eu sentei para sentar com as professoras
regentes; o mesmo aluno que eu percebi a dificuldade é o mesmo dela também.
Entdo, assim, 0 que eu posso estar ajudando entdo, eu procuro sempre téa lendo, né, a
gente sempre procura ver la um cartaz, fazendo a palavra juntos, fazendo uma lista
se a gente faz essa lista ali no cartaz eles vdo transferir essa lista para o caderninho,
todos tém esse caderno de Ciéncias, eles sabem o dia que é que vai utilizar o
caderno, o dia que ndo, quando eu tenho uma aula somente naquela sala eu ja nao
utilizo o caderno, né... entdo ja é uma folha determinada. Eles ja sabem como que é
essa folha, como eles véo fazer o trabalho ali, e a gente... entdo eu estou ajudando
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nesse sentido, sabe, procuro colocar com aquele aluno que ndo tem... que ja ta
alfabetizado, ele pra ta ajudando ele, né...

A professora A menciona que, em relacdo aos alunos que ainda ndo estdo
alfabetizados, ela vai pesquisar outras formas de abarcar o contetdo de Ciéncias. Segundo seu
depoimento, ela se apoia muito na leitura que vai fazendo de mesa em mesa para explicar o
que deve ser feito. A partir desses fragmentos pode-se discutir a utilizagdo do desenho como
uma forma importante de registro nas aulas de Ciéncias, e que deve ser ensinada.

Lowenfeld e Brittain (1970) conceituam o desenho como forma de pensamento e
abordam sua evolugdo no desenvolvimento infantil, enfatizando que é uma maneira de a
crianca perceber o mundo. Para esses autores, a crianga coloca em sua representagdo aquilo
gue a interessa e 0 que sabe sobre um objeto, envolvendo diferentes operacbes mentais e
favorecendo a formacdo de conceitos que podem agregar conhecimento.

Primeiro deve-se ensinar a observar aquilo que se pretende desenhar. Esse € um
importante conhecimento para as Ciéncias, no entanto ndo devemos fazer registros apenas por
desenhos; o professor deve sempre oportunizar a escrita a partir dos conteudos trabalhados em
Ciéncias, possibilitando outras formas de representacao.

Outro aspecto a ser observado é a organizacdo do tempo escolar; se sdo aulas
geminadas ou apenas uma hora/aula. Percebe-se que, pela fala da professora B, as criangas
sabem como utilizar o caderno de Ciéncias; a depender de serem duas aulas juntas ou apenas
uma aula, a professora traz atividade em folha para utilizar melhor o tempo disponivel.

No municipio estudado existe a cultura escolar de que todos devem auxiliar na
alfabetizacdo da lingua materna, o que pode ser confirmado na fala da professora B quando
diz que usa as duplas, colocando um aluno alfabetizado com outro que ainda esta em processo
de alfabetizacéo.

A cultura escolar também deve ser alvo de reflexdes, pois a dimensdo cultural em
Freire parte da andlise da realidade apresentada, problematizando as suas relagcdes por meio
do dialogo. Freire (1969) considera como cultura o resultado do trabalho do ser humano; com
isso queremos dizer que as aulas de Ciéncias podem contribuir muito com a alfabetizacdo da
lingua materna se desenvolver os conteidos da Ciéncia por meio da leitura e da escrita.

Sobre a rotina (M2) nas aulas de Ciéncias com criangas de 3° ano do EF, observa-se
que, de maneira geral, as duas professoras se assemelham, realizam combinados com seus
alunos; o conteudo é passado na lousa, utilizam-se a confec¢do de cartazes, o laboratério de
Ciéncias, a leitura de textos, a explicagdo do contetido pela professora e atividades

xerocopiadas. Sempre se retoma o conteudo anterior, para compensar que ha sempre algumas
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auséncias e para que a crianga consiga acompanhar a aula em que esta presente. O que mais
chamou a atencdo nessa questdo foram os agrupamentos; ha momentos em que as criangas se
sentam sozinhas, outros em duplas e ainda em grupo, o que € de extrema relevancia na sala de

aula:

Quando abordamos um tema, ele é passado na lousa, dentro dos combinados,
fazemos cartazes e depois uma vez no més vdo para o laboratério de Ciéncias.
(professora A, informag&o escrita)

A rotina é a seguinte: quando uma aula, eles sentam separados, quando nao é no
laboratério de Ciéncias. Quando aulas geminadas, sentam em dupla ou em grupo.
Atividades xerocopiadas dependendo do assunto mas depois de algum texto e da
explicacdo do contedido. Sempre volto o assunto da aula anterior e explico, porque
as vezes faltam alunos, para eles acompanharem com os demais. (professora B,
informacdo escrita)

Quando solicitou-se as professoras que relatassem por escrito uma atividade que
desenvolveram desde que comecaram a lecionar Ciéncias e que consideravam boa (M3), nédo
houve um registro adequado como se pensava e queria. Ambas as professoras, em dias e
momentos diferentes, foram sucintas e apenas citaram o0 assunto; ndo descreveram as
atividades. Os conteudos foram higiene pessoal, dengue e alimentacdo saudavel. Como a
resposta ndo foi satisfatdria, talvez uma intervencdo tivesse sido necessaria, ou a pergunta ndo
foi bem formulada. O fato é que esse item ndo trouxe informac@es para serem analisadas.

Todavia, podemos conjecturar que as professoras podem ter se sentido um tanto
guanto despreparadas para discutir o assunto, pois sobre o conteddo alimentacdo saudavel a
pesquisadora ficou sabendo em outro momento e de maneira informal como foi desenvolvido
o trabalho. Ou, ainda, elas podem ter se sentido inseguras por se tratar de uma atividade de

escrita.

6.2.3.1 Avaliacdo da aprendizagem

Sobre como as professoras tém utilizado a avaliagdo (E3) para verificar os

conhecimentos de Ciéncias apropriados pelos estudantes, elas relataram:

[...] eu vejo a... o que foi trabalhado, e eu cobro muito. Sempre a gente ta, é...
trabalhando, falando do que nds estudamos, né, que vira rotina dentro de sala de
aula, como a higiene pessoal, a questdo da alimentacdo, tudo isso; e falando de
doengas, as coisas que acontecem na midia eu trago para dentro da sala de aula e
faco com que tem tudo a ver com o que nés estamos estudando, e é dessa forma
também sdo as provas, sdo as avaliacBes, né, sempre a gente t& fazendo a retomada
do conteudo, falando, dando exemplos, é... mostrando com... a gente faz um trabalho
também com cartazes, isso tudo é uma forma de estar avaliando eles e preparando
eles para a prova bimestral. (professora A, informacéo verbal)
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Bom, a gente vé assim, é... assim... eu verifico igual eu j& havia falado o
conhecimento prévio, o que é que eles tém. Entéo, se essa minha avaliacdo deles é
continua, porque de repente hoje ele se sobressaiu na atividade de dupla, mas a
individual, que eles sentam individualmente também, procuro fazer individualmente,
eles ndo foram tdo legais, entdo eu ja vou saber diferenciar o meu olhar para aquele
meu aluno que tem dificuldade com aquele que ndo tem. Entdo, assim, eu procuro ta
ajudando mais, fazer uma avaliagdo bem criteriosa, pra ndo ta pecando, né... porque
as vezes ele tem aquele conhecimento, ele fala tudinho, ele participa da aula, porque
minha aula eu procuro ter uma aula bem diferenciada, sabe, eu pergunto, eu
questiono “E vocé o que entendeu?”’; entdo eles levantam a médo, né... entao, assim,
entdo dai eu ja procuro prestar atencdo porque esse aluno as vezes ele [nao] ta
sabendo ler ainda, mas ele sabe a resposta, entendeu? Entdo, poxa, ai eu vou dar uma
nota baixa pra ele? Nao tem como, porque ele ja tem esse conhecimento, ele falou
corretamente, ele expressou aquilo que ele estava dizendo, ndo tem como eu avaliar
ele s6 ali na prova, ndo existe isso avaliar um aluno somente com prova, né? Bom,
esse é 0 meu pensamento. (professora B, informagéao verbal)

Em trecho anterior, a professora B diz que fez uso de uma “sondagem” no primeiro
bimestre, 0 que caracteriza a avaliacdo inicial do que ja é de dominio dos estudantes e do que
ainda precisardo conhecer.

A professora A disse que esta sempre retomando o conteido e citando exemplos; a
professora B comenta que avalia, ora em dupla, ora individualmente, e que sua avaliagdo €
bem criteriosa para ndo errar, porque as vezes um aluno ainda néo esta sabendo ler, mas sabe
a resposta de uma determinada questdo de Ciéncias. Entdo, ela acha justo ndo penalizar esse
estudante com uma nota baixa.

O instrumento de que ambas as professoras tém se utilizado (E4) sdo as atividades

avaliativas, tal como cartazes, trabalhos, atividades e prova.

Sim, responde também a terceira pergunta, seria... eu acho interessante trabalhar
com os cartazes e finalizar com a prova. Seria uma forma de vocé aplicar o conteldo
e ver com que... porque eles véo fazer, né... eles vao, é... se interessar pelo contetido
e vdo receber aquela explicagdo e fazer os cartazes e na prova tem mais seguranca
para responder, seria a prova avaliagdo. (professora A, informacéo verbal)

N&o é s6 a prova, sdo os trabalhos, sdo a questdo de trazer as atividades, igual agora
a gente t4 trabalhando alimentacdo saudavel, né, entdo agora ja voltou tudo ao
normal [com relagdo a greve], entdo a gente procura, o que eu td falando traz as
coisas de casa... 0 que € essa alimentacdo saudavel, o que que nés podemos... Entdo
eu to trabalhando esse conhecimento prévio do que que ele ja sabe acima daquilo eu
ja td fazendo uma avaliagdo desses que estdo participando, e ai eu comego ja a fazer
essa avaliacdo com eles, sabe? (professora B, informacéao verbal)

Vale mencionar que a professora A lecionou em 2016 nos 3° A, B e C, e que nessas
turmas havia pouquissimas criancas que ndo liam e escreviam; a professora B, em 2016,
lecionou nos 3% anos D, E e F, sendo que nessas turmas todos liam e escreviam. Isso é
relevante porque nos mostra que nessa escola (cada classe tendo em média de 36 a 38 alunos)
a maioria dos estudantes estad concluindo o periodo de alfabetizacdo de maneira adequada,
lendo e escrevendo, ou seja, alfabetizados.
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No quesito da melhor forma de avaliacdo (M5) da aprendizagem do aluno na
disciplina de Ciéncias, as professoras responderam: “ele como pessoa, higiene corporal,
escolar, ambiental, em casa como fiscais” (professora A) e “a melhor forma é o trabalho de
dupla e em grupo. VVocé percebe a interagdo um com o outro, observa as mudancgas e habitos
de cada um” (professora B).

Com essas questdes se pretendia conhecer como as professoras pensam a sua acéo
sobre o contetdo de Ciéncias. Pelo pelo que foi percebido isso ainda esta se constituindo.

Sobre a avaliacdo, percebe-se ainda que esse tema ainda tem muito a ser estudado e
que tem relacdo direta com o planejamento que se faz da acdo docente. Com base em nossa
experiéncia'®, observa-se uma certa ambiguidade por parte de alguns professores, entre
critérios e instrumentos avaliativos.

Mizukami (1986, p. 103) explicita que a avaliacdo numa abordagem problematizadora
consiste na ‘“autoavaliagdo e avaliagdo mutua e permanente entre professores e alunos”.
Retomando a obra Pedagogia do Oprimido (1987), opde-se a uma educacdao bancéria que
cobrava nas avaliagdes tudo o que o professor “depositava” nos estudantes. A avaliagdo
dialdgica considera os pontos de vista dos alunos e propde a ambos 0s atores sociais sua

autoavaliacdo, até porque o ensino € feito com os estudantes e para eles.
6.2.3.2 Reflexdo e anélise da préatica

Apresentamos aqui um extrato da formacdo para apontar a importancia da reflexdo
sobre a préatica docente, como sinalizam Ibiapina (2008) e Freire (1996).

Num momento da formacdo, quando se lia sobre os trés momentos pedagdgicos de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), orientava-se partir do senso comum e por meio do
conhecimento das teorias cientificas chegar ao saber cientifico; entdo a professora B sinalizou
verbalmente que precisava “melhorar a sua pratica”. A titulo de demonstrar como foram

realizadas as sessoes reflexivas, reproduz-se um trecho de formagéo com a professora B:

Pesquisadora: Entdo o que que € isso? Ele vai partir do senso comum da crianga mas
ele vai chegar com os textos de leitura cientifica para ampliar esse repertdrio.
Professora B: E é isso aqui que eu vou te falar que as vezes eu peco...

Pesquisadora: Por qué? Por que vocé acha que vocé peca?

0O artigo intitulado “Ensino de Ciéncias nos anos iniciais: a concepcdo e a pratica de avaliacdo da
aprendizagem”, a ser apresentado no Ill Encontro Regional de Ensino de Biologia na UFMS de 8 a 10 de
outubro de 2017, sinaliza que alguns professores confundem o0s conceitos de critérios e instrumentos de
avaliacéo.
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Professora B: Nas teorias cientificas... em trazer achando, assim. Ah, mas é 3° ano...
sabe? E... sera que... eu vou encaixar... sabe?

Pesquisadora: VVocé sempre traz alguma coisa, né? VVocé me falou que vocé sempre
traz alguma coisa.

Professora B: Isso é, eu sempre trago.

Pesquisadora: Essas coisas que vocé ta trazendo, vocé acha que estd pouco
cientifico, ndo esta cientifico? Como que é? O que vocé acha?

Professora B: ... [siléncio]

Pesquisadora: Se vocé falar de queimada e ler uma reportagem, vocé ndo acha que
isso & um texto cientifico? O que vocé ta pensando que esse cientifico é?

Professora B: ... [siléncio]

Pesquisadora: Eu acho que vocé faz, eu acho que vocé faz, s6 que a gente precisa
compreender que aqui ele t& chamando de cientifico o texto com as nomenclaturas
da Ciéncia, né, entdo, por exemplo, se vocé aprendeu 14 o nome de uma planta que
popularmente ela chama tal coisa, ai vocé traz um texto cientifico, o nome cientifico
dessa planta é esse, vocé ndo vai cobrar isso na hora da prova, seria um
conhecimento para repertoriar.

Professora B: Certo.

Pesquisadora: Entdo, quando ele fala assim “texto cientifico”, ¢ trazer alguma
reportagem, uma noticia de jornal, uma biografia, o relato de uma experiéncia.
Professora B: Entdo eu poderia melhorar nessa questdo que vocé falou da biografia,
da experiéncia.

Pesquisadora: Isso. Trazer alguma coisa nesse sentido. (Entrevista verbal)

Conforme Freire (1996, p. 18), ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica: “Por isso
é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de ontem que se pode melhorar a
préxima pratica”.

E isso ocorreu de fato nas sessfes de estudo. Foram momentos em que as professoras
puderam pensar a sua pratica e perceber a importancia do papel da formacgdo continuada, e
com ela a troca entre os pares. Como nos ensina Paulo Freire, foi por meio de uma agéo

dialogica que foi possivel uma “reflexao critica sobre a pratica” (FREIRE, 1996).

6.2.3.3 Sequéncia didatica

De acordo com Zabala (1999), existem atividades que contribuem para a
aprendizagem e outras que ndo sdo tdo produtivas quanto as primeiras; para ele essa é uma

informacao relevante que interfere na dindmica do processo de ensinar e de aprender:

Poderemos ver de que maneira a ordem e as relagdes que se estabelecem entre
diferentes atividades determinam de maneira significativa o tipo e as caracteristicas
do ensino. Levando em conta o valor que as atividades adquirem quando as
colocamos numa série ou sequéncia significativa, é preciso ampliar esta unidade
elementar e identificar, também, como nova unidade de andlise, as sequéncias de
atividades ou sequéncias didaticas como unidade preferencial para a andlise da
pratica, que permitird o estudo e a avaliagdo sob uma perspectiva processual, que
inclua as fases de planejamento, aplicagdo e avaliagdo. (ZABALA, 1999, p. 18)

Para ele, a forma de organizar e ordenar essas atividades revela a pratica docente. Por

isso a importancia de estudar na formacao de professores a utilizacao e a elaboracao de SD.
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Segundo Dolz e Schneuwly (2004), a SD tem como eixo 0 estudo de um género
textual (oral ou escrito). Para esses autores uma SD pode ter a seguinte estrutura: apresentagéo
da situacéo, producéo inicial, atividades distribuidas em varios médulos e producéo final. Para
Oliveira (2013), a SD é um conjunto sequenciado de atividades que contribuem no processo
ensino-aprendizagem.

Diante disso, as SD problematizadoras que foram produzidas na formagdo com as
professoras abordam o contetido queimadas. No plano de aula da professora A, o objetivo foi
relacionar a interferéncia do ser humano no meio ambiente como fator de desequilibrio
(queimadas e incéndios) e suas consequéncias para 0S Seres Vivos; serdo expostos cartazes
com imagens de queimadas nas florestas, incéndios e suas consequéncias; na roda de
conversa, serd abordado o contetido “queimadas” fazendo algumas perguntas, como por
exemplo: quem ja viu alguém no seu bairro, ou até mesmo na sua casa, colocar fogo no lixo?
Seré dada oportunidade para que todos participem. Sera passado um resumo na lousa e no
final os alunos fardo uma produgdo de texto sobre queimadas e incéndios e suas
consequéncias para a nossa salde e para 0os animais, podendo causar até mesmo acidentes nas
rodovias. Como recursos a professora utilizou cartazes, a lousa e pincel atdmico. O texto
trabalhado foi retirado da internet™.

No plano de aula da professora B, foi contemplado o levantamento do conhecimento
prévio para perguntar aos alunos o que eles entendem por queimadas; a leitura de texto; a
elaboracdo de um desenho para representar a queimada; a producdo de cartaz em sala; o
recorte de uma figura sobre 0 que € queimada; uma conversa dirigida sobre fumaca e a
fuligem que prejudica o transito com os acidentes e a salde (doengas respiratorias); uma lista
de acdes e atitudes para a promoc¢do da saude; gravacdo no celular de depoimento de um
aluno; para finalizar a SD, os alunos deverdo escrever o que aprenderam sobre queimada.

E importante ressaltar que a parte em negrito evidencia que a professora ultrapassa a

concepcédo bancéria valorizando o conhecimento trazido pelo estudante no contetdo estudado.

1> ZACONELLLI, Edson. Queimadas em terrenos baldios, anexo.
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Professora A

a

Sefiueshnela Ditatiea

Turma: 3°ano

Tema: Queimadas

Eixo: Vida e ambiente

Conteudo: Desequilibrio ambiental: desmatamento, assoreamento de rios, queimadas e
incéndios.

Objetivos: Relacionar a interferéncia do ser humano no meio ambiente como fator de
desequilibrio (desmatamento, assoreamento de rios, queimadas e incéndios) e suas
consequéncias para 0S Seres Vivos.

Duracédo da Sequéncia Didatica: 1 semana (3 aulas)

Justificativa

Durante 0 ano, é muito comum pessoas fazerem queimadas para limpar seus quintais. 1sso
pode trazer complicacdes para a saude de pessoas do préprio bairro, principalmente idosos e
criangas.

DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA

e l12atividade: RODA DE CONVERSA

Todos sentados em roda a professora mostra imagens de queimadas em florestas e conversa
com os alunos que essas queimadas podem acabar virando grandes incéndios. Em seguida faz
algumas perguntas, como por exemplo: quem ja viu alguém no seu bairro, ou até mesmo na
sua casa colocar fogo no lixo? E ouve todos 0s que quiserem se manifestar.

e 22atividade: LEITURA

Ainda em roda a professora |1 um texto sobre Queimadas em terrenos baldios preocupam
autoridades. Na leitura a professora enfatiza as penalidades e as leis para quem faz uso das
gueimadas como pratica em locais publicos, terrenos baldios ou em areas habitadas.
Novamente abre espaco para os alunos comentarem ou perguntarem.

e 3°atividade: RESUMO
A professora passa um resumo na lousa sobre o texto que leram e os estudantes copiam em
seus cadernos.

e 4° atividade: PRODUCAO DE TEXTO

Como ultima atividade desta SD os alunos individualmente fardo uma producdo de texto,
sobre queimadas e incéndios e suas consequéncias para a nossa salde, para 0s animais e até
mesmo de acidentes nas rodovias.

e Analise a priori:

Avaliacdo: Na avaliagdo da SD sera considerada se as criangas tiveram coeréncia para ndo
fugir do tema. E ainda, se conseguiram relacionar a queimada como pratica humana que tem
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inimeras consequéncias.

e Recursos:
- imagens de queimadas retiradas da internet, texto retirado da internet, lousa, quadro, giz e
caderno.

Intervencgdes da pesquisadora:

e Trazer textos da realidade dos estudantes imagens de queimadas que ocorreram
na propria cidade e reportagens do jornal local, porque dessa forma fica mais
facil eles relacionarem com situacdes mais proximas como Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002) sinalizam nos trés momentos pedagdgicos no que se refere
ao estudo da realidade;

e Sobre a problematizacdo percebe-se que a professora conseguiu realizar de
maneira satisfatoria;

e Na aplicacdo do conhecimento poderia ter especificado o género textual a ser
utilizado uma vez que isso também é relevante ao ensino de Ciéncias.

REFERENCIAS

CAMPO GRANDE. Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino. Secretaria
Municipal de Educagdo (SEMED), Campo Grande, MS, v.1, 2008.

CAMPO GRANDE - MS. Secretaria Municipal de Educacdo. Superintendéncia de Politicas
Educacionais. Ndcleo do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano. Orientagdes Curriculares:
ensino fundamental do 1° ao 5° Organizadores Alexandrino Martinez FILHO, Maria
Elizabete Martins. Campo Grande-MS: SEMED, 2016. 188p. ISNN: 978-85-64241-21-3

ANEXOS

Anexo 1 — Texto utilizado no plano de aula da professora A

Disponivel em:  http://www.rbj.com.br/geral/queimadas-em-terrenos-baldios-preocupam-
autoridades-5341.html. Acesso em 2 de abril de 2017.



http://www.rbj.com.br/geral/queimadas-em-terrenos-baldios-preocupam-autoridades-5341.html
http://www.rbj.com.br/geral/queimadas-em-terrenos-baldios-preocupam-autoridades-5341.html

Professora B

~ >

Safucnela Didatiea

Turma: 3°ano

Tema: Queimadas

Eixo: Vida e ambiente

Conteudo: Desequilibrio ambiental: desmatamento, assoreamento de rios, queimadas e
incéndios.

Objetivos: Relacionar a interferéncia do ser humano no meio ambiente como fator de
desequilibrio (desmatamento, assoreamento de rios, queimadas e incéndios) e suas
consequéncias para 0S Seres Vivos.

Duracédo da Sequéncia Didatica: 2 semanas (6 aulas)

Justificativa
Queimar o lixo é uma atitude muito comum em nossa cidade. Isso traz doencas
respiratdrias e muita poluicao.

DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA

e 1%atividade: RODA DE CONVERSA
Na roda de conversa a professora pergunta aos estudantes o que eles entendem por
qgueimadas e numa conversa dirigida ouve os alunos e interage com 0s mesmos.

o 22%atividade: LEITURA

Cada um em seu lugar a professora Ié um texto sobre Queimadas. Na leitura a
professora fala da importancia da saide e como a queimada pode comprometer o
ambiente e a saide dos seres Vivos.

e 3°atividade: DESENHO
A professora solicita que os estudantes representem por meio do desenho as queimadas
e suas consequéncias.

e 40 atividade: PRODUCAO DE CARTAZES

A professora solicitou que trouxessem de casa imagens que para 0s alunos
representassem o que é a gueimada e as suas consequéncias para que fosse feito um
cartaz em sala durante a aula. Depois foi feita uma exposicéo dos cartazes produzidos.

e 52 atividade: CONVERSA DIRIGIDA
Novamente a professora utiliza a roda de conversa para falar sobre fumaga e a fuligem
gue prejudica o transito com os acidentes e a salde (doencas respiratorias).

e 62 atividade: ESCRITA DE PROPAGANDA (género proposto nas Orientaces
Curriculares da REME/2016 no 3° bimestre do 3° ano)

A professora pede gque 0s estudantes escrevam uma propaganda para a promoc¢do da

salde.

e 72 atividade: MAQUETE
Apos todas as atividades realizadas a professora solicita a0 grupo que facam uma
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maquete representando um ambiente saudavel e um ambiente que teve a queimada.
e Andlise a priori:

Avaliacdo: Na avaliacdo da SD seré considerada se as criangas tiveram coeréncia para
retratar um ambiente em que teve queimada e um outro saudavel. E também, se
conseguiram relacionar a queimada como pratica humana que tem inumeras
consequéncias.

e Recursos:
- imagens de queimadas trazidas pelos alunos, texto sobre queimada, lousa, quadro, giz
e caderno.

Intervencgdes da pesquisadora:

e Trazer textos da realidade dos estudantes imagens de queimadas que
ocorreram na prépria cidade e reportagens do jornal local, porque dessa
forma fica mais facil eles relacionarem com situagcdes mais proximas como
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) sinalizam nos trés momentos
pedagdgicos no que se refere ao estudo da realidade;

e Sobre a problematizacdo percebe-se que a professora conseguiu realizar de
maneira satisfatoria, até porque fez duas rodas de conversa em que é
oportunizado aos alunos a sua participacéo na discusséo do assunto;

e Na aplicacdo do conhecimento especificou o género textual a ser utilizado
(propaganda) atrelando o conteddo abordado com a promocao da saude. E
ainda, o desenho e a maquete sdo boas estratégias para o ensino de Ciéncias
Naturais com criangas porque possibilita verificar o entendimento dos
estudantes no momento da representacdo de suas ideias.

REFERENCIAS

CAMPO GRANDE. Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino.
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), Campo Grande, MS, v.1, 2008.

CAMPO GRANDE - MS. Secretaria Municipal de Educacdo. Superintendéncia de
Politicas Educacionais. Nucleo do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano. Orientacgdes
Curriculares: ensino fundamental do 1° ao 5°. Organizadores Alexandrino Martinez
FILHO, Maria Elizabete Martins. Campo Grande-MS: SEMED, 2016. 188p. ISNN:
978-85-64241-21-3
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Em ambas as SD a pesquisadora auxiliou na redacdo e na formatacdo do texto

contribuindo para dar uma estrutura formal ao texto. Vale comentar que nem tudo o que foi

estabelecido para o planejamento foi contemplado nas SD e isso acontece mesmo entre o ato

de planejar e de executar.
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Ambas as SD foram elaboradas em momentos da formagdo em que se discutiu a
importancia e a progressdo delas na composi¢do da mesma. Apos rascunhadas as SD as duas
professoras ficaram de dar o acabamento nas atividades lapidando os textos. A professora A
procurou um texto na internet e a professora B queria trabalhar com maquete porque acha que
seus alunos compreendem melhor o contetdo quando constroem o que foi estudado.

Observa-se que mesmo apds as discussdes e leituras na formacdo a professora A
organiza uma atividade de resumo em que ela acredita ser a oportunidade dos estudantes
registrarem seus conhecimentos e nesse momento, entdo, com base em lIbiapina, na
construcdo do vinculo afetivo que foi também construido e em respeito ao momento de cada
professora a atividade de copiar o resumo foi mantida.

Relacionando as atividades que comp&em a SD com os trés momentos pedagdgicos de
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) , observa-se que ambas as professoras poderiam
partir do estudo da realidade dos seus estudantes no que se refere a observacdo do meio em
que vivem porque o bairro em que a escola esta inserida tem moradores que fazem uso dessa
pratica. Por isso, trazer textos da realidade dos alunos tais como imagens de queimadas que
ocorreram na propria cidade e reportagens do jornal local (que da bastante énfase ao assunto
porque a queimada é uma constante no municipio), pois dessa forma fica mais facil eles
relacionarem com situagfes mais proximas como os autores sinalizam nos trés momentos
pedagogicos no que se refere ao estudo da realidade; sobre a problematizacdo percebe-se que
as professoras conseguiram realizar de maneira satisfatdria, ouvindo o que os alunos tem a
falar sobre a tematica e questionando sobre o conteldo estudado; na aplicacdo do
conhecimento a professora A poderia ter especificado o género textual a ser utilizado uma vez
que isso também é relevante ao ensino de Ciéncias. J& a professora B especificou o género
gue no caso era a propaganda para a manutencdo da saude. O desenho solicitado pela
professora B pode ter sido influéncia das discussdes sobre 0 mapa mental e como ela gosta de
trabalhar com a maquete isso também foi contemplado em sua SD.

De maneira geral as professoras relacionaram as discussdes sobre a SD e os trés
momentos pedagdgicos na elaboracdo de suas SD.

Sobre o desenvolvimento das SD em suas turmas de 3° anos, as colaboradoras
disseram: “Muito bom, objetivo por se tratar do 3° ano, uma forma clara de assimilar o
conteudo abordado” e “A SD dos 3° anos que leciono, sdo de suma importancia pois os
conteddos devem ser apresentados, para que eles possam: conhecer, perceber, comparar,

compreender, identificar, reconhecer e relacionar”.
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No destaque de pontos positivos e negativos ao adotar a SD nas aulas de Ciéncias, a
professora A declarou como ponto positivo que “as aulas ficaram mais interessantes, mais
claras”. Como ponto negativo, que ha “pouco tempo para ministrar as aulas”.

Vale mencionar que a professora A teve muitos desafios durante a pesquisa pois, no
segundo semestre de 2016, saiu da escola e retornou por trés vezes. Isso aconteceu devido a
prefeitura ter dado posse aos professores concursados. Quando um professor assumia a vaga,
logo entrava em contato com a pesquisadora para saber como seria 0 direcionamento para a
pesquisa com cada nova situacdo. Nessa ocasido, a professora que assumiu 0 concurso estava
com uma gravidez de risco e entrou de licenca médica; s6 entdo a professora participante pode
finalizar a SD, ficando até o fim do ano letivo. Situacbes como essa sempre geram
frustracbes, mas tanto a professora como a pesquisadora passaram por essa experiéncia
minimizando os aspectos negativos.

A mesma professora demonstrou preocupacdo com a pesquisa: se seria publicada e se
chegaria ao publico-alvo. A professora B disse que “foi contemplado tudo sobre o que foi
trabalhado com os alunos, contribuindo com o desenvolvimento de uma consciéncia cidada

coletiva”.

6.2.4 Formacao continuada de professores

O modelo de formacéo que foi proposto se apoiou na valorizacao da vivéncia docente,
assim, o conhecimento das professoras foi mobilizado durante o processo formativo sempre
realizando um didlogo franco, uma escuta atenta, perguntando como elas faziam essa ou
aquela atividade, porque escolheram fazer dessa maneira e em alguns casos, perguntando se
elas gostariam de tentar fazer diferente e respeitando 0 momento das professoras como foi no
caso do resumo do texto que foi “passado” na lousa.

Nesse caso da intervencdo da pesquisadora vale lembrar que foi necessario argumentar
com as participantes o por qué realizar da forma sugerida traria um desempenho diferente por
parte dos educandos. A ideia foi basicamente esta: a formacdo deu voz as professoras e estas
poderiam dar voz aos estudantes. Entdo, as atividades deveriam proporcionar momentos de

atividades em que os estudantes opinassem e registrassem as suas discussoes.
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Avaliando o modelo formativo desenvolvido, as professoras consideraram-no
satisfatorio. A professora B justifica: “assim trocamos ideias, opinides ¢ aprendemos mais
sobre esse fator de desequilibrio: a queimada”.

A respeito do que mudariam na formacéo de que participaram, a professora A “criaria
um espaco so para formagdo dentro da propria escola, com varios recursos” e a professora B
expressa que “nao mudaria nada, foi tranquilo, ndo foi cansativo e aprendemos”.

No que se refere ao formato da formacao continuada que efetivamente contribui com o
trabalho do professor de Ciéncias nos anos iniciais, pode-se dizer que para as professoras
participantes ndo h& um modelo formativo pensado por elas que daria um resultado mais
préximo do ideal para sua formacg&o. A investigacdo do formato da formacéo continuada (M4)
evidenciou que ambas as professoras ndo pensaram sobre o impacto dessa acdo formativa na
sua vida profissional, e que ndo tém claros outros modelos formativos que poderiam
contribuir para sua formacdo continuada em servico. Elas relacionaram a pergunta aos alunos
¢ apontaram como uma alternativa “ter mais aulas de laboratorio, os alunos amam” (Prof.2 A)
e “todos (os formatos de formacgdo), porque adquiri novos conhecimentos e trocamos ideias
com os colegas de trabalho” (Prof.* B).

Sendo assim, todos os aspectos contidos nessa analise nos permitem dizer que a
proposta de formagdo continuada de professores numa abordagem colaborativa e pautada na
elaboracdo de SD problematizadoras pode ser uma contribuicdo para a reorganizacdo da
pratica pedagdgica no ensino de Ciéncias Naturais dos anos iniciais do EF mais
contextualizada e que favorece o pensamento critico por parte dos estudantes.

O modelo formativo colaborativo utilizado demonstrou um resultado satisfatério na
formagéo proposta com as duas professoras participantes no sentido de fazer com que elas
refletissem a sua préatica pedagogica oferecendo atividades mais contextualizadas. Isso pode
ser percebido na selecdo e na organizacdo das atividades que compdem as SD, atividade que
foi realizada nos encontros de formacgdo. Como por exemplo, pode-se citar o que foi descrito
no subitem Reflexdo e anélise da pratica.

Talvez se houvesse um nimero maior de participantes isso favorecesse a troca entre 0s
pares, essencial para os momentos de reflexdo interpessoal, como nos indica Ibiapina (2008).
Contudo, o numero reduzido de participantes promove o aprofundamento dos temas
estudados em que a reflexd@o intrapessoal (IBIAPINA, 2008) e a andlise da pratica docente
com as devidas intervencdes foram realizadas com mais proximidade, com as professoras

construindo um maior vinculo profissional e afetivo com a pesquisadora.
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A abordagem da SD como uma diretriz tanto para o trabalho de formac&o como para a
organizacdo do trabalho docente em Ciéncias Naturais dos anos iniciais do ensino
fundamental nos incentiva a buscar a ampliacéo desse trabalho para os demais professores da
REME, ainda que ndo se tenha a intencdo de forcar uma generalizacdo, seria adequado falar
em uma aproximacdo utilizando as caracteristicas da SD em uma correlacdo dos trés
momentos pedagdgicos.

Ao analisar uma proposta de formacdo continuada, pautada na elaboracdo de
sequéncias didaticas (SD) problematizadoras, foi identificado como possibilidades e

limitacdes de contribuicdo para préaticas pedagdgicas na area de Ciéncias Naturais:

a) Possibilidades:

v 0 tempo destinado a formacdo foi adequado;

v" grupo pequeno favorece o aprofundamento das discussdes;

v' estabelecimento de um vinculo profissional e afetivo, pois, sem ele muitas coisas ndo
sdo colocadas em pauta (pacto de parceria com as participantes e postura de respeito ao
realizar uma critica, sem julgamentos);

v' aformacao ter ocorrido no espaco e no horario de trabalho;

V' propiciar a troca de experiéncias como um potencializador do estudo realizado;

v as professoras apresentaram: facilidade em falar como realiza a sua pratica
pedagdgica, percepcdo de que deve haver uma intencionalidade em cada atividade escolhida

para compor a SD problematizadora; disponibilidade para aprender.

b) Limites:

v' formar o héabito de estudar sistematicamente;

v’ administrar fatores externos (como por exemplo a saida da professora da pesquisa por
causa da chamada de outro profissional pelo concurso);

v" apenas uma formacdo de 40 h/a ndo garante a apropriacdo tedrico-metodolégica por
parte do professor € preciso dar continuidade ao processo reflexivo com um acompanhamento

pedagdgico sistematizado.
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7 CONCLUSOES

As relacdes sociais que se estabelecem a partir das relagdes de producdo Marx
denomina de matéria social porque nelas ficam as marcas, em alto relevo, de como os sujeitos
se constituem dentro de dadas condigdes materiais e como isso determina o seu modo de
pensar e agir nessas relagdes. Assim, o agente dessa relacdo social, o sujeito, organiza todos
os aspectos da sua vida de acordo com a visdo que tem dessa relagdo (CHAUI, 1980, p. 52-
53).

A partir disso, o pensamento critico pode ser propiciado quando no exercicio docente
nos aproximamos dos ideais de Paulo Freire e de sua concep¢do de educagdo
problematizadora. E a for¢a do didlogo que possibilita um pensamento critico, seja na
formagdo continuada de professores, seja do professor com seu grupo de estudantes.

Nessa perspectiva, a questdo que guiou a presente dissertacdo foi: Quais as
contribuicdes de uma proposta de formacdo continuada de professores pautada na
elaboracdo e no desenvolvimento de Sequéncias Didéaticas problematizadoras na
reorganizacao da pratica pedagogica desse profissional na area de Ciéncias Naturais?

Uma resposta possivel a essa pergunta é que a formacdo continuada de professores
numa perspectiva colaborativa (planejada e desenvolvida em regime de parceria com as
professoras) e a SD problematizadora como uma diretriz tanto de formagdo como da agéo
docente no ensino de Ciéncias podem ser uma contribuicdo para a reorganizacdo da pratica
pedagdgica.

Isso foi vidvel quando a proposta de formacao considera as necessidades formativas do
grupo de professores, quando estes participam da tomada de decisfes a respeito das atividades
que vao compor a formacéo e ainda quando se respeitam as ddvidas, 0s avangos € 0S recuos
dos participantes.

No que se refere a SD problematizadora, a mesma alia a postura critica do professor,
com sua autonomia, a uma educacéo que propde a superacdo da educacdo bancéria (FREIRE,
1996; 1987) e, como Giroux (1997) afirma, a formacdo docente passa pela discussdo do
social, o que amplia os limites da sala de aula.

A SD problematizadora com base nos trés momentos pedagdgicos (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002) propicia um trabalho contextualizado que se apoia no

contexto dos estudantes, adentrando o conhecimento cientifico.



103

No que tange aos trés momentos pedagogicos as professoras foram bem receptivas e
aparentam ter entendido a importancia de propiciar momentos em que seus alunos possam se
expressar e entender a situacdo vivida por eles, nesta pesquisa especificamente sobre o
conteddo queimadas.

As colaboradoras ja utilizavam uma sequéncia de atividades para cada conteudo
estudado, geralmente essas atividades eram oriundas de livros didaticos, outras vezes de blogs
da internet, ou ainda coletadas entre outros colegas de profissdo, sem antes uma reflexao
minuciosa por parte delas.

Nas formacGes oferecidas nesta pesquisa o que foi estudado é a importancia das
atividades que fariam parte da SD problematizadora. Ndo pode ser qualquer atividade, devem
ser atividades que ao valorizarem o conhecimento do senso comum da a possibilidade de que
0s estudantes se vejam em sua realidade vivida, tomando consciéncia, por isso a
problematizacéo inicial deve nascer do contexto do grupo de estudantes, por meio do estudo
da realidade.

A organizacdo do conhecimento exige do professor pensar em atividades que levem os
estudantes a tentativa da superacdo da realidade encontrada por isso, sdo atividades em que 0s
estudantes precisam expor seu pensamento e a roda de conversa, leitura de varios géneros
textuais, o debate, o registro do pensamento dos grupos podem ser boas atividades. E ainda,
na aplicagdo do conhecimento ao retornar a problematizacdo inicial compreender o0s
condicionantes sociais e relacionar o que aprendeu com outros contextos, enfatizando o
conhecimento cientifico.

Diante disso, apesar de utilizar as informag6es de todos os materiais coletados para
compreender 0 contexto pesquisado e conhecer melhor as professoras participantes isso ndo
trouxe de forma explicita a resposta para a questdo de pesquisa. Para isso foi necessario
relacionar os momentos vividos na formagdo com os dados obtidos para compor a resposta.

Como por exemplo, foi fundamental observar que as professoras ainda carecem de
modelos percebeu-se nas professoras que algumas praticas que foram utilizadas com elas e
gue as mesmas gostaram procuravam inserir, do seu modo, em suas praticas como, por
exemplo, 0 mapa mental, a atividade de narrativa reflexiva que possibilita ao participante do
grupo, no caso o estudante, se coloque frente ao conhecimento que serd objeto do estudo
naquele momento.

Nesse contexto, ndo adianta ter um rol a mais de atividades diferentes para se realizar,

elas tem de compreender o por qué fazer diferente, e talvez a pergunta mais importante para
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quem, quem é o publico-alvo com quem eu trabalho, o que ela e seus alunos ganham com
isso. Estamos nos referindo a uma adeséo tedrico-metodoldgica e politica de educagdo que s6
0 estudo permanente nos traz.

Percebeu-se que em muitas vezes as colaboradoras querem fazer “diferente”, mas nao
dispunham desse saber. Esse “diferente” quer dizer atividades contextualizadas em que os
estudantes precisam se colocar frente a discussdo da temética. E o que da essa firmeza nas
decisbes que precisam ser tomadas € o engajamento pessoal e politico do educador. Em
alguns momentos a pesquisadora pode ouvir das professoras frases do tipo: “Eu nao sabia que
podia fazer assim”, ou “Eu trago um texto curto porque eles ainda sdo muito pequenos” ou
ainda, “Quando eu fago roda de conversa nem todos participam tem algumas criangas que
logo se dispersam e eu ndo sei o que fazer.”

Isso demonstrou, também, a importancia desse modelo a ser seguido ser “um bom
modelo” o que aumenta a responsabilidade do papel do formador de professores. Esse
formador deve ter um perfil e as suas a¢Ges devem ter coeréncia com o que acredita ser um
modelo formativo adequado.

Entdo, as duas categorias de analise, inspiradas em Bardin (1977) foram os limites e as
possibilidades da formacéo proposta e que a partir dos dados coletados a organizagdo dos
mesmos em dois eixos: 1) a identificacdo das participantes; 2) a pratica docente e o ensino de
Ciéncias.

Apbs realizarmos algumas reflexGes e respondendo a questdo que norteou esta
pesquisa chegamos a conclusdo que a formacdo continuada de professores pautada na
elaboracdo e no desenvolvimento de Sequéncias Didaticas problematizadoras pode ser uma
contribuicdo para a reorganizacdo da pratica pedagogica das professoras na area de Ciéncias
Naturais na medida em que elas inseriram em suas praticas de sala de aula atividades em que
puderam observar 0 conhecimento do senso comum trazido pelos seus estudantes,
proporcionaram leitura de géneros textuais presentes na sociedade e ndo s6 na escola,
investiram em atividades em grupo para discusséo e na producéo de texto.

Ao analisar uma proposta de formacdo continuada, pautada na elaboracdo de
sequéncias didaticas (SD) problematizadoras, foi identificado como possibilidades e
limitacOes de contribuigéo para praticas pedagogicas na area de Ciéncias Naturais:

Como possibilidades podemos citar o tempo destinado a formacgdo foi adequado;
grupo pequeno favorece o aprofundamento das discuss@es; estabelecimento de um vinculo

profissional e afetivo, pois, sem ele muitas coisas ndo sdo colocadas em pauta (pacto de
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parceria com as participantes e postura de respeito ao realizar uma critica, sem julgamentos);
a formac&o ter ocorrido no espaco e no horario de trabalho; propiciar a troca de experiéncias
como um potencializador do estudo realizado; as professoras apresentaram: facilidade em
falar como realiza a sua pratica pedagogica, percepcdo de que deve haver uma
intencionalidade em cada atividade escolhida para compor a SD problematizadora;
disponibilidade para aprender.

E os limites foram formar o habito de estudar sistematicamente; administrar fatores
externos (como por exemplo a saida da professora da pesquisa por causa da chamada de outro
profissional pelo concurso); apenas uma formacdo de 40 h/a ndo garante a apropriacdo
tedrico-metodoldgica por parte do professor é preciso dar continuidade ao processo reflexivo
com um acompanhamento pedagdgico sistematizado.

Assim, o objetivo da pesquisa foi contemplado, na opinido das participantes a
formacdo foi considerada satisfatoria. No entanto, sabemos que esse conjunto de
conhecimentos foi apresentado as professoras nesta pesquisa e estd em processo de
consolidacao.

Portanto, esta dissertacao relata a analise de uma proposta de formacéo de professores
numa abordagem colaborativa para o ensino de Ciéncias Naturais, utilizando a SD
problematizadora com base nos trés momentos pedagdgicos de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002).

Ha indicios de que a formacdo nesse formato, colaborativa e com a SD como diretriz
da formacdo e da organizacdo docente, favorece a uma reorganizacdo da pratica pedagogica
do professor de Ciéncias Naturais uma vez que foram realizadas as reflexdes sobre a pratica
pedagogica apresentadas pelas participantes, quais sejam implementar o seu fazer docente
lancando méo da SD problematizadora como uma estratégia possivel.

Por isso, o produto desta pesquisa € a proposta de formacdo colaborativa e o sub-
produto sdo duas SD problematizadoras com o conteddo Queimadas, que poderdo ser
utilizadas como se apresentam e/ou ainda poderdo ser complementadas por outros professores

afim de atender as suas necessidades.
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ANEXOS

Anexo 1 - Texto utilizado no plano de aula da professora A

Queimadas em terrenos baldios preocupam autoridades
Por Edson Zuconelli terga-feira, 01 set 2015 09:41 AM

As queimadas em terrenos baldios estdo sendo cada vez mais frequentes no municipio
de Chopinzinho, sudoeste do estado, e isso vem preocupando as autoridades pelo risco
de a queimada fugir do controle e provocar uma tragédia. No ultimo domingo a Policia
Militar evitou que o fogo provocado por uma queimada atingisse residéncias no bairro
Parque do Lago, proximo a area central da cidade.

Durante um patrulhamento de rotina na tarde de domingo (30), os policiais avistaram
dois individuos ateando fogo em um terreno baldio, eles foram orientados para que
apagassem o fogo, porém a queimada saiu do controle e tomou parte de uma vegetacao
de um outro terreno. Com o auxilio de um trator foi jogado terra para onde o fogo
estaria se alastrando para evitar que ndo tomasse uma propor¢cdo maior e atingisse
residéncias proximas.

Os policiais acionaram a Defesa Civil, os quais compareceram no local e segundo 0s
agentes a queimada atingiu uma area aproximada de 500 m? e foi necessario utilizar
1000 litros de agua para controlar o fogo. Segundo os responsaveis pelo terreno, eles
precisavam limpar o local para o inicio de obras de uma construcéo e resolveram fazer
a limpeza através da queimada.

A Policia Militar orienta a populacdo que qualquer tipo de queimada seja em terrenos
baldios, em terrenos de residéncia habitada ou mesmo em locais publicos é crime, 0s
autores estdo sendo identificados pela Policia Militar e encaminhados para confecgéo

de termo circunstanciado conforme art 250 codigo penal e art 41 lei meio ambiente.

CODIGO PENAL

Incéndio
Art. 250 — Causar incéndio, expondo a perigo a vida, a integridade fisica ou o
patrimdnio de outrem:

Pena — reclusao, de trés a seis anos, e multa.




Aumento de pena
1° — As penas aumentam-se de um terco:
| — se o crime é cometido com intuito de obter vantagem pecuniaria em proveito
proprio ou alheio;
Il — se o incéndio é:
a) em casa habitada ou destinada a habitacéo;
b) em edificio publico ou destinado a uso publico ou a obra de assisténcia social ou de
cultura;
c) em embarcacdo, aeronave, comboio ou veiculo de transporte coletivo;
d) em estacao ferroviaria ou aerédromo;
e) em estaleiro, fabrica ou oficina;
f) em deposito de explosivo, combustivel ou inflaméavel,
g) em poco petrolifero ou galeria de mineragéo;

h) em lavoura, pastagem, mata ou floresta.

Incéndio culposo

2° — Se culposo o incéndio, é pena de detencdo, de seis meses a dois anos.

LEI DA POLITICA NACIONAL DO MEIO AMBIENTE

Dos Crimes contra a Flora

Art. 41. Provocar incéndio em mata ou floresta:

Pena — reclusdo, de dois a quatro anos, e multa.

Paragrafo Unico. Se o crime € culposo, a pena € de detencdo de seis meses a um ano, e
multa.

Disponivel em: http://www.rbj.com.br/geral/queimadas-em-terrenos-baldios-

preocupam-autoridades-5341.html. Acesso em 2 de abril de 2017.
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Anexo 2 - Géneros para repertoriar a leitura
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oingizss, comilss, contss de W), oewter3 Mterarla (posmas, candgas, paiendss, quadnnas, wravalinguss..),
aefara midisties: (Emal, Sansbok, VhalsAoo, SMS.), eefara religloea (novanas, -ra;ias...}, abfara jomallstica
(lgandas, annaas, opagandss, Classloads. ).

Quatra arganizady 3 parle dos estudos de Bamard Sphmeudy @ Joaquim Doz (1998) e Luz Amdnia Marousdi
[2012)

CAMPD GRANDE - M5 Soctemn Munispal de Eussgie. Supesntemd fne de FeliSen Bdumconsn. Mickes de Ensme Fusd=nemad de L
= 5" =e. Orimtipda Cerdoshino: coime fadymctl do 1% 20 5 Og=irdeey Alosdene Metner FILRO, Mo Firbet: Metng
Compe Grpde i, SEMED, 2006 133 BN 9733544241013
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Anexo 3 - Géneros a serem trabalhados em cada bimestre na producéo escrita
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ANO 1° BIM. 2° BIM. 3° BIM. 4° BIM.
* Cantiga Tirinha
1° * Lista + Quadrinha
* Parlenda Legenda
* Letra de musica + Bilhete *  Convite
o Historia em Quadrinhos
* Parlenda * Receita * Contos Classicos
*  Anuncio »  Texto cientifico * Lenda Regras de jogo
3&
* Conto classico v Fabula *  Histdria em Quadrinhos Moticia
- _— + Relato pessoal e de
- + Texto de opinido + Texto cientifico experimento Resumo
* Carta de reclamacéo * Historia em Quadrinhos Conto de mistério
* Propaganda
* Noticia + Conto de mistério s Texto teatral Causo
5[‘
s  Texto de opinido +  Resumo * Parddia e Poema Texto cientifico

Ap final de cada BIM. deve ser garantida a apropriagio escrita dos géneros selecionados neste quadro

CAMPO GRANDE - MS. Secretaria Municipal de Educagdo. Superintendéncia de Politicas Educacionais. Nicleo do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano.
Orientagdes Curriculares: ensino fundamental do 1° ao 5°. Organizadores Alexandrino Martinez FILHO, Maria Elizabete Martins. Campo Grande-MS:

SEMED, 2016. 188p. ISNN: 978-85-64241-21-3
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APENDICES

1-Roteiro de entrevista

Com a intengio de conhecer um pouco mais sobre como é a organizacio do ensino nas

aulas de Ciéncias responda:

1.  COMO VOCE INICIA UM ASSUNTO DENTRO DO CONTEUDO DE
CIENCIAS?

2. COMO VOCE ORGANIZA AS ATIVIDADES DE CIENCIAS DE FORMA
QUE OS ESTUDANTES QUE AINDA NAO SABEM LER E ESCREVER POSSAM.
PARTICIPAR?

3.  DE QUE FORMA VOCE TEM UTILIZADO A AVALIACAO PARA
VERIFICAR OS CONHECIMENTOS DE CIENCIAS APROPRIADOS PELOS
ESTUDANTES?

DE QUAL INSTRUMENTO AVALIATIVO VOCE TEM SE UTILIZADO? POR.
QUE?

2-Questionarios

2.1-Perfil das professoras pesquisadas

Com o objetivo de coletar dados para tragar ¢ perfil dos professores pesquisados
preencha a ficha abaiso:

CODTGEO:

IDADE EFETIVA [ ) CONTRATADA{ )
TURMAS EM QUE LECIONA EM 2015

TREABALHA EM OUTRA REDE? QUAL?T

 TRABALHA NA REME DESDE
COM CIENCIAS NA REME DESDE

VOCE Ja ACESSOU O BLOG DE CIENCIAS DA SEMEDT JUSTIFIQUE.

O QUE VOCES SE LEMERAM DE CIENCIAS DO TEMPO EM QUE EFAM
ESTUDANTES?

VOCE GOSTA DE LECIONAR CIEMNCIAST




2.2-Memorial da agdo docente no ensino de Ciéncias

1. DESCREVA_A SUA FORMACAO ACADEMICA E PROFISSIONAL.
QUAL E A SUA ROTINA EM CIENCIAS NA TURMA DO 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL?

3. RELATE POR ESCRITO UMA ATIVIDADE QUE VOCE DESENVOLVEU
DESDE QUE COMECOU A LECIONAR CIENCIAS E QUE CONSIDERA
BOA.

4 QUAL E O FORMATO DE FORMACAO CONTINUADA QUE
EFETIVAMENTE CONTRIBUI COM O TRABALHO DO PROFESSOR DE
CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS?

5. QUALE A MELHOR FORMA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DO
ALUNO NA DISCIPLINA DE CIENCIAS?

b=

2.3-Pensamento docente sobre o ensino de Ciéncias

Com base na obra de CAREVALHO E GIL-PEEEZ (2011) e para saber o que pensam os
docentes sobre o ensino e a aprendizagem de Ciéncias responda o questiondrio a seguir:
1. O QUEE CIENCIAS NATURAIS?
2. O QUE E ALFABETIZACAO CIENTIFICA?
3. PORQUE ENSINAMOS CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL?
4. COMO E ENSINADA A DISCIPLINA DE CIENCIAS?
5. QUE HABILIDADES O ENSINO DE CIENCIAS DESENVOLVE NO
ALUNO?
6. COMO ORGANIZAR O TRABALHO PEDAGOGICO NAS AULAS DE
CIENCIAS?
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2.4-Questionario final

QUESTIOMNARIO FINATL
l-Awaliando a formacio oferecida por ocasiio da pesquisa de mestrado vocé considera:
( ) satisfatoria () regular () insatisfatoria
Justifigue a sua resposta:

2- Escreva em detalhes gualfis o/s momento/s da formacdo vocé considera o mais
relevante para a sua pratica no ensino de Ciéncias:

3-0 gue vocé mudaria nos encontros de formacio oferecidos?

4-Como vocé avalia o desenvolvimento da sequéncia diddtica nas turmas de 3° ano em
que leciona?

S5-Destaque um ponto positivo e um pontonegativo ao adotar a sequéncia didatica nas
suas aulas de Ciéncias:

6-Tem algum aspecto que vocé gostaria de comentar e gue nio foi contemplado nos
itens anteriores?
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Apéndice 3 - Autorizacdo da SEMED para a pesquisa

Servigo Riblico Feden|
Ministério ds Educagio
Fundacgio Unlversidade Federal de Mato Grosso do Sul K-

OfF, 28 2015
Campo Grande (MS), 28 de Outubro do 2015,

A Senhora Leiln Cardosa Machado SECRETARIA MUNIC®AL DE
Socretirin Municipal de Educagio EDUCAGAD

PROTOCOLOVATEC

085 JLd e

As 26 i

Prezada Senhorn, PRI

Salicito de Vosa Senhorin a smorizagho pam se realizar uma pesguisn de mestrada,
intilads; FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DOS ANOS INICIAIS: A
SEQUENCIA DIDATICA COMO PROFOSTA DE ORGANIZACAOQ DO ENSINO PARA O
CONTEUDRO QUEIMADAS.

Para lsse, 2 pesquisadors minkstrard uma formasho no peimelro semestre de 2016 par os
professeces de Ciéncias do 53° ano do Ensine Fundemensal de Rede Menkcipal de Ensino - REME
das escolas municipais Professora Brighda Fermz Foss, Irene Sznkala ¢ Jodin Nepomeceno em wma
chas escolas pesquisadas,

Esta Tormagdo tem o objetivo de anticular a formagio de professores ¢ o5 cometdos &
Clencias (Quelmadss) por meio & elaboragdo ¢ desenvolvimento de Sequéscias Didigicas (SD)
cam a intenglo de provocar madingas na pritica pedagdgica dos professoces de Cidneins da Rede
Municipa! de Ensino.

A codeta de dados 1end inicio desde 0 més de fevereina2016 ¢ a formagso ten ums cagn
hordria de 40 hoeas ¢ ocorreri fora do hordrio de trabalho (das 18h ds 22h) no periodo de margo &
junko de 2016,

A coleta de dados acontecerd por meio de gravagdes em dudio (de fragmentos da formagio
comtinuada de professores bem como do fragmentos & observagho feita pela pesquisadom oo
desenvolvimento dz SD em sals de auta de tls professones participastes), registro fotogrifico de
momentos da formagBo contipada & profissores ¢ dos momentos da chsenagio de auls que forem
mais significativos. Os professores serho suss entevistas pravadas om sedio, cssas omrevistas serfo
transcritas pam posterior anhlise por pare da pescesadons.

T Cadade Univorxitiens stx® - Cak Pastal 848
CXF 70070 250 - Cawges Orarsle - S

Tl 67 3343 TTAX ameteadanr. oot Sud by
lazaesces barcalun by
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Serviga Publico Fedaral
Ministéno da Educagio

Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul G

Os dados serbo analissbos ¢ unilizades na dissemagdo de mestrado resguardando O o
dos participanies ¢ & instilniglo, A pesquisa seré flaalidade académica, no o de contrilsair
para formacho dos professores 20 esa das SD foriakecendo a pratica docentic ¢ podeni s¢ saduzic em
publicagies ¢ paticipagies em eventos da drea de Fducagiio.

A pesquisa sé serd reafizada apds o aprovasdo do projeso no Comisé de Frica em Pesguisa.
dn Universidade Federal de Mato Grosso do Sul com o sgeesentagdo do Parecer Consubstancinda de
Aprovagho

Matarve informacdes entrar am contato com a professora Catia Fabiane Reis
Castro de Oliveira pelo telefone (67) 8172-1627,

Almciosamenic,

ot {
\ / N\
Prof* Dr.* S&lkxﬁ) Gobnra

Coardenadora do Programa de Péa groduagin em Ensino de Cldneias
PPECY INFI

Cacon Poenad 300
CEP 020 200 - Canmpo Geands - MBS
Tul 87 3349 7702 pemirnton coptin el
P LR N RN TN T
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Apéndice 4 — Autorizacgdo da escola para a pesquisa
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Apéndice 5 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE

Sarvign Fiblicn Fadaml
kinsténn da Ecucagio
Fundagio Universidade Fedaral de Mato Grosso do SulllJF

Instshuto de Fisica - INFI
Prograns de Pos-Graduagdo em Ensing ds Cigncias - PPEC
Mestrado em Ensine de Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LTVEE E ESCTARFCTIND

Vood esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa “Fommagio ds
professores de Ciencias dos anos imiciais: sequéncia didatica como proposta de
orEAnizacho do ensino para o comtendo queimadas”. Leia coidadosamente o que se
sepne p perpunde 30 responsavel pelo estado qualouer dirvida que voos tiver.

Este estudo est3 sendo conduzido pela pesquisadora Catia Fabiame Beis Castro de
Oliveita, s0b a arfentacdo da professora doutore Vera de Mattos Machado, em parceria
com o3 professores da Fede Mumscrpal dz Ensine de Campo Grande (FEME) - WS,

O objetivo desta pesquiza e promover femeacdo contimada de professares pedazogos
para o ensing de Ciénciss, por meio da elaboracdo ds vna coletines de Sequéncias
Diidaticas, a partir de conceitos cientficos soboe gueinadas, pam estudantes do 3° ano
do Ensing Pondarnental

Participam deste estade os professores de Ciencias da FEME que s3o pedagocos ds
ﬁ:ma;iaenﬁnisumajlﬁ de ciencas o 3° ano do Ensine Fundamental na Bade
mwmm&mmmmmmmmmﬁam
orientadora, tendo como bess a pesquiza colaborathva onde sevdo dessmvolvidas
afvidades de estodos sobre comfendos espectficos de ciéncias e a elaboracdo de
sequéncias didaticas. (s enconfros ferdo a seguinte OIPAMIZACHO. DO ENCOOOO
colaboraive serdo apresentados 305 Possivels pamicipartes o objetives da pesquisa & as
amibuicdes de cada i ma referda pesquiza, O questionario comierE quesites abertas,
emvolvende aspectos refeentes A fajetoria profissiomal e questdes abusivas a sua
forma 3o imicial e metodologia po ensine de ciencias.

Fubrnica do pesquisador Faubrica do pesquisado




Servign Fibicn Fadarml
Minkténn da Educagio
Fundagio Universidade Fedaral de Mato Grosso do SulllF

Ta durante as sassdes reflexives serdo realizades encontros destinados a estudos sobre
pesquisa colaborativa, sequencizs dideticas, com disomsdes e reflexdes acerca desse
tema. Alem da elabomcae coletva das sequéncias didaticas par serem aplicadas em
sala de aola

Cuente o enconiros, voce poder ser folografade e'on flmedo, respondst um
questionario scbre 0 femas relacopades A pesquisa e o desemvalvimento de s
profizs3o (fommacio prefissional ‘academica e metedologia de ensino, etc ) Os resdltados
do 521 questionano poderdo ser udlizados para estados postediores. A sua identidsds
sera memtida em completo sizilo. Esse documento posnu duss vils © (s ser3 sua.

A pesquisa ter2 a duracdo de quarenta homs vocs participan deste estodo dumnte esse
periodio. Sua particpacao & vobmtara. Voce pode sscolher ndo fazer parte do estudo ou
521 do mesmmo a qualguer momenta, sem nentnm prefuizo a woce Enfretanfo, solicita-
52 JUE CONNMIGIES 3 Pesquisafnm.

Sim participacan na pesquiza néo inoamera em prejuizo alpur, dy mesma forma que nda
gerara omas o2 boms fnanceire a sua pessoa.

S\ participacdo mestl pesquisa conmiErR com a5 atnais discusstes e prodagoes
cientificas sobre a formacio docente e a5 praticas pedazogicas voltadas ao Ensino de
Clemcias,

Soments 0F pesguisadores terdo acesso 305 dados obtidos nesta pesquisa, oF qUAls 8L
utilizdos pera fins exchsives de prodogio dentifica, publicagdes em revistas, evemos,
e 05 dades poderde ser ufilizados em outras pesquisas.

Pam perponizs, dividas e'ou qualpeer problers efmenies ap estde ligne par Catia
Fabiane Feis Casimo de Olivema — 3314-3823 SEMEDRITI-1627 ClaraBEl7-4421
Viva.

Para perpuntss sobre s=us direites come participante oo estado consulee o Comite de
Etica am Pesquisa com Serss Humanos da UFMS pelo telefone (067) 3345-7187.
Autorizo 01150 de gravacio am audic:

O 5Sim O Mo

Anborizo o 150 de mnags

O Sim O Nao
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Sarvign Fubiicn Folarml

kinksténin da Ecuagio

- " Fundagio Universidade Fedaral de Mato Grosso do SullllF
Dieclarn que B e entendi este frmmilarso de copsentinerio & fodas as minhas dnnidas
foram esclarecidas e que sou vohimarie a [rer pare neste estdo.

Aszmaira do pesgosado

Aszmaiura do pesgmsador
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Apéndice 6 — Eventos/Publicagoes

A pesquisa favoreceu a participacdo da pesquisadora em trés eventos e suas respectivas
publicacbes quais sejam:

OLIVEIRA, Cétia Fabiane Reis Castro; MACHADO, Vera de Mattos. O estado do
conhecimento sobre o tema Queimadas no ensino de Ciéncias dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Revista da SBEnBio/Associacado Brasileira de Ensino de Biologia. Niteroi,
v. 9, p. 7835-7846, 2016. ISSN 1982-1867.

OLIVEIRA, Cétia Fabiane Reis Castro. MACHADO, Vera de Mattos. O ensino de Ciéncias
em foco: a relagdo entre a formacéo de professores e o conteudo de queimadas por meio de
sequéncia didatica. In.: 1 Congresso de Ensino de Ciéncias, Educacdo Ambiental e
Saude. (I CONECEAS). Campo Grande: MS. Novembro de 2016.

OLIVEIRA, Cétia Fabiane Reis Castro. MACHADO, Vera de Mattos. Anélise de livros
didaticos de ciéncias dos anos iniciais e a relagdo com o contetdo queimadas: limites e
possibilidades. In.: X1 Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias —
ENPEC. UFSC. 2017.




