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RESUMO

Este trabalho, pertencente a Linha de Pesquisa “Historia, Politicas e Educa¢do” do Programa
de P6s-Graduagdo em Educacao/FAED/UFMS, possui como objeto salientar as propostas do
educador paulista Jodo Augusto de Toledo (1879-1941) para a organizagdo do trabalho
didatico. O objetivo geral desta dissertacdo é analisar como esse educador pensava sobre a
organizacao do trabalho didatico. Para tal, serdo examinadas a atuagdo profissional e as obras
de Jodo Augusto de Toledo, Didactica (Nas Escolas Primarias) de 1934, Escola Brasileira de
1930 e Planos de Licdo de 1934 no periodo compreendido entre 1901 e 1939, no estado de
Sdo Paulo, quando foi diretor dos Grupos Escolares de Serra Negra e Rio Claro, lente das
Escolas Normais de Sdo Carlos, Campinas e Inspetor Escolar, assistente do Instituto de
Educacdo de Sao Paulo; além de autor de artigos em revistas educacionais especializadas, e
principalmente autor de compéndios a serem utilizados pelos professores normalistas e do
ensino primario, materializando assim sua proposta para educacao no periodo de transi¢do da
chamada Escola Tradicional para a Escola Nova. Para a realizagdo da pesquisa utilizamos
como método as contribuicbes de Marx e Engels, além da categoria, a organizacdo do
trabalho didatico, de Gilberto Luis Alves. Ao longo da realizac&o deste trabalho, ficou notério
gue o autor investigado, diante do ideal escolanovista, se posicionou assim: primeiro, que
seria possivel realizar a transi¢cdo da Escola Tradicional para a Escola Nova, todavia, seria
necessario o apoio estatal, por conta da precariedade das instalacdes fisicas dos prédios e dos
recursos pedagogicos existentes ao momento historico; segundo, a Geografia era a ciéncia e
disciplina com as caracteristicas fundamentais para a aplicacdo da Escola Nova; e por fim,
que o método intuitivo era 0 mais evidente e pertinente para ensino de Geografia, conforme,
ficou perceptivel nas anélises dos compéndios do autor investigado.

Palavras-chave: 1. Jodo Augusto de Toledo; 2. Organizacdo do trabalho didatico; 3. Escola
Nova; 4. Geografia Elementar.



ABSTRACT

This work, belonging to the Research Line "History, Policies and Education” of the Post-
Graduation Program in Education / FAED / UFMS, aims to highlight the proposals of the Sao
Paulo educator Jodo Augusto de Toledo (1879-1941) for the organization of Didactic work.
The general objective of this dissertation is to analyze how this educator thinks about the
organization of didactic work. For that, the professional performance and works of Jodo
Augusto de Toledo, in the period between 1901 and 1939, in the state of Sdo Paulo, when he
was director of the School Groups of Serra Negra and Rio Claro, lens of the Normal Schools
of Sdo Carlos, Campinas and Inspector School, assistant of the Institute of Education of S&o
Paulo; as well as author of articles in specialized educational journals, and especially author
of compendiums to be used by the teachers normalists and of primary education, thus
materializing its proposal for education in the period of transition of the call Traditional
School for the New School. For the realization of the research we use as from the
contributions of Marx and Engels, besides the category, the organization of didactic work, by
Gilberto Luis Alves. During the course of this work, it was evident that the author
investigated, faced with the Escolanovista ideal, was positioned: first, that it would be
possible to make the transition from the Traditional School to the New School, however, state
support would be necessary, due to the Precariousness of the physical facilities of the
buildings and the pedagogical resources existing at the historical moment; Second, Geography
was the science and discipline with the fundamental characteristics for the application of the
New School; And finally, that the intuitive method was the most obvious and pertinent to
Geography teaching, as was evident in the compendia of the investigated author.

Keywords: 1. Jodo Augusto de Toledo; 2. Organization of didactic work; 3. New School; 4.
Elementary Geography.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objeto as propostas para a organizacgdo do trabalho didatico a
luz do olhar do professor Jodo Augusto de Toledo, importante educador paulista, o qual,
dentre os seus trabalhos ligados & educacdo, no periodo de 1901 a 1939, foi diretor de grupos
escolares, professor e diretor de duas escolas normais, inspetor escolar do estado e,
finalmente, Diretor da Instrucdo Publica de S&o Paulo, além de escritor de compéndios
utilizados nas escolas primarias e cursos normais.

O objetivo geral foi delimitado na perspectiva de analisar as propostas do professor
Jodo Augusto de Toledo para a organizacdo do trabalho didatico, destacando as obras e a
atuacdo dele frente a rede publica de educacdo em S&o Paulo, principalmente, entre 1901 e
1939.

Dessa forma, o professor Jodo Augusto de Toledo, nos seus compéndios para as
escolas primérias, delineou como aplicagdo da categoria organizagdo do trabalho didatico a
utilizacdo do método intuitivo e assim como para o estudo da Geografia a ciéncia utilizada
como exemplo da materializacdo do ideario escolanovista.

Quanto aos objetivos especificos aqui tratados, foram pensados de forma dar o suporte
para a compreensdo da proposicao e trajetoria vivida por Toledo:

1. Mostrar as condi¢des em que se desenvolvia o capitalismo no Brasil e em S&o
Paulo, no final do século XIX e inicio do século XX, quando viveu Jodo Toledo.

2. Compreender a escola publica (escolas normais, complementares e grupos
escolares), no momento historico vivido por Jodo Toledo.

3. Analisar a organizacdo do trabalho didatico proposto por Jodo Toledo,
materializada na sua trajetoria profissional e nos compéndios do autor para o0 ensino de
professorandos das Escolas Normais e alunos do ensino primario. Para tal, sera considerado
em exemplo o ensino de Geografia na escola primaria, tratando principalmente da influéncia
da Escola Nova na proposta de Jodo Augusto de Toledo para o ensino dessa ciéncia.

As categorias de analise utilizadas, neste texto, foram trabalho didatico e organizacéo
do trabalho didatico, tendo como base analitica a categoria de trabalho frisada por Marx e
Engels, sendo que nesta, o trabalho é o fundamento para se compreender a formacao do
homem como ser humano; enquanto que naquelas, o trabalho é o fundamento de compreensao
em todas as formas educacionais historicamente constituidas e nas distintas sociedades ao

longo da histéria. Isso inclui a escola moderna, enquanto forma hegemonica de expressdo da
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educacdo no capitalismo, pensada desde as origens da escola publica, ainda no periodo
manufatureiro.

Essa dissertacdo pretende contribuir para o estudo da educacgdo paulista no inicio do
século XX, por meio da analise do pensamento do educador Jodo Augusto de Toledo,
considerando que este foi um momento historico de grandes transformagdes na sociedade
brasileira. Sociedade esta que era predominantemente agraria, e que nesse periodo também
passou a se industrializar, a produzir bens os quais substituiram os produtos industrializados
antes produzidos fora do pais, o que consequentemente transformou a base produtiva do
Brasil, e, sobretudo o estado de S&o Paulo que se tornou, a partir de uma industria incipiente,
0 grande produtor de bens manufaturados e industrializados.

A educacdo acompanhou e teve o seu papel na escolarizacdo da populacdo e no
combate ao analfabetismo, numa sociedade que necessitava de homens e mulheres que
soubessem o minimo possivel para trabalharem na industria que se instalava no pais.
Consequentemente, foi mudada a visdo do ensino, que terd de atender cada vez mais um
maior nimero de criangas e jovens.

Assim, sem davidas, a segunda metade do século XI1X e o inicio do século XX foi um
momento no qual ocorreram mudancgas significativas na educacdo de Sao Paulo, com a
instalacdo de suas escolas normais, escolas complementares e grupos escolares, que se
tornaram o lugar de investimento na forca de trabalho que o capital necessitava, para 0 novo
homem fundamentado na ideologia republicana e do progresso como grande objetivo.

Nesse contexto de transformacdes na educacao paulista, foi que viveu o educador Jodo
Augusto de Toledo, nascido no ultimo quartel do século XIX e que, entre 1901 e 1939,
trabalhou ativamente na docéncia e gestdo de escolas no interior e na capital do estado de S&o
Paulo. Mas ainda teve tempo para ser um escritor de compéndios didaticos a fim de serem
utilizados nas escolas primarias e normais do estado de Sdo Paulo, mas, esses livros chegaram
noutras regides do pais. Diante disso, a proposta de Jodo Toledo para o ensino da Geografia,
instruida em seus compéndios, foi ressaltada e observada num momento que surgiu uma nova
proposta de educacéo, a Escola Nova.

Em meio a uma série de fatores econémicos e sociais, como dito anteriormente, a
educacdo estava em transformacdo, com a introducdo da concepgdo pedagogica da Escola
Nova, o que levou Jodo Toledo a realizar suas propostas no sentido de atender a nova teoria.
Para Toledo, o trabalho pedagdgico do professor primario se organizaria a partir desses
principios. Por conseguinte, o autor utilizou seus compéndios como meio de divulgacdo do

ideal escolanovista.
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Para Toledo, a Geografia seria a ciéncia ideal para se aplicar a nova proposta, por se
relacionar com a totalidade dos fenémenos, e ainda por ser possivel realizar, com base nela,
um trabalho em que o professor podia utilizar aulas praticas com os alunos que, segundo a
nova visdo de educacdo, seria 0 centro do processo de ensino. Assim, de acordo com Toledo
(1930, p. 317), “[...] dos meios de cultura accommodaveis a infancia, nenhum apresenta
caracteres de adaptabilidade superiores aos da geographia”. No entendimento do autor, a
Geografia por trabalhar em seu objeto com os elementos do mundo pratico da crianca, seria a
area do conhecimento com possibilidades de dar exemplos concretos aos alunos, através do

espaco vivido por estes sujeitos.

Mas Quem foi Jodo Augusto de Toledo

Figura 1: Jodo Toledo em dois momentos

As fotografias séo, provavelmente, de meados da década de 1910 e do final da década de 1930).
Fonte: Imagens pertencentes ao acervo de D. Maria Cecilia. Retiradas da Tese de Pinheiro (2009)

O professor Jodo Augusto de Toledo nasceu no dia 12 de maio de 1879, na cidade de
Tieté, Estado de Sdo Paulo. Foi um dos nove filhos do casal Augusto Corréa de Toledo e
Maria de Almeida Lima. Em 1904, na cidade de Serra Negra, casou-se com Carmélia
Lombardi, professora do grupo escolar daquela localidade, sendo que dessa unido nasceram
cinco filhos: Aimée, Ruy, Lais, Wanda e Renato. Alias, Aimée Toledo, também professora
normalista, foi a responsavel pelas ilustracdes do livro Planos de Lic&o, de autoria de seu pai,
cuja primeira edicdo é de 1934. Os filhos Ruy Toledo e Renato Toledo formaram-se em
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Medicina. O primeiro residiu por muitos anos na cidade de Araraquara, interior de Sdo Paulo
e 0 segundo radicou-se em S&o Paulo (CAMARGO, 2007).

Os estudos elementares de Jodo Augusto de Toledo foram realizados no Colégio
Ferraz (de propriedade do professor Jodo Ferraz de Oliveira Lima), a partir de 1891, na cidade
de Tieté-SP, e em 1894 terminou os estudos primarios, quando seus pais mudaram-se para
Itapetininga-SP, para a realizacdo dos estudos secundarios (PINHEIRO, 2009).

Em sua carreira escolar, Jodo Augusto de Toledo foi aluno da Escola Complementar
de Itapetininga, no periodo de 1897 a 1900. Apds sua formacdo, foi nomeado para trabalhar
no Grupo Escolar de Serra Negra-SP, atual Escola “Estadual Lourengo Franco de Oliveira”,
como professor adjunto e logo em seguida nomeado diretor desta institui¢do de ensino, em 18
de maio de 1900. Jodo Toledo foi nomeado diretor em substituicdo ao Major Francisco Pedro
do Canto, que assumiu a Inspetoria da Instrucdo Pablica do estado. Permaneceu como diretor
do Grupo Escolar de Serra Negra de 1900 até 1908, quando foi transferido para a mesma
fungéo no Grupo Escolar de Rio Claro (PINHEIRO, 2009).

Trabalhou como diretor em Rio Claro-SP até 13 de fevereiro de 1913, quando foi
nomeado lente da 122 cadeira da disciplina de Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacéo
Civica, da Escola Normal Secundaria de S&o Carlos-SP, atual Escola Estadual Dr. Alvaro
Guido, por Decreto de 05 de fevereiro de 1913. Jodo Augusto permaneceu em Sdo Carlos até
1921, quando foi transferido para a Escola Normal e Complementar de Campinas-SP.
Segundo Pinheiro (2009, p. 196), “Junto a dire¢do da Escola Normal de Campinas e Escola
Complementar anexa, Jodo Toledo também foi nomeado para regéncia da cadeira de Préatica
Pedagogica, para o segundo e terceiro anos do curso normal”.

Permaneceu atuando nestas func@es até 1925, quando foi nomeado Inspetor-Geral do
Ensino em S&o Paulo. Camargo (2007, p. 2) nos esclarece que o “[...] papel do inspetor
limitava-se exclusivamente a funcdo de mero fiscalizador, isto €, um burocrata a servi¢o do
estado e preocupado apenas em cuidar dos direitos e, principalmente, dos deveres dos
professores das escolas primarias”. A partir desse momento, 0 professor Jodo Toledo deixou
de exercer a docéncia, passando a trabalhar mais em assuntos administrativos relacionados a
educacdo da época, embora que na funcdo de inspetor ele orientava o professorado quanto as
praticas pedagogicas e divulgava os métodos de ensino.

De 1930 a 1932, passou a ocupar o cargo de Assistente Técnico do Ensino Normal do
estado de Sao Paulo. Posteriormente, no mesmo ano, segundo Camargo (2007, p. 2) “[...] a

sua carreira de educador atinge o0 auge com a sua nomeacao para Diretor-Geral do Ensino em
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Sao Paulo”. Toledo, contudo, ficou apenas neste cargo por sete meses, devido a Revolucédo
Constitucionalista de 1932.

No ano de 1933, segundo Pinheiro (2009), Toledo, por indicacdo de Fernando de
Azevedo, passou a exercer a funcdo de assistente da 92 cadeira do Instituto de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo. A esse respeito, sabe-se que Jodo Toledo foi nomeado, em
comissao, por decreto de 21 de fevereiro de 1933, para assistente da quinta secdo (Préatica de
Ensino) da Escola de Professores do Instituto de Educacdo, juntamente com Antonio D’Avila,
Lucila Vasconcelos Camargo e Zuleika de Barros Ferreira. A quinta secdo era de
responsabilidade do professor-chefe Antonio Firmino de Proenca.

Como jé citado, durante as décadas de 1920 e 1930, o professor Jodo Toledo escreveu
seis compéndios: Sombras que vivem, de 1923, pela livraria Francisco Alves do Rio de
Janeiro; Escola Brasileira: Desenvolvimento do Programa de Pedagogia em vigor nas
Escolas Normais, de 1925, pela Imprensa Methodista de Sdo Paulo; Crescimento Mental:
Exposicdo Analytica da Psico-Pedagogia para uso dos alunos das Escolas Normais e dos
professores do curso primario, de 1925, pela Livraria Liberdade de Sdo Paulo; Didatica Nas
Escolas Primarias, pela livraria Liberdade de Séo Paulo; Planos de Li¢cdo (No¢des Comuns),
de 1934, Livraria Liberdade, de S&o Paulo e, por fim, S&o Paulo: Variagdes sobre motivos da
historia paulista, publicado pela Livraria Methodista de S&o Paulo. Além desses, publicou
varios artigos para periddicos educacionais e jornais da época, versando sobre educacao.

Em 1939, Jodo Augusto de Toledo aposentou-se, quando morava na capital paulista, e

faleceu no dia 21 de dezembro de 1941, aos sessenta e dois anos.

1. O estado do conhecimento sobre Jodo Augusto de Toledo

Ao estudar o objeto deste trabalho, a organizacdo do trabalho didatico para Jodo
Augusto de Toledo, houve a necessidade de realizar um estudo sobre o estado do
conhecimento, trabalhos realizados por outros autores, que tiveram 0 mesmo autor como
objeto de suas respectivas pesquisas. O autor ndo € tdo conhecido no meio académico e na
educacdo, ndo figurando entre os principais nomes da educacdo, no inicio do século XX,
todavia, foi um elemento de mediacdo entre os O0rgaos superiores de educacdo e a atividade
fim realizada na escola. Por isso, teve sua importancia, como educador nas escolas primarias e

normais do estado de Sdo Paulo.



18

Logo abaixo segue a relacdo dos trabalhos pesquisados, nos sites Google Académico
e banco de teses e dissertacoes da CAPES. Estes trabalhos nos servem como referéncias

bibliogréaficas para nossa pesquisa.

Quadro 1: Trabalhos completos sobre o educador Jodo Augusto de Toledo — 2005-2012

TESE
Autor Titulo Instituicao no
Maria  de Lourdes | Trajetoria e interlocu¢cbes do | UNICAMP
Pinheiro educador paulista Jodo Toledo 2009

(1900-1939): a permanéncia dos
modelos de licdo
DISSERTACOES

Autor Titulo Instituicdo no
Fatima A. dos Santos A Escola Nova e as prescricdes | PUC-SP
destinadas ao ensino da disciplina de 2005

geografia da escola priméria de Sao
Paulo no inicio do século XX
Michele Varotto As  apropriagbes das  Ideias | UFSCAR-SP
educacionais de John Dewey na 2012
antiga escola normal de S&o Carlos-
SP

A primeira tese de doutorado estd disponivel no banco de teses e dissertagdes da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). O caminho percorrido até chegar este
importante material de pesquisa foi, primeiramente, o site de pesquisas Google, e,
posteriormente, o site da UNICAMP.

Na tese de Doutorado de Maria de Lourdes intitulado como Trajetéria e
interlocucdes do educador paulista Jodo Toledo (1900-1939): a permanéncia dos
modelos de licdo, a autora realizou um trabalho investigativo que traz com riqueza de
detalhes a vida profissional do autor investigado, sendo esse o principal trabalho pertinente a
Toledo. A autora demonstra ao longo de seu trabalho uma pesquisa que é uma referéncia para
futuras pesquisas para quem se interessar pela obra de Jodo Augusto de Toledo, materializada
em seus compéndios. O trabalho desenvolvido por Pinheiro (2009) nos forneceu dados
importantes sobre a atuacdo profissional de Jodo Augusto de Toledo, em sua trajetoria
profissional no interior paulista.

A dissertacdo de Fatima A. dos Santos foi encontrada usando a palavra-chave Joédo
Toledo no banco de teses e dissertacbes da CAPES. Esta dissertagdo intitulada como A
Escola Nova e as prescri¢des destinadas ao ensino da disciplina de geografia da escola

primaria de Sdo Paulo no inicio do seculo XX, foi defendida na Pontificia Universidade
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Catélica de Sdo Paulo. E um trabalho que tratou de examinar as prescri¢des para o ensino de
Geografia, tendo como fonte de pesquisas as obras dos principais autores que escreveram
sobre 0 ensino dessa disciplina no inicio do século XX, os quais sdo Carlos Delgado de
Carvalho, Antdnio Firmino Proenca e Jodo Augusto de Toledo. Os trés viveram no mesmo
momento historico e realizaram trabalhos que se materializam em compéndios, cujo assunto
era 0 mesmo: a necessidade de ensinar Geografia a partir da concepcdo escolanovista. O
trabalho de Santos (2005) contribuiu para o entendimento de que a Geografia foi uma ciéncia
utilizada como exemplo da aplicacdo do ideario escolanovista, por meio de sua
permeabilidade de tratar de assuntos de maneira que possa se exemplificar com experiéncias
préticas.

A dissertacdo de Michele Varotto, cujo titulo é As apropriacdes das ldeias
educacionais de John Dewey na antiga Escola Normal de Sdo Carlos-SP, defendida na
Universidade Federal de Séo Carlos, SP, teve o objetivo de realizar um trabalho sobre as
influéncias do educador norte-americano Jonh Dewey, nos professores ou lentes, como eram
chamados, os professores das disciplinas mais importantes da Escola Normal de Sé&o
Carlos/SP. lIsso inclui a 11* Cadeira de “Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacao
Civica”, de responsabilidade Carlos da Silveira e a 122 Cadeira, de “Psicologia Experimental,
Pedagogia e Educacdo Civica”, sob a responsabilidade de Jodo Augusto de Toledo.
Curiosamente, as duas cadeiras tinham o mesmo nome, e segundo a autora, estes dois
professores realizaram, durante o tempo de permanéncia na funcdo de docentes das disciplinas
gue ministraram um trabalho em que ficou evidenciada a influéncia da teoria de Dewey,
incluindo-se ai os artigos que escreveram para a Revista da Escola Normal de S&o Carlos, SP.
Este trabalho de mestrado defendido por Varotto (2012) contribuiu também para pudessemos
compreender que Jodo Augusto de Toledo, estava envolvido de maneira pratica na Escola
Normal de Séo Carlos,SP com a introducéo da Escola Nova.

Todos os trabalhos sdo de grande relevancia, pois, evidenciaram 0 movimento
educacional escolanovista nas obras de Jodo Augusto de Toledo, bem como de seus colegas
contemporaneos de profissdo, o que evidencia como a Escola Nova estava se disseminando

pelo estado de S&o Paulo.

Quadro 2: Artigos sobre Jodo Augusto de Toledo —2011-2014

ARTIGOS
Autor Titulo Periddico Ano
Maria  de Lourdes | Praticas de psicologia | Revista 2013
Pinheiro experimental e pedagogia | HISTEDBR On
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cientifica na Escola Normal
Secundaria de Séo Carlos:
A concepcdo do educador paulista

Jodo Toledo.

Line, Unicamp,
v. 13, n. 53.

Maria  de Lourdes |A trajetéria e as interlocu¢fes do | Revista Funec — 2012
Pinheiro educador paulista Jodo Multidisciplinar
Toledo (1900-1939). , Funec, v.2, n.3
Paulo Edyr Bueno de | Conciliagho e Ecletismo no | Anais, Vil
Camargo Trabalho Didatico do Educador | Jornada do
Jodo Toledo (1879-1941). HISTEDBR,
Campo Grande,
17 a 19 de
setembro de
2007, p. 1-21.
Carla Zandavali A influéncia paulista e 0 | Revista 2005
escolanovismo na Escola Normal | Intermeio,
no sul de Mato Grosso. UFMS, V. 11, n.
21
Carlos R. Monarcha Notas biograficas de Jodo Augusto | Boletim da 2011
de Toledo. Academia
Paulista de
Psicologia
V.1n.80
Michele Varotto Vestigios da presenca das ideias | Revista 2013
Alessandra Arce Hai educacionais de John Dewey em | HISTEDBR On
uma escola normal paulista nas | Line, Unicamp,
décadas de 10 e 20 do século XX. | V.13n.51
Enéias Borges Dias Formar o homem e o cidaddo: a | Revista 2012
importancia do ensino da Lingua | HISTEDBR On
nacional e das matérias Geografia | Line, Unesp —
e Historia nas péginas da Revista | Araraquara/SP
da Escola Normal de Sdo Carlos | , V.12, n. 47.
(1916-1923)
Marcia de Oliveira Mello | Os  manuais de ensino de | Revista 2014

Geografia produzidos no primeiro
terco do seculo XX: fontes e
objetos de estudo

Brasileira de
Educagdo em
Geografia,
UNICAMP, V4.
n.8.

Os artigos dispostos na web foram encontrados no site de buscas Google Académico,

com as palavras Jodo Augusto de Toledo e manuais didaticos, totalizando 12 artigos. Destes,

cinco sdo relevantes e estdo na tabela acima, os sete demais descartamos, pois ndo traziam

relagdo com o objeto pesquisado.
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O artigo de Maria de Lourdes Pinheiro, de titulo A trajetdria e as interlocucdes do
educador paulista Jodo Toledo (1900-1939), explica a carreira de Jodo Augusto de Toledo
como profissional da educacdo em seu momento historico. Nele, a autora esclarece que o
referido professor ndo € um nome de grande relevancia para a histéria da educagdo, mas,
segundo ela, ele pode ter sido ofuscado pelos educadores mais lembrados serem os catdlicos e
liberais, no periodo em que Toledo foi educador. Todavia, entende que o trabalho de Jodo
Augusto de Toledo é importante, principalmente, os seus compéndios, pois, foram referéncias
para o ensino de Pedagogia nas escolas normais e primarias.

A mesma autora noutro artigo intitulado Préaticas de Psicologia Experimental e
Pedagogia Cientifica na Escola Normal Secundaria de S&o Carlos: A concepc¢do do
educador paulista Jodo Toledo, Pinheiro (2013) retrata a realidade do professor Jodo
Augusto de Toledo frente aos trabalhos no qual estava imbuido de ensinar aos alunos da
Escola Normal de Séo Carlos, atuando como educador nesse estabelecimento de formagéo de
professores normalistas.

No artigo de Paulo Edyr Bueno, o qual recebeu o titulo de Conciliacdo e Ecletismo
no Trabalho Didatico do Educador Jodo Toledo (1879-1941), o autor verifica que o
professor Jodo Augusto de Toledo, por ocasido do que vinha acontecendo tanto no meio
educacional quanto ao movimento escolanovista, optou pela conciliagdo entre a Escola
Tradicional e a Escola Nova, uma vez que Toledo entendeu nédo ser facil a materializacdo da
nova concepcdo diante das condi¢bes concretas, fisicas e financeiras da escola paulista,
naquele momento historico.

O artigo de Carla Zandavali, intitulado A influéncia paulista e o escolanovismo na
Escola Normal no sul de Mato Grosso, comprova a influéncia paulista na Escola Joaquim
Murtinho de Campo Grande-MS na década de 1930. Nela, o livro de Jodo Augusto de Toledo
de nome Didéctica: Nas Escolas Primarias fazia parte da lista de compéndios utilizados
naquela instituicdo de ensino.

Carlos R. Monarcha, no artigo nomeado como Notas biogréaficas de Jodo Augusto de
Toledo, investigou o trabalho do professor Jodo Augusto de Toledo, deixando evidente que
Toledo foi excelente profissional, mesmo sendo de formacdo modesta para a época, tendo
atingido todos os cargos da carreira do magistério. Mostra também que Toledo foi
influenciado pelo movimento escolanovista, principalmente pelas disciplinas que ministrou na
Escola Normal de Sdo Carlos, SP, para as quais se preparou, afastando-se por um periodo

para realizacdo de um curso na Psicologia na capital de Sdo Paulo. Com essas informacoes,
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Monarcha mostra que Toledo realizou varias atividades em sua profissdo que comprovaram o
se envolvimento com a Escola Nova.

Michele Varotto e Alessandra Arce Hai escreveram o artigo de titulo Vestigios da
presenca das ideias educacionais de John Dewey em uma escola normal paulista nas
décadas de 10 e 20 do século XX, explicando ao leitor o quanto os professores que
trabalhavam as disciplinas pedagdgicas na Escola Normal de Sdo Carlos, SP, como Jodo
Augusto de Toledo e Carlos da Silveira, estavam orientados no ideario proposto por John
Dewey.

Ja Enéias Borges Dias, em seu artigo intitulado Formar o homem e o cidadao: a
importéncia do ensino da Lingua nacional e das matérias geografia e histéria nas
paginas da Revista da Escola Normal de Sdo Carlos (1916-1923), teve como fonte
documental para a realizacdo da pesquisa a Revista de Educacdo da Escola Normal
Secundaria de Séo Carlos, SP. Suas reflexdes foram sobre os artigos publicados pelos
professores da referida escola, e teve como foco principal analisar o ensino da lingua materna
brasileira, a historia e a geografia, como elementos de identidade nacional. Neste trabalho
podemos encontrar o posicionamento de Jodo Augusto de Toledo, quanto a lingua.

Assim, conforme Toledo (1917) apud Dias (2012, p. 60): “A lingua falada pelo povo é
o primeiro de sua escola. E o primeiro e mais importante, porque é fator enérgico de
nacionalizagdo e um laco estreito de solidariedade. Os que falam a mesma lingua comungam
0S mesmos sentimentos e tém 0s mesmos ideais e as mesmas tradi¢bes”.

O professor Jodo Augusto de Toledo, nessa breve reflexdo, enxergava a lingua como
primordial para a unidade nacional do povo brasileiro, ou seja, a lingua € um dos elementos
que ajudam a constituir o territério como lugar de soberania de um povo. Dai a importancia de
se estudar a lingua materna, ela cria lacos entre 0s povos sem que sejam necessariamente
fisicos, e isso era importante para um momento histérico onde os republicanos estavam no
poder, e tinham uma preocupac¢ao com a questdo nacional.

O artigo de Marcia de Oliveira Mello (2014), pesquisadora da Universidade Estadual
de Sdo Paulo (UNESP-OURINHOS-SP), cujo titulo é Os manuais de ensino de geografia
produzidos no primeiro terco do século XX: fontes e objetos de estudo, tem como origem
uma pesquisa nos principais manuais de geografia nas trés primeiras décadas do século XX.
Assim, em suas analises destacou o livro de Jodo Augusto de Toledo, cujo titulo é Didactica:
Nas Escolas Primérias, compéndio onde o autor propde o ensino de Geografia tendo como
concepcdo a Escola Nova. A autora destaca ainda os trabalhos de Carlos Delgado de Carvalho

no livro Methodologia do Ensino de Geographia e de Antonio Firmino Proenca (1925),
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intitulado Como Se Ensina Geografia. Ressalta ainda que os trés autores estavam envolvidos
com o ideério escolanovista, como concepgdo tedrica a ser adotada neste momento histérico.
Podemos observar que os trabalhos pesquisados sdo todos bem recentes, o que leva a
pensar que o autor ndo foi objeto de muitas pesquisas no campo da educacgéo e da Geografia.
O que aumenta a relevancia de pesquisar as obras de Jodo Augusto de Toledo, seja ao ensino
de Geografia, seja pela sua contribuicdo para educacao brasileira no periodo de sua vida como

profissional da educacéo.

2. A questao tedrico-metodoldgica: as categorias de anélise

O referencial adotado, neste trabalho, como modelo tedrico foi “a ciéncia da
Histdria”, elaborada pelos pensadores alemées Karl Marx e Friedriech Engels (2007), a partir
do qual foram produzidas como analiticas de trabalho as seguintes categorias: o trabalho
didatico e a organizacdo do trabalho didatico que foram cunhadas pelo pesquisador Gilberto
Luiz Alves (2005; 2012).

Em Alves (2005; 2012) temos os elementos de compreensao da escola publica atual
forjada por Comenius no século XVII, que nos deram o aporte tedrico para o entendimento do
trabalho didatico desenvolvido nas escolas priméarias e normais em que atuou o professor Jodo
Augusto de Toledo.

Na categoria trabalho podemos ter a visdo de Karl Marx e Friedrich Engels sobre o
processo de producdo dos meios de subsisténcia material do homem, como algo vital a
manutencdo da vida. Em Alves (2005; 2012), julgamos pertinentes as categorias expostas pelo
pesquisador no que diz respeito as origens da escola publica contemporéanea, e a realizacdo do
trabalho didatico, como meio de entendermos a producdo dos compéndios de Jodo Augusto de
Toledo, assim como a prépria escola normal e complementarista.

Dessa maneira, pode-se refletir sobre a formacao docente do autor pesquisado e sua
maneira de propor o trabalho do professor. Noutras palavras, a categoria analitica trabalho é
de vital importéncia para compreendermos o trabalho didatico e a organizacdo do trabalho
didatico.

O trabalho no pensamento marxista é a realizacdo das atividades humanas, de forma
consciente e objetivada, com a finalidade de garantir a vida em seus aspectos naturais e
sociais, ou seja, em Marx o homem s0 realizou o trabalho quando comegou a fazé-lo no
sentido de garantir a sua sobrevivéncia, e sempre o realiza em determinado contexto social e

historico dados. No entanto, para Marx, o que diferencia 0 homem dos animais, é a
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capacidade que o ser humano tem de realizar o trabalho de forma consciente. Marx explica
que os animais realizam suas atividades de forma instintiva, ndo ha conscientizacdo em suas
acles, 0 que eles fazem, fardo sempre da mesma maneira, até o fim de suas existéncias
(MARX e ENGELS, 2007).

Para Marx (2008), outra importante categoria relacionada a questao do trabalho, é
a divisdo do trabalho, que levou as especializagcdes, onde cada homem passou a ter uma
funcdo determinada no processo de trabalho. Em Marx e Engels (2007), a diviséo do trabalho
foi o rompimento do homem com os lacos naturais e de sua relagdo com a natureza, por conta

das necessidades relacionadas ao trabalho, como observam:

E, finalmente, a divisdo do trabalho nos oferece de pronto o primeiro
exemplo de que, enquanto 0s homens se encontram na sociedade natural e,
portanto, enquanto ndo ha a separacdo entre interesse particular e interesse
comum, enquanto a atividade, por consequéncia, esta dividida ndo de forma
voluntaria, mas de forma natural, a prépria acdo do homem torna-se um
poder que lhe é estranho e que a ele é contraposto, um poder que subjuga o
homem em vez de por este ser dominado. (MARX e ENGELS, 2007, p. 37).

Neste momento da historia dos homens, o trabalho ndo se da de forma autdbnoma, na
verdade, eles estdo sob o jugo de suas necessidades materiais. Mas, isso ocorre de forma nédo
consciente, o sujeito realiza suas agdes sem ter plena consciéncia de sua dependéncia em
relacdo ao trabalho.

Ademais, nesse primeiro momento da histéria da humanidade o trabalho para o
homem € algo realizado de forma habitual, ndo estando ligado a acumulacéo de riqueza para
outros, embora, seja o trabalho que ird produzir o necessario a sobrevivéncia da humanidade,
como foi o trabalho coletivo nas comunidades primitivas. Nestas, os homens viviam em
grupos que havia a necessidade de cacar e pescar, e coletar alimentos nos campos, para
garantir a subsisténcia da espécie.

Tal processo se modificou com o surgimento da sociedade de classes, quando o
trabalho de muitos passou a ser explorado para produzir a riqueza de poucos: assim se deu na
antiguidade, por meio da exploracdo do trabalho escravo; posteriormente na sociedade feudal,
por meio da exploracdo dos camponeses ou servos; e finalmente no capitalismo, com a
exploracdo do trabalho assalariado (MARX e ENGELS, 2007).

Em que pese seu carater de trabalho explorado nas sociedades de classe, foi pelo
trabalho que o homem transformou a natureza, bem como passou a realizar as atividades
educacionais, necessarias a transmissdo e assimilacdo que a atividade de trabalho exigia.

Assim, ndo ha como falar em educacéo sem considerarmos que ela é social e historicamente
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produzida, por meio do trabalho. Dessa forma, quando pensamos em trabalho didatico
estamos nos referindo a um processo que estd, necessariamente, subsumido a atividade de
trabalho em geral realizada pelos homens, base para a producdo de toda vida humana
(ALVES, 2005).

Portanto, a organizacdo do trabalho didatico e trabalho didatico serdo, a partir de
agora, como bases tedricas para entender como surgiu a escola moderna e a importancia dos
instrumentos de trabalho na pratica educativa do professor moderno. Nesse sentido, temos de
esclarecer 0 que vem a ser a organizacdo do trabalho didatico, que existiu nas distintas
sociedades humanas, acompanhando a realizacdo da pratica educativa. Para esclarecer isso, é
preciso dizer o que vem a ser a organizacdo do trabalho didatico em si, como categoria
analitica.

Os trés elementos constitutivos da organizacdo do trabalho didatico em qualquer

sociedade, de acordo com Alves (2005, p. (10, grifos do autor), sdo:

Dadas as informagOes preliminares necessarias ao entendimento da
relevancia dos estudos de organizacdo do trabalho didatico, é indispensavel
expressar 0 conteido da acepcdo que lhe é conferida. No plano mais
genérico e abstrato, qualquer forma histdrica de organizacdo do trabalho
didatico envolve, sistematicamente, trés aspectos:

a) ela é sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma
forma histérica de educador, e uma forma histérica de educando (s), de
outro;

b) realiza-se com a mediacdo de recursos didaticos, envolvendo o0s
procedimentos  técnico-pedag6gicos do educador, as tecnologias
educacionais pertinentes e os contedos programados para Servir a0 processo
de transmissdo do conhecimento,

c) e implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre.

Dessa forma, a organizacao do trabalho didatico implica uma dada relacdo educativa;
0os elementos presentes que tem a funcdo de mediacdo na referida relacdo entre
educador/educando (curriculos, programas de ensino, instrumentos de trabalho, politicas
educacionais, gestdo e administracdo escolar e de sistemas, entre outros) e o espaco fisico
onde o processo educacional se realiza. Podemos afirmar, portanto, que a forma como se
materializa a educacdo em dada sociedade é determinada pela forma/conteudo da organizagéo
do trabalho didatico na mesma.

Segundo Alves (2005, p. 17), desde “[..] o surgimento dos primeiros
estabelecimentos de educacdo sistematica, vigorou dentro deles alguma forma de organizacao
do trabalho didatico”. A relacdo educativa em todas as épocas anteriores a sociedade

capitalista sempre fora de maneira individualizada. Dessa forma, “enquanto se realizava a
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educacdo de um jovem, a relacdo que se estabelecia entre ele e seu preceptor na sociedade
escravista e na sociedade feudal eram, sobretudo, de natureza individual” (ALVES, 2005, p.
18).

Na época feudal, o trabalho didatico foi marcado pelo trabalho do mestre preceptor
que dominava todo conhecimento a ser transmitido, de maneira semelhante ao mestre arteséo,

no trabalho artesanal:

Na sociedade feudal, o mestre artesdo foi celebrado como um trabalhador
que tinha o dominio pleno, tanto no &mbito tedrico quanto no plano pratico,
da atividade a qual se dedicava. Ele era o senhor dos segredos de seu oficio.
De forma correspondente, o0 mestre ou preceptor dominava todas as etapas e
operacdes da atividade de ensino (ALVES, 2005, p. 18).

Dessa forma, o trabalho didatico no periodo feudal era dependente da vontade do
preceptor para ser realizado, ao contrario do que ocorrera no capitalismo.

Por isso, para tratar do trabalho didatico e da organizacdo do trabalho didatico na
sociedade capitalista, comegcamos pela discussao do que seria a escola moderna, cujo projeto
foi apresentado pelo bispo protestante Jodo Amos Comenius no século XVII. Comenius
projetou gque a escola moderna seria organizada em similaridade a manufatura do periodo de

transicdo da sociedade feudal para a sociedade capitalista, e desta forma:

Comenius esta na origem da escola moderna. A ele, mais do que a nhenhum
outro, coube o mérito de concebé-la. Nessa empreitada, foi impregnado pela
clareza de que o estabelecimento escolar deveria ser pensado como uma
oficina de homens; foi tomado pela convicgéo de que a escola deveria fundar
a sua organizagdo tendo como parametro as artes. Note-se que artes,
segundo acepcao dominante a época em que viveu Comenius, abrangiam
também as manufaturas. (ALVES, 2006, p. 71. Grifos do autor.).

Além disso, devemos lembrar que “[...] a manufatura, depois de ter-se apropriado da
base técnica do artesanato, representava a sua superacao, pois, através da divisdo do trabalho
havia decomposto o todo do oficio medieval em suas operagdes constitutivas [...]” (ALVES,
2006, p. 72). Assim podemos entender que a divisdo do trabalho no interior da oficina
manufatureira levou a especializacdo do trabalhador, o que contribuiu para objetivar o
processo de trabalho na manufatura.

Quanto a educacdo, era ensinada no periodo feudal em similaridade a producdo
artesanal, o preceptor detinha todo o conhecimento humano das varias areas do saber, como
dito anteriormente. O ensino era levado a poucos que, pela sua condi¢do de classe,
dispusessem de condigdes e tempo. Como forma de inovagdo e adequagao aos novos tempos,

guando seria necessario que todo homem tivesse acesso direto aos textos sagrados, Comenius
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vai propor a escolarizacdo para todos. Dai a necessidade de que a escola fosse modelada

conforme a manufatura:

[...] o educador morévio pressupunha uma organizacdo para a atividade de
ensino, no interior da escola, que visava equiparé-la & ordem vigente nas
manufaturas, onde a divisdo do trabalho permitia que diferentes operagdes,
realizadas por trabalhadores distintos, se desenvolvessem de forma
rigorosamente controlada, segundo um plano prévio e intencional que as
articulava, para produzir mais resultados com economia de tempo, de fadiga
e de recursos. (ALVES, 2006, p. 73).

Ora, a economia de “tempo, fadiga e recursos” era uma condicao para a expansdo do
ensino. Nesse sentido, Alves esclarece que Comenius esta idealizando uma escola onde o
novo educador — o professor — que ir4 realizar o trabalho didatico, executa-lo-4& em
similaridade a manufatura. Dessa forma, o preceptor sai de cena e entra o profissional da
educacdo, que faz um trabalho especializado em apenas uma area do conhecimento. Mas
também fazia-se necessario ter uma nova ferramenta que se adequasse a realidade dessa nova

escola:

O manual didatico surgiu com a pretensdo de consubstanciar uma sintese dos
conhecimentos humanos de uma forma mais adequada ao desenvolvimento e
assimilacdo da crianca e do jovem. Especializou-se, também, em fungédo dos
niveis de escolarizagdo e das areas de conhecimento, multiplicando-se da
mesma forma que os instrumentos de trabalho, dentro da oficina, que, por
forca da divisdo do trabalho, ganharam as configuragdes mais adequadas as
operagdes que se realizavam. (ALVES, 2006, p. 76).

O novo instrumento de trabalho propiciou ao professor uma melhor forma de realizar
o trabalho didatico na instituicdo de ensino, e assim pode-se adequar a escola em niveis de
ensino que levassem em conta a idade e 0 amadurecimento intelectual da crianca ou jovem.

Além disso, levou a objetivacdo do trabalho didatico, pois, com a nova tecnologia
forjada por Comenius, 0 novo profissional da educacdo tornou-se dependente do manual
didatico para realizar o seu trabalho. Na verdade, o que temos com a nova forma de educacao
implantada por Comenius é um barateamento do trabalho didatico, visto que sua intencdo era
que qualquer homem, com o minimo conhecimento, poderia realizar o trabalho didatico:
“Para Comenius, tratava-se de simplificar e objetivar o trabalho didatico de tal forma que,
qualquer homem mediano pudesse ensinar” (ALVES, 2006, p. 78), pois, os preceptores eram
de dificil formacéo, o que demandava muito tempo e um grande investimento financeiro.

Os manuais didaticos seriam, assim, 0s guias para a realizacdo do trabalho didatico na

escola moderna. E preciso dizer que isso ndo ocorreu imediatamente, visto que a consolidagéo
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dos sistemas nacionais de ensino ocorreu apenas nos finais do século XIX, em paises como
Inglaterra, Franca e Alemanha, e em meados do século XX, em paises como o Brasil. E foi
somente quando a escola efetivamente chegou a todos que os manuais didaticos se tornaram
0s principais instrumentos para a realizacdo do trabalho didatico, tornando-se cada vez mais
numerosos, e ainda resguardando a funcéo fundamental de modelar o trabalho didatico.

No primeiro capitulo, apresenta um estudo sobre a base material no momento histérico
que antecedeu e durante o periodo vivido por Jodo Augusto de Toledo, como meio de
compreender as atividades econémica produtivas, desenvolvidas pela sociedade brasileira
para, assim termos a dimensdo do que era o trabalho realizado pela populagdo brasileira como
forma de garantir a producdo de géneros agroesportaveis e o inicio da industrializacdo que
teve seus primeiros passos ainda na fase imperial, isto é, se aprofundando no periodo da
primeira republica. E finalmente se ampliando no programa de substituicdo das importacdes
no inicio da era Vargas, no periodo pos crise de 1929. Assim, podemos realizar a juncdo do
que determina o tipo de educacédo para a sociedade, nestes distintos periodos.

No segundo capitulo, aborda os espacos escolares existentes no estado de Sdo Paulo,
no periodo que compreende da segunda metade do século X1X, ao periodo republicano, & fim
de ter a compreensdo de como era a educacdo ofertada no momento histérico, vivido por Jodo
Augusto de Toledo, para assim ter o entendimento de como foi a formacdo escolar elementar
do autor estudado. E, por conseguinte, entender como o autor realizava a sua proposta de
ensino tendo como parametro o que fora ensinado, em sua formacdo também secundéria na
Escola Complementar de Itapetininga-SP.

Por fim, o terceiro capitulo, retrata um estudo sobre a trajetoria profissional de Jodo
Augusto de Toledo, com a finalidade de compreender sua atividade docente, de administragéo
e de escritor de compéndios, que foram utilizados nas escolas primarias e normais do estado
de Séo Paulo. Logo, entende-se de que o autor tomou um posicionamento de ecletismo frente
a proposta da concepc¢do tedrica educacional denominada Escola Nova, diante da Escola
Tradicional, como podemos constatar em seus compéndios. Em suma, finalizando, o capitulo
apresenta uma analise para o ensino de Geografia, diante do ideal escolanovista, e a utilizacéo
do método intuitivo, como meio de realizacdo do trabalho didatico pelos professores desse

momento histérico.
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4. Partes que forma o todo no trabalho

O trabalho foi organizado metodologicamente da seguinte forma: no primeiro capitulo
procurou-se destacar a base economica da producdo material no periodo vivido por Jodo
Augusto de Toledo, para que se pudesse conhecer os determinantes econémicos que
influenciaram a vida dos homens em cada momento histérico do processo produtivo
brasileiro. Por conta da delimitacdo no periodo de vida de Jodo Augusto de Toledo ser
concomitante com a da producdo cafeeira e a genése da industria nacional ainda que
incipiente, de acordo lanni (1991), esta base econémica influénciou o tipo de educagéo
ofertada a populacdo ao longo do século XIX e inicio do século XX, conforme as
transformacdes tanto no mundo intelectual como no processo produtivo que desenvolvia no
Brasil quanto na Europa, principal berco da educacéo, de onde partia a maior parte das teorias
educacionais aplicadas no pais e em outras partes do mundo.

Na segunda parte, a enfése foi dada aos espacos de formacdo e de trabalho do
professor primario no estado de Séo Paulo, que eram as Escolas Normais, Complementares
como locais de formacéo da forca de trabalho que iria atuar no setor educacional do periodo
republicano. Nas Escolas Preliminares e nos Grupos Escolares os professores formados nas
instituigbes anteriormente citadas exerceriam de fato a docéncia conforme as determinagdes
legais que norteavam a educacdo priméaria do periodo estudado. Dessa forma, pode-se
compreender como era de fato a realidade vivida por Jodo Augusto de Toledo, tanto nos
aspectos de formacdo de professores nas Escolas Noramais e Complementares, como nas
escolas primarias do periodo de exercicio profissional do autor estudado.

Na Gltima parte, foi dada énfase aos elementos que norteam a organizacao do trabalho
didatico na obra de Jodo Augusto de Toledo, que se materializaram em seus compéndios e
eram utilizados tanto nas Escolas Normais e Primarias do estado de Sdo Paulo, como de
outros estados do pais, onde se constatou a forte influéncia em seu trabalho do movimento
denominado como Escola Nova. O autor através de seus compéndios ofereceu uma proposta
de trabalho aos professores a partir dessa nova concepgéo teorica, para que se pudesse mudar
a educacdo até entdo ofertada a Escola Tradicional.

Neste ultimo capitulo se pode compreender que foi colocada a Geografia prescrita nas
obras de Jodo Augusto de Toledo, como exemplo de aplicagdo do movimento escolanovista,
pelos professores que utilizassem dos recursos didaticos, chamados de “compéndos”. Além

disso, destacou-se a aplicacdo do método intuitivo ou “licdo de coisas”, que eram utilizados
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para melhor a assimilagcdo dos alunos através de aulas que utilizavam os objetos concretos,

para exemplificar os assuntos abordados nas aulas de Geografia do ensino primario da época.
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CAPITULO |

DA AGROEXPORTACAO CAFEEIRA AO ESTADO INTERVENCIONISTA

O presente capitulo tem como questdo principal a compreensdo do movimento
historico quanto a base material do periodo que vai de meados do século X1X até ha primeiras
décadas do século XX. Possui a finalidade de compreeender a base material do periodo em
que Jodo Augusto de Toledo viveu, no sentido de apropriar-se do conhecimento sobre a
economia, nesse momento historico, elemento fundamental para se pensar a politica, assim

como a educacao no periodo historico estudado.

1.1 O café como base econdmica do Estado agroexportador as relagdes de trabalho servil

e livre

As origens da base material, tendo o café como produto primario para a
agroexportacdo, foi introduzida ainda na época do Brasil colonial e se estendeu pelo periodo
imperial, adentrando pelo Estado oligarquico dos governos civis até ao golpe de Getulio
Vargas, em 1930. O Brasil viveu, desde a sua colonizacdo, no seculo XVI, numa economia
fundamentada nas exportacdes de produtos primarios agricolas: foi assim com a cana de
acucar, carne e couro, atendendo ao mercado local e nacional, oriundas principalmente do
nordeste e sul do pais. Um periodo de exportagdes minerais com o ouro, no final do século
XVII e em todo século XVIII também foi de grande importancia, e novamente na area de

produtos agricolas, o ciclo econdmico do café. Em relacdo a essa questdo, destacamos:

Foram os capitais acumulados com a intermediagdo comercial com a zona
mineradora, que financiaram o surgimento da atividade econémica que se
transformou na marca registrada do Império do Brasil: a plantation
escravista cafeeira. O café brasileiro nasceu da combinagdo comercial
acumulado no Rio de Janeiro, que foi capaz de financiar os produtores
durante 0s cinco anos necessarios para que a plantacdo comecasse a
produzir, aliado ao trabalho escravo disponivel com a decadéncia das minas
e a disponibilidade de terras florestadas nas vizinhangas do Rio de Janeiro,
excelentes para producdo cafeeira. (BECKER e EGLER, 2006, p.107).

Destaca-se que as origens do capital inicial necessario aos investimentos nas lavouras
de cafe esteve na fase da mineragéo, pois, um produto que demanda tempo e dinheiro para de
fato iniciar a dar lucros, objetivo da economia capitalista, teria de angariar fundos de algum

lugar. Esse local foi a acumulacéo de capital proporcionada pela extracdo de ouro no pais, ou
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seja, o finaciamento para plantio, manutencdo e pagamentos dos custos de producdo foram
financiados pelos detentores do capital proporcionado pela exploragdo mineral.

Um dos grandes eventos que proporcionou a dinaminazacdo da economia brasileira foi
a vinda da familia real portuguesa a col6nia, devido a ocupacédo do territério portugués pelas
tropas francesas de Napoledo Bonaparte. A vinda ao Brasil da familia real portuguesa
beneficiou a colbnia no sentido de que houve a quebra da exclusividade de se negociar apenas
com a metropole, sendo que a abertura dos portos foi determinante para que se pudessem
colocar os produtos brasileiros nos mais diversos paises do mundo, beneficiando a colénia.
Assim, o principal produto nas exportacdes, que deu a sustentagdo econdmica principalmente
ao império e pés-independéncia, entrou de vez no mercado internacional. Segundo Mello
(1975, p. 56), “[...] nas trés primeiras décadas do século XIX, o café deixou de ser produto
colonial, uma vez que seu consumo se generalizou. Para que isto pudesse ocorrer, 0S precos
internacionais baixaram, em grande parte devido ao crescimento da oferta brasileira”.

A partir dai, houve a expansdo desse produto:

Iniciando as plantagdes nos macigos costeiros do Reconcavo da Guanabara,
o café rapidamente ganhou o Vale do Paraiba, um grabeni tectonico entre as
Serras do Mar e da Mantiqueira, verdadeiro corredor de passagem entre o
Rio de Janeiro e Sao Paulo, percorrido ha muito pelas tropas de muares que
abasteciam as minas. A ferrovia foi a alternativa que permitiu baratear o
custo dos transportes na regido cafeeira, como também nas outras regides
mercantis, aumentando a mobilidade e o volume dos produtos para a
exportacdo. (BECKER e EGLER, 2006, p. 107).

O outro elemento de desenvolvimento econémico foi a introdugéo da ferrovia como
meio de transporte do café e demais produtos, pois o trem veio proporcionar a diminui¢do dos
custos de transportes, antes dependentes das mulas, e de um grande volume de forca de
trabalho, para o escoamento da producdo. Essa técnica que foi aplicada nos transportes
brasileiros, teve como base financeira em grande parte o acumulo de capital, originado no
café e investido na ferrovia.

Segundo Becker e Egler (2006, p. 107-108), “em nenhuma outra zona produtora
brasileira, a ferrovia teve a importancia que representou para a economia cafeeira: ligando as
fazendas ao Rio de Janeiro, abrindo novas plantacGes, liberando escravos para os trabalhos
agricolas e trazendo modernizag&o ao interior”.

Assim podemos entender, segundo os autores, a importancia da ferrovia para o
desenvolvimento econémico do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, juntamente com o produto

transportado, o café. As ferrovias, principalmente no estado de Sdo Paulo, foram fator
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determinante na criacdo de pequenas e médias cidades no entorno das estacdes ferrovidrias,
pelo interior do estado.

N&o se pode deixar de enfatizar que a ferrovia como meio de transporte até aos portos
das cidades do Rio de Janeiro e Santos. Ela foi fundamental também na “implantacdo de uma
forca produtiva gestada e desenvolvida sob relagdes assalariadas de produgdo, se mostrou
incompativel com o trabalho escravo” (BECKER e EGLER, 2006, p. 108). No que diz
respeito aos escravos, 0s autores dizem que a ferrovia e a maquinaria coontribuiram para o

fim da escravidao:

A velocidade do trem, como também das maquinas de beneficiamento de
café, que lentamente foram incorporadas as fazendas como forma de
substituicdo a ‘falta de bragos para lavoura’, conforme discurso da época,
acentuou a crise do escravismo e abriu caminho para o assalariamento da
méo-de-obra. (BECKER e EGLER, 2006, p. 108).

N&o se pode afirmar definitivamente que s6 a ferrovia e a maquinaria foram o0s
principais motivos do fim da escraviddo no pais, todavia, pode enfatizar que ajudaram na
libertacdo dos escravos, pois, o capital necessitava neste momento histérico dos beneficios do
assalariamento da forca de trabalho como potenciais consumidores de produtos, necessarios a
subsisténcia de qualquer pessoa.

Outro elemento que existiu neste momento historico foi a questdo da industria
manufatureira, ainda que incipiente ja dava 0s seus primeiros passos no sentido de se utilizar

do trabalho assalariado:

Outra circunstancia que pela mesma época acentua e precisa 0s caracteres
negativos da escraviddo, é o inicio da industria manufatureira no pais. Nela
ndo se empregardo trabalhadores servis, a ndo ser para tarefas secundarias e
acessorias; a sua ineficiéncia para os servi¢os mais delicados e complexos de
manufaturas sera logo percebida; sem contar a vantagem financeira maior
que representa na industria 0 pagamento de salarios em vez de preco de
escravos. Testemunho contemporaneo desta opinido encontra-se no relatoério
da secdo de artes liberais e mecénicas da primeira Exposi¢do Nacional
realizada em 1861, onde o atraso das manufaturas no Brasil é expressamente
atribuido ao emprego do trabalho escravo no pais. (PRADO JR., 1976, p.
175).

Para substituir o trabalho escravo, o pais ja vinha buscando imigrantes para atuarem no
trabalho agricola, sobretudo europeus, para a grande lavoura cafeeira. Assim, de acordo com
Prado Jr. (1976, p. 175), “A corrente imigratéria se intensifica depois de 1850; e veremos

coexistir, nas lavouras de café, trabalhadores escravos e europeus livres”. Essa forma de
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juntar forca de trabalho servil com a forga de trabalho livre ndo deu certo, é o que aponta o

autor ele disse que:

A estranha combinacdo ndo surtira efeito e logo se verificara sua
impraticidade, terminando num fracasso primeira tentativa de preencher com
colonos europeus o0s vacuos deixados pela caréncia de escravos. Somente
mais tarde e em outras condi¢fes, que serdo oportundamente analisadas,
renovar-se-ao as correntes imigratorias da Europa, resolvendo-se entdo com
elas o probelma do trabalho na agricultura do café. Mas ter-se-a confirmado
pela experiéncia a incompatibilidade das duas formas de trabalho; e este sera
um dos mais importante crescente descrédito da escraviddo (PRADO Jr.
1976).

As andlises de Prado Jr.(1976), séo relevantes para compreensdo da introducdo do
trabalho assalariado em substituicdo ao escravo do momento histérico estudado, isto é, a
imigracdo com intencdo de substituicdo dos escravos quanto ao trabalho nos cafezais somente
ird se realizar em um momento oportuno. Todavia, a experiéncia de dualidade do trabalho
livre com servil, serviram de bases argumentativas em busca pela libertacdo dos escravos.

Assim, diante da conjuntura de expansdo em que se encontrava a lavoura de café do
Brasil, a partir sobretudo de 1840, havia a necessidade emergencial de ter uma forca de
trabalho substituta para atuar na producéo dos cafezais.

A solucdo encontrada foi novamente o estimulo para que trabalhadores europeus
imigrassem para 0 pais, pois existia um forte risco de se comprometer a riqueza nacional pela
falta de forca de trabalho necessaria ao sistema produtivo agrario brasileiro. Mas, a
substituicdo da forca de trabalho escrava ndo foi algo que se resolveu de imediato, para que se
pudesse fazer com que os imigrantes viessem ao Brasil, era preciso observar que existiam
fatores que impediam a possivel e necessaria imigracdo ao territorio brasileiro como nos
explica Prado Jr.(1976):

Alids o problema da imigragcdo européia para o Brasil oferecia grandes
dificuldades. Contra ela atuavam varios fatores: o clima tropical
desfavoravel a colonos europeus (considerado como tal, pelo menos); a
organizagdo social e econdmica pouco atraente do pais oferecia; o regime
politico vigente, em que, embora sob a capa de instituicbes parlamentares, a
liberdade mesmo civil era inexistente para a massa da populacdo, mesmo
com exclusdo dos escravos. Havia ainda as restricdes de ordem religiosa que
punham sério embarago & imigracdo dos paises protestantes da Europa, que
eram justamente aqueles que forneciam entdo 0s mairoes contigentes
emigratdrios. A Alemanha em particular. (PRADO Jr., 1976, p. 186).

Como podemos observar, de acordo com Prado Jr., havia sérios empecilhos para
realizar em definitivo a substituicdo do trabalho servil para o livre assalariado. Os problemas

eram desde as condic¢des climaticas de um pais tropical, que sdo extremamentes opostas ao
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clima temperado europeu, além do lado econdmico e politico brasileiro, que ainda eram
arcaicos, tendo em vista que o Brasil ndo dava a liberdade necessaria ao homem europeu que
ja vivia hd& um bom tempo sob regimes republicanos e até certo ponto democraticos.
Ademais, nesse contexto, destaca a questdo de ordem religiosa, pois a maioria dos paises
possiveis fornecedores de forca de trabalho tinham forte influéncia protestante, o contrario
ocorria no Brasil que era pais considerado catolico.

Foi preciso oferecer algo de atrativo para os trabalhadores europeus:

Reativa-se a politica de povoamento, e a par das col6nias oficiais ou mesmo
particulares, mas organizadas segundo o sistema tradicional que consistia em
distribuir aos colonos lotes de terra agrupados em nucleos autbnomos,
aparece um novo tipo de colonizagdo: fixagcdo dos colonos nas proprias
fazendas e grandes lavouras, trabalhando como subordinados e num regime
de colonizacdo de pequenos proprietarios e camponeses independentes, para
aquele que se adotar4 mais tarde quase exclusivamente: a colonizagdo por
assalariados puros. E corresponde a um periodo em que comeca a se
manifestar a preméncia do problema imediato de mao-de-obra: convinha
mais encaminhar os imigrantes diretamente para as grandes lavouras
necessitadas de bracos. (PRADO Jr., 1976, p. 186-187).

Diante da exposicdo acima, € pertinente enfatizar que a proposta para imigracdo dos
trabalhadores europeus ao Brasil eram bem oportunas, pois, a possibilidade de ser proprietéario
de uma pequena por¢do terra ja era uma maneira melhor de trabalho. Dessa maneira,
comecou-se a suprir a falta de forca de trabalho para a grande lavoura cafeeira. O sujeito que
idealizou essa maneira de colonizacao, segundo Prado Jr., (1976, p. 187) “[...] sera um grande
proprietéario de Séo Paulo, lavrador de café e figura prestigiosa na politica do pais: o Senador
Nicolau de Campos Vergueiro”. Esse importante Politico introduziu em sua fazenda de
Ibicaba, entre 1847 e 1857, 177 familias de alemaes, suicos, portugueses e belgas.

Esta forma de exploracdo da forca de trabalho foi seguida por outros fazendeiros e,
apos varios ajustes, nos anos 1870, de uma situacdo de imigracdo quase nula em 1875,
passou-se em 1876 para 7.000 individuos e quase dobrou em 1877, algo em torno de 13.000
pessoas. Apds uma queda da imigracdo portuguesa, os italianos assumiram a dianteira no que
diz respeito a imigracdo e tornaram-se a principal forca de trabalho para a grande lavoura de
café no Brasil.

A vinda dos italianos para trabalharem nas fazendas paulistas de café foi um marco
importante nas relages de trabalho entre o capital agrario e a forca de trabalho empregada

nessa atividade:
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Nesta fase que ora se inicia, a imigracdo no Brasil tomard um novo rumo.
Abandona-se o sistema de parceria adotado anteriormente, e os trabalhadores
serdo fixados nas fazendas como simples assalariados; isto é, a sua
remuneracdo deixard de ser feita com a divisdo do produto, passando a
realizar-se com o pagamento de salarios. Obviavam-se com isto alguns dos
principais inconvenientes do sistema anterior, fazendo desaparecer as
davidas que sempre surgiam por ocasido da fixagdo das quotas que cabiam
respectivamente ao empregador e ao empregado. Além disto, em vez de
preceder a vinda do imigrante com contratos ja assinados na Europa, o
governo tomaré o assunto a seu cargo limitando-se a fazer a propaganda nos
paises emigratorios e pagando o transporte dos imigrantes até o Brasil.
Chegando aqui eles eram distribuidos pelas diferentes fazendas de acordo
com as necessidades delas e os pedidos feitos. (PRADO Jr., 1976, p. 189).

A partir desse momento historico, a principal mudanca nas relacbes de trabalho foi
introducdo do pagamento de salario fixo, eliminando-se as parcerias que traziam grandes
conflitos trabalhistas. Outro importante elemento foi que o Estado assumiu a frente na
realizacdo de contratos que eram feitos em territério europeu. A partir de entdo, o governo
realizava a divulgacéo, para sensibilizar os trabalhadores a virem ao Brasil, pagando para isso
as despesas de viagem; e esses, a0 desembarcarem no pais de destino, eram enviados as
fazendas de acordo com pedidos previamente realizados. Assim, houve melhoria sensivel na
organizacdo da imigracdo. A nova forma de realizar a imigracdo, pode-se denominéa-la de
“imigracdo subvencionada”, reservando-se o nome de “coloniza¢do” ao primitivo sistema de
localizacdo dos imigrantes em pequenas propriedades, agrupadas em nucleos (PRADO Jr.,
1976).

Entdo, diante das condi¢cGes materiais determinadas pela vinda dos imigrantes, eles
tiveram de se sujeitar ao trabalho nas grandes lavouras de café com a relagdo na qual tinham
de vender sua forca de trabalho por um salério, confirmando assim no territério brasileiro
aquilo Marx e Engels (2011, p. 39) disseram: “Por proletariado, a classe de trabalhadores
assalariados modernos, que, ndo tendo meios de producdo proprios, sdo obrigados a vender
sua for¢a de trabalho para sobreviver”. Os italianos ao virem ao Brasil ndo traziam consigo
mais que as roupas do corpo e as suas proles, vendo-se obrigados a se sujeitarem as condi¢des
de trabalho preestabelecidas ainda em sua patria.

Diante do exposto acima, pode-se observar que a relagdo de trabalho no pais ja era
titpicamente capitalista, de um lado um trabalhador que tem como mercadoria sua forga de
trabalho, e outro um capitalista agrario que detém os meios de producdo, ao qual necessita
comprar tal forca de trabalho, para producdo da riqueza através do trabalho. E ndo se pode
deixar de mencionar a situacdo do oeste paulista que se encontra com excassez de

trabalhadores escravos, o que estimulara a procura por forca de trabalho assalariada.
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Assim, gradativamente as fazendas foram substituindo a forga de trabalho escrava pela
livre. “A maior parte das fazendas de café instaladas depois de 1880, contard, sobretudo e
quase unicamente com trabalhadores livres. Desaparece assim mais uma circunstancia
geradora de dificuldades para o trabalho livre [...]” (PRADO JR., 1976, p. 190).

Diante das condicdes de trabalho que levaram ao emprego cada vez maior da classe
trabalhadora livre, empregada nas grandes lavouras de café, a imigragdo para o Brasil atingiu

numeros significativos:

O progresso da imigracdo no ultimo quartel do século serd rapido. Ela
comega a crescer depois de 1871, atingindo em 1886 pouco mais de 30.000
individuos. No ano seguinte, quando a aboli¢do do regime servil se mostrava
ja iminente, salta bruscamente para 55.000; e no proprio ano da aboligdo
(decretada como vimos em maio de 1888) sobre para mais do dobro deste
nimero (133.000). Dai por diante, e até o fim do século, a imigracao
conservar-se-4 sempre num nivel médio anual largamente superior a
100.000. (PRADO Jr., 1976, p. 190-191).

Como podemos observar diante dos nimeros demonstrados por Prado Jr., 0 processo
de imigracdo para o Brasil, no momento da aboli¢do, atingiu grandes proporcdes ano a ano,
até ao fim do século XIX. Numa demonstracdo clara que a imigracdo para o pais esteve ligada
a extingdo da exploragéo da forca de trabalho servil, o que trouxe ao Brasil uma forma de
relacdo de trabalho em que se empregou nas fazendas o trabalho assalariado, em decorréncia
de uma nova realidade que se apresentou aos grandes proprietéarios de cafezais, sobretudo no
estado de Séo Paulo.

O café foi, assim, um dos ciclos econdmicos que mais alterou o modo de vida e a
producdo da sociedade brasileira, a ponto de ser o principal produto de exportacdo. Houve
uma mudanca inclusive na forma de exploracdo da forca de trabalho a ser empregada no
trabalho de cultivo, colheita, transporte. Nesse ciclo econémico surgiram as primeiras fabricas
nacionais, evidentemente voltadas a atenderem 0s insumos necessarios a producao cafeeira,
como fabricas de sacos, maquinas a serem utilizadas nas fazendas, e surgiram 0s primeiros
bancos comerciais.

O café foi importante para economia brasileria em seu periodo como ciclo econémico,
mas ndo se pode afirmar categoricamente que foi o elemento Unico na industrializacdo
brasileira, ou que tenha sido o elemento que determinou a industrializagéo por si s6. A bem da
verdade, a industrializacdo brasileira ja ocorria desde do século XIX, desde 1860 ja se tinha
indUstrias de transformacdo no territério nacional. Embora o nosso capitalismo do tipo
industrial burgués tenha se completado apenas no século XX, a industrializagdo comegou no
século XIX.
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1.2 A economia brasileira na transi¢ao do Império a Republica

A industrializacdo brasileira ocorreu inicialmente no meio do século XIX, na fase
ainda do sistema politico de governo imperial. Mas era uma industria modesta, que ndo

atendia a todas as necessidades da populacdo de maneira geral:

O pais entra bruscamente num periodo de franca prosperidade e larga
ativacdo de sua vida econdmica. No decénio posterior a 1850 observam-se
indices dos mais sintométicos disto: fundam-se no curso dele 62 empresas
industriais, 14 bancos, 3 caixas econdmicas, 20 companhias de navegacao a
vapor, 23 de seguros, 4 de colonizagdo, 8 de mineracdo, 3 de transporte
urbano, 2 de gas, e finalmente 8 estradas de ferro. Boa parte destes
emprendimentos e outros semelhantes que aparecem pela mesma época nao
representa mais que especulagdo estimulada pela subita libertacdo dos
capitais dantes invertidos no trafico africano, bem como pela inflagdo do
crédito e emissdes de papel-moeda que ndo se verificam. E como também foi
notado, esta especulagdo terminard no grave desastre das crises financeiras
de 1857 a 1864. (PRADO JR., 1976, p. 192).

Entdo se pode notar um relativo progresso material na industrializacdo do pais, assim
como a expansdo do setor de servicos, bancos, empresas de transporte, exploragdo mineral,
expansdo da malha ferroviaria, etc. Todavia como bem lembrado por Prado Jr., houve forte
especulacdo ocasionada pela sobra de capital, antes investidos no trafico de escravos; e como
sempre ocorre no capitalismo, a especulacdo sem lastro econdmico acaba culminando em
crise finaceira, como a que aconteceu no periodo de 1857 a 1864.

Mas se formos analisar sobre a acumulacédo capitalista que se desenvolveu no periodo
mencionado anteriormente evidenciou-se que o lastro econdmico foi proporcionado pela

producdo agricola. De acordo com Prado Jr., (1976):

Esta acumulagdo capitalista provém sobretudo da agricultura, cuja
prosperidade é notavel e oferece larga margem de proveitos. Além disto, a
substituicdo dos escravos por trabalhadores livres (que neste periodo, como
vimos, comeca a se intensificar) mobiliza os capitais que dantes se invertiam
e imobilizavam naquela propriedade huamana. Os grandes lavradores ja ndo
precisardo, como no passado, inverter a maior parte dos seus recursos em
escravos, recorrendo para isto muitas vezes a créditos onerosos; e grandes
disponibilidades de capital até entdo fixos, se tornam cirulantes e
desembaragados para outras aplicagbes além do pagamento agricola.
(PRADO JR, 1976, p. 194).

A acumulacdo de capitais provenientes do setor agricola forneceu a capitalizacéo
necessaria aos investimentos nos demais setores econdmicos. A substituicdo da forca de

trabalho servil pela livre proporcionou, reservas de capital que puderam ser aplicadas em
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outras atividades e ndo somente na agricultura. A importancia da libertagcdo dos escravos foi
um dos elementos que condicionaram ao grande proprietério rural alargar seus investimentos,
pois, ao longo do tempo os custos de compra de escravos estavam altos, estd modalidade de
utilizacdo de forca de trabalho era onerosa.

Tal situagdo proporcionou o progresso econdmico do pais e foram fatores relevantes
para que pudesse haver uma acumulacdo capitalista no Brasil. Assim, a situagdo do Brasil
havia mudado de uma colénia em um passado ndo muito distante, para um pais que de fato
estava adquirindo nova feicdo, com uma praca financeira, que entdo passou a fazer parte da
rotina dos fazendeiros, industriais, no setor de comércio e servigos como suporte para as
atividades desenvolvidas nesses segmentos econdmicos da sociedade brasileira. Podemos
entender que o Brasil de fato estava se integrando de forma diferenciada a economia mundial,
e se ambientando no mundo das relacGes capitalistas.

Existe um elemento importante na avaliagdo das condigdes de desenvolvimento do
capitalismo no Brasil, que ora se vinha se estabelendo, cujo papel é importante: era o Estado,
embora conservador e na maioria das vezes sempre tentando manter o status quo, acaba

participando dos investimentos no setor econdmico e infraestrutural do pais:

Com iniciativas privadas colabora o Estado, arrastado no movimento; e
sobretudo o capital estrangeiro (o inglés em particular), avido de captar em
seu beneficio as atividades de uma jovem nacgdo em pleno florescimento. Os
grandes empreendimentos industriais (estradas de ferro, aparelhamento
portudrio, obras urbanas, etc), embora indispenséveis e condi¢do essencial de
qualquer realizacdo posterior, estavam ainda, na maior parte, além das
possibilidades do capital privado indigena que apena ensaiava seus primeiros
passos. O capital estrangeiro e o Estado tomam-nos a seu cargo. Este ultimo,
alids, no mais das vezes, ndo servira sendo de empresario, levando
empréstimos no exterior para realizar os empredimentos. Em outros casos,
como se deu na maior parte das estradas de ferro, intervird apenas
estimulando o capital estrangeiro com a concessdo de garantia de juros.
(PRADO Jr., 1976, p. 195).

O papel do Estado nessa empreitada de investimentos foi juntamento com o capital
estrangeiro, sobretudo e especificamente o inglés, ao assumir a frente no setor de
investimentos, embora quem assuma a execucdo das atividades pertinentes ao financiamento
da infraestrutura necessaria ao funcionamento do setor produtivo do pais foi o capital
estrangeiro. Se pode afirmar que o capital estrangeiro inglés era o mais desenvolvido para o
momento historico, ja que até os anos 1870 o capitalismo concorrencial era hegemonico, em

que pese o fato de ja que se iniciava a fase monopolica do capitalismo.
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Os investimentos infraestruturais construidos durante o império podem até ndo terem
sido muitos, mas deram a base para o periodo republicano que se iniciou em 1889 pudesse dar
continuidade para um desenvolvimento econdmico que melhorasse as condi¢cdes do pais,

frente as realidades impostas pelo capitalismo mundial:

Tudo isto resultard numa completa remodelacdo material do Brasil. O
Império, quando em 1889 se extingue e é substituido pela Republica, terd
coberto uma larga e importante etapa da evolugdo econdmica do pais.
Vejamos alguns indices ilustrativos do nivel atingido. A populacéo crescera
para 14 milhGes de habitantes; nas categorias mais elevadas desta populagédo
vamos encontrar riqueza e bem-estar que de certa forma se emparelham com
suas correspondentes do velho continente, o que n&o observamos em
nenhum outro momento do passado. Ha fortunas de certo vulto, e ndo sdo
excepcionais; e um nivel de vida elevado a que ndo falta nenhum requinte
contemporaneo da abastanca. (PRADO Jr., 1976, p. 195).

O desenvolvimento atingido pelo pais em sua fase imperial no momento em que
assumiram os republicanos foi de prosperidade material para determinados seguimentos da
sociedade brasileira: sobretudo os detentores de capital agrario conseguirama atingir niveis de
qualidade de vida e lastro financeiro comparavel ao dos europeus, em paises de capitalismo
mais adiantado, dadas as condi¢des materiais que Ihes foram proporcionadas pelo acimulo de
capital propiciado pelas atividades econdmicas ligadas a grande agricultura, e capital
investido nos setores de suporte ao setor produtivo agricola do pais.

No tocante a industrializacdo, houve o fomento para as instalacbes de uma modesta

planta industrial para atendimento principalmente do segmento textil do pais:

Realizara-se também um relativo progresso industrial; das manufaturas
téxteis em particular, de que se contam no fim do Império cerca de cem
estabelecimentos de certo vulto. A localizacdo dos centros téxteis obedecera
a dois critérios que naturalmente sdo fundamentais: densidade demogréafica
(donde facilidade de mdao-de-obra e mercados proximos) e vizinhanca das
fontes de producdo da matéria-prima e (quase sO algoddo). A questdo da
energia destas indUstrias relativamente pequenas era ainda sedundaria.
Concentra-se assim a industria téxtil no Rio de Janeiro (capital e algumas
cidades maiores préximas); em Minas Gerais, particularmente Juiz de Fora,
cidade que surge depois da Independéncia e se tornara a principal da
provincia; centros do Nordeste (de populacdo densa e larga producédo
algodeira); Pernambuco e Bahia, sobretudo. Finalmente, no Maranhéo,
precisamente em Caxias, centro importante de producdo algodoeira. Sdo
Paulo que sera no século atual, e com imensa vantangem, o grande nucleo
industrial do Brasil, ainda figura em segundo plano. (PRADO Jr., 1976, pp.
197-198).

A principal industria instalada neste momento histdrico foi a textil, isso foi posto em

atendimento a grande lavoura cafeeira, pois este tipo de cultura tem a necessidade de sacarias.
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Além disso se necessitava de roupas mais simples, para a classe trabalhadora da época, dentre
outros tipos de acessorios, como chapéus e bolsas. A localizacdo das industrias também era
pensada e implantada segundo critérios de se estar nas capitais e principais cidades, e ter uma
proximidade com as fontes de matérias primas, o que facilitava a logistica da empresa.

Outro elemento importante diante de todo esse movimento embrionario da
industrializac&o brasileira foi a questdo da forca de trabalho que seria utilizada no processo de
producdo da fabrica, quem seriam esses sujetos que iriam atuar. A origem do proletariado
nacional, como nos esclarece Prado Jr., (1976) foi encontrada da populacdo marginalizada da
sociedade da época, pois, estes sujeitos de vida incerta ao qual ndo possuiam a propriedade da
terra, e nem tdo pouco eram escravos, estavam desajustados do organismo econodmico vigente
neste periodo. A forca de trabalho escrava ndo atendeu as necessidades do capital emergente,
este foi encontrar a solucdo para exploracdo do trabalho na populacdo marginalizada como
meio de garantir as atividades indUstriais da época a um baixo custo ecocondmico.

O desenvolvimento industrial brasileiro neste periodo ainda era incipiente, mas, estes
sd0 0s primeiros passos da industria nacional, que estava por se fortalecer no século XX.
Pode-se notar 0 quanto a nascente inddstria nacional estava envolvida em uma situacdo onde
as limitagdes impostas pela sociedade escravista impunha ao processo produtivo fabril, pois
estd sociedade pautava-se no trabalho escravo para producdo das grandes lavouras, voltada
para exportacdo. Nao havia interesse ainda em substituir os produtos importados por produtos
nacionais e a forma de exploracdo da forca de trabalho, ainda escrava, ndo poderia ser
utilizada de maneira efizaz nas fébricas.

O interesse maior da producdo nacional era o setor agricola, os incentivos politicos e
econdmicos estavam centrados nesse setor da economia, marginalizando os demais. Por isso
Prado Jr. (1976, p. 198) disse “continuava assim a nao sobrar margem apreciavel para outras
atividades; sem contar que em particular as manufaturas dependeciam de condicbes e
habilitacBes técnicas que a rudimentar e primitiva comunidade escravocrata brasileira ndo
estava em condigdes de proporcionar”. Era uma situacdo dificil da incipiente indUstria
brasileira, pois o trabalho produtivo necessitava de forca de trabalho especializada, algo raro
de se encontrar numa sociedade que vivia da exploragéo da forca de trabalho escrava.

Além de tudo ainda, tinha-se a falta de um mercado de consumidores para comprarem
0s produtos, oriundos das unidades fabris. Quanto a isso, de acordo com Prado Jr., (1976, p.
199), “Faltava sobretudo o que a moderna industria fabril ¢ mecanizada exige como condigdo
essencial de vida: um mercado amplo e em continua expansdo, o que as condi¢fes sociais e

econdmicas da grande massa da populacdao brasileira ndo podiam oferecer”. Diante das
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condigBes materiais determinadas as fabricas nacionais, eram fracas operacionalmente em
relagdo as suas concorrentes situadas no velho continente, cujo desenvolvimento ja havia
alcancado niveis mais elevados de capacidade técnica produtiva, e um mercado consumidor
mais consolidado.

A economia brasileira estava subjugada a ser por um longo periodo dependente da
agroexportacdo, sem maiores incentivos para a producdo fabril, elemento gerador das maiores

riquezas do sistema capitalista:

A economia brasileira estava assim num circulo vicioso de que somente
transformacdes futuras de vulto a poderiam livrar: ela se fundava e hauria
suas forcas precisamente naquilo que constituia sua fraqueza organica, a
grande lavoura produtora de géneros de exportacdo. Se era nesta que se
baseavam a riqueza e a produtividade nacionais, era ela também, em Gltima
andlise, a responsavel pelas acanhadas perspectivas do pais. Disfarcava-se
momentaneamente esta profunda contradi¢do gracas ao virtual monopolio,
de que gozava o Brasil, da producdo de um género cuja, procura nos
mercados internacionais ndo cessava de se expandir: o café. (PRADO Jr.,
1976, p. 199).

A contradicdo da dependéncia econdmica dos produtos agricolas era a marca da
producdo econdmica do Brasil, a0 mesmo tempo em que era a causa do fraco
desenvolvimento industrial e também a maior fonte de riqueza, pelo amplo mercado
internacional da produgdo agricola nacional, principalmente o café. O que ocultava a situacdo
fragil do pais na economia era o fato de manter ainda e crescentemente o monopolio, no
mercado internacional, de seu principal produto de exportagoes.

Para além do café, contudo, os demais produtos agricolas ndo tinham a mesma
importancia econémica para 0 pais, embora tivessem pequena relevancia, como era o caso do
algoddo e do acucar. Ainda tinhamos, além desses produtos, a borracha, que gracas aos
automoveis e seus pneumaticos estava destinada a se tornar importante, e que, nativa do vale
amazonico, daria momentaneamente ao Brasil o monop6lio de uma mercadoria de grande
consumo internacional; o cacau, também nativo da Amaz6nia e que se cultivava sobretudo no
sul da Bahia, em Ilhéus (PRADO Jr., 1976).

Assim, a industrializacdo da nascente republica teve como lastro econémico a
producdo de mercadorias de origem agricola, em especial o café. As demandas pelas
commodities brasileiras se davam sobretudo na Europa e América do Norte, regides do globo
terrestre que ja haviam alcancado niveis de desenvolvimento econémico industrial bastante
elevado, porém, necessitavam dos produtos brasileiros para atenderem suas necessidades por

matéria prima. De acordo com Prado Jr., (1976):
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Os anos que se seguem e o primeiro decénio do século atual [século XX]
assinalam o apogeu desta economia voltada para a producdo e em larga
escala, de matérias-primas e géneros tropicais destinados a exportacéo, e que
vimos em pleno crescimento no periodo anterior. Em nenhum momento ou
fase do passado o pais tivera diante de si, neste sentido, perspectivas mais
amplas, Para isto concorrem ao mesmo tempo, estimulando-se
reciprocamente, fatores externos e internos. Entre aqueles encontramos o
grande incremento adquirido pelo comércio internacional; para o fruto do
consideravel desenvolvimento da populacdo européia e norte-americana em
particular, da ascensdo do seu nivel de vida, da industrializacdo, e
finalmente, do aperfeicoamento técnico, tanto material — os sistemas de
transportes — como da organizacdo do trafico mercantil e financeiro. [...]
Como resultado disto, alargavam-se 0s mercados para as matérias-primas e
géneros alimentares tropicais de paises como o Brasil. (PRADO Jr., 1976, p.
207).

O desenvolvimento econémico atingido pelos paises onde se realizou a Revolugdo
Industrial proporcionou o progresso de varios setores da vida econémica como um todo, isto
levou a evolugdo dos sistemas de transportes, fluxos de mercadorias e capitais financeiros,
além de uma crescente taxa de urbanizacdo, com a transferéncia das pessoas do campo para as
cidades. Diante disso, o liberalismo econémico proporcionou a livre concorréncia (que é um
dos seus fundamentos) e as oportunidades de se realizar trocas comerciais, 0 que causou a
demanda por produtos de originarios dos paises de clima tropical, cuja producdo de genéros
alimentares tornou-se necessaria para suprir as demandas das na¢cdes mais desenvolvidas do
planeta, localizadas em regiGes de clima temperado.

O progresso das técnicas desenvolvidas foi fundamental para os transportes, tanto de
pessoas e principalmente de mercadorias: as invengdes como 0s grandes navios a vapor e as
locomotivas e obviamente suas necessarias ferrovias deram as condicGes para os fluxos de
mercadorias, isso favorecendo aos fluxos migratérios para homens que buscavam novas

oportunidades em outras terras. De acordo com Prado Jr., (1976):

O entrelagamento de causas e efeitos é neste caso, como sempre, completo.
E, alids em boa parte o progresso da técnica moderna que permitira aquele
acentuado desenvolvimento da producéo brasileira, pondo a seu servigo ndo
somente a maquinaria indispensavel (sem os aperfeicoados processos de
prepracad do café ndo teria sido possivel a larga expansdo da sua cultura) e a
energia necessaria para aciona-la (a eletricidade), como também os
transportes ferroviarios e maritimos indispensaveis para a movimentacao
através de grandes distancias, dos volumes imensos da produgéo agricola do
pais. (PRADO Jr., 1976, p. 208).

Assim, compreende-se que a grandiosidade da producdo cafeeira brasileira esteve
diretamente ligada ao progresso das técnicas, sendo este um fator primordial para a expansédo

de toda a cadeia produtiva da grande lavoura de café. De acordo com Santos (1996, p. 112),
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“O papel que as técnicas alcangaram, através da méaquina, na producdo mundial, a partir da
revolucdo industrial, faz desse momento um marco definitivo. E, também, um momento de
grande aceleracao, ponto de partida para transformacdes consideraveis”.

O autor mencionado chama atencdo para um elemento, extremamente importante, que
é o desenvolvimento das técnicas a partir da Revolugdo Industrial, que possibilitou a
otimizagdo da produtividade no setor fabril. Todavia, ndo se pode deixar de conectar este
progresso com os demais setores da economia mundial, que também atingiu por um lado
positivo todo sistema produtivo, inclusive de produtos in natura, como o café brasileiro. Os
produtores se beneficiaram do desenvolvimento das técnicas de escoamento da producao, com
a implantacdo de ferrovias, expansao da navegacao, a energia elétrica e também manufaturas
téxteis para a producao de sacarias.

Diante do que foi mencionado, 0 momento politico vivido com o golpe militar que
iniciou a fase da republica no Brasil, ndo trouxe grandes alardes para os trabalhadores de
maneira geral, a ndo ser para a classe dominante, os que estavam diretamente interessados

para que iSSO ocorresse:

A par destes fatores imediatos, concorre nesta fase para o estimulo das
atividades econémicas brasileiras a convulsdo ocasionada pelo advento da
Republica. Nao que esta tivesse profundezas politicas ou sociais; a mudanca
de regime ndo passou efetivamente de um golpe militar, com o concurso
apenas de reduzidos grupos civis e sem nenhuma participacdo popular. O
povo, no dizer de um dos fundadores da Republica, assistira “bestializado”
ao golpe, e sem consciéncia alguma do que se passava. Mas a Republica agiu
como bisturi num tumor j& maduro; rompeu bruscamente um articial
equilibrio conservador que o Império até entdo sustentara, e que dentro de
férmulas politicas e sociais ja gastas e vazias de sentido, mantinha em
respeito as tendéncias e 0s impulsos mais fortes e extremados que por isso se
conservavam latentes (PRADO Jr., 1976, p. 208).

Assim, a proclamacédo da Republica foi indiferente aos verdadeiros interessados neste
primeiro momento, pois, os militares assumiram o governo do pais, e alguns civis, politicos e
a burguesia agraria. A bem da verdade, o Império ja demonstrava sinais de cansaco e de um
regime que estava vivendo apenas de aparéncias, apesar de alguns poucos reacionarios que
pouco puderam fazer para manter o regime imperial conservador.

O setor econémico encontrou na Republica melhores oportunidades para a expansao
de seus negocios, maiores chances de prosperidade material individual, o que ndo era téo

relevante para o sistema de governo monarquico. De acordo com Prado Jr. (1976, p. 208):

No terreno econdmico observaremos a ecloséo de um espirito que se ndo era
novo, se mantivera no entanto na sombra e em plano secundario: a ansia de
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enriquecimento, de prosperidade material. Isto, na monarquia, nunca se
tivera como um ideal legitimo e plenamente reconhecido. O novo regime o
consagrard. O constraste destas duas fases, anterior e posterior ao advento
republicano, se pode avaliar entre outros sinais, pela posi¢ao respectiva do
homem de neg6cios, isto é, do individuo inteiramente voltado com suas
atividades e atencbes para o objetivo de enriquecer. No Império ele nédo
representa sendo figura de segundo plano, malvista alid$s e de pequena
consideragéo.

O homem republicano serd um sujeito em que o empreendedorismo fara parte de seu
perfil e projetos, as individualidades e a vontade de acumular capital como riqueza nao
encontrara mais as dificuldades que se tinha no sistema politico anterior, onde esse sujeito era
mal visto, e relegado a um papel secundario na sociedade imperial.

A fase republicana, diante deste novo comportamento econémico e do setor produtivo
do pais estimulou a entrada efetiva de grandes empresas atuantes no mercado financeiro. O
pais passou a ter muito mais bancos, buscando oferecer empréstimos na busca incessante por
obterem lucros cada vezes maiores através da oferta de capital, o que levou a subjugarem as
empresas nacionais aos interesses internacionais. O capital financeiro internacional entrou em
definitivo no pais, seus recursos fomentaram varias atividades econdmicas, todavia ndo
poderia deixar de explorar a principal fonte da riqueza nacional, nesse momento histérico, as
grandes plantacdes de café, que tiveram maiores oportunidades de aumentarem a producao
com a injecdo de capitais invertidos na melhoria do setor cafeeiro nacional. Nesse sentido
Prado Jr., (1976):

O largo incremento da lavoura cafeeira, por exemplo, ndo teria sido possivel
sem os capitais e créditos fornecidos pela financa internacional. Boa parte
dos fundos necessarios ao estabelecimento das plantacfes e custeio da
producdo provém de bancos ingleses e franceses, ou entdo de casas
exportadoras do produto ou outros intermediarios, muitos deles firmas
estrangeiras com capitais estrangeiros. (PRADO Jr., 1976, p. 210).

Os investimentos proporcionados pelos bancos internacionais, assim como as casas
exportadoras e as firmas estrangeiras, elevaram a producdo nacional do café, garantindo uma
maior lucratividade aos intermediérios no ramo produtivo da economia nacional. O grande
propoésito dos bancos eram de captar seus lucros por meio dos emprestimos oferecidos aos
seus clientes, e nada melhor do que investirem no setor cafeeiro, que tinha um mercado
consumidor internacional até entdo seguro e expansivo.

O pais encontrava-se em uma situacdo econdmica favoravel, como nunca havia
alcancado. O conjunto das exportacdes brasileiras operava em ritmo crescente, tanto que

levou o Brasil a ser um dos maiores exportadores de produtos tropicais do mundo. Todavia,
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existia um elemento desfavoravel, decorrente da concentracdo de todos os esfor¢os produtivos
na agroexportacéo: ndo se produzia géneros alimenticios de primeira necessidade, havendo a
necessidade de importar varios produtos para esta finalidade, sem contudo alterar o saldo
positivo da balanca comercial brasileira, tamanha eram as exportacdes, dada a demanda pelo
produtos agricolas de origem brasileira no mercado internacional.

O papel que o capitalismo determinou, naquele momento historico, aos paises do
hemisfério sul foi o de agroexportador. Por isso, ndo houve por parte do capital externo a
intencdo de se buscar o lucro com empresas atuando dentro dos territorios destes paises,
conforme definido pela divisdo internacional do trabalho.

A Republica, com sua organizagdo do Estado, diferente da fase monarquica,
possibilitou a autonomia aos estados (entes federados), que a partir de entdo puderam realizar

atividades ativas, ou seja, a contracdo de empréstimos no mercado financeiro internacional:

Para atender a estes compromissos, e em reforco dos saldos comerciais,
concorrem as inversbes de capitais estrangeiros, e em particular 0s
empréstimos puablicos. Agora ndo é mais apenas o governo central que
recorre ao crédito estrangeiro; os Estados, tornados autdbnomos pela
Repulblica, dele se utilizam largamente; e as simples municipalidades
seguem o exemplo. A divida externa do Brasil cresce menos de 30 milhdes
de libras por ocasido da proclamacdo da Republica, para quase 90 milhdes
em 1910. E 1930 alcangard a cifra espantosa de mais de 250 milhGes. As
invercbes em atividades privadas também sdo consideraveis, embora
dificieis de computar. E gracas a este concurso que as financas externas do
pais conseguem se equibilibrar, saldando-se normalmente durante certo
prazo a sua balanca de contas com o estrangeiro. Isto se refletird no cambio
externo, que depois de 1900 e passada a crise do primeiro decénio da
Republica, estabilizar-se-4 com forte tendéncia para a alta; tdo forte que se
sentira a necessidade de limitar suas oscilagfes artificialmente a taxa.
Normalizou-se assim, durante algum tempo, o sistema monetario. (PRADO
Jr, 1976, p. 211).

Diante da nova realidade de autonomia proporcionada pelo novo regime politico do
pais, estados e muncipio puderam captar recursos no exterior, ndo se restrigindo apenas ao
governo federal. Essa realidade beneficiou também o setor privado, que com certeza teve um
bom estimulo para ampliacdo dos seus negécios, mas simultaneamente deu ao pais um grande
aumento de sua divida externa, como mostrado acima.

Se as finangas estavam indo bem no momento, isso ndo quer dizer que ndo existisse
falhas no sistema econémico adotado no pais, pois tinha-se outro lado que era o risco de se
depender economicamente apenas das agroexportacdes. Essa dependéncia tornava nossa
economia fragil, pois sempre havia o risco de uma crise que poderia levar a quebra de

centenas de produtores rurais.
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Pode-se compreender que a economia brasileira estava fundamentada em uma base de
extrema fragilidade, porquanto os seus principais produtos agroexportaveis comecaram a
enfrentar, logo no primeiro decénio do século XX, os primeiros sintomas do que poderia
ocorrer no futuro. O seu principal produto, o café, ja& havia perdido valor diante da
superproducdo, a borracha brasileira enfrentou a concorréncia forte do Oriente, que a
desbancou no mercado internacional, alem disso, o cacau também j& tinha provado do mesmo
remédio amargo.

O sistema produtivo nacional, além disso, possuia um sério problema com forca de
trabalho explorada nas lavouras, e demais setores da extragdo vegetal. Conforme Prado Jr.,
(1976, p. 112):

N&o é alids apenas esta contradicdo maxima do sistema econémico brasileiro
gue Ihe comprometera a estabilidade. Outras ainda decorrem de sua propria
estrutura, e vamos encontra-las nos mesmos fatores que sob outros aspectos
vistos acima, o favorecem e impulsionam. Assim no trabalho livre, em
particular do imigrante europeu. Se de um lado a transformacdo do regime
de trabalho assegurou o progresso do sistema produtivo do pais, doutro ela
se revelard béasica daquele sistema: a grande propriedade agraria. A
adaptacdo do trabalhador livre ao regime da grande lavoura ndo se mostrara
facil, Em primeiro lugar, porque introduz um novo elemento desfavoravel e
desconhecido sob o regime anterior da escraviddo: a instabilidade da mao-
de-obra. O trabalhador livre ndo estara, como 0 escravo, preso a seu
empregador e obrigado, por isso, a sofrer passivametne todas as vicissitudes
da exploracéo do seu trabalho. Logo as primeiras dificuldades o abandonara
em busca de situagdo mais favoravel. (PRADO Jr., 1976, p. 212).

A introducdo do trabalho livre em regime de trabalho pago por um salério tinha outro
lado, ndo apenas de uma relacdo que desse maior possibilidades de lucros por parte dos
capitalistas detentores dos meios de producdo. Havia um elemento contraditario e real a
efetiva alternativa dos trabalhadores livres poderem buscar oportunidades de trabalho entre
outros setores ou mesmo outras propriedades rurais. Esses sdo 0s principais problemas de
exploracdo de forca de trabalho livre, além do mais tal profissional era mais esclarecido
quanto aos seus direitos, algo diferente dos trabalhadores escravos, pois estes praticamente
ndo tinham direito algum.

A economia nacional, naquele momento histdrico, tendo como base de producéo
apenas agricola desde a coldnia, foi a principal caracteristica brasileira, todavia, ja existia uma

industria incipiente voltada a atender as atividades ligadas ao setor da agroproducao.
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1.3 Os primordios da indastria nacional

A industria brasileira desenvolveu-se efetivamente a partir do advento da Republica,
época em que 0s entraves conservadores foram superados, 0 que propiciou maior
oportunidade de se realizar uma producdo que, em um primeiro momento, pudesse atender as
demandas das lavouras de café, assim como os demais setores ligados ao setor agrario do pais.

As condicbes para implantacdo das modernas industrias capitalistas, no territorio
brasileiro, eram diferentes das fabricas instaladas na Europa ja hd um bom tempo. Neste pais,
ndo se tinha acesso as principais fontes de matérias primas, a densidade demografica era
baixa, o que significava um mercado consumidor limitado, e ainda o sistema viario de

transportes era limitado. Segundo Prado Jr. (1976, p. 258):

Mas, o que sobretudo dificultava o estabelecimento da industria moderna no
Brasil era a deficiéncia dos mercados consumidores, cuja amplitude na
producdo em larga escala que caracteriza a maquinofatura, uma condicdo
essencial que nada pode suprir. A situacdo brasileira, neste particular, era a
mais inconveniente. O nivel demogréfico e econémico do pais e o padrao de
vida da sua populagdo era infimos. Isto ainda se agrava pela estrutura
compartimentada das diferentes regibes brasileiras, largamente separadas
umas das outras e desarticuladas pela falta de transportes. A orientacdo da
economia brasileira, organizada em producdes regionais que se voltam para
o0 exterior, impedira a efetiva unificacdo do pais e o estabelecimento de uma
estreita rede de comuniag@es internas que as condi¢fes naturais ja tornavam
por si muito dificeis. Os poucos milhdes de habitantes espalhavam-se ao
longo de um litoral de quase 6.000 Km de extensdo, e sobre uma area
superior a 8 milhdes de Km?; agrupam-se por isso em pequenos nicleos
largamente apartados uns dos outros, e sem contactos apreciaveis.

As condi¢bes naturais do pais, em especial o relevo, que dificultava tanto a construcédo
de estradas pavimentadas para o escoamento da produ¢do quanto as demais atividades ligadas
ao sistema produtivo industrial, como a proximidade de fontes de matérias primas, a situacao
econdmica da maioria da populacdo, que no Império era composta por escravos ou de pessoas
livres, porém sem ocupacéo definida, eram elementos para dificultar a criacdo de um mercado
consumidor em termos capitalistas.

Outrossim, existia uma desconexdo regional que tornava impossiveis as trocas
comerciais internas no pais, e as regides produtoras de géneros alimentares naturais
negociavam diretamente com o exterior, como no caso do café. O que havia era 0 monopélio
da producdo agroexportadora, que concentrava todas as atividades para este setor, ndo
sobrando margem para investimentos em outros setores como o industrial.

Entretanto, a inddstria nacional encontrou um elemento favoravel a sua instalagédo: o

pais tinha dificuldades em pagar as mercadorias manufuturadas do exterior, por conta da
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situacdo econdmica desfavoravel no Brasil, por isso, tornou necessario o incentivo de
produzir algumas mercadorias no territorio brasileiro.

Ademais, as dificuldades financeiras do pais em saldar debitos com produtos
manufaturados e a queda da taxa de cdmbio foram os fatores para o incentivo de instalagdes
de fabricas no pais. Vale salientar que houve a necessidade de atender a demanda interna por
produtos manufaturados, porquanto, o pais ndo conseguia equilibrar as contas, mantendo um
saldo positivo na sua balanca comercial. Diante de tais situagdes, 0 pais se viu obrigado a
incentivar a producdo nacional naquele momento historico, como a alta das tarifas
alfandegarias, que também atingiu em certa medida outros setores da economia nacional.

A industria brasileira teve o seu embrido na producgdo textil, haja vista que além de
suprir o setor produtivo agricola do café com sacarias, era preciso produzir outros tipos de
tecidos, para a classe trabalhadora, como dito anteriormente. Tem-se assim a nascente
indUstria brasileira, que inicialmente destinada suas atividades ao setor textil, buscando
atender as demandas do setor agricola.

Um elemento relevante para producdo industrial foi a disponibilidade de forca de
trabalho a ser utilizado no processo produtivo da fabrica: o que nédo faltava no Brasil era gente

disponivel para o trabalho. De acordo com Prado Jr., (1976, p. 259):

Finalmente, uma UGltima cirscunstancia favoravel ao estabelecimento de
indUstria serd a disponibilidade de méo-de-obra e seu baixo preco. Numa
economia agraria e escravista como a nossa, e onde a grande lavoura teve
um papel absorvente e monopolizador das atividades rurais, a grande massa
dos homens livres fica @ margem. E o que se verifica efetivamente, e sintoma
disto sera a desocupacdo e a vadiagem que representaram sempre o estado
normal de uma grande parte da populacdo da col6nia. Ai a industria nascente
encontrara um amplo abastecimento de mao-de-obra; deficiente, é verdade, e
muitas vezes precaria e incerta. Mas compensando-se com seu infimo preco.
(PRADO Jr., 1976, p. 259).

A populacdo desprovida de recursos necessarios a manutencao da vida foi a fonte de
de suporte da forca de trabalho durante a génese industria brasileira. O proletariado brasileiro
originou-se numa sociedade onde as classes eram definidas em proprietarios de terras, grandes
produtores de agroexportaveis, escravos explorados como forga de trabalho, e um outro
elemento que ndo estava nem em uma classe ou outra, o0 homem livre, porém, desprovido de
qualquer meio de producgdo, foi o sujeito utilizado como forca de trabalho nas fabricas

nacionais, em seu inicio.
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Apesar de a industria nacional ser acanhada em praticamente toda a fase imperial, nos
ultimos anos da monarquia teve um aumento significativo do nimero de estabelecimentos. De
acordo com Prado Jr. (1976, p 259):

Depois de seus modestos principios, a industria brasileira terd seu primeiro
surto apreciavel no ultimo decénio do Império (1880-1889), coindindo com
esta fase ja assinalada de geral recrudecimento das atividades do pais. O
nimero de estabelecimentos industriais, de pouco mais de 200 em 1881,
ascende no ultimo ano da monarquia para mais de 600. O capital invertido
sobe entdo a 400.000 contos (cerca de 25 milhdes de libras), sendo 60% na
industria textil, 15% na alimentacdo, 10% na de produtos quimicos e
analogos, 4% na industria de madeira, 3 %% na de vestuario e objetos de
toucador, 3% na metalurgia.

Como podemos notar, nos Ultimos dez anos do regime imperial brasileiro, ocorreu a
elevacdo dos numeros de fabricas no Brasil. Observou-se um aumento de 150% das unidades
fabris, sendo que o setor textil teve o maior aumento (60%) o que demonstra a estreita ligacéo
deste segmento com a cafeicultura, na producédo de artigos para esta atividade agricola; e sem
seguida o ramo alimenticio, com 15% de aumento, um numero significativo para 0 momento
econémico nacional, e 10% num outro setor importante para outros ramos industriais, 0
quimico.

O capital acumulado durante a fase imperial deu o impulso inicial para que na fase
republicana se pudesse ampliar ainda mais o parque industrial do pais, no entanto, sem ser
este o0 interesse principal da burguesia hegeménica, a agroexportadora, que a partir deste
momento historico passou a dominar o governo federal.

Quanto ao progresso da industria nacional, de acordo com Prado Jr., (1976) “[...] esta
fase industrial prolongar-se-4 na Republica, correspondendo a febre de iniciativas dos
primeiros anos do novo regime.” Como discutido anteriormente neste trabalho, houve uma
melhora na economia do pais, no inicio do periodo republicano, gracas ao grande volume das
exportacdes agricolas, sobretudo a do café, borracha e cacau, o que também favoreceu em
certa medida o setor industrial do Brasil.

O periodo de cinco anos logo ap6s a proclamacéo da Republica foi expressivo para a
industria nacional, pois, neste breve lapso temporal foram fundadas 425 fébricas, com
vultuosos investimentos financeiros no setor. E um fato marcante foi a expansdo do setor
produtivo industrial no estado de S&o Paulo, que deteve em pouco tempo a marca de 40% dos

estabelecimentos industriais do pais, em seu territério. De acordo com Prado Jr., (1976):

Esta concentragcdo industrial de S&o Paulo se explica pelo nimero de
circunstancias favoraveis que ai se reunia. A principal delas é o progresso
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geral do Estado gracas ao desenvolvimento sem paralelo de sua lavoura
cafeeira, 0 que lhe trouxera riqueza e populacdo. A imigra¢do concorrera
com a habilitagdo técnica do trabalhador europeu, muito superior ao nacional
recém-egresso da escraviddo ou estados similares. Finalmente, mas ndo de
menor importancia, sera a abundancia de energia hidraulica, ja agora
aproveitavel sob a forma de eletrecidade, nas proximidades justamente dos
setores mais povoados do Estado; em particular, de sua capital. A primeira
usina elétrica paulista (empresa internacional com capitais ingleses, belgas e
franceses, e sede em Toronto, Canada) comeca a funcionar em 1901, com
um potencial de 8.000 HP. (PRADO Jr., 1976, p. 260).

O estado de Séo Paulo assumiu dentro de pouco tempo a dianteira do namero de
estabelecimentos industriais no pais, sobretudo por conta dos capitais acumulados pelas
grandes lavouras de café. Outro elemento que contribuiu foi a imigragdo de trabalhadores
europeus que ja tinham experiéncia no trabalho produtivo industrial, além de se construir
préximo a capital paulista a primeira usina hidrelétrica do Brasil, o que beneficiou certamente
as fabricas ja instaladas e a instalarem-se naquele espago, que se tornou a principal
concentracdo industrial da América do Sul.

A concentracdo industrial brasileira, no inicio do século XX, ndo se diferenciou muito
do século anterior, nem houveram grandes diversificacfes de segmentos produtivos no setor
secundario, naquele momento historico. As induUstrias nacionais ainda mantiveram as
caracteristicas, que tinham anteriormente. Uma mudanga significativa s6 ocorreu em outro
periodo, durante a | Guerra Mundial.

Deassa forma, o grande salto da industria brasileira ocorreu de fato por conta da |
Grande Guerra Mundial, uma vez que os paises industrializados do continente europeu,
envolvidos no conflito, concentraram todas a sua producdo para fins bélicos. A exportacdo
para paises como o Brasil, de atividades econdmicas predominantemente agraria, foi
diminuida ou até mesmo cancelada. O governo brasileiro, mais uma vez, usou da pratica de
reducdo cambial e protecionismo alfandegario para favorecer a industria nacional. Diante
disso, no censo de 1920, Prado Jr. (1976) aponta que o pais passou, durante a guerra, a ter
13.336 indlstrias e um capital de 1.815.156 contos de capital e 275.512 operarios
empregados. 1sso veio a confirmar que durante a fase entre 1915-1919 foi o momento, até
entdo, de maior expansao de atividades do setor secundario da economia brasileira.

A ampliacdo das atividades produtivas do setor industrial brasileiro, contudo, ndo
levou a heterogeneidade da producdo de artigos destinados a atenderem as demandas locais.
Segundo Prado Jr. (1976, p. 261-262):

Quanto ao carater desta indulstria recenseada em 1920, ela se conserva mais
ou menos idéntica a de 1907, tanto no que diz respeito a sua dispersao como
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a distribuicdo percentual da producdo. A modificacdo mais sensivel serd a
transferéncia para o primeiro lugar das inddstrias de alimentacdo, que
passam de 26,7% em 1907, para 40,2% em 1920. Isto se deve ao
aparecimento de uma nova industria que tomara durante a guerra grande
vulto: a congelacdo de carnes. Estimulara-a 0 consumo crescente dos paises
beligerantes, e a exportacao brasileira de carnes, nula antes do conflito, sobe
em 1918 para 60.509 toneladas anuais. Esta industria localiza-se no Rio
Grande do Sul, o principal centro pecuério do pais desde o século XVIII, e
em S&o Paulo gue conta ndo somente com seus rebanhos, mas com os do
Tridngulo Mineiro, Mato Grosso e também Goiés.

O censo realizado em 1920 revelou que ndo houve grandes diversificacdes no setor
industrial pais, mas, que por uma necessidade material dos paises envolvidos no conflito
bélico mundial houve um grande aumento das exportacGes brasileiras a estes paises,
sobretudo de carne. Assim, notou-se um maior intercambio de mercadorias das regides
brasileiras, algo pouco realizavel em periodos histéricos anteriores.

A economia nacional encontrava-se em um patamar de desenvolvimento significativo,
pois, anteriormente ndo havia atingido tal ponto, e a industria nacional encontrava-se em
franca expansdo. A inddstria brasileira, neste momento historico, ja estava em um bom nivel
de expansdo e produzia boa parte dos artigos necessarios ao consumo interno do mercado
local, quebrando com a dependéncia externa quanto aos bens de consumo.

Nessa conjuntura econdmica, 0 pais agora possuia mais uma fonte de geracdo de
riqueza e a inddstria possibilitou ao pais o equilibrio de suas contas externas. Dai em diante,
apesar de altas e baixas na economia, sempre aparecera a inddstria como um importante setor
econdmico, tanto na geracdo de empregos, como riqueza para o pais, além de uma fonte
segura de captacdo de impostos.

Por conta das determinacdes materiais, contudo, a industria brasileira nesse momento
historico era de um nivel bem inferior a dos paises industrializados na Europa. N&o se investia
no progresso técnico, o pais ainda ndo possuia nenhuma universidade para desenvolver
pesquisas para atenderem as demandas sociais e mercadolégicas. Diante desse quadro, nossa
producdo industrial era de baixa qualidade, comparando-se aos centros mais desenvolvidos do
planeta, e “ a maior parte da industria brasileira continuara como dantes: largamente dispersa
em unidades insignificantes, de rendimento reduzido e produzindo exclusivamente para
estreitos mercados locais” (PRADO Jr., 1976, p. 263). Tudo isso estava atrelado a uma
economia concentradora da riqueza em poucas maos, que eram a dos cafeicultores e
atravessadores, nas casas de exportacdes do café.

Nesse quadro, as empresas que atuavam no ramo indutrial no Brasil sé evoluiram e

entraram em definitivo no mercado nacional apés 1930, quando por conta da grande crise
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mundial, o pais teve de planejar a producdo nacional e investir pesado na industria de base,
como suporte a inddstria de bens de consumo, num programa de substituicdo das importacdes,

até entdo praticamente predominante em varios setores da vida nacional.

1.4 A crise de 1929 e suas consequéncias para o processo de industrializa¢cdo do pais

N&o se pode dizer que a grande depressdo mundial foi o elemento principal do
processo de industrializacdo brasileira, todavia, foi um fator importante na aceleracdo da
industrializagdo do pais, bem como do capitalismo tardio de nosso pais. Conforme destacou
lanni (1986), o Brasil j& possuia uma industria incipiente, desde meados do século XIX, cujas
fabricas designava a producdo de tecidos de algodao, voltadas principalmente a fabricacao de
sacos, tecidos grossos, utilizados na grande lavoura de café, como ficou demonstrado nos

itens anteriores, deste capitulo. Segundo Mello (1975):

O periodo que se estende de 1888 a 1933 marca, portanto, 0 momento de
nascimento e consolidacdo do capital industrial. Mais que isto, o intenso
desenvolvimento do capital cafeeiro gestou as condi¢fes de sua negacgéo, ao
engendrar 0s pré-requisitos fundamentais para que a economia brasileira
pudesse responder criativamente a “Crise de 29”. De um lado, constituem-se
uma agricultura mercantil de alimentos e uma industria de bens de consumo
assalariado capazes de, ao se expadirem, reproduzir amplamente a massa de
forca de trabalho oferecida ao mercado de trabalho, que ja possuia
dimensdes significativas; de outro, forma-se um nucleo de industrias leves
de producdo (pequena industria de ago, cimento, etc) e, também, uma
agricultura mercantil de matérias-primas que, ao crescerem, ensejaram a
reproducdo ampliada de fracdo do capital constante, sem apelo as
importagdes. (MELLO, 1975, p. 109).

Portanto, anteriormente a crise do capitalismo em 1929, a industria nacional nao
atendia plenamente a demanda por produtos de bens de consumo para ao mercado interno, e
com a crise do capital internacional adotou uma medida de politica econémica que visou a
sustituicdo de produtos importados.

Segundo Mello (1975), ainda podemos destacar que a prépria administracdo do café
originou a negacgdo da cafeicultura e a dependéncia desse produto agricola como principal
elemento da pauta das exportagdes brasileiras. A introducdo do trabalho assalariado foi um
fato importante e consequentemente sua expanséo, diante da necessidade por forga de trabalho

das novas fabricas, que se instalaram no pais.
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Além do mais, para crescer, a industria nacional necessitava de capital constante, e a
ampliacdo de investimento nesse setor foi significativa, pretendendo o atendimento da

demanda industrial de bens de consumo do pais. Dessa forma,

A recuperacdo da economia, promovida objetivamente pela politica
econdmica do Estado, fez com que a capacidade ociosa criada pelo
desfalecimento da demanda e mesmo, em certos casos, a anterior a crise,
fossem preenchidas. Com isto, a lucratividade corrente das empresas foi
recomposta ou, naqueles casos, aumentada. Por outro lado, a taxa de lucro
esperada da industria leve de bens de producdo foi favorecida pelo forte
protecionismo da capacidade para importar, enquanto o investimento nas
indUstrias de bens de consumo assalariado foi bloqueado pela proibicdo de
novos equipamentos, vigente de 1931 a 1937. (MELLO, 1975, p. 109).

A economia recuperou-se com a politica de desenvolvimento promovida pelo Estado
capitalista, ja no contexto da Era Vargas, e, segundo Mello (1975), mesmo os problemas
econdmicos anteriores a crise foram sanados com a politica intervencionista, que favoreceu a
indUstria de bens de producdo leve, como medidas protecionistas a este setor econémico.

Como ja afirmado, ndo podemos dizer que a industrializacdo do pais, sobretudo no
estado de Sao Paulo, sé ocorreu apos a crise de 1929, porque ja havia uma industria incipiente
no estado, visando atender as demandas da producéo cafeeira, no entando a crise que atingiu o
mundo capitalista obrigou o pais a tomar medidas de intervencdo na economia, como meio de
conter os efeitos da crise, medidas que incentivaram o processo de industrializacdo.Assim, o
desenvolvimento industrial paulista e brasileiro se deu pelo processo de substituicdo das
importac6es, no periodo pré Segunda Guerra Mundial.

Para Furtado (1963), a industrializacdo anterior aos anos 1930 foi sustentada pelas
agroexportacdes caracteristicas do periodo. J& a industrializacdo p6s década de 1930 foi
implementada pela necessidade de substituir as importacGes dos bens de consumo, até entdo
parcialmente importados pelo pais. Outro fato relevante foi que no periodo entre guerras, 0s
paises centrais estavam em fase de reconstrucdo de suas economias afetadas pela Primeira
Guerra Mundial (1914-1918) e, posteriormente, no inicio da Segunda Guerra Mundial (1939-
1945), as industrias dos paises envolvidos no conflito estavam atendendo as demandas
militares, ou seja, produzindo armas, alimentos, fardas, e todo tipo de material necessario ao
conflito bélico.

O fato é que esse processo de industrializacdo brasileira ja se deu no contexto em que
0 capitalismo financeiro estava dominando o mundo capitalista, com o capitalismo

monopolista.
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Alves (2006, p. 177) enfatiza que “[...] a livre competicdo foi superada. Tal mudanca
de qualidade apresenta uma outra especificidade, ainda, que se expressa na instauracdo do
dominio resultado da fusdo do capital industrial e do capital bancario. A fase monopolista do
capitalismo passa a ser a fase de dominio do imperialismo [...].”

Portanto, no entendimento de Alves (2006), com base nas palavras de Lénin, a fase do
imperialismo foi o momento de expansdo do capital financeiro na economia mundial e,
consequentemente, em se tratando de Brasil, a expansdo da industrializacdo implantada
tardiamente, inicou-se na dependéncia do capital financeiro internacional. Nesse
entendimento, o Brasil necessitou do capital financeiro internacional, o que causou a
dependéncia econdmica de capitais internacionais.

Além disso, a financeirizagcdo da economia, segundo Alves (2006), levou o capitalismo
a dominar os diversos ramos econémicos. Outro elemento que se tornou mais presente foi a
regulacdo estatal do mercado, que até entdo ndo sofria intervencgdes diretas do Estado, o que
nesse momento histdrico tornou-se necessario.

O contexto da industrializacdo brasileira, portanto, se deu na fase monopolista do
capital. Nos paises centrais, onde o capitalismo industrial desenvolveu-se inicialmente, sua
forma de producdo foi inicialmente concorrencial, ou seja, o mercado era livre, com
intervencdo minima do Estado. No caso brasileiro, em um primeiro momento, ainda na fase
imperial e depois na Primeira Republica, a industrializacdo deu-se com capitais privados
nacionais. Posteriormente, quando do processo de substituicdo de importacGes, a partir de
1930, se deu com a utilizacdo de investimentos publicos e privados internacionais, e usando o
planejamento estatal.

Tendo em vista que a fase monopolista do capital, diferentemente da concorrencial,
teve a necessidade de um controle da atuacdo das empresas, esse papel coube aos Estados
nacionais. E este ator principal, o Estado, passou a planejar e organizar toda acdo de suporte
ao capital privado, no sentido de que as politicas de desenvolvimento econdmico garantissem
a gestdo e orientacdo da producdo e do trabalho. Se na fase anterior do capitalismo, o Estado
se colocava fora do mercado, e o mercado funcionava por conta propria, sem nenhuma forma

de controle, no capitalismo monopolista:

E evidente que o Estado, na fase monopolista da sociedade burguesa,
submeteu-se a uma transformacdo profunda para refuncionalizar-se e
assumir, entre outras, essa nova atribuicdo que Ihe foi conferida. Ao se
transformar, tornou-se muito distinto se considerado em relagdo as
carateristicas de seu correspondente. Assim, para administrar as crises
econdmidas ciclicas, tornadas cada vez mais regulares em prazos menores de
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tempo, o Estado capitalista assumiu, cada vez mais claramente, uma politica
de intervencdo direta sobre a economia. (ALVES, 2006, p. 178).

Assim, de acordo com Alves (2006), o Estado teve sua funcdo de interventor nos
rumos da economia do pais, como forma de preservar a estabilidade econémica, garantindo a
salde do mercado interno e externo, bem como controlando de certa forma a manutencao dos
empregos. Cabe ressaltar que a ideologia de Estado intervencionista esta fundamentada nos
estudos do economista inglés John Keynes!, um dos responsaveis por pensar a restruturagéo
do sistema capitalista, durante a grande crise do capital, em 1929.

A crise tornou necessaria a atuacdo do Estado como interventor e planejador, através

de politicas econdmicas de combate as manifestacGes do baixo consumo de mercadorias.

Essa funcdo reguladora da sociedade burguesa, inexistente em sua fase
competitiva, foi assumida pelo Estado a partir do ultimo terco do século
XIX, e sua expansdo levou a emergéncia e ao amadurecimento, mais tarde,
do denominado Estado do bem-estar social. Basicamente, a atuagdo do
Estado, no que se refere & produgdo, passou a orientar-se no sentido de
financia-la por meio de fundos publicos voltados para a acumulacdo do
capital. (ALVES, 2006, p. 179-180).

O Estado, neste momento historico, também passou a ser um gerador de empregos,

com investimentos tanto no setor privado, assim como no setor publico. Assim,

Em busca da superacdo do desemprego, o Estado pelo menos o atenuou ao
criar demandas para o emprego de parte da forca de trabalho mediante a
expansdo escolar e dos servicos de salde publica, do crescimento do
funcionalismo publico em geral, da ampliacdo dos contigentes das forgas
armadas, bem como do incremento as obras publicas. Por meio de alguns
desses recursos, também liberou em parte o trabalhador dos custos de
reproducdo da forca de trabalho. Foi o que decorreu, por exemplo, da
gratuidade dos servicos médicos e educacionais publicos. (ALVES, 2006, p.
180).

A atuacdo do Estado como provedor de empregos foi uma caracteristica do periodo em
gque 0 mesmo passou a exercer sua funcdo intervencionista, com a geracdo de empregos nos
mais diversos setores. Tal alternativa foi importante e eficaz na geragdo de empregos, além de
induzir a producdo de mercadorias, quando o Estado investe na construcdo dos predios, na
compra do material de construcdo, na contratacdo de empreiteiras para realizacdo de obras

publicas, o que faz girar um grande nimero de capitais.

1 Segundo Alves (2006), o mentor tedrico dessa forma histérica assumida pelo Estado burgués foi Keynes, cujos
escritos, dentro da perspectiva em referéncia, comecaram a ser publicados em fins da década de 1920. Uma
discussdo resumida e precisa sobre as ideias desse pensador e sobre as caracteristicas do Estado do bem-estar
social pode ser encontrada em Oliveira, 1997, p. 144-160.
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Essa atitude beneficiou uma rede de servigos e empregos, sendo que estes foram
alguns dos efeitos positivos da economia agregada e do desenvolvimento econdmico
propiciado pela intervencdo estatal. Portanto, um dos setores que foi alvo da atuacdo do

Estado intervencionista, em 1930, no Brasil se inicia em 1930, é a educacéo escolar.

1.5 O Estado e a educacdo na década de 1930, espaco e tempo de Jodo Augusto de
Toledo

A educacdo escolar também teve suas configuracbes modificadas durante a fase
monopolistica do capital. Assim, as transformacdes da prdopria sociedade capitalista
provocaram mudanc¢as no pensamento de escola publica para todos, sobretudo na década de
1930, marco na histdria da educacdo brasileira. Esse foi um periodo que, iniciado ainda nos
anos 1920, foi marcado por constantes debates em torno de mudancas no ensino existente até
entdo, chamado de “tradicional”, em contraposi¢éo aos escolanovistas.

Nesse momento historico, a presenca de Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Lourenco Filho e Jodo Augusto de Toledo, entre outros, foi fundamental para dar bases ao
ideal de um novo projeto de escola, que atendesse as necessidades da sociedade capitalista,

sobretudo em sua fase monopolista.

Desde que se iniciou a civilizagdo democratica e industrial dos nossos
tempos, os indices de alphabetizacdo foram-se tornando extraordinariametne
significativos do estado de progresso de um povo, por isso que a
generalizagdo da leitura e escripta se tornou indispensavel a generalizagdo de
modos de vida e de trabalho. Pois bem. Como ndo somos muito por aquelles
indices, facilmente nos convencemos de que 0 necessario é conquista-los de
qualquer geito, para nos tornarmos de prompto civilizados. Ora, é bem outra.
Precisamos é daquella civilizacdo, para que os indices, de logo, surjam por si
mesmos. (TEIXEIRA, 1931-1934, p. 15-16 apud ALVES, 2006, p. 188).

Em sua reflexdo sobre a industrializacdo, Anisio Teixeira atrelou-a a alfabetizacéo.
Dessa maneira, conforme o desenvolvimento do capitalismo industrial ocorreu, a leitura e a
escrita tornaram-se fundamentais para se medir os indices de desenvolvimento do pais. Mas,
Teixeira enfatiza que o discurso é falacioso e ndo condiz com a realidade educacional do
periodo, para ele se faz necessario avancos civilizatorios.

Nesse contexto de alargamento das funcdes do Estado, a luta de educadores como 0s
pioneiros Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourengo Filho, Jodo Augusto de Toledo,
dentre outros, levou a educacdo brasileira a ter verbas arrecadadas atraves da tributacdo nas
diversas esferas do Estado, como as constitucionais e por meio de outras fontes que ja

existiam na legislacéo brasileira. O apoio dado a educacdo por estes recursos, segundo Alves
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(2006), é tratado no discurso oficial sob a énfase da democratizacdo do ensino, da
disseminacéo da cultura e da formagéo do cidaddo, e pensada como elemento importante para
a industrializacéo do pais.

No Brasil, na década de 1930, a medida politica de intervencéo estatal tinha, conforme
discutido, como principal objetivo o planejamento da economia e da organizagéo social, como
prevencdo de se evitar um possivel colapso econémico, como o ocorrido na Grande
Depresséo.

Nesse momento historico, de acordo com Hobsbawm (1995, p. 176-177): “Os
governos capitalistas estavam convencidos de que s6 o intervencionismo econdémico podia
impedir um retorno as catéstrofes econémicas do entre guerras e evitar os perigos politicos de
pessoas radicalizadas a ponto de preferirem o comunismo [...]”. Para Hobsbawm, além de
garantir o desenvolvimento econémico dos Estados-na¢des para 0s governos alinhados com o
sistema capitalista, era preciso evitar uma possivel mudanca no modo de produgdo, com a
ameaca do comunismo, que nesse periodo estava a todo vapor na Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas, e alcancava 0 sucesso econémico com os planos quinquenais de Stalin.

O que podemos entender desse novo quadro politico e econdmico é que a tomada de
uma nova postura adotada pelo Estado, que passa definitivamente a se comportar como
Estado que intervém diretamente no crescimento capitalista, nas suas relagdes sociais, traz

novas formas de tratamento entre capital e trabalho:

Antes da Revolucdo ja se aprofundara bastante o debate sobre varios dentre
o0s problemas com os quais deveria defrontar-se o governo, apés a deposi¢ado
do Presidente Washington Luis, em outubro de 1930. Haviam-se examinado
e debatido problemas tais como os seguintes: democratizagdo do sistema
politico em geral, particularmente o processo eleitoral e o exercicio efetivo
dos poderes; protecionismo alfandegario e defesa da incipiente industria
brasileira; reforma e ampliacdo do sistema nacional de ensino, em seus
niveis elementar, médio e superior; formalizagdo das relaces de trabalho e
das atividades sindicais; as funcdes do poder publico, na protecdo e
incentivo as atividades econdmicas instaladas e a instalar-se; a importancia e
necessidade de uma politica governamental de defesa e aproveitamento das
riquezas minerais. (IANNI, 1986, p. 27).

Com essas novas medidas tomadas e ja partindo de discussGes anteriores ainda na
Primeira Republica, o Estado intervencionista foi implantado, visando reformas nos mais
diversos setores da vida social. O pais foi gradativamente tomando um novo formato, pois
houve a nova fase da industrializacdo que caracterizou as relacbes de producdo e a
consequente urbanizagdo do pais. Entre varios marcos importantes, podemos destacar alguns

como: o incentivo a instalagdo de fabricas para producdo de mercadorias em substituicdo as



59

importadas, reformas educacionais, incentivos a expansdo das fronteiras agricolas, a
denominada Marcha Para o Oeste, entre outros.

O Estado intervencionista foi marcado pelo planejamento em todas as esferas
administrativas, visando garantir o desenvolvimento econémico do pais, por meio de politicas
publicas que orientassem os varios ramos da administracdo publica, com objetivos claros de
proteger a economia do pais. Nesse sentido o Estado, tornou-se interventor econémico,
caracterizando-se por evitar o livre mercado sem qualquer interferéncia estatal, a fim de
garantir o bem-estar social e das empresas, ideologia cujas bases estdo na doutrina
keynesiana.

O pais passou a cada vez mais se tornar urbano industrial, a ponto do dominio politico
das oligarquias rurais, perderem a hegemonia politica e econémica surgindo outra classe que
passou a dominar estes setores da vida publica da populacdo brasileira. Assim de acordo com
Saviani (2013) citando Fausto (1981):

[...] marcado por crescente urbanizagdo e industrializacdo sob impulso da
acumulacdo capitalista gerada pela cafeicultura, alarga-se o espectro das chamadas
‘classes médias’ que encontram expressdo no movimento tenentista, o qual obtém
expressivo apoio popular, ainda que ndo se possa inferir, dai, uma relacdo direta
entre o tenentismo e a denominada pequena burguesia: o apoio difuso aos tenentes
deriva sobretudo de sua aparente identificacdo com as dissidéncias civis (FAUSTO,
1981, p. 83 apud SAVIANI, 2013, p. 190).

Portanto, existia um movimento politico dentro da classe burguesa nacional
que se identificava com os interesses dos jovens tenentes do Exército Brasileiro, ambos 0s
grupos passaram a formar a classe média do pais, que buscava o atendimento de seus
interesses isso foi favorecido pela urbanizacdo e a industrializacdo que concentrou esses
setores da sociedade na cidade, o que levou a formacdo de outra a classe que mais adiante ird
assumir o poder econdmico e politico do Brasil.

Neste sentido ainda em Minas Gerais houve o primeiro rompimento com a classe

agraria, por parte dos dominantes politicos deste estado. Segundo Saviani (2013):

As bases sociais do dominio da oligarquia cafeeira comegavam a ruir. De
hegemdnica, passa a ser isolada pela cisdo das demais oligarquias, a comecar pela
classe dominante mineira, que se afasta dos interesses cafeeiros, aderindo & alianca
liberal, cujo fulcro era dado pelas areas desvinculadas dos bardes do café,
representada pelos estados do Rio Grande do Sul e Paraiba. Esse nlcleo completado
pela adesdo de parcela ponderavel das Forcas Armadas, contando com o apoio das
forgas sociais das regies dissidentes e angariando o respaldo das classes médias
urbanas as quais se juntou 0 movimento dos trabalhadores, seja pela sua organizagao
no Bloco Operéario-Camponés (BOC), seja pela presenca difusa da massa operaria,
tornou-se vitorioso em 1930. (SAVIANI, 2013, pp. 190-191).

Houve uma juncdo de forcas politicas que juntaram a nova classe econdmica que

ascendia a burguesa industrial nacional, que conseguiram por fim aos governos hegemoénicos
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de até entdo, e derrubaram o Ultimo governo que representava o0s interesses agrarios, surgindo
uma nova época no pais que tornou-se cada vez mais urbano e industrializado, sem no entanto
na area econdmico o setor produtivo agricola deixar de ter sua grande expressao.

Outro ponto fundamental que podemos destacar sao as relacdes trabalhistas, aos quais
mudaram no Estado intervencionista, uma vez que os nucleos urbanos caracterizaram-se por
aglomerar o proletariado em bairros proximos as fabricas, e estes, como trabalhadores fabris,
tém de vender a sua forca de trabalho aos detentores dos meios de producdo, a fracdo
industrial da classe burguesa. Diante das transformacBes na base produtiva do pais, que
passou a ser cada vez mais urbano-industrial, os conflitos trabalhistas comegaram a surgir, o
que levou o Estado a ter de forjar uma legislacdo trabalhista que visava garantir a ordem
social, e manter a paz entre vendedores e compradores de forca de trabalho.

Pode-se compreender pelo acima exposto que o governo de Vargas, diante das
modificacbes ocorridas no periodo de 1930-1945, teve de ir implantando legislacGes, no
sentido de garantir direitos e deveres das classes antagOnicas, que surgiram com a
industrializacdo nacional e consequente urbanizacdo brasileira (IANNI, 1991). Assim,
podemos compreender que as legislacdes promulgadas na era Vargas foram uma necessidade
surgida diante das transformacdes nas relacdes produtivas materiais da sociedade brasileira
dos anos 1930-1945, o que ndo significa que todas as garantias trabalhistas foram conquistas
desse periodo, mas temos ai génese e a base de toda legislacdo trabalhista atual.

Foi a partir destes marcos, onde esteve presente o0 éxodo dos trabalhadores rurais e sua
realocacdo nas cidades, onde houve profundas transformacdes sociais, e consequentemente
nas relacGes de trabalho urbano, que se fez presente a necessidade de reformas educacionais.
Assim, quanto a educacdo tivemos marcos importantes, nesse periodo do Estado
intervencionista no Brasil em 1930, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Salde
Publica, o que com certeza foi uma das causas das grandes transformac6es do setor educativo
no pais. O primeiro ministro deste importante 6rgdo foi Francisco Campos, idealizador da
Faculdade de Ciéncias e Letras em 1931 e do Estatuto das Universidades. Assim, conforme
Saviani (2008, p. 24), “Essa nova unidade universitaria teria como papel primordial a
preparacdo sistematica de professores para o exercicio do magistério no ensino secundario e
normal”. Podemos perceber como a educacdo de nosso pais vai sofrendo modificacdes
importantes, pois até entdo a formacdo de professores no pais era realizada nas escolas
normais. Em Sdo Paulo as escolas normais foram criadas em 1846, sendo estas instituigcdes as
principais formadoras de professores até a implantacdo da Universidade de S&o Paulo, em
1934.
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Assim, neste movimento causado pelas transformacgdes econémicas, politicas e sociais,
ocasionadas em virtude da implantagdo do Estado intervencionista, o estado de Sdo Paulo
com sua forca econdmica, mesmo abalada pela grande crise do café em 1929, ainda possuia o
acumulo de capital necessario para implantacdo das primeiras indUstrias para substituicdo das
importagdes.

Sendo S&o Paulo o principal estado a ser industrializado no Brasil, em decorréncia da
infraestrutura implantada neste espaco geografico, e da acdo do governo federal como
planejador das acGes do processo de industrializacdo, para ali se voltam varias medidas
tomadas pelo novo governo. E ainda, segundo Hilsdorf (2003) esclareceu, o governo
provisorio de Getulio Vargas promoveu o capital industrial apoiado nas For¢cas Armadas, nos
trabalhadores cooptados por conta do sindicalismo patronal e na burguesia nacional, mas
simultaneamente no interior do pais a burguesia rural ainda se mantém forte.

Podemos compreender, concluindo, que as mudancas na ordem econdmica e politica
do pais tinham como objetivo transformar a sociedade no Brasil, no sentido de protegé-la
contra colapsos econdmicos e até mesmo politicos. A educacdo, em seus diferentes niveis,
também nao pode ignorar essas mudancas, pois € o reflexo da sociedade em que esta inserida,
e determinada pelo momento histérico a ela inerente.

Assim foi determinada pelas transformacdes sofridas pelo Brasil, que a partir desse
momento foi gradativamente deixando de ser apenas um pais agrario, fundamentado numa
economia agroexportadora, que importava 0s mais diversos produtos para abastecimento da
populacdo, para se tornar um pais industrial e urbano, especialmente em S&o Paulo.

A educacdo do pais neste momento historico pode ter um ligeiro desenvolvimento
acompanhado das condi¢fes materiais econdmicas, que estavam se modificando o pais estava
gradativamente deixando de ter uma base material fundamentada apenas na agroexportacgéo, e
se industrializando, sobretudo nos principais centros econdmicos. Essas transformacées
surtiram efeitos na educacao que teve como grande fomento a criacdo da Universidade de S&o
Paulo, em 1934, que além de cursos ofertados em niveis de bacharéis importantes para o
campo da pesquisa, também se teve a inclusdo dos cursos de formacdo de professores nas
diversas especializa¢6es oferecidos pela nova instituicdo de ensino superior do pais.

As escolas normais como espaco de formacao de professores foram durante o seculo
XIX e durante 0 século XX as principais instituicbes de formacdo de professores do pais.
Dessa maneira, no capitulo seguinte iremos discorrer sobre os diversos espacos de educagdo
no nivel primario e secundario do estado de S&o Paulo, para entendermos a formagéo e o

trabalho do professor Jodo Augusto de Toledo.
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CAPITULO I

ESPACOS DE FORMACAO E DE TRABALHO DO PROFESSOR PRIMARIO NO
ESTADO DE SAO PAULO: AS ESCOLAS NORMAIS, AS ESCOLAS
COMPLEMENTARES, AS ESCOLAS PRELIMINARES E O GRUPO ESCOLAR

As principais mudancas ocorridas na educacdo brasileira no seculo XIX e inicio do
século XX foram impulsionadas, diante de movimentos de reformas econémicas, politicas e
educacionais, visando a melhoria da educacdo nos diversos niveis de ensino do pais. Neste
capitulo, para entender esse movimento, vamos tratar das instituicdes escolares existentes em
meados do século XIX e inicio do século XX, para compressdo do pensamento de Jodo
Toledo em sua formacao e atuacédo profissional.

Este capitulo tem o objetivo de estudar a forma de organizacao do trabalho e como eram
as escolas de formacao de professores em meados do século XIX e inicio do século XX, a fim
de ter elementos que esclarecam a forma de pensar a educagdo e o trabalho docente neste
periodo, considerando que os professores ali formados iriam atuar nas instituicdes destinadas

ao ensino primario do pais.

2.1 As Escolas Normais como instituicdo de formacéo de professores, no Brasil e em Sao

Paulo

As escolas normais tiveram sua origem ainda no século XIX, sendo a primeira Escola
Normal inaugurada em 1835, em Niterdi, no Rio de Janeiro, escola esta que teve sua fundacdo
respaldada pelo Ato Adicional de 1834, “[...] que colocou a instru¢do primaria sob a
responsabilidade das provincias, estas tenderam a adotar, para a formacdo dos professores, a
via que vinha sendo seguida nos paises europeus: a criagao de Escolas Normais” (SAVIANI,
2008, p. 14). Entdo, houve uma transferéncia de responsabilidade no século XIX, do governo
imperial para as provincias. Pode-se notar a importancia dada aos modelos de Escolas
Normais europeias, que foram influentes no sistema educacional brasileiro.

Estas escolas eram dirigidas por um diretor que acumulava a funcéo de professor e 0s
curriculos das instituicdes foram praticamente iguais aos utilizados nas escolas elementares do
periodo. Conforme a Lei Provincial, Ato n. 10, de 04 de abril de 1835:
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A escola serd regida por um diretor que ensinard: os conhecimentos de
leitura e escrita pelo método lancasteriano?, cujos principios doutrinais e
praticos explicardo; as quatro operacGes de aritmética, quebrados, decimais e
proporcdes; nocdes de geometria tedrica e pratica; elementos de geografia;
principios da moral cristd e religido oficial e gramética nacional. (VILLELA
apud SAVIANI, 2008, p.15).

O programa curricular das escolas normais era composto por um contetdo simples que
tinha o propdsito de formar professores para atuarem apenas nas escolas elementares da
provincia. A preocupacao era que o professor normalista tivesse o dominio dos contetddos a
serem ensinados aos alunos das escolas elementares, por isso, 0s contetudos do programa das
escolas normais eram idénticos ao das escolas primarias.

As escolas normais sofreram algumas perdas significativas com a reforma educacional
de Couto Ferraz, que foi presidente da provincia do Rio de Janeiro em 1849 e neste ano
fechou a Escola Normal, pois “[...] considerava as Escolas Normais muito onerosas,
ineficientes qualitativamente e insignificantes quantitativamente, pois muito pequeno era o
nimero de alunos formados” (SAVIANI, 2008, p. 16). Couto Ferraz fechou as escolas
normais por medida de contencdo de gastos, e por considerar que ndo atendia as necessidades
educacionais de seu tempo. Saviani (2008) esclareceu que em 1849 ele fechou a Escola
Normal de Niter6i. Como alternativa determinou que os professores fossem formados nas
proprias escolas elementares, por meio da atuacdo como professores adjuntos, durante a
pratica pedagdgica. E por esse meio seriam preparados os novos professores, dispensando-se
a instalacdo de escolas normais, regime que foi adotado em 1854, quando Couto Ferraz
exerceu o cargo de Ministro do Império.

Este modo de formar os professores ndo prosperou, voltando a Escola Normal de
Niteroi a funcionar em 1859, e em 1879 outra reforma educacional veio dar o amparo legal as
escolas normais, quando “[...] Leoncio de Carvalho, por sua vez ird reabilitar a Escola
Normal” (SAVIANI, 2008, p. 16). O artigo 9° da reforma por ele instituida, em 1879,
regulamentou o funcionamento das escolas normais fixando o seu curriculo, a nomeagdo dos
docentes, o 6rgdo dirigente e a remuneracdo dos funcionarios. Assim teve-se a volta das
Escolas Normais, neste primeiro momento no Rio de Janeiro e posteriormente nas demais

provincias do império.

2 Também conhecido como ensino mGtuo ou sistema monitoral, esse método pregava, dentre outros principios,
gue um aluno treinado ou mais adiantado (decurido) deveria ensinar um grupo de dez alunos (decuria), sob a
orientacdo e supervisdo de um inspetor. Ou seja, os alunos mais adiantados deveriam ajudar o professor na tarefa
de ensino. Essa ideia resolveu, em parte, o problema da falta de professores no inicio do século X1X no Brasil,
pois a escola poderia ter apenas um educador. Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/metodo-
lancasteriano>. Acesso em: 09 jul. 2017.
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Saviani (2008) nos afirma que foi necessaria a reforma educacional, para solucionar as
disparidades educacionais da época:

Na Reforma Leoéncio de Carvalho®, baixada pelo Decreto n. 7. 247, de 19 de
abril de 1879, que reformou o ensino primario, secundario e superior no
municipio da Corte, a questdo pedagogica é equacionada sinalizando para a
adocdo do método intuitivo. E o que se evidencia no enunciado da disciplina
pratica de ensino intuitivo ou licdes das coisas’ (Art. 9°) do curriculo da
Escola Normal, bem como no componente disciplinar ‘no¢des de coisas’
(Art. 4° do curriculo da escola priméaria (SAVIANI, 2008, p.16-17)

O método intuitivo* foi o modelo tedrico adotado nessas instituigdes por determinagdo
da instancia superior, e durou por anos nas instituicdes de formagéo de professores, assim
como nas escolas primarias e secundarias, onde os professores com formacdo normalista
realizavam o trabalho didatico.

Com base nessas determinacdes, o estado de S&o Paulo também realizou sua reforma
na instrucdo pablica em 1890° para organizacdo e funcionamento das escolas normais do
estado. De acordo com Saviani (2008), citando a reforma da instrucdo publica de Sdo Paulo
de 1890, “Segundo os reformadores, ‘sem professores bem preparados, praticamente
instruidos nos modernos processos pedagdgicos e com cabedal cientifico adequado as
necessidades da vida atual, o ensino néo pode ser regenerador e eficaz (SAO PAULO, 1890)”.

8 Carlos Lebdncio de Carvalho, segundo Lira (1949), nasceu em 18 de junho de 1847, na cidade de Iguagu, na
Provincia do Rio de Janeiro, era filho do Dr. Carlos Antdnio de Carvalho. Estudou na Faculdade de Direito de
Séo Paulo, tendo concluido seus estudos em 1868. Prestou concurso, em 1871, para professor nesta Faculdade e
nele foi aprovado, sendo nomeado membro catedratico em 1881. Foi convidado para ocupar a pasta dos
Negocios do Império no gabinete de 15 de janeiro de 1878, tendo sido eleito deputado pela provincia de Séo
Paulo neste mesmo ano, permaneceu na Camara até 1881. Ledncio de Carvalho, por meio do Decreto de 19 de
abril de 1879, reformou a instrucdo publica primaria e secundaria no Municipio da Corte e 0 ensino superior em
todo o Império. Nesse Decreto autorizava o governo a criar ou auxiliar, nas provincias, cursos para o ensino
primario, permitindo que os escravos frequentassem as escolas. Buscava também estimular a alfabetizagdo dos
adultos, exigindo a leitura e escrita, dando preferéncia para obtencdo de empregos nas oficinas do Estado aos
individuos que cursaram a instrugdo primaria.

4 O método intuitivo colocava a intuicdo como fundamento de todo o conhecimento e pressupunha que sua
aquisicéo decorreria dos sentidos e da observacdo. Disponivel em:
<http://www.fae.ufmg.br/teoriaspedagogicas/teoriaspestalozzi.htm>. Acesso em: 09 jul. 2017.

5 Com a Proclamacéo da Republica, Rangel Pestana, (jornalista que havia fundado o jornal ‘A Provincia de Sdo
Paulo’), juntamente com Prudente de Moraes e Joaquim de Souza Murra tornaram-se governadores da provincia
(triunvirato) e nomearam Caetano de Campos diretor da Escola Normal, tendo como missdo desenvolver uma
escola de acordo com as novas ideias republicanas e reformas do ensino puablico. Caetano de Campos ndo s
realizou a reforma no ensino, como criou a Escola Modelo, com a ajuda de Miss Browne, numa época em que as
criangas para estudarem tinham que frequentar a casa de professores, se quisessem ter o ensino basico. Assume
entdo a direcdo do que seria uma das maiores instituicfes educacionais do pais, mas achava que haveria a
necessidade de se construir uma sede propria, mais adequada para representar os ideais republicanos. Para isso,
uma verba correspondente aquela destinada a construcdo de uma catedral foi dirigida para o que seria 0 modelo
de escola republicana: a Escola Normal e em anexo a Escola Modelo a ser construida na Praca da Republica.
Parte do terreno foi cedido pela prefeitura e o restante adquirido de Fortunato Martins de Carvalho e Joaquim
Mateus. Langou a pedra fundamental, porém ndo conseguiu ver a obra terminada. Disponivel em:
<http://www.memoriall.com.br/0044A>. Acesso em: 09 jul. 2017.
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E mestres assim qualificados “s6 poderao sair de escolas normais organizadas em condigoes
de preparé-los” (REIS FILHO, 1995, p. 44 apud SAVIANI, 2008, p. 17).

Assim, segundo os reformadores, as Escolas Normais até entdo ndo estavam
atendendo as necessidades basicas na formacdo de professores, e, consequentemente, ndo
estavam enviando os profissionais com dominio dos conteldos necessarios ao ensino dos
alunos das escolas primarias, justificando essa nova reforma.

Para que tal preparacdo obtivesse éxito, Saviani (2008, p. 17) enfatiza que “a reforma
foi marcada por dois vetores: enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores; e énfase
nos exercicios praticos de ensino, cuja caracteristica foi a criagdo da Escola-Modelo anexa a
Escola Normal, na verdade a principal inovagdo da reforma”.

Essa inovacdo na formacdo pedagdgica do professor normalista que foi a Escola-
Modelo oferecia de local para a pratica de ensino do professor, dai entender-se que essa
escola era importante para enviar professores com uma preparacdo pedagdgica de qualidade

melhor que o modelo anterior.

Entre a Reforma proposta por Caetano de Campos (1890) e o ano de 1920,
“a arte de ensinar” passou por diferentes configuragdes. Caetano de Campos,
em suas orientaces, especificava que, na Escola-Modelo, os futuros
professores aprendiam vendo como as criangas eram convenientemente
“manejadas e instruidas”. A Escola-Modelo, lugar de aprendizagem,
demonstracdo pedagdgica, difusdo de novos métodos de ensino,
possibilitaria ao futuro professor compreender, para depois praticar a arte de
ensinar. (GUEDES, 2012, p. 2348).

A reforma proposta e introduzida por Caetano de Campos veio dar um novo formato
na preparacdo dos professores normalistas, através da préatica de ensino, onde se completava o
preparo para o futuro professor, através da observacdo da lida diaria dos professores
experientes com seus alunos. O professor em formagéo tinha a oportunidade de compreender
0s métodos de ensino, para posteriormente aplica-los em sua pratica pedagdgica como
profissional.

Para se compreender melhor a reforma, vamos apresentar a estrutura do curso daquela
escola modelo em termos de ensino normal, a Escola Normal de S&o Paulo, que estava assim

constituido:

Quadro 3: Relagéo dos primeiros professores da Escola Normal de S&o Paulo

12 cadeira | Portugués — lente Doutor Carlos Reis;

2% cadeira | Aritmética e geometria — lente Professor Joaquim José de Azevedo Soares;

32 cadeira | Geografia e historia — lente Doutor José Estacio Correia de Sa e Benevides;
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43 cadeira | Pedagogia, metodologia e religido — lente Padre Camilo Passalacqua;

52 cadeira | Fisica e quimica — lente professor José Eduardo de Macedo Soares;

62 cadeira | Francés — lente Doutor Carlos Lessa — exonerado em novembro de 1888;

7% cadeira | Caligrafia e desenho — Doutor Tomas Ribeiro de Lima;

8% cadeira | Caligrafia e desenho — Dona Felicidade Perpétua de Macedo.

Fonte: Relatério do Diretor da Instrucdo Publica do Estado Arquivo do Estado, Regéncia do Curso
Preparatério Anexo: Doutor Anténio Militdo de Souza Aimberé e Dona Catarina Amélia do Prado
Alvim, apud (REIS FILHO, 1995, p. 154).

Um primeiro elemento é que com a reforma Caetano de Campos, segundo Reis Filho
(1995), desapareceu 0 curso preparatorio anexo a Escola Normal. A admisséo ao curso normal
exigia preparo adequado nas disciplinas do ensino elementar, verificado por meio de exame
de suficiéncia ou admissdo nas seguintes matérias: caligrafia e ortografia; leitura e
interpretacdo de trecho lido em portugués, aritmética elementar (quatro operacgdes de inteiros
e sistema legal de pesos e medidas); geografia descritiva elementar, no¢bes de cosmografia,
leitura e traducdo do francés, manifestando pratica da lingua.

Nessa nova fase politica brasileira, ou seja, no periodo republicano, a Escola Normal
sofreu as seguintes alteragdes, de acordo com Reis Filho (1995):

A Escola Normal reformada pelo Decreto 27 de margo de 1890 sofreu
modificagdes a partir de 1893, com a entrada em vigor, do regulamento da
Instrucdo Publica de 30 de dezembro de 1892. Este, por sua vez, sera
modificado pelo novo Regulamento da Instrucdo Publica de 27 de novembro
de 1893. Desse modo, a organiza¢do do ensino em 1893 foi especialissima, e
para atender essa situacdo a congregacdo da Escola Normal propds e obteve
do Governo um regime de adaptacéo para os alunos. O relatério de 1893, do
Diretor da escola descreve a solucdo encontrada: o ensino na Escola Normal
era de trés anos. A Lei 88 dividiu o curso em Preliminar e Complementar,
sendo Preliminar de dois anos com um 3° ano dedicado & habilitacdo
Complementar. (REIS FILHO, 1995, p. 155).

A alteracdo contida no regulamento da Instrucdo Pablica alterou a reforma Caetano de
Campos, (1893) modificando novamente a formacgdo do professorado normalista e trouxe
como principal novidade a divisdo do curso em uma primeira fase, que recebeu a
denominacdo de Preliminar, sendo que este durava dois anos; e 0 Complementar, de um ano.
S6 que a estrutura/formato do curso da Escola Normal ndo vigorou por muito tempo, segundo
Reis Filho (1995, p. 156):

As principais inovacdes referem-se ao desdobramento do curso normal:
Curso Preliminar com duracdo de dois anos destinados a formacgdo de
professores das escolas preliminares ou dos adjuntos das escolas
complementares.
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Curso de trés anos para habilitar os candidatos que desejassem ser
professores das escolas complementares. Outra novidade é a divisdo de cada
ano escolar do curso em duas séries, uma em cada semestre. Por outro lado,
acentuava-se o enciclopedismo do curso, pela associacdo do ensino de
linguas e disciplinas cientificas. Aparecia a disciplina Psicologia e Moral que
seria extinta no ano seguinte.

Entdo, segundo Reis Filho (1995), as principais inovagdes na nova proposta de Escola
Normal foi a introducdo do Curso Preliminar, destinado a formacdo de professores que
fossem atuar nas escolas preliminares ou como professores adjuntos das escolas
complementares. Destacou ainda o curso de trés anos para habilitar os professorandos a
atuarem como docentes das escolas complementares, e ainda criticou o enciclopedismo das
disciplinas do curso, inclusive a disciplina de Psicologia e Moral com uma breve duracéo foi
algo relevante de ser observado.

Nesse regime de adaptacdo estiveram matriculados, em 1893, no 1° ano: 74 alunos e
no 2° ano: 47. No final do ano foram aprovados no 1° ano: 45 alunos e no 2° ano: 42 alunos.
Desses, apenas 19 alunos receberam diplomas de professores de escola preliminar, pois a
maioria ndo conseguiu aprovagdo nos exames vagos das disciplinas que faltavam para
habilitar-se (REIS FILHO, 1995).

No ano seguinte, 1894, houve outra alteracdo na proposta educativa para a Escola
Normal. Assim, entrou em vigor o Regulamento da Instrucdo Publica aprovado em 27 de
novembro de 1893, que estabelecia em seu artigo 260:

O Estado de S&o Paulo mantera quatro escolas normais de ensino secundario
profissional, uma das quais terd sede na capital e as outras em cidades que 0
governo designar, com prévia audiéncia do Congresso Superior. No artigo
seguinte definia-se 0 objetivo desse tipo de ensino: Esses estabelecimentos
terdo por fim ministrar a educacdo tedrica e préatica, necessaria aqueles que
se destinam a carreira do magistério primario como professores preliminares,
complementares ou adjuntos destes. (REIS FILHO, 1995, p. 156).

Dessa forma, o ensino das escolas normais tinha como funcdo a formacdo de
professores, de maneira que os professorandos estariam habilitados a ministrarem aulas nas
escolas preliminares, complementares ou adjuntos destas e “o Curso Normal voltava a ser
unificado e destinado a formar o pessoal do magistério priméario, com o nome de curso
secundario profissional das Escolas Normais” (REIS FILHO, 1995, p. 156).

Nesse regulamento, o curso normal ganha o status de curso de formagéo profissional
secundaria, ainda aberto a ambos os sexos, embora separado em secdo masculina e secdo

feminina. O curso continua a ser gratuito e passava a ter duracgdo de quatro anos. Ampliava-se
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ainda mais seu plano de ensino, constituido agora de dezessete cadeiras e cinco aulas (REIS
FILHO, 1995).

Era notdria a dificuldade em se formar professores nesse periodo, pois de acordo com
Reis Filho (1995, p. 157) “O ano letivo de 1894 ainda foi de adaptacdo e a matricula ficou
assim distribuida: 1° ano, 61 alunos matriculados; 2° ano, 15 alunos; 3° ano, 43; 4° ano: 11
alunos”. Com apenas 11 alunos matriculados no quarto ano, era uma turma bem pequena
diante da demanda por professores para atuarem no nivel elementar nas escolas do estado e da
capital.

Mas havia uma diminuicdo do nimero de alunos matriculados na Escola Normal, o
que segundo Reis Filho (1995):

O Diretor da Escola Normal, Gabriel Prestes, observava que a matricula
vinha diminuindo desde 1888. Atribuia o fato as dificuldades na Capital,
principalmente ao aumento do custo de vida (os precos dobraram desde
1890). Apontava também como obstaculo a exigéncia de dezesseis anos de
idade minima para a matricula na Escola Normal. Até entdo, o acesso ao
Curso Normal era imediatamente ap6s a Escola Preliminar de quatro anos,
apenas com exame de admissdo como barreira. De fato, a exigéncia de
dezesseis anos de idade néo se justificava principalmente depois que 0 curso
passou a ter quatros anos de duragéo. (REIS FILHO, 1995, p. 157).

De fato, o Diretor da Escola Normal, Gabriel Prestes, atribuiu a diminuicdo das
matriculas como consequéncia da crise econbmica que estava assolando o pais, outro
problema apontado foi a exigéncia da idade minima de dezesseis anos para se ingressar na
Escola Normal. Os alunos entdo formados no Curso Preliminar permaneciam uns tempos
0ciosos, 0 que se pode deduzir como determinante para o desestimulo em continuar os
estudos.

Reis Filho (1995, p. 157) destaca que “[...] em 9 de outubro de 1896, o Decreto 397°
modificou o regimento interno da Escola Normal de Sdo Paulo. Era eliminada a divisdo de
séries semestrais em cada ano, e as matérias com as respectivas cargas horérias foram
redistribuidas”. Além disso o autor ilustra, com os quadros abaixo como era determinados as
disciplinas da Escola Normal, por conta da alteracdo promovida pelo Decreto n® 397, com a
distribuicdo das disciplinas e cargas horérias, eliminadas as séries semestrais, Regulamentado

da Escola Normal:

Quadro 4: Distribuicdo das Disciplinas e Cargas Horarias do 1° Ano

® Decreto n° 397, de 9 de outubro de 1896, Colecéo das Leis e Decretos do Estado de Sdo Paulo, Tomo 1V,
Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo. Retirado de Filho (1995, p. 223).
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Segédo Masculina N° de Aulas Secéo Feminina N° de Aulas
PRIMEIRO ANO
Portugués 3 Portugués 3
Francés 3 Francés 3
Aritmética e algebra 5 Aritmética e algebra 5
Escrituracdo mercantil 2 Geografia do Brasil 1
Geografia do Brasil 1 Historia do Brasil 2
Historia do Brasil 2 Caligrafia e desenho 3
Caligrafia 3 Trabalhos manuais 3
Trabalhos manuais 3 Musica 2
Musica 2

Total 24 22

Fonte: Decreto n° 397, de 9 de outubro de 1896, Colecdo das Leis e Decretos do Estado de Sdo Paulo,
1896, Tomo IV, Imprensa Oficial do Estado de Séo Paulo, apud ( REIS FILHO, 1995, p. 223).

Quadro 5: Distribuicéo das Disciplinas e Cargas Horérias do 2° Ano

Secdo Masculina N° de Aulas Secdo Feminina N° de Aulas
SEGUNDO ANO
Portugués 3 Portugués 3
Francés (concluséo) 3 Francés (concluséo) 3
Latim 3 Latim 3
Geometria, 4 Geometria e 3
trigonometria e trigonometria
agrimensura
(aplicagoes)
Geografia geral 3 Geografia Geral 3
Desenho (concluséo) 3 Desenho (concluséo) 3
Modsica (concluséo) 3 Modsica (concluséo) 3
Economia doméstica 3
Total 22 24

Fonte: Decreto n® 397, de 9 de outubro de 1896, Colecéo das Leis e Decretos do Estado de Sdo Paulo,
1896, Tomo IV, Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, apud ( REIS FILHO, 1995, p. 224).

Quadro 6: Distribuicéo das Disciplinas e Cargas Horérias do 3° Ano

Secdo Masculina

N° de Aulas

Secdo Feminina

N° de Aulas

TERCEIRO ANO




70

Portugués (historia da 1 Portugués (historia da 1
lingua) lingua)
Latim (conclus&o) 3 Latim (concluséo) 3
Inglés 3 Inglés 3
Fisica e Quimica 5 Fisica e Quimica 5
Astronomia e 4 Astronomia e 4
Mecanica Mecanica
Exercicios militares e 3 Ginastica 3
ginastica
Exercicios de ensino 5 Exercicio de ensino 5
(Escola-Modelo) (Escola-Modelo)
Total 24 24

Fonte: Decreto n° 397, de 9 de outubro de 1896, Colecgdo das Leis e Decretos do Estado de S&o Paulo,
1896, Tomo IV, Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, apud ( REIS FILHO, 1995, p. 224).

Quadro 7: Distribuicdo das Disciplinas e Cargas Horarias do 4° Ano

Se¢édo Masculina N° de Aulas Segédo Feminina N° de Aulas
QUARTO ANO
Inglés (conclusdo) 3 Inglés (concluséo) 3
Historia Natural 3 Historia Natural 3
Anatomia e fisiologia 3 Anatomia e fisiologia 3
Pedagogia e direcdo de 3 Pedagogia e direcdo de 3
escolas escolas
Historia universal 2 Historia universal 2
Exercicios de ensino 6 Exercicios de ensino 6
(Escola-Modelo) (Escola-Modelo)

Mousica (concluséo) 3 Mousica (concluséo) 3
Economia doméstica 3
Total 22 24

Fonte: Decreto n® 397, de 9 de outubro de 1896, Colecdo das Leis e Decretos do Estado de Séo Paulo,
1896, Tomo IV, Imprensa Oficial do Estado de S&o Paulo, apud ( REIS FILHO, 1995, p. 225).

Pela exposicdo do quadro de disciplinas da Escola Normal, se pode notar um grande
avanco em relacdo a primeira escola implantada em S&o Paulo, com a finalidade de formar
professores. Ainda se podem destacar as diferencas dos conteudos ensinados por sexo,
aspectos do pais arcaico que o Brasil ainda era nesse momento historico, mas nao se pode

deixar de enfatizar o caréater cientifico das disciplinas ensinadas aos normalistas.
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As disciplinas do curso normal ao longo do processo historico foram sendo
acrescentadas gradativamente, de maneira tal que houve o predominio das cientificas sobre as

pedagdgicas que quase nao existiam, de acordo com Reis Filho (1995, p. 158):

Desde 1880, com pequena variagdo de nomes, é mantida a cadeira de
Pedagogia e Dire¢do de escolas. As disciplinas de carater artistico, incluida
na Reforma Caetano de Campos, mantém-se as mesmas até 1896: musica,
desenho e trabalhos manuais. O mesmo ocorre com a educacao fisica, pela
inclusdo de ginastica para ambos 0s sexos e exercicios militares para 0s
homens. As linguas adquirem amplitude 1892, permanecendo, além de
vernaculo, francés, latim e inglés, nos planos de estudos subsequentes. O
quadro de disciplinas cientificas passa a formar o nucleo do plano, pelo
desdobramento das cadeiras.

Pode-se dizer que a Reforma Caetano de Campos foi 0 marco na historia da Escola
Normal paulista no decorrer do século XIX, pois trouxe uma profunda mudanca no curriculo
da Escola Normal. Com Caetano de Campos a visdo da RepuUblica assume a proposta de
progresso e era preciso materializa-la através da educacéo, por isso as inovagoes curriculares
no plano de ensino da Escola Normal de Sdo Paulo.

Desse modo, a fundamentacdo pedagdgica, preferiu-se uma base cientifica
propedéutica e deixou-se a cargo dos exercicios de ensino, na Escola-Modelo, o preparo
prético do professor primario. O resultado foi que o curso normal, efetivamente, tornou-se
cada vez mais um curso geral de ciéncias e linguas, talvez um excelente curso de
humanidades modernas (REIS FILHO, 1995).

A formacdo dada ao normalista tinha um carater cientifico nesse momento historico. O
professor formado saia com uma bagagem tedrica que lhe dava o dominio dos conteldos a
serem aplicados em sala de aula nas escolas elementares, complementares e grupos escolares,
todavia, a pratica pedagdgica ficava a cargo da Escola-Modelo, onde os alunos eram
orientados quanto ao ensinar, em estudos realizados num periodo de dois anos.

Além disso, Guedes (2012) afirma que na perspectiva da Reforma Caetano de
Campos, a fungdo do ensino de Psicologia ndo estava definido. Essa é uma diferenca quanto
ao pensamento implantando na Escola Normal com a presenca de Oscar Thompson’, a partir
do inicio do século XX, quando as orienta¢fes voltaram-se para a importancia da Psicologia

na formagéao dos professores, como conhecimento necessario para atuarem na educagao.

" Guedes (2012) afirma que entre os anos de 1901 e 1920, Thompson foi diretor da Escola Normal de Sdo Paulo
e, por duas vezes nesse periodo, afastou-se da Dire¢do da Escola Normal para assumir o cargo de Diretor da
Inspetoria Geral da Instrucdo Publica (1909-1911; 1917-1920). Dessa forma, podemos constatar que a presenga
desse educador na Escola Normal e na conducdo da educacdo publica paulista, durante um tempo longo,
influenciou a formagdo do professor primario até a década de 20 do século XX, especialmente, em S&do Paulo.
Quanto a isso recomenda ler: Monarcha (1999); Goncalves e Warde (2002).
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Tal fato se deu a partir do ano de 1912, segundo Guedes (2012, p. 2349), “[...] com a
criacdo do gabinete de Psicologia na Escola Normal e [depois] do Laboratorio de Pedagogia
Experimental em 1914”. Introduziu-se a Psicologia como conteudo importante na formacéo
do professor, e a partir dai o educador poderia ter os elementos para a compreensao das
diferentes etapas do desenvolvimento infantil, e possuir a compreensdo de como o aluno
aprende nas diferentes idades.

Além disso, as reformas educacionais ocorridas nesse momento histérico foram todas
objetivadas no sentido de diminuir o analfabetismo, também se investindo na formacdo do
professor. A educacéo, nesse periodo, ainda ndo atendia de maneira efetiva as demandas
sociais por alfabetizacdo, tinham-se nimeros gigantescos de pessoas analfabetas. Era preciso
ter medidas eficazes para reduzir os nimeros de analfabetos, pois a escola brasileira estava

atendendo uma pequena parcela da sociedade. De acordo com Saviani (2014, p. 32):

Ao longo da Primeira Repulblica, o ensino permaneceu praticamente
estagnado, o que pode ser ilustrado com o nimero de analfabetos em relagédo
a populacdo total, que se manteve no indice de 65% entre 1900 e 1920,
sendo que o seu numero absoluto aumentou de 6.348.869, em 1900, para
11.401.715 em 1920. A partir da década de 1930, com o0 incremento da
industrializagdo e urbanizacdo, houve, também, um incremento
correspondente nos indices de escolarizacdo, sempre, porém, em ritmo
aquém do necessario a vista dos escassos investimentos.

Conforme citado acima, as taxas de analfabetismo eram enormes. O Brasil ainda era
um pais com a maioria da populacdo analfabeta, 0 que obrigou a educacao brasileira a passar
por varias reformas, que abrangeram suas instituicdes de ensino responsaveis pela formacéo
de professores: as escolas normais e escolas complementares.

Na secéo seguinte, iremos tratar das instituicdes complementaristas, onde se formou o
Professor Jodo Augusto de Toledo, além de ter atuado nestes estabelecimentos como docente
e diretor, tendo em vista que as escolas complementares foram forjadas para atenderem, além
do ensino secundario, também a formacdo de professores, diante das dificuldades de se
instalar escolas normais no interior.

Diante de uma realidade econémica que nao permitia a implantagdo de novas Escolas
Normais, no estado de Sdo Paulo, além da situacdo politica de um pais que recentemente
havia passado a ser republicano, os investimentos em educacdo ainda eram poucos, portanto
0s responsaveis pela instrugdo publica no estado colocaram em prética a ideia de se instalar
Escolas Complementares no interior paulista para atender a demanda por formacgédo de

professores.
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2.2 As escolas complementares como instituicbes de formagdo para professores no
interior de S&o Paulo

Se fez necessario estudar as Escolas Complementares para compreensdo de como foi a
formacdo de Jodo Augusto de Toledo, tendo em vista que o autor fora forma na Escola
Complementar de Itapetininga,SP no periodo de 1897 a 1900, portanto vivenciou a realidade
concreta do tipo de formacdo oferecida neste estabelecimento de ensino.

As escolas complementares foram criadas em um primeiro momento para atenderem a
segunda etapa do ensino preliminar, sendo que na primeira fase do ensino preliminar os
estudantes permaneciam por 04 (quatro) anos, posteriormente eram enviados para a escola

complementar onde estudavam por mais 04 (quatro) anos.

O ensino priméario compreendia, além do curso preliminar o curso
complementar. Escola destinada aos alunos habilitados no ensino preliminar,
as escolares complementares também deveriam ter a duracdo de quatro anos.
Entretanto, seguindo a metodologia da reforma, iniciada por Caetano de
Campos, s6 em 31 de dezembro de 1894, o Decreto n° 275 criava a Escola
Complementar-Modelo, anexa a Escola Normal da capital. Previa-se o
funcionamento de seu primeiro ano em 1895 e deveria seguir o artigo 222 do
regulamento de 27 de novembro de 1893. (REIS FILHO, 1995, p. 144-145).

A escola complementar, que anteriormente fora criada para formacdo de nivel
secundario, conforme a legislacdo de 1890 e 1891, diante das necessidades de se formar mais
docentes passou a habilitar seus estudantes, depois de formados, para serem professores
adjuntos em escolas preliminares. Dessa forma, a primeira Escola Complementar a ser
implantada em 1895, a da capital, atendia a formacdo de professores dotada apenas de
disciplinas ndo pedagdgicas em sua matriz curricular.

Para que a escola complementar assumisse esse papel, foi preciso reformular a lei, por
meio da Lei n.° 88, de 1892, quando ficou estabelecido que a Escola Complementar seria
utilizada para pratica de ensino a partir do 5° ano de estudo. Interessante se observar que eram
dois professores que trabalhavam com as turmas e as disciplinas ministradas confirmam o
carater cientifico e ndo pedagdgico da escola complementar: portugués, francés, aritmética,
geografia do Brasil, caligrafia, desenho e exercicios ginasticos (REIS FILHO, 1995). Como a
escola complementar passou a ser pensada para a formacdo de professores, esta acabou

modificando sua configuracdo para cumprir este papel, ainda no ano de sua implantacao:

Em 3 de setembro de 1895, a Lei n® 374 fazia modificagfes as escolas
complementares: Art 1°: O ensino de matérias das escolas complementares,
dividido em quatro anos fica confiado a quatro professores, um para cada
ano. Paragrafo Unico: Os alunos que concluirem o curso complementar e
tiverem um ano de pratica de ensino, cursado nas escolas-modelo do Estado,
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poderdo na forma da lei ser nomeados professores preliminares com as
mesmas vantagens concedidas aos diplomados pela Escola Normal. (REIS
FILHO, 1995, p. 145).

Nesse momento, tivemos uma mudanca de postura na formacdo dos
complementaristas, que atraves dessa nova lei, a 374 de 03 de setembro de 1895, passou a
garantir aos estudantes a possibilidade de serem habilitados ao exercicio da docéncia
preliminar com as garantias e prerrogativas concedidas aos normalistas. Além do que,
diferentemente da situacdo em que eram apenas dois professores, passou a ter-se um professor
para cada ano do curso de formagé&o, portanto quatro profissionais.

Nesse sentido, Reis Filho (1995, p. 15) afirmou que “[...] com o acréscimo de um ano
de préatica de ensino, a escola complementar comecou a transformar-se, pelo privilégio
profissional que da em escola de formagao de professores primarios”.

Isso levou a elaboracdo de um Decreto que deu 0 embasamento legal para formacéo de
professores nesses estabelecimentos de ensino, o Regulamento da Escola Normal de S&o
Paulo, aprovado pelo Decreto n°® 397 de 09 de outubro de 1896, que estabelecia no Artigo
138: “A Escola-Modelo complementar, anexa a Escola Normal da Capital, é destinada a
ampliar e completar o ensino primario de modo a facilitar a formagdo de professores
preliminares, mediante a necessaria pratica didatica na escola-preliminar ‘Caetano de
Campos’”.

O curso, segundo Reis Filho (1995), continuou sendo de quatro anos, porém tornou-se
um curso de destinacdo profissional, contrariando o que Caetano de Campos havia pensado
para ele originalmente, como curso de cultura geral secundério, ao se iniciar o processo de
reforma da instrucdo pablica em Séo Paulo.

A escola complementar, desde a sua fundagdo como anexa a Escola Normal de S&o
Paulo, sempre foi uma escola normal primaria. E 0 mesmo autor comprova isso mostrando
que sucessivas reformas do seu plano de estudo, além dos ja citadas, serdo feitas para Ihe
imprimir esse carater (REIS FILHO, 1995). Assim, no ja citado Regulamento da Escola
Normal de Sdo Paulo, de 09 de outubro de 1896, no qual se estabeleceu seu plano de estudo, o
ensino prescrito direcionava toda a aprendizagem dos alunos complementaristas nessa
direcao:

O regulamento determinava que, além das disciplinas de cada ano, os
professores eram obrigados ao ensino de mdsica e cantos escolares. O ensino
de todas as disciplinas deveria ser encaminhado de modo que, juntamente
com a aquisi¢do de conhecimentos, os alunos assimilassem o método que

mais deveriam empregar, quando professores. HA uma preocupacdo de
garantir a formagdo pedagdgica pela metodologia empregada na Escola
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Complementar, associada aos exercicios de ensino na Escola Preliminar,

“Caetano de Campos” (anexa), destinada a tais exercicios para alunos de 3° e
4° anos. (REIS FILHO, 1995, p. 159).

De acordo com Reis Filho (1995) ficou evidenciada a importancia do método de
ensino utilizado na prética de ensino da Escola Complementar, pois o futuro professor deveria
usar desse saber em sua lida diaria como docente do ensino primario. A relevancia dos
exercicios praticos na Escola Preliminar Caetano de Campos era ideal para o futuro professor
receber a capacitacdo no que chamamos atualmente de estagio supervisionado, assim como 0s
exercicios praticos eram acompanhados por um professor experiente.

Além dessas recomendacdes didaticas que estavam previstas no regulamento, Reis
Filho (1995) destaca as seguintes:

c¢) Fazer, por meio de perguntas bem dirigidas e concatenadas, com que 0
aluno descubra por si, bem compreendida ou o principio ou a regra que
quiser transmitir-lhe, evitando o ensino direto daquilo que o puder descobrir.
d) Utilizar-se sempre que possa de objetos materiais, ou pelo menos de sua
imagem e representacdo grafica, todas as vezes que tiver de ministrar nogdes
novas.

e) Dirigir os exercicios de modo compativel com a idade, condicdes fisicas e
grau de inteligéncia dos alunos, tendendo sempre a desenvolver-lhes 0 bom
senso pelo exercicio do raciocinio, e o senso moral pela cultura dos bons
sentimentos, de tal arte que as ligdes ndo instruam como também os
eduquem, formando-lhes o carater. (REGULAMENTO DA ESCOLA
NORMAL DE SAO PAULO, ART. 162 apud REIS FILHO, 1995, pp. 159-
160).

As orientacOes dadas aos complementaristas eram no primeiro item no sentido de que
os alunos fossem estimulados a desenvolverem o conhecimento, por eles mesmos isso nos
leva refletir sobre as influéncias de Rousseau e Pestalozzi ja neste momento histérico. No
segundo item ficou evidenciado, o uso dos materiais didaticos, ou objetos no dizer da época
das licbes das coisas, era recomendavel buscar exemplos concretos para a realizacdo da
pratica pedagdgica, segundo o recomendado pelo método intuitivo. E finalizando, no ultimo
item percebemos a influéncia da Psicologia para a realizacdo dos exercicios, quando se
colocava em consideracdo as condicGes fisicas e psiquicas do aluno, assim como a moral na
formacéo do carater humano, também ja se percebe a introdugéo da concepc¢édo pedagdgica da
Escola Nova na metodologia de ensino.

A forma de admissé@o nas escolas complementares se dava, segundo Reis Filho (1995),
pela exigéncia do certificado de aprovacdo na Escola Preliminar ou exame oral de suficiéncia,

e ainda esclareceu que:



76

Para difundir o novo tipo de escola, o Conselho Superior de Instrugéo
Pablica elaborou o Regimento Interno das Escolas Complementares que foi
aprovado pelo Presidente do Estado, M. Ferraz de Campos Sales e pelo
Secretério do Interior Dino Bueno, pelo Decreto n® 400, de 06 de novembro
de 1896. O plano de estudo é o mesmo da Escola-Modelo Complementar
anexa a Escola Normal de Séo Paulo, prevista no Regimento Interno daquela
escola. [...] Coloquem-se de preferéncia no primeiro periodo as licdes e
exercicios que reclamem maior esfor¢o de atencdo. Nenhuma licdo podera
exceder a duracdo de 30 a 40 minutos. Os exercicios escolares devem ser
distribuidos de modo a variar sempre o0 modo de aplicagdo dos alunos, ndo se
sucedendo, por exemplo, entre si aulas puramente orais ou exercicios de pura
aplicacdo. (REIS FILHO, 1995, p. 160).

Esse foi 0 momento do inicio da expansdo das Escolas Complementares para o interior
paulista. Também sdo divulgadas as instrucdes de como proceder didaticamente nas aulas,
bem como a divisdo dos horarios das aulas diarias. O tempo das atividades de ensino é bem
determinado, o que o faz lembrar-se das recomendacdes de Comenius no século XVII, em sua
famosa Didatica Magna. A divisdo do trabalho estd muito bem delimitada, so as influéncias
da manufatura na forma de organizagéo da escola moderna (ALVES, 2005).

A direcdo dessas escolas ficava a cargo de um diretor o qual, segundo Reis Filho
(1995), eram nomeados pelo governo, junto com um auxiliar de diretor. As escolas
complementares poderiam ser independentes ou anexas a cursos normais. Nestas Ultimas, 0s
alunos exercitavam nos dois Ultimos anos do curso a pratica de ensino nas aulas da Escola-
Modelo, sob a inspecdo direta dos diretores do estabelecimento.

Além disso, os alunos das escolas complementares independentes que desejassem 0
diploma de professores, ficavam sujeitos a realizar um ano de pratica de ensino em qualquer
das escolas-modelo anexas aos cursos normais. Para admissdo a essa pratica deveriam 0s
candidatos exibir certiddo de habilitacdo da escola complementar em que fizeram seus
estudos. Aos habilitados na escola complementar, que tivessem realizado a pratica de ensino,
os diretores das escolas normais conferiam o diploma de habilitagdo para o magistério (REIS
FILHO, 1995).

Assim, 0 Regimento Interno das Escolas Complementares veio dar o embasamento
legal para a expansdo desse tipo de instituicdo para a formacdo de professores no interior

paulista, conforme nos explica Reis Filho (1995):

Desse modo, o Regimento Interno das Escolas Complementares do Estado
criava as condicOes legais para a difusdo de um tipo de ensino normal,
simplificado e reduzido a uma formacdo propedéutica, posterior ao primario
de quatro anos, associado a pratica do ensino, concomitante aos dois Gltimos
anos do curso, ou de um ano, posterior ao curso. Ja em 1899, foram
instaladas mais trés escolas desse tipo, além da que j& funcionava desde
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1895, anexa a Escola Normal da capital; duas no interior: Itapetininga e
Piracicaba, e mais uma na Capital anexa a Escola-Modelo ‘“Prudente de
Moraes”. (REIS FILHO, 1995, 161).

O surgimento dessa forma mais simples de formar professores veio dar a resposta
necessaria para a demanda por professores atuarem nas escolas primarias de entdo. Logo, a
expansdo das Escolas Complementares, segundo Reis Filho (1995), além de atender a
demanda por professores também aumentou as oportunidades de empregos para as camadas
médias urbanas, indo ao encontro das reflexdes de Alves (2006), quando ele aponta que as
escolas publicas tém a importante funcéo de alocacdo de parte da forca de trabalho que néo é
absorvida pelo setor produtivo do capital. Mas a simplificacdo da formacdo de professores
complementaristas, fundamentada no aprofundamento dos estudos elementares da época,
acabou por dar origem a cultura da formacéo superficial dos profissionais da docéncia, outro
traco marcante desta formacéo no Brasil.

Um elemento importante que podemos destacar € que no estado de Sdo Paulo, no
periodo mencionado, existiam poucas escolas normais, pois 0s custos para implantacdo de
escolas com a finalidade de formar professores normalistas eram elevados e, para contornar
essa questdo, 0s governantes acharam por bem ampliar as funcGes das Escolas
Complementares.

E ainda para mostrar a expansdo das Escolas Complementares, pode-se destacar que

segundo Honorato (2013, p. 66), no quadro abaixo:

Quadro 8 - Escolas Complementares instaladas no interior do Estado de S&o Paulo.

Ano Estabelecimento Instalagéo 1° Diretor
1897 | Escola Complementar de Itapetininga 29.03.1897 | Antbnio  Augusto  da
Fonseca
1897 | Escola Complementar de Piracicaba 21.04.1897 | Antbnio Alves Aranha

1903 | Escola Complementar de Guaratingueta 18.04.1903 | Jodo Lourenco Rodrigues
1903 | Escola Complementar de Campinas 13.05.1903 | Antbnio Alves Aranha

Fonte: Anuario do Ensino do Estado de S&o Paulo (1907-1908) retirado do artigo A Escola Complementar
Paulista para Formacdo de Professores (1890-1911) retirado do artigo de Tony Honorato, A Escola
Complementar Paulista (1890-1911).

Houve, assim, uma politica de ampliacdo do nimero de escolas complementares pelo
interior paulista, para atender a demanda por professores para atuarem nas Escolas

Preliminares, nos municipios do interior paulista.
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Jodo Augusto de Toledo foi um professor de formacdo complementarista. Além disso,
segundo Camargo (2007), Jodo Toledo formou-se professor em 1900, na antiga Escola
Complementar de Itapetininga, criada em 1897, e que constituia um anexo da Escola-Modelo,
por sua vez, utilizada para os exercicios de ensino dos alunos complementaristas.

Os alunos complementaristas, para terem o diploma que lhes desse a habilitacdo para o
exercicio da docéncia, tinham de realizar um periodo de préatica pedagdgica (PINHEIRO,
2009, p. 106):

Mas, o Decreto n. 739, de 16 de fevereiro de 1900, dispds que, dada a
habilitacdo na escola complementar e tendo o aluno concluido a préatica de
ensino de um ano, apés o término dos estudos, em qualquer escola modelo, o
préprio diretor da escola complementar poderia conferir o diploma de
habilitacdo para o magistério.

Assim podemos compreender como era a regulamentacdo das Escolas
Complementares quanto a habilitacdo para o exercicio do magistério, e consequentemente se
entende a formacdo complementarista de Jodo Augusto de Toledo, através da legislacdo da
época que trata da formacgdo e habilitacdo do aluno complementarista para o exercicio da
docéncia.

Em se tratando de formacdo de professores, ndo poderiamos deixar de destacar o
programa de disciplinas ofertadas nas escolas complementares, visando habilitar o aluno tanto
no conteido da escola preliminar, como na pratica da docéncia, preenchendo assim a lacuna
entre os ensinos preliminar e secundario. Assim, o curriculo (DECRETO n. 218, de 17 de

novembro de 1893, p. 48 apud HONORATO, 2013, p. 61) incluia as seguintes disciplinas:

Moral e Educacdo Civica, Portugués e Francés; NocOes de Historia,
Geografia Universal, Historia e Geografia do Brasil, Aritmética elementar e
elementos de algebra, até equacGes do 2° grau, inclusive; Geometria plana e
no espaco; Cosmografia; NocGes de Trigonometria e Mecénica; Nogdes de
Fisica e Quimica Experimental e Historia Natural, especialmente em suas
aplicagcBes mais importantes a indUstria e a agricultura; No¢des de Higiene;
Escrituracdo Mercantil; NogGes de Economia Politica, para os homens, e
Economia Doméstica, para as mulheres; Desenho a méo livre; Caligrafia;
Exercicios militares, ginasticas e manuais apropriados a idade e ao sexo.

Era um curriculo muito abrangente, de carater cientifico, bem diferente dos curriculos
das primeiras Escolas Normais, implantadas ainda no século XIX, na cidade de Niterdi, na
Provincia do Rio de Janeiro. Como j& mencionado neste capitulo, o programa tinha
caracteristicas que retratavam a sociedade da época, como por exemplo, a preocupacdo com a
formacéo cientifica, numa sociedade em vias de industrializacdo. Para tal, podemos destacar

as nogdes de Fisica, Quimica Experimental e Histéria Natural, com atencdo especial a
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aplicacdo na industria e agricultura. Ja as no¢des de Economia Politica, estavam voltadas para
0s homens e a Economia Doméstica para as mulheres, ficando claras as fungdes sociais
diferenciadas por género.

E posteriormente, segundo Honorato (2013), como a uniformizacdo do ensino e
racionalizacdo pedagogica eram bandeiras do governo republicano paulista, os conteddos

propedéuticos deveriam ser 0s mesmos nas escolas complementares ao longo de quatro anos:

Primeiro Ano — 12 Portugués; 22 Francés; 3* Aritmética; 4% Geografia do
Brasil; 52 Historia do Brasil; 62 Caligrafia, desenho e exercicios ginasticos.
Segundo Ano — 12 Portugués; 22 Francés; 32 Algebra, até equagbes do 2°
Grau, inclusive, e Escrituragdo mercantil; 4* Geometria plana e no espaco; 5
Moral e Educagdo Civica; 62 Desenho e Exercicios Militares.

Terceiro Ano — 12 Portugués; 22 Elementos de Trigonometria e Mecénica; 32
Cosmografia, 4% Geografia e Historia Geral; 52 Fisica; 6% Trabalhos Manuais
apropriados a idade e ao sexo, e Exercicios Ginasticos.

Quarto Ano — 12 Complemento de Fisica; 2% Quimica; 3?2 Histéria Natural; 42
Nogdes de Higiene; 5* Economia Politica e Doméstica; Exercicios
Ginasticos. (DECRETO n. 218, de 27 de novembro de 1893, p. 49 apud
HONORATO, 2013, p. 61-62).

A distribuicdo das disciplinas nos quatros anos se dava de forma articulada, de
maneira que os conteudos se complementavam. Oferecendo esta formacdo, “[...] as Escolas
Complementares funcionaram até 1911, quando, pela Reforma ‘Oscar Thompson’, estas
foram transformadas dependendo de cada localidade, em Normais Primarias ou Secundarias”
(HONORATO, 2013, p. 68). Portanto, tiveram um periodo de contribuicdo para a formacéo
de professores, que foi iniciado em 1895, com a implantacdo da primeira escola
complementar, ainda durante a reforma Caetano de Campos, e findando em 1911 na reforma
de Oscar Thompson, totalizando seis anos.

Nesse sentido, ja vimos que Jodo Toledo, ap6s sua formagcdo em 1900 numa escola
complementar, foi nomeado para trabalhar no Grupo Escolar de Serra Negra-SP, atual Escola
“Estadual Lourengo Franco de Oliveira”, dando inicio as suas atividades docentes em 1901,
na funcgdo de professor adjunto e logo em seguida nomeado diretor desta instituicdo de ensino,
neste mesmo ano (PINHEIRO, 2009 p. 108).

Jodo Augusto de Toledo permaneceu como diretor do Grupo Escolar de Serra Negra-
SP até ao ano de 1908, quando foi transferido para o Grupo Escolar de Rio Claro-SP, sendo
nomeado diretor em 13 de abril.

Trabalhou como diretor em Rio Claro-SP até 13 de fevereiro de 1913, quando foi

nomeado lente da 122 cadeira da disciplina de Pscicologia Experimental, Pedagogia e
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Educacdo Civica, da Escola Normal Secundaria de Sao Carlos-SP, atual Escola Estadual Dr.
Alvaro Guido, por decreto de 05 de fevereiro de 1913.

Assim, o professor Jodo Augusto de Toledo estava vivenciando neste periodo as
transformacdes ocorridas na educacdo, pois era professor neste momento historico. Dessa
forma podemos observar a sua funcéo de lente da disciplina Psicologia Experimental, quando
foi ao encontro das mudancas introduzidas por Oscar Thompson, quando a Psicologia ganhou
importancia na formacdo dos alunos. Podemos ainda enfatizar que Jodo Augusto de Toledo,
ao ser transferido para Escola Normal de S&o Carlos, fez parte do primeiro corpo docente

desta instituicdo de ensino da cidade. Ali, segundo Jambersi e Arce (2009, p. 136):

Os mestres dispunham de um perfil académico fundamentados no saber
humanistico e propedéutico. Eram nomeados lentes aqueles que lecionavam
em matérias nobres, ciéncias, letras e linguas, enquanto eram chamados
apenas de professores os que ensinavam matérias auxiliares, desenho,
mausica, ginasticas e trabalhos manuais.

Portanto, pertencer a um corpo docente como este, pode ter sido motivo de orgulho
para Jodo Toledo, tendo em vista que o mesmo era de formagdo complementarista,
considerada inferior a tida pelos normalistas. Segundo Camargo (2007, p. 2), “Para um aluno
oriundo da antiga escola complementar, pertencer a esse corpo docente demonstra
inegavelmente os seus dotes intelectuais”. Jodo Toledo, todavia, desde a sua primeira
nomeacdo como professor adjunto e logo em seguida diretor do Grupo Escolar de Serra
Negra-SP, ja havia contrariado a pratica da época, pois, sendo um complementarista, foi
nomeado como professor e diretor de um Grupo Escolar, sendo que normalmente seriam

normalistas os nomeados para estes estabelecimentos de ensino:

[...] a questdo de escolha e contratacdo dos professores: para 0s grupos
escolares exigia-se para a admissdo de professores a formagdo pautada em
vasto conteudo de carater enciclopédico, bem como preparacdo e
conhecimento do método intuitivo, formacdo esta que s6 era encontrada nas
escolas normais (destinadas as filhas da elite brasileira); ja para as escolas
isoladas aceitava-se para a contratacdo professores formados pelas Escolas
Complementares, que em termos qualitativos ndo complementava uma
formag&o tdo rigorosa quanto a ministrada nas Escolas Normais e Escolas
Modelos Anexas as Escolas Normais. (JAMBERSI e ARCE, 2009, p. 130).

Portanto, Jodo Augusto de Toledo mais uma vez contrariou a ldgica dos fatos de sua
época, sendo escolhido para trabalhar na Escola Normal de Sdo Carlos, onde pode ser
indicado para realizar um curso, conforme Pinheiro (2009, p. 133) “[...] de Pedagogia
Cientifica, oferecido pelo médico italiano Ugo Pizzoli na Escola Normal Secundéaria de Séo

Paulo, em 1914”, e logo em seguida deu inicio a publicacdo de artigos na Revista da Escola
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Normal de S. Carlos, o que segundo a autora deu visibilidade a Jodo Toledo, tornando-o0 um
educador de prestigio no meio educacional (PINHEIRO, 2009).

Jodo Augusto de Toledo permaneceu em Séo Carlos até 1921, quando foi transferido
para a Escola Normal e Complementar de Campinas-SP, e “Junto a diregdo da Escola Normal
de Campinas e Escola Complementar anexa, Jodo Toledo também foi nomeado para regéncia
da cadeira de Préatica Pedagdgica, para o segundo e terceiro anos do curso normal”
(PINHEIRO, 2009, p. 196).

Permaneceu atuando nessas funcgdes até 1925, quando foi nomeado Inspetor-Geral do
Ensino em S&o Paulo. A partir desse momento, o professor Jodo Toledo deixou de exercer a
docéncia, passando a trabalhar mais em assuntos administrativos relacionados a educacédo da
época. No cargo de inspetor ele orientava o professorado quanto as praticas pedagogicas e
divulgava os métodos de ensino.

No exercicio dessas fun¢des no qual desempenhou Jodo Augusto de Toledo, houve a
divulgacdo do movimento denominado Escola Nova. O escolanovismo visava uma
transformacéo da escola tradicional até entdo vigente, na qual se pautava na educacéo tendo o
professor como centro do processo de ensino, nas memorizacdes de textos, atividades
pedagogicas realizadas através de planos de lices, e principalmente na passividade do aluno,
tudo isto era o que escolanovistas pretendiam acabar e adotar uma escola que desse ao aluno a
oportunidade ser um sujeito ativo.

O movimento escolanovista tinha como pressuposto a mudanca do centro da atividade
educacional que se deslocava do professor para o aluno, e este passando a ser sujeito ativo no
processo de ensino, tendo em vista as mudangas sociais e educacionais. Podemos entender,
contudo, que nesta sociedade em transformacdo, como vimos no capitulo 1, e que se
transformava como um todo, “a escola é o retrato da sociedade a que serve. A escola
tradicional representava a sociedade que estd em vias de desaparecer nesse sentido corrobora”
(TEIXEIRA, 1971, p. 370).

Sendo assim, as influéncias ocasionadas pela Escola Nova no trabalho Jodo Augusto
de Toledo serdo significativas, e se manifestardo em seus compéndios, que eram utilizados
nas Escolas Normais e Complementares, voltadas para a formagéo do professor dos grupos
escolares e escolas preliminares, nesse momento histérico. E este lugar de atuacio do

professor primario que veremos a seguir.
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2.3 As escolas preliminares e o Grupo Escolar no estado de S&o Paulo

O professor, formado tanto nas Escolas Normais quanto nas Escolas Complementares
até 1911, quando Oscar Thompson extinguiu as Complementares, transformando-as em
Escolas Normais primarias ou secundérias, dependendo do caso e do lugar onde estivesse
localizada a escola, iria trabalhar nas escolas isoladas, preliminares ou nos Grupos Escolares,
localizados nos mais diversos municipios do estado de Séo Paulo.

A educacdo, no estado de S&@o Paulo, sobretudo no periodo republicano, estava
dividida conforme as necessidades dos municipios. As Escolas Preliminares possuiam

instalagdes proprias e funcionavam assim:

S&o as regidas por professores normalistas ou professores habilitados, em
concurso, perante a Congregacgdo da Escola Normal da Capital. Cada escola
preliminar, além de uma casa bastante espagosa para recreios e exercicios
fisicos, deveria ter uma sala apropriada para os trabalhos manuais, assim
como 0s objetos e aparelhos necessarios ao ensino intuitivo da geografia, do
sistema métrico e aos exercicios ginasticos. A mobilia escolar, determinada
pelo Conselho Superior, deveria ser de modelo que facilitasse a vigilancia do
professor, responsabilidade individual dos alunos e atendesse aos preceitos
de higiene. (REIS FILHO, 1995, p. 136).

As Escolas Preliminares foram institui¢cfes de ensino destinadas a formac&o primaria
dos alunos, onde os professores normalistas devidamente habilitados exerciam o trabalho
didatico. As instalacdes das escolas deveriam ser adequadas as necessidades do trabalho do
professor. Isso significava, no caso do ensino de Geografia, cuja ciéncia tomaremos para
analise, o oferecimento de recursos pedagogicos: os objetos para exemplificacdo do contetido
proposto, porque tal metodologia exige o0 uso de instrumentos, assim como se fazia
necessario um espaco fisico avantajado.

Os materiais didaticos utilizados nas Escolas Preliminares eram, de acordo com Reis
Filho (1995, p. 136), “distribuidos as escolas pela Diretoria Geral da Instrugdo Publica. Ndo
se permitiam outros livros sendo os aprovados pelo Conselho Superior”. Os livros e objetos
estavam a cargo da instancia superior de educacdo, que tinha a responsabilidade de atender as
escolas em suas demandas por manuais didaticos e objetos usados na realizacdo do trabalho
do professor.

Num estado onde as condicdes materiais da populacdo eram de dificuldades
econbmicas e nem todos podiam adquirir os manuais didaticos, o Estado proveria aos alunos
menos favorecidos o empréstimo de livros, além de que existiria uma biblioteca em cada

escola com manuais didaticos.
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Nota-se também a valorizacdo, por parte do gestor educacional, da relagdo do processo
produtivo, tanto industrial como agricola, com a formagcéo inicial dos alunos, ja voltada para a
formacéo de forca de trabalho para o capital. Além do mais, o inicio da disseminacdo dos
manuais didaticos, como guias dos professores e alunos, causou a dependéncia do educador
em relacdo a esse instrumento, para a realiza¢do do trabalho didatico (ALVES, 2006). E como
imaginou Comenius, outros recursos poderiam faltar, mas que ndo faltasse aquele que, de
fato, sustentaria a organizacdo do trabalho didatico: o manual didatico, seja para o aluno, seja
para o professor.

As Escolas Preliminares assim como as Normais, faziam separacdo das turmas de
acordo com o sexo dos alunos, o que era proprio desse momento histdrico, segundo Reis
Filho (1995, P. 136) “As escolas preliminares eram exclusivas para cada sexo, SO
excepcionalmente poderiam ser mistas. Aos professores s6 era permitido reger escolas do
sexo masculino, cabendo a regéncia das escolas para o sexo feminino e as mistas as
professoras”. Ademais, foi notdrio que além das turmas estarem separadas conforme o sexo,
os professores sO atuariam na educacdo dos meninos e as professoras com meninas.

Além disso, a funcdo do professor estava prescrita no programa da Escola Preliminar:

O principal fim das fungbes dos professores era educar fisica, moral e
intelectualmente os alunos que se matriculassem nas escolas a seu cargo, de
acordo com o programa do curso preliminar. Deviam esforcar-se por
transmitir aos seus discipulos nogGes claras das matérias que lecionavam,
provocando o desenvolvimento gradual de suas faculdades por meio de
licbes mais empiricas do que tedricas e pela divisdo deles em classes,
conforme o grau de instrugdo que recebiam. (REIS FILHO, 1995, p. 136).

O professor tinha a missao de cumprir o ato de ensinar e educar previamente munido
das orientacdes previstas no programa da escola preliminar. A transmissao do conhecimento
deveria ser pautada fundamentalmente no empirismo, ndo devendo prender-se por muito
tempo as teorias. Quanto a divisdo das turmas em classes, estava condicionada a evolugdo
dos conhecimentos que alunos adquiriam, portanto, deveriam ser classes homogéneas nessa
perspectiva. Encontra-se aqui, mais uma vez, a expressao da organizacdo da escola moderna,
tal como preconizada por Comenius e mostrada por Alves (2006).

O curriculo da Escola Preliminar era composto por disciplinas que visavam a
formacéo de um homem republicano, que deveria ter o conhecimento ao menos elementar das
modernas ciéncias que estavam aflorando nos paises desenvolvidos. Assim, de acordo com
Reis Filho (1995):
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O curso preliminar, de quatro anos, compreendia as seguintes matérias:
Leitura e Deducdo de principios de gramatica; Escrita e Caligrafia; Calculo
aritmético sobre numeros inteiros e fragdes; Geometria pratica (taximetria)
com as nogles necessarias para suas aplicagdes a medicdo de superficie e
volumes; Sistemas métrico e decimal; Desenho a mao livre; Moral prética;
Educacéo civica; Nocdes gerais de Geografia Geral; Cosmografia; Geografia
do Brasil, especialmente a do Estado de S&o Paulo; NocOes de fisica,
quimica e historia natural, nas suas mais simples aplicacbes a higiene;
Histdria do Brasil e Leitura sobre a vida dos grandes homens; Leitura de
Mdusica e Canto; Exercicios ginasticos e militares, trabalhos manuais
apropriados a idade e ao sexo. (REIS FILHO, 1995, p. 136).

O programa de disciplinas estava voltado a formar um sujeito que deveria, apés a
formacéo preliminar, estar apto aos desafios da vida pratica dos homens. Os conteudos das
disciplinas eram para ser utilizados de maneira concreta, ndo ficando presos ao mundo dos
livros. O estado de Sdo Paulo estava se industrializando e os alunos ja estavam sendo
formados para o trabalho industrial urbano e ndo apenas o agricola, como antes.

Os elementos da organizacdo do trabalho didatico estavam evidenciados no curso
preliminar, como a relagdo educativa entre os professores e os alunos destas institui¢des de
ensino primario, que tinham um curriculo bem desenvolvido para que o professor pudesse
realizar o trabalho didatico. As instalacdes fisicas dessas instituicbes eram na maioria das
vezes condizentes a realidade financeira e econdmica do estado, a media¢éo do ensino era por
meio de compéndios, e da efetiva pratica de se ter um programa de disciplinas para atender a
formacéo do sujeito republicano.

O método de ensino era importante e considerava a capacidade de aprendizagem da
crianca assim “[...] o ensino das matérias tinha em vista o desenvolvimento gradual e
harmonioso das faculdades infantis. Principalmente, desenvolver a faculdade de observacéo
pelo emprego dos processos intuitivos” (REIS FILHO, 1995, p. 136). O processo de ensino
fundamentado no método intuitivo proporcionava ao aluno a reflexdo sobre o objeto
observado, através do seu contato direto com os mesmos, mediado pelos sentidos, ao ver,
tocar, ouvir, etc., este mesmo objeto.

Por fim, os exames finais eram uma atividade muito séria que ndo ficava somente a

cargos dos professores, como explica Reis Filho (1995):

Em 1° de dezembro de cada ano, comecavam o0s exames finais nas escolas
publicas, todos presididos pelos inspetores de distritos. Além dos alunos das
escolas publicas, prestavam exame as criangas que recebiam ensino em suas
proprias casas. As comissdes examinadoras eram compostas do inspetor
como presidente; de dois examinadores por ele homeados e do respectivo
professor. Os exames eram publicos e efetuavam-se em cada escola. No
trabalho dos exames os professores, antes da prova oral, procediam a um
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exame geral das matérias lecionadas em suas escolas, cabendo depois aos
examinadores particularizarem o exame relativo a cada matéria. O exame
versava sobre todas as matérias do programa, de acordo com a série em que
0 aluno estava. Terminando o exame, 0 presidente declarava em ata os
alunos habilitados a passarem de um para outro ano ou para a escola
complementar. No quarto ano preliminar, as comissdes examinadoras
forneciam atestado de habilitagdo no curso. (REIS FILHO, 1995, p. 137).

O exame final era uma atividade de extrema seriedade, sendo que para isso tinha-se
uma comissdo composta para essa finalidade, sendo presidida pelo inspetor de ensino, que
tinha sua funcdo determinada pelos gestores da Instrucdo Publica do estado de Séo Paulo,
assim como os demais examinadores, a excec¢do do professor que pertencia a instituicdo de
ensino do aluno. Este exame era publico, previa-se a participacdo de publico externo a escola,
ou seja, quem quisesse poderia assisti-lo.

Aqui se percebe que ja neste momento a organizagdo do trabalho didatico, como
indicado por Alves (2012) j& passou a exigir uma maior divisdo do trabalho, estendendo-se
para além da sala de aula: se ao professor cabia seguir os programas e manuais didaticos, a
outros cabia organizar e planejar as atividades do sistema, que incluiam varias atividades
didaticas, como o processo de avaliacdo da atividade realizada pelo professor, por meio do
exame de seus alunos.

Além das Escolas Preliminares havia os Grupos Escolares. E importante lembrarmos,
inicialmente, que o Grupo Escolar nasceu com Reforma da Instrucdo Publica proposta por
Caetano de Campos, com a intencdo de melhorar o ensino no estado de Sdo Paulo, o que
segundo Reis Filho (1995):

O “Grupo Escolar’ foi a criacdo, do periodo de reforma, que melhor atendeu
as necessidades do ensino primario. Sua organizacdo decorreu da
experiéncia da Escola-Modelo, criada por Caetano de Campos, e estava
ajustada as novas condicdes urbanas de concentracdo da populacdo. A teoria
educacional da época, fundada na graduagdo do ensino, impunha uma
melhor divisdo do trabalho escolar, pela formacdo de classes em nivel da
aprendizagem semelhante. A homogeneizacdo do ensino, a partir do grau de
desenvolvimento cultural do aluno, possibilitou o rendimento escolar (REIS
FILHO, 1995, p. 138).

A relacdo da instrugdo ofertada no Grupo Escolar visava o atendimento de uma
populacdo que estava se urbanizando. Tinha como pardmetro a Escola-Modelo para a
aplicacdo da metodologia de ensino, na qual a divisdo do trabalho didatico estava
fundamentada na formacdo de classes compostas por alunos com nivel de conhecimento
proximo um do outro. Fato importante observado por nds é que a Escola-Modelo da capital

que era a exemplar pedagdgica para realizacdo do trabalho didatico tanto na formagéo de
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professores, como na orientacdo a ser seguida nas escolas de ensino elementar do estado de
Séo Paulo.

Esta organizacdo do trabalho didatico, que materializou da melhor forma a proposta
comeniana, elevou o rendimento escolar, simplificou o trabalho do professor (ALVES, 2006),
mas também teve seus problemas. A contradicdo tornou-se evidente quando observamos que
as selecdes de alunos tém outra face: a da reprovagdo nas primeiras séries do curso preliminar,
ofertadas no Grupo Escolar.

Dessa forma, os Grupos Escolares eram instituicdes voltadas para atender a demanda
por educagdo dos alunos de varias escolas que eram inseridos em um Unico estabelecimento

de ensino:

Esses estabelecimentos de ensino foram criados para reunir em um sé prédio
de quatro a dez escolas, compreendidas no raio da obrigatoriedade escolar de
(2 km para o sexo masculino e 1 km para feminino, distante da escola). Essa
reunido de escolas era feita a critério do Conselho Superior. Em cada Grupo
Escolar existia um diretor e tantos professores quantas fossem as escolas
(classes, como mais tarde serdo chamadas) reunidas. Além desses
funcionarios existiam também os adjuntos, professores auxiliares, em
namero varidvel de acordo com as necessidades. A critério do diretor do
Grupo Escolar. (REIS FILHO, 1995, p. 137).

Os Grupos Escolares foram criados para atenderem a demanda por escolas que
visassem oferecer o ensino obrigatério elementar em Sdo Paulo, conforme o autor era um
estabelecimento que congregava alunos de varias escolas num unico prédio, provavelmente
como uma forma de barateamento dos custos de manutencgdo e instalacdo de varias escolas.
Tal organizacdo do trabalho didatico atendia uma demanda por forca de trabalho que
necessitava ser alocada no trabalho didatico da instituicdo escolar, sendo empregados
professores, professores adjuntos, e demais funcionarios necessarios ao funcionamento do
Grupo Escolar.

Quanto a organizacdo das turmas de alunos, para as atividades pedagogicas do Grupo
Escolar, os educando ficavam agrupados em classes distintas, por série e sexo. Noutras
palavras, a maneira como estava organizada a distribuicdo das turmas, sempre com a
separacgdo por género, foi marca da educagéo tanto no periodo imperial quanto no republicano.

No sentido do aprofundamento da divisdo do trabalho na organizacdo do trabalho
didatico, tornou-se importante e central a figura do diretor (ALVES, 2012). De acordo com
Reis Filho, normalmente era um professor normalista, nomeado pelo governo, com as

seguintes atribuices:
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Representar a escola em todas as relagdes externas; fiscalizar todas as classes
durante o seu funcionamento, imprimindo-lhes a direcdo que julgar mais
conveniente ao ensino; imprimir nos Grupos Escolares o tipo de organizacéao
e método de ensino das escolas-modelo do Estado; proceder a matricula,
eliminacdo e primeira classificacdo dos alunos; submeter os alunos de cada
classe a exames mensais para ulteriores classificacOes; elaborar e representar
0S mapas mensais e semestrais de que trata o regulamento de 27 de
novembro de 1893, bem como ministrar todos os esclarecimentos que lhe
forem exigidos; cumprir todas as disposi¢cdes legais a respeito de estatistica,
recenseamento e “caixas econdmicas escolares” afeta presentemente a cada
um dos professores, em geral todas as disposi¢cOes legais; velar pela boa
guarda do edificio, bibliotecas, oficinas, gabinetes, moveis e objetos
escolares; notar as faltas diarias dos professores; organizar mensalmente a
folna de pagamento dos mesmos e de todos os empregados do
estabelecimento; propor ao Conselho Superior a adogdo das medidas que
julgar de conveniéncia a boa dire¢do da escola. (REGIMENTO INTERNO
DAS ESCOLAS, ART. 84, p. 184 apud REIS FILHO, 1995, p. 139).

As funcdes do Diretor do Grupo Escolar eram muitas, como citado acima, proposta no
Regulamento Interno das Escolas em seu Art. 84, mas podemos destacar a importancia dada
ao método pedagdgico ter como parametro o das Escolas-Modelo do estado de Séo Paulo,
pois, assim se pode enfatizar a relevancia dessas instituicdes na instrucdo dos alunos
normalistas, estendendo isso as demais instituicbes de ensino atendidas por estes futuros
professores.

O Diretor era um gestor, que com grandes responsabilidades cuidava do
acompanhamento pedagdgico do Grupo Escolar, da verificagdo das auséncias de professores e
demais funcionérios, além da folha de pagamento. Podemos compreender as dificuldades dos
jovens Diretores ao assumirem a direcdo dos Grupos Escolares do estado de Sdo Paulo, como
no caso de Jodo Augusto de Toledo, ao se depararem com essas tarefas.

A educacdo no estado de S&o Paulo, no periodo estudado, tinha uma rede de escolas
estabelecidas que visavam atender as demandas por ensino nos niveis primarios, secundarios e
ainda modestamente o superior. As cidades paulistas ainda ndo eram plenamente atendidas
guanto aos aspectos educacionais, mas, 0 governo do estado buscou melhorar a oferta de
escolas de formagdo de professores com a introducdo das Escolas Complementares
independentes em similaridades as Escolas-Modelos anexas as Escolas Normais.

O ensino primério estava a cargo dos Grupos Escolares, mas, existiram as Escolas
Intermédias que eram regidas por professores ndo-normalistas, dos quais foram conhecidos
como palacianos, pois prestavam exames no Palacio do Governo, e, alem disso, ndo
precisavam ministrar aulas sobre matérias que ndo haviam realizado o exame. O salario
desses profissionais também era mais baixo, o que era de se esperar, outra curiosidade era que

o0 plano de ensino dessas instituices era 0 mesmo das Escolas Preliminares, o que gerava
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certa contradicdo, diante da habilitacdo dos professores que atuavam nesses estabelecimentos
de ensino (REIS FILHO, 1995, grifos do autor).

Existiram também as Escolas Provisorias que eram regidas por professores interinos
habilitados por concurso perante os inspetores de distrito, de acordo com o Regulamento de
27 de novembro de 1893. Curiosamente, essas escolas poderiam se tornar preliminar desde
que tivesse professor diplomado. A principal caracteristica dessas instituicbes de ensino
primario era sua precariedade e um plano de ensino menor que as demais escolas do periodo,
0 programa de disciplinas se limitava em: leitura, escrita, principios de calculo, geografia
geral e do Brasil, principios basicos das Constituicdes da Republica e do Estado. (REIS
FILHO, 1995).

Houve, ainda, as Escolas Ambulantes que eram criadas conforme as circunstancias
exigissem. No estado de Sdo Paulo tinha apenas trés professores para trabalhar nessas
localidades, que normalmente eram regidas por professores homens e em caso de necessidade

se tornariam mistas com a contratacdo de uma professora. Conforme Reis Filhos (1995):

“[...] do remédio legal da ambulancia [...], como meio de aproveitar 0s
esforcos de um so professor em diferentes pontos de populagéo disseminada
e por isso o Estado apenas conta com trés professores com esse encargo, um
que percorre os bairros de Perus e das Caieiras, nesta Capital, outro os de
Santana, Guapira e Barro Branco (...), e outro nos bairros de Bom Sucesso e
Santo Antdnio, em Sdo José do Rio Pardo. O percurso é feito em dias
alternados.” (REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA, ART. 120
apud REIS FILHOS, 1995, p. 140)

Evidenciou-se que apesar de Sdo Paulo ser o estado onde as condi¢des econbmicas
eram as mais favoraveis, as condicdes da educacdo ndo eram plenamente atendidas a
precariedade na oferta de educacdo. Era uma realidade principalmente nos bairros da capital
paulista, como podemos perceber a educacdo ndo atendida a todas as demandas da populacéo
paulistana.

S&o Paulo forneceu ainda Escolas Noturnas no intuito de atender aos trabalhadores,
mas com a intencdo de lhes dar uma educagédo profissionalizante, elas foram estabelecidas
tanto na capital quanto no interior do estado. Conforme Reis Filho (1995):

Criadas pela Lei n.° 88, de setembro de 1892, as escolas noturnas eram
gratuitas e criadas em todo lugar onde houvesse frequéncia de trinta alunos.
Pelo Regulamento Interno das Escolas publicas de 26 de julho 1894, essas
escolas destinavam-se a fornecer os conhecimentos indispensaveis as
pessoas do sexo masculino, maiores de dezesseis anos, que ndo pudessem
frequentar outras escolas. Regidas por professores das escolas preliminares,
que recebiam para isso uma gratificacdo, as escolas noturnas funcionavam
das 18 as 21 horas. Escola destinada a educacdo de adultos, os professores
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ampliavam o estudo da geometria, fazendo a explicacdo dos processos de
desenho empregados nos diversos oficios. (REGULAMENTO DA
INSTRUCAO PUBLICA, CIT, CAP. Xl apud REIS FILHO, 1995, p. 140).

Pode-se notar a preocupacdo do capital e dar o minimo de instrucdo a classe operéaria
paulista com a intengdo de melhorar a qualidade da forca de trabalho empregada no setor
produtivo secundario que estava se formando em Sdo Paulo. As Escolas Noturnas tinham o
papel de oferecer a educacdo para o trabalho, na capital e no interior paulista. Apesar de nao
ter recursos financeiros suficientes elas foram criadas para atender a demanda por instrugdo da
classe trabalhadora.

Assim, “[...] nos relatorios do Diretor Geral, verificou-se que, ainda em 1893, ndo
havia verbas consignadas para as escolas noturnas. Mas, no Relatério do ano seguinte,
registrava-se a criacao de vinte cursos noturnos, principalmente no interior, cinco apenas na
capital” (REIS FILHO, 1995, p. 140). O Senhor Cesario Mota Junior, responsavel por essa
iniciativa, argumentou que tal medida era necessaria por ser urgente a oferta de educacao aos
trabalhadores.

A situacdo da educacdo o estado de Sao Paulo, local de vivéncia de Jodo Augusto de
Toledo, era uma das mais evoluidas do momento histérico do pais. O autor investigado,
apesar de algumas limitacdes financeiras e fisicas das instalaces prediais, teve condicdes de
exercer relativamente o trabalho didatico no interior do estado de S&o Paulo.

Pode-se também constatar como eram as instituicGes de ensino destinadas a formacéo
de professores em Sdo Paulo, as quais eram as Escolas Normais e Complementares, sendo que
estas tinham a particularidade de serem inicialmente destinadas ao ensino secundario e com
um de estudos na Escola-Modelo habilitava o formando para o exercicio do magistério.

Em virtude do que exposto, neste capitulo, conclui-se que pode compreender a
educacédo e os estabelecimentos de ensino do estado de Sdo Paulo e que Jodo Augusto de
Toledo formou-se em uma dessas instituicbes, a “Escola Complementar de Itapetininga”,
como destacamos; e, posteriormente, exerceu suas atividades como docente e diretor entre
atividades ligadas a educacdo. No capitulo seguinte, abordar-se-a4 da trajetoria, trabalho e

proposta de Jodo Augusto de Toledo.
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CAPITULO 11l
A PROPOSTA DE JOAO AUGUSTO DE TOLEDO PARA A ORGANIZACAO DO
TRABALHO DIDATICO

Neste capitulo, disserta-se a carreira profissional de Jodo Augusto de Toledo, e
observa proposta dele no que diz respeito a organizacdo do trabalho didatico, no momento de
transicdo da chamada escola tradicional para a Escola Nova. Dessa forma, o proposito
essencial, deste teor é analisar a objetivacéo de seu pensamento para educacgdo através de seus
compéndios para utilizacdo nas escolas primarias e normais de S&o Paulo, em particular para
0 ensino de Geografia.

Primeiramente, optou-se por realizar um estudo sobre a trajetoria profissional de Jodo
Augusto de Toledo, desde sua formacéo primaria em Tieté, a sua ida para Itapetininga onde se
formou complementarista no qual se habilitou para o exercicio do magistério e sua vida
profissional nos Grupos Escolares, de Serra Negra e Rio Claro, e na Escola Normal de S&o
Carlos. Por fim, destacar a organizacdo do trabalho didatico em seus compéndios 0s quais
foram utilizados nas Escolas Normais e primarias, onde encontrasse a materializacdo de sua

proposta de trabalho aos professores diante da proposta da Escola Nova.

3.1 A trajetoria de Jodo Augusto de Toledo como professor, diretor e servidor

administrativo

Como dito anteriormente, o objetivo desta parte do capitulo € mostrar como se
articulam a trajetoria de formacdo e profissional de Jodo Augusto de Toledo, com as
influéncias ai recebidas, e 0 que vai propor, bem como sua atuacdo na organizagdo do trabalho
didatico. A formacdo primaria dele ocorreu na cidade de Tieté-SP, e diante das dificuldades
em continuar os estudos dos filhos, seus pais mudaram-se com a familia para a cidade de
Itapetininga-SP, onde Jodo Toledo realizou o curso complementar, de acordo com Pinheiro
(2009):

[...] Jodo Toledo, fez os seus primeiros estudos por volta do ano de 1891, no
Colégio Ferraz em Tieté (interior do Estado de S&o Paulo), de propriedade
do professor Jodo Ferraz de Oliveira, mais conhecido como Jodo Ferraz. Este
professor, formado pela turma de 1876 da Escola Normal de Sdo Paulo,
iniciou sua carreira na escola isolada masculina da cidade Pereiras, de onde
foi removido em 1884, para uma cadeira de primeiras letras recém-criada em
Tieté, que buscava apresentar como grupo escolar, pois j& antevia, como
imprescindivel, essa nova organizacdo, que ele preconiza como
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vantajosissima ao bom éxito do ensino. Apds deixar a carreira publica, por
volta de 1891, Jodo Ferraz passou para o ensino particular e fundou o
colégio que ficou conhecido como ‘Colégio Ferraz’ ou ‘Colégio Tieteense’.
Quando o colégio foi fechado em 1894, Ferraz voltou ao ensino publico em
uma escola isolada na cidade de Conchas (local em que veio a falecer em
1897, aos 45 anos de idade). (PINHEIRO, 2009, p. 98).

Conforme a citacdo acima, percebe-se que esse colégio era particular, pois pertencia
ao professor Jodo Ferraz®, que o fechou em 1894. Ainda ndo podemos deixar de observar que
0 contexto educacional esta situado entre os periodos imperial e republicano, e o formato das
instituicOes escolares é tipico do periodo: na regido de Tieté e Pereiras, interior de Sdo Paulo,
temos a presenca de escolas isoladas.

O momento histdrico vivido por Ferraz, o da transi¢cdo do Império para a Republica, o
levou a tomar um posicionamento politico que, segundo os autores, se declarava conservador
e monarquista, mas, isso ndo o impediu de contribuir com a educacéo republicana. Esses fatos
observados sao relevantes, porque o professor Ferraz tinha uma escola e isso com certeza
influenciou os alunos deles. Ele enfatizou-se de forma atuante na educacdo, como o
Laboratério de Fisica e Quimica, o que mostra claramente uma preocupagdo com 0 ensino
dessas importantes ciéncias para o desenvolvimento humano. Ademais, se posicionava quanto
a uma proposta de renovacdo do ensino, porquanto queria que o ensino fosse dividido em
graus, também nos liceus.

Com o fechamento da escola de Jodo Ferraz na cidade de Tieté em 1894, segundo
Pinheiro (2009, p. 98) “[...] a familia de Jodo Augusto de Toledo se viu sem recursos para dar
continuidade aos estudos dele e de seu irmdo, Erasto, também havia feito os estudos primarios
com Jodo Ferraz”. A autora informou que diante desse fato a familia mudou-se para a cidade
de Itapetininga, onde matriculou os filhos na Escola Complementar de Itapetininga.

A Escola Complementar de Itapetininga havia sido criada como escola normal pelo
Decreto n. 245, de 20 de julho de 1894; e sua criacdo estava inserida no projeto republicano
de criar escolas para a formacdo de professores, em conformidade com ideério educacional da
época (PINHEIRO, 2009).

8A informagdo consta da autobiografia do tieteense Julio dos Reis, conforme o texto “Cem anos de ensino em
Pereiras”, de Paulo Fraletti (1974). Fraletti informa que (segundo Julio dos Reis) D. Pedro II chegou a visitar a
escola publica em que Jodo Ferraz lecionava e teria ficado bem impressionado com a forma como o professor
conduzia o ensino e os alunos. Jodo Ferraz era casado com D. Philomena Florisbela de Almeida Lima; quando
Ferraz foi nomeado para a escola isolada masculina de Pereiras, sua esposa veio com ele, nomeada para a escola
isolada feminina. Ambos foram removidos para Tieté em 1884 para as cadeiras de primeiras letras criadas
naquele municipio (ele ficando com a cadeira masculina e ela com a cadeira feminina). Em sua homenagem, a
biblioteca municipal de Tieté recebeu o nome de “Biblioteca Prof. Jodo Ferraz de Oliveira Lima”, em 1946.
(PINHEIRO, 2009, p. 98).
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No entanto a Escola Normal de Itapetininga ndo chegou a funcionar nesse periodo
conforme Pinheiro (2009) diz:

Porém, Rodrigues (1930) informa que, devido a falta de um prédio
apropriado que abrigasse a escola e de outras dificuldades (que ele nédo
menciona), apenas a Escola Modelo de Itapetininga teve inicio em meados
de janeiro de 1895, em um prédio alugado pela Camara Municipal. A pedra
fundamental do edificio destinado a Escola Normal chegou a ser lancada em
de 1896, mas a instalacio das Escolas Complementares era menos
dispendiosa, além do que lhes era permitido formar professores para atuar
nas escolas preliminares com o diploma de complementaristas. (PINHEIRO,
2009 p. 99).

As condicOes econdmicas para construcdo e instalacdo de Escolas Normais estavam
comprometidas, e diante de tal situacdo era mais vidavel a implantacdo de Escolas
Complementares, onde havia uma aligeiramento para se formar professores para o ensino
preliminar nessas instituicdes, conforme a Legislacdo da época. Por isso, ficou decidida a
criagdo de uma Escola Complementar (a mesma em que Jodo Augusto de Toledo se formou
em 1900), o que se efetivou com o Decreto n. 428, de 06 de fevereiro de 1897.

Em 09 de mar¢co do mesmo ano, foi instalada a escola em prédio também alugado.
Quanto ao prédio préprio, este s6 foi concluido em 1899. A Escola Modelo, que ja
funcionava, ficou destinada aos exercicios praticos do ensino do curso complementar.
Diplomando professores, a Escola Complementar de Itapetininga “parecia dispensar a
instalagdo da Escola Normal, ja creada” (RODRIGUES, 1930, p. 116 apud PINHEIRO,
2009). Outrossim, a autora esclarece que a s6 a partir de 20 de fevereiro de 1911 a Escola
Normal de Itapetininga passou a funcionar.

Antes disso, também como dito anteriormente, as Escolas Complementares foram alvo

de varias criticas pela sua maneira de formar professores, inclusive por Jodo Toledo:

O proprio Jodo Toledo fez uma critica a sua formagéo complementar no que
se refere a formacdo profissional, pois as escolas complementares ndo
forneciam um ensino técnico, de forma que o professor primario ndo
alcangava o preparo pedag0Ogico necessario, segundo a sua concepgdo: “e
ndo alcangdmos porque as antigas escolas complementares, de onde eu sahi,
ndo ministravam ensino technico — todos sabem que seus fins primitivos
eram completar a educagdo recebida no curso primario, e que, mudando de
destino, ndo mudaram de organizagdo” (TOLEDO, 1921a, p. 361 apud
PINHEIRO, 2009, p.103).

Os debates sobre a qualidade do ensino ministrado nas Escolas Complementares foram

tantos a ponto de Jodo Augusto de Toledo realizar sua critica, citando a falta do preparo
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técnico-pedagogico especializado, para que o professor tivesse o embasamento tedrico e
didatico que Ihe desse suporte para a realizagdo do trabalho didatico.

Enquanto professor e diretor de Grupos Escolares, Jodo Augusto de Toledo assumiu
no ano de 1901 o cargo de professor adjunto do Grupo Escolar de Serra Negra-SP, e

posteriormente o cargo de diretor do Grupo por decreto de 15 de maio de 1901

Prof. Jodo Augusto de Toledo acaba de ser nomeado pelo governo para
exercer o distincto e horoso cargo de diretor do grupo escolar de Serra negra
o ilustre professor, cujo nome encima estas linhas. Acertadamente andou o
governo nomeando o professor Jodo de Toledo para aquelle cargo, pois
relne todos os requisitos para bem desempenhar-se dessa incumbéncia,
aliando um talento vigoroso a uma alta intuicdo do dever. Ao prof. Jodo de
Toledo enviamos as nossas prolfacas, que estendemos a populagédo de Serra
negra (s./d). (PINHEIRO, 2009, p. 108).

A nomeacdo de Jodo Augusto de Toledo como diretor do Grupo Escolar de Serra,
rendeu-lhe um bom prestigio, tendo em vista, que a preferéncia era dada aos professores de

formacdo normalista, no entanto Pinheiro (2009, p. 109) nos esclarece que:

Quando Jodo Toledo foi nomeado diretor do Grupo Escolar de Serra negra, o
regulamento que dispunha sobre a organizacao e funcionamento dos grupos
escolares era 0 Decreto n. 5, de 11 de janeiro de 1898, assinado pelo vice-
presidente do Estado, Francisco Peixoto Gomide, e pelo secretério de Estado
dos Negdcios do Interior, Jodo Baptista de Mello Peixoto. Por este decreto,
os diretores dos grupos escolares seriam nomeados pelo governo, entre 0s
professores diplomados na escola normal; na falta destes, o0 nomeado seria
um professor diplomado na escola complementar, que tivesse feito a pratica
de ensino exigida®.

Portanto, fica esclarecido porque Jodo Toledo, sendo de formacdo complementarista,
assumiu o cargo de diretor do Grupo Escolar de Serra Negra, entdo diante da legislacdo havia
0 amparo legal para a nomeagdo do professor. O momento histérico vivido por Toledo, e,
sobretudo no interior do estado de Sdo Paulo, era de falta de professores formados, pois,
existia apenas a Escola Normal da capital que ndo conseguia suprir a demanda por professores
do estado inteiro.

O cargo de diretor escolar na época era tido como de extrema importancia, pois era

uma pessoa investida de uma autoridade dada pelo estado, como citamos abaixo:

® O Decreto n. 518 aprovava a Lei n. 520, de agosto de 1897, que suprimia o Conselho Superior de Instrucdo
Pablica e autorizava novo regulamento para 0 ensino. Posteriormente, outro decreto regulamentou o
funcionamento dos grupos escolares (Decreto n. 1.253, de novembro de 1904); pelo novo decreto, o diretor do
grupo escolar seria nomeado pelo governo, e deveria ser um professor diplomado pela Escola Normal; na falta
deste poderia ser um professor diplomado pela escola complementar, desde que contasse com dois anos de
exercicio efetivo em grupo escolar ou outro estabelecimento equiparado.
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A autoridade do cargo legitimava, por sua vez, a proposta competéncia dos
diretores a respeito das questfes administrativas e pedagogicas do ensino.
N&o por acaso, eram os diretores e articulistas em revistas e jornais e a quem
0 Secretario dos Negdcios do Interior e o Diretor Geral pediam opinido
judiciosa sobre as questdes do ensino publico. O diretor, expoente maximo
da autoridade do ensino em muitas cidades [...], fazia parte da pléiade de
pessoas ilustres da localidade juntamente com o presidente da Cémara, 0
vigério, o juiz, o delegado. Em nome dessa autoridade legitima, o diretor
realizava ndo apenas 0s exames e as festas escolares de grande visibilidade
publica, mas difundia sua a¢do educadora por meio de conferéncias publicas.
(SOUZA, 1998, p. 78-79 apud PINHEIRO, 2009, p. 109).

Diante das funcdes impostas pelo cargo e a autoridade inerente ao trabalho do diretor,
este sujeito representava o governo do estado a nivel local. Era, portanto, uma pessoa com
grande responsabilidade e por meio disso se pode compreender a notoriedade das obras
escritas por Jodo Augusto de Toledo, além de que era também através desse trabalho um
divulgador dos métodos e orientacBes pedagogicas aos professores da época. De fato, Jodo
Toledo atuou como elemento de mediacdo entre as proposi¢fes mais conhecidas nesse
momento histérico, sintetizadas pelos autores mais famosos da Escola Nova, e o professorado
paulista, junto ao qual atuava diretamente.

As atividades educacionais no Grupo Escolar eram realizadas tendo como modelo
teorico o utilizado na Escola Modelo da capital do estado; nesse sentido, as licdes deveriam
ser mais empiricas do que tedricas e abstratas, e encaminhadas de modo que as faculdades
infantis fossem provocadas a um desenvolvimento gradual e harmonioso. Os professores do
grupo deveriam ter como objetivo desenvolver nas criancas a faculdade observagéo,
empregando para isso 0S processos intuitivos, de maneira a despertar-lhes o interesse e
evitando, sempre que possivel, 0 modo individual e a aprendizagem puramente de memoria.

Para auxiliar os professores nesse trabalho, um dos primeiros livros que o Grupo
Escolar de Serra Negra recebeu foi justamente, “Primeiras ligdes de coisas™?, de Normam
Allison Calkins; o livro, traduzido por Rui Barbosa com a intencdo de vé-lo adotado nas
escolas publicas brasileiras, foi publicado no Brasil, em 1896. Considerado como manual de
orientacdo do método intuitivo para professores, foi amplamente difundido nas escolas
normais e primarias do final do século XIX e inicio do seculo XX (PINHEIRO, 2009).

10 Em oficio de 05 de julho de 1901, encaminhado ao Secretario do Interior, o diretor Jodo Augusto de Toledo
informa que recebeu dez exemplares deste livro, que saiu publicado com o seguinte titulo: “Primeiras ligdes de
coisas: manual de ensino elementar para uso dos paes e professores”. O livro, difundido no Brasil por Rui
Barbosa, apresentava as ideias de Pestalozzi, Froebel e Herbart. Como palavras de justificativa, Barbosa dizia
gue as licBes de coisas (ou o ensino pelo aspecto, pela realidade, pela intuigdo, pelo exercicio reflexivo dos
sentidos, pelo cultivo complexo das faculdades de observacdo) estava destinado a substituir com éxito aos
processos verbalistas e ao formalista absurdo das antigas (PINHEIRO, 2009)
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Pela exposi¢do acima podemos observar a influéncia dos manuais didaticos ja bem

marcada, nessa época, nesse sentido concordamos com Alves (2015) que diz:

Comenius fundou-a [a escola moderna] no instrumento de trabalho e, além
de celebrar o manual didatico como a garantia da transmissdo do
conhecimento, conferiu-lhe uma funcéo excludente. Ao reconhecer que ele
bastava ao trabalho didatico, fixou seu carater especializado e tornou
possivel banir de dentro da sala de aula todas as outras modalidades
(ALVES, 2015, p. 8).

Foi exatamente essa determinacdo idealizada e materializada posteriormente pelos
responsaveis pela educacdo, que estava presente nas determinacdes dos educadores de Sé&o
Paulo, no momento em que Jodo Augusto de Toledo era diretor do Grupo Escolar de Serra
Negra. O trabalho didatico estava predeterminado nos manuais didaticos, ofertado a escola
pela Diretoria da Instrucdo Publica.

O ensino estava proposto nos manuais didaticos e um dos mais utilizados era o
Calkins, o qual foi traduzido para o portugués por Ruy Barbosa no século XIX, e foi utilizado

na educacdo primaria do estado de S&o Paulo. A vista disso,

Um livro que correspondesse as necessidades do magistério, oferecendo-lhe
um systema natural, singelo e philosophico de educagédo primaria, tdo claro e
circunstanciado, que a todo e qualquer preceptor facultasse ndo sO
compreender-lhe os principios, mas o aplica-los, entre os variados incidentes
que na execucdo se lhe possam deparar. (CALKINS, 1886, p. XIX, apud
FERNANDES, 2014 p. 50).

Para Calkins, o papel do livro era o de dar os subsidios necessarios ao professor na
realizacdo de seu trabalho docente, para isso era preciso que o manual fosse de féacil
compreensdo ao educador e de facil aplicacdo para com os alunos durante as aulas.

Os livros de Calkins no entendimento de Fernandes (2014) era compreendido de
maneira que pudesse dar ao professor 0 apoio necessario para realizacdo do trabalho didatico.
Assim, conforme Fernandes (2014)

Calkins sugere que 0 seu manual seja para o professor um instrumento tdo
detalhado, com instrugfes tdo pormenorizadas, que ao professor bastaria
incorporar os principios do método e reproduzir a licdo do manual. O
professor secundariza-se diante do manual de Calkins, o livro supriria ‘entre
variados incidentes’ quaisquer situacdes de desafio com os quais ele pudesse
se deparar. E essa a caracteristica desse instrumento: orientar o trabalho
didatico objetivamente e evidenciar na técnica a eficiéncia do professor. O
livro didatico, instaurado na escola moderna na condicdo de manual
mediador do trabalho docente, contém, a priori, fungdo essencialmente
econdmica e técnica. Os contetdos nele objetivados sdo simplificados, tendo
em vista a sua natureza, ja que em sua origem foi pensado para superar as
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questdes de ordem social, no campo material e subjetivo. (FERNANDES,
2014, p 51).

Num momento histérico em que a formagdo dos professores paulistas se dava de
forma aligeirada, nada melhor do que oferecer ao profissional um livro de facil assimilag&o,
como os de Calkins, essa era a realidade dos professores do Grupo Escolar de Serra Negra.

De acordo com Fernandes (2014), o papel fundamental do manual era mediar o
trabalho do professor de maneira simplificada, cuja génese € fundamentada na proposta
comeniana de educacdo para todos, onde se teve a introducéo do professor em substituicdo ao
mestre que sintetiza em si todos os conhecimentos humanos, o novo profissional um
especialista teve como apoio 0 manual que facilitou o trabalho didatico.

Nesse mesmo sentido, Pinheiro (2009) destacou o papel dos manuais didaticos
utilizados no Grupo Escolar de Serra Negra. Conforme Pinheiro (2009):

Além do livro de Calkins, foram produzidos inimeros manuais destinados a
alunos e professores coma pretensdo de constituirem o método de ensino
intuitivo como base para uma moderna forma de ensinar. Os manuais
traziam exemplos de procedimentos e conteldos de ensino tidos como
capazes de concretizar as inovagdes desejadas, pois neles estava explicitados
0s principios sobre o conhecimento nos quais o0 método estava
fundamentado, tais como: o ato de conhecer tem inicio nas operacdes dos
sentidos sobre 0 mundo exterior; a partir de tais operacbes sdo produzidas
sensacdes e percepgdes sobre fatos e objetos que constituem a matéria-prima
das ideias; as ideias, assim adquiridas, sdo armazenadas na memoria e
examinadas pelo raciocinio, produzindo-se o julgamento (VALDEMARIN,
2000 apud PINHEIRO, 2009, p. 110).

O que se pode enfatizar nesta citacdo é o carater do manual didatico como meio de
instruir o professor a como realizar o trabalho didatico, em seu dia a dia, e era principalmente
este 0 material didatico onde o professor se apropriava de conhecimento do método intuitivo.
Valdemarim lembra ainda que exemplos eram dados no manual didatico para que se pudesse
utilizar nas aulas praticas, com os alunos das escolas primarias, seguindo fielmente os

modelos prescritos nesse sentido. Vale a pena enfatizarmos o que Alves (2015) afirma:

Eis a evidéncia de que os “livros-roteiros” se tornavam os instrumentos dos
professores. O discurso é revelador; ainda, o carater especializado dessas
modalidades de testos escolares que passaram a sustentar o trabalho didatico.
A emergéncia deles reproduziu, na escola moderna, 0 mesmo movimento
geral da produgdo capitalista que determinava, de forma generalizada, a
especializacdo dos trabalhadores e dos instrumentos de trabalho nas
manufaturas. (ALVES, 2015, p. 9).

Com os esclarecimentos prestados por Alves (2015), subentende-se que 0s manuais

didaticos remontam a Comenius no que tange o tratado de ensinar tudo a todos, portanto, sdo
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historicas as condi¢Ges de dependéncia do professor em relacdo ao manual didatico, como
guia do trabalho didatico.

Cabe lembrar outra particularidade deste momento histérico. Os livros a serem
utilizados pelos alunos eram distribuidos pela Inspetoria Geral da Instrugdo Publica, o que ndo
significa que eram gratuitos para todos os estudantes, como nos explica Pinheiro (2009,
p.110): “[...] eram distribuidos aos grupos escolares pela Inspetoria da Instrugdo Publica, que
o0s enviava pelo inspetor do distrito, na proporc¢édo designada pelo Conselho Superior; os livros
destinavam-se aos alunos, cujos pais ou responsaveis ndo pudessem adquirir as obras
adotadas para o ensino”. Entdo, diante disso, entende-se que os livros distribuidos pela
Inspetoria Geral da Instrucdo Publica aos Grupos Escolares eram gratuitos apenas para 0s que
ndo tinham condic¢des financeiras para adquirir os referidos livros.

Todavia, para os professores, também como ja citado, haveria uma biblioteca escolar
em cada escola preliminar, para a qual seriam enviados “[...] manuais de modernos processos
de ensino e vulgarizagdo das principaes aplicagdes da sciencia e a industria” (DECRETO, n.
248, de 6 de julho de 1894, art. 23). Porém, no relatorio anual de 1903, Jodo Toledo solicitava
que fossem enviados mais livros para consulta dos professores, tendo em vista que a
biblioteca do grupo era muito “resumida”.

Dos titulos presentes na biblioteca, além do livro “Primeiras ligdes de coisas”
(Calkins), constavam exemplares de: “Licdes de Cousas” (Saffray), “Diccionario” (Simoes
Fonseca), “Zoologia”, “Physica” e “Chimica” (os trés de Savedra), “Bothanica” e
“Astronomia” (ambos de Jansen), “Historia Natural” (Langlebert), “Sciencias™ (Carrigues) e
“Cantos Uteis” (Boichat) (PINHEIRO, 2009).

O trabalho de diretor do Grupo Escolar era diversificado, néo se restringindo apenas

ao pedagogico. Dessa forma,

Ao diretor do grupo escolar eram atribuidas competéncias que se estendiam
dos aspectos administrativos aos pedagdgicos. Dessa forma, ele se tornava
responsavel pela implantacdo do método de ensino no grupo sob sua direc¢éo,
e de organiza-lo tal como era empregado nas escolas modelo do Estado.
Além disso, tinha como atribuicdes: fiscalizar as classes durante as aulas;
elaborar horérios; apresentar propostas de nomeacdo e dispensa de
professores, porteiros e serventes; proceder a matricula, classificagdo e
eliminacdo de alunos, submetendo-os a exames mensais e finais, ao término
do ano letivo; elaborar e enviar mapas mensais e semestrais de movimento
de todos os funcionarios (inclusive do proprio diretor). (PINHEIRO, 2009, p.
112).

O trabalho destinado ao diretor do Grupo Escolar era arduo, uma vez que estava

imbuido de transmitir as orientacdes e fiscalizar o trabalho de ensino dos professores aos
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alunos sendo, pois, o responsavel pela implantacdo do método de ensino na escola preliminar,
tendo de seguir a risca as orientacfes da escola modelo da capital. Além disso, tinha de
responder pelos assuntos e trabalhos pertinentes as mais diversas funcdes executadas pelos
servidores do Grupo Escolar, inclusive enviando anualmente relatérios dos trabalhos
desenvolvidos periodicamente.

Os trabalhos de introducdo do método eram alvo de questionamentos dos superiores de
Jodo Augusto de Toledo, sendo que esteve obrigado a enviar relatorios para que pudessem

verificar como andava o ensino no Grupo Escolar de Serra Negra:

Empregamos, no ensino, o methodo intuitivo e socratico, fazendo que os
alunos chegassem as conclusdes, de descoberta em descoberta. Com isto
desenvolvemos gradativamente a inteligéncia infantil, sem cancar as
creancgas e sem aborrecer. Os vezos que tinham adquiridos no meio inculto
em que vivem, pois que é grande aqui a porcentagem dos analfabetos, vdo
desaparecendo dia a dia, e assim todos 0s costumes das creancas lentamente
se modificam (TOLEDO, 1901, folha 15, verso apud PINHEIRO, 2009, p.
113).

A forma de trabalho didatico realizado no Grupo Escolar administrado por Jodo
Augusto de Toledo é pertinente ao momento historico. Nesse sentido, no método socratico era
fundamental a arguicdo dos alunos para que os alunos, ao serem questionados, fossem
realizando as descobertas do conhecimento da matéria proposta pelo professor. Havia a
preocupacédo ainda, segundo Toledo, de amenizar os efeitos do analfabetismo e conforme as
criangas iam sendo alfabetizadas elas se modificavam, melhoravam o entendimento de
mundo.

Essa forma de trabalho didatico, que é pertinente ao periodo republicano, corrobora
com a afirmag¢do de Alves (2005, p. 11) “[...] uma forma histérica de organizagdo do trabalho
didatico é o proprio pressuposto consciente da relacdo educativa correspondente ao seu
tempo. Esclarecendo melhor, cada época, concretamente, produz a relagcdo educativa que Ihe €
peculiar”. Portanto, para este momento historico, a forma de trabalho didatico pertinente era o
uso dos métodos intuitivo e socratico, ou seja, essa era a maneira de se ensinar as criangas nos
Grupos Escolares do estado de S&o Paulo.

Nos relatdrios do professor Jodo Toledo também havia informagfes das festividades

ocorridas no interior do Grupo Escolar:

Os relatorios também trazem o tema das festas escolares que aconteciam
durante o ano letivo, por exemplo, a festa do dia 07 de setembro, do dia 15
de novembro e a festa de encerramento, que acontecia geralmente ao final do
més de novembro, com a presenca do inspetor municipal e diversas familias.
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Nessas ocasides, acontecia a parada do batalhdo escolar!, a apresentacéo de
exercicios ginasticos coletivos com bastfes e alteres, e a apresentacdo de
sessao literaria (discursos, dialogos, monologos, poesias). Jodo Toledo
enfatizava 0 empenho com que os alunos participavam e destacava a grande
concorréncia do povo as festas. (PINHEIRO, 2009, p. 115).

A rotina do Grupo Escolar ndo estava restrita apenas as aulas em sala, havia as
festividades tdo importantes aos republicanos como as datas comemorativas alusivas a
Independéncia e a Proclamacéo da Republica, e ainda se destaca a participacdo das familias
dos alunos e do inspetor municipal nessas comemoragOes. Fato marcante eram as
apresentacfes dos alunos por meio do batalhdo escolar, que realizavam o0s exercicios
ginasticos coletivos com bastbes e alteres, alem das sessdes literarias. Segundo Pinheiro
(2009) todos esses momentos eram grande significado para a escola e a sociedade no entorno
do Grupo Escolar.

A parada do batalhdo escolar era uma prética de intuito patriotico, civico-militar, que
sobressaiu no ensino primario, no inicio do século XX, como desdobramento das aulas de
exercicios ginasticos e militares, previstas no programa de ensino dos grupos escolares. A
importancia delas esté ligada a consolidacdo da proposta politico-ideol6gica de construgdo de
uma identidade nacional. Posteriormente, os batalhdes infantis foram regulamentados pelo
Regimento Interno dos Grupos Escolares e Escolas Modelo, por meio do Decreto n. 1212, de
27 de abril de 1904.

O programa de ensino era aplicado de forma militar — por se considerar que este era 0
meio mais eficaz de se garantir a disciplina — e incluia marchas, formaturas em filas e fileiras,
evolugdo da companhia e, além do fardamento, utilizagdo dos demais ornamentos necessarios,
tais como tambores, cornetas etc; além disso, “[...] nas representac6es de alguns educadores
da época, a educacdo militar possuia finalidades que incluiam o sentimento de patriotismo, o
desenvolvimento das virtudes civicas, a eugenia ¢ a disciplina corporal” (SOUZA, 2000, p.
108-109 apud PINHEIRO, 2009, p. 115-116).

Além disso, naquela época, as condi¢cdes das instalacdes do Grupo Escolar de Serra
Negra eram de péssima qualidade, havia uma caréncia de infraestrutura para que o trabalho

didatico fosse realizado pelos professores e administradores das instituicdes:

Apesar da adaptacdo, o prédio precisava constantemente de melhoramentos e
reparos, sobretudo relacionados & questdo da higiene, que, a julgar pelas
constantes reclamac6es do diretor, ndo eram muito adequadas. Por diversas
vezes, Jodo Toledo encaminhou oficios a prépria Camara Municipal e a

11 A pratica do batalhdo escolar e dos exercicios militares foi substituida gradativamente pela pratica do
escotismo apos a Primeira Guerra Mundial. (PINHEIRO, 2009, p. 115).
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Secretaria do Interior, reclamando das condi¢Bes precérias do edificio. No
relatorio de 1902, ele reclamava que cacos de telha caiam dentro das salas de
aulas “ao menor vento”, correndo o risco de algum aluno ficar seriamente
machucado. As “Latrinas” também eram objeto de constante reclamacao; o
diretor pediu, por varias vezes, que fossem retiradas de dentro do edificio e
construidas pelo lado de fora. (PINHEIRO, 2009, p.116).

Assim, se pode notar que as solicitacbes por manutencdo e reformas do prédio eram
constantes e o Estado n&o vinha atendendo as solicitagdes de Jodo Toledo. As condicOes
sanitarias do Grupo Escolar ndo eram das melhores, e ainda as préprias salas de aulas estavam
deterioradas, a ponto de quase ocorrer acidentes com professores e alunos. Portanto, as

condic@es de realizacdo do trabalho nas salas aulas de aulas eram precarias:

Porém, em agosto de 1906, o diretor encaminhou novo oficio ao secretario
do Interior em que relatava as condic6es do prédio, no qual funcionavam dez
salas de aulas desde 1902: na se¢do masculina, havia duas salas grandes e
cinco “bem pequenas”; na sec¢do feminina havia um saldo dividido por
tabiques em que funcionavam trés salas (para o0 2°, 3° e 4° anos), de forma
gue, quando as trés professoras explicavam licbes ao mesmo tempo, ou
davam aulas de canto ou ginastica, perturbavam umas as outras (essa
reclamacdo ele fez também no relatério de 1902); havia mais uma sala na
secdo feminina dividida em duas (uma para aula e outra para o gabinete da
diretoria); das dez salas disponiveis, apenas trés eram espagosas o suficiente
para acomodar bem os alunos matriculados (para o ano de 1906, o diretor
informava a matricula de 352 alunos); por ndo ter espago coberto para o
recreio, durante este periodo as criancas eram obrigadas a ficar dentro da
sala de aula, devido ao inconveniente do sol forte ou da chuva (também essa
reclamacdo ja havia sido feita varias vezes em momentos anteriores). Jodo
Toledo encerrou o oficio dizendo ao secretario que aguardava uma acgao que
atendesse a boa acomodacdo, disciplina e progresso da infancia escolar,
satisfazendo as questBes do horéario, programa e higiene. (PINHEIRO, 2009,
p. 118).

Era uma situacdo de precariedade a dos Grupos Escolares, poucas salas de aulas e
ainda por cima uma clientela de alunos que né&o parava de aumentar. As condi¢des concretas
de realizacdo do trabalho didatico estavam comprometidas, apesar de que neste periodo o
projeto arquitetdénico dos Grupos Escolares deveria ter caracteristicas proprias, adequadas a

legislagdo, como nos descreve Pinheiro (2009, p. 118):

Um edificio escolar era concebido e construido, nesse momento, para
incorporar em seu espaco as demandas pedagdgicas e higienistas que
vigoravam. As edificagOes caracterizavam-se, sobretudo, pela simetria da
planta, cujo fator preponderante era a rigida separacdo entre as secdes
masculina e feminina, exigida pelo regimento dos grupos escolares, e que
obrigava a existéncia de alas distintas para cada sexo. A separacao por sexos,
cumprindo a prescricédo legal da época, era uma exigéncia da natureza moral
e social e condicionou toda disposi¢do arquitetdnica das escolas; assim, as
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plantas demarcavam uma ala para meninos e uma ala para meninas e
apresentavam, muitas vezes, entradas também independentes.

Os Grupos Escolares tinham como caracteristicas principais, assim, a simetria entre as
plantas e as separagdes das salas de aulas em alas masculinas e femininas, marca do periodo
da Primeira RepUblica e do Imperial. Fato esse que se observava também nas Escolas
Normais e Complementares do momento histérico, mas hd um elemento contraditério: nesse
periodo, apesar dos Grupos Escolares terem uma determinagdo legal de serem construidos
tendo como modelo uma planta arquitetdnica comum a todos, nem sempre o Estado conseguia
proporcionar as instalacdes adequadas, como observado pelas constantes solicitacbes que
Toledo fazia aos responsaveis pela manutencdo e construcdo de escolas no estado de Séo
Paulo.

Havia, no centro da ideologia republicana, a necessidade de ter instituicGes escolares
que representassem a prosperidade e o progresso material dessa visdo politica e a escola
publica era um dos lugares de divulgacdo do pensamento positivista inerente aos
republicanos, e, em virtude disso, eram edificacbes imponentes e com destaque nas cidades
onde estavam localizadas. Tal proposta, contudo, esbarrou nas possibilidades materiais do
Estado, principalmente para as escolas situadas fora dos grandes centros urbanos.

Quanto ao Grupo Escolar de Serra Negra, depois de anos de solicitacGes para que se
tomasse alguma medida para melhorar o atendimento dado aos alunos e professores dessa
instituicdo, apenas com projeto de autoria de Hercules Beccari e a contratacdo de José Longo,
€ gue teve inicio a construcdo do prédio proprio, num terreno doado pela Camara Municipal
de Serra Negra. Jodo Toledo ndo chegou a ver nem a construcdo e nem a transferéncia do
Grupo Escolar de Serra Negra para o novo edificio, fato que aconteceu em 07 de agosto de
1914, pois ele proprio foi transferido por decreto de 13 de abril de 1908 para a direcdo do
Grupo Escolar de Rio Claro, em seu lugar foi nomeado diretor seu irmao Erasto de Toledo.
(PINHEIRO, 2009).

3.2 A nomeacéao para a direcdo do Grupo Escolar de Rio Claro (1908-1913)

O Grupo Escolar de Rio Claro, proxima instituicdo onde trabalhou Jodo Toledo, foi
criado pelo Decreto de 17 marco de 1900 e inaugurado em junho do mesmo ano, com a
presenca do presidente do Estado de S&o Paulo, Francisco de Paula Rodrigues Alves,
conforme registra o livro de atas da escola, que foi organizado pelo diretor em comissao Jodo

Von Atzingen. A criagcdo deveu-se com o apoio do Coronel Joaquim Augusto de Salles,
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Deputado naquela época, que foi o grande incentivador da construgdo do Grupo Escolar e, em
sua homenagem, recebeu o nome de Grupo Escolar Cel. Joaquim Salles. Inicialmente, a
escola funcionou em dois prédios separados e, somente em 1902, foi reunida num mesmo
edificio, também alugado. O prédio proprio, com capacidade para funcionarem dez salas de
aula, ficou pronto em abril de 1904, sendo inaugurado em maio desse mesmo ano, com 171
alunos matriculados na se¢cdo masculina e 157 alunas matriculas na se¢do feminina
(PINHEIRO, 2009).

Figura 2: Antigo Grupo Escolar “Joaquim Salles” e atual Escola Estadual “Coronel Joaquim Salles”.

Fonte: http://www.visiterioclaro.com.br/interna.php?idm=10&coract=1&matt=291

Conforme consta na péagina oficial disposta na web do Centro de Referéncia em
Educacdo Mario Covas, o Grupo Escolar comecou a funcionar da seguinte forma:
Inicialmente, as classes masculinas e femininas funcionavam separadas — as meninas em
prédio estadual, na Rua 2, n°. 9, e 0s meninos na Praca da Liberdade, n°. 59, em prédio
particular. Em 26 de janeiro foram reunidas em uma s6 unidade, no prédio da Avenida 1, n°.
10. Mais tarde, em 22 de abril de 1904, terminadas as obras do edificio proprio, na Rua 7, e
marcada a inauguracéo solene para o dia 3 de maio, as classes foram transferidas para 0 novo
prédio, com capacidade para acomodar 10 classes. Esse imovel fez parte de um conjunto de
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projetos de autoria de José Van Humbeeck, em que as salas de aula destinadas aos 1° e 2°
anos eram maiores do que as demais, devido a evasdo escolar existente ap0s as primeiras
séries.

E interessante descrever que houve a inclusdo de uma biblioteca, local que ndo existia
nos projetos de edificios construidos para grupos escolares. Juntamente com outras 122
escolas publicas da capital e do interior, esse edificio foi tombado pelo Conselho do
Patriménio Histdrico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico do Estado de S&o Paulo
(CONDEPHAAT), dado seu alto valor historico na evolucdo educacional do Estado de Séo
Paulo, conforme publicacdo do Diério Oficial do Estado de S&o Paulo, do dia 07 de agosto de
2002, paginas 1 e 52. Para maiores informagBes o leitor pode acessar em

http://www.crmariocovas.sp.gov.br do Centro de Referéncia em Educacdo Mario Covas do

estado de Séo Paulo.

O professor Jodo Toledo foi removido de Serra Negra para Rio Claro por Decreto de
13 de abril de 1908, e iniciou suas atividades na funcdo de diretor em 20 de abril, conforme
ele mesmo registrou no livro de ponto do pessoal docente e administrativo pertencente ao
arquivo da escola (PINHEIRO, 2009).

O trabalho desenvolvido por Jodo Toledo no Grupo Escolar de Rio Claro ndo se
diferenciou muito em relacdo ao de Serra Negra, sua rotina de trabalho era praticamente a
mesma, evidentemente por estar submetido as mesmas regras € normas que preconizavam as
orientacdes de como se realizar a atividade de direcdo dos estabelecimentos de ensino
priméario do estado de Sdo Paulo. Inclusive mostrando como os elementos relacionados com a
execucgdo da organizacdo do trabalho didatico, conforme faz notar Alves (2012), para a escola
primaria, ja eram bastante prescritivos.

Nessa direcdo, as orientaces em muitos casos eram determinadas via oficio, como
observa Pinheiro (2009). E a rotina de eventos nos quais 0s Grupos Escolares estavam
previamente obrigados a participar fazia parte dos trabalhos da escola e os professores e
alunos deveriam participar deles produzir apresentacfes nas datas comemorativas, 0 que
também era uma forma de ensino, pois os alunos ao realizarem as atividades estavam
aprendendo o porqué se realizava as comemoragGes nas respectivas datas.

Esses eventos comemorativos eram 0 momento para se realizar atividades de
apresentacdes nos Grupos Escolares ocorriam periodicamente como meio também de divulgar
o0 aprendizado dos alunos, assim “[...] eram acontecimentos de grande destaque, neste periodo,

pois procurava mostrar o avango conquistado pelos educandos no ambiente escolar, o que
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reforcava a ideia de desenvolvimento social por meio da escolarizagdo” (PINHEIRO, 2009, p.
121).

Sobre o carater prescritivo destas comemoracdes e sua presenca no calendario escolar,
lembramos que a festa da Bandeira foi instituida nas escolas publicas do estado de S&o Paulo
por Jodo Lourengo Rodrigues em 1907, quando era inspetor geral da Instrucdo Publica, sendo
comemorada no dia 19 de novembro, data do decreto que instituiu a bandeira republicana,
simbolo maior do ideéario republicano. Sobre isso, o proprio Jodo Toledo vai enfatizar esta

celebridade dos simbolos nacionais e sua importancia no calendario:

[...] o diretor apresentava com énfase as festas escolares promovidas durante
0 ano letivo, tal como o fizera em Serra Negra. No relatério anual de 1910,
Jodo Toledo fez mencéo a festa da Bandeira: “fizemo-la com todo o esmero
e tivemos no grupo uma grande affluencia de pais e alunos e outras pessoas
interessadas no progresso do ensino” (PINHEIRO, 2009, p. 123).

Outras festas, como a Festa da Arvore e a Festa das Aves, celebravam a natureza e
estavam associadas a ideia de patria brasileira. Ademais, havia as festas de encerramentos de
anos letivos, era um momento de euforia com a presenca das autoridades local e varios
membros da sociedade: (PINHEIRO, 2009).

As cerimonias de 1910 e 1911 tiveram inicio com uma inspe¢do geral das
classes em presenca de autoridades como o presidente da Camara, o prefeito
municipal, o inspetor municipal, o juiz de direito, o promotor publico, o juiz
de paz, outras pessoas da comunidade e familiares. O periodo da manha era
reservado as explanacdes dos professores das respectivas classes sobre as
disciplinas lecionadas aos convidados presentes, e o periodo da tarde, a
sessdo solene de entrega dos certificados aos alunos que concluiram o curso
priméario. Jodo Toledo definia estes acontecimentos como momentos de
grande concorréncia do povo, e, tanto o comportamento e a ordem
irrepreensivel dos alunos, quanto a casa cuidadosamente ornamentada e de
aspecto agradavel, eram motivo de orgulho. (TOLEDO, 1910, folha 04, apud
PINHEIRO, 2009, p. 125).

Pelo exposto acima, percebe a importancia da cerimdnia de encerramento do ano
letivo no Grupo Escolar de Rio Claro, pois a participacdo dos membros, principalmente
representando o poder constituido da sociedade rio-clarense era macica, com a presenca das
mais altas autoridades do judiciario, membros do ministério puablico, autoridades
educacionais, como o inspetor municipal, além da familia dos formandos, participavam da
solenidade.

Assim, se pode observar que o0 ensino das criancas tinha, além do formato

convencional das aulas em sala com atividade pedagogica e exercicios de assimilacdo do
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conhecimento, as solenidades comemorativas como o dia da bandeira, como meio de ensinar
os alunos através das comemoragoes.

Além disso, nos relatorios que Jodo Augusto de Toledo produziu também havia
informacdes sobre os textos escolares que eram utilizados no Grupo Escolar de Rio Claro,

cujos livros, de acordo Pinheiro (2009, p. 125) s&o:

No primeiro ano: Meu livro (de Theodoro de Moraes), Cartilha das maes (de
Arnaldo de Oliveira Barreto) e Leitura preparatdria (de Francisco Vianna);
No segundo ano: “Primeiro Livro” (de Francisco Vianna) e “Minha Patria”
(de Jodo Pinto e Silva);

Terceiro ano: Leituras Moraes (de Arnaldo de Oliveira Barreto) e Minha
Pétria de (de Jodo Pinto e Silva);

Quarto ano: Livro das escolas de Tancredo Amaral e Educacdo moral e
civica (de H. Coelho).

Eles foram utilizados no Grupo Escolar de Rio Claro no periodo no qual Jodo Augusto
de Toledo foi diretor, e havia entre o diretor e Oscar Thompson, entdo Diretor da Instrugéo
Publica de Sao Paulo, constantes trocas de informacdes através de circulares e memorandos,
de como se proceder na utilizacdo desse material didatico, funcionando como o guia do

professor, da seguinte maneira:

Na circular, a orientacdo sobre como utilizar os livros também estava
expressa: em todas as classes deveriam ser destinadas duas aulas diarias para
leitura, sendo que, no primeiro e no segundo ano, as aulas seriam de leitura
corrente; no terceiro e no quarto ano. Leitura corrente ou expressiva, ou
ainda suplementar (devendo, para tanto, observar a ordem da relagdo
constante na circular). Além da leitura, outras atividades deveriam ser ter
lugar: exercicios de caligrafia, linguagem, musica, desenho e cartografia em
cadernos-blocos. Em relacdo a caligrafia, a orientacdo era no sentido de ser
utilizado o sistema vertical, cujos modelos eram os cadernos do professor
Theodoro de Moraes ou os do professor Francisco Vianna. Em relacdo ao
ensino de desenho, Oscar Thompson chamava a atencdo para uma
publicacdo feita sob os auspicios da Escola Normal — A natureza € a
verdadeira mestra do desenho — cuja excelente orientacdo deveis adoptar no
ensino dessa disciplina (CIRCULAR, 1910 apud PINHEIRO, 2009, p. 126).

As recomendacdes de como se realizar o trabalho didatico e proceder na utilizacédo do
material didatico estavam bem nitidas na circular de Thompson, para que o diretor Jodo
Augusto de Toledo orientasse o professorado que estava sob sua responsabilidade no Grupo
Escolar de Rio Claro.

A preocupacdo com a pratica de leitura estava presente nas recomendacdes de
Thompson, minuciosamente detalhadas, especificando como deveriam ser seguidas as

orientagdes por ele determinadas. A forma de trabalho estava fundamentada nos manuais
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didaticos, todo o processo de ensino deveria ter como parametro estes modelos pedagogicos,
que seriam 0s guias para que os professores realizassem o trabalho didatico no Grupo Escolar.

O assunto aqui abordado nos remete as investigacdes de Alves (2015) quando o autor
nos comprova que 0s manuais didaticos eram de dois tipos, uns eram 0s préprios manuais e 0S
outros os guias para realizacdo das atividades em sala de aula. Assim de acordo com Alves
(2015)

Também merece ser ressaltada a distingdo comeniana de dois géneros de
manuais didaticos: os “livros de texto para os alunos” e os “livros-roteiros
(iformatorii) para os professores, para que aprendam a servir-se bem
daqueles” (idem, p. 460). Eis a evidéncia de que os “livros-roteiros” se
tornavam os instrutores dos professores. O discurso é revelador, ainda, do
caréater especializado dessas modalidades de textos escolares que passaram a
sustentar o trabalho didatico. A emergéncia deles reproduziu, na escola
moderna, 0 mesmo movimento geral da producdo capitalista que
determinava, de forma generalizada, a especializag&o dos trabalhadores e dos
instrumentos de trabalho nas manufaturas. (ALVES, 2015, p. 09).

Vejamos que os manuais didaticos eram distintos em livros de textos para os alunos e
os livros roteiros para os professores, que eram 0s guias para realizagdo do trabalho didatico,
no qual Alves (2015) enfatiza que os livros eram os instrutores dos professores, sem este
recurso didatico praticamente ndo se realiza aulas eles assumiram o protagonismo na
educacdo, comprovando-se através dessa andlise investigativa de Alves (2015) as
recomendacdes de Oscar Thompson a Jodo Augusto de Toledo através da circular de 1910 em
que o diretor da instrucdo publica recomendava o uso dos manuais didaticos das diversas
especializacGes do conhecimento humano como orientacdo aos professores na realizacdo de
suas atividades pedagogicas. Além dessas finalidades, os manuais didaticos objetivaram o
ensino, assumindo a centralidade do processo de trabalho didatico dos professores, em
similaridade as maquinas e ferramentas na oficina manufatureira.

Na circular de 01 de fevereiro de 1910, o diretor da instrucdo publica Oscar Thompson
fez as seguintes observacdes, sobre os livros recomendados por ele. Assim conforme Pinheiro
(2009):

Uma das causas que mais tem dificultado a definitiva organizacdo dos
grupos escolares do Estado €, sem duvida, a dispersdo dos esforgcos de seus
diretores, que tem procurado dar aos respectivos grupos cunho especial de
sua orientacdo propria. No sentido de estabelecer para esses institutos de
ensino de typo escolar, torna-se indispensdvel que todos eles se
encaminhem, em seu funcionamento techinico na mesma direcéo e sujeitos a
um espirito de convergéncia que elimine a causa essencialmente
perturbadora.
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Ora, a uniformidade techinica, - a uniformidade sob o ponto de vista da
methodologia e da processologia, - necessaria para criar o typo escolar tnico
e relativamente perfeito que desejamos, deve ter como preliminar
indispensavel a uniformidade do material didactico.

A adopcdo do mesmo material didactico por todos 0s grupos escolares, além
desta vantagem pedagdgica de uniformizacéo, - por si mesma de tdo capital
importancia — traria para o aluno a vantagem de menor despesa, 0 que se
deve ter em consideracdo, dadas as condigOes actuaes da nossa vida
econémica (CIRCULAR, 1910, apud PINHEIRO 2009, p. 126).

Ao refletir sobre as orientacfes contidas na circular de 01 de fevereiro de 1910, a
preocupacdo era garantir a uniformidade do trabalho didatico a ser realizado nos Grupos
Escolares do estado de Sdo Paulo, mas, Thompson garantia que essa igualdade sé seria
alcancada com a ado¢do de um material didatico que fosse utilizado de maneira uniforme por
todas as instituicdes de ensino primario do estado, uma vez que permitiria a economia de
recursos financeiros para os cofres publicos, pois, a aquigdo seria mais fécil e a compra em
maior quantidade garantiria um menor preco, ainda mais naquela época em que as crises eram
ciclicas e volta e meia retornavam ao pais e ao mundo.

Quanto a cartografia, segundo Pinheiro (2009), Thompson recomendava que 0s mapas
feitos pelos os alunos deveriam consistir essencialmente em trabalhos simultaneos as ligdes
orais do mestre e como auxiliares ao estudo da geografia, “[...] ndo em mapas appratosos
preparados em casa ou na classe com prejuizo para as outras disciplinas do programma”
(CIRCULAR, 1910, apud PINHEIRO, 2009).

As recomendacdes emanadas pelo diretor da instru¢do publica visavam sempre o
ensino uniforme dos conteudos das disciplinas constantes no programa dos Grupos Escolares,
por isso, 0 ensino da cartografia, disciplina acesséria da Geografia, deveria ser ensinada
concomitantemente com aulas orais dos professores servindo como base para 0 ensino de
Geografia.

E o diretor Jodo Augusto de Toledo, em seus relatorios, informava ao Diretor da
Instrucdo Publica de Sdo Paulo como ocorria 0 uso dos manuais didaticos adotados no Grupo

Escolar de Rio Claro, conforme Pinheiro (2009):

Para a leitura do primeiro ano, procurou orientar o trabalho do grupo escolar
com base no método analitico recomendado, a partir da “historieta”
(conjunto de frases relacionadas entre si por meio de conexdes légicas), mas
lembrou o fato de que, até 1909, havia sido utilizado o processo da
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silabacdo®. Ao comentar os resultados obtidos, positivos ou negativos, o
diretor afirmava estar convencido de que os novos métodos e processo de
ensino estavam na dependéncia absoluta dos professores, pois como se
explicava o fato de alguns professores conseguirem resultados positivos e
outros ndo, estando os alunos entregues a um professor e a outro “em
rigorosa igualdade de condigdes, estudando ao mesmo tempo”, mas que, no
fim do ano, se colocavam em polos opostos em relacdo ao aproveitamento.
(PINHEIRO, 2009, p. 127-128).

A preocupacdo com o método de alfabetizacdo era evidenciada por Toledo, mas
quanto aos resultados do trabalho didatico este implicava a responsabilidade do docente e ndo
o aluno ou o método de alfabetizacdo. No entanto, conforme enfatizado anteriormente, o
sucesso da alfabetizacdo e de toda a escolarizagéo estava centrado, de fato, na boa utilizagdo
que se fazia dos materiais e manuais distribuidos pela Diretoria da Instrucéo Publica do estado
de Sdo Paulo. Assim, era nestes instrumentos do trabalho didatico, utilizados por um bom
professor — aquele que sabia aproveitar e bem utilizar os referidos instrumentos — que estava
depositada a possibilidade de se obter bons resultados no trabalho didatico.

Quanto a linguagem?? escrita era, para o diretor o seu “cavalo de batalha”. Assim,
buscou adotar junto aos professores os cadernos de caligrafia vertical, de Vianna, abolindo as
copias ao maximo possivel. Com essa medida, Jodo Augusto de Toledo informava que todos
os alunos, do primeiro ao quarto ano, de acordo com o adiantamento, escreviam palavras,
formavam sentencas, faziam pequenas descri¢cdes e composicOes, escreviam bilhetes, cartas,
oficios e requerimentos. O ditado havia sido reduzido, pois “nem siquer satisfaz e pretensdo
de ensinar ortografia” (TOLEDO, 1910, FOLHA 05, VERSO apud PINHEIRO, 2009). O
diretor dizia que nenhum trabalho ficava sem ser lido pelo professor nos cadernos, sendo
sublinhados os erros para que a crianga corrigisse.

Ademais, a matematica ndo poderia ser deixada de lado, e sendo uma disciplina tdo
importante no programa do Grupo Escolar de Rio Claro, nota-se pelas observacdes de Jodo

Toledo, que ela estava sujeita a mesma dindmica do ensino da lingua portuguesa:

12 Os processos de silabagdo (emissdo de sons), fonico (partindo dos sons correspondentes as letras) e de
soletragdo (alfabético) faziam parte do método sintético, que correspondia ao ensino das “partes” para o “todo”.
Por esse método, o0 ensino da leitura deveria ser iniciado com a apresentacao das letras e seus nomes (soletracao),
ou de seus sons (fonico), ou das familias silabicas (silabacdo), de acordo com uma ordem de dificuldade
crescente. Posteriormente, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras e/ou sons efou silabas e
ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas (MORTATTI, 2000).

13 Até entdo, pelo método sintético, a escrita restringia-se ao acréscimo da caligrafia (vertical ou horizontal) e da
ortografia, com treinos por meio de cdpias, ditados e formacao de frases, enfatizando-se o desenho correto das
letras. A discussdo sobre qual o método apropriado incidia da leitura, mas, gradativamente, a discussao passou a
incluir também a escrita, de forma que, ao final da década de 1910, utilizava-se ja o termo “alfabetizagdo” como
referéncia ao ensino inicial da leitura e da escrita, e tratado como uma questdo didatica subordinada a natureza
psicolégica da crianca (MORTATTI, 2006).
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A aritmética havia recebido uma feicdo préatica, pois no grupo escolar de Rio
Claro ndo ensinavam de forma mecanica, mas de forma educativa. Do
primeiro ao quarto ano, eram utilizados problemas concretos — com a
elevagdo gradativa do nivel de dificuldades, cujo objetivo era prender a
atencdo dos alunos e desenvolver o seu gosto pela ciéncia. Também com o
calculo mental, o grau de dificuldade deveria ser proporcional a série que 0
aluno frequentava. Por fim no relatdrio, o diretor dizia que a cartografia
tinha sido utilizada como auxiliar do ensino de geografia; e no ensino do
desenho havia sido enfatizada a utilizacdo do natural como cépia. Em todas
as demais disciplinas, Jodo Toledo relatou que procurava, junto aos
professores “bem entender e bem aplicar” as instrugdes recebidas da
Inspetoria Geral da Instrucdo Publica, com o auxilio dos inspetores escolares
que visitaram a escola durante o0 ano. (PINHEIRO, 2009, p. 128).

Percebe-se a importancia da licdo das coisas no ensino da matematica, partindo no
ensino do concreto, dos objetos reais para que o aluno chegasse a compreensdo da abstracdo,
quando apresentada nos manuais do Grupo Escolar. O ensino gradual em nivel de dificuldade
no calculo era bem evidente, pois 0s exercicios propostos ficam aos poucos mais complexos,
de maneira que o aluno iria aprendendo do mais simples ao mais dificil.

O método intuitivo estava presente na conexdo do ensino de cartografia com a
disciplina de Geografia, bem como na orientagdo de treinar o desenho através copias de
paisagens naturais. Jodo Toledo, também, salientou as orientacdes da Diretoria da Instrucéo
Publica, que se concretizava nas inspecdes periddicas feitas aos grupos escolares e no exame
da documentagdo, sobre como vinha se realizando o trabalho didatico, garantiam o “bem
entender e o bem aplicar” do método intuitivo, logo, os bons resultados alcangados na
escolarizacao.

Todavia, quanto aos métodos de ensino, quando Oscar Thompson assumiu, entre
1909-1911 a Inspetoria Geral da Instrucdo Publica oficializou o método analitico para o
ensino da leitura “[...] em estreita correspondéncia com um momento historico que
[alardeava] a superioridade da orientacdo analitica e experimental e a necessidade de
incorpora-la no ambito das ciéncias do homem” (MONARCHA, 1999, p. 246 apud
PINHEIRO, 2009, p.129). Essa metodologia era compreendida como o mais eficaz ao ensino
da leitura por ser rapida a assimilacdo, ao se utilizar os processos de palavracdo (ensino da
leitura pela palavra) ou de sentenciagé@o (ensino da leitura pela sentenca), caracterizando-se
por partir do global para o particular.

Além dessa mudanca, no periodo em que Thompson era inspetor geral, ocorreu a
reorganizacdo da Inspetoria Geral da Instrucdo Publica (Decreto n. 1.883, de 06 de junho de
1910), que passou a ser denominada Diretoria-Geral da Instru¢do Publica e a dedicar-se aos

assuntos relativos a pedagogia geral, as questdes concernentes, a higiene, a estatistica escolar,
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a publicacdo de revistas e aos manuais didaticos. Ja os assuntos relacionados a administragcdo
(nomeagdes, permutas, remocdes e demissdes) ficaram a cargo da Secretaria do Interior,
reorganizada pelo Decreto n° 1.884, de 07 de junho de 1910.

A partir deste momento histérico as politicas educacionais vdo cada vez mais
assumindo a vanguarda na organizacdo do trabalho didatico, e os manuais didaticos foram
sempre a principal ferramenta para instrumentalizagéo do ensino em sala de aula.

E primordial ressaltar que as principais reformas ocorridas no periodo de vida
profissional de Jodo Augusto de Toledo foram a Caetano de Campos em 1891, quando se
adotou o método intuitivo para realizacdo do trabalho didatico nas escolas do estado, além da
criagdo das Escolas-Modelos anexas as Escolas Normais e a criagdo dos jardins de infancia, e
a Reforma de Oscar Thompson em 1911 que reformulou o ensino normal e extinguiu as
Escolas Complementares do estado, transformado-as em normal primaria ou secundaria
conforme o caso da especificidade local. Os manuais didaticos como ja mencionado
assumiram um papel fundamental nas politicas educacionais e expadiram-se até se tornarem
mercadoria atendendo aos interesses do capital®.

Com a reforma de Caetano de Campos os livros de Calkins que foram traduzidos por
Ruy Barbosa tiveram um papel fundamental no trabalho didatico dos professores desse
momento historicos, pois, estes manuais traziam a aplicacdo do método intuitivo ou licdo de
coisas, considerado de extrema importancia para Caetano de Campos, como método de ensino
a ser utilizado nas escolas primarias do estado de Sdo Paulo.

Apesar do bom trabalho que vinha desenvolvendo no Grupo Escolar “Joaquim Salles”
de Rio Claro, Jodo Toledo foi transferido para Séo Carlos, quando foi nomeado lente da 122
cadeira (Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica) da Escola Normal
Secundaria, pelo decreto de 05 de fevereiro de 1913. Com isso, iniciou sua trajetoria
profissional em outra modalidade de escola, aquela destinada a formacdo de professores,

saindo do ensino primario e se dirigindo para o ensino secundario.

14 Para aprofundar a leitura sobre a mercantilizacdo dos manuais didaticos a partir desse momento histérico e
posteriormente sugerimos a Tese de Doutorado de Enilda Fernandes, intitulada “Métodos e Coteudos de
alfabetizagdo em Manuais Didaticos nos Séculos XIX e XX: de Calkins a Lourengo Filho. Campo Grande, 2014
E a Tese de Doutorado de lara Augusta da Silva, cujo titulo € O Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLD/EM) e o mercado editorial : 2003-2011, Campo Grande 2013. Ambas defendidas no
Programa de P6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Além
das obras de Gilberto Luis Alves A Producdo da Escola Publica Contemporanea. 4.ed. Campinas: Autores
Associados, 2006. Textos Escolares no Brasil: classicos, compéndios e manuais didaticos. Gilberto Luis Alves
(Org.). — Campinas, SP: Autores Associados, 2015.
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3.3 A transferéncia para a Escola Normal de S&o Carlos (1913-1921)

Figura 3: Antiga Escola Normal de Sao Carlos atual Escola Estadual “Alvaro Guido”.

L od A

Fonte - Foi produzida pelo autor deste trabalho.

A Escola Normal de Séo Carlos foi construida para atender a demanda por educacéo
em nivel secundario da sociedade sdo-carlense da época, sendo uma escola que
estruturalmente apresentava uma arquitetura imponente, marca do periodo da grande
producdo do café. Assim, a riqueza proporcionada pelo grdo fez com que o acumulo de
capitais desse as condi¢des materiais para que se pudesse construir um prédio palaciano, que
representasse o glamour do periodo republicano.

[...] A Escola Normal Secundéaria de Séo Carlos foi, portanto a terceira do
estado. Para se ter uma ideia mais abrangente das instituicbes de ensino
publicas, no estado de Sdo Paulo existiam trés ginadsios (S8 Paulo,
Campinas e Ribeirdo Preto), trés Escolas Complementares (Piracicaba,
Campinas e Guaratinguetd). Na cidade de Sdo Carlos existia um grupo
escolar (Paulino Carlos, 1904); a Sociedade Espanhola Beneficente e
Instrutiva de S&o Carlos (1896); a Sociedade Italiana Dante Alighieri (1902);
a escola de contabilidade de Estanislau Kruszynsky (trazida pelo Conde do
Pinhal para atender necessidades permanentes); e o Collegio Sdo Carlos
(1905), e este destinado a elite local. (NOSELLA e BUFFA, 1996, p. 32-33
apud MORILA, 2005, p. 49-50).

A Escola Normal de Séo Carlos foi um importante marco na educagdo do interior
paulista, fruto da luta da sociedade sdo-carlense, que colocou a cidade no seleto grupo das
cidades paulistas que possuiam uma instituicdo para formacdo de professores normalistas,
com uma grande estrutura fisica e pedagogica.
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Até o0 ano de 1916, a escola funcionou no edificio anteriormente destinado a
Escola Complementar “Conde do Pinhal”, edificio logo dado por inadequado
para tal finalidade. Em 18 de setembro de 1913 foi iniciada a construgéo de
um grande edificio no qual funcionaria a Escola Normal de S&o Carlos. A
inauguracdo desse novo prédio ocorreu trés anos depois, em 18 de novembro
de 1916, ano em que a referida Escola Normal passou a funcionar em um
prédio majestoso. Em marco de 1912, foi criada a Escola Modelo Anexa
com o objetivo de ser um local de treinamento para os normalistas. No ano
de 1918, entrou em funcionamento a Escola Complementar Anexa, um curso
intermedirio entre o primério e o normal, com duracao inicial de 2 e, depois
de 3 anos. (OZELIN, 2010, p. 47).

O amparo legal para se construir a escola, segundo Pinheiro (2009), foi a Lei
Orcamentéria n. 1.245, de 30 de dezembro de 1910. O artigo 45 dispunha: “E creada a
Eschola Normal em S. Carlos, ficando o governo auctorizado a abrir o necessario credito para
a sua instalagdo e funcionamento, no prédio que ali possue o Estado”. O “crédito necessario”
estava previsto nessa mesma lei, consolidada pelo Decreto n. 1.998, de fevereiro de 1911.

Para se ter uma ideia da importancia deste edificio, na sua construcao foram utilizados
pisos de ceramica francesa, lustres de cristal de Baccarat, mamore italiano, mobiliarios inglés
e austriaco, atestando a monumentalidade do mesmo, “para ver e ser visto” (MORILA, 2005,
p. 51). As instalagbes estavam divididas da seguinte forma: salas de aulas, salas para a
biblioteca, secretaria, diretoria, sala dos professores, anfiteatro, patio, pordo, banheiros e
vestuarios, laboratorios para aulas de fisica, quimica, histéria natural, psicologia experimental,
geografia, desenho e trabalhos manuais e sala para exercicios de ginastica; todas estas salas
eram equipadas com materiais importados. O prédio em estilo eclético, com elementos
neoclassicos e de artnouveau®®.

O programa de disciplinas a serem ofertadas pela Escola Normal de Séo Carlos era o
mesmo da Escola Normal Secundaria da capital do estado, conforme o decreto n® 1998, de 04
de fevereiro de 1911. Para tanto, o programa era distribuido em quatro séries anuais e 0s
professores tinham autonomia para elaborar/detalhar seus curriculos além de elaborar seus
materiais didaticos, que posteriormente eram submetidos a Congregacao, assim como se fazia
na Escola Normal de S&o Paulo. Por decreto do dia anterior (03 de fevereiro) foram nomeados
Jodo Chrysostomo Bueno dos Reis Junior (diretor), Jodo Augusto Pereira Junior (lente de
Portugués, Latim e Histdria da Lingua), Juvenal Penteado (lente de Francés e Inglés) e Jodo

Lourenco Rodrigues (lente de Aritmética e Algebra).

15 Dada sua importancia, o prédio foi tombado pelo CONDEPHAAT, pelo Decreto de 07 de novembro de 1985.
Disponivel em: http://www.visiterioclaro.com.br/interna.php?idm=10&coract=1&matt=634 acesso em 07 jul.
2016.
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Nesse tipo de instituicdo de ensino (Escola Normal Secundéaria) a organizagdo do
trabalho didatico se dava de maneira diferente das escolas primérias, porquanto, o objetivo
desses locais de ensino era o de formar professores, isto &, os profissionais que atuavam como
docentes tinham atribui¢des diferentes das de seus colegas do ensino primario.

Toda a estrutura fisica da Escola Normal era feita para atender a formacdo de
professores, em seu espago predial possuia laboratorios, bibliotecas com acervos mais
abrangentes para dar suporte aos professorandos. As salas de aulas eram maiores, com maior
capacidade de atender aos docentes e educandos estes eram em menor quantidade do que as
escolas primarias, o que facilitava o trabalho dos professores.

As Escolas Normais se organizavam em cadeiras e aulas, as cadeiras eram ocupadas
por lentes os quais eram professores que prestaram concurso publico para exercerem a
docéncia nesses estabelecimentos de ensino. Percebe-se a estrutura organizacional era distinta
das escolas primérias no aspecto da realizacdo do trabalho didatico, os professores tinham
liberdade para produzir seu material didatico para realizagdo das aulas.

A organizacdo do trabalho didatico quanto aos manuais didaticos, distinguia-se das
escolas primarias porque os professores tinham uma relativa autonomia para ministrarem suas
aulas, atendendo aos interesses das disciplinas que lecionavam e poderiam produzir oS seus
materiais e em certos casos como de Jodo Augusto de Toledo, Antonio Proenca e Carlos da
Silveira de compéndios de autoria desses autores.

Nesse sentido, é pertinente dizer que destacou

[...] entre essas obras, 0s manuais didaticos dirigidos as escolas secundaria e
normal. Esses manuais, ao discutir os programas desenvolvidos nas escolas e
ao tratar das recomendacdes pedagdgicas que acompanhariam seu ensino,
acabam levantando questdes importantes quanto a organizagdo do trabalho
didatico para a disciplina Sociologia no periodo. (Meucci (2000) apud,
BRITO, 2010, p.60).

Constatou-se 0 quanto os compéndios estavam presentes nas escolas secundarias e
normais do Brasil e eram fundamentais para a realizacdo do ensino as educacionais do pais.
Eles tinham a missdo de subsidiar o professor para que esse profissional tivesse o apoio a
realizacdo do trabalho didatico atendendo as orientacGes contidas nos programas dos
estabelecimentos educacionais. Portanto os livros usados nas escolas normais e secundarias
eram especificos para essas instituicdes de educacdo, todavia, eram produzidos em boa parte

pelos membros do corpo docente das proprias escolas.
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Os livros-texto retomam o periodo comeniano de proposta para educacgéo, eles foram
pensados para dar o suporte ao professor no trabalho didatico da escola ainda em sua génese.

Assim,

No plano tedrico, portanto, a producdo do manual didatico, nas origens da
escola moderna, originou o texto escolar estrito. Ela representou o
surgimento de um novo tipo de instrumento do trabalho docente, agora
especializado, pois sua razdo de ser vinculava-se especificamente a
simplificacdo e a divisdo do trabalho didatico. Seu uso na escola realizou
incursdo a fim de impor o dominio do instrumento de trabalho sobre o
professor (ALVES, 2015, p. 9).

Diante dessa citacdo, conclui-se que a escola moderna determinou a origem do manual
didatico, para que o professor pudesse té-lo como principal instrumento para realizagdo do
trabalho didatico, no entanto, essa ferramenta didatica tornou o elemento principal deixado o
professor em segundo plano.

Ocorre que, de acordo com o0 Decreto n° 2025, de 29 de marco de 1911, em seu artigo
1° houve a transformacdo das Escolas Complementares em Escolas Normais Primarias e das
Normais em Secundarias. Além disso, também em 16 de dezembro de 1912 foi promulgada a
Lei n® 1341, pelo Presidente do Estado de Séo Paulo, Francisco de Paula Rodrigues Alves, a
qual previa, no seu artigo 1°, que as escolas normais secundarias teriam seu curso definido em
quatro anos. Nesse periodo constariam do curriculo 13 cadeiras e 10 aulas®®, assim

distribuidas:

Quadro 9: Curriculo das Escolas Normais secundarias paulistas — 1911

12 e 22— Portugués, Nocdes de Latim e Literatura Portuguesa

32— Francés

42— Inglés

52 ¢ 62 — Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria e Trionometria)

CADEIRAS 7% — Fisica e Quimica

82 — Histdria Natural, No¢oes de Higiene, Zootecnia e Agricultura

9% — Geografia, Corografia do Brasil e Cosmografia

102 — Histéria da Civilizagdo e do Brasil

11% e 122 — Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacéo Civica

132 — Métodos e Processos de Ensino, Critica Pedagdgica e Exercicios de Ensino

16 Os professores que ocupavam as cadeiras eram providos por concurso pulblico e recebiam a denominagéo de
lentes, ja os que ocupavam das fungdes de aulas ndo foram submetidos a concurso publico e tinham percebiam
remuneracdo inferior. (REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA, 27 nov. 1893, COLECAO DE LEIS E
DECRETOS, CIT TOMO Ill, 1893 Apud REIS FILHO, 1995, p. 176)
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13 — MUsica

22 Escrituragédo Mercantil

3% e 42— Caligrafia e Desenho

AULAS 5% e 62 — Ginastica Educativa

72 e 82— Trabalhos Manuais

92 — Datilografia e Taquigrafia

102 — Arte e Culinéria

Em relacdo ao programa prescrito pelo Decreto n°® 397, de 09 de outubro de 1896, a
reforma de Thompson em 1911 veio trazer como principal inovagdo as disciplinas
pedagdgicas de carater profissional, as quais estavam dispostas em trés cadeiras (duas
Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica e uma de Métodos e Processos de
Ensino, Critica Pedagbgica e Exercicios de Ensino), sendo que elas teriam o conteudo
necessario para o futuro professor possuir a base necessaria para atuar como profissional.

Com base no Decreto de 1911, as cadeiras e aulas da Escola Normal de S&o
Carlos estavam organizadas da seguinte maneira, e tinham a frente os seguintes lentes e
professores (PIROLLA, 1988, p. 09-10 apud OZELIN, 2010, p. 48):

a) Cadeiras e respectivos lentes:

1.2 cadeira — Portugués, Latim. Historia da Lingua: Dr. Atugasmim Medici,
catedratico da disciplina na Escola Normal Secundéria de Itapetininga. Bacharel em Direito.

22 cadeira — Portugués, Latim e Literatura: Arthur Raggio Nébrega. Fil6logo.
Ficou famoso no Brasil e em Portugal com sua obra 0 O Problema da Crase.

32 cadeira — Francés e Inglés: Juvenal de Azevedo Penteado, que foi Diretor da
Escola Normal de Séo Carlos.

42 cadeira — Inglés: Dr. Theodorico Leite de Camargo, advogado e estudioso da
lingua inglesa. Foi o introdutor dessa disciplina no curriculo da Escola. Nasceu em S&o Carlos
e publicou no Almanaque Album de 1915 um trabalho histérico e geografico sobre a cidade.

52 cadeira — Aritmética e Algebra: Dr. Mario Natividade. Engenheiro,
advogado, poeta e professor. Prestou concurso publico para preenchimento da vaga do
Professor Jodo Lourenco Rodrigues.

62 cadeira — Geometria e Trigonometria: Francisco Zoelo de Oliveira Penteado.
Engenheiro.

72 cadeira — Fisica e Quimica: Sebastido Paulo de Toledo Pontes.
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82 cadeira — Histéria Natural, Nocbes de Higiene, de Zoologia e de
Agricultura: Dr. Astor Dias de Andrade. Médico e professor.

92 cadeira — Geografia e Astronomia: Ezequiel de Moraes Leme. Prestou
concurso para preenchimento da vaga do professor Jerdbnimo Rodrigues de Moraes.

102 cadeira — Histéria da Civilizagdo e do Brasil: Dr. Dagoberto Salles.
Promotor Publico da Comarca exonerou-se do cargo para ser Lente da Escola Normal.
Politico, eleito Deputado Estadual, logo deixou a Escola.

112 cadeira — Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica: Dr.
Carlos da Silveira. Bacharel em Direito, mas nunca exerceu a profissdo dedicando-se ao
magistério. Foi Presidente do Instituto Histérico e Geogréfico de Sao Paulo e da Associacdo
dos Cavaleiros de Sdo Paulo, era membro da Liga Nacionalista. Fez parte da comissdo que
reorganizou o ensino em diversos estados. Deixou trabalhos importantes sobre Genealogia,
bem como um Tratado de Educacédo Civica.

122 cadeira — Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica: Jodo
Augusto de Toledo. Foi nomeado Diretor da Escola Normal de Campinas, passou a Inspetor
Geral do Ensino, Assistente Técnico do Ensino Normal em Séo Paulo e Diretor Geral do
Ensino do Estado de S&o Paulo.

132 cadeira — Métodos e Processos de Ensino, Critica Pedagdgica e Exercicios
de Ensino: Antonio Firmino de Proenga. Exerceu o cargo de Diretor da Escola e foi nomeado
para direcdo da Escola Normal da Praca, até entdo o mais alto estabelecimento de ensino no

género.

b) aulas e respectivos professores

12 aula — MUsica: Maestro Lazaro Lozano

2% aula — Escrituracao Mercantil, Datilografia e Estenografia: Jodo de Campos

32 e 42 aulas — Caligrafia e Desenho: Raphael Falco. Conhecido em todo o Brasil
apos a emissdo das cédulas de 5 mil cruzeiros que trazem no verso um quadro histérico de sua
autoria, representando o sacrificio de Tiradentes.

52 e 62 aulas — Ginastica Educativa: Guilherme Thiele.

7% aula — Trabalhos Manuais (se¢cdo masculina): Jorge Barbato.

82 aula — Trabalhos Manuais (se¢do feminina): Lucila Pompeo de Camargo,

Era um corpo docente renomado para a época, embora, poucos professores tinham a

formagdo normalista ou complementarista. Havia a presenca marcante de bachareis,
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advogados, promotores publicos, médicos e engenheiros, algo comum para época da Primeira
Republica, em razéo da falta de professores de formacdo prépria para o trabalho educativo.
No entanto, Jodo Toledo estava encarregado de ministrar as disciplinas Psicologia
Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica, ou seja, parte do conjunto de disciplinas
pedagogicas.

Estas ultimas, juntamente com as disciplinas de Métodos e Processos de Ensino,
Critica Pedagogica e Exercicios de Ensino, a cargo do professor Anténio Firmino de
Proenca®’; além de Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacéo Civica, cuja lente era Dr.
Carlos da Silveira, eram as que iriam dar aos alunos normalistas as fundamentacdes teoricas
para exercerem a docéncia. Destes trés professores, 0s dois primeiros, Jodo Augusto de
Toledo e Antonio Firmino de Proenca, tinham formacdo especifica, o primeiro como
complementarista e 0 segundo como normalista.

Além disso, tratando sobre o curriculo, Ozelin (2010) enfatiza que:

A Escola Normal Secundaria de Sdo Carlos possuia um curriculo
encarregado de formar um profissional competente e imbuido dos valores
republicanos e que se destinava a compor os quadros das liderangas
educacionais do Estado. Sendo assim, a maior parte das disciplinas do
curriculo voltava-se a cultura geral, as letras e as ciéncias modernas. Como
pode ser observado, a formagdo pedagdgica era assegurada por algumas
disciplinas como Psicologia, Didatica e estagio na Escola Modelo Anexa.
(OZELIN, 2010, p. 50).

17 Antonio Firmino de Proenca, filho de Francisco de Proenca e de Francisca Amélia de Proenga, nasceu na
cidade paulista de Sorocaba, em 26 de julho de 1880. Estudou na Escola Normal de S&o Paulo de 1901 a 1904, e
foi considerado por seus amigos excelente aluno e brilhante autodidata. Proenca iniciou no magistério em 13 de
fevereiro de 1905 e exerceu cargos em varias escolas publicas paulistas, dentre elas a Escola Normal
Complementar de Guaratingueté e a Escola Normal Complementar de Piracicaba, tendo sido professor na Escola
Normal Priméria de Piracicaba e diretor na Escola Normal de Pirassununga e no Gindsio do Estado de
Campinas. Ocupou a 132 cadeira da Escola Normal Secundéaria de Sdo Carlos, tendo sido diretor nessa escola
entre os anos de 1916 a 1927, alternando na direcdo com o professor Mariano de Oliveira; exonerou-se desse
cargo, em 1927, para exercer o cargo de Inspetor Geral do Ensino Secundario, na cidade de Sdo Paulo. Em 1939,
apos 35 anos de atuagdo no magistério publico paulista, Proenca se aposentou e ajudou a fundar o Gindsio
Caetano de Campos, onde foi professor e diretor. Ao longo de sua atuagdo profissional, Proenca escreveu varios
textos escolares, incluindo manuais didaticos para o ensino primario, em particular uma cartilha, Cartilha
Proenca (1926), e cinco livros de leitura, que compdem a Série de Leitura Proenca: Leitura do principiante
(1926); 1° Livro de leitura (1926); 2° Livro de leitura (1927); 3° Livro de leitura (1928); e 4° Livro de leitura
(1928). Escreveu ainda compéndio sobre geografia, dirigido a professores, intitulado Como se ensina
Geographia (1928), que integra a Colecdo Biblioteca de Educacgdo, organizada por Lourengo Filho em 1927,
editado pela Companhia Melhoramentos. Dois textos de sua autoria, também dirigidos a professores, foram
publicados por outras editoras: Escreva certo! (1939?), pela Atena Editora; e Palestras pedagégicas (1930), pela
Diretoria Geral da Instrucdo Publica do Estado de Séo Paulo. Além disso, os artigos de Proenga foram
publicados em quatro revistas educacionais: na Revista da Escola Normal de S&o Carlos; na revista Excelsior!;
na Revista Educacéo; e na Revista do Professor. Nesses artigos, aborda temas variados, tais como: metodologia
do ensino de geografia, matematica, ciéncias e lingua portuguesa, homenagens a outros educadores, dentre
outros (GAZOLLI, s/d, p.2), disponivel em: http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe5/pdf/437.pdf Acesso
em 05 set. 2016.
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A formacdo do futuro professor estava fundamentada numa preparagdo para o
exercicio da docéncia e o preparo para uma possivel ocupacao de cargos administrativos da
educacdo do estado de Sao Paulo. Outra importante observacdo € que a base econdmica nesse
periodo no estado e na cidade de Sao Carlos é a grande lavoura de café.

Assim, a importancia econémica da regido dava ao municipio condic¢Ges de disputar,
na organizagdo publica da educagdo paulista, pelos recursos necessarios aos investimentos na
infraestrutura da escola, assim como as condic¢des financeiras para manter a escola normal,
incluindo-se ai o pagamento de funcionarios e professores. Cabe lembrarmos, contudo, que
isso ndo se constituia como regra, mas exce¢do nesse momento historico.

A maioria das Escolas Normais eram primarias, pois, com a reforma da educacdo
paulista em 1911, as escola complementares foram transformadas em normais, s que ocorre

que:

Os curriculos permaneceram inalterados até 1911, quando as Escolas
Normais passaram a se denominar "Secundérias" e as Complementares,
"Escolas Normais Primérias". O Decreto n° 2.025, de 29 de margo de 1911,
gue converteu as "Escolas Complementares” em "Escolas Normais
Primarias" [...]. (ALMEIDA, 1995, p. 682).

As Escolas Normais primarias foram criadas diante da conversdo das antigas Escolas
Complementares, e as antigas normais foram denominadas em Normal Secundéria. Os
curriculos eram diferentes e 0 ensino ministrado nas secundarias era mais propedéutico e
visavam a atuacdo do profissional além de atuarem no futuro em nivel de ensino primario
também no secundario.

Com a reforma de Sampaio D6ri, na década de 1920, houve novamente a readequacgéo
do ensino normal em S&o Paulo, conforme o publicado o Diério Oficial de 08 de dezembro de

1920, em ato do presidente do estado Washigton Luis Pereira de Sousa.

De acordo com a lei 1.750, de 8 de dezembro de 1920, que reformou a
Instrucdo Publica do Estado, inspirada pelo seu Diretor Geral, Dr. Antonio
Sampaio Doria, as escolas Normal, Normal Primaria e Secundaria da Praca
da Republica foram fundidas em uma s6, com o0 nome de Escola Normal de
Sé&o Paulo. (LEI 1.750 DE 08 DE DEZEMRO DE 1920).

Voltou-se ao formato anterior as Escolas Normais ndo mais se dividindo em duas, por
conta da unificacdo das mesmas conforme publicado o diario oficial acima mencionado, a
reforma deu uma maior uniformidade do ensino e formagéo de professores oferecido o estado

de Sdo Paulo este momento.
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Portanto, ao entrar em exercicio na Escola Normal de S&o Carlos, Jodo Toledo
encontrou um programa de disciplinas bem estruturado com um ambiente de trabalho
completamente diferente das suas experiéncias profissionais anteriores.

Mas, a indagacao que mais importante foi entender o porqué Jodo Augusto de Toledo,
sendo professor de formacdo complementar, pode ser professor no ensino normal. Pinheiro
(2009, p. 140-141) lembra que “[...] para ser professor das escolas normais ou dos ginasios,
era necessario fazer o curso superior de dois anos na Escola Normal de Sao Paulo, além de
prestar concurso”. Complementando, autora esclarece que o curso superior dividia em duas
secOes: uma cientifica e outra literaria. Para corroborar, é primordial citar a Lei n® 1341, que

reordenou o ensino das escolas normais secundérias, no seguinte teor:

8 1° Independera de concurso a primeira nomeacdo para as cadeiras 122
(psycologia experimental, pedagogia e educacdo civica) e 132 (methodos e
processos de ensino, critica pedagdgica e exercicios de ensino).

§ 2° Os professores assim nomeados s6 depois de dois anos de exercicio de
suas fungdes poderdo ser considerados vitalicios por acto do governo, e no
caso de supressdo de qualquer das novas cadeiras ou da escola, serdo na
vigéncia dos dois anos nomeados ou removidos para outras cadeiras. (LEI N°
1341, de 16 de dezembro de 1912)

Embora o Decreto n® 2.225, de 16 de abril de 1912, ja havia tratado desse assunto no
capitulo VII Dos concursos para provimento das cadeiras, prescrevendo em seu Artigo 445
que “As cadeiras das escolas normaes serdo providas mediante concurso (Decr. n. 397, art.
72)” 0 mesmo decreto, no artigo 473, declarava: “As primeiras nomeagdes de lentes para as
escolas normaes de Itapetininga e Sdo Carlos poderdo ser feitas independentes de concurso”.
Entdo, entendemos que a nomeacdo de Jodo Augusto de Toledo para ocupar a 122 cadeira
(Psicologia Experimental, Pedagogia e Educacdo Civica) teve amparo legal. Esta lei como
outras deste momento historico estdo todas disponiveis digitalizadas na integra no site:
<http://al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1912/decreto-2225-16.04.1912.htmI>  da

Assembleia Legislativa do estado de Sdo Paulo.

Com isso, o professor Jodo Toledo participou de um momento de transformacdes no
ensino normal, que se concretizou na Escola Normal Secundaria de S&o Carlos, quando a
formacgdo pedagogica passou a ganhar destaque na formacdo de professores. Assim, na
condigdo de titular da 122 cadeira, seu trabalho se tornou relevante para esta instituigéo

escolar. Além disso,

As alteracBes administrativas e pedagogicas de 1911, entretanto, refletem o
amadurecimento de uma nova mentalidade educacional, com a ampliacdo
dos estudos pedagodgicos sendo entendida, por parte dos agentes oficiais,
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como condicdo fundamental para a formacdo do professor. Dessa forma,
além das disciplinas acima citadas, as escolas normais secundarias
ganharam, cada uma, um Gabinete de Antropologia Pedagégica e Psicologia
Experimental para servirem aos professores da 112 e 122 cadeiras e para a

realizacdo de exames psico-antropomeétricos (PINHEIRO, 2009, p. 140).
Essas modificagdes deram o suporte necessario para 0 momento historico, de maneira
que os professores das 11* e 12% cadeiras tiveram a estrutura do Gabinete de Antropologia
Pedagogica e Psicologia Experimental, como possibilidade de melhorar a formacdo dos
professores normalistas. Essa nova maneira de formar os alunos com apoio da Psicologia foi
um marco na educagéo paulista, assim conforme (TAVARES, 1996 apud PINHEIRO, 2009,

p. 140:

Os gabinetes inauguraram a pratica cientifica paulista no campo da
Psicologia da Educagdo, pois, antes desse periodo, a pequena producéo
psicoldgica que havia, embora rica, era de cunho especulativo, influenciada
por diversas correntes filosoficas, sobretudo do século XIX, ou
manifestavam opinides pessoais de seus autores, sem especializa¢cdo nos
temas que se referiam ao ensino ou a aprendizagem.

Esses gabinetes (ou laboratorios, como as vezes eram chamados tiveram o grande
mérito de serem usados para 0s primeiros estudos experimentais sobre os diversos aspectos
psicolégicos (memdria, atencdo, discriminacdo visual, tatil, entre outros temas), difundindo
para os professores e para o publico leigo as novas possibilidades de compreensdo do
individuo abertas pela Psicologia Cientifica (TAVARES, 1996 apud PINHEIRO, 2009).

As disciplinas Psicologia Experimental e Pedagogia Cientifica previstas no programa
da Escola Normal de S&o Carlos eram ofertadas, de acordo com Pinheiro (2009), da seguinte
maneira: a primeira no primeiro e segundo ano (trés aulas por semana cada secdo), as aulas da

segunda aconteciam no terceiro e quarto ano (também trés aulas por semana cada se¢ao).

Das treze cadeiras que compunham o curriculo da Escola Normal, as trés
altimas [...] referiam-se especificamente a formag&o profissional. A ciéncia
basica dessa formagdo era a Psicologia, unica disciplina “profissionalizante”
nos dois primeiros anos do curso. Trata-se de uma concepcao de psicologia
cientifica, experimental, que se contrapdes a filosofia especulativa. Na
verdade, trata-se de uma psicologia decorrente de estudos bioldgicos do
organismo humano. Assim, o programa inclui, por exemplo, o estudo do
sistema nervoso, do cérebro, do cerebelo, dos cinco sentidos, da memoria,
dos habitos (NOSELLA e BUFFA, 2002, pp. 90-92).

As disciplinas pedagdgicas, a partir desse momento, tornaram-se importantes para a
formagédo dos estudantes normalista, assim entendemos que o professor Jodo Augusto de

Toledo tinha sob sua responsabilidade a preparacéo, dos futuros professores. Era 0 momento
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de introducéo da psicologia na educagéo, assim entende-se o nivel de importancia da Escola
Normal de S&o Carlos.

Essas disciplinas, a Psicologia Experimental e Pedagogia Cientifica, se tornaram téo
relevantes no ensino dos normalistas, que os professores tiveram de passar por uma
preparacio especifica, providenciada pela propria escola normal, com o professor Pizzoli'®.
De acordo com Pinheiro (2009), Pizzoli ofereceu formacéo para 145 professores, inspetores e
diretores escolares, entre eles Jodo Toledo.

Durante o curso ministrado pelo professor Pizzoli, os cursistas tiveram contato com
individuos portadores de doencas psiquiatricas, como relatado durante o curso, fazendo visitas
ao Instituto Disciplinar e ao Hospicio de Alienados do Juqueri, situado na capital do estado,
Sdo Paulo. A justificativa dele para tais visitas era o fato de poder estudar, sob o ponto de
vista pedagdgico, alguns individuos que apresentassem marcas de anormalidade, de forma a
poder distinguir o “normal” do “anormal”, bem como perceber se eram anomalias simples ou
mais graves e profundas. Tal oportunidade era justificada por Pizzoli como exemplos de
esclarecimentos em relacdo ao tema da “deficiéncia moral”, tratada durante as licOes
(PINHEIRO, 2009).

No encerramento deste curso Toledo apresentou-se perante banca examinadora, para

0s exames de concluséo,

[...] nos dias 13 e 14 de julho de 1914, perante a mesa composta por Jodo
Chrystomo, entdo diretor geral da Instrugdo Pdblica; Franco da Rocha,
diretor do Hospicio de Alienados; Oscar Thompson, diretor da Escola
Normal Secundéaria de Sdo Paulo; e de Carlos Gomes Cardim, auxiliar de
Thompson. Pizzoli ressaltava que o exame pratico havia provado a
habilidade adquirida pelos frequentadores do curso na técnica
antropométrica e na aplicacdo dos mental-tests. Em sua opinido, o resultado
fora brilhante, pois, de vinte e oito examinandos (néo cita quais), dois tinham
obtido 0 méximo de pontos ¢ os demais obtiveram notas, “nunca inferior a 8.
O professor italiano, ao agradecer a Altino Arantes, Jodo Chrysostomo e
Oscar Tomphson pela iniciativa do curso, assim concluia o relatério: o
modesto germem ora confiado ao solo, em breve germinard e se
transformara em uma instituicdo didactica permanente, de elevada cultura
pedagégica, que venha coroar a obra magistral, presentemente
desempenhada de um modo cabal pela Escola Normal Secundaria da Capital.
(O LABORATORIO, 1914, p. 143 apud PINHEIRO, 2009, p. 153).

18 Ugo Pizzoli foi um médico que orientou parte de sua vida a relacdo da medicina com a educagdo. Até sua
vinda a S8o Paulo, em 1914, onde ficou por exatos seis meses, ndo se fez conhecer pelos historiadores da
psicologia na Italia (Centofanti, 2002), que ao tempo dele ja era uma ciéncia consolidada e tinha suas figuras de
expressdo. Pizzoli era livre-docente em Psicologia Experimental pela Universidade de Modena. (CENTOFANTI,
2006, p.3).
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Mediante a referida citagdo, nota-se a importancia do curso frequentado por Toledo e
Silveira, em 1914, que segundo Pizzoli estavam bem capacitados, bem como seus colegas de
turma, para ministrarem as disciplinas de psicologia experimental e pedagogia cientifica, o
gue marcou como sendo uma grande inovacdo na educacdo paulista. Além do mais, é notério
que as principais autoridades da educacdo no estado de S&o Paulo estavam presentes no
encerramento do curso, o a importancia de se introduzir a psicologia da aprendizagem na
educacéo.

A principal caracteristica das Escolas Normais Secundéarias de S8o Paulo € que elas
eram 0s estabelecimentos de ensino que davam ao professor formado nestas instituicbes a
capacidade de reproduzirem o contedo que lhes foram adquiridos e assimilados no processo
de formacdo. Assim como terem 0s elementos necessarios para que numa situacdo real

aplicarem estes conhecimentos durante a realizacao do trabalho didatico.

3.4 A guestao da organizacdo do trabalho didatico nos compéndios de Jodo Augusto de
Toledo

O professor Jodo Augusto de Toledo, em sua vida profissional, materializou o seu
trabalho em textos escolares para a formagdo de professores normalistas e para atuarem nas
escolas primarias de seu momento historico. Nessa parte do capitulo, discute-se e analisa-se
os compéndios de Jodo Augusto de Toledo'®, os quais sdo Escola Brasileira de 1930,
Didactica nas escolas primarias de 1934 e Planos de Licdo de 1934.

Retomando o que foi mencionado anteriormente, a matriz tedrica elaborada pelo
professor Gilberto Luis Alves esclarece que existem trés elementos que constituem a
organizacdo do trabalho didatico, em qualquer sociedade: a relagcdo educativa, que no caso do
capitalismo, inclui professor e um coletivo de alunos; os materiais didaticos, que sdo 0s
elementos utilizados pelo professor no processo ensino-aprendizagem, incluindo os textos
escolares, os curriculos, 0s programas das disciplinas, as bibliotecas, entre outros; e 0 espaco

fisico onde a relacéo educativa se realiza.

19 A titulo de esclarecimentos, segundo Alves (2011) citado por Brito (2015) O termo compéndio deriva da
palavra latina compedium, que significa “resumo, sintese”, como também inclui o sentido de “livro texto para
escolas” “ou manual”. Lembra ainda esse autor a importéncia de se ter claro o significado do vergo compediar,
gue remete a acdo de organizar ou sintetizar determinado conjunto de textos ou documentos. Porém compéndio
difere de manual didatico de professor que sdo guias para a realizacdo do trabalho didatico.
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Noutras palavras, cada época produz uma forma historica de educador e uma forma
historica de estudante; e que produz, igualmente, os recursos didaticos e espaco fisico que lhe
particularizam, vistos como necessarias a sua realizacdo (ALVES, 2005).

Tomando o primeiro elemento, a relacdo educativa, enfatizamos que Jodo Toledo
chama a atencgéo, a todo 0 momento, para a importancia do professor nesta relacdo. Assim,
tratando sobre isso no compéndio Escola Brasileira de 1930 o professor Jodo Augusto de
Toledo prestou alguns esclarecimentos sobre a utilizacdo de recursos didaticos pelos
professores, no momento de transmissdo dos conhecimentos pedagdgicos aos educandos.

Segundo Toledo (1930, p. 138): “Ainda que a influencia pessoal do mestre, no correr
de todo o curso escolar, tenha muito maior valor que ‘0s auxilios mecanicos das livrarias, dos
laboratérios e das oficinas’, ndo deixemos de ter em alta conta a valia destes materiaes, que
fazem o aprendizado muito mais eficiente”.

Dessa forma, o autor, em suas orientacfes aos professores, deixa evidenciado, por um
lado, a preocupacgdo com a utilizacdo dos recursos didaticos, tratando inclusive daqueles que
serdo destacados pelo escolanovismo, como os laboratérios e oficinas; mas por outro, ndo
deixa de destacar a influéncia do professor no processo de ensino, tendo os materiais didaticos
como facilitadores do processo de ensino-aprendizagem.

O mesmo aspecto aparece no compéndio Didactica (1934). Assim, segundo Toledo
(1934b):

Ao mestre cabe, onde a natureza falhar, supri-la com sua arte; onde a
iniciativa ndo aparecer, estimula-la com seu exemplo; onde as dificuldades
avultarem, aplaina-las e reduzi-las a medida da capacidade infantil; onde a
inexperiéncia dos pequeninos puzer em perigo os resultados de suas
tentativas, orienta-la a guia-la pelas vias mais acertadas; e onde, finalmente,
a fadiga e o desagrado aparecerem, levantar os &nimos com o seu entusiasmo
e com a sua dedicacdo. Assim, elle ndo ensina: ampara e auxilia 0s que
aprendem. (TOLEDO, 1934b, p. 13).

Assim, Toledo recomenda que a intervencdo do professor seria no sentido de que.
qguando estivessem esgotados os limites intelectuais e cognitivos da crianga, o professor
deveria agir, conduzindo o aluno pelo caminho correto de maneira. Enfatiza, contudo, que o
professor ndo estava ensinando e sim auxiliando os estudantes. Tinha, contudo, papel ativo no
processo ensino-aprendizagem.

E interessante assinalarmos que, na perspectiva de simplificar e objetivar o trabalho
didatico, os compéndios de Toledo véo perseguir o0 maior detalhamento possivel das questdes

ali tratadas, considerando o passo a passo da intervengdo do professor na relagdo educativa.
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Vamos apresentar esse aspecto apresentando a discussdo do autor sobre o método analitico,
base para se ensinar utilizando a percepgéo da crianca.

Toledo tinha a preocupacdo de que o professor, para realizar o trabalho didatico,
necessitava de algum método de ensino para se tornar eficiente a aprendizagem dos alunos.
Nesse sentido, defendia o método intuitivo, reconhecendo que este seria 0 procedimento
pertinente ao conhecimento, ou seja, usando a intui¢do, partindo do concreto para o abstrato,
do particular para o geral. E para explicar isso, e detalhar esses elementos para o professor,

Toledo declara:

N&o é preciso mais para justificar os processos objetivos o ensino primario
resta somente ndo esquecer que a marcha do espirito € lenta e que, portanto,
s6 em lentamente poder-se-a entrar pelo caminho da abstracc¢@es. O principio
- do todo para as partes - é o fundamento do método analytico, de que
tanto se fala em nossas escolas. Com efeito, a primeira impressdo que
recebemos de uma cousa € uma impressao de conjunto, produzida por seus
caracteres mais salientes, é uma impressdo syncrética (TOLEDO, 1930, p.
199).

A utilizacdo do metodo analitico, assim, era recomendavel para se ensinar os alunos
com doses gradativas do conhecimento, partindo-se do todo para as partes. Todavia, ndo
deixou de salientar a importancia de se entender que a primeira impressao das coisas, que € de
conjunto, produzida por caracteristicas mais diretamente observaveis.

Para exemplificar como se deveria proceder, Toledo mostra aos professores como usar
0s recursos proximos dos alunos e educadores, para que assim pudessem assimilar com mais

facilidade a proposta de ensino, utilizando-se do método analitico. Segundo Toledo (1930):

Em um pomar depara-se-nos uma arvore desconhecida o tamanho, a forma, a
cor, 0 aspecto do tronco relinem-se em uma Unica imagem, mal definida, que
nos impressiona. SO depois deste momento, o espirito desce a examinar
particularmente as folhas, a flor, o fruto, a maneira, recebendo cada uma
destas partes uma impressdo mais pormenorizada, que a analyse vai
decompondo até as minucias. Terminando este movimento, conhecidas todas
as partes, o espirito, em movimento contrario, em synthese rapida, relne
todas partes estudas reconstréi a arvore. (TOLEDO, 1930, p. 199).

Esse exemplo, mostrando como funciona a percepgéo, partindo das partes para o todo,
demonstra, objetivamente, como o conteudo escolar deve ser ensinado pelos professores aos
alunos. De maneira analoga, mostra a maneira de se atingir o objetivo da aprendizagem de
determinado conteudo.

Portanto, para que se pudesse atingir o nivel de ensino esperado, Toledo (1930, p. 200)

diz que “Na escola, si ha conveniéncia neste estudo completo, os alunos, conduzidos pelo
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mestre, procederdo a andlyse, descrevendo verbalmente ou por escripto, a cousa a ser
estudada, e, quando possivel, desenhando-a para melhor gravar”. Parafraseando e
interpretando esse exemplo dado aos professores, percebe a preocupacdo do autor com o
detalhamento das nocdes a serem transmitidas ao professor, visando facilitar sua atuacdo em
sala de aula.

Para a aplicacdo do método analitico com os alunos, o professor Jodo Augusto de
Toledo recomendava dar exemplos 6bvios e claros aos estudantes, para se pudesse transmitir
0 ensino de determinado contetdo de maneira mais eficaz, conforme descreve o trecho

abaixo:

A férmula do particular para o geral é melhor compreendida quando
enunciada estes termos: ‘Primeiro os factos, depois as leis’. E’ de observacao
comum que, antes da expressdo genérica chapéu, ndés conhecemos um
chapéu; antes do nome gato significar, para nés, todos os animaes assim
denominados, lembra elle um sé gato, aquele que primeiro conhecemos. A
passagem do primeiro objeto conhecido a uma imagem genérica que lembra
todos os da mesma espécie, faz-se por via inductiva e, em regra, sem que nés
disso nos apercebamos. (TOLEDO, 1930, p. 203).

Mais uma vez a preocupacdo do autor é simplificar o entendimento de como proceder
para a utilizacdo do método analitico, em sala de aula.

Em relacdo aos elementos de mediacdo na organizacdo do trabalho didéatico, o
professor Jodo Augusto de Toledo demonstra sua preocupacdo com as condi¢cdes materiais da
escola primaria. Exemplificamos essa preocupacdo com a seguinte fala de Toledo:

Quando o museu do grupo é ainda muito pobre, e é dificil obter fora dele o
material necessario ao ensino de uns tantos assuntos, o giz de varias cores,
na mao habil de uma mestra dedicada ao servi¢o de sua inteligéncia clara,
faz prodigios educativos nos auxilios prestados a assimilacdo e fixacdo das
questdes explicadas. Bem pesadas todas as condicfes actuaes de nossa
instalacdo escolar, de nossas aptiddes metholdgicas, e das concepgbes de
nossa gente, relativas a finalidade educativa, as ilustragdes, feitas pelo
mestre no quadro-negro, S&0 O recurso mais prompto, mais conveniente,
mais aconselhdvel, como meio de transi¢do entre o ensino verbal, puro, e 0
pratico e utilitario, em contacto directo com as cousas. (TOLEDO, 1930, p.
224).

Diante de uma realidade de caréncia de recursos didaticos necessarios para realizagao
das atividades pedagogicas, inclusive do museu que deveria existir junto a cada escola
primaria, a orientacdo ofertada pelo autor é de que se utilizassem das habilidades dos mestres,
e que simplesmente se fizesse uso dos recursos didaticos elementares, como giz de cores
sortidas, para que enfatizassem os assuntos no quadro negro, bem como desenhos bem feitos

na lousa para que se possa facilitar a aprendizagem dos alunos.
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Entdo nédo se tratava de trabalhar com os alunos usando apenas do recurso verbalizado, era
necessario ter em mao a utilizacdo de materiais didaticos, que dessem suporte ao mestre, na
realizacéo das aulas.

Da mesma forma, as possibilidades de se realizar dentro do museu da escola atividades
de iniciacdo cientifica na escola j& estavam contidas no livro Escola Brasileira, para isso era

fundamental a participacdo dos alunos e mestres.

N4o se cogita de transformar a sala de aula em laboratério reclama-se apenas
que, além do museu organizado pelo mestre com auxilio das criancas, haja
ahi um aparelhamento simples e acessivel a todas as bolsas-algumas
caixinhas com terra, trés ou quatro lentes, alguns vidros de boca larga, um
copo graduado, uma lampada de alcool tubos finos de vidro, limalha de ferro
e de cobre, phosforo, papel de tornassol, alguns acidos e pouquissimas
cousas mais. (TOLEDO, 1930, p. 231-232).

Como podemos observar as atividades propostas a serem realizadas nos museus dos
grupos escolares, para os estudos de quimica e fisica ficavam bem explicitadas, os alunos
neste local da escola teriam acesso aos materiais concretos, que levariam o conhecimento dos
conteddos propostos nos manuais didaticos de maneira real. O importante é que o aluno nao
ficaria apenas no material bibliografico, poderiam eles mesmos, com o auxilio do professor
realizar as experiéncias, comprovando o que se aprendia teoricamente.

Outro elemento de mediacdo na organizacdo do trabalho didatico tratado pelas
propostas de Jodo Augusto de Toledo, contidas no livro Planos de Licdo Nocdes Communs

diz respeito ao programa. Toledo comeca dizendo o que € o programa.

[...] o programma é méra delimitagéo do circulo minimo de aprendizado, que
[...] [deve] realizar o curriculo, com distribuicdo de matéria, quantitativa e
aproximada por etapas desse curriculo; [...] elle indica atitudes mentaes e
moraes, que devam ser effectivadas; habilidades praticas que devam ser
adquiridas; coisas, factos e fendbmenos, que devam ser conhecidos;
problemas da vida, ordinaria em que os alunos devam ser iniciados; e [...]
elle sugere o estudo, para cada zona do estado ou paiz [...] (TOLEDO, 1934,

p. 8).

Nessa primeira parte do livro o autor enfatiza as propostas contidas nos programas de
disciplinas que comp®e o curriculo escolar. Na verdade, o programa contém um curriculo que
é materializado na escola, como orientacdo pedagdgica a ser seguida pelos professores. E
Toledo (1934) declara ainda que o curriculo deve incluir elementos para que os alunos
possam adquirir o conhecimento dos fenbmenos e fatos pertinentes a sociedade brasileira e a

natureza de cada regiao.
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O autor investigado prestou orientacdes quanto as funcbes do programa, que
serviriam como pardmetros para a realizacdo do trabalho didatico. Os professores tinham no
grupo escolar de atuacdo 0 apoio para que pudessem exercer suas atividades pedagdgicas,
tendo uma referéncia que de que atendessem as demandas educativas do momento histérico.

Assim de acordo com Toledo:

Subordinado a este conceito, sdo fun¢bes do programma primario: quanto a
finalidade — a) orientar o género de preparo que a escola prossegue
accommondo-o a esfera cdsmica e social em que elle tera de desenvolver-se
quanto ao material. b) indicar as aptiddes e conhecimentos bésicos da
educacdo desejavel e as linhas mestras do seu treino, deixando, a livre
atividade do professor, os pormenores de sua formacgdo integral; c)
selecionar objetos de atividade escolar, habilidades e nocdes, que formem e
preencham um todo educativo harménico, todo que é a finalidade procurada.
(TOLEDO, 1934, p. 8).

O programa, dentro de suas func¢fes no ensino primario, deveria contemplar atividades
pedagdgicas que ensinassem os alunos, com a intervencdo dos professores, sobre 0 meio
natural em sua totalidade e sua relacdo com a sociedade. As atividades deveriam levar em
conta as aptiddes e a aquisicdo de conhecimentos elementares em educacdo, deixando aos
professores os detalhes a serem ensinados de maneira autbnoma por estes profissionais da
educacdo. Os professores também poderiam selecionar ainda objetos de atividades em sua
totalidade educacional formando um todo harmdnico o que seria preferencial.

Um terceiro elemento de mediacdo tratado pelo autor € a organizacdo do tempo de
atividades previstas, expresso no horario, que deveria estar presente no programa. O horario,
para Toledo (1930), tinha como funcdo oferecer ao professor a oportunidade de adequar as
atividades escolares, mediante as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos,
para isso deveriam comparar as matérias do programa e escolher a melhor maneira de utiliza-
las durante o ano. Sobretudo o professor deve ser um gestor do horario, para que possa melhor
aproveitad-lo em seu trabalho didatico, lancando mao de todos os elementos que sdo
pertinentes a atividade docente como a escolha do horério para realizacdo de atividades de
pesquisas no laboratério do museu da escola, 0 momento certo de realizar atividades de
leituras na biblioteca etc.

O horério do programa deveria ser flexivel, ou seja, funcionaria de acordo com as
necessidades locais da escola, cabendo ao professor a gestdo de suas atividades conforme as
intercorréncias acontecidas durante a realizacdo de seu trabalho didatico. Toledo lembra ainda

a especificidade do horario escolar:
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O horério, obediente a estes preceitos, é diverso dos horérios de estradas de
ferro e das tabelas de ragdes de géneros alimenticios, em época de
calamidade publica: naqueles, & chegada e a partida, os passageiros se
apressam, que 0 comboio ndo espera; nestas, quantidades ndo se
proporcionam as exigéncias dos estdmagos, mas determinam-se pelo nimero
de necessitados e possibilidades de armazém. O horério escolar € elastico —
uma vez que o tacto didactico do mestre sente, na classe, esta ou aquella
conveniéncia, alonga ou encurta o tempo, d& mais ou menos matéria. E> um
guia mdvel, dir-se-ia inteligente, que se adapta sem violéncia e nunca se
mutila, porque a licdo, que hoje se prejudicou de minutos, beneficia-se
amanhd com tempo igual, o horario das escolas priméarias é ultil, é
necessario, é indispensavel. (TOLEDO, p. 1930, p. 10).

As justificativas encontradas pelo o autor para explicar o horério das aulas, partem de
exemplos corriqueiros da vida dos homens, o que se quer é mostrar que o professor tem as
possibilidades de adaptar as aulas conforme as necessidades surgidas durante a realizacao das
mesmas, sem que os alunos fossem prejudicados, algo inevitavel em outras atividades feitas
pela humanidade.

A anélise de Toledo (1930) sobre a divisdo do tempo para atividades escolares
vao ao encontro das reflexdes de Comenius sobre a organizacdo da escola moderna ainda o
século XVII.

A arte de ensinar nada mais exige [...] que uma habilidosa reparticdo do
tempo, das matérias e do método. Se conseguirmos estabelecer com
exactiddo, ndo serd mais dificil ensinar tudo a juventude escolar, por mais
numerosa que ela seja que imprimir, com letra elegantissima, em maquinas
tipogréaficas, mil folhas por dia, ou remover, com a maquina de Arquimedes,
casas, torres ou qualquer outra espécie de pesos, ou atravessar num navio o
oceano e atingir o novo mundo (COMENIUS, 1976, p. 186 Apud ALVES,
2006, p. 73).

Podemos assim entender a origem da divisdo do tempo para as atividades escolares,
para Comenius (1976) a de ensinar ndo seria tdo complexa bastava que se organizassem 0S
conteldos a serem ensinados, que se tivesse um método e tempo bem delimitado para
realizacdo da aula. Mas seria preciso ter em mente que 0s recursos tecnoldgicos do momento
historico deveriam ser utilizados, para que se pudesse alcancar o objetivo de ensinar tudo a
todos. De acordo com Alves (2006),

Logo, o educador moravio pressupunha uma organizacao para a atividade de
ensino, no interior da escola, que visava equipard-la a ordem vigente nas
manufaturas, onde a diviséo do trabalho permitia que diferentes operacoes,
realizadas por trabalhadores distintos, se tivessem de forma rigorosamente
controlada, segundo um plano prévio e intencional que as articulava, para
produzir mais resultados com economia de tempo, de fadiga e recursos
(ALVES, 2006, p. 73).
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A similaridade com o processo produtivo manufatureiro é a esséncia da proposta
comeniana de educagdo, seus fundamentos tedricos se ddo na organizagdo do trabalho
didatico que deveria ser como a divisao do trabalho no interior da oficina, que havia superado
0 modo feudal de producdo. Para que o sucesso do ato de ensinar tivesse sucesso era preciso
que a escola funcionasse como a oficina manufatureira, onde existia o planejamento de todas
as atividades, de maneira que a gestdo do tempo diminuia o cansago e assegurava um melhor
aproveitamento dos materiais utilizados. Era a situacdo em que Jodo Augusto de Toledo
estava vivendo no seculo XX, sobretudo nas trés primeiras décadas do século mencionado.
Seus compéndios orientavam para o melhor aproveitamento do tempo, para que o trabalho
didatico fosse realizado de maneira eficaz.

O professor Jodo Augusto de Toledo ndo poupou criticas a gestdo do horéario escolar
realizado tradicionalmente, especialmente quanto ao seu fracionamento exagerado para se
realizar o trabalho didatico. Assim, de acordo com Toledo (1934, p. 12), “Os horarios
tradicionais eram, prdédigos em consignacdo de tempo especial, e férteis em divisdes e
subdivisdes do conhecimento”. O autor nos induz a refletir de que sua proposta estava
inovando a organizacao do horario, para torna-lo mais racional.

Para Toledo (1934), seria necessario readequa-lo, pois a forma tradicional ja havia

comprovado que ele ndo condizia a realidade vivida pelos alunos:

O horaério que isola nogdes coisas autbnomas e independentes, pressupde a
possibilidade, por parte do educando, de aplicar, em tempo oportuno e com
justeza, na solucdo de casos ocorrentes, os conhecimentos acumulados
durante o curriculo. A experiéncia de todos 0s mestres que essa SUp0Sicao
ndo se traduz em realidade: falham na pratica os elementos que foram
adquiridos fora della. Eu me esqueci... eu sabia, mas ndo me ocorreu..., em
apuros, de nada me lembrei... e 0 curso dos acontecimentos ndo sofre assim
o controle do preparo prévio que a escola orientou em longos anos de estudo.
E’ que os alunos ficam sabendo leis de fysica e de quimica, regras de moral
e de civismo, sem gue essas regras interfiram com fenémenos e factos que se
Ihes defrontam na vida ordinaria. Ficaram sabendo, mas ndo foram ellas
repetinamente aplicadas pelos educandos no esclarecimento de situagfes em
que se acharam, na resolugdo de problemas que circunstancias varias lhes
propuseram (TOLEDO, 1934, p. 13).

Os contetdos ensinados pelos professores aos alunos ndo estavam ha muito tempo
condizendo com a realidade da vida préatica dos sujeitos quando egressavam da escola, a
resposta aos problemas, cujo conhecimento ja havia sido aprendido no ambiente escolar
normalmente tinha-se esquecido rapidamente pelo ex-aluno recém-saido dos bancos
escolares. E dizia ainda Toledo (1934, p.13) “A isto conduz, é bem claro, um arranjo de aulas

que se sucedem sem obedecer ao senso de continuidade de uma vida em desdobramento,
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senso originado em contatos com factos sociaes da natureza”. E assim era a formacdo dos
estudantes, a escola ndo respondia as demandas sociais do conjunto dos homens frente a vida
moderna que estava em constante transformacdo, e para isso a educacdo deveria formar
pessoas para o trabalho em suas maltiplas dimensdes.

No que diz respeito ainda aos recursos pedagdgicos, o autor também emitiu sua
opinido Assim, de acordo com Toledo (1934, p. 22), “Os livros de leitura dos alunos, como os
compéndios de uso particular do professor, serdo subsidios excelentes, se obedecerem as
mesmas preocupagdes que directarem a elaboracdo do programa”. Quanto aos textos
escolares, numa concepgdo comeniana, que retrata o processo de dependéncia do professor
em relacdo ao manual, mostra como Toledo defendeu a existéncia do livro do aluno,
simultaneamente acompanhado pelo compéndio do professor, sendo que este ultimo ja vem
sendo pensado como uma ferramenta para detalhar, precisar, o que o professor deve fazer.

No entanto, devemos enfatizar ainda que, como comenta Alves:

O surgimento de amplas redes escolares tornou necessaria a emergéncia de
instancias que subtrairam do professor a fun¢éo de programacéo do trabalho
didatico. Sdo exemplos os colegiados superiores que ganharam formas
variadas de composicdo. [...] Esses colegiados superiores passaram a decidir
sobre direcBes doutrinarias e teoricas do trabalho didatico, sobre matérias
integrantes dos planos de estudos, sobre a amplitude dos conteldos
escolares, sobre manuais e técnicas didaticas adotados e sobre formacdo de
educadores. (ALVES, 2012, p. 176).

Esses elementos de programacdo da organizacdo do trabalho didatico sdo pontuados
por Jodo Toledo. De fato, Jodo Toledo foi, durante parte de sua trajetoria profissional, um
elemento relacionado a esta esfera da organizacdo do trabalho didatico. Nesse sentido, a
organizacdo dos programas, bem como de outros elementos da organizacdo do trabalho
didatico que, segundo Alves e Centeno (2009) ja fora de inteira responsabilidade do professor,
agora era competéncia dos gestores, nos Orgaos centrais, como a Diretoria de Instrucao
Publica, ou nas escolas.

Quanto ao plano de ensino contido no programa e o papel dos gestores, Toledo (1934,
p. 11) afirmava que a administracdo deveria ser consciente e inteligente o bastante para
mensurar 0s resultados a serem alcangados: “Um plano de programma, de segura
exequibilidade, para escolas comuns, destinadas ao povo, € trabalho que se impde as
administracdes conscienciosas e inteligentes”. E ainda ressaltou que um bom plano teria de

levar em consideracdo as realidades do estado, pais e ainda as possibilidades dos professores.
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Evidentemente que ndo poderia deixar de se mencionar os itens do programa de
disciplinas a serem ministradas pelos professores, para que assim se pudesse transmitir 0s

conhecimentos escolares dos varios ramos das ciéncias.

Selecionadas, pelo programma, na seara imensa das atividades humanas as
‘nogdes que a ninguém ¢ licito ignorar, e que alicergdo, no individuo, as suas
atividades praticas, emocionaes e cognitivas, em treino e desenvolvimento,
essas nogbes devem figurar horario do dia; sob as seguintes rubricas
especiaes: - leitura, escripta, caculo, historia, geografia, no¢des comuns.
(TOLEDO, 1930, p. 11).

Ora, a quem cabia a selecdo? Aos administradores, sendo que a execugéo caberia ao
professor, e as atividades pedagodgicas que deveriam ser conduzidas conforme as necessidades
de formacdo dos educandos. Assim os alunos, ao adquirirem 0s conhecimentos de maneira
pratica, poderiam ter a materializacdo das disciplinas escolares como leitura, escrita, calculo,
historia, geografia e nogdes comuns, essenciais a formacéo humana e ao mundo do trabalho.

Se 0 programa era tarefa dos gestores, 0 mesmo se daria com o horario: “O horario ¢ o
complemento do programa; também a sua elaboracdo exige conhecimentos técnicos. A
partilha do tempo anual deve nelle manter todas as matérias do processo acquisitivo e dos
interesses locaes legitimos” (TOLEDO, 1934, p. 9). O trabalho seria organizado de maneira
coerente, através da distribuicdo do tempo previsto no calendario escolar da época, levando
sempre em consideracdo as demandas locais, pela equipe gestora da escola.

Conforme Toledo (1934, p. 10. Os grifos sdo nossos.):

A luz destes conceitos, o organizador de horario para classe primaria — a)
compara, entre todas as matérias do programma, a utilidade pratica de cada
uma, as dificuldades que seu dominio apresenta as criangas, afim de dispo-
las em ordem crescente ou decrescente dos valores, encontrados: distribue-
Ihes, em seguida, proporcionalmente a estes valores, o tempo total com que
p6de contar em todo 0 anno.

Na mesma dire¢do, ndo deixou de demonstrar a importancia do auxilio dos 6rgdos de
educacéo ao qual a escola estava subordinada, no apoio de possibilitar a aquisi¢ao de recursos

didaticos:

A direcdo do ensino pode vir em auxilio da escola, fornecendo-lhe e dando-
Ihe o devido apoio. S&o recursos que ella pode prover: a) A formacdo de
uma biblioteca destinada ao professor primario, que condense o material
exigido pelo programma de suas escolas. b) A impressdo, em formato
grande, bem nitida e bem artistica, e distribuicdo abundante de gravuras que
objectivem os assumptos de interesse mais palpitante. ¢) A reunido mensal
obrigatéria dos professores de cada municipio para leitura e comentario de
instrugBes sobre o encaminhamento do ensino, organizadas pela Directoria
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Geral e tendentes a realizacdo dos ideaes colimados. d) Cursos de férias em
gue um namero limitado de theses, bem préticas, bem simples, sejam
estudadas, e, em seguida, enfeixadas em volume amplamente distribuidas
entre os professores. (TOLEDO, 1930, p. 139-140).

Evidentemente que a escola s6 por si mesma ndo poderia dar conta de oferecer o0s
materiais didaticos, por isso era de fundamental relevancia o apoio da direcdo de ensino
instancia superior de orientacdo. O professor Jodo Augusto de Toledo ndo deixou de chamar a
atencdo para a importancia de se realizar reunides pedagogicas mensalmente para se discutir
coletivamente sobre as orientacdes contidas nos documentos quanto ao ensino dos conteddos
escolares propostos pela Diretoria Geral. Ademais, a realizacdo de cursos de férias era uma
pratica recorrente e necessaria na formacéo dos professores, para que assim se pudesse, com
materiais simples, buscar a melhoria do ensino.

Assim, os exemplos da fala de Jodo Toledo mostram em que medida a organizagéo do
trabalho didatico, para o ensino primario, ja contava com uma esfera de programacéo, para
além da sala de aula.

O Estado como planejador das politicas educacionais para a realizacdo do trabalho
didatico foi para 0 momento historico vivido por Jodo Augusto de Toledo, a principal
instituicdo responsavel pela a elaboracdo das normas e regulamentos sobre a organizagdo do
sistema educacional paulista, assim como as propostas de realizacdo da atividade fim que
estava a cargo dos professores nas escolas primarias da época. O professor Jodo Augusto de
Toledo foi a maior parte de sua vida profissional um elemento de mediacdo entre o Estado e
os professores, a exce¢do de quando ocupou a cadeira de Psicologia Experimental, Pedagogia
e Educacdo Civica, na Escola Normal Secundaria de Séo Carlos, mas, este foi um cargo de
professor que tinha atribui¢Ges diferentes de seus colegas atuantes nas escolas primarias, pois
suas atribuicdes se pautavam na formacéao de professores.

O professor Jodo Augusto de Toledo, em suas sugestdes para realizacdo do trabalho
didatico, preocupava-se em fornecer os elementos para que o fizesse de maneira simples
adequado as possibilidades e realidades dos professores, em suas escolas, cidades enfim nos
locais onde estavam inseridos atendendo as especificidades do lugar.

Um fato importante de se destacar é que a formacdo dos professores quando Jodo
Augusto de Toledo foi trabalhar na Escola Normal de Séo Carlos, é que a ciéncia encontrava-
se em um estagio bem mais avancado do que no periodo de sua formagédo na antiga Escola
Complementar de Itapetininga, onde para ser habilitado professor bastava um ano de estagio
na Escola-Modelo anexa, os conteudos ensinados na escola normal foram melhorados e a

principal disciplina pedagogica era de Pedagogia, Psicologia Experimental e Educagéo Civica
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numa preocupacao clara com formacdo do futuro professor, e fortes indicios da influéncia
escolanovista.

3.5 A Geografia Elementar e as influéncias da Escola Nova na proposta de Jodo Augusto
de Toledo

Considerando a importancia atribuida por Jodo Augusto de Toledo a formacdo de
professores, e sua atuacdo no ensino primario paulista, a proposta desta secdo € realizar um
estudo sobre a Geografia elementar, contida na obra de Jodo Augusto de Toledo, bem como a
influéncia da Escola Nova, em seu trabalho.

Para mostrar o que Jodo Toledo pensa sobre a Escola Nova, é necessario mostrar suas
criticas a escola tradicional®. As criticas contra a maneira tradicional de organizagdo da

escola, quanto ao ensino, ficou explicita em sua obra, como podem observar:

O conceito que os instituiu nas escolas elementares foi o de preparacdo para
uma vida por vir, e visava as idéas por amor das idéas, como estoque de
conhecimentos para aplicacdo provavel no futuro. E, por isso, as nogdes
eram apresentadas as criangas, como nas sciencias ellas se encontram, na
ordem crescente de sua complexidade e decrescente de sua generalidade,
com muita coisa para esquecer depressa, muita coisa inatil, muito
desperdicio de tempo e de esforgo. Quase sempre, meros decorativos do
espirito, essas nogdes permaneciam mortas. Hoje, ellas ocorrem como
esclarecimentos para solucdo de problema de uma vida, que estd sendo
vivida, e que se vivera ainda, e talvez sempre. (TOLEDO, 1934, p. 12)

Os apontamentos feitos por Toledo (1934) deixam claros que ndo aprovava o formato
da escola elementar fundamentada no ensino tradicional. E ja mostrava o novo caminho a ser
trilhado pelos professores, ndo segundo a concepgéo de que o ensino seria aplicado apenas no
futuro, mais sim no presente e no futuro, sempre.

Para Toledo, as mudangas ndo estariam apenas em uma area do conhecimento

humano, e o importante seria romper com a maneira tradicional de ensino aos alunos.

Né&o preparam o educando para dias vindouros e sim para a época presente,
para que elle comece a proceder hoje, como devera proceder amanhd, e
depois, e depois cada vez melhor. Ndo importa que venham da mecénica ou
da biologia, importa que esclarecam uma duvida ou firmem um propdsito,
que orientem o alumno em dificuldades possiveis e que lhe mostrem o
caminho mais seguro para vencé-las ou contorné-las. N&o importa de onde
venham — nog¢des concorrentes — 0 ponto de incidéncia de muitas € um
centro de estudos calcado no interesse do educando, quanto possivel e
depois, da collectividade. (TOLEDO, 1934, p. 13).

20§ importante lembrarmos que foram os escolanovistas que chamaram de “tradicional” a escolarizagio de
influéncia iluminista, que veio depois das reformas pombalinas, no século XVIII, e perdurou até o inicio do
século XX. Cf. Alves, 2003.
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Os esclarecimentos prestados foram de um rompimento a ser realizado com a escola
tradicional no sentido lato da palavra. O importante é que fosse transformada a forma de
educacdo vigente até entdo, para isso pouco importava de que se comegasse a mudanga numa
ou noutra disciplina aplicada na escola; o importante € que a mudanca estaria fundamentada
tendo o interesse do educando e possivelmente em um momento posterior, a coletividade.

Na mesma dire¢cdo, em Didactica, o autor argumenta que:

Tal mudanca origina-se na verificacdo pratica da quase ineficacia dos
processos escolares em uso. Levas de pequeninos, sem a desejavel
assisténcia do lar e sem arrimo social organizado e sadio, sucedem-se na
recepcdo passiva de nogdes de todo género, mas de minguados efeitos sobre
sua conducta actual e futura. Premida ja pela situacdo externa, viu a escola,
nesse facto como um dever imperativo, a necessidade de mudar de rumo,
para imprimir ao treino breve, proporcionado as massas do povo, um cunho
diretor capaz de conduzir este a integrar-se em uma civilizacdo que o espirito
humano, ha muito definiu e precisou. E assim, enfrentando outra finalidade e
sentindo a insuficiéncia de seus instrumentos de accdo, a velha escola
tradicional que ensinava, iniciou sua transicdo para a escola nova, que
educa. (TOLEDO, 1934b, p. 09).

Fundamentalmente neste livro o0 auto expde a sua opinido sobre a transi¢cdo da Escola
Tradicional para a Escola Nova, fundamentada nos estudos de Dewey, sendo que a nova
concepcao pedagogica propde-se superar a primeira, E para isso o professor Jodo Augusto de
Toledo materializou o seu pensamento no Didéactica, para orientar os professores no processo
de mudanca, que 0os mesmos pudessem ter um material didatico de suporte frente a nova
realidade que estava entrando em vigor. O autor entendia que era preciso preparar melhor os
alunos para os desafios da vida, e para ele ndo existia outro lugar onde isso pudesse ser
iniciado, ou seja, na escola que atendia as criancas de diferentes classes sociais e nesse
momento histérico, como citado pelo autor, tinha-se muita caréncia de educacao e, sobretudo
do minimo necessario ao suprimento da vida humana.

O programa de estudos também deveria ser adaptado a nova concepcao pedagogica,

no qual estava assentada a presenca ativa do aluno:

Com referencia a programmas, consideremos, de inicio, as condigdes
técnicas que presidem a sua elaboragdo, e, depois, as condigdes materiaes
que facilitam sua execugdo. As primeiras, tendo-se em conta os fins da
educacdo intenta realizar, podem, ser assim resumidas: O programma — a)
deve accommodar-se a esfera cdsmica e social em que vae elle desenvolver-
se; b) indica, em linhas geraes, as atividades do educando a serem treinadas e
os conhecimentos que deve elle effectivar; c) seleciona coisas, fenémenos e
factos, sob o critério da maior utilidade no lugar em que a vida se desdobra;
d) e ordena, em itens, todo esse material, de modo que o dominio de um
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constitua base arceptiva para assimilacdo do imediato; e) deixa margem ao
professor, para cértes e acréscimos que a situacdo local aconselha; f) e
processa as licdes na ordem em que envolvem os interesses vitaes da crianca.
Por esta forma, o programma estende a trama de tudo que é indispensavel ao
homem do povo em seu contacto inteligente com a natureza ambiente e com
0 meio social, e commette ao mestre o encargo de preencher as malhas dessa
trama com noc¢6es que se imponham pela finalidade procurada. (TOLEDO,
1934b, p. 17).

Pode se perceber que o programa era flexivel e oferecia ao professor a possibilidade de
adequé-lo segundo as suas necessidades. E enfatizou que as licGes tinham de atender aos
interesses da crianca. Também tinha o objetivo de compreender as demandas sociais e
relaciona-las com a natureza, e dizia que o professor deveria intervir no sentido de atingir os
seus objetivos finais.

O autor reafirmou em sua obra que se deveria realmente modificar os programas de
ensino das escolas elementares, para que se pudesse adequar a realidade local e que o
professor seria 0 elemento principal no processo e sim o orientador da aprendizagem,

conforme os principios escolanovistas:

A remodelacdo dos programas primarios, quanto ao fundo e quanto a forma,
tornando-os mais harmdnicos em suas partes, mais de acordo com as regides
e com as populagdes cujas necessidades procuram servir; mais simples e
sobretudo mais educativos, afim de que sejam aprendidos pelos alunos e ndo
somente ensinados pelos mestres, é, para nos, uma questdo vital, & passo
decisivo na transicdo que operamos da escola tradicional para escola nova.
(TOLEDO, 1934, p. 20-21).

Pelo exposto acima se pode entender que a proposta de Toledo (1934b) era de que o
seu envolvimento com a concep¢do pedagdgica escolanovista era bem significante para o
autor, a ponto de em seu compéndio orientar ao professorado como deve ser a remodelacdo de
tal instrumento metodoldgico (o programa de ensino), que deveria se adequar as realidades
locais e regionais, como meio de facilitar a aprendizagem dos alunos, e que estes ndo fossem
dependentes apenas do ensino dos professores.

Ao mesmo tempo, contudo, quando trata das condicGes das instalagdes fisicas, Toledo
dizia que as possibilidades da realizacdo de aulas que atendessem satisfatoriamente os
interesses de alunos e professores era limitada, devido as dificuldades para concretizacéo

plena da Escola Nova:

S6 em escolas instaladas em prédios espacosos, providas de material
adequado, colocadas em areas largas, pode o ensino ter a objectivacdo que
acima se aconselha. Ahi mesmo, por maior que seja a bba-vontade do
professor, ver-se-a elle, muitas vezes, obrigado a dar aulas de geografia e de
nog¢des comuns, na propria sala em que leciona leitura e escripta. Em nossas
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escolas de cidade, o contacto amplo com a natureza é mais dificil que nas
escolas rurais; a estreiteza do espaco prejudica, as vezes, 0s proveitos do
ensino. (TOLEDO, 1934b, p. 48).

Para o autor, a concretizagdo da Escola Nova, estava dependente das condigdes
materiais do sistema publico de educagdo, que ndo oferecia ainda as possibilidades do
professor realizar o trabalho didatico de maneira eficiente, utilizando-se de recursos didaticos
pedagdgicos que atendessem plenamente ao mestre e ao conjunto dos alunos em sua
totalidade. Para o autor, mediante as orientagdes contidas na concepcéo teorica escolanovista,
seria necessaria uma readequacao também fisica das instalagfes escolares, principalmente nas
localizadas no perimetro urbano, que sdo carentes de recursos naturais para que as criancas
pudessem realizar suas atividades de aprendizagem tendo o meio natural como objeto de
aprendizagem.

A partir destes principios, Jodo Augusto de Toledo vai tratar do ensino de Geografia.
Pode-se perceber nitidamente que ele foi orientado por livros e teorias fundamentadas nos
pareceres de Ruy Barbosa quanto ao ensino dessa ciéncia, intelectual que foi importante na
educacdo brasileira para a difusdo do método intuitivo (ZANATTA, 2005).

Ainda podemos destacar a influéncia de Carlos Delgado de Carvalho, professor do
Colégio Pedro 11 que trabalhava com essa disciplina e escrevia compéndios a serem utilizados
por professores que atuavam na educacdo elementar, neste momento historico. E néo se pode
esquecer de mencionar o trabalho do professor Anténio Firmino Proenga, escritor importante
nesse momento de compéndios de geografia. E importante esclarecermos que assim como
Jodo Toledo, Delgado de Carvalho e Proenca produziram compéndios para o ensino normal,
e/ou secundario, ou seja, serviam de guias para orientar o trabalho do professor.

Outro elemento importante para o ensino de Geografia nessa fase de transicdo do
século XIX para o XX era que o método de ensino principal utilizado nessa disciplina era o

intuitivo, j& mencionado exaustivamente nesse trabalho. Assim de acordo com Zanatta (2005):

O século XIX demarca um periodo decisivo para a histéria do pensamento
geografico pois, nele, a geografia alcanca seus status cientifico, ao mesmo
tempo que é reconhecida como disciplina obrigatéria nos programas de
ensino primario e secundario. Esse reconhecimento decorre de uma série de
acontecimentos sociais, econémicos, politicos desencadeados ao longo dos
séculos XVII, XVl e XIX. (ZANATTA, 2005, p. 166)

Diante das transformacdes ocorridas na vida material nestes trés séculos, a educagéo
sofreu grandes influéncias sendo atingidos todos os campos do saber humano e a geografia

ndo passou indiferente a isso, também teve seu progresso cientifico na longa duracdo
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historica. Mas era preciso ter um método de ensino para que o professor do ensino elementar
pudesse realizar o seu trabalho didatico, e em varios paises o principal método foi de “licao de

coisas:

A educacdo intelectual resulta da organizacdo das impressdes sensoriais
obtidas pela relagio homem-natureza. Nesse processo, a sele¢do das
impressdes recebidas da natureza transforma as representaces confusas em
conceitos precisos e claros é a intuicdo. Para Pestalozzi, a intuicdo néo se
limitava a mera visdo passiva dos objetos, a contemplagdo das coisas, mais
incluia a atividade intelectual por meio da qual eram criados os objetos.
(ZANATTA, 2005, p. 169).

A interacdo entre o sujeito e 0 objeto € essencial no processo de aprendizagem, tendo
como base a concepgdo tedrica de que o sujeito aprende por esse método ndo com a
passividade e sim com a atividade, de observar e refletir, analisar o objeto estudado, para isso
conta com coisas que podem ser elementos naturais ou artificiais, ou seja, construidos pelas
humanidade.

Também ndo poderiamos deixar de esclarecer que a abordagem em geografia nesse
momento historico ndo estava pautada na cientificidade da atualidade, mas sim em outros

elementos de analises. Segundo Moreira (2012, p. 125):

O certo é que tanto a paisagem para o0s classicos quanto o espago para 0S
novos ndo sdo categorias em si, mas institutos de ordenamento (dizemos do
espaco que é organizacdo) das relacGes geograficas das sociedades: a
paisagem nas comunidades primitivas e 0 espago na sociedade capitalista
moderna. De fato, podemos constatar haver uma relacéo de identidade maior
dos classicos com a paisagem e 0 mundo das sociedades comunitarias, e dos
novos com o espago e o mundo da sociedades modernas. E ndo propriamente
por estarmos diante de duas fases da historia separadas pela evolugdo das
técnicas. (MOREIRA, 2012, p. 125).

A reflexdo sobre o exposto acima se faz necessaria para compreendermos 0 momento
historico vivido pelo professor Jodo Augusto de Toledo, no que diz em respeito trato com a
geografia daquela época. Diante do que nos esclarece Moreira (2012), a geografia classica
estava fundamentada nos estudo da paisagem e seus desdobramentos analiticos, algo
completamente diferente da realidade atual, onde o objeto da geografia € o espaco, como
organizacdo da producdo humana sobre 0 meio natural. Nesse momento torna-se pertinente o
que disse Moreira (2012, p. 125) “Quanto mais proximo o classico esta da virada do seculo
XIX, mais exprime a relagdo paisagem-comunidade em seus escritos. E quanto mais se
aproxima dos meados do século XX, mais exprime a relagdo espaco-capitalismo, nos seus,

mais se aproximando do enfoque dos novos [...]”. Essa distingdo se faz necessaria para que
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possamos entender a geografia proposta nos compéndios de Jodo Augusto de Toledo, no que
se refere a abordagem tedrica. Assim como ndo poderiamos deixar de entender o uso do
método intuitivo, no ensino de geografia, que foi determinado no estado de Sdo Paulo em
1891, na reforma de Caetano de Campos.

Lembramos que Jodo Augusto de Toledo foi, além de professor, diretor escolar e um
escritor de compéndios, voltados para aplicacdo de aulas na atividade fim do docente. Assim,
podemos observar em sua proposta para o ensino de Geografia elementar uma mudanca de
postura, sob a influéncia da Escola Nova, pois este autor, segundo Pinheiro (2012), era um
critico de sua propria formacdo complementarista. Dessa forma passou a defender esta nova
proposta de educacdo, em meio as grandes mudancas que estavam ocorrendo na sociedade
brasileira, a qual estd deixando de ser um pais, que tinha como principais produtos de
exportacdo, a producdo agricola, e principalmente o café, que entra em decadéncia devido a

grande depressdo econdmica do sistema capitalista. De acordo com lanni (1991, p. 26):

De fato, antes de 1930 o sistema politico e econdmico brasileiro ja se
defrontara com problemas estruturais e conjunturais tipicos de uma
economia dependente, isto é. Economia primaria exportadora. Por exemplo,
repetiam-se as crises na cafeicultura, que era o principal setor da economia
do Pais. Note-se que na década dos vinte (como na dos trinta) o café perfaz
mais de 80% do valor global das exportacdes brasileiras. Isso da uma ideia
da importancia relativa da cafeicultura na criacdo de capacidade para
importar.

Um pais que tinha sua base material fundamentada na exportacdo de um Unico produto
primario como o café, uma hora ou outra, deveria ter de tomar uma medida que mudasse 0
planejamento econdmico do pais, e consequentemente nos demais setores da sociedade
brasileira.

Em meio a essas mudancas, o Brasil passou a se industrializar no sentido de substituir
as importacdes de produtos até entdo basicos, de fato existia uma dependéncia econdémica por
industrializados oriundos dos paises centrais, se produzia pouca coisa em nosso pais, a
indUstria ainda era incipiente, mais voltada a atender as necessidades da producédo cafeeira.
Essas mudancas na base econémica também védo demandar por uma nova proposta de
educacéo, e isso atingiu o ensino de geografia.

Sendo assim, quando pensou no o ensino de Geografia elementar, podemos observar
gue Toledo estava pensando em outras formas para o ensino dessa ciéncia. Em seu compéndio

Escola Brasileira, observa:
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Na geografia geral, a grande questdo, o empenho quase absoluto do curso
estd em gravar na memoria os nomes de todos 0s paizes, mares, golfos,
estreitos, lagos, rios, montes, ilhas, peninsulas, cabos; cerca de mil. Na
geografia particular, recrudescem a impertinéncia e a preocupacgdo fixa,
invariavel de decorar, é sé decorar. E conclue: ‘Praticado assim pelo bordao
da rotina, o ensino da geografia é inutil, embrutecedor’. A pedagogia nova
abre-nos hoje rumo claro e seguro. ‘O ensino elementar de geografia nao
pode obedecer a leis diversas das que regem toda a cultura scientifica. Onde
portanto, ndo for possivel o processo de licdo de cousas da observacdo
directa dos phenémenos estudados ao menos é essencial que a licdo parta
sempre dos conhecido para o desconhecido, e se apoie em objetos téo
familiares ao alumno como ao professor’ (TOLEDO, 1930, p. 318-319).

Toledo fazia criticas a forma de se ensinar a Geografia pela escola tradicional, em seu
trabalho pode se perceber que as memorizacgdes tipicas da maneira tradicional estavam nitidas,
e ja apontava para a proposta da Escola Nova, mas, contudo ainda estava fundamentado suas
interpretacdes no método intuitivo de observacdo das coisas, do que ainda na experimentagdo
e atividade proposta pela nova concepg¢do pedagdgica que estava para ser implantada.

Propds para os contetdos que ndo fossem a decoracdo, mas trabalhassem com 0s
fendmenos conhecidos, os mais proximos do conhecimento prévio da crianca, e deixava claro
0 uso do método intuitivo como caminho para levar o conhecimento ao educando. Com isso
se aproximou do pensamento de Anisio Teixeira, no que dizia respeito as criticas a escola

tradicional.

Assim a escola nada mais era do que uma casa onde as criangas aprendiam o
que lhes era ensinado, decorando as licdes que os professdres marcavam,
depois tomavam, e que Ihes forneciam elementos de informag&o e saber, que
s0 mais tarde deveriam utilizar. Todas as nogdes, mesmo pedagogicas,
relativas & escola tradicional se prendem a esses pressupostos. (TEIXEIRA,
1971, p. 38).

A fala de Anisio Teixeira estava fundamentada nas mesmas analises que Toledo fazia
em relacdo ao ensino de Geografia, numa demonstracdo clara de que o movimento
escolanovista estava influenciando o trabalho de Jodo Toledo, tanto um autor como o0 outro
fazia criticas as préaticas pedagogicas tradicionais. E ambos j& apontavam para uma nova
proposta.

Nesse mesmo sentido Teixeira afirmava: (1971, p. 38) “Ora, tal escola, simplesmente
suplementar e preparatoria, ¢ inadequada para a situagdo em que nos achamos”. A critica a
essa escola tradicional, que tinha como elemento principal complementar a educacao
fornecida pela familia e, pela sociedade preparar os alunos para a vida pratica do sujeito como
um futuro adulto. Era necessario mudar essa forma de educacdo e, implantar uma nova

mentalidade na educacgdo com a proposta escolanovista, a qual propunha Teixeira.
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A reorganizacdo importa em nada menos do que trazer a vida para a escola.
A escola deve vir a ser o lugar aonde a crianca venha viver plena e
integralmente. SO vivendo, a crianca podera ganhar os habitos morais e
sociais de que precisa, para ter uma vida feliz e integrada, em um meio
dindmico e flexivel tal qual o de hoje (TEIXEIRA, 1971, p. 39).

Nessa nova proposta de educacdo que Teixeira estava apresentando e esclarecia que a
forma antiga da escola, ndo correspondia as reais necessidades da crianga, a escola deveria
prepara-la para a vida em sua plenitude, como a formacao para o trabalho e dizia ainda “[...]
como cabe-lhe ainda [a escola] o dever de aparelhar a crianca para ter uma atitude critica de
inteligéncia, para julgar e pesar as coisas, como hospitalidade mas sem credulidade excessiva
[...]” (TEIXEIRA, 1971, p. 40). Entdo, ndo bastava no entendimento do autor passar ao aluno
atividades fundamentadas nos planos de licbes e memorizacgdes, era preciso tornar o aluno um
sujeito ativo, no ato educativo, com a capacidade de ter autonomia e tomada de decisdo diante
dos temas apresentados pela vida.

Condizente com estes principios, Toledo tinha como proposta para o ensino de
Cartografia partir dos objetos préximos aos sujeitos da educacdo (TOLEDO, 1930, p. 319):
“A sala de aula, o edificio escolar e suas proximidades sdo matéria de comego. A observacao
é directa e acompanhada de planos que os préprios alunos tragcam, e, assim, iniciam a
cartografia”. Sendo assim o professor iria propor aos alunos, que fizessem esbocos da sala de
aula, no papel como forma de os aproximarem da cartografia e dar a eles as nocoes
necessarias a compreensdo de plantas, cartas topograficas e mapas, dai entdo partir para os

ensinos mais complexos da Cartografia.

Os exercicios de orientacdo vém logo. Indicados, no horizonte, os pontos
cardeais, dirdo os pequeninos, em relagdo a cidade ou bairro em que vivem,
que é que fica ao norte, ao sul, a éste, a oeste; e 0 plano da cidade alarga a
visdo do estudantezinho. Um ribeirdo, um valle, uma collina, uma serra, um
lago, que as criancas podem ver, sdo dados concretos que alicercam
concepcdes mais amplas; sua representacao grafica continua o preparo para a
compreensao dos mapas. (TOLEDO, 1930, p. 319).

Pela proposta de Toledo na citacdo acima, se pode observar que o conhecimento vai
gradativamente sendo aumentado, de acordo com o grau de complexidade, partindo-se sempre
do elementar, do préximo ao sujeito, como forma de ensinar a Geografia.

Em seguida o autor mostrou aos professores que as criangas, de posse dos
conhecimentos prévios de orientacdo, poderiam ser apresentadas ao mapa da cidade, do
municipio e teriam os elementos necessarios para se localizarem no espaco. Poderiam ser

ensinados aos alunos, os conceitos de cidade, municipio, zona rural e urbana, sempre se
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partindo do conhecimento prévio, do sujeito, sendo ele o fator primordial no processo de
ensino da Geografia elementar.

Outra questdo é que devido as dificuldades encontradas para a materializacdo dessa
nova proposta, e com base na necessidade de dirigir o trabalho do professor, o autor optou
pela conciliagdo entre a escola tradicional e a escola nova frente as dificuldades de

implantacdo da nova concepcao pedagogica.

N&o é ainda relativamente velha a tendéncia pedagdgica para deslocar a
educacdo primaria, apoiada outrora sobre o esforco da crianca, e calca-la no
seu interesse ou em outro adquirido, que a habilidade do mestre suscita e
alimenta. Ganha terreno a doutrina, mais nas justificativas tedricas que na
pratica escolar; e, porque empolgue o enthusiasmo de muitos, convém
prevenir possiveis excessos, lembrando que, se 0 interesse é porta aberta a
entrada, livre e rapida, de nocGes indispensaveis, o esforco tempéra a
resisténcia mental do educando e cria opera elle, o poder de controle sobre si
mesmo. Provocar e desenvolver o primeiro, mas nao desprezar o segundo — é
prudente que se oferece ao educador. (TOLEDO, 19344, p. 58-59).

Neste momento em sua fala, se pode notar uma postura que defendia a escola
tradicional, dada as condi¢des materiais das escolas primarias disponiveis serem ainda
insuficientes para as mudancas propostas pela Escola Nova. Todavia em outro momento, no
seu livro Didactica Nas Escolas Primarias, opta pela Escola Nova, para o ensino de

Geografia elementar:

Caminho velho. Qutrora, e ndo vae muito longe essa época, 0 estudo de
geografia era feito sem a preocupagdo dominante que tem em nossos dias:
relacionar factos e coisas do seu dominio com a vida do homem. Tinha o
menino o seu compéndio, marcava-lhe o professor umas tantas paginas que
eram decoradas em casa, e depois repetidas na escola, em voz alta. Se nédo
gaguejava e ndo saltava um nome de lago ou de serra, se ndo alterava a
altitude de um pico ou a area de um paiz a licdo estava bba e o ensino estava
feito. Nao se cogitava de verificar se 0 alumno havia assimilado as frases
apreendidas pela memoria; se dessas frases ficaram algumas nogdes na
mente da crianca; se essas no¢des eram susceptiveis de aplicacdo em casos
ocorrentes e de promover a melhora do educando (TOLEDO, 1934b, p. 226-
227).

A Geografia escolar, para Toledo, precisava ser mudada em sua forma de ser ensinada
aos alunos das escolas primarias, se fazendo necessario romper com o velho sistema de
ensino, proposto pela escola tradicional. Era preciso mudar a forma de se ensinar a Geografia,
ndo tinha mais sentido trabalhar com as memorizagoes, se fazia necessario observar se o aluno
estava entendendo e aprendendo o contetido proposto.

Assim, suas propostas de ensino de Geografia para as criangas tomaram um novo

rumo em relacdo ao ensino até entdo praticado para essa disciplina, como podemos observar:
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Aspecto adaptativo. Nem todos os adultos percebem as influencias que
sobre eles a terra exerce; entanto, a nitida compreensdo da dependéncia em
que dela todos se acham, mostrar-lhes-ia como seu corpo, muito de sua alma
e de suas ocupacdes foram criados pelas condicdes especiais do meio fysico
em que nasceram e em que vivem. Durante o curso primario todo,
percorrendo a série de licbes que o programma encadeia, vae a criangca aos
poucos percebendo que a cada variagdo de clima ou de zona terrestre,
corresponde a um typo humano, em c6r, aspecto, resisténcia e costumes,
diverso de outro typo de clima ou zona diferentes. (TOLEDO, 1934b, p.
222).

Quanto a sua fala nesse momento estava discorrendo sobre as determinagGes
geograficas sobre 0 homem, a sua dependéncia em relacdo ao meio natural, o conceito de
determinismo estava bem nitido na fala do autor, seguiu explicando sobre as influéncias
climéticas no espaco terrestre, que determinam as zonas com tipos de climas especificos para
dadas regiGes que se diferenciam no globo terrestre. Toledo estava trabalhando com conceitos
de biogeografia, ou seja, da distribuicdo espacial dos elementos naturais, da fauna, flora,
relevo e climas no planeta.

Mas quanto aos homens esclareceu que estes poderiam adaptar-se em qualquer lugar,
do planeta mediante a sua capacidade de escolher as possibilidades que o meio natural lhe

proporciona, como Toledo explicou:

Aspecto educativo. Seria erro, entanto, insistir demasiado nesse
determinismo geografico. Elle subordina e tyraniza, é certo, as espécies
animaes inferiores e, por isso, a fauna de cada regido tem caracteres
proprios, decorrentes das condi¢cBes geraes ahi predominantes. Com o
homem, porém, as coisas ndo se passam assim: sua cultura crescente,
fecudando-lhe a capacidade inventiva, indica-lhe processos de accdo e cria-
Ihe instrumentos novos para actuar sobre o meio e o modificar, em seu favor,
asprezas do clima, pobreza do solo e cem outras condi¢des adversas ao curso
facil e proveitoso de sua existéncia (TOLEDO, 1934b, p. 225).

Se antes 0 seu pensamento estava voltado a explicar o determinismo geografico, nessa
outra analise enfatiza o poder do homem de dominacdo sobre o meio natural, através das
possibilidades encontradas nas inumeras situacdes adversas impostas pela natureza. O avango
da ciéncia proporcionou ao homem cada vez mais, o0 dominio da natureza, através do uso das
técnicas, de manejo do solo, do emprego das tecnologias para construgdo de represas,
barragens, o homem dominou a eletricidade, a transmitiu pelo uso dos fios a longa distancias
até chegar a cidade.

Sobre o dominio cientifico pelo homem e usando da ciéncia a seu favor Toledo, diz
gue 0 homem conseguiu e consegue, se beneficiar de todas as riquezas naturais, mas nao se

pode deixar de enfatizar que por traz de todo esse dominio existe o interesse material, ou seja,
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o0 capitalismo deu as condi¢des necessarias para 0 progresso da ciéncia, e usa a seu favor. Na
verdade, séo alguns homens que dominam a natureza, assim como dominam a maioria da
humanidade, pelo poder do capital.

As orientacbes para o0 ensino de Geografia elementar destinadas as préaticas

pedagogicas dos professores, foram dadas por Jodo Toledo da seguinte maneira:

Orientacdo aconselhavel. 1.°) O ensino de geografia a criangas orienta-se
por principios geraes, cuja extensao deve ser definida. Sem precisos, sem
entendimento claro, sua aplicagdo conduz a erros que falseiam o processo e
annullam os esfor¢os. Consideremos, em primeiro lugar, que os alunos
devem ser conduzidos do conhecido para o meio conhecido e deste para o
desconhecido. E’ um principio que determina a ordem na apresenta¢do dos
objetos e que, especialmente nesta matéria, prové a mente, nos primeiros
passos, de bases aperceptivas, sem as quaes o0s Ultimos, que se calcam na
imaginacg&o, ndo poderia ser dados. (TOLEDO, 1934b, p. 228-229).

Suas recomendacdes eram no sentido de inovar a aprendizagem da Geografia,
diferente da que vinha ocorrendo até entdo, Toledo sugeriu que apresente as criangas 0S
objetos e fendbmenos préximos do seu universo. O sujeito deveria ser levado a compreender o
espaco proximal para dai ir sendo dadas as doses de conhecimentos sobre objetos distantes, 0s
elementos naturais que estdo situado no espaco seja ele natural ou geografico, que fazem parte
do contexto social e natural do sujeito. Estes seriam facilitadores para as licOes abstratas,
como Toledo (1934) enfatizava: o aluno que observa um ribeirdo préximo, uma colina na
regido mora, tem mais facilidade de compreender exercicios que tratam de rios e montanhas.

Finalmente, queremos enfatizar que devido a sua visdo sobre as dificuldades para a
materializacdo da Escola Nova, Jodo Toledo vai tratar da transi¢do da escola tradicional para
o escolanovismo. No seu livro Didactica nas escolas primarias, Jodo Toledo enfatizava nas
primeiras paginas o processo de renovacdo da educacdo, e explicava como era a Escola
Tradicional, e comparava uma forma de realizacdo do trabalho pedagdgico de uma concepcao

pedagdgica e outra:

A escola tradicional. Dois conceitos fundamentaes que caracterizam a
escola tradicional 1°) a assimilacdo de um programma, e 2°) a transmissao
do conhecimento pelo mestre. 1. °) Séries de nogOes relativas a coisas, a
fendmenos naturaes e a factos sociaes, eram tabuladas em ordem légica e
commmunicadas as criancas, como contetido de uma educagdo conveniente.
[...] Sabidas as séries todas, que o programma sumariava, a func¢do da
escola estava preenchida: mais tarde, adolescentes ou adultos, os que por ella
passaram poderiam aplicar, em momento opportuno, com proveito para si e
para collectividade, os conhecimentos hauridos no rdpido aprendizado que
fizeram. 2. °) As criangas assentadas e bem quietinhas, de olhos abertos e
ouvidos atentos, escutariam o ensino ministrado pelo mestre e procurariam
ver tudo quanto ele fizesse ou lhe mostrasse, com o intuito de objectivar as
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licbes. Todas as dificuldades seriam removidas pelo seu saber e pela sua
experiéncia; o bocado mental, mastigado por ele, seria deglutido pelos
alunos que o assimilariam prontamente, incorporando-o0 ao seu patrimonio
cultural. Nenhum esforco por parte do que aprendem, a ndo ser para escutar
e para ver o professor esforcar-se-ia por todos, a prepararia as nogdes, que
ofereceria em bba ordem para terem entrada e serem acumuladas nas
intelligencias receptoras. (TOLEDO, 1934b, pp.10,11).

A critica de Jodo Augusto de Toledo é pertinente a0 movimento escolanovista, suas
analises sdo abrangentes, no que dizia respeito a forma de ensinar os contetidos escolares aos
alunos pela escola tradicional. Os esclarecimentos prestados por Jodo Toledo mostraram
como era a pratica pedagogica do professor tradicional, o uso dos planos de licdes, a
passividade do aluno, a ndo consideracdo desse sujeito como participante do ensino.

A reflexdo que Jodo Toledo fez ao analisar a escola tradicional mostrava que o autor
estava realmente envolvido nos assuntos, debatidos neste momento historico, no que dizia

respeito a Escola Nova, vejamos que ele falava sobre a nova proposta de educacao.

Escola educativa. Como a tradicional, a escola educativa caracteriza-se
também por dois conceitos fundamentaes: 1.°) a crianca € o centro das
preocupagoes; 2,° o proprio alumno realiza o seu aprendizado. 1.°) Ndo ha
um padrdo de cultura a ser atingido; ha uma alma e um corpo que, no curso
de seu desenvolvimento, devem soffrer, através de exercicios mentaes e de
treino fysico, modificacBes que os fagam mais resistentes, mais belos, mais
uteis, mais felizes do que o seriam se abandonados a si proprios. A atividade
escolar tem como instrumentos, a leitura, a escripta, o célculo, as no¢Ges
comuns, a gynastica, o desenho, o canto, o exemplo do professor, que
ensinam o educando a viver com 0s outros; a trabalhar com eles, para si e
para eles; a sentir e gozar o bello; a promover e conservar a saide e o
equilibrio das idéas e dos sentimentos (TOLEDO, 1934b, p. 11-12).

Trata-se de uma analise importante para 0 momento tendo em vista que o autor era
importante escritor de compéndios, 0s quais orientavam os professores a exercerem a pratica
pedagogica. Era preciso transmitir didaticamente, ao professorado as inovagfes que estavam
acontecendo na educacao brasileira, nesse momento historico.

O professor para Jodo Augusto de Toledo era o elemento principal na mudanca de
postura metodoldgica, entdo explicava ao profissional como seria a escola educativa, expos
claramente como seria 0 papel do professor e do aluno nessa nova concepcao tedrica, no qual
se deslocava para o aluno, e este passou a ser elemento principal do processo de ensino.

Vejamos o que Toledo diz sobre a transicédo da escola tradicional a nova.

Transicdo. Ndo ouvimos de bracos cruzados o clamor dos educadores
modernos. Nosso esfor¢o, de ha muito e em grande parte do paiz, iniciou a
remodelacdo da velha escola, abandonando idéas e praticas tradicionais e
tentando novos rumos, para atingir novas finalidades, impostas pelas
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condicdes da vida actual. Em S&o Paulo, desde 1891 com a reforma Caetano
de Campos, iniciou-se a transicdo, que é forcosamente lenta, sentindo, desde
entdo, o mestre que seu problema é como educar e ndo como ensinar; que €
a crianga, e ndo o contetdo do programma, que centraliza as preocupacdes
da escola; que o conteudo do programma escolar para promover a formagéo
fysica, intelectual e moral do educando; que a atividade do préprio alumno, e
ndo aquella do mestre, é que faz eficiente o treino educativo. Mas, como
todas as transformagdes sociaes, nossa passagem, do que faziamos, para
agora fazer, reclamo tempo, e, além de tempo, reclama preparacdo do
professorado e da mentalidade dos paes, adaptacdo de nossas instalagdes
escolares do material de ensino (TOLEDO, 1934b, p.13).

A transicdo, como tema desta citacdo, nos faz refletir que Jodo Toledo observava as
dificuldades de implantacdo da nova concepcdo tedrica, pois fala até mesmo que desde a
reforma proposta por Caetano de Campos, ainda no século XIX, a qual ja tinha como
proposito uma mudanca de postura do processo educativo, eliminando maneiras arcaicas de
ensino, fora lenta a transformacéo, dada as condi¢cdes materiais e culturais do nosso pais.

Assim, se a reforma de Caetano de Campos visava enfatizar também a crianca mais do
que os contetdos dos programas escolares, foi com a educacdo nova que se afirmou a
renovacdo da educacdo, onde era preciso ter em mente que a educagdo do sujeito estava além
do ensino, pois esta é global, atinge os pais, professores, a cultura da crianca, no meio em que
esta inserida.

O professor Jodo Augusto de Toledo estava tdo envolvido nessa mudanca de ensino
proposta pela Escola Nova que afirmava “Mudar de rumo agora e assumir atitudes diferentes,
correspondem a abandonar velhos habitos e iniciar novos, em um mesmo género de atividade,
o que toda gente sabe que ¢ difficil” (TOLEDO, 1934b, p. 14). Isso realmente era dificil para
o professor, e o0 Estado, através das politicas educacionais, deveria indicar os rumos da
educagdo, mas dizia “Difficil, ndo hd duvida, mas ndo impossivel para os que t€ém boda
vontade”. Era preciso, segundo o autor, uma tomada de iniciativa e vontade por parte dos
professores e dos demais envolvidos com a educacdo, nessa fase de transicao.

A sua orientacdo ainda se dava em que os professores deveriam receber o apoio por
parte do Estado, quanto as necessidades a serem supridas diante das dificuldades apresentadas
na transicao das concepcdes pedagogicas e propde que:

[...] esse amparo aos que ja se acham em exercicio, pode ser dado pelas
publicaces oficiais (instrucgdes, revistas, livros), pelos cursos de férias, pela
orientagdo dos inspectores do ensino, pelas associa¢des pedagdgicas que se
fundam nas grandes capitaes e até em cidades pequenas do interior; e, aos

que agora se preparam pelas cadeiras de pedagogia e de didactica das escolas
normaes. Quanto aos inspectores, a honestidade profissional e o dever moral
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ja os fazem scientes dos novos rumos a seguir e das novas atitudes a tomar
em coisas da educacao (TOLEDO, 1934b, p. 14).

Portanto, o papel estatal na transicdo das concepgfes pedagdgicas era para o autor de
vital importancia, através das formagdes continuadas aos professores nos cursos de férias,
orientacdes atraves de instrucdes, periddicos e livros como este que analisamos, se faziam de
extrema necessidade, e ndo deixou de enfatizar a funcdo dos inspetores escolares, que
precisavam mudar as suas recomendagdes diante do novo cenario que se apresentava.

A divulgagdo da escola nova para que convencessem 0s professores seria, segundo
Jodo Toledo, fundamental para alcancar o sucesso esperado. Assim conforme Toledo (1934b,
p. 14) “[...] a escola nova, tera de demonstrar ao professorado os verdadeiros fundamentos da
educacdo; terd de indicar as necessidades materiaes e sociaes do meio em que vivem as
criangas [...]” e indicava ainda para os divulgadores da Escola Nova, que deveriam mostrar as
criangas que ao se educarem poderiam mudar a si mesmas e o0 ambiente onde viviam.

Dessa forma consideramos que a transicdo da escola tradicional para a Escola Nova,
no entendimento de Jodo Augusto de Toledo, demandaria um bom tempo dadas as condi¢6es
materiais, fisicas das instalacBes das escolas brasileiras, no entendimento do educador era
preciso, ir conciliando as duas concepcdes pedagdgicas. Seus trabalhos para a Geografia
elementar no momento historico sdo Otimas referéncias, para entendermos o processo de
ensino dessa ciéncia nas escolas primarias.

Para Camargo (2007) o professor Jodo Augusto de Toledo, diante do ideério
escolanovista, manteve um posicionamento de conciliacdo e ecletismo, entre o ensino
tradicional e a proposta de uma escola ativa. J& para Pinheiro (2009) o autor era um
representante da Escola Tradicional, contanto para Camargo (2007) ele optava pelo ecletismo
didatico, porém afirma categoricamente que ele era fortemente influenciado pela maneira
tradicional de ensino.

Nosso posicionamento é de que o autor foi influenciado pelo escolanovismo, tanto é
que em seus compéndios € possivel se comprovar esse fato, 0 que o autor destacou é que sem
adequacdo das escolas, e o fornecimento de recursos financeiros, didaticos e cursos para 0s
professores ndo seria impossivel de se realizar a transi¢do da Escola Tradicional para Escola
Nova isto se comprova em seu compéndio Didactica nas escolas priméarias. Assim de acordo
com Toledo (1934)

Mudar o de rumo agora e assumir atitudes differentes correspondem a
abandonar velhos habitos e iniciar novos, em um mesmo género de
atividade, o que toda gente sabe que é dificil. Dificil, ndo ha duvida, mas ndo
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impossivel para os que tém bda vontade. Receba o professorado o amparo
técnico de que carece, e a transicdo far-se-4 com relativa rapidez e com
seguranca (TOLEDO, 1934, p. 14).

Diante de sua afirmacdo podemos ter a informacdo de que Jodo Augusto de Toledo
acreditava sim ser possivel, a transicdo da escola passiva para ativa, em sua obra ha vérios
exemplos de seu posicionamento quanto ao tema. Evidentemente que ndo foi um intelectual
que tomou o posicionamento de Fernando de Azevedo, Lourengo Filho e Anisio Teixeira,
mas ndo figurou entre os principais da educacéo e sim foi um profissional mais proximo dos
professores em sua lida diaria na execucgdo do trabalho didatico.

E por que, para ele, também seria necesséria a conciliagdo? Para respondermos a isso,
fechando este capitulo, vamos discutir o papel da escola para Jodo Toledo, sobretudo da
escola primaria. Toledo defendia que a realidade da sociedade de classes também nédo poderia
deixar de ser observada pelo professor: as oportunidades sdo distintas para os componentes de
classes distintas, e isso caracteriza a sociedade capitalista. Assim de acordo com Toledo
(1930):

Do homem do povo, desse que pertence a grande massa dos que mais
sofrem, e mais trabalham, este ensino é todo o aparelhamento pessoal de que
poderé dispor em seu contacto com a sociedade, com mais causas da terra.
Lembremo-nos de a escola popular ndo é propedéutica, isto é, ndo se destina
ao preparo de estudantes para continuagdo de um curso, e sim preparar

criancas para a vida simples que a gente humilde e pobre, é dado gozar.
(TOLEDO, 1930, p. 298).

A disparidade social que esta na esséncia do modo de producdo capitalista, também
propGe maneiras distintas de se realizar a educacdo e a organizacdo do trabalho didatico em
suas dimensfes de ensino voltado para p dominado e o dirigente. Deve, assim, contemplar
dentro da sociedade moderna, o ensino para os alunos da classe trabalhadora, cujas
possibilidades de ascensdo social sdo delimitadas pela realidade material dos homens. Dentro
desta linha de pensamento, o autor ndo esconde a necessidade de se compreender que 0s
alunos oriundos da classe trabalhadora ndo terdo as mesmas oportunidades na vida do que os
da classe dominante, ja que estes Ultimos terdo acesso ao ensino superior e aos niveis mais
elevados de educacéo.

A distincdo de classes sociais também foi citada pelo autor no que diz respeito a
funcdo da escola de preparar o homem para o trabalho, assim como teceu comentarios sobre

os alunos oriundos de parcelas sociais mais abastadas da sociedade. Segundo Toledo (1934b):

Accresce ainda que, para o ensino elementar, a grande maioria das escolas
sdo escolas populares, e estas, preparando para a vida, preparam
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principalmente os pobres para a vida de pobres, e tém, por isso de predispo-
los a trabalhos comuns e outros possiveis no lugar que habitam ou em suas
vizinhangcas e ndo aos exercicios de profissGes que esses lugares nao
comportam. Os ricos que, porventura, por ella passem, recebem, ao lado de
todos os demais alunos, 0 mesmo ensino que nivela os conceitos relativos ao
trabalho e ao seu produto. Se, de futuro, ndo se ocupam com os labores
obscuros das classes operarias, sabem ao menos apreciar com maior
equidade, o esforco humano, e julgar, com justica, os que tém sobre os
hombros os encargos directos da nutricio e do abrigo material da
collectividade. (TOLEDO, 1934b, pp. 21-22).

A situacdo da classe trabalhadora foi mencionada pelo autor no sentido de que estes
passam pela escola apenas para adquirirem o conhecimento elementar e razodvel, pois a
possibilidade de ascensdo social praticamente ndo existe. Toledo (1934b) via que 0s mesmos
permaneceriam, assim como seus pais, sendo trabalhadores bracais, ou operarios de nivel
subalterno em outras atividades. Quantos aos ‘“abastados” deixou claro que estes se
porventura passassem por uma escola elementar popular, teriam a possibilidade de
compreender melhor a situacdo da classe trabalhadora. Posi¢do conformista e idealista, pois
sabe-se bem que os interesses de classes sdo antagbnicos, e ndo ha possibilidade uma
harmonia e sim uma imposicdo diante das condi¢cGes materiais impostas pelo modo de
producéo capitalista.

Logo, se a condicao de classe criava uma escola de classes, e essa era uma imposicao
da organizacdo social, deve-se ter como certa também a condi¢do de que as escolas sejam
diferentes, umas mais equipadas, outras menos equipadas; algumas com professores mais bem
formados, outras com professores com formacdo mais precaria. O melhor a fazer, portanto,
era garantir o possivel, e 0 possivel era a conciliacdo, com a perspectiva de ser obter o melhor,
conformando-se ao existente.

O trabalho exercido por Jodo Augusto de Toledo em sua vida ativa como docente,
pode contribuir para aprendermos como foi a educacao no estado de Sdo Paulo no periodo de
vida desse professor e escritor de compéndios, podemos ter a dimensao da realidade escolar
dos alunos e professores no periodo republicano. O autor forneceu através da materializacédo
de seus compéndios 0 seu posicionamento quanto aos temas educacionais, desse momento
historico, a sua contribuicdo para o entendimento da Geografia nas escolas primarias €
relevante para um tempo em que as ciéncias em sua maioria ainda ndo eram ensinadas das
universidades, as maiores referéncias atuavam no ensino secundario, como era o caso de Jodo
Augusto de Toledo, Antonio Firmio Proenca e Carlos Miguel Delgado de Carvalho este no

Colegio Pedro Il do Rio de Janeiro.
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O seu posicionamento para com a organiza¢do do trabalho didatico é relevante, pois o
autor apresenta com riqueza de detalhes como era a estrutura educacional do momento
historico nas suas multiplas faces, o que contribui para que os pesquisadores do campo da
historia da educacdo em suas diferentes concepcdes tedricos metodoldgicas possam ter em

seus compéndios um rico material de pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho aqui desenvolvido teve como intuito contribuir para compreendermos a
organizacdo do trabalho didatico contida na obra do professor de Jodo Augusto de Toledo
como educador diretor de Grupos Escolares e Escolas Normais no estado de S&o Paulo. As
mudancas na educacdo, sobretudo em Séo Paulo no inicio do século XX foram significativas
no que diz respeito a formacdo de professores normalistas e complementaristas de maneira
que foram no decorrer do periodo historico sendo melhoradas e inovadas, como ficou
evidenciado no estudo aqui realizado.

Esse certamente € um dos elementos que marcou 0s posicionamentos de Jodo
Augusto de Toledo sobre a organizacédo do trabalho didatico, como seus relatorios mostraram:
que trabalho didatico o professor teria condices de desenvolver em condi¢des materiais tao
precarias? E, por outro, como adapta-las a organizacéo do trabalho didatico?

O professor Jodo Augusto de Toledo, em sua vida profissional Diretor do Grupo
Escolar de Serra Negra, escreveu relatérios solicitando recursos financeiros para reparos e
construcdes de salas de aulas para atender as demandas do Grupo Escolar, todavia durante o
periodo que esteve no cargo de diretor de Grupo Escolar, ndo foi atendido, a precariedade das
instalagdes fisicas era um elemento que contribuia para as dificuldades dos professores em
realizar o trabalho didatico, demonstrando assim que mesmo no estado de S&o Paulo as
condicdes para se realizar a educacdo nao eram as mesmas da capital e de suas principais
cidades.

O professor Jodo Augusto de Toledo foi para a educacdo paulista um mediador entre,
as diretrizes e as ordens emanadas das instancias superiores para os professores e diretores no
sentido de que estes realizassem o trabalho didatico. Diante dos cargos que ocupou como
diretor dos Grupos Escolares de Serra Negra e Rio Claro, ele era também um representante do
governo estadual em nivel local, o que lhe imputava responsabilidades para com a
comunidade local e escolar.

Ndo podemos deixar de mencionar a importancia da base econdmica, que
transformaram o pais, que do meio do século XIX, e inicio do século passou a industrializar-
se fazendo com que o pais deixasse de ser apenas um exportador de produtos agricolas
primarios e se industrializasse gradativamente substituindo as exportacfes de produtos de
consumo. As mudancas na base material do pais trouxeram consequéncias para educagdo que
passou a ter de formar um novo cidaddo, para atuar no setor produtivo fabril, das cidades

principalmente em S&o Paulo.
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O autor era fortemente influenciado por autores que prescreviam o método intuitivo ou
de licdo de coisas como comprovados analisando seus compéndios, Ruy Barbosa e Norman
Allison Calkins foram uma de suas principais referéncias, quando tratou do ensino de
Geografia para as escolas primarias, além de seus préoprios colegas contemporaneos, como
Antonio Proenca e Carlos da Silveira.

Jodo Augusto de Toledo foi um importante divulgador das inovagdes educacionais de
seu momento histdrico, ndo se situou como 0s escolanovistas mais importantes no auge do
movimento no pais, mas, prestou relevantes contribuicdes através de seus compéndios tendo
em vista que sua obra n&o ficou restrita aos limites fronteirigos do estado de S&o Paulo, ela foi
adotada como livros de formacéao de professores em varios estados do pais.

As inovacOes educacionais trouxeram um novo olhar para o ensino das criancas nas
escolas primarias, de maneira que os alunos a partir desse momento historico passaram a
serem considerados sujeitos atuantes na aprendizagem. Dessa forma Jodo Toledo teve de se
posicionar através de seus compéndios, e orientar o professorado sobre como deveria ser o
trabalho didatico desenvolvido nas escolas.

As categorias de andlise aqui trabalhadas, como trabalho, organizacdo do trabalho
didatico e trabalho didatico, nos nortearam para compreender como era pensado e realizado 0
trabalho educativo, no inicio do século XX de maneira que os homens estavam formando
novos cidaddos republicanos tendo como parametro a escola tradicional e posteriormente a
escola nova.

As mudancas politicas e econdémicas acabaram por influenciar a educacdo do pais,
pois as politicas educacionais foram pesadas e materializadas atendendo os interesses dos
grupos econdmicos que passaram a dominar o0 pais a trés primeiras décadas do século XX,
momento este do auge da carreira do professor Jodo Augusto de Toledo em Séo Paulo.

Este trabalho ainda ndo é uma obra acabada no sentido estrito da palavra. Ele esta
aberto para que possamos diante de uma discussdo construtiva tenhamos os elementos
necessarios para sua consolidacéo.

O trabalho desenvolvido pelo professor Jodo Augusto de Toledo, no interior paulista
para educacdo foi significativo tanto para a compreensdo do momento historico no que diz
respeito aos assuntos educacionais do periodo, quanto para materializacdo de sua proposta
para a organizacéo do trabalho didatico no estado de Séo Paulo.

A compreensdo do pensamento de Jodo Toledo nos diversos cargos educacionais que
ocupou nos traz informacdes valiosas da primeira republica, sobretudo no estado de Séo

Paulo. Dessa maneira podem-se entender as transformacgdes ocorridas na educacéo quanto a
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sua materializacdo no sentido pratico, para os professores primarios e normalistas, na

realizac&o do trabalho didatico no interior paulista.
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