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Eros e Psique

Conta a lenda que dormia
Uma Princesa encantada

A quem s6 despertaria

Um Infante, que viria

De além do muro da estrada.

Ele tinha que, tentado,
Vencer o mal e o bem,
Antes que, jé libertado,
Deixasse 0 caminho errado
Por o que a Princesa vem.

A Princesa Adormecida,

Se espera, dormindo espera,
Sonha em morte a sua vida,

E orna-lhe a fronte esquecida,
Verde, uma grinalda de hera.

Longe o Infante, esforcado,
Sem saber que intuito tem,
Rompe o caminho fadado,

Ele dela € ignorado,
Ela para ele € ninguém.

Mas cada um cumpre o Destino
Ela dormindo encantada,

Ele buscando-a sem tino

Pelo processo divino

Que faz existir a estrada.

E, se bem que seja obscuro
Tudo pela estrada fora,

E falso, ele vem seguro,

E vencendo estrada e muro,
Chega onde em sono ela mora.

E, inda tonto do que houvera,
A cabeca, em maresia,

Ergue a mao, e encontra hera,
E vé que ele mesmo era

A Princesa que dormia.

Fernando Pessoa



RESUMO

Partindo dos pressupostos da Psicologia Sécio-histdrica, teoria Psicolégica de orientacdo
Materialista Histdrico-dialética, buscamos identificar qual a relacdo entre a identidade sexual
travesti e a educacao formal. Esta fundamentacdo tedrica nos permitiu analisar, com a técnica
da Anélise Gréfica do Discurso, um sujeito com identidade sexual travesti. Realizamos uma
pesquisa bibliogréafica que indicou uma concepcao de travestilidade a partir dos pressupostos
p6s-modernos. Porém, como tais teorias se mostraram vazias de significacdo, construimos um
entendimento a partir dos pressupostos da dialética, conservando a base biolégica como
representante da materialidade, o momento histérico como elemento contingente ao
entendimento de sexualidade, e as apropriagcbes e interiorizagfes individuais como
estruturacdo da identidade, em especifico uma identidade sexual travesti. Resguardamos ainda
as consideragdes sobre a sociedade capitalista na compreensdo da sexualidade, o que nos
conduziu ao entendimento de uma reproducdo ideolégica, machista, que tem na
heterossexualidade seu principal mecanismo de manutencdo da ordem social. Tal
embasamento possibilitou a compreensdo da desisténcia, pelos sujeitos travestis, do processo
de escolarizacdo. Porém, nosso objetivo principal era compreender porque nosso sujeito de
pesquisa, mesmo frente o processo de discriminacdo social, continuou seus estudos até
concluir o nivel superior de escolarizagdo. Portanto, para que pudéssemos explicar a
influéncia que a educacgédo tem na constituicdo destes contetidos, desenvolvemos uma pesquisa
acerca da educacdo como mediadora entre 0 homem e a sociedade. Exploramos as
particularidades da educacdo institucionalizada, e a sua influéncia no desenvolvimento das
Fungdes Psicologicas Superiores. Concluimos que a educagédo formal, por ser uma instituicao
social, reproduz o heterosseximo, colaborando na estruturacdo de uma cultura machista.
Porém, cotejamos ainda que, apenas esta educacao formal conduz ao desenvolvimento mais
refinado do ser humano, e possibilita maior compreensdo do mundo objetivo e da identidade
subjetiva. Dessa forma, nosso sujeito de pesquisa toma a atividade de estudo como
estruturacdo subjetiva, e busca na escola o entendimento das relagdes sociais e da propria
identidade sexual travesti.

Palavras Chaves: Identidade Sexual. Travesti. Educacdo Formal.



ABSTRACT

Based on the assumptions of Socio-historical Psychology, Psychological theory guiding
historical and dialectical materialism, which sought to identify the relationship between
sexual identity transvestite and formal education. This theoretical framework allows us to
analyze the technique of Graphic Discourse Analysis, a subject with transvestite sexual
identity. We performed a literature search indicated that a design based on the assumptions
transvestite postmodern. However, as these theories have proved empty of meaning, an
understanding built from the principles of dialectics, conserving biological basis as a
representative of materiality, the historical moment as a contingent element to the
understanding of sexuality, and appropriations and individual internalizations as structuring
identity, in a specific sexual identity transvestite. Yet we safeguard considerations about the
capitalist society in the understanding of sexuality, which led us to an understanding of
ideological reproduction, sexist, that heterosexuality has its main mechanism of maintaining
social order. This foundation allowed us to understand the withdrawal, the subjects
transvestites, the school process. However, our main objective was to understand why our
research subject, even before the process of social discrimination, he continued his schooling
to the higher level of schooling. So for us to explain the influence that education has in the
constitution of these contents, we developed a survey about education as a mediator between
man and society. We explore the particularities of institutionalized education and its influence
on the development of higher psychological functions. We conclude that formal education,
being a social institution, plays the heterosexim, collaborating in building a culture of sexist.
But even if we compare only formal education that leads to the development of more refined
human being, and enables greater understanding of the objective world and subjective
identity. Thus, our research subject takes the activity of study as subjective structure, and
search in the school the understanding of social relations and your sexual identity transvestite.

Key Words: Sexual Identity. Transvestite. Formal Education.
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INTRODUCAO

Pesquisar sobre a sexualidade e, particularmente, sobre as problematicas que
envolvem a identidade sexual e a educacdo ndo é tarefa das mais faceis. Isso porque tal
teméatica sempre esteve envolta em proibi¢cBes, preconceitos e ardores de toda ordem,
especialmente sob a moral e a religido. Acrescente-se a isso o0 imperativo daquilo que hoje em
dia se convencionou chamar de politicamente correto, e percebe-se que teremos uma via
bastante estreita por onde caminhar: qualquer pequeno desequilibrio para um lado ou para
outro, coloca-nos imediatamente em uma area sujeita a censuras.

Nosso tema de pesquisa se pauta em considerar as relagdes entre a identidade sexual
travesti e o processo de educacdo formal. Para tanto, tomamos como um indicador a
consideracdo de Garcia (2001, p. 57), quando este escreve que “a identidade sexual de cada
ser humano € construida na historia de suas relagdes, ndo sendo uma mera determinacéo
biologica sujeita, em alguns casos, a falhas que produzissem aberra¢Ges”. Entendemos entio a
identidade sexual como resultado de um complexo processo de desenvolvimento, que tem na
sociedade os elementos basais para a construcdo de uma identificagdo psicologica da esfera
sexual.

Esta consideracdo € necessaria, pois compreendemos que a construcdo de qualquer
identidade sexual, e em especifico da travesti, esta permeada também pelos valores éticos e
morais de determinada sociedade, que sdo apreendidos pelo sujeito e permeiam seu
desenvolvimento. Ressaltamos assim umas das caracteristicas essenciais para a compreensao
do ser humano, que é seu carater historico (VIGOTSKI, 2004; LANE e SAWAIA, 1995), o
que implica em seu desenvolvimento ocorrer sob a determinacdo de uma série de fatores, tais
como o contexto social, cultural e econbmico no qual ele vive, e estes fatores sofrem o0s
condicionantes do periodo histérico em que estdo circunscritos.

Temos assim que a educacdo € um dos fatores sociais que intervém para que o sujeito
desenvolva sua identidade sexual. Ou seja, este € um processo de construcdo de caracteristicas
essencialmente humanas, nao naturais, que permitem ao sujeito existir e atuar na realidade.
Entre tais caracteristicas estd a travestilidade, que emerge como uma possibilidade de
identificacdo na esfera sexual.

Dai entdo a configuracdo da esfera educativa no titulo deste trabalho, que optamos
por chamar de educacdo aqiiendada. Aqiendar é uma palavra do dialeto bajuba, muito

utilizado no universo das travestis, que tem como principais significados: “l1) Chamar para
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prestar atengdo; prestar atencao; 2) Fazer alguma fungdo” (VIP e LIBI, s/d, p. 20). Queremos,
portanto, chamar a atencdo para o processo de institucionalizagdo da educacgéo, que reproduz
elementos discriminatorios, e conduz a segregacao dos sujeitos com identidade sexual travesti
do processo de escolarizagdo. E desejamos, também, considerar a fun¢do do processo de
educacgédo formal na consciéncia do nosso sujeito de pesquisa: a educacdo como significagdo
que reconstitui sentidos.

Isto porque, entendemos a educacdo como 0 processo de humanizagdo do homem.
Processo em que os membros da espécie homo sapiens se constituem enquanto seres
humanos. E isso é necessario por um simples motivo: os animais tém em sua organizacao
bioldgica os mecanismos bastantes para sua sobrevivéncia e reproducao da espécie, enquanto
do homem é exigido aprender como a sociedade organiza estas atividades, ou seja, é-nos
ensinado tudo que € necessario para a sobrevivéncia no ambiente circundante. Assim,
aprendemos o trabalho, o sentimento, o comportamento, 0 pensamento, e tambem a
sexualidade, elementos estes que constituem producdo cultural humana, e que o sujeito se
apropria para garantir sua humanizacdo, para se tornar apto a viver em uma sociedade
conforme as condi¢des desta em cada periodo historico.

Destacamos que por cultura entendemos entdo toda a producdo material e intelectual
humana, isto é, todo o conhecimento produzido e organizado ao longo da histéria da
humanidade e que, por demonstrar sua utilidade na satisfacdo das necessidades do grupo, é
organizado e acumulado socialmente (JUNIOR, 2006).

Portanto, 0 que entendemos por educacdo calca-se na transmissdo da cultura, e
consequentemente, € como decorréncia desta que visualizamos a construcdo da sexualidade.
Porém, se considerarmos que a educacdo transmite as construcdes culturais de acordo com as
exigéncias do contexto no qual é desenvolvida, temos a necessidade de resguardar tambem
outro fator: sendo a sexualidade parte da cultura humana transmitida pela educacdo, esta
estara sempre cerceada pelas possibilidades que 0 momento historico e o proprio grupo social
possibilitardo para o desenvolvimento de uma determinada identidade sexual.

Isto porque o organismo bioldgico € qualitativamente superado pela apropriacdo das
construcdes sociais, 0 que é possibilitado na/pela educacdo. Ela é um instrumento criado pela
sociedade para proporcionar o desenvolvimento dos individuos particulares. Logo, é na
educacdo que encontramos os referenciais ndo apenas para a estruturacdo de uma sexualidade
pautada sobre o sexo bioldgico, mas também para uma construcdo que avance em uma

compreensdo eminentemente social e histérica da base sexual.
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Observamos que 0 sexo, que tem como uma das suas funcdes bésicas a reproducéao
da espécie, no processo de humanizacao perde a exclusividade desta determinacdo bioldgica e
passa a fazer parte de um mecanismo complexo de expressao das relagdes sociais e simbdlicas
do homem, denominado sexualidade. Esta Ultima, por sua vez, torna-se um dos norteadores
mais contundentes na distribuicdo dos papéis sociais, na divisdo do trabalho, na desigualdade
das relac6es e do acesso aos recursos e oportunidades disponiveis naquele momento historico.

Na investigacdo da dindmica desse processo construiu-se o conceito de género como
uma possibilidade de analise do sexo bioldgico-genético, e posterior definicdo de masculino e
feminino como construgdes sociais e historicas (SILVA, 1993; OLIVEIRA, 1994; KULICK,
2008; OLIVEIRA, 1997a; FLORENTINO, 1998; BENEDETTI, 2005; VALE, 2000;
FERREIRA, 2003; PELUCIO, 2006; FONTANELE, 1999; PATRICIO, 2002). A sexualidade
passou entdo a ser compreendida como determinacdo do momento historico da humanidade e
da sociedade na qual o homem estd inserido, e que tem na educagdo Seu mecanismo
primordial de desenvolvimento e perpetuacao.

Dessa forma, ao estudarmos a sexualidade, e particularmente a identidade sexual
travesti em uma perspectiva socio-histérica, compreendemos o desenvolvimento sexual
dentro de uma determinada sociedade e grupo social. Essa construgéo social da sexualidade ¢é
orientada por um conjunto de regras que regulam a reproducédo bioldgica, fazendo com que as
experiéncias ou comportamentos sexuais sejam passiveis de generalizagdes. Isto €, estdo
embasados, via de regra, no mecanismo responsavel pelo controle e manutencao do sistema
vigente, o qual tem em vista, a priori, a manutencdo das relacdes heterossexuais entre 0s
membros da espécie visando a procriacéo.

Cabe considerar que, devido ao carater histdrico, esses sistemas culturais carregam
ideologias, 0 que conduz a comportamentos especificos associados a cada sexo (ou género).
Portanto, qualquer impasse nessas construcdes conduz a preconceitos e rotulagdes, isto é, uma
vez que determinados comportamentos associados invariavelmente ao ser homem e ser
mulher séo vistos no sexo oposto, temos as nomeacgdes de veado, traveco, sapatdo, etc.

Torna-se evidente entdo que no campo da sexualidade temos a expressdo de uma
caracteristica social chamada de sexismo, isto é, um conjunto de esteredtipos quanto a
aparéncia, atos, habilidades, emoc¢6es e papel apropriado na sociedade, de acordo com o sexo.
E a responsabilidade pela manutencdo desta caracteristica € dada justamente por uma visao
estanque de sexualidade, considerada apenas na relacdo com a reproducdo humana.

Na sociedade ocidental, o sexismo se transforma em um heterosexismo, na crencga de

que todas as pessoas heterossexuais sdo, por natureza, superiores as pessoas homossexuais e



15

bissexuais, e consequentemente, na imposicdo de que todas as relagbes sexuais sejam
heterossexuais. Assim, 0 heterosexismo se qualifica por estar arraigado e ser caracteristico das
mais importantes instituicdes sociais, culturais e econdmicas (HEREK, 2004).

Parker (1993, p.149-150) faz algumas consideragGes sobre o heterosexismo quando

aponta que:

Seja nas doutrinas da Igreja, nas conferéncias médicas e até nos debates dos
modernistas do sexo, o significado dos atos sexuais especificos é tdo importante
quanto o género dos atores [...] o significado atribuido ao proprio ato é construido
em relacdo a uma logica de reproducdo, mais que a um calculo de atividade e
passividade [...] estabelece-se um sistema hierarquico de valores no qual a
heterossexualidade monogamica e reprodutiva define uma norma da qual as outras
formas de pratica sexual nitidamente desviam.

Essa definicdo de heterosexismo se aproxima do que Martin-Bar6 (2005a) chama de
Sindrome do Machismo, quando considera que a cultura delimita ndo s6 o ato sexual, mas
também as possibilidades de desenvolvimento da sexualidade. Essas categorizagcdes tornam-se
elementos ideologicos de uma determinada sociedade, em especial a sociedade capitalista que,
em sua forma de estruturacdo pautada na divisdo de classes, regula as diferentes formas de
manifestacdo da sexualidade.

Assim, a sindrome do machismo ¢ entendida como “(...) una forma concreta como
los interesses de la classe dominante canalizan su dominio social y lo justifican como
inherente a la naturaleza humana, mediante la definicién social de los valores que deben
caracterizar al individuo viril” (MARTIN-BARO, 2005a, p. 77)*.

Consideramos entdo que a educacao é uma das instituicdes sociais reprodutoras desta
sindrome. Apontamos que para uma correta analise da educagdo, trataremos dela
principalmente sob a configuracdo de escolarizacdo, que é uma forma de educacéo
institucionalizada. E ao considerar isso, afirmamos que a escolarizagdo possui uma série de
objetivos e funcbes proprias que diferem das demais formas de educacdo espontdnea que
ocorrem em uma sociedade.

Implica que justamente por se tratar do processo de humanizacéo, a educagdo carrega
o cardter institucional, dado por regras que sdo estabelecidas de acordo com o contexto no

qual é realizada. Na nossa sociedade, entre estas regras esta justamente a manutencdo do

! “Uma forma concreta como os interesses da classe dominante canalizam seu dominio social e o justificam
como inerentes a natureza humana, mediante a defini¢do social dos valores que devem caracterizar o individuo
viril” (MARTIN-BARO, 2005g, p. 77).
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heterosexismo, e a consequente negagdo de qualquer outra forma de estruturacdo da
identidade sexual (gay, lésbica, travesti, transexual).

Assim, a relacdo entre educacio e sexualidade se configura como um duplo viés. E
pela educacdo que temos a possibilidade de desenvolvimento da identidade sexual. Porém, é
na propria institucionalizacdo da educagdo que observamos a manutencdo dos principios, da
ideologia e das construcdes culturais que subsidiam a sindrome machista, e a dificuldade do
desenvolvimento da travestilidade enquanto identidade sexual.

E isso acontece justamente pelo fato de existir na educacdo essa contradigédo: ela
representa simultaneamente um avanco na participacdo das conquistas socioculturais que
nossa civilizagdo alcangou, ou seja, na possibilidade de entendimento da sexualidade como
uma construgdo socio-historica, mas tambem funciona como mantenedora dos alicerces que
Ihe ddo origem. Enquanto elemento de manutengdo das caracteristicas da esfera social, ela
dificulta a atuacdo e participacdo de muitos sujeitos na construcdo dessa sexualidade travesti.
O processo de escolarizacao visa, dessa forma, a manutencéo da heterossexualidade.

Para garantir essa reproducdo, a educacdo escolar organiza suas atividades e as
relaces dos individuos com determinagdes que visam a manutencao e defesa dos interesses
hegemonicos da sociedade, um processo de exclusdo/incluséo social perverso, processo este
que se apresenta multifacetado e complexo, uma configuragdo de dimensdes materiais,
politicas, relacionais e subjetivas, abrangendo o sujeito em sua totalidade, configurando assim
as dimens@es do pensar, sentir e agir (SAWAIA, 2002). Evidenciam-se assim as causas pelas
quais 0s sujeitos com identidade sexual travesti interrompem sua escolarizacdo, uma vez que
esse processo subjuga-os aos ditames do heterosexismo. Entretanto, ao abandonar a escola,
estes sujeitos perdem as especificidades que a educacdo oferece na construcdo do psiquismo,
alterando radicalmente a forma como se da os processos de aprendizagem e desenvolvimento
dos conteudos culturais, e dentre eles, dos modos de manifestacdo da sexualidade.

A partir do conceito de exclusdo/inclusdo social, Sawaia (2002) possibilita
pensarmos a exclusdo dos sujeitos com identidade sexual travesti como um mecanismo de
producdo da desigualdade social, implicando em consideracGes sobre o efeito da ordem
capitalista na vida das pessoas. A autora enfatiza, assim, a importancia de se considerar a
dimensdo subjetiva, que consiste no fato dessa realidade mediar a constitui¢do do sujeito

Compreendemos entdo que existe uma ampla relacdo entre a educacdo, em especifico
a educacdo escolarizada, e a negacdo da travestilidade. No entanto, consideremos uma
situacdo: por que, um sujeito com identidade sexual de travesti, que mesmo perpassado por

todo o processo de violéncia social na educacdo escolar decorrentes das caracteristicas e
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fungdes sociais da educagdo acima mencionadas, desenvolve a continuidade dos seus estudos
até o nivel da pos-graduacéo?

Este questionamento nos foi suscitado por alguns fatores. A principio, pelos
primeiros debates no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre os Aspectos Psicossociais da
Educacdo e do Trabalho (GEPAPET), da Linha de Pesquisa Educacdo e Trabalho, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), com a coordenacdo da Professora
Doutora Inara Barbosa Ledo e do qual participo, como pesquisador, desde 2003.
Posteriormente, com a instalacdo e vinculacdo do Nucleo de Estudos sobre os Determinantes
Psicossociais das Identidades Sexuais (NEDPIS) ao GEPAPET, e também pela participacdo
na Comisséo de Diversidade Sexual, do Conselho Regional de Psicologia 142 regido.

Este contexto propiciou discussdes sobre a diversidade sexual e temas correlatos, e
assim desenvolvemos o objetivo geral deste estudo que é verificar quais as implicacdes da
identidade sexual travesti para permanéncia na escola, e consequentemente, quais as
alteracdes promovidas pela educacdo formal nos processos e funcBes da consciéncia desse
sujeito.

Pormenorizadamente, nos ateremos aos objetivos especificos que visam caracterizar
a educacdo como a concebe o Materialismo Histérico Dialético, conhecer o sentido da
educacdo para o sujeito com esta identidade sexual e compreender as estruturas e as relacées
sociais nas quais este sujeito esta inserido. Através dos dados colhidos entendemos o que
possibilitou que nosso sujeito da pesquisa continuasse a escolarizacdo apesar de todas as
dificuldades impostas pela educacdo escolar. Em decorréncia, entendemos também as
consequéncias subjetivas da escolarizacdo para o sujeito com identidade sexual travesti, e
assim aprofundamos os estudos da Teoria Sécio-Histdrica sobre a constituicdo das Funcoes
Psicologicas Superiores a partir dos processos educativos formalizados.

Para melhor abrangéncia da problematica aqui analisada € importante apresentar
alguns apontamentos sobre a travestilidade e como esta tem sido considerada nos diferentes
periodos historicos. No decurso do desenvolvimento da histéria da sexualidade, essa
identidade sexual passou a ser incorporada ao discurso do percurso da homossexualidade, ou
seja, nos referimos neste aspecto a proeminéncia das consideracdes sobre qualquer sujeito
travesti ser homossexual. E isso ocorre devido a dificuldade em compreender e explicar essa
identidade sexual, tanto como estrutura psiquica, com seus correlatos processos de
identificacdo e desenvolvimento; quanto em seu papel social, ja& que as definicdes socio-
antropoldgicas nos indicam uma identidade construida a partir do género social, e ndo apenas

do sexo.
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Porém, por mais que as discussfes tenham avancado na compreensdo da sexualidade,
ela acaba nos restringido apenas ao conceito de género, e deixa de abarcar toda a gama de
configuracGes continuas que o processo de identidade sexual tem no psiquismo humano. Isso
porque perante o conhecimento gerado pela psicologia socio-histérica, compreendemos a
identidade como um processo em continuo desenvolvimento, representado pela relacdo entre
a objetividade e a subjetividade, ou seja, os contetdos individuais sdo constituidos ao longo
da vida do sujeito, resguardando sempre as relacdes que mantém com os membros dos grupos
sociais que pertence, suas pressuposicoes e, frente isto, sua construgdo enquanto sujeito.

Dessa forma, a sexualidade torna-se, também, um processo em sucessivo
desenvolvimento, o que ndo é considerado pelas principais literaturas sobre a identidade de
género, uma vez que estas tratam o género como responsavel por todo o processo identitario:
0 sujeito € o que é apenas tendo a sexualidade como referéncia, desconsiderando todas suas
peculiaridades enquanto sujeito - a travesti € apenas uma travesti.

Exemplo disso encontramos no tratamento que a ciéncia psiquiatrica dispensou
durante muitos anos a propria classificagdo da homossexualidade como transtorno ou doenca,
gerando grandes protestos contra tal discriminacdo social de qualquer sujeito em razéo de sua
orientacdo sexual. Se considerarmos a historia como um processo de desenvolvimento,
podemos dizer que apenas recentemente a homossexualidade deixou de ser considerada uma
doenca. Isto pode ser constatado nos varios manuais publicados pelas entidades ao longo da
historia, pois é nas mudancas neles registradas que se constatam as alteracGes entre o0 que
deixa de ser patoldgico, para ser considerado como normalidade. Dentre eles, temos 0 Manual
de Diagndstico e Estatistica das Perturbacfes Mentais (DSM), publicado pela Associacédo
Americana de Psiquiatria (APA), e também a Classificacdo Internacional de Doencas (CID),
desenvolvido pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), que removeram a
homossexualidade de sua lista de patologias. Porém, a travestilidade (ou travestismo) ainda
aparece como Transtorno de Identidade Sexual ou Disturbio Sexual e de ldentidade de
Género.

Consideramos entdo que o limite entre o patolégico e o normal sempre sera
arbitrario, fundamentado geralmente em concep¢des tradicionais mais moralistas do que em
conhecimentos cientificos da sexualidade. Admitir isso ja seria um apogeu para 0 avango do
entendimento de nossos juizos, e também, sendo acima de tudo, a chave para a tolerancia em
relacdo a diversidade.

Por esse prisma da moralidade tradicional, devemos considerar que 0 movimento de

construcdo da sexualidade pelos homens na sociedade encontra maiores resisténcias quando
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estes passam a buscar a realizacdo sexual ndo apenas pelo autoritarismo da procriacdo e
visam, principalmente, a obten¢do de uma experiéncia prazerosa. Fator esse j discutido desde
a filosofia classica, mas analisado em profundidade desde Freud (1927), quando afirmava que
0 determinante para nossas escolhas objetais estava na forga propulsora do erotismo, e ndo em
nossa conformacgéo anatémica.

Catonneé (1992), em seu livro A sexualidade, ontem e hoje, traz uma breve, porém
muito interessante analise dos acontecimentos acerca do desenvolvimento sexual da
humanidade até questdes atuais. Neste, o autor afirma que a modernidade sexual tem alguns
elementos balizadores muito claros, comecando pelos Relatérios Kinsey (1948-1953), como
parte de um extenso trabalho de pesquisa americano sobre a sexualidade humana iniciado no
imediato pos-guerra, que trazem, entre suas conclusbes principais, a necessidade de se
estabelecer o direito igualitario entre homens e mulheres na obtencdo do prazer. Além disso,
este trabalho evidenciou cientificamente e tornou publico que as praticas sexuais iam muito
além do que a mera restrigdo a relacéo genital.

Outro marco com notdria significacdo na transformacdo da sexualidade nos tempos
atuais foi, sem duvida, o aprimoramento dos métodos contraceptivos, como o
desenvolvimento da pilula anticoncepcional. Esses fatos conduziram a transformacGes na
compreensdo social, que passou a aceitar paulatina, mas consistentemente, a sexualidade
humana como individualmente variavel. Tais métodos de contracepcdo confirmam a
sexualidade como instancia de prazer, e ndo apenas de reproducdo sexual.

Essa revolucdo sem precedentes na ciéncia da sexualidade e na ética sexual ocidental
tem facilitado nosso entendimento de que a identidade sexual, qualquer que seja, € construida
por meio de um processo psiquico, ndo se restringindo exclusivamente ao aspecto bioldgico.
Por conseguinte, o objeto sexual € considerado como contingente, pois ndo € necessario ou
essencial, mas depende das circunstancias, ndo € dado pela natureza bioldgica, mas sim pelo
psiquismo que se constitui pelas relacdes interpsicologicas e sociais. Ponderamos entdo que a
travestilidade ndo deve ser obrigatoriamente relacionada a orientacdo sexual? de uma pessoa,
ja que um sujeito com identidade sexual travesti pode ser tanto homossexual, bissexual ou

heterossexual.

2 A orientaco sexual faz referéncia a um sistema de orientacdo da posicdo do sujeito em suas relacdes afetivas e
sexuais. Neste sistema, o critério sexo estd relacionado a macho / fémea / intersexuado; o critério género ao
masculino / feminino; e o critério orientacdo sexual, relativo a heterossexualidade (no relacionamento com o
sexo oposto), homossexualidade (no relacionamento com 0 mesmo sexo) e bissexualidade (no relacionamento
com ambos 0S $exos).
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Nessa Otica, as diversas diferenciacdes na sexualidade deixam de ser formacdes
patoldgicas para serem aceitas como resultantes de um processo historico-social, ou seja, ndo
ha uma heterossexualidade normal e natural e uma homossexualidade doente e desviante, mas
ambas s30 construcdes psicossociais produzidas em cada sujeito em sua historia de vida. “Nao
se pode nem mesmo falar da heterossexualidade ou da homossexualidade, mas de identidades
sexuais singulares de sujeitos singulares” (GARCIA, 2001, p. 68).

Dessa forma, temos a construcdo da identidade sexual como um processo pautado
sobre bases bioldgicas, mas eminentemente historico e social. A identidade sexual e também
as praticas sexuais decorrem das condi¢cGes do momento histérico em que se situam, sendo
mais puras ou pecaminosas, mais normais ou mais doentias, mais aceitas ou rejeitadas de
acordo com os aspectos ideoldgicos presentes na cultura da sociedade em que se desenvolve.

Compreendemos assim a travestilidade como uma identidade sexual: se aporta na
base biologica, em especifico no corpo, e a partir deste o sujeito desenvolve um processo de
identificacdo, que, também, no aspecto sexual, é iniciado pela socializagdo em seu grupo
social. Neste, o sujeito se identifica, ou ndo, com determinadas caracteristicas referenciadas
socialmente para o seu sexo anatdmico. Tal processo resguarda algumas ressalvas: (a) a
continuidade, isto &, o desenvolvimento continuo de uma identidade sexual, e ndo a fixidez
dessa estruturacdo; (b) a ndo apropriacdo de atitudes e comportamentos masculinos ou
femininos, mas sim a consideracdo de um género travesti; (c) o desenvolvimento de uma
identidade pautada sobre este género travesti, uma identidade sexual que abarca tanto os
aspectos sociais e historico, como também os elementos constituintes da consciéncia do
sujeito; (d) a revalidacdo da esfera do prazer, como possibilidade para direcionamento dos
aspectos emocionais; e (e) a propria negacdo pela sociedade capitalista perante o
desenvolvimento desta identidade sexual.

Portanto, para realizar esta pesquisa tomamos como método de analise os principios
epistemologicos do Materialismo Historico Dialético, particularmente na forma como
fundamentam a Teoria Psicologica Socio-historica. E fizemos essa op¢do porgue entendemos
gue em sua concepcdo de homem e de sociedade, o Materialismo Historico Dialético nos
remete ao fato de que as relacbes no processo social de producdo determinardo todas as
outras, ou seja, € em torno da atividade de trabalho que se organiza a vida do homem.

O Materialismo Historico Dialético promulga a atividade pratica como a
possibilidade de producdo da vida material, ou seja, enquanto 0s outros animais se adaptam a
natureza, ao homem ¢é exigida a adaptacdo dessa natureza para si, a fim de satisfazer suas

necessidades. E a partir deste processo de transformacdo da natureza que desenvolvemos
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também os demais aspectos como a cultura, a consciéncia, a identidade, e consequentemente,
a identidade sexual, producgdes estas que resultam da agdo do homem sobre a natureza,
condicionada pelas caracteristicas do momento histdrico de determinado grupo social.

Portanto, essa atuacdo também transforma o préprio homem, por um movimento que
garante ndo sO a satisfacdo das necessidades bioldgicas, como também a criacdo de um
sistema de relacdes e abstracdes proprias da vida social, que conduzem ao desenvolvimento
de construcdes simbdlicas e diferentes formas de se relacionar com os demais membros da
coletividade. No contato com a realidade, uma realidade mediada pelas construgdes culturais,
0 homem transforma-a pela sua atuacdo, pelo seu trabalho. Mas, ao se apropriar dessa
realidade (transformada), ele transforma a si mesmo, ou seja, a mudanga produzida no
ambiente é reconstruida no proprio homem (LEONTIEV, 2004).

Essa capacidade de transformacéo da natureza é dada apenas a atividade humana. A
Atividade € uma Funcgéo Psicoldgica Superior, pois € constituida pela cultura, isto é, porque
serd estruturada com as producdes de todos os homens desde os primérdios da historia. E
atraves de sua atividade que o individuo cria e modifica sua representacdo interna do mundo
exterior, sua consciéncia e também sua identidade sexual, como um aspecto produzido por
estas relacdes entre estas dimensdes de uma Unica realidade.

Uma vez que a atividade humana exige a consideracdo da coletividade, ja que
depende da acéo dos outros sujeitos no processo de producdo, ela sera sempre entendida como
trabalho, pois é mediada pela sociedade na qual o sujeito esta inserido, que fornece os
instrumentos e processos necessarios para o desenvolvimento dessa atividade. Dessa forma,
consideramos que para compreendermos o trabalho e a identidade sexual travesti, € necessario
aludir a forma como a sociedade se organiza para a realizacdo destes. E essa compreensao s
é possibilitada pela educacéo.

A prépria educacdo € uma configuracdo do trabalho, ja que objetiva a construcéo dos
seres humanos pela transmissdo das caracteristicas necessarias para a sobrevivéncia no
contexto social. Também instrumentaliza os sujeitos para a vida em sociedade, através da
transmissdo das construgdes culturais necessarias para a existéncia em determinada sociedade
e momento histérico. Observamos entdo que a educacdo apresenta e estrutura as
configuracbes de sexualidade que o grupo social organiza como potencialidades para seus
sujeitos.

Cabe considerar que a concepcdo de sociedade presente no Materialismo Historico
Dialético ndo se refere a uma mera abstracdo frente ao individuo. Para esta epistemologia,

quando entendemos o ser humano como um ser social, também ponderamos que ele é a
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prépria sociedade, e este é o pressuposto basal que indica que o todo ndo se da apenas pela
soma das partes que o compde, mas sim que cada parte constitutiva contém o todo.

Sob este prisma, o carater social é natural ao homem. Por mais que consideremos
determinadas necessidades como bioldgicas, estas sdo também mediadas pela sociedade e,
portanto, pautadas por regras e convengdes sociais. A propria existéncia humana torna-se uma
atividade social, determinada pelo contexto no qual ocorre: “o que fago de mim, o fago para a
sociedade e com a consciéncia de mim enquanto um ser social” (MARX, 1993, p. 176).

Por mais que essas construcfes sociais sejam incorporadas, assimiladas e passem a
ser consideradas como naturais, eternas, imutaveis, elas ndo o sdo. Toda necessidade, e a
consequente satisfacdo desta, estdo calcadas nas determinacfes histéricas e sociais. Sendo
assim, o homem ndo nasce pronto, ele aprende a ser homem, e tem na educacdo um dos
mecanismos para essa construgao.

Encontramos aqui o respaldo para a justificativa de que a base material € a génese
dos fenbmenos e processos subjetivos. Assim sendo, é necessario retomar a historicidade da
realidade para compreendé-los, e nesse movimento, considerar tambem a existéncia de
contradi¢fes que permeiam as relagdes humanas.

A apreensdo da realidade contraditoria é dada apenas pelo método dialético. Segundo
Plekhanov (1989), é impossivel pensar a realidade e seus fendbmenos sem abarcar a
contradicdo, onde os opostos interagem constantemente em um mesmo espago. E a
compreensdo dialética da realidade que nos permite entender o desenvolvimento da
sexualidade como parte integrante da vida psiquica e em constante relacdo com a consciéncia;
além disso, nos permite compreender como a educacdo é simultaneamente participante ativa
no desenvolvimento da identidade sexual travesti, e na consequente negacéo da travestilidade.

Temos na dialética a possibilidade de compreender a realidade como processual, e
assim buscar a verdade no movimento interno da contradi¢cdo. Krapvine (1986, p. 155)
considera que a contradigdo faz referéncia aos “aspectos, as tendéncias e as forcas internas
dum objeto ou fendmeno que se excluem mutuamente, mas a0 mesmo tempo nao podem
existir umas sem a outra”.

Dessa forma, qualquer objeto ou fenbmeno carrega a propria negacéo, o principio do
ser e nao ser. E quando buscamos uma compreensdo do psiquismo pautada nesta vertente,
temos que tomar suas propriedades como ndo absolutas. A compreensao da identidade sexual
travesti s6 sera proporcionada quando vislumbrarmos as possibilidades de identificacdo, ja
que cada um dos polos pressupde e exige a existéncia do outro. Portanto, a educagdo que

desenvolve a identidade sexual também tem influéncia sobre a negacdo da travestilidade.
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Para o Materialismo Historico Dialético, os fendmenos sdo compreendidos como
processos, e a consideracdo desse movimento constante nega o carater de permanéncia ou
imutabilidade. Por mais que contenha a negacdo como elemento intrinseco, é a propria
negacgao que garante a superagdo do aspecto inicial do fenémeno observado.

Marx (1993) aponta a compreensdo do movimento da contradicdo como
caracteristica sine qua non do conhecimento. Parte-se do empirico, da realidade mediata e,
por meio das abstracbes (enquanto reflexbes sobre a realidade, teorias, elaboracbes de
pensamento) chega-se ao concreto, uma compreensdo elaborada que abarca as mdaltiplas
determinacdes presentes no objeto representado como uma sintese final.

Compreendemos entdo que a contradicdo subjaz a todas as relagdes existentes na
sociedade: um processo em que essas relaces (0 que €) contém em si mesmas a antitese (a
negacdo do que €), e que, num salto qualitativo, € construida a sintese. Porém, por mais que
contenha os elementos das duas faces anteriores, a sintese ndo € a mera soma destas; ela é o
novo, ndo como destruicdo dos dois polos, mas como elemento com qualidades distintas
daqueles que o originou.

Por manter o carater de processualidade, a sintese prontamente se configura como
uma nova tese que, por sua vez, também trara em si a negacdo (antitese), reiniciando o
processo de construcdo do novo pela incorporacdo/modificacdo do antigo, sempre partindo
dos elementos presentes na materialidade.

Fundamentados por este principio, podemos compreender que a formacdo da
identidade sexual contém em si a possibilidade da negacdo do carater bioldgico da
sexualidade. O sujeito nasce com um aparato biolégico definido, e este aparato conduzira o
desenvolvimento da sua sexualidade perante o grupo social. O processo de socializacao sexual
fornece os primeiros parametros para a formacao da sua identidade sexual, que sera reforcado
posteriormente pela educacao escolarizada.

Porém, a travestilidade aparece como uma sintese, uma possibilidade de
representacdo material da negacdo das construcfes socio-sexuais, e 0 sujeito s6 encontra essa
possibilidade e a forma de realizd-la porque a sociedade lhe permite isso. Tal permissdo
ocorre por termos entdo o sujeito com um determinado aparato bioldgico, mas que desenvolve
um processo identitario que socialmente ndo condiz com este. E este processo identitario €
possibilitado porque as producdes culturais relativas a sexualidade sdo construcoes ideais, isto
é, deveriamos nos encaixar nas concepcdes do que é ser mulher e do que é ser homem para a
sociedade. Entretanto, as construgdes ideativas das quais nos apropriamos nao séo tal e qual a

sociedade considera como as corretas, e consequentemente, a sintese ndo se iguala a nem um
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e nem ao outro polo. O fato de alguém possuir caracteristicas que ndo sdo socialmente
valorizadas como femininas ou masculinas explicita a contradi¢do entre a base material e as
construcdes ideais que o sujeito travesti carrega. A sintese formulada ndo é fundamentalmente
diferente da sintese obtida por gays/Iésbicas, uma vez que a base material funciona como tese,
e a esfera social como antitese, 0 que nos conduz a entender a negacdo de um processo
andrdgino, uma vez que o sujeito ndo é mulher, nem homem, e sim travesti.

Dessa forma, compreendemos que qualquer sujeito nasce com um corpo, que € sua
base material, e pela atividade deste ird se apropriar das construgdes culturais que fara dele
um ser humano. Nesse processo dialético, supera sua materialidade bioldgica, ainda que ela
ndo deixe de existir. Por carregarmos aspectos biolégicos determinados, somos educados para
possuirmos os atribuidos considerados socialmente como desejaveis para cada sexo. Porém,
por mais que a educacdo tenha um carater social, dela também depende o processo de
apropriacdo, que pode variar entre a aceitacdo completa e a negacdo completa destes aspectos.
Dessa forma, mesmo que aprendamos (pela socializacdo sexual) a ser homem ou mulher,
podemos negar a representacdo social de um sexo e acatar a de outro. Considerando nossa
entrevistada, podemos conjecturar que talvez, mais do que aprender a ser mulher, a
consideracdo principal em seu processo identitario foi negar-se a ser homem: ela ndo se torna
homem nem mulher, mas sim travesti — 0 ndo querer ser homem ndo a transforma em uma
mulher, pois ndo € possivel isolar as apropriagdes subjetivas da base material.

Outro fator considerado pelo Materialismo Histérico Dialético € a indissociabilidade
da materialidade com a historicidade. Chaui (s/d) aponta que a historia é sempre determinada
pelo desenvolvimento dos modos de producdo, isto €, pela forma como cada sociedade se
organiza para o trabalho, seus instrumentos, caracteristicas, e as forcas de producdo que a
movimentam. Estas caracteristicas se concretizam em um espago especifico, guardando
estreita relacdo com o momento histérico em que se desenvolvem.

Assim, temos a historicidade como uma caracterizacdo da relacdo entre o devir e 0

desenvolvimento:

O devir € a sucessdo temporal dos modos de produgdo ou 0 movimento
pelo qual os pressupostos de um novo modo de producdo sdo condi¢Bes sociais que
foram postas pelo modo de producédo anterior e serdo repostas pelo novo modo. O
desenvolvimento é o movimento interno de um modo de produgdo para repor seu
pressuposto, transformando-o em algo posto; refere-se, portanto, a uma forma
historica particular, ou melhor, é a historia particular de um modo de producéo, cujo
desenvolvimento é dito completo quando o sistema tem a capacidade para repor
internamente e por inteiro o seu pressuposto (CHAUI, s/d, p. 36).
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A concretizacdo da historicidade ndo se d& apenas como uma sucessdo de
acontecimentos; em determinada etapa deste processo, as forcas de producdo entram em
contradicdo com as relacbes de producdo em que se desenvolvem, o que culmina em um
processo de revolugdo social, na transformacdo do modo de producdo em outro sistema.

Cada modo de producgéo tem em seu desenvolvimento a possibilidade da negacdo da
negacao, através de um movimento interno em que uma caracteristica ou processo que a
principio ndo era essencial para essa configuragdo produtiva, torna-se um pressuposto
fundamental para a forma seguinte. Trata-se de uma descontinuidade, uma ruptura com a
I6gica anterior.

Chaui (s/d, p. 19) considera que para compreender o desenvolvimento, € necessario
ainda considerar o conceito de génese.

A génese corresponde mais ou menos aquilo que os bidlogos chamam de
ontogénese, um processo de passagem da poténcia ao ato, em que a forma anterior
ndo desaparece e sim atualiza suas potencialidades na forma nova. Na génese, ha
uma conservacdo das determinacBes anteriores na forma nova sem nenhuma
intervencdo externa; € por um movimento imanente a prépria forma que ela da
origem a seguinte, isto é, ela atualiza algo que ja esta nela em poténcia. H4, portanto,
uma imanéncia entre o comeco e o fim do processo, a forma final ndo destréi tudo
gue veio antes, e sim determina o indeterminado que a antecedeu.

No campo da Psicologia, a Teoria Socio-Historica retoma a no¢do de historicidade
para ratificar que as Funcdes Psicologicas Superiores sdo funcdes exclusivamente humanas,
desenvolvidas sobre as Funcdes Psicoldgicas Primarias, dadas na evolucdo filogenética.
Porém, diferentemente destas, as FuncGes Psicoldgicas Superiores tém no contexto sdcio-
histérico sua origem. E na mediacdo da sociedade por meio da educacdo, isto é, na
socializacdo, que temos a relacdo com a realidade material, na qual o homem se constitui
como sujeito, como ser humano. E isto s6 pode se dar por sua acdo no mundo para produzir
sua vida material, ou seja, pelo trabalho (GADOTTI, 1998).

Cabe considerarmos que Vygotsky (2001a; 2004) elaborou seu trabalho em um
contexto revolucionario, o inicio da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas. De acordo
com correntes de compreensdo marxista, uma revolucdo s6 pode ser experimentada quando
todos os pontos fundamentais que sustentam o status quo de uma sociedade invertem-se
completamente. Com isso, compreendemos a construcdo de sua teoria psicologica também
como revolucionaria, enquanto modificacdo de um ramo do pensamento humano,
abandonando idéias, sistemas e métodos tradicionais para adotar novas técnicas. Essa teoria

tinha como fundamento filosofico os estudos de Karl Marx e Friedrich Engels, e também as
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analises e interpretacOes desta elaboradas por Vladimir Lénin. Por mais que 0s avangos na
construcdo de uma nova psicologia tenha se dado também com outros autores, é apenas com
Vygotsky que ela ganha forma, e consequentemente, passa a atender as demandas desta nova
sociedade.

A Psicologia Sécio-Histérica foi criada buscando nos pressupostos epistemoldgicos
do Materialismo Histdrico-Dialético as bases sélidas para essa construgdo. Gerou um intenso
debate entre as vertentes idealistas e materialistas, que permitiu uma psicologia nao
reducionista e ndo mecanicista. Rompe-se entdo com a visdo de homem incapaz de alterar sua
realidade, submetido a formas internas ou externas, e que tinha no dualismo mente-corpo,
individuo-sociedade, o esfacelamento da sua constituicdo.

Os trabalhos de Vygotsky sobre a Ciéncia Psicoldgica estavam direcionados, naquele
momento, ao foco central das discussGes sociais: a critica a sociedade capitalista e suas
formas de exploragdo. Demonstra entdo mais que uma crise da Psicologia; havia uma
verdadeira crise no proprio sistema capitalista, em toda a sociedade que fundamentava os
principios da psicologia tradicional.

Uma das primeiras consideracdes apontadas pelo autor era a falta de um objeto e um
método especifico da Psicologia, uma vez que estes eram trabalhados, dentro das visdes
tradicionalistas, com uma ampla variedade de significados. Sobre esta relacdo entre a

Psicologia da Gestalt, a Reflexologia, a Psicanalise, e seus métodos e objetos, questionava:

O que é que tem em comum todos os fendmenos que a psicologia estuda,
0 que é que transforma em fatos psiquicos os mais diversos fenbmenos [...]? A
psicologia tradicional responde: o que tém em comum é que todos eles sdo
fendbmenos psiquicos, que ndo se desenvolvem no espaco e sO sdo acessiveis a
percepcdo do sujeito que os vive. A reflexologia responde: o que tm em comum é
que todos estes fendmenos sdo fatos de comportamento, processos correlativos de
atividade, reflexos, atos de resposta do organismo. Os psicanalistas dizem: o que ha
de comum a todos estes fatos, 0 mais primario, o que 0s une e constitui sua base é o
inconsciente. Portanto, trés respostas estabelecem trés significados distintos da
psicologia geral [...]. Disto se deduz a importancia da concepcéo geral para delimitar
0 objeto da ciéncia. Qualquer fato, expresso consecutivamente a partir da concep¢éo
de cada um desses trés sistemas, adotard trés formas totalmente distintas; melhor
dizendo, teremos trés fatos distintos (VIGOTSKI, 2004, p. 213).

Em vista desta situacdo, Vygotsky (2004) entendeu ser necessario desenvolver uma
psicologia revolucionaria que respondesse aos anseios da sociedade, e para tanto, esta deveria
considerar a no¢do de historicidade no desenvolvimento dos fenbmenos psicologicos. A
Psicologia Socio-Histdrica concebe 0 homem em sua materialidade na relagdo com os demais

membros de uma determinada sociedade, e em um especifico momento historico.
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Para a construgéo deste novo entendimento da relagdo entre homem e sociedade, e 0
decorrente desenvolvimento das FuncBes Psicologicas Superiores, o autor utilizou
conhecimentos advindos ndo s6 da prépria ciéncia psicolégica, como também de outras
ciéncias. Isso foi possivel porque as transformagdes que perpassavam a sociedade naquele
momento visavam uma profunda transformacéo e reestruturacdo social, e que encontrava em

diversas ciéncias as fontes para este objetivo. Siguan (1987, p. 14-15) afirma que:

[...] 1a reflexion de Vigostski y su apelacion al razonamiento dialéctico se
apoyaba en otras fuentes no marxistas y no directamente filoséficas. Aqui hay que
citar Piaget, del que Vigotski conoci¢ y analiz6 a fondo los primeros libros, y a
Werner, el gran teorico de la psicologia evolutiva. Y las ideas de Janet sobre el
origen instrumental de la consciencia. Y la obra de los sociologos y etnografos que,
como Lévy-Bruhl, habian descrito la mentalidade de los primitivos como un estadio
en la evolucion de la humanidad. Y hay que conceder un lugar importante a la obra
de Baldwin, el primero que habia estudiado paralelamente la génesis del hombre en
la historia y la genesis del individuo humano en la infancia. Y por debajo de todas
estas influencias, el peso de la teoria darwiniana de la evolucién, un tema al que
Vigotski habia dedicado muchas horas de reflexion®.

Devido a este quadro, Vygotsky coordenou um grupo de pesquisadores que
objetivava o desenvolvimento de estudos e pesquisas para a investigacao sobre a possibilidade
da transformacéo da psique de acordo com as modificagdes das estruturas sociais. Esse grupo
ficou conhecido como Troika, e contava com a participacdo dos pesquisadores Alexander
Romanovich Luria e Aléxis Leontiev. Sob a orientacdo de Vygotsky, estruturaram uma
psicologia dialética como fundamento para o entendimento e a construcdo de sujeitos ativos,
compreendidos em todas as suas particularidades. Seriam estes 0s pressupostos que deveriam
guiar a construcao da nova ciéncia psicologica (VYGOTSKY, 2004).

Duarte (2004, p. 81) afirma que:

[...] a construcéo da psicologia marxista era vista por Vigotski ndo como o
surgimento de mais uma entre as correntes da psicologia, mas sim como o processo
de construcdo de uma psicologia verdadeiramente cientifica. Essa psicologia
cientifica ndo seria, entretanto, construida através da justaposicdo de citacles
extraidas dos classicos do marxismo a dados de pesquisas empiricas realizadas por
meio de métodos fundamentados em pressupostos filosoficos contraditérios ao
marxismo. Vigotski entendia ser necessaria uma teoria que realizasse a mediacéo

% «A reflexdo de Vigotskii e seu apelo ao racionalismo dialético apoiava-se em outras fontes ndo marxistas e néo
diretamente filosoficas. Aqui temos que citar Piaget, que Vigotskii conheceu e analisou a fundo os primeiros
livros, e a Werner, o grande teorico da psicologia evolutiva. E as idéias de Janet sobre a origem instrumental da
consciéncia. E a obra dos soci6logos e etndgrafos que, como Lévy-Bruhl, haviam descrito a mentalidade dos
primitivos como um est&gio na evolugdo da humanidade. E temos que considerar o importante lugar que teve a
obra de Baldwin, o primeiro que havia estudado paralelamente a génese do homem na histéria e a génese do
individuo humano na infancia. E anteriormente a todas estas influencias o peso da teoria darwiniana da evoluc&o,
um tema que Vigotsky dedicara muitas horas de reflexio” (SIGUAN, 1987, p. 14-15).
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entre o materialismo dialético, enquanto filosofia de maximo grau de abrangéncia e
universalidade, e os estudos sobre os fendmenos psiquicos concretos.

Foi pautado nestes principios que Vygotsky desenvolveu uma ciéncia psicologica
que tem no conceito de consciéncia, e consequentemente inconsciente, o foco central de
analise. Porém, ao contrario das visGes tradicionalistas, a Psicologia Socio-Historica
compreende a consciéncia a partir da relagdo com a materialidade. O mundo material é a base
sobre a qual o homem, um ser ativo, atua e constitui sua subjetividade, mantendo assim a
influéncia do meio externo na forma como ira desenvolver os meios estruturais que compdem
e promovem o funcionamento psicoldgico humano, isto é, as FuncBes Psicoldgicas
Superiores.

Resguardando entédo a relagdo com a historia da humanidade e com o contexto socio-
histérico é que este desenvolvimento ocorre. E na evolugdo da espécie que ocorre o
desenvolvimento das Funcdes Psicologicas Béasicas ou Primarias, as quais, na relacdo do
homem com o contexto social, se transformam em Func¢des Psicologicas Superiores, dentre as
quais surgem algumas que ndo derivam diretamente das Basicas, mas se estruturam da
reorganizacdo funcional nos sistemas que passam a compor. A filogenia € tomada como a
base para a ontogenia e, consequentemente, temos na esfera biologica a possibilidade de
desenvolvimento da esfera psicoldgica.

Estas Funcdes Psicoldgicas Superiores foram desenvolvidas ao longo da historia da
humanidade e se deveram ao contexto socio-histérico no qual foram estabelecidas. Dessa
forma, as funcBes basicas sdo a génese, a fonte de onde derivam as fungfes superiores, as
quais s6 puderam surgir porque, em determinado momento da evolucdo, a espécie rompeu
com a filogenia e criou a sociedade. Tanto que as caracteristicas geradas neste processo ja
social ndo sdo transmitidas biologicamente, ndo foram incorporadas pelos genes, mas sao
mantidas na cultura e transmitidas pela educacéo.

Quebrou-se assim a compreensdo dualista entre homem-sociedade, bioldgico-
psicolégico. Qualquer consideracdo sobre o sujeito deve conter seu carater biolégico e suas
especificidades, construidas a partir das relacbes sociais, em um processo dialético que
culmina na construcdo desse homem, Unico, embora semelhante aos demais membros da
coletividade.

Este processo ativo e singular de interiorizacdo da esfera social pelo sujeito é
possibilitado apenas pela mediacdo. Por isso, Vygotsky tem neste conceito a peca

fundamental para a Teoria Sécio-historica, uma vez que os elementos mediadores estdo
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sempre interpostos na relacdo entre elementos dispares, e permite que um seja incorporado
pelo outro sem que nenhum deles perca suas caracteristicas essenciais.

Sob este prisma, Ledo (1999) considera que a consciéncia s6 pode ser estudada a
partir de suas mediagdes, ou seja, partindo-se dos processos afetivo-volitivos pelos quais o
homem tornou todo o seu comportamento organizado intelectualmente. Isso porque a
realidade objetiva é interiorizada pelo sujeito ndo apenas pela mediacdo dos instrumentos,
mas também pela mediagdo semidtica.

A constituicdo e o funcionamento da consciéncia individual sdo explicitados pelas
FuncBes Psicologicas Superiores, ou seja, € por algumas funcbes como o pensamento, a
linguagem, a emocao, que organizamos nossa atividade, e temos a possibilidade de planeja-la,
corrigi-la e realizd-la no plano mental sem a necessidade da acdo pratica. A relacdo com o
mundo é feita entdo pela atividade, a qual exige elementos mediadores que permitam o
processo de interiorizacdo, no qual o homem torna seus aspectos da realidade exterior a ele, e
estes aspectos manifestam-se como caracteristicas do sujeito em si. Estes elementos séo
sempre externos, sociais, tais como a educacéo, o trabalho e as relagdes interpessoais.

As relacbes com o contexto socio-historico sdo determinantes, mas devemos
considerar também que as mediacdes que colocam o homem em interacdo com a realidade
externa sdo elementos desse contexto, uma maneira propria de organizacdo da vida social.
Desse modo, somos mutuamente determinados por uma forma particular de conceitos e
valoragdes sociais que, ao serem interiorizados, tais constru¢cdes ganham sentido e passam a
integrar a estrutura do sujeito, estabelecendo as possibilidades para sentirmos, agirmos, nos
emocionarmos.

Assim sendo, temos o0 meio social como elemento constituinte da consciéncia. A
construcdo dos conceitos, explicacbes, conteudos e valores é feita pela estrutura social, seu
modo de producdo e organizacdo social, e difundida pela educagdo, enquanto atividade
exclusivamente humana de comunicacao e transmissao de tais contetdos culturais.

No que tange a sexualidade, temos no processo histérico da humanidade diversas
configuracbes e compreensdes dessa esfera, tanto bioldgica como também social. Algumas
das construgbes se mantém em determinados momentos, enquanto outras perdem a
significacdo.

Precisamos considerar que a sexualidade perpassa quaisquer relacBes que se
estabelecam entre as pessoas. Dessa forma, por mais que ndo seja o foco de debate, a
educacgdo institucionalizada transmite as construgbes culturais do que se entende por

identidade sexual e as consequentes configuragdes que essa categoria pode desempenhar.
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Mesmo que o sujeito ndo tenha, dentro da escola, acesso a uma explicacdo metddica
e elaborada dos conceitos ou construcdes sociais que permeiam a sexualidade e o processo de
identidade sexual, ele encontrard, no proprio contexto em que a escolarizacdo ocorre, as
configuracBes sociais que direcionam seu desenvolvimento, e em especifico, da sua
sexualidade.

A escola tende, assim, a dificultar a construcdo de um sentido divergente ao
significado social que é dado a cada identidade sexual. Por meio da educacdo formal
adquirimos determinadas habilidades necessarias para nos desenvolvermos e transformamos
socialmente. Assim, entendemos a socializagdo como um processo psicossocial que conduz ao
desenvolvimento histérico do individuo como pessoa e membro de uma sociedade.

Cabe considerarmos ainda que a educacdo ¢ um processo historico de promogéo do
desenvolvimento calcado em um determinado periodo e espaco social, definida por cada
situacdo concreta. E um processo de desenvolvimento tanto da identidade pessoal quanto da
identidade social. Por estarmos referenciados historicamente em uma sociedade, temos
definido antecipadamente as nogdes de masculino e feminino, assim como as normas e
valores que as sustentam. Temos, entdo, como pressuposto fundamental a evidéncia imediata
de nossas vidas remetida a identidade sexual, ou seja, ser homem ou ser mulher ¢ um
pressuposto inquestionavel de nossa existéncia.

E para entendermos sobre a sexualidade humana, sobre as origens de uma
diferenciacdo entre masculinidade e feminilidade, compreendemos também que é necessario
recorrer a outros fatores de ordem social e ideoldgica. Portanto, como todo fendmeno a ser
estudado (natural ou humano), a sexualidade deve ser apreendida em suas contradicdes
internas, a totalidade na qual esta inserida e suas articulacbes determinadas, bem como seu
processo de complexificacdo. Com isso, poderemos ter uma compreensao mais consistente do
real, participando desse processo dialético de construcédo historica e simbolica da humanidade,
especificamente do grupo social no qual estamos inseridos.

E no que tange a educacdo, entendemos que ela conduz o desenvolvimento da
identidade sexual humana. Porém, pelo proprio carater institucional que é atribuido a
educacdo, esta rejeita o desenvolvimento e a vivéncia de uma identidade sexual travesti,
reproduzindo uma visdo a-histérica da sexualidade, que tem no heterosexismo seu eixo
central. Uma repressdo que, pelos paradigmas e valores da ideologia social, é considerada
necessaria.

Com este trabalho, buscamos entender como a educacdo formalizada, em principio,

tenta educar o travesti para que o mesmo deixe de sé-lo. Porém, essa mesma educacao
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possibilita o desenvolvimento dos contetidos e processos da consciéncia desse sujeito. E pela
escolarizacdo que realizamos a interiorizacdo dos elementos culturais a partir dos conteudos
apresentados conforme a estruturacdo dos niveis de ensino, 0s quais permitem
progressivamente o dominio de determinados aspectos, quantidades e qualidades dessa
mesma cultura. E isto é garantido pela maior quantidade de significacbes disponibilizadas ao
sujeito que, sobre estas, constréi seu sentido individual da realidade, mesmo pautado em uma
distribuicdo cultural regulada pelas condicOes diferenciadas dadas pela destinacdo de classe
social, e ainda, pela prépria identidade sexual.

A educacdo representa, entdo, a mediacdo entre o individuo e a sociedade. Permite
que o sujeito apreenda as condicBes necessarias para sua sobrevivéncia no grupo social e, em
sua forma institucionalizada — dada na educacdo escolar, transmite os contelddos e 0s
processos que permitirdo a utilizacdo, de maneira progressiva, destes contetdos tomados
como Vverdadeiros por terem satisfeito a necessidade social em determinado momento da
historia. Desse modo, é a escola como espaco social historicamente instituido que deve
fornecer os instrumentos fisicos e psiquicos para a estruturacdo da consciéncia individual dos
sujeitos, garantindo sua inser¢cdo no modo de agir, pensar e sentir de um determinado grupo.
E, pela sua funcdo mediadora entre os individuos e 0 seu ambiente, carrega intrinsecamente as
determinacgdes da sociedade que a institui.

Nesse processo de mediacdo, interfere sistematica e intencionalmente na forma de
pensar e agir dos sujeitos, que nesta relacdo individualizam os significados sociais, tornando-
0s elementos das suas consciéncias. Portanto, quando consideramos que a educacao escolar é
um dos mecanismos estruturantes da subjetividade humana, devemos considerar as
particularidades da sua institucionalizacdo, que visa resguardar assim a reproducdo dos
valores e normas sociais. Em nossa sociedade, a escola é exigida a reproducdo de uma
sexualidade que tenha como base a Sindrome do Machismo, e que, consequentemente,
impossibilita a continuidade dos estudos dos sujeitos com identidade sexual travesti.

E o proprio carater institucional que permite a maior instrumentaliza¢io para atuagio
na realidade. Sobre a importancia da escolarizacdo dentro de uma perspectiva socio-histdrica,
Rego (2002, p. 51) destaca:

[...] as atividades educativas na instituicdo escolar, diversamente do que
ocorre no cotidiano extra-escolar, sdo sistematicas, tém uma intencionalidade
deliberada e um compromisso explicito (legitimado historicamente) em tornar
acessivel o conhecimento formalmente organizado. Em tal contexto, os estudantes
sdo desafiados a entender as bases dos sistemas de concepgdes cientificas, a realizar
abstracOes e generalizagcBes mais amplas acerca da realidade (que, por sua vez,
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transformam os modos de utilizacdo da linguagem) e a tomar consciéncia de seus
préprios processos mentais [...]. Em sintese, as premissas vigotskianas ressaltam o
papel crucial que a cultura escolar tem sobre o comportamento e o desenvolvimento
de funcdes psicoldgicas mais sofisticadas.

Portanto, ao contrario das concepcGes tradicionais da ciéncia psicologica, a Teoria
Sécio-Histérica compreende que a cultura € transmitida aos sujeitos sob a forma de
significados, que sdo explicacbes conscientes de dado fenémeno. E a partir da propria
atividade do sujeito que ele constréi uma explicacdo individual, na qual encontramos a
relacdo entre o significado e as experiéncias anteriores, com as particularidades da vivéncia
subjetiva. Ou seja, ao transmitir a cultura, a educacdo oferece a possibilidade do dominio mais
refinado dos elementos mediadores, em especial da linguagem e da emocdo e, portanto,
permite que o0 sujeito, ao entrar em atividade, crie seu sentido pessoal, particular, para os
fendmenos e processos da realidade externa.

Entretanto, a educacéo escolar, justamente por ser institucionalizada, carrega também
0S preceitos e preconceitos da sociedade e que, como dissemos, possui uma visdo da
sexualidade limitada pelas caracteristicas sociais atribuidas ao sexo bioldgico. A
travestilidade, como vimos, é tida como um transtorno e, portanto, &€ esse significado
patologico que sera transmitido aos sujeitos durante o processo de escolarizacdo. Dessa
forma, ainda que a escolarizacdo configure-se como a transmissdo da cultura que permite a
ampliacdo da consciéncia, ela é também limitada pelas concep¢des dominantes, que muitas
vezes impossibilitam que o sujeito desenvolva determinados conteddos e processos. Entre
estes, o proprio reconhecimento da sexualidade como qualitativamente superior as
determinacgdes exclusivamente bioldgicas.

Isso significa considerar os pressupostos dialéticos da contradicdo e da dinamicidade,
e trabalhamos com a existéncia de uma realidade contraditéria, multipla e plurideterminada,
que é evidenciada na relacdo entre o sujeito e 0 objeto no processo de construcdo do
conhecimento. Assim sendo, a estruturacdo desta pesquisa buscou compreender como esta
realidade educacional é apreendida pelo sujeito e para tanto utilizamos métodos e técnicas que
acompanharam o movimento do proprio sujeito: a partir da manifestacdo empirica buscamos
desvelar as inter-relacdes que estdo implicitas e que determinam o fenémeno da apropriacdo
da realidade objetiva.

Para tanto, mantemos nossos pressupostos epistemoldgicos no Materialismo
Historico Dialético, e nas teorizagdes da Psicologia Sdcio-Histdrica, uma vez que “o quadro

tedrico constitui o universo de principios, categorias e conceitos, formando sistematicamente
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um conjunto logicamente coerente, dentro do qual o trabalho do pesquisador se fundamenta e
desenvolve” (SEVERINO, 2002, p. 162).

Temos entdo neste quadro tedrico os elementos balizadores para a construcdo deste
trabalho, que nos possibilitou desenvolver etapas e procedimentos buscando explicacdes sobre
a relacdo entre a sociedade, a mediacdo e o sujeito, isto é, a condicdo social em que a
travestilidade esta inserida, a mediacdo da educacao neste processo e as consequéncias para 0
sujeito da pesquisa. Isso nos permitiu apreender como se d& o movimento da materialidade a
subjetividade, no que tange a esta relacdo entre educacédo escolar e identidade sexual.

Os subsidios disponibilizados pela fundamentagcdo tedrica nos conduziram a
compreensdo de que é através da mediacdo que a materialidade da realidade objetiva se
converte em realidade subjetiva, e que também podemos realizar o caminho contrério. Dessa
forma, é pelo discurso do sujeito da pesquisa que analisamos os aspectos da consciéncia que
foram materializados nas respostas, e que nos indicam a relacdo entre o desenvolvimento da
identidade sexual travesti e 0 processo de escolarizagéo.

A escolha do universo amostral para o presente trabalho deu-se pela necessidade de
atender aos objetivos do mesmo. A principio, elencariamos um sujeito com identidade sexual
travesti com escolarizacdo formal no nivel de Ensino Superior completo, e outro sujeito com a
mesma identidade sexual que tivesse abandonado os estudos em niveis anteriores de
escolarizacdo, ambos moradores da cidade de Campo Grande.

Porém, essa configuracdo precisou ser revista, ja que de acordo com a Associacdo
das Travestis e Transexuais de Mato Grosso do Sul (ATMS), ndo havia nenhum sujeito com a
escolarizacdo até o Ensino Superior completo que fosse morador desta cidade no periodo
entre 2008 e 2010. Logo, a delimitacdo da amostra da pesquisa foi reformulada, e
consideramos a possibilidade de estender o campo amostral para o estado de Mato Grosso do
Sul.

A partir dessa reestruturacdo metodoldgica, localizamos no estado uma Unica pessoa
que tem identidade sexual travesti, com escolarizacdo até o Ensino Superior completo.
Perante este fator, optamos pela realizacdo do estudo de caso, ou seja, 0 estudo do individuo.
A pesquisa por estudo de caso trabalha sempre com unidades sociais, 0 que nos remete a sua
representatividade.

O que garante a representatividade desta amostra é o conceito de Sujeito
Representativo, que surgiu nas Ciéncias Humanas porque as especificidades desta area do
conhecimento ndo permitem apenas a aplicacdo da abordagem quantitativa, que constitui um

dos paradigmas da ciéncia moderna. (LEAO, 2006).
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Porém, como destaca a autora (2006), esta representatividade qualitativa sempre
estard sob duvidas do ponto de vista quantitativo. Tal indagacéo se pauta na nogdo estatistica
de amostra, entendida como um conjunto selecionado em determinada populacdo, de maneira
causal e aleatdria, que seja representativo desta.

Ledo (2006, p. 23) explica, entdo, que nas ciéncias humanas e sociais, devido as

caracteristicas inerentes a tais areas de conhecimento, a identificacdo e exploracédo
de ‘sujeitos representativos’, passam a ser determinadas pelo acimulo de aspectos
relativos aos processos sociais e psicologicos presentes no grupo social e que alguns
sujeitos apresentam cristalizados em suas caracteristicas devido a especificidade de
sua insercdo ou funcéo social.

Estes sujeitos ou grupos podem ser considerados representativos por serem sinteses
das determinacdes psicossociais e sdo apropriados para a investigacdo de aspectos sécio-
psiquicos presentes em processos sociais. Também, a Abordagem Psicoldgica Socio-Historica
ja demonstrou que o sujeito, apesar de singular, & sempre social e a sua compreensao so6 pode
se dar na interacdo pesquisador/pesquisado.

Temos entdo o entendimento do homem como resultado de uma relacdo dialética
entre individuo e sociedade, e dessa forma, qualquer amostra casual, aleatoria, traz a
possibilidade de compreender os aspectos comuns de forma indiscriminada. Os sujeitos
Representativos apresentam aspectos relativos aos processos sociais e psicolégicos presentes
no seu grupo social, e que se apresentam cristalizados em suas caracteristicas. Representam
entdo o conjunto do qual fazem parte, por terem interiorizado as caracteristicas inerentes a
este e constituido as suas subjetividades conforme as especificidades socio-grupais.

Ainda conforme Ledo (2006), outra caracteristica importante desse aspecto
metodologico € que ele permite o movimento da aparéncia para a esséncia, 0 que nos
possibilita apreender a totalidade como constituida de singularidades contraditérias. Podemos
explicar e compreender o movimento dialético de constituicdo e expressdo do geral no
particular e do singular na totalidade, superando assim a dicotomia sujeito-objeto.

A adocdo do conceito de Sujeito Representativo garantiu a apreensdo dos contetdos
da realidade demonstrados pela expressdo do sujeito que foi entrevistado nesta pesquisa, uma
vez que o discurso abarca tanto as construcbes da esfera cognitiva quanto afetiva do
psiquismo humano. O que nos permitiu compreender a forma como ele representa a realidade
circundante, e a forma como organiza seu psiquismo.

Consideramos como categoria social de analise as construcoes historicas acerca da

travestilidade. Como mediador social, buscamos entender como a educacdo, em especifico a
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educacéo escolarizada, promove a relacdo entre a esfera social e a realidade subjetiva. E como
categoria psicolégica, atentamos principalmente para o processo de constituicdo da
identidade, na construcdo e desenvolvimento de uma identidade sexual.

A entrevista foi 0 recurso para a coleta dos dados. A sua realizacdo foi baseada em
roteiro semi-estruturado, como uma técnica de construgdo da informacao que supde o contato
face a face entre o pesquisador e sujeito pesquisado e, como é proprio das suas diversas
modalidades, mantém um formato flexivel e aberto.

Pode-se, por meio do roteiro pré-elaborado (ANEXO A), ter um aprofundamento dos
aspectos levantados sobre o objeto da pesquisa, permitindo ao entrevistador, numa relacéo
direta com o entrevistado, questionar sobre algo que ndo tenha ficado esclarecido.

Como recomenda Trivifios (1990, p. 146), garantimos que esse modelo de entrevista
partisse de “[...] certos questionamentos basicos, apoiados em teoria e hipdteses que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
novas hipoteses que vao surgindo a medida que se recebe as respostas do informante”. Por
isto, a lista de questdes-chaves teve origem no problema de pesquisa e objetivos anunciados
no projeto de pesquisa, proposto para ser desenvolvido neste Curso de Mestrado.

Outro fator considerado na escolha dessa modalidade de entrevista é a importancia
da linguagem como meio de interacdo entre entrevistador e entrevistado. Essa possibilidade
de estabelecer uma relacdo dialdgica se diferencia de outros instrumentos, como o
questionario, pois na entrevista temos respostas diretas, cabendo ao pesquisador solicitar
maiores esclarecimentos sobre 0s pensamentos e respostas dos participantes.

Para a realizacdo da entrevista, primeiramente entramos em contato por telefone com
0 sujeito, a quem vamos tratar pelo nome ficticio de Claudia, para solicitar a sua participacéo.
Neste primeiro contato foram apresentados os dados de identificacdo do pesquisador e da
instituicdo na qual estd desenvolvendo a pesquisa, bem como o tema e o método pelo qual
estd sendo produzido este estudo.

Combinamos as condi¢bes necessarias para a realizacdo da entrevista como data,
horério e local. Seguindo estes combinados, a entrevista aconteceu no dia 18 de Novembro de
2009, as 20:00 horas, em uma residéncia particular. Solicitamos a autorizacdo para gravacao
e, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO B) e o Termo de
Anuéncia (ANEXO C), asseguramos-lhe o direito a ndo divulgacdo dos seus dados de
identificacdo, bem como, a garantia da fidedignidade ao discurso, dada pelas gravac6es. Apos

autorizada, iniciamos a gravacgéo, a qual tem a duracdo de uma hora (ANEXO D).
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Na analise dos dados coletados utilizamos a técnica da Andlise Grafica do Discurso,
na forma simplificada. A Analise Grafica do Discurso € uma técnica desenvolvida por Lane
(1989a; 1989b) como possibilidade de manter a indissociabilidade entre subjetividade e
objetividade, o que ela considerava como o grande desafio metodoldgico da psicologia. Ela
objetivava o desenvolvimento de uma técnica que possibilitasse “distinguir no procedimento
de anélise o que é do sujeito e 0 que € do pesquisador. Encontrar uma técnica de analise do
discurso que, ndo importa quem faca, chega-se a uma mesma estrutura basica sobre a qual
incidira a ‘leitura’ do pesquisador” (LANE, 1989, p. 38).

Isso seria possivel apenas a partir de alguns pressupostos metodoldgicos: 1) ndo
esfacelar o discurso, 0 que seria uma interferéncia; 2) as relacbes entre os diferentes
significantes deveriam, portanto, ser mantidos da forma como foi dito pelo sujeito
entrevistado; 3) era mister também considerar 0 movimento do discurso, que ndo se da de
forma linear, mas em espiral e, portanto, a necessidade de se considerar as semelhancas e
diferenciagdes, 0s avancos e retrocessos. Isso implica também em considerar que todo
discurso é composto por significacdes centrais e periféricas.

A distribuicdo grafica do discurso, de maneira semelhante aos sociogramas, foi a
forma encontrada por Lane (1989a) para atender a tais exigéncias. Isso porque tal técnica
permite simultaneamente a manutencdo do discurso intacto, como um dado empirico, e a
identificacdo dos nucleos do pensamento e as significacdes que estdo com ele relacionadas.
Desta forma, as categorias ndo sdo eleitas a priori e o discurso é analisado em sua
integralidade.

Utilizaremos em nosso trabalho a forma simplificada desta técnica, variacdo que foi
desenvolvida por Ledo (2007) e que permite lidar com “um grafico que sintetiza os graficos
completos, nos quais todas as palavras com varias incidéncias, os nucleos, sdo contemplados
na elaboracao” (p.72). Ao invés de todo o discurso, o grafico é formado somente pelos
nacleos principais, que sdo aqueles que possuem maior incidéncia. Esse grafico permite a
analise apenas das significacGes e sentidos centrais, permitindo com isso a apreensdo dos
principais movimentos do pensamento do sujeito no que tange ao tema investigado. Portanto,
esta variacdo limita as possibilidades analiticas, no entanto, sem que haja perdas para a
realizacdo da andlise.

Estas técnicas nos possibilitaram apreender as condi¢fes subjetivas que ndo séo
explicitadas no discurso e ndo se manifestam conscientemente nem para o0 sujeito. Tais

possibilidades se devem as condicBes proprias da producdo dos sentidos na consciéncia
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individual, nos proprios limites dos mediadores fundamentais, e nas suas implicacbes no
processo da identidade sexual.

Neste método, a situacdo de entrevista funciona como um afeto para o sujeito,
desencadeando um processo de quebra da homeostase no organismo que exige, assim, que 0
entrevistado entre em atividade para recuperar o equilibrio perdido. Como resposta a este
afeto, cada pergunta ou intervencdo realizada pelo entrevistador é interiorizada e necessita que
0 sujeito entre em atividade, e nesta, construa as respostas para o assunto em questéo.

As perguntas desencadeiam, entdo, uma reacdo afetivo emocional que promove o
pensamento. A elaboracdo do pensamento tem como um de seus processos a formulagéo de
uma idéia, um mondlogo condensado e ndo consciente para o sujeito, que se da utilizando os
conteldos e processos inerentes a realidade psiquica. Tal mondlogo, inicialmente
inconsciente, é desdobrado em um pensamento verbal e exteriorizado atraves do discurso,
evidenciando seu carater social. 1sso porque para que o desdobramento da idéia aconteca, €
necessario o desenvolvimento anterior da linguagem (no caso da entrevista, na linguagem
verbal-oral), 0 que pressupde também a consideracdo dos limites e possibilidades tanto da
propria lingua quanto de quem a domina.

Todo o processo de interiorizacdo da pergunta e elaboracdo da resposta é
possibilitado apenas pelas mediacdes intrapsicologicas e interpsicologicas, tais como a
atividade e a linguagem. A partir disso temos entdo que qualquer situacdo de entrevista
corresponde a um universo Unico “resultante do processo das relacdes materiais e
condicionado pelas caracteristicas do momento historico em que se ddo” (LEAO, 1999, p.
118).

De tal modo, as respostas elaboradas em determinado momento mantém uma relacédo
singular com este universo unico, propulsor de singularidades que se manifestam nas
respostas dadas, de forma que estas ndo serdo jamais repetidas em quaisquer situacdes,
mesmo que 0s sujeitos sejam indagados sobre as mesmas questdes.

Porém, uma vez que consideramos o carater coletivo do discurso, ponderamos
também a possibilidade da modificacdo dos conteudos pelo sujeito. Pela integracdo a um
grupo social, temos a necessidade de ndo declarar tudo tal como € desenvolvido no
pensamento, pois determinadas construgdes sociais como Vvalores, opinides, crencas e
ideologias aparecem no discurso do sujeito sob formas e configuracbes diferentes, fator este
que confirma o carater social (e ndo individual) do discurso (LANE, 1995). Por isso, para que
qualquer discurso seja analisado precisamos considerar o contexto no qual ele foi produzido e

as suas condigdes de producéo. E séo justamente essas condigdes que fazem com que o sujeito
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modifique seu pensamento antes de transforma-lo em fala, visando & aprovacdo pelo
entrevistador ou pelo grupo social do qual faz parte.

E para a apreensédo destas condigdes, nos pautamos nos estudos de Vygotsky (2001b)
sobre a consciéncia humana e as relacfes entre pensamento e linguagem, quando considera
que o discurso € a manifestacdo concreta do pensamento com os recursos da lingua. Tal
compreensdo nos permite ajustar relacbes entre os comportamentos individuais e a
materialidade da realidade na qual os fendmenos estudados se concretizam. Isto porque o
discurso é uma unidade linguistica composta por frases que possibilitam a explicitacdo do
pensamento através da apresentacdo sistematica de determinado assunto, e que tem na palavra
a menor unidade. Nesta unidade se concretiza dois aspectos: 0s processos materiais,
referenciados ao tema que se formou no processo de desenvolvimento da palavra, isto é, o
significado propriamente dito; e 0s processos subjetivos de apropriacdo da materialidade,
dados nos sentidos desenvolvidos frente tais construgdes sociais.

Sobre esta estrutura complexa do significado e do sentido, Luria (1978) faz
definicbes apontando outros dois componentes béasicos da palavra que definiu como
“representagdo material e significacdo” (LURIA, 1978, p. 18). Compreende que a palavra
constréi uma representacdo material subjetivada na consciéncia dos individuos, uma vez que
cada palavra indica ou significa um objeto e, por conseguinte, gera a imagem deste na
consciéncia individual. Essa fungdo da linguagem tem extrema importancia, pois permite que
0 sujeito denomine os objetos correspondentes e opere também com o0s objetos ausentes.

Ja a funcdo significativa da palavra é mais complexa, pois deve possibilitar ao sujeito
abstracdo e generalizacdo dos objetos na relacdo com o mundo exterior, ou seja, um
movimento de analise, distingdo e inclusdo categdrica deste objeto. Por essa razao, “ao
dominar a palavra, 0 homem domina automaticamente um complexo sistema de associacoes e
relacGes em que um dado objeto se encontra e que se formaram na histéria multissecular da
humanidade” (LURIA, 1978, p. 20).

Luria (1978) nos esclarece ainda que algumas palavras como as preposicdes e
conjuncdes tém funcdo acessOria, ou seja, S0 importantes porque apesar de ndo expressarem
objetos concretos e ndo possuirem significados materiais, denotam as relacdes entre eles.

Outro constituinte da palavra, trabalhado por Vygotsky (2001b), é o sentido. Este é
caracterizado pela qualidade ou conjunto parcial de caracteristicas eminentemente subjetivas,
que se manifestam na utilizacdo das palavras e permite a quem as utiliza escolher um
significado dentre os que lhe cabem (a palavra). Essa fungdo superior da linguagem verbal é o

emprego real da palavra, o processo de escolha de significados adequados as experiéncias
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subjetivas do sujeito, decorrentes da sua atividade. Dessa forma, ao ser um elemento do
discurso, o significado da palavra consente a generalizagdo dos aspectos da realidade concreta
comuns a varios objetos e fendmenos, e consequentemente, possibilita a construcdo dos
conceitos.

Essa capacidade se funda na nogdo de que toda generalizacdo ou formacdo de
conceitos € um ato do pensamento que esta relacionado a palavra: nela se materializa e vice-
versa. Neste quesito, consideramos que o significado da palavra é “[...] um fendémeno do
pensamento discursivo ou da palavra consciente, € a unidade da palavra com o pensamento”
(VYGOTSKY, 2001b, p. 399).

Luria (1978, p. 22) afirma que o emprego real da palavra “¢ sempre um processo de
escolha do significado adequado entre todo um sistema de alternativas que surgem, com a
discriminacdo de uns sistemas adequados de relacdes e a inibicdo de outros que néo
correspondem a tarefa dada dos sistemas de relacdo”.

Esclarece assim que o sistema de relagdes escolhido esta vinculado com a tarefa e a
situacdo concreta que o sujeito tem diante de si e para as quais emprega a palavra, destacando
o sentido que constroi em relagdo a estas. Isso porque “o sentido [...] refere-se ao significado
da palavra para cada individuo, composto por relacfes que dizem respeito ao contexto de uso
da palavra e as vivéncias afetivas do individuo” (OLIVEIRA, 1997b, p. 50).

Temos, portanto, na Analise Grafica do Discurso a possibilidade de explorar os
“aspectos subjetivos, constituintes da consciéncia” (LEAO, 2007, p. 71) e, assim,
compreender a construcdo da explicacdo sobre a realidade que o sujeito entrevistado elabora,
e 0 processo que utiliza para a sua alteracdo. Ledo (2007) aponta que nesta abordagem de

andlise do discurso, as principais operacdes de analise sdo as seguintes:

(a) uma decomposigdo do ‘corpo’ em unidades de significado segundo
uma enumerac¢do dos enunciados; (b) a elaboracdo dos graficos; (c) a localizagdo das
palavras-nucleos; (c) a constituicdo de classes de equivaléncia seméantica em funcdo
de um dominio de referéncia — os significados e sentidos expressos pelo movimento
dos nucleos, indicados na Analise Grafica (p. 74).

Perante estes apontamentos, passemos a demonstrar nosso procedimento
metodoldgico. Para tanto, utilizaremos nesta introducdo apenas trechos do material coletado,
uma vez que temos por objetivo apenas demonstrar como foi desenvolvida a coleta de dados,
a organizacdo do material e a prépria Andlise Grafica do Discurso. Para conhecimento

completo do material coletado, verificar os anexos deste trabalho no que versam sobre a



40

Entrevista (ANEXO D), o Corpo do Texto (ANEXO E) e o Gréfico referente a Analise
Gréfica Simplificada (ANEXO F).

Apos realizada a entrevista, recorremos ao suporte do software Microsoft Word. A
gravacao foi transcrita neste programa computacional sob a forma de um texto, contendo o
discurso da entrevistada na integra (ANEXO D). Nesta transcrigdo, utilizamos alguns recursos
para representar condicGes e acontecimentos especificos ocorridos durante a entrevista. As
reticéncias contidas dentro de parénteses (...), representam momentos de pausa na fala da
entrevistada que podem indicar algumas caracteristicas no movimento do discurso, tais como:
0 inicio de uma resposta; a troca de frases e/ou assuntos; a organizacdo do pensamento; e a
manifestacdo de afetividade. O sinal de interrogacao, seguido pelo ponto de exclamacéo (?!) é
utilizado posteriormente a palavra Né, uma vez que esta palavra € a constricdo de outras duas
palavras: Ndo E. Essa pontuacdo é empregada como um recurso da linguagem oral que é
apreendida pela/na relacdo entre os falantes, indicando que a entrevistava afirmava e
interrogava simultaneamente. Estas duas expressdes (ndo é?!) eram anunciadas pela mudanca
de entonacéo e, em geral, cumpre a funcéo de buscar a concordéncia do interlocutor para que
continue a desenvolver o discurso, ou é a marcacdo de um espaco de tempo no qual
reorganiza suas idéias.

Ressaltamos ainda que para proteger a identidade do sujeito de pesquisa, e 0S homes
e sobrenomes das pessoas citadas na entrevista, estes foram substituidos por nomeacdes

ficticias.

A entrevista de hoje entédo é com a Claudia Santos Silva. Hoje é dia 23 de novembro de
2009. Boa noite Claudia.

Boa Noite.

Eu queria que vocé falasse um pouquinho sobre vocé, sobre sua vida, sobre seu processo
de escolarizacao, seus processo de trabalho, enfim, conte-me um pouquinho sobre vocé.

(...) Bom (...) hd (...) Eu tenho 28 anos, é (...), eu me assumi travesti, né?! Eu assumi a minha
identidade frente as outras pessoas nos meus 14 anos de idade (...), é (...), mas desde muito
nova eu sempre tive consciéncia da (...), da minha identidade, que eu era diferente das outras
criancas, né?! E (...), nunca senti que eu me enquadrava naquele papel que me foi imposto,

né?! O meu papel de género foi imposto quando eu nasci né?! E (...), basicamente € isso.
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Em seguida, identificamos as unidades de significacdo do discurso, as quais foram
separadas por uma barra (/). Estas marcagcOes séo importantes porque indicam os enunciados
no discurso. O enunciado é a exposicdo sumdaria de uma verdade expressa, sem
desenvolvimento nem explicacdo, com a finalidade de demonstra-la. Ou seja, sdo as frases
que contém as idéias, e seus desenvolvimentos: explicagdes, correcdes, complementacdes, etc.

(verificar o texto completo no Anexo E):

A entrevista de hoje entdo é com a Claudia Santos Silva. / Hoje é dia 23 de novembro de
2009. / Boa noite Claudia. / Boa Noite. / Eu queria que vocé falasse um pouquinho sobre
Vvocé, / sobre sua vida, / sobre seu processo de escolarizagdo, / seus processo de trabalho, /
enfim, / conte-me um pouquinho sobre vocé. / (...) Bom (...) / hd (...) / Eu tenho 28 anos, / é
(...), / eu me assumi travesti né?! / Eu assumi a minha identidade frente as outras pessoas nos
meus 14 anos de idade (...) / € (...) / mas desde muito nova eu sempre tive consciéncia da (...),
da minha identidade, / que eu era diferente das outras criancas, né?! / E (...), nunca senti que
eu me enquadrava naquele papel que me foi imposto, né?! / O meu papel de género foi

imposto quando eu nasci né?! / E (...), basicamente € isso.

No momento seguinte do processo de preparacdo do corpus do texto para analise,
incluimos algumas palavras em colchetes ([ ]), palavras estas que constavam na propria
pergunta ou em parte da resposta anteriormente dada pelo entrevistado. Esse complemento do
discurso torna-se necessario, uma vez que a linguagem oral nos permite tornar determinados
elementos implicitos no momento do didlogo, sem que este perca sua possibilidade de
compreensdo. Assim, as palavras em colchetes buscam recompor este contexto original

através da elucidacdo dos conteudos implicitos (verificar texto completo no Anexo E):

A entrevista de hoje entdo é com a Claudia Santos Silva. / Hoje é dia 23 de novembro
de 2009. / Boa noite Claudia. / Boa Noite. / Eu queria que vocé falasse um pouquinho sobre
vocé, / sobre sua vida, / sobre seu processo de escolarizagdo, / seus processo de trabalho, /
enfim, / conte-me um pouquinho sobre vocé. / (...) Bom (...) / hd (...) / eu tenho 28 anos, / €
(...), eu me assumi travesti né?! / Eu assumi a minha identidade frente as outras pessoas nos
meus 14 anos de idade (...) / é (...) / mas desde muito nova eu sempre tive consciéncia da (...),
da minha identidade, / [eu sempre tive consciéncia] que eu era diferente das outras criancas,
né?! / E (...), [eu] nunca senti que eu me enquadrava naquele papel que me foi imposto, né?! /

O meu papel de género foi imposto quando eu nasci né?! / E (...), basicamente € isso.
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Apobs esta etapa, com o texto normalizado utilizamos a ferramenta Localizar e
Substituir, a fim de localizar e assinalar as palavras que mais se repetiram, que indicam “em
torno de quais tematicas o discurso foi elaborado” (LEAO, 2007, p. 72). As palavras foram
assinaladas em cores ou formas diferentes, construindo os indicadores que seriam nucleos em

torno dos quais o discurso foi elaborado (verificar texto completo no Anexo E):

BEREENER cc hoje entdo ¢ com a Claudia Santos Silva. / Hoje 23 de novembro de
2009. / [EI8f noite Cléudia. / [Elf Noite. / Eu [SlEER que MBI falasse um pouquinho sobre
BB, / sobre sua viclo, / sobre seus processo de escolarizacdo, / seus processo de LTSNS,
enfim, / conte-me um pouquinho sobre [JER. / (...) (...)/ hd (...) / eu tenho 28 /

(...), eu me assumi travesti ne?! / Eu assumi a minha frente as outras [SESeER NOS

meus 14 de idade (...) / ¢ (...) mas desde muito nova eu sempre tive consciéncia da (...),
da minha , | [eu sempre tive consciéncia] que eu cr- [lllaKaE das outras criancas,
né?! / I (...), [eu] nunca que eu me papel que me foi imposto, né?! /

O meu papel de imposto eu nasci né?!, / e (...), basicamente - 338

Para o trabalho de analise e interpretacdo deste discurso, optamos por considerar 0s
nacleos que apresentaram até dez (10) incidéncias, por considerar que eles atendem aos
nossos objetivos, na recuperacdo posterior da idéia principal do discurso (verificar quadro

completo no ANEXO E). Realizada a contagem, foram localizadas:

e No que se refere ao proprio entrevistado e que o indicava como sujeito que elaborava
o discurso, registraram-se seiscentas e duas (602) referéncias ao seu nome
(substantivo) e a si (pronomes), através das palavras: Eu / Me / Meu / Mim / Minha /
Comigo / Claudia / Claudia Santos Silva / Santos Silva.

e O verbo ser, que liga o atributo ao sujeito, mas que também indicou o0 qué tem
existéncia real, o qué existe, foi utilizado em duzentas e oitenta e seis (286) emissdes,

sob diferentes formas de conjugacéo:

Estes nudcleos foram ordenados de acordo com a incidéncia, e distribuidos
graficamente. Esta variagdo simplificada da técnica permite lidar com “um grafico que

sintetiza os graficos completos, nos quais todas as palavras com varias incidéncias, 0s
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nucleos, sdo contemplados na elaboragdo” (LEAO, 2007, p. 72). O ordenamento apenas dos
nacleos principais, ao invés de todas as palavras que compdem o discurso, ndo demonstrou
perdas para a realizacdo da andlise quando esta deixa se voltar para o processo de elaboracdo
dos sentidos e significados e se restringe a apreensdo do processo de ordenamento dos
sentidos e significados para a representacdo do tema/assunto abordado.

No grafico, os nucleos sdo ligados por setas numeradas que indicam a direcdo do
discurso (ANEXO F). O gréfico, que representa 0 movimento do pensamento e a construcao
da representacdo com sentidos, conservando as suas relagdes com o restante do discurso,
permite que se recomponha a idéia ndo verbalizada. Ou seja, “o contelldo condensado do qual
nem o préprio sujeito teve consciéncia quando tentava elaborar o discurso sobre a tematica”
(LEAO, 2007, p. 73).

602 - Eu / Me / 286 — 239 — N3o / Nada 175 - B
Meu / Mim / / nenhum / Esses / Isso /
Minha / Comigo / /lv }' Ninguém /
Claudia / Claudia Jamais / Nunca
Santos  Silva /

129 —_Ele / Ela / Naquela / Naquele
Elas / Seus / Eles / || NN Y.

~

Santos Silva

155 — R

/ se / Cd 130 - Tem / |%¢/| pele / Delas Daquele / Daquilo|
Tinha / Tive / {7
Ter / Tivesse / | [6 119 -

Temos / Tendo /
Tenha / Tenho /
Teria / Teve /
Tido / Tinham /

Analisando o grafico, podemos verificar conteddos que aparecem na idéia e diferem-
se da forma desdobrada do discurso, ja que ele apresenta em seu contetdo diferentes
concepcoes, explicacdes e significados presentes na representacdo interna da realidade do
sujeito entrevistado. Desta relacdo entre a idéia e o discurso é possivel depreendermos o0s
sentidos ao observar as ligacbes que estes tém com os significados, além de, a partir da

estrutura e das caracteristicas da idéia, podermos inferir sobre alguns dos Processos e Funcées
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Psicoldgicas Superiores que produzem a representacdo e suas vinculagbes com a
materialidade e outros conteidos da consciéncia do sujeito.

Portanto, foi possivel a reconstrucdo de um enunciado, que, apesar de ndo ter sido
expresso, indica a idéia principal em torno da qual foi estruturada a representacdo que este
sujeito, com identidade sexual travesti, tem a respeito da relacdo entre a sua identidade sexual
e a escolarizagéo.

Explicitamos que para construir tal enunciado, utilizamos algumas palavras para
estabelecer as ligacdes entre 0s nicleos do pensamento, tendo por base a estrutura gramatical
da lingua portuguesa, enquanto conjunto de principios que regem o funcionamento da lingua,
e principalmente a sintaxe, enquanto parte da gramatica que nos ensina a dispor as palavras
para formar oracOes, periodos e paragrafos do discurso. Assim, a gramética e a sintaxe nos
orientaram na organizacdo das palavras, no sentido de combina-las ou modifica-las para que

pudéssemos tornar a juncdo de nucleos de analise no seguinte enunciado inteligivel:

Eu sou ndo essa [que] vocé tem [que] dela ir falar. Querem? Entéo, mas por qué? Coisa assim:
como muitos fazem, todos pensam quando sé [0s] professores sabem [na] faculdade [sobre]
travesti, [as] pessoas acham [que] nds ficamos [como os] outros. Comecga mais [uma] questédo
[daquela] época: sempre [0] gay, bixinha, mulherzinha, viadinho, homossexual, [por] anos.
Estou até determinado. Estudei [para] entender mesmo [a] diferenca [da] escola [e da] familia
[com a] crianca. [A] identidade consegui ja [com a] Teoria Queer. Sinto também [que] gosto
realmente [do] corpo, [da] hora [em que 0] nome existe [no] papel. [Os] amigos meio [que se]
incomodam, tanto [que de] dia leio. Cheguei [pelo] primeiro contato [com a] Historia, [ao]
ponto [de] imaginar [0] poder [da] sociedade. [Para] revidar [um] pouco, assumo [o] trabalho

[com] certa disciplina, [e] lembro [que] vivo [como] menina.

Estes sdo os enunciados que compdem a idéia principal. O grafico permite a
apreensdo de outros quando lido nos seus varios movimentos. Entretanto, os demais nao serao
objeto de anélise neste trabalho.

E importante destacar que a idéia que apresentamos acima se explicita com as
contribuicdes que a estrutura da lingua portuguesa nos oferece ao condicionar a analise, e que
a minha visdo de mundo, o que eu pude apreender do material explorado, influencia apenas no
momento da interpretacdo dos dados. Entretanto, esta apreensao individual também é mediada
pelas construgdes teoricas, e com elas confrontada na construcdo das considera¢fes aqui

apresentadas.
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Partindo desta identificagdo proporcionada pela Analise Grafica do Discurso,
iniciamos a interpretacdo das informacdes buscando quais foram os conteudos que se
manifestaram a cada momento do processo de desdobramento da idéia em discurso verbal
(LEAO, 2007).

Ainda segundo a autora, no que tange ao aspecto do pensamento, “de apreensdo
I6gica e histérico-conjuntural da realidade, é observado nas alteragdes dos significados dos
Nucleos de Pensamento” (LEAO, 2007, p. 74). Estas se ddo no movimento de transformagio
desses significados ao longo do discurso do sujeito entrevistado, mas como este ndo é
contemplado neste tipo simplificado da Analise Grafica do Discurso, para discutir este
aspecto nos remeteremos ao corpus do discurso, que estd anexado ao presente relatério.

Nos resultados acima apontados, chegamos aos nucleos fundamentais da consciéncia,
que foram apresentados no discurso. Buscamos, portanto, na exploracdo dos didlogos, a
explicitagdo do processo em que se baseiam certas afirmacOes acerca da relacdo entre o
pensamento, a emocdo e 0 comportamento, mantendo a conexdo com a mediacdo da
educacdo, em especifico da educacgéo escolarizada.

Isso posto, detenhamo-nos na interpretacdo das informacdes que obtivemos. Para
tanto, consideramos as contribuicbes decorrentes do exame de qualificacdo, que nos
permitiram dar continuidade e aprofundar o tratamento dos dados aqui expressos.

Estruturamos a apresentacdo deste trabalho em dois capitulos, que visam a
interpretacdo das tematicas elencadas a partir da Analise Grafica do Discurso, e resguardamos
para isso a propria organizacao da dialética na relacdo entre objetividade e subjetividade.

Temos entdo o primeiro capitulo intitulado: Eu sou ndo essa [que] vocé tem que dela
ir falar: as construcdes sociais acerca da travestilidade e da travesti, no qual discutiremos as
construcdes das diversas ciéncias sobre a sexualidade, em especifico da travestilidade, e a
relacdo desta com a educacdo escolarizada. Para tanto, analisaremos o0s conteudos
apresentados pelo sujeito da pesquisa utilizando a historia como recurso metodolégico que
permite uma reconstituicdo do conceito de sexualidade. Das sinteses proprias dos diversos
periodos histéricos presentes na cultura, buscaemos nas principais areas do conhecimento as
contribuicdes na construcdo dos significados sociais acerca desta identificacdo sexual.
Partimos do que a cultura acumulou sobre as constru¢des dos homens acerca da qualidade do
ser sexual e do conjunto de todos os caracteres morfologicos e fisiologicos (externos ou
internos) que os individuos apresentam conforme o sexo a que pertencem, da propria
condicdo de ter sexo, da necessidade de exaltagcdo ou recrudescimento do instinto sexual. Ou

seja, daquilo que a educagdo escolar deveria ensinar sobre seres que tém sexo.
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Posteriormente, explicitaremos como a educacdo, por ser um agente mediador entre o
homem e a sociedade, promove a constituicdo e desenvolvimento das FuncGes Psicoldgicas
Superiores do nosso sujeito de pesquisa, e possibilita a continuidade dos estudos até o nivel de
po6s-graduacdo. Por ndo ser uma educacdo abstrata, descolada da realidade, especificaremos
também os significados sociais que perpassam a educacdo, e como a propria educacao
proporciona contetdos e métodos para que o sujeito constitua-se como sujeito sexual.

No segundo capitulo, intitulado: Estudei [para] entender mesmo [a] diferenca [da]
escola [e da] familia [com a] crianca: a educacdo como significacdo que reconstitui sentidos,
trataremos sobre como a educacdo interfere no processo de constituicdo da identidade do
sujeito, em especial quando tomamos como objeto de andlise a educacdo informal
representada pela familia, e a educacdo formalizada representada pela escola. Em seguida, e
mantendo o entendimento de educacdo dentro do Materialismo Histérico-Dialético, buscamos
no mecanismo de institucionalizacdo social (neste caso a educacdo escolarizada) a relacéo
com a negacdo da travestilidade como possibilidade de vivenciar a sexualidade, isto €, a
necessidade imposta pela educacdo para que os individuos deixem de ser travestis.
Ressaltamos para isso o principio da institucionalizacdo, que visa manter os valores, normas e
ideologias sociais, e que assim mantém o proprio processo de violéncia social contra esses
sujeitos, reproduzindo uma tipologia machista.

Por fim, apontaremos as consideracGes finais sobre as reflexdes que realizamos,
tendo sempre em vista que o tema ndo se esgota nesta pesquisa. Consideramos que muitas
pesquisas precisam ser desenvolvidas a respeito da travestilidade, respeitando que o carater
socio-histdrico e dialético da sexualidade e sua relacdo com a educacdo nao podera ser
totalmente apreendida em um Unico trabalho. Por isso, temos em vista o carater temporario e

limitado desta sintese.
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CAPITULO |

EU SOU NAO ESSA [QUE] VOCE TEM QUE DELA IR FALAR. AS
CONSTRUCOES SOCIAIS ACERCA DA TRAVESTILIDADE E DA
TRAVESTI

Considerando o objetivo deste trabalho, que é compreender as relagdes entre a
identidade sexual travesti e o processo de educacdo formal, ao longo do presente capitulo
apresentaremos uma interpretacdo dos dados que tem como discussao central a relagédo entre a
negacdo da travestilidade pela educacéo escolar, as possibilidades de identificacdo sexual e a
atividade de estudo como elemento estruturante da consciéncia do nosso sujeito de pesquisa.

Para tanto, partimos da propria analise da entrevista do sujeito pesquisado, buscando
uma interpretacdo dos dados que adote a teoria como possibilidade de explicagdo para o
empirico, isto €, mantemos a relacdo entre objetividade e subjetividade.

Para que isso seja possivel, iniciaremos por caracterizar nosso sujeito, o que exige
considerar as construcdes sociais acerca da sexualidade e da travestilidade para que, em um
segundo momento, detenhamo-nos na relagdo da educacdo formal como mecanismo de
desenvolvimento da consciéncia, e consequentemente, da identidade. 1sso porque a educacgéo
é um fendmeno exclusivamente humano, e, portanto, para compreendé-la precisamos
compreender a natureza humana como decorrente da vida social, aqui em especifico, as

determinacdes sociais sobre a sexualidade humana.

1.1 AS CONSTRUCOES SOCIAIS ACERCA DA TRAVESTILIDADE ENQUANTO
FENOMENO E DA TRAVESTI ENQUANTO SUJEITO

Sobre a construcdo social da travestilidade e a significacdo que promove na
consciéncia do sujeito aqui analisado e nas suas reflexdes acerca de si, destacamos que a
Anélise Grafica nos mostrou que os contetdos presentes na sua consciéncia e que foram

organizadores do seu discurso podem ser apreendidos como compondo o enunciado abaixo:

Eu sou ndo essa [que] vocé tem [que] dela ir falar. (...) Coisa assim: como muitos fazem,
todos pensam quando s6 [os] professores sabem [na] faculdade [sobre] travesti, [as] pessoas

acham [que] nos ficamos [como 0s] outros.
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A negacdo de que seja alguém j& descrita ou de quem j& se tenha conhecimento
coincide com as limitagGes presentes nos estudos sobre sexualidade. Tanto no que se refere as
suas determinaces e caracterizacdes oferecidas pelas mais diferentes areas da ciéncia, como
as que podem ser oferecidas por outros sujeitos.

A aceitacdo do conhecimento elaborado pelos professores e, ainda como diferenciado
do que pensam 0s outros, mostra-se como um aspecto que demonstra a confianga nas
construcdes académicas como significados sociais legitimos, que ela busca e acata, inclusive
para se explicar. Mas, ndo aceita as elaboracfes que aparecem como do Senso comum ou
apenas construcdes carregadas de sentidos particulares, derivadas de experiéncias sociais
individuais.

Tanto que 0 NnOSSO Sujeito, a0 mesmo tempo em que nega as construcdes e
explicagcdes dadas pelo senso comum para compreender a ela mesma: “Eu sou ndo essa [que]
vocé tem [que] dela ir falar”, acata aquelas que sdo oferecidas a partir do trabalho académico:
“s6 [os] professores sabem [na] faculdade [sobre] travesti”.

Um aspecto a destacar € que a génese da palavra, com sua representacdo e
significados que vao orientar o seu desenvolvimento etimologico ao fendmeno social travesti
tem origem na lingua francesa. Travestie referia-se a forma de se vestir em casas de
espetaculos na Franca onde, a partir do século XV, as mulheres ndo se apresentavam e eram
0s homens que se vestiam de mulheres para desempenhar os papéis destas. Na lingua inglesa,
o termo afilhado é transvestie, cunhado a partir dos estudos do sexologista alemao Dr.
Magnus Hirschfeld, que publicou a obra Die Travestiten em 1925 na qual o termo transvestite
faz referéncia as pessoas que se vestiam voluntariamente com roupas do sexo oposto. E esta
derivacao que se apresenta publicamente como a origem do fenémeno: um disfarce no trajar,
geralmente em relacdo aos homens que vestem roupas femininas, ou vice-versa.

Entretanto, a concepc¢do da travestilidade como ato de travestir-se ainda € encontrada
em diversos dicionarios da literatura brasileira. O Dicionario Escolar da Lingua Portuguesa
Cegalla (2005, p. 839) traz a defini¢ao de travesti como “o individuo que se veste com roupas
do sexo oposto”, e travestismo sendo “condi¢@o ou pratica propria do travesti”. O Dicionario
Houaiss (2009, p. 731) traz travestismo como “vestir (alguém ou a si proprio) de modo a
aparentar ser do outro sexo ou de outra condicdo ou de outra idade”. Estas significagdes
indicam que se travestir ainda guardaria a representacdo de mostrar-se como outro por usar
indumentarias proprias dos sujeitos de outras idades ou sexo. Nenhum dos dicionarios, que

s&o reconhecidos como fidedignos a constituicdo da lingua tal como utilizada no atual periodo
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historico, menciona aspectos relativos as preferéncias ou préticas sexuais. Também néo
categorizam aquele que se traveste como portador de patologias, desvios, etc. O que nos
mostra ndo ser essa a principal fungéo representacional que o termo teria.

Diferente é o que encontramos, por exemplo, no Dicionario de Psicologia de Hayes e

Stratton (2003, p. 238), onde verificamos a seguinte definicdo:

As travestis sdo pessoas que gostam de se vestir como membros do sexo
oposto e fazem isso de modo muito elaborado. Embora o travestismo possa estar
muitas vezes associado a homossexualidade, a maioria dos travestis é heterossexual.
De um modo geral, os travestis tendem a estar contentes com seu préprio sexo e
papel sexual e ndo experimentam problemas de identidade sexual.

Assim, contatamos que Claudia parece ter clareza das divergéncias de entendimento
da travestilidade e que estas, quando elaboradas por algumas ciéncias, como no caso da
Psicologia, ja estabelecem categorizacdes e as baseiam em conceitos relativos a problemas da
sexualidade e da constituicdo das identidades. Entretanto, a condicdo genética da
travestilidade estar ligada ao desempenho de um trabalho, quase sempre as artes cénicas,
deixa de ser considerada.

Ao acompanharmos a elaboracdo presente na consciéncia do sujeito que tomamos
como representativo, entendemos que ele indica que “essa [que] vocé tem [que] dela ir falar”
€ a que é tratada academicamente, indicando que € um sujeito mais complexo do que aquilo
que € apresentado comumente, e por isso, s6 os professores entenderiam: “sé [os] professores
sabem [na] faculdade”. Cabe considerarmos que para Claudia, os professores das escolas
nunca a compreenderam, “[...] nunca nenhum professor fez nada contra as atitudes dos outros
alunos, né?! Porque quem realmente atacava era 0s outros alunos, ai o professor ndo falava
nada, quer dizer, era como se tivesse o elefante grande na sala, né?! Era um constrangimento
né?!” (ANEXO D), e na faculdade, mesmo o professor mais reacionario, tradicionalista,

conseguiu entendé-la e apresentar-lhe teorias que a ajudaram:

[...] foi um curso interessante no primeiro ano da graduacdo numa
disciplina chamada teoria literaria eu tive meu primeiro contato com a teoria queer,
em um dos textos da literatura, € (...), um professor gay super homofébico, Pedro
Henrique Neves, extremamente homofobico, era incrivelmente maldoso comigo nas
aulas, é (...), foi o Neves que me apresentou a teoria queer, tive esse primeiro contato
e, foi uma revolugdo pra mim porque, eu sofria todo aquele preconceito, aquela
discriminagdo e eu ndo entendi porque né?! S6 que eu falava: meu deus o que eu fiz
pra merece tudo isso né?! (ANEXO D).
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Visualizamos assim que é somente na faculdade em que Claudia se depara com uma
explicacdo que € contemplada pela categoria socioldgica travestilidade, como as experiéncias
que se ddo no conjunto de configuracfes possiveis na negociacdo entre as travestis e as
normas sociais e de género. Ou, como indica Cardoso (2005, p. 422) a travestilidade, ou

ainda,

0 ato de vestir-se com roupas e ornamentos do outro sexo constitui uma pratica
recorrente em muitas sociedades e pode ter diversos significados, como o carater
festivo, religioso ou mistico, ndo estando necessariamente ligado ao prazer sexual.

Com este significado de preocupacdo com a materializacdo da travesti, o que se da
pela apropriacdo de elementos que escapam a genitalia e se expressam em a¢des dos demais
individuos que com ela interage e por ela mesma, temos a conformacédo de certa perspectiva
do que vem a ser o feminino e que, nas manifestacdes da travestilidade, € diferente do que é
contemplado pelo senso comum.

Tanto que desde a Biblia Cristd, livro fundamental da cultura ocidental, encontramos
referéncias sobre a travesti, como por exemplo, em Deuterondmio, capitulo 22, versiculo 5,
que prega que “ndo havera traje de homem a mulher, e ndo vestird o homem vestido de
mulher” (BIBLIA SAGRADA, 1998, p. 237). Percebemos entdo que a Biblia ja traz o
condicionamento do que é préprio do homem e da mulher, abordando tanto as vestimentas
guanto outros aspectos, como apontado na Primeira Epistola de Sdo Paulo aos Corintios, em
seu capitulo 11, versiculos 14-15: “ou ndo vos ensina a mesma natureza que é desonra para 0
vardo ter cabelo crescido? Mas ter a mulher cabelo crescido Ihe é honroso, porque o cabelo
lhe foi dado em lugar do véu” (BIBLIA SAGRADA, 1998, p. 1475).

Percebe-se nas conceituacdes dadas nestas compilacdes que ha um processo de
conceituacdo que nao remete ao individuo, a pessoa que se traveste; remete apenas ao ato
realizado. Esse fato torna-se compreensivel quando verificamos em diversas obras,
principalmente no campo da sociologia e da antropologia (SILVA, 1993; OLIVEIRA, 1994;
KULICK, 2008; OLIVEIRA, 1997a; FLORENTINO, 1998; BENEDETTI, 2005; VALE,
2000; FERREIRA, 2003; PELUCIO, 2006; FONTANELE, 1999; PATRICIO, 2002), que a
transformacéo do ato de travestir-se em possibilidade de desenvolvimento de uma identidade
travesti iniciou-se apenas apds a revolucao sexual de 1960, com suas consequentes discussdes

sobre sexo, e principalmente, sobre as construcfes sociais acerca do sexo, isto €, 0 género.
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Essa mesma base de explicacdo é encontrada também no Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminacéo contra LGBT* e de Promocao da Cidadania Homossexual, Brasil
sem Homofobia®. Este programa da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica do Brasil (SDH) traz uma classificacdo em que ndao hd uma descricdo especifica
sobre a identidade sexual Travesti, pois ela € englobada dentro da categoria Transgéneros,
resguardando, assim, uma visdo das ciéncias bioldgicas e, como tal, restrita da sexualidade, ao
ponto que na categoria Transexuais, a descricdo omite o desejo pelas Cirurgias de
Redesignacao Sexual (CRS)®:

HSH: sigla da expressao ‘Homens que fazem Sexo com Homens’,
utilizada principalmente por profissionais da salde, na area da epidemiologia, para
referirem-se a homens que mantém relagBes sexuais com outros homens,
independente destes terem identidade sexual homossexual. Homossexuais: s&o
aqueles individuos que tém orientacdo sexual e afetiva por pessoas do mesmo sexo.
Gays: sdo individuos que, além de se relacionarem afetiva e sexualmente com
pessoas do mesmo sexo, tém um estilo de vida de acordo com essa sua preferéncia,
vivendo abertamente sua sexualidade. Bissexuais: sdo individuos que se relacionam
sexual e/ou afetivamente com qualquer dos sexos. Alguns assumem as facetas de
sua sexualidade abertamente, enquanto outros vivem sua conduta sexual de forma
fechada. Lésbicas: terminologia utilizada para designar a homossexualidade
feminina. Transgéneros: terminologia utilizada que engloba tanto as travestis quanto
as transexuais. E um homem no sentido fisioldgico, mas se relaciona com o mundo
como mulher. Transexuais: sd0 pessoas gque hdo aceitam 0 sexo que ostentam
anatomicamente. Sendo o fato psicoldgico predominante na transexualidade, o
individuo identificar-se com o sexo oposto, embora dotado de genitalia externa e
interna de um Unico sexo.

Ja para os referenciais médicos, a Associacdo Psiquiatrica Americana langou, no ano
de 1994, a quarta edicdo do Manual de Diagndstico e Estatisticas dos Disturbios Mentais,
DSM-1V (APA, 2000), onde a Travestilidade é apresentada na categoria Distlrbios Sexuais,

como relacionados abaixo:

Distlrbios Sexuais e de Identidade de Género. 5. Distdrbio de Identidade
de Género. 302.xx — Distarbios de Identidade de Género (especificar atracdo por
homem, mulher, ambos, nenhum). 302.06 — em Criangas. 302.05 — em Adolescentes
ou adultos. 302.06 — Disturbio de Género SOE [sem outra especificacdo]. Exemplos:
inter-sexo com disforia de género; vestir roupas de outro sexo (transitorio);
preocupacdo persistente com castragdo (sem desejo de adquirir caracteristicas de

* O acrénimo LGBT, ou ainda LGBTTTSs, faz referéncia as Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e
Transgéneros (0 's' se refere aos simpatizantes). Ainda que aluda apenas a tais descri¢Bes, esse acrdénimo é
utilizado para identificar todas as orienta¢des sexuais minoritarias e manifestacdes de identidades de género
divergentes do sexo designado no nascimento.

® Disponivel em:
http://docs.google.com/gview?a=v&q=cache:UDSiYsm2Kz0J:bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/brasil_sem_
homofobia.pdf+brasil+sem+homofobia&hl=pt-BR&gl=br, acessado em 04 de Agosto de 2009, as 10h30min.

® Procedimentos cirdrgicos pelos quais a aparéncia fisica de uma pessoa e a funcdo de suas caracteristicas

sexuais sao mudadas para aquelas do sexo oposto.
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outro sexo). 302.09 — Distdrbio Sexual SOE. Exemplos: sentimento de inadequacao
quanto ao desempenho ou padrdes de masculinidade e feminilidade; sofrimento por
padrdo de relacionamento repetitivo com pessoas tomadas como objeto; persistente e
marcado sofrimento relativo & orientacdo sexual (APA, 2000, p. 622 — grifos
N0SS0S).

Na Classificacdo Internacional de Doencas — Décima Edicao (CID-10), publicada em
1993 pela Organizacdo Mundial de Salde, a qual entrou em vigor em nosso pais a partir de
janeiro de 1996 (OMS, 1993), traz como conceito clinico o travestismo, ou seja, a condigcdo
ou prética do travesti, remetida as seguintes categorias:

Transtornos de Personalidade e Comportamento em Adultos [F60-F69].
F64 - Transtornos da Identidade Sexual. F64.0 Transexualismo. F64.1 Travestismo
Bivalente. Este termo designa o fato de usar vestimentas do sexo oposto durante
uma parte de sua existéncia, de modo a satisfazer a experiéncia temporaria de
pertencer ao sexo oposto, mas sem desejo de alteracdo sexual mais permanente ou
de uma transformacéo cirdrgica; a mudanca de vestimenta ndo se acompanha de
excitacdo sexual. Transtorno de identidade sexual no adulto ou adolescente, tipo
ndo-transexual. F64.2 Transtorno de identidade sexual na infancia. F64.8 Outros
transtornos de identidade sexual. F64.9 Transtorno ndo especificado de identidade
sexual (inclui transtorno do papel sexual SOE). F65 - Transtornos da Preferéncia
Sexual. F 65.1 Travestismo Fetichista. Vestir roupas do sexo oposto, principalmente
com o objetivo de obter excitacdo sexual e de criar a aparéncia de pessoa do sexo
oposto. O travestismo fetichista se distingue do travestismo transexual pela sua
associacdo clara com uma excitacdo sexual e pela necessidade de se remover as
roupas uma vez que o orgasmo ocorra e haja declinio da excitacdo sexual. Pode
ocorrer como fase preliminar no desenvolvimento do transexualismo. Fetichismo
com travestismo.

Percebemos entdo que a travestilidade (e também a transexualidade) permanece
classificada na CID-10 e no DSM-IV como categoria patologica, pois em alguns casos sao
recomendados procedimentos médicos como tratamento hormonal e cirurgias plasticas
estéticas que somente devem ser realizadas com acompanhamento médico. O significado da
travestilidade é, portanto, de algo ruim, errado. E uma doenca. E essa patologizacdo conduz,
ainda, a uma segunda questdo: a sigla SOE (sem outra especificacdo) utilizada pelo DSM-1V,
em especial no item F64.9 nos leva a possibilidade de transformar qualquer comportamento,
quando envolve a transgressdo dos padrdes heterossexuais, em doenca.

Porém, notamos ainda que de acordo com o DSM-IV, ndo existe uma correlacéo
direta entre homossexualidade e travestilidade, pois ha a necessidade de se especificar a
atracdo por homens, mulheres, ambos ou nenhum.

A psicologia, outra fonte de conhecimento académico, durante muito tempo
compreendeu a travestilidade orientada por esses referenciais, ou seja, o0 travesti seria o

portador de um transtorno de identidade ou preferéncia sexual. Porém, no entendimento das
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teorias psicolégicas modernas, travestis, assim como o0s transexuais, sdo dissociados dos
distirbios de desordem mental. Nessa compreensdo, tanto a travestilidade quanto a
transexualidade s6 podem ser entendidas como um transtorno mental se ocasionar um enorme
sofrimento mental para a pessoa.

Benjamim (1966, p. 12) complementa essas exposi¢es considerando 0s travestis e

0s transexuais em trés grupos:

a) Individuos que eventualmente saem travestidos para divertir-se por
uma noite, por exemplo. Gostam da sensa¢do de fazer o que € proibido, o que vai
contra a moral vigente. A maioria deles vive como homens e administram uma vida
heterossexual tradicional, ou seja, sdo casados e tém filhos; b) Individuos que
apresentam um estdgio de conflito emocional mais avancado. Eles desejam
experimentar algumas mudancas fisicas, convertendo o proprio corpo em algo mais
préximo ao corpo de uma mulher. Entretanto, ndo tém interesse em castrar-se ou
mudar de sexo, ainda que tal pensamento possa fazer parte de suas eventuais
fantasias; c) Individuos que se constituem em transexuais verdadeiros. Apresentam
um nivel muito maior de conflito sexual e de género, com profundos transtornos
emaocionais. Para eles, sua genitalia é fonte de desconforto, nojo, rejeicdo e raiva.

Todavia, esta classificagdo ndo faz referéncia direta as mulheres travestis, enfocando
em primazia a travestilidade a partir das vivéncias masculinas.

Ponderamos que essas consideracfes, para além de uma concepcdo estritamente
biologica, nos possibilitam compreender como a travestilidade tem sido trabalhada na historia
recente. As discussdes centram-se, entdo, em um possivel fetiche ou em uma identificacao
com o género oposto ao atribuido para o individuo no nascimento.

Porém, a aparente contradicdo apreensivel no pensamento desdobrado em fala e em
nosso achado analitico da consciéncia do nosso sujeito de pesquisa deixa de se caracterizar
como antagonismo insustentavel quando o cotejamos com as construcdes explicativas das
ciéncias humanas, tais como as consideragdes de Campuzano (2008). Os seus estudos
ensinam que travesti € um termo que sobreviveu até a época contemporanea, e é utilizado para

descrever pessoas que transitam entre géneros, sexos e vestimentas. Para o autor,

O préprio conceito de travesti (literalmente vestir-se com roupas do outro sexo)
nasceu da fixacdo dos colonizadores com os bindrios de género, incluindo o
imperativo de vestir de acordo com seu lugar numa rigida dicotomia de género, na
qual havia dois sexos claramente definidos e dois géneros baseados naqueles dois
sexos (CAMPUZANO, 2008, p. 82).

Embora travesti fosse originalmente um adjetivo pejorativo, tem sido trabalhado
como substantivo politico por alguns ativistas travestis, reconfigurando essa identidade,

fortalecendo assim a dualidade da travesti como poder. Essa concepcdo remonta as culturas
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mais antigas, em que o travesti tinha fun¢Ges equivalentes a deuses, ou deveriamos chamar
deusas, como refere a escritora travesti Phillips (1996).

Através do discurso politico, percebemos que os travestis tém sido abarcados como
um dos grupos sociais que integram 0s movimentos sociais conhecidos pela sigla LGBT,
englobando esses sujeitos na categoria Transgéneros, ou seja, aqueles que possuem uma
expressao identitaria que ndo corresponde ao papel social atribuido ao género designado para
eles no nascimento. Recentemente, esse termo tem sido utilizado também para definir pessoas
que estdo expressando tracos e comportamentos entre masculino e feminino, englobando
assim travestis, transexuais, transformistas, crossdressers, drag queens, entre outros.

Neste aspecto entendemos que 0 nosso sujeito confia nestas producgdes e
conhecimentos porque negam a viséo de senso comum que lhe imputam uma expectativa de
que ndo sera como ¢, ou seja: “[As] pessoas acham [que] nos ficamos [como os] outros”. Isto
porque o uso do conceito de género coloca a énfase em todo um sistema relacional no qual o
sexo pode ser participante, mas ndo é o elemento diretivo. O género pode estar atrelado ao
sexo, mas néo é determinado exclusivamente por este, e nem pela sexualidade.

Como resultante dessa afirmacdo temos o deslocamento da masculinidade /
feminilidade (género) do sexo anatdmico, e consequentemente, a desvinculagdo do objeto de
desejo desses sujeitos. Grossi (1998) apresenta entdo algumas categorias que, embora sejam
confusas para 0 senso comum, sdo diferenciadas no sistema de orientacdo da posicdo do
sujeito: o critério sexo, referente & macho/fémea/intersexuado’; o critério género e identidade
de género, referentes ao masculino/feminino; e o critério orientacdo sexual, referente a
heterossexualidade, homossexualidade e bissexualidade.

Porém, cabe aqui uma ressalva sobre as definicGes de identidade de género e
identidade sexual. O termo identidade sexual faz referéncia a dois conceitos bem
diferenciados: primeiro, a relacdo com o pertencimento a um determinado sexo, e segundo,
relativo a identidade e a sexualidade. No primeiro caso, a identidade sexual é a soma das
dimensdes bioldgicas e objetivas de um individuo que lhe permitem reconhecer o
pertencimento a um sexo ou outro, ou seja, se € macho ou fémea. Entretanto, como o
pertencimento decorre da condicdo de pertenca, implica em fazer parte, mas também em ter as

propriedades e atribuicBes para tal. E, nesta condi¢do, a possibilidade de pertencimento nédo

7 Intersexual é a denominagéo dada &s pessoas nascidas com genitéalia e/ou caracteristicas sexuais secundérias
para os sexos masculino e feminino, tendo parcial ou completamente desenvolvidos ambos os érgaos sexuais, ou
um predominando sobre o outro.
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pode ser subjetivada. Por outro lado, estas explicagdes socioldgicas indicam que no
autoconceito de cada pessoa se relacionam o sexo, género, orientacdo sexual, identidade de
género, e 0 conjunto de caracteristicas que a pessoa desenvolve em sua vida em relacdo a
sexualidade. Entretanto, como a Analise Gréfica nos mostrou, a travesti ndo se autoconceitua,
ndo apresenta conceitos de si derivados imediatamente do seu sexo, da sua orientagéo sexual,
da identidade de género, que nem tinha, pois conceito € sempre uma consciéncia das
qualidades que faz de um objeto ou de uma idéia o que sdo ou parecem ser. Ela mostra que
sua consciéncia de si Ihe foi dada socialmente, principalmente pelos conhecimentos de outros

e pelos que adquiriu através de suas atividades na faculdade:

[...]1 é (), eu lembro que eu fui ter o meu primeiro senso de
pertencimento, de fald: eu sou isso, eu ndo sou aquilo! quando eu assisti uma
entrevista da Roberta Close na televisdo. Isso eu devia ter uns (...) 8, 9 anos de
idade. Era bem nova quando eu vi uma primeira entrevista dela. E (...), eu acho que
ela nem era operada ainda na época, mas ela (...), assim, foi a primeira pessoa
publica que eu escutei falando sobre o assunto, dizendo o que era, € (...), até tendo
esse entendimento que era uma coisa diferente da homossexualidade. Entdo, assim,
foi a primeira vez que eu tive esse senso de: Nossa! Entdo, eu ndo sou gay, né?! Eu
sou outra coisa, né?! (ANEXO D).

[...] eu comecei varios cursos, né?! Mas o que mais me interessou foi o de
letras, especialmente porque eu gostava de ler né?! E foi um curso interessante. No
primeiro ano da graduacdo, numa disciplina chamada Teoria Literaria, eu tive meu
primeiro contato com a Teoria Queer, em um dos texto da literatura. E (...), um
professor gay super homofdbico, Pedro Henrique Neves, extremamente homofébico,
era incrivelmente maldoso comigo nas aulas. E, (...), foi 0 Neves que me apresentou
a Teoria Queer. Tive esse primeiro contato e foi uma revolucdo pra mim, porque eu
sofria todo aquele preconceito, aquela discriminagdo e eu ndo entendia porque, ne?!
[...] quando eu tive 0 meu primeiro contato com a Teoria Queer, ela veio (...), ela de
certa forma conseguiu responder, e até me confortar em determinadas coisas,
determinadas situag@es, né?! Eu comecei a entender o que era o preconceito, porque
as pessoas davam tanto valor pra essa questdo da heteronormatividade e porque que
incomodava tanto, né?! Porque o que eu era incomodava tanto as outras pessoas. Eu
tive isso quando eu comecei a ler. [...] eu comecei a questionar determinadas coisas,
determinadas construcbes que até entdo eu aceitava cegamente [...] quando eu
comecei a estudar a Teoria Queer, e a entender determinadas coisas, entender
determinadas construcdes, eu comecei a querer mais, né?! Quer dize, é (...), aquilo
ali ndo me bastaria né?! [...] e no caso, até hoje né?! Isso tem muito reflexo na minha
personalidade hoje, né?! (ANEXO D).

Entendemos que tais limitacGes explicativas decorrem do fato de muitas disciplinas
cientificas, e em especial a sociologia, manterem o entendimento da identidade, como também
ocorre nas abordagens de género, como uma decorréncia do género que é atribuido, ensinado
socialmente. Porém, neste contexto sempre parece que somos remetidos a uma proposicédo da
identidade como uma conformacdo ou ajustamento, e desconsidera-se a possibilidade de

negacdo do que é percebido ou atribuido. Sem essa possibilidade de negagdo do atribuido, o
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processo identitario é sempre reduzido a movimentos de ajustamento. Porém, este processo
impositivo ndo é ratificado pela cultura e nem pelas tradigdes sociais, pois estas nao
reconhecem a travestilidade nas condi¢cfes explicadas: como préprias do desenvolvimento da
sexualidade.

E € neste contexto que encontramos a teoria Queer como uma corrente de pesquisa
académica que se apresenta como forma particular de sustentacdo das posicdes politicas pos-
identitarias, por buscar abarcar os aspectos referentes a sexualidade e identidade dispersos por
areas como os Estudos Culturais, a Sociologia da Sexualidade, Antropologia Social,
Educacdo, Filosofia. Assim, se propde superar as teorias baseadas na oposicdo homens
opostos a mulheres, e aprofundar os estudos sobre minorias sexuais.

N&o podemos deixar de considerar que as contribuicdes dos estudos Queer emergem
nos Estados Unidos em fins da década de 1980, como uma corrente teorica que visa discutir
as formas de compreender a dindmica da sexualidade e do desejo na organizacao das relagdes
sociais. Calcada teoricamente nos estudos gays e lésbicos, da teoria feminista e do poés-
estruturalismo francés, que problematizaram concepcOes classicas de sujeito, identidade e
identificacdo, a Teoria Queer surge em um momento de reavaliagdo critica da politica de
identidades.

Busca, portanto, evidenciar como conhecimentos e praticas sexualizam corpos,
identidades, desejos e instituicdes sociais numa organizacao fundada em dois principios: da
heterossexualidade compulséria, ou seja, na obrigacdo social de se relacionar amorosa e
sexualmente com pessoas do sexo oposto, e da heteronormatividade, no enquadramento de
todas as relacbes — mesmo as supostamente inaceitaveis entre pessoas do mesmo sexo — em
uma divisao binaria de género que, a partir do modelo heterossexual reprodutivo, organiza
suas praticas, atos e desejos.

Porém, devemos considerar que identidade de género e identidade sexual se diferem
ontologicamente, pois a primeira esta relacionada, em geral, ao género humano (masculino e
feminino), e a segunda se refere as qualidades do ponto de vista bioldgico, que todos nos seres
humanos temos. Por estas explicacdes, a identidade é qualidade biologica. Entdo, falam em
uma adaptacao ou desadaptacédo. E o género se referiria ao modo de viver ou de proceder, que
discorda ou concorda com a identidade. Assim, a identidade precede ao género. Portanto, é
inteligivel que na consciéncia de nosso sujeito persista a certeza que “[As] pessoas acham
[que] noés ficamos [como os] outros” articulada com a explicagdio que “Estou até

determinado”.
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Tal proposi¢ao encontraria sustentacdo nas abordagens sobre a orientacdo sexual, que
tal como aponta Grossi (1998) estaria relacionada a atracdo afetiva e/ou sexual que uma
pessoa sente pela outra. Entretanto, considera que a orientagdo sexual existe num continuum
que varia desde a homossexualidade exclusiva até a heterossexualidade exclusiva, passando
pelas diversas formas de bissexualidade. Deste modo, pode-se ponderar que a orientacéo
sexual, além de ultrapassar os determinantes bioldgicos, ndo pode ser considerada como
natural ou universal. Se 0 nosso sujeito aceita tais explicacdes percebe-se como alguém cuja
sexualidade ndo deve ser entendida como uma caracteristica invariavel, definitiva e imutéavel,
mas, pelo contrario, construida socialmente e em constante desenvolvimento. Assim,
podemos completar a interpretacdo do seu nucleo de consciéncia manifestado na Analise
Gréfica e que sintetiza as variadas explicacdes que toma como determinantes sociais de si:
“Eu sou ndo essa [que] vocé tem [que] dela ir falar”.

Porém, podemos compreender a constituicdo da sexualidade e das possibilidades de
sua construcdo pelo individuo, como a identidade sexual, como uma forma mais ampla de
categorizar o processo e no qual esta englobada a identidade de género. E por este constructo
que entendemos o ordenamento da consciéncia do nosso sujeito, pois mostra que pelas
explicacdes académicas tradicionais que lhe atribuiam uma identidade como determinacéo
social, ele se dividiria em varios aspectos, conforme as varias abordagens biopsiquicas e
sociais.

Este é o aspecto que entendemos ser onde a escolarizacdo, como forma de
transmissdo e interiorizacdo da cultura mais avancada, a ciéncia mais desenvolvida
estruturada como teoria, contribui como determinante social para a superacdo das limitacfes
impostas por ela propria, por fazer se manifestar o antagonismo entre a materialidade e a
subjetividade. Esta manifestacdo esta presente na consciéncia do nosso sujeito de pesquisa ao
afirmar que “[A] identidade consegui ja [com a] Teoria Queer”.

Para Claudia, os estudos Queer tiveram grande relevancia para o entendimento da
travestilidade, uma vez que possibilitaram a compreensdo das construgdes sociais acerca da

sexualidade. A entrevistada aponta:

[...] foi uma revolugdo pra mim! Porque eu sofria todo aquele preconceito,
aquela discriminacdo, e eu ndo entendia porque, né? [...] na realidade, é (...),0(...), 0
(..., 0 que eu imagino, é (..), a Teoria Queer, ela deu conta de responder
determinadas inquietacfes que eu tinha enquanto pessoa, né?! De responder minha
subjetividade, de dar conta de determinadas coisas, né?!, E (...), foi meio que um
chdo que eu encontrei pra pisa, né?! Porque ela explica muitas coisas que eu passava
e eu ndo entendia. Eu ndo compreendia, por que (...) por que (...) por que disso? Por
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que daquilo? Né?! Por que passar por tudo isso? Né?! E (...), vocé néo sabe, né?! [...]
(ANEXO D).

Por estas caracteristicas, 0 sujeito da nossa pesquisa atribuiu ao estudo detalhado
dessa teoria a possibilidade de ter reconfigurado a sua relagdo com o meio social e as
condicdes que este lhe oferecia para construir sua identidade como um aspecto da consciéncia
de si mesmo. E tal conhecimento rearticula sua relagdo com a sociedade uma vez que lhe é
proporcionado socialmente pelo estudo escolarizado, enfatizado a principio por um professor
e continuado nos niveis posterior a graduacdo, e que possibilitou um avan¢o no seu

desenvolvimento psiquico:

[...] quando eu comecei a estudar a Teoria Queer, e a entender
determinadas coisas, entender determinadas construcfes, eu comecei a querer mais,
né?! Quer dizer, é (...), aquilo ali ndo me bastaria, né?! [...] isso tem muito reflexo na
minha personalidade até hoje, né?! [...] (ANEXO D).

Por responder as suas inquietacfes, Claudia passa a ver na Teoria Queer o aporte

necessario para se compreender enquanto sujeito social, e enquanto individuo subjetivo:

[...] ja tem uns 10 anos que eu leio sobre Teoria Queer e, e basicamente é,
por afinidade mesmo. E uma questdo de afinidade, né?! De (...), de (...), de ter
afinidade, é (...), de me propor determinadas coisas mas, mas acima de tudo, é
questdo de afinidade [...] (ANEXO D).

Dai a continuidade de seus estudos estarem pautados nesta teoria, desde o curso de
Ciéncias Sociais, até o Mestrado em Histdria. Sobre o curso de Ciéncias Sociais, 0 buscou em

decorréncia da prépria Teoria Queer. Esclarece que:

[...] porque Ciéncias Sociais, é porque (...), porque (...), é (...), a Teoria
Queer a partir de (...), que eu comecei a estudar, muitos dos referenciais em
portugués que comegaram a trabalhar nessa perspectiva eram da sociologia, aqui no
Brasil a Berenice Bento, Richard Viscolci, a Larissa Pellcio, tudo na &rea da
sociologia né?! Entdo, ai eu fui pra fazé Ciéncias Sociais [...] (ANEXO D).

No que concerne ao Mestrado em Histdria, a entrevistada também pauta seu trabalho
nesta teoria, justificando que esta opcdo possibilitaria o entendimento da sua questdo
identitaria, uma vez que seu tema de pesquisa esta relacionado a identidade e memdria da

travesti no movimento social LGBT.

[...] eu imagino que (...), que essas ddvidas, esses questionamentos
surgiram a partir de mim, né?! De, de dar conta, né?! Do qué que eu era, por que que
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€U SOU assim, por que que as coisas Sao assim, por que que a sociedade é assim, né?
Quer dizer, eu queria dar conta de tudo isso, né?! Eu queria me entender! E (...), ndo
s0 enquanto individuo, mas como fazendo parte de um coletivo, né?! E entender os
outros, né?! Entender porque que as coisas sd0 como sdo, né?! Essa questdo,
identitaria mesmo, né?! O qué que é essa identidade, por que que é assim. Entdo,
penso que a pesquisa, ela surgiu meio que como uma necessidade, né?!, E (...), uma
forma mesmo de buscar, tentar entender determinadas coisas. Acho que € isso, acho
que a pesquisa reflete bem isso [...] (ANEXO D).

Se o conhecimento académico, tedrico, uma forma de oferecer significados sociais de
acordo com as teorias socio-histéricas, proporciona conteldos e processos que integram e
estruturam a consciéncia individual, promovendo novas sinteses acerca da relacdo entre a
materialidade social e a subjetividade individual, para entendermos o que ser travesti
representa para Claddia, temos que verificar como a Teoria Queer a explicou. Deste confronto
podemos compreender o que ela tomou como condicionante social para a sua individualidade,
e como a escolarizagdo mediou tal transformacéo.

Miskolci (2009) afirma que o desenvolvimento dessa teoria se funda no rompimento
com a concepgdo cartesiana (ou Iluminista) do sujeito, como base de uma ontologia e de uma
epistemologia. Assim, as condi¢bes que possibilitaram a emergéncia do movimento queer
ultrapassam questbes de politica e da teorizacdo gay e Iésbica, necessitando ser
compreendidas em um contexto mais amplo do pos-estruturalismo. Nesse esquema, a Teoria
Queer pode ser vinculada a algumas vertentes do pensamento ocidental contemporaneo que
tém discutido, ao longo do século XX, as no¢des de sujeito, identidade e identificacao.

Nestas vertentes temos, desde Freud (1927), as discussdes sobre identidade e
sexualidade, contrapondo-se ao sujeito racional, coerente e unificado, com suas teorizacGes
sobre o inconsciente e a vida psiquica. A teoria freudiana quebrou com os principios basicos
do controle da vida, uma vez que considera o sujeito como portador de desejos e idéias sobre
0s quais ndo tem controle. Posteriormente, Lacan (1998) debateu o processo de identificacdo
afirmando que o sujeito nasce e cresce sob o olhar do outro, s6 podendo saber de si através do
outro.

Influenciado por estas teorizacOes, destacam-se as obras de Michel Foucault sobre a
sexualidade. Foram nas obras de Foucault e Jacques Derrida, dois filosofos de perfil
eminentemente idealista e que tomam como objeto de seus estudos a subjetividade como dada
pelas condicdes sociais e que s6 pode ser modificada por resisténcias subjetivas, que 0s
tedricos queer encontraram conceitos e métodos para ampliar as discussdes que até entdo
estavam sendo desenvolvidas nas ciéncias sociais. Nesse contexto, duas obras dos tedricos

supracitados, publicadas na segunda metade da década de 1970, forneceram bases para 0
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desenvolvimento dessa teoria: Historia da Sexualidade I: A Vontade de Saber (1988) e
Gramatologia (1973).

Em sua obra Historia da Sexualidade, Foucault (2005) aponta no primeiro volume o
rompimento com a hipotese repressiva que teria marcado a maioria dos estudos até meados da
década de 1970. Afirma que a sexualidade ndo é proibida, mas que antes é produzida por
meio de discurso®, uma vez que a nossa sociedade, ha mais de um século, “fala prolixamente
de seu proprio siléncio, obstina-se em detalhar o0 que ndo diz; denuncia 0s poderes que exerce
e promete libertar-se das leis que a fazem funcionar” (FOUCAULT, 2005, p.14). Por esses
principios, o autor mostraria que as identidades sociais sdo maneiras como o conhecimento é
organizado, e que estas producdes sociais de identidades sdo naturalizadas nos saberes
dominantes.

Foucault ultrapassa o esquema binario de oposicdo entre dois tipos de discurso,
acentuando que vivemos uma proliferacdo de dispersdo de discursos, bem como dispersao de

sexualidades. Para ele,

Assistimos a uma exploséo visivel das sexualidades heréticas, mas, sobretudo — e é
esse 0 ponto importante —a um dispositivo bem diferente da lei: mesmo que se apéie
localmente em procedimentos de interdicdo, ele assegura, através de uma rede de
mecanismos entrecruzados, a proliferacdo de prazeres especificos e a multiplicacéo
de sexualidades disparatadas (FOUCAULT, 1988, p. 48).

A construcdo discursiva das sexualidades se mostrou fundamental para a Teoria
Queer, assim como as contribui¢bes de Jacques Derrida que lhe dao consisténcia a partir de
seu conceito de suplementaridade, e da perspectiva metodolégica da desconstrucdo. A
suplementaridade mostra que os significados sdo organizados por meio de diferengas, numa
dindmica em que o qué parece estar fora de um sistema, ja se encontra dentro dele, e o que
parece natural é historico. Na perspectiva de Derrida, para a definicdo da heterossexualidade
torna-se imprescindivel a consideracdo da homossexualidade, sendo esse procedimento a

desconstrucdo, que mostra o implicito dentro de uma oposicéo binaria.

Desconstruir é explicitar 0 jogo entre presenca e auséncia, e a
suplementaridade € o efeito da interpretacdo porque oposicOes binarias como a de
hetero/homossexualidade, sdo reatualizadas e reforcadas em todo ato de
significacdo, de forma que estamos sempre dentro de uma Idgica binéria que, toda

® Sobre esse quesito, encontramos um dos trechos fundadores da reflexdo queer na afirmagdo foucaultiana: “Néo
se deve fazer divisdo binaria entre o que se diz e 0 que ndo se diz; é preciso tentar determinar as diferentes
maneiras de ndo dizer, como sao distribuidos os que podem e ndo podem falar, que tipo de discurso é autorizado
ou que forma de discricdo é dirigida a uns e outros. Nao existe um s6, mas muitos siléncios e sdo parte integrante
das estratégias que apoiam e atravessam os discursos”. (FOUCAULT, 2005, p.30).
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vez que tentamos quebrar, terminamos por reinscrever em suas proprias bases
(MISKOLCI, 2009, p. 153-154).

Essas contribuicbes serviram de aporte para que outros tedricos retomassem a
proposta de Foucault e empreendessem analises sociais no estudo da sexualidade como um
dispositivo historico de poder, que marca as sociedades ocidentais modernas, e se caracteriza
pela insercdo do sexo em sistemas de unidade e regulacdo social. Dentre esses teoricos
encontramos Eve K. Sedgwik (1997), David M. Halperin (1995), Michael Warner (1993),
Judith Butler (1990, 1993, 2004) e outros.

Os estudos queer ressaltam a centralidade dos mecanismos sociais relacionados a
operagdo do binarismo heterossexual/homossexual para a organizagdo da vida social
contemporanea. Se voltam entdo, criticamente, para uma politica do conhecimento e da
diferenca, compreendendo a sexualidade como um dispositivo® histérico do poder. Para os
tedricos queer, esse binarismo — onipresente na cultural ocidental moderna — poderia ser
efetivamente criticado e abalado por meio de procedimentos desconstrutivos.

Pereira (2006) esclarece que alguns conceitos ndo sdo contemplados por todos os
teoricos desta vertente, uma vez que ha divergéncias e diferencas. Acima dessa discussao, o
autor nos traz que a Teoria Queer deve ser compreendida partindo das questdes que a
originaram e que, atualmente, sdo seus focos de analise, como a visdo pos-estruturalista do
sujeito, encarado como sendo sempre provisorio, circunstancial e cindido.

De acordo com Jagose (1996), o termo queer faz parte de um vocabulario semantico
para entender a homossexualidade desde o século XIX. Recentemente, ganhou significado
politico pela incorporacdo tedrica e adocdo pelos movimentos sociais, na medida em que
sinaliza para o esquisito, anormal, excéntrico, e tambem € utilizado em tons depreciativos e
homofobicos para designar gays e lésbicas.

No entanto, se caracteriza pela indefinicdo, elasticidade e abrangéncia, o que, para
Louro (2001, p. 546), representa “claramente a diferenga que nao quer ser assimilada ou
tolerada, e, portanto, sua forma de acdo é muito mais transgressiva e perturbadora”.
Abrangeria 0s sujeitos e as praticas sexuais que ultrapassam a o0posicdo
homossexual/heterossexual, mulher/homem, considerando a variedade e diversidade das

subjetivacdes e das praticas que ndo se enquadram no que Judith Butler (2003, p. 48) chama

° Foucault esclarece que dispositivo ¢ “um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicdes, organizacdes arquitetdnicas, decisfes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢des filoséficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre esses elementos” (FOUCAULT, 2006, p.244).
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de géneros inteligiveis, “aqueles que mantém e instituem relagdes de coeréncia e continuidade
entre o sexo, género, desejo e pratica sexual”. O queer trabalha sobre os modelos analiticos
que mostram as incoeréncias da suposta relacdo estavel, revelando que a heterossexualidade
ndo é natural, antes efeito do poder, do controle e da regulacéo social.

Portanto, estas explicitacOes facilitariam a desconstrucao, sobre a qual Louro (2001,
p. 548) destaca:

[...] o chamado para a ‘desconstrucdo’ é um procedimento tedrico e
metodolégico que tem por finalidade pensar os processos sociais e histéricos que
criam e naturalizam as identidades e as relacdes de poder que as constituem. Dessa
maneira, como aponta Jagose, 0 termo mais adequado para o procedimento teérico
queer nao é desconstrucdo, antes ‘desnaturalizacdo’ das identidades.

Assim, Teoria Queer buscaria romper com a idéia de formacdo de identidades
baseada em apenas uma categoria, dando énfase a multiplicidade dos eixos de diferenciacéo
que perpassam o0s individuos, em suas conexdes e relacdes, como, por exemplo, etnia,
nacionalidade, sexualidade e classe social. Portanto, a visdo queer critica 0s efeitos
normalizados, naturalizantes e excludentes das teorias tradicionais que trabalham com
definicdes a priori de sujeitos, categorias fechadas e intransponiveis.

Porém, ja compde a literatura estudos criticos que indicam como os estudos baseados
nas teorizagdes Queer, isto &, os estudos sobre género referenciados pela p6s-modernidade,
provocam uma auséncia de envolvimento relacional entre as discussdes tedricas e a luta dos
sujeitos pelo seu reconhecimento. Essa critica ja demonstra como essas novas teorias sao
vazias de significacdo ao restringir-se apenas a adocao de idéias e atitudes especulativas, sem
efeito préatico, que imputam uma dicotomia entre a propria militancia em prol dos direitos
humanos e os estudos sobre sexualidade.

Outra critica as teorias sustentadas na vigéncia da chamada p6s-modernidade, dentre
elas as abordagens desconstrutivistas e pos-estruturalistas, se centra em apontar que tais

teorias enfatizam demasiadamente as diferencas e, ao distanciarem-se da pratica politica, ndo

19 As analises referenciadas pela pos-modernidade compreendem um processo de transformacdes na historia do
pensamento humano desenvolvidas na segunda metade do século XX, em que, em conjunto com mudancas na
comunicacdo, nas artes, na ciéncia e na tecnologia, ocorreram modificagbes paradigméticas na organizagao da
sociedade e suas instituicbes. De modo geral, tais analises criticam as raizes da maioria dos conceitos sobre 0
homem e seus aspectos, desenvolvidas no periodo da Modernidade, no que concernem & crenga na verdade,
alcancavel pela razdo, e na linearidade histérica. Em contraponto, propdem novos valores, menos restritos e
categorizantes. Dentre os principais expoentes com 0s quais temos dialogado estdo Jagose (1996), Louro (2001)
e Butler (2003).
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propdem alternativas tanto as criagdes tedricas quanto aos movimentos sociais. Piscitelli

(2002, p. 32-33), discorrendo sobre as incompletude dessas abordagens, afirma que:

Além de dissolver o sujeito politico, as perspectivas desconstrutivistas
também sdo acusadas de restabelecerem distancias entre a reflexdo tedrica e o
movimento politico. [...] Na atualidade, dizem, as perspectivas tedricas Ihes resultam
'pouco Uteis', inacessiveis, esotéricas, de dificil compreensdo, excessivamente
destacadas da prética e conduzindo a uma paralisia.

A maior dubiedade estd em acentuar enfaticamente as diferencas apenas como
construgdes culturais, deixando assim de analisd-las em uma perspectiva de totalidade que
enfoque também outros fatores sociais como, por exemplo, as questdes da estrutura social.
Tais teméticas nos indicam que as teorizacGes queer podem representar um alinhamento aos
claros interesses da classe dominante em perpetuar a ordem vigente, evitando conturbacdes
que poderiam gerar demais problemas aos seus objetivos de classe.

Além disso, essas analises terminam por retroceder aos estudos de género em uma
perspectiva que ndo considera 0s aspectos materiais da historia, trabalhando entéo apenas com
os simbolos, representacdes, 0 que nos leva a um irracionalismo limitado ao subjetivismo,
sem a minima mediacdo das determinacdes objetivas da sociedade. O conceito de género
acaba se tornando um aspecto totalizador, independe das relagdes de dominacdo da sociedade
de base heterosexista (CISNE, 2010).

Seja pelas afirmacBes que busca estabelecer ou pela critica que suscita, devemos
ponderar que ao acatar tal teoria como a que explica a ela mesma, nosso sujeito reconhece-se
como socialmente estigmatizado. E este o fundamento sobre o qual se apdia a Teoria Queer
para analisar os processos da formacédo de identidades sociais normais, ou por ela denominada
de desviantes, e os processos de formacdo de sujeitos do desejo categorizados como legitimos
e ilegitimos.

E, provavelmente por esses motivos, 0 nosso sujeito de estudo diferiria-se dos gays,
ainda que ndo considere a sua condicdo dentre as formas culturais de sexualidade que ja estao
integradas a cultura dominante. Também, ndo aponta qualquer vinculacdo entre a sua
travestilidade e as possibilidades de mudancas sociais. Entretanto, ela se mostra interessada
em estudar a travestilidade, a transexualidade e a intersexualidade, tomando-as como culturas
sexuais ndo-hegemdnicas que se caracterizariam pela subversdo ou rompimento com normas
socialmente prescritas de comportamento sexual e/ou amoroso.

Ao buscarmos os fatores sociais examinados e teorizados academicamente, que sdo

apreendidos pelo sujeito da nossa pesquisa como 0s capazes de explicitar para ele proprio e
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para 0s demais a determinacdo social da travestilidade, interessa-nos especialmente a sua
assimilacdo da Teoria Queer como a que recusa o conceito classico de género, que distinguia
0 heterossexual socialmente aceito (em inglés straight) do anomalo (queer).

Se assim é posta para si mesma, ela se entenderia como alguém contemplada dentro
do espectro que contem todas as identidades sociais, mas todas como igualmente anémalas. E,
assim sendo, recusa também qualquer das explicagdes da psicologia, da filosofia, da
antropologia e da sociologia tradicionais, alegando que estas se baseiam na utilizagdo de um
Unico padrdo de segmentacdo, seja a classe social, 0 sexo, a raca ou qualquer outro, que
impediria a apreenséo da verdade sobre as identidades sociais se elaborarem de forma mais
complexa, pela interseccdo de multiplos grupos, correntes e critérios. Ou seja, nosso sujeito
parece nos indicar que aquela que ela é, ainda ndo tinha sido compreendida pela prépria
sociedade. Mas, mesmo assim, esta lhe atribuiu varias identidades.

Com tais explicagcbes podemos interpretar que as divergéncias sociais sobre as
manifestacdes da sexualidade organizadas como teorias proporcionam-lhe, enquanto sujeito
travesti, uma consciéncia de si que so pode ser entendida dialeticamente.

Dessa forma, as interpretacGes socioldgicas e antropoldgicas levariam a compreender
que a tentativa de desarticular as categorias sexo, género e sexualidade, seria a responsavel
por impedir a apreensdo social da situacdo dos que vivem as multiplas possibilidades
subjetivas dessas dimensdes, em especifico da prépria travestilidade. Entdo, ao lidar com a
possibilidade de ter conseguido uma identidade ([A] identidade consegui ja [com a] Teoria
Queer), nosso sujeito se aproxima da explicacdo oferecida por Patricio (2002), em sua
dissertacdo intitulada: Travestismo: mobilidade e construcdo de identidades em Campina
Grande, onde foca o carater permanente de construcdo do travestismo™* e da travesti,
enquanto fendmeno complexo, composto de associacdes e interacdes multiplas que implicam

0 ndo acabado e a ndo reducdo. Deste modo, travesti é definido como:

[...] sujeito que transforma seu corpo, sua estética, com tracos do sexo
oposto. No caso em questdo, € o homem bioldgico que se traveste de mulher,
simulando pertencer ao sexo feminino para cotidianamente viver — trabalhar e
transitar no espaco urbano, muitas vezes em conformidade com sua orientagdo
sexual (PATRICIO, 2002, p. 14).

Ainda segundo esta autora, o travestismo € um fen6meno de identidade coletiva que
molda cada individuo praticante e pertencente ao grupo, e “oferece projetos de identidades

individuais aos sujeitos que se identificam com o termo e com a pratica assumida pelo grupo”

1 A Travestilidade € aqui tratada como Travestismo, por ser utilizada com essa expressdo pela autora.
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(PATRICIO, 2002, p. 16). Ou seja, por se tratar de fendmeno grupal, os estudos académicos
nem sempre retratam a complexidade do seu conjunto de variaveis nos estudos e pesquisas,
mas seus resultados podem coincidir como as experiéncias objetivas e subjetivas dos sujeitos
complexos, como os travestis.

Especificamente pela andlise que vimos realizando, temos a percep¢do que as
dificuldades encontradas nos estudos e que impedem o sujeito de reconhecer-se plenamente
nas explicagdes oferecidas teoricamente, devem-se as suas fundamentaces ndo dialéticas.
Estas tém levado as teorias de género e as de identidade sexual a ndo avancarem além de uma
visdo de identidade como dada socialmente, assimiladas sem mediagdes determinantes para as
suas construcGes e manifestacdes histdricas.

Assim, tais teorias e suas explanacdes tornam-se préprias e limitadas a um Unico
grupo, mas para e nas atividades sociais ndo sdo nem aceitas e nem praticadas.
Principalmente, porque identidade & processo da personalidade, e como estas teorias as
explicam, ndo ha indicacdo de como tais caracteristicas, orientagdes ou identificacdes se
integrariam as diversas personalidades.

Outro aspecto a considerar é que essas abordagens se distanciam das determinacgdes
macroeconémicas e sociais, que se encontram diretamente relacionadas, neste caso, a
subordinacdo das travestis as construgdes machistas da nossa sociedade. Em contraponto a um
subjetivismo exacerbado, ou ainda a um foucalismo (como alguns autores tem chamado
determinadas referéncias as obras de Foucault), retoma-se uma compreensdo de base
materialista historica e dialética da travestilidade, que considera a esséncia humana em uma
indissociavel relacdo com o meio social, dando a nocédo de individuo social. Marx ja expressa
em sua VI Tese sobre Feuerbach que “a esséncia humana nao ¢ algo abstrato, interior a cada
individuo isolado. E, em sua realidade, o conjunto das relacdes sociais" (MARX E ENGELS,
s/d., p. 209).

Partindo dessa forma de analise, podemos obter resultados que ndo culminem em
teorizacbes a-histdricas, mecanicistas, reprodutivistas e ideologicistas, como é o caso das
consideragfes obtidas nas analises pos-modernas. Por estar voltado fundamentalmente a
transformacdo social, qualquer procedimento de analise que considere estes pressupostos
epistemoldgicos visara sempre a intervencdo pratica, articulada com o compromisso social
frente grupos minoritarios, como neste caso, o dos sujeitos travestis.

Isto posto, passamos agora a construir outra explicacdo da travestilidade que tem
como pressuposto epistemolégico o materialismo historico-dialético, e que nos permite rever

a proposicao do nosso sujeito de estudo sobre as determinacGes sociais que incidem sobre ele.
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Retomamos o enunciado que orientou a elaboragdo sobre si, apreendido pela Anélise

Gréfica do seu discurso:

Eu sou ndo essa [que] vocé tem [que] dela ir falar. Querem? Entéo, mas por qué? Coisa assim:
como muitos fazem, todos pensam, quando sé [0s] professores sabem [na] faculdade [sobre a]

travesti.

Iniciamos nossas discussdes considerando que desde a antiguidade encontramos na
arte, na literatura, na poesia, nos mitos, inimeras tentativas para se compreender a origem da
sexualidade. Porém, todas essas vertentes nos conduzem a observar um aspecto primordial: a
socializagdo, processo que transmite as caracteristicas necessarias para que um sujeito se torne
membro de uma sociedade, interiorize as caracteristicas sociais e desenvolva, também
processual mas dialeticamente, a construcdo da sua identidade pessoal, e em especifico, sua
identidade sexual.

Compreendemos entdo que desde o nascimento o ser humano esta imerso em um
espaco social e historico determinado que tem definido, de anteméo, as no¢des de masculino e
feminino, assim como as normas e valores que as sustentam. No senso comum temos, ent&o,
como designio fundamental a evidéncia imediata de nossas vidas remetida a identidade
sexual, ou seja, ser homem ou ser mulher é um pressuposto inquestionavel de nossa

existéncia, e 0 sujeito do nosso estudo reconhece tal situacdo ao afirmar que:

[...] E (...) existem as convengdes sociais que sio reservadas, né?! Pra (...),
pro seu sexo anatdmico, né?! VVocé nasceu |4, com o pénis, entdo, a sua familia, a
sociedade, as pessoas, elas esperam que vocé (...), que vocé tenha determinados
comportamentos reservados ao sexo masculino, né?! [...] (ANEXO D).

Porém, esse pressuposto tem sido colocado em cheque nos Gltimos tempos, devido a
luta travada pelos grupos minoritarios, em especial as minorias sexuais ou LGBT nas suas
tentativas de aceitacdo pela sociedade, o que culmina até, em alguns casos, na mudanca de
sexo, que ja estdo sendo possiveis pelo avango na prépria medicina contemporanea.

Esses fatos estdo calcados sobre o tema primordial da identidade, que nos remete,
inexoravelmente, a questdes sobre uma natureza sexual, e, sobretudo, a identidade sexual.
Para entendermos sobre a sexualidade humana, ser homem, ser mulher, sobre as origens de
uma diferenciacdo entre masculinidade e feminilidade, compreendemos que é necessario

recorrer a outros fatores de ordem social e também ideoldgica.
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Portanto, como todo fendmeno estudado (natural ou humano), a sexualidade deve ser
apreendida em suas contradigdes internas, a totalidade na qual esta inserida e suas articulaces
determinadas, bem como seu processo de complexificagdo. Com isso, poderemos ter uma
compreensdo mais consistente do real, participando desse processo dialético de construcéo
historica e simbolica da humanidade, especificamente do grupo social no qual estamos
inseridos.

A principio, o ser humano é representado por uma faceta: o homem ou a mulher,
submetidos a um sistema de diferenciacdo que se inicia na diferenciacdo bioldgico-corporal e
termina na esfera psiquica e social, que constituem caracteristicas fundamentais para 0s seus
processos de identificacdo. Portanto, ao fazermos uma andlise sobre a sexualidade, nos
deparamos com homens e mulheres como sujeitos concretos, distintos ndo sé no organismo
bio-fisiologico como também em seu modo de ser, seus comportamentos e fungdes sociais, e
nas normas que regulam suas existéncias (sejam explicitas ou implicitas), o0 que podemos
chamar de papéis sociais de género.

Dessa forma, qualquer diferenciacdo, principalmente na esfera sexual, ndo deveria
ser considerada como ultrajante, mas sim como normal e ate socialmente desejavel na medida
em que promulgue a diversidade possivel de processos que o ser humano pode desenvolver no
decorrer de sua historia. O problema maior se instaura quando, além dessa diversidade, temos
historicamente um processo de discriminacdo sexual que, oposto a essa afirmacdo, conduz a
negacao da alteridade (MARTIN-BARO, 2005a).

Temos um amplo panorama de teorias e métodos que tém buscado compreender a
formacdo da identidade, e em especifico da identidade sexual. Algumas convergéncias sdo
quase impossiveis entre elas, mas temos a possibilidade de buscar uma visdo geral que nos
encaminhe para uma abordagem plausivelmente mais critica, que permita compreender a
probabilidade de uma pessoa desenvolver uma identidade sexual que ndo esteja vinculada
exclusivamente ao masculino ou ao feminino.

Para tal, alguns pontos devem ser necessariamente observados e analisados. O
primeiro se refere ao corpo bio-fisiologico como elemento primario. O corpo (enguanto
determinacdo genética ou bioldgica) remete entdo ao sexo, ou seja, aquelas caracteristicas
biologicas que definem o que € um macho ou uma fémea na espécie humana, sobre as quais o
sujeito, por meio de sua historia pessoal, desenvolvera sua identidade sexual.

Dessa forma, temos 0 corpo como a base material que possibilita o desenvolvimento
dos processos da consciéncia de nosso sujeito, e em especifico de sua identidade. Guardamos

assim a relacdo entre a materialidade e a subjetividade, uma vez que o corpo “[...] ¢
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constituido no individuo ndo s6 como uma questdo genética, mas principalmente como
expressdo das condig¢des sociais, culturais e historicas nas quais esse individuo esté inserido”
(KAHHALE, 2002, p. 179).

Claudia reconhece a questdo do corpo como elemento chave para o desenvolvimento
da identidade sexual travesti, tanto que em nossos achados pela Andlise Gréfica a entrevistada
tem como elemento norteador de sua consciéncia a idéia: “Sinto também [que] gosto
realmente [do] corpo, [da] hora [em que 0] nome existe [no] papel”.

Recorrendo ainda a entrevista como possibilidade para reafirmar esta concepcéo,

temos no discurso de Claudia o seguinte trecho:

[...] a estética é muito importante pra travesti! Entende?! Essa questdo de
(...), né?! Seu corpo, ser isso, ser aquilo. Entdo, essa questdo do corpo, é muito
importante né?! E (...), o patrimdnio pra travesti € o corpo dela, todas as nossas
conquistas estdo marcadas no seu corpo. Entdo o corpo é muito importante [...]
(ANEXO D).

Podemos dizer que o corpo, além de ser uma condicdo material, € também uma
representacdo possibilitada pela cultura, um elemento de construcdo da feminilidade com os
outros sujeitos sociais. E pelo corpo que, tanto os sujeitos com identidade sexual travesti
quanto os demais membros da sociedade, buscam uma afirmacdo: afirmo em mim o que sou,
e no outro 0 que eu possa ser para ele. Esta questdo merece maior detalhamento, e serd
aprofundada posteriormente.

Ainda sobre o corpo, a entrevistada nos diz:

[...] é até uma forma de se (...), de se formar a identidade, de se firmar a
individualidade do grupo, né?! Que, o grupo é diferente disso e disso dos outros
grupos, né?! Quer dizer, sdo as especificidades do universo trans, né?! e essa
preocupacdo exacerbada com a estética né?! E é bem aquela coisa: o corpo pode,
né?! [...] (ANEXO D).

Aqui observamos um elemento norteador em relacdo ao corpo, que é a manutencéo
dos aspectos primordiais para 0s sujeitos travestis. As especificidades do corpo travesti
possibilitam tanto uma individualizacdo enquanto grupo, como também resguardam o0s
aspectos diferenciadores de tal grupo, a ponto de, na idéia de Claudia elucidada em nossa
analise, temos “[Os] amigos meio [que se] incomodam, tanto [que de] dia leio™.

O segundo ponto a considerar é que 0 modo de organizacdo de uma determinada
sociedade ira definir, explicitamente, as configuracdes aprovadas como padrdes e necessarias

para cada sexo. Uma vez que a sociedade brasileira é regida por um modelo patriarcal,
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machista, em que o padrdo de sexualidade adotado é pautado na heterossexualidade, Claudia
enfrenta uma crise entre a sexualidade considerada ideal socialmente e os desejo e objeto

subjetivos de suas orientagdes:

[...] eu queria as outras coisas, né?! Que estavam reservadas pros outros
género, eu sempre tive desde muito cedo essa nogédo, essa consciéncia, e até de olhar
pros meninos e gostar, e achar bonito os meninos, sentir atraida pelos meninos, mas
nem era uma coisa, € (...), sexual ainda, né?! Mas a questdo dos contos de fada, né?!
Que vocé tem que ficar, no caso, sempre com as personagens femininas, a
Cinderela, a Branca de neve, né?! Nesse sentido [...] (ANEXO D).

Ressaltando aqui a existéncia de diversas sociedades e grupos sociais, devemos
considerar que essas configuragdes irdo divergir vigorosamente nessas instancias, pois 0s
modelos criados socialmente atendem as experiéncias, necessidades e interesses préprios de
cada sociedade ou grupo social.

Consideramos entdo que as construcdes apresentadas pelo sujeito em estudo ja néo se
limitam as derivadas apenas do conceito de sexo, mas integram-se a uma questdo de
identidade sexual, conforme temos proposto.

Um terceiro quesito é a consideracdo de outras dimensdes na sexualidade, nédo
cumprindo apenas a funcdo de reproducdo da espécie, mas também a funcdo da busca de
prazer. A questdo do prazer, apesar de sempre ter acompanhado a sexualidade, nem sempre
foi explicita em funcdo de sua relacdo com a moral dominante. A sociedade capitalista
ocidental separou sexo e prazer, reunindo-os apenas pelo elo do amor, ou seja, SO se
autorizava prazer quando existia o amor (KAHHALE, 2002). O prazer deve entdo ser
considerado uma experiéncia dos individuos singulares, mas suas referéncias, suas
possibilidades, limites, e suas estimulacdes e impedimentos estdo nas relacGes sociais e na
cultura.

A (ltima questdo a ser notada é a importancia do refinamento das fungdes
psicoldgicas superiores no desenvolvimento da identidade sexual do individuo, uma vez que
esse arcabouco possibilitard a construcdo da imagem de si que o sujeito tem, como homem ou
mulher. Essa imagem norteara a aceitacdo ou a negacdo de determinados valores e atitudes
sociais (o caréater ideologico dos valores sexuais), que estardo condicionados pela necessidade
de coeréncia com a imagem de si, individual. Trata-se entdo de uma identidade sexual pautada
ndo apenas sobre um corpo, mas também sobre um género, uma identidade sexual e de género

travesti.



70

Isso porque nossa sociedade apresenta as principais construces referentes a
sexualidade pautadas na heterossexualidade, fato este que podemos verificar na entrevista
com 0 nosso sujeito de pesquisa, travesti: “nunca senti que eu me enquadrava naquele papel
que me foi imposto, né?! O meu papel de género foi imposto quando eu nasci, né?! E (...)
basicamente ¢ isso” (ANEXO D).

Essa reproducdo ideoldgica no campo da sexualidade culmina na caracteristica social
do sexismo, e na nossa particularidade, no heterosexismo, resguardando os aspectos da
heterossexualidade como mecanismo primordial de estruturagéo social.

Hipotetizamos entdo que tal fendmeno social esteja vinculado ao que Martin-Bar6
(2005a) chama de Sindrome do Machismo, quando considera que a cultura delimita ndo s6 o
ato sexual, mas também as possibilidades de atuacdo. Essas categorizagdes tornam-se
elementos ideologicos de uma determinada sociedade, em especial a sociedade capitalista,
que, em sua forma de estruturacdo pautada na divisdo de classes, nega a possibilidade da
diversidade de representacGes/préaticas sexuais.

Temos entdo que apesar de as discussdes sobre sexualidade estarem presentes em
todas as sociedades ao longo da histéria, com o advento das sociedades divididas em classes e
baseadas na exploracdo, um conjunto de normas tentou regular o comportamento sexual das
pessoas de forma a adequé-los a nova estruturacao social.

O desenvolvimento da propriedade privada colaborou na transicdo para um
ordenamento social patriarcal, em que a figura do homem como chefe de familia é central na
organizacdo social. Cabe lembrarmos que anteriormente a linha familiar era definida pela
mulher. O acimulo de riqueza advindo da exploracdo de uma classe sobre a outra culminou
na seguinte dificuldade: como preserva-la e transmiti-la para outras geracGes, garantindo a
permanente acumulacdo de propriedade? A solucdo era eminente: a necessidade da certeza da
paternidade como direito de heranca.

Borges (2007, s/p) esclarece que esta é a base da monogamia, organizacdo que

[...] transforma a mulher em parte das posses do homem, devendo casar-se virgem e
manter-se fiel unicamente ao seu marido e por toda a vida, como forma de garantir a
certeza da paternidade dos filhos [...] dessa forma, estava garantida a preservacéo da
propriedade privada.

Porém, esta nova estruturacdo social necessitava de elementos que Ihe garantisse
sustentabilidade, introduzindo assim uma normatizacdo da sexualidade e da reproducéo que

proibisse todas as praticas consideradas como risco a propriedade. Demais tipos de relacdes
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sexuais esporadicas, a poligamia, e, principalmente, as relagdes homossexuais, tiveram de ser
fortemente combatidas.

Neste prisma normativo, a religido catdlica se colocou como eficaz mecanismo
multiplicador pelo mundo. Cabe ainda lembrarmos que a afirmagdo do catolicismo néo
ocorreu enquanto adesdo voluntaria das pessoas, mas sim através de um processo histdrico
violento de embate contra outras religides. Tanto que, quando esta religido se transforma em
religido de Estado, ganha a consolidacdo de sua forca pelo poder politico (BORGES, 2007).

Tendo por um lado a estruturacdo da sociedade de classes, e por outro 0os dogmas
catolicos, os padrdes de relacionamentos e de comportamento sexual condizentes com as
exigéncias de manutencdo da sociedade foram impostos, considerando que toda conduta tida
como ameacadora era ferozmente combatida. Para tanto, era imputada a legitimidade de Deus,
atraves das puni¢Oes impostas pelo Tribunal da Santa Inquisicdo da Igreja, que tinha como
pratica a tortura e incineracao de gays, Iésbicas e outros sujeitos tidos como hereges.

Ja na sociedade capitalista, com o advento da sociedade industrial, o modelo
patriarcal monogamico é reforcado, distribuindo assim para a familia a obrigacdo de cumprir
papéis como a difusdo de ideologias dominantes, por meio das normas morais transmitidas
pela educagdo aos filhos, isto ¢, “a transmissdo da heranca e a reproducdo da forca de
trabalho, que se expressa na necessidade do casal heterossexual expandir sua prole”
(BORGES, 2007, s/p).

Dessa forma, temos o desenvolvimento e a consolidacdo de todo um conjunto de
valores e normas morais que tem, principalmente no cristianismo, seus fundamentos,
reforcando uma cultura de repressao, proibicéo, e culpa. Este mecanismo ideoldgico atua na
consciéncia dos sujeitos, buscando garantir a regulacdo da conduta e demais processos
subjetivos de acordo com as necessidades de expansao e consolidacdo do capitalismo, e que
podemos encontrar no processo do pensamento de Claudia, quando cotejamos pela andlise a
seguinte estrutura de idéia: “Come¢a mais [uma] questdo [desta] época: sempre [0] gay,
bixinha, mulherzinha, viadinho, homossexual, [por] anos”.

Borges (2007, s/p) ainda nos afirma que “[...] a organizacdo social se assentou cada
vez mais sobre papéis sociais diferenciados para homens e mulheres. Assim, a subversdo
destes papéis se constituia numa ameaca contra a prépria ordem, devendo ser combatida e
eliminada”.

Nesta configuracdo de sociedade temos, entdo, ndo apenas a necessidade de manter
uma mulher submissa e recatada, mas também o homem forte, viril e dominador. E

certamente, esta estruturacdo de papeéis sociais ndo considerou a possibilidade de um espago
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para 0s homossexuais, quica para a travestilidade, por colocarem em xeque a esséncia dessa
divisdo.

Temos, nessa configuragdo machista, o preconceito, a discriminagdo, como
elementos relacionais que ndo deixam de ser entendidos como expressdes de medo e
inseguranca diante da ameaca que novas identidades sexuais representam, por questionarem
os valores e normas que legitimam a ordem de dominacdo e exploracdo do proprio modelo
capitalista.

O machismo corresponde aquelas caracteristicas e comportamentos que
determinados grupos e pessoas consideram proprios do homem; é uma forma particular de
atuar nas relagdes interpessoais tipificada segundo o sujeito masculino e que, em algumas
modalidades mais moderadas, € entendida como uma caracterizacdo dos tracos naturais do
homem. Neste prisma, a consideracdo da travestilidade para nosso sujeito da pesquisa entra

em completo conflito com este fendmeno social:

[...] e as pessoas tem isso, eu acredito que se ha uma preocupacdo com o
gue as outras pessoas vao achar, se vocé é gay e parece com homem, quer dizer, ndo
vai incomodar tanto né?! Do que uma figura andrdgena, uma figura ambigua, né?! E
como se fosse (...), é (...), menos merecedor de respeito (ANEXO D).

Essa pretensdo psicologista € assumida pela propria sindrome machista e aparece,
com maior ou menor intensidade, em algumas caracterologias sexuais que buscam tipificar os
tracos naturais do homem e da mulher. Ao contrario, objetivamos compreender estes tracos
comportamentais vinculados a acdo das pessoas com as estruturas sociais, € ndo com 0sS
determinismos fixados pela diferenciacdo cromossémica. Essa vinculacao as estruturas sociais
nos permite compreender 0 machismo a luz tanto das relagfes primarias, quanto das relacdes
funcionais e estruturais.

No que tange as relacBes primarias, encontramos principalmente na Psicanalise uma
alusdo a este tipo de referéncia social, quando assinala um tipo de relacdo caracterizado pelo
afastamento ou auséncia do pai que, em complemento com a idealizacdo da figura materna,
leva a uma ma resolucio do Complexo de Edipo, ou seja, o desenvolvimento da personalidade
ndo acontece de forma harmoniosa. Neste prisma, o machismo ¢ “[...] el intento prolongado
del hijo por lograr una identificacion con la figura paterna y asi recuperar en su totalidad la
fuente del amor maternal [...]” (MARTIN-BARO, 2005a, p. 73)*.

12-¢1...] o intento prolongado do filho para alcancar uma identificacdo com a figura paterna, e assim, recuperar

em sua totalidade a fonte do amor maternal [...]” (MARTIN-BARO, 2005a, p. 73).
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Perante as relagdes funcionais, alguns autores consideram o machismo como um
conjunto de caracteristicas comportamentais tipificadas que se exigem ao homem como parte
de seu papel em determinados ambientes. E, portanto, uma consequéncia do papel atribuido
ao homem no interior do ordenamento social em que, na maioria das sociedades, lhe cabe a
funcdo de manter a economia externa familiar (0 sustento do grupo familiar com o seu
trabalho) enquanto que a mulher é responsavel pela manutencéo do proprio sistema (criagdo e
educacgéo dos filhos).

Porém, para além da compreensao do machismo, o enfoque nas relagdes funcionais
refere 0s comportamentos sexuais a estas relagdes: “[...] si el hombre es macho o androgino es
porque asi se lo exige la tarea que desempefa al interior de su grupo social” (MARTIN-
BARO, 2005a, p.75)", e no caso do machismo, o papel masculino, o papel de ser
simplesmente homem.

Por fim, temos nas relagdes estruturais algumas investigacdes de movimentos sociais
que apontam a validagdo da diferenciagdo social como mecanismo de discriminacdo no
sistema social capitalista, como apontado acima. Aqui, 0 machismo é entendido como uma
ideologia que encobre, pelo viés dos determinismos bioldgicos, o que sdo simples
necessidades da classe social dominante. Gissi (apud MARTIN-BARO, 2005a) aponta ainda
que no proletariado, 0 machismo pode cumprir até uma fungdo compensatoria, uma vez que
os homens oprimidos compensam cotidianamente seu sofrimento social sentindo-se e
impondo-se como figuras de respeito e poder dentro de seus lares.

Consideramos que estas trés esferas de analise, ndo excludentes entre sim, expressam
distintos niveis do processo social. O machismo representa, por meio da definicdo social dos
valores que caracterizam o individuo viril, uma forma concreta como os interesses da classe
dominante canalizam seu dominio social e o justificam como inerentes & natureza humana. A
educacdo, e principalmente a escola, caberd ndo apenas a transmissdo desses valores, sendo
sua concrecdo na organizacdo social. Porém, nosso sujeito de pesquisa apresenta esta
contrariedade: por mais que seu processo de escolarizacdo tenha sido perpassado a todo
instante pelas configuracdes machistas da organizacdo social, mesmo assim Claudia
continuou seus estudos até a completude do ensino superior. O que ora era apresentado como
mecanismo discriminatério e de sofrimento, ganha outros sentidos em sua consciéncia, ao
ponto de que a atividade de estudo torna-se o elemento principal através do qual a

entrevistada organiza seus processos psiquicos. Vejamos pormenorizadamente esta relacao.

3 “Se 0 homem é macho ou andrdgino é porque assim lhe exige a tarefa que desempenha no interior do seu
grupo social” (MARTIN-BARO, 2005a, p. 75).
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1.2 A ATIVIDADE DE ESTUDO COMO ELEMENTO ESTRUTURANTE DA
CONSCIENCIA

Retomamos a idéia do nosso sujeito de pesquisa apresentada pela anélise gréafica do
discurso, para desenvolvermos as explicacGes sobre a categoria atividade de estudo como
elemento estruturante da consciéncia de Claudia:

Estudei [para] entender mesmo [a] diferenca [da] escola [e da] familia [com a] crianca.

Temos aqui apresentado a principal atividade de Claudia: os estudos. Durante anos, a
entrevistada tem se dedicado ao aprendizado, tanto na educacdo formal quanto na educacao
informal, visando conhecer as construcdes sociais acerca de sua travestilidade, e
consequentemente, compreender seu proprio processo identitario, em especifico sua
identidade sexual. E isto é compreensivel uma vez que o aprendizado é entendido como
aspecto essencial para que as Funcgdes Psicoldgicas Superiores se desenvolvam, ou seja, € 0
processo responsavel por prover o movimento dialético do desenvolvimento do psiquismo
humano, e que na relacdo com a educacdo formal é objetivado, principalmente, nos
incrementos disponiveis no ensino superior.

A idéia apresentada acima se assenta em principios segundo 0s quais 0s homens se
realizam por intermédio da historia que constroem, desenvolvendo-se a partir de condicdes
biologicas e sociais. Essas condi¢fes representam as bases a partir das quais, ao longo de uma
historica evolucdo, desenvolve-se, por meio da atividade, o psiquismo humano. A atividade
humana, que por sua natureza € consciente, determina nas diversas formas de sua
manifestacdo a formacdo de capacidades, motivos, finalidades, sentidos, sentimentos, ou seja,
a atividade engendra um conjunto de processos pelos quais o individuo adquire existéncia
psicoldgica, e que se tornou expressa na idéia do nosso sujeito entrevistado. O estudo desses
processos psiquicos nos leva necessariamente ao plano da pessoa, do homem como individuo
social real, que faz, pensa e sente.

Dai podemos conjeturar as relacbes entre 0 motivo da atividade de Claudia, e seus
sentidos frente esta atividade. Através da analise grafica, cotejamos em sua idéia a frase:
“Estudei [para] entender mesmo [a] diferenca [da] escola [e da] familia [com a] crianca”. Este

enunciado representa 0 motivo de sua atividade, o qual ndo é consciente para entrevistada,
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uma vez que ela, mesmo depois de realizada a atividade, ndo consegue construir o sentido
para tal.

Isso porque na atividade humana, a relagdo entre 0 motivo e o0 objeto da atividade
ndo é imediata, 0 que demanda outra estrutura de atividade, mais complexa, como também
mais complexa serd a estrutura psicoldgica que possibilita essa atividade. O que fornece
sentido a atividade individual, ou seja, 0 que conecta sua agdo com 0 motivo dessa acao sdo as
relacdes sociais existentes entre Claudia e o grupo social, em outras palavras, o conjunto da
atividade social. Apenas como parte desse conjunto € que a acdo individual ira adquirir um
sentido racional. E por esse motivo, ndo temos a conexdo entre 0 motivo e a atividade de
estudo da entrevistada, conexdo esta dada apenas pelas relacdes com o grupo social, ou seja, 0
grupo social de Claudia, frente sua travestilidade, reproduz os elementos de discriminagdo
social e ndo lhe fornece subsidios para fazer a seguinte relacdo: estudei para entender as
formas como a escola e a familia tem trabalhado com a travestilidade, mas ja que esta
configuracdo de sexualidade ndo é plausivel para 0 grupo em que estou, este mesmo grupo
ndo atribui significado a minha acdo, e consequentemente, eu ndo atribuo sentido a mesma,

afinal:

Hoje eu penso meio que com um ressentimento dessa minha vida
académica. Eu cheguei num ponto, até muito recente, que, eu fico me perguntando
que, €, eu ndo sei se ler, se estudar, se foi tdo proveitoso assim [...] eu fiquei muito
mais exigente, né?!, e (...) quer dize, hoje eu sei de determinadas coisas, é, mas eu,
eu fico, ainda confusa de que, eu ndo sei exatamente do que me adianta sabe tanta
coisa, sabe? (ANEXO D).

Temos, entdo, na esfera subjetiva de Claudia, o processo de apropriacdo da cultura.
Sobre a apropriacdo, Leontiev (2004, pag. 168) aponta algumas caracteristicas essenciais: o
carater ativo, isto ¢, o individuo precisa realizar uma atividade que “reproduza os tragos
essenciais da atividade acumulada no objeto”.

Segundo Duarte (2004, pag. 50),

A atividade a ser reproduzida, em seus tragos esséncias, pelo individuo
que se apropria de um produto da histéria humana é, no mais das vezes, a atividade
de utilizacdo desse objeto mas, em certos casos, pode ser necessdria tambem a
reproducdo da atividade de produgéo do objeto.

Por meio do processo de apropriacdo, sdo reproduzidas no individuo “as aptiddes e
fungdes humanas historicamente formadas” (LEONTIEV, 2004, pag. 169), ou seja, a

apropriacdo da cultura é o elemento mediador entre o processo histérico de formagdo da
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humanidade e a formacdo de cada individuo como um ser humano. Temos, assim, a
possibilidade dada, frente a sexualidade, de desenvolvimento de uma identidade sexual
condizente com o processo de estruturacdo cultural da propria sexualidade no grupo social.

A atividade humana, por ser desde seus primérdios sempre uma atividade que
envolve relagdes objetivas entre o individuo e o restante da coletividade da qual ele é parte,
engendra ainda a linguagem como elemento fundamental de comunicagdo humana. A
linguagem, por sua vez, possibilita que as atividades humanas concretizem-se e possam
adquirir uma existéncia objetiva no mundo real. A este processo Leontiev (2004) chama de
Objetivacéo.

O processo de objetivacdo €, portanto, o processo por meio do qual a atividade fisica
ou mental dos seres humanos se transfere para os produtos dessa atividade, ou seja, 0 que
antes era proprio das faculdades humanas é corporificado em produto pela atividade, o qual
passa a ter uma funcéo especifica no interior da pratica social (DUARTE, 2004).

Logo, a relacdo entre individuos e a historia social € mediatizada pela apropriacéo
dos fendbmenos culturais resultantes da pratica social, mediacdo essa proporcionada pelo
processo de objetivagdo, uma vez que nao ha apropriacdo da cultura sem que tenha ocorrido a
objetivacdo do ser humano nos produtos culturais de sua atividade social. A objetivacéo &,
portanto, o processo de producao e reproducdo da vida em sociedade, da cultura humana. O
produto enquanto objeto cultural, seja material (por exemplo, um utensilio domeéstico) ou néo
material (uma palavra), passa a ter uma funcdo especifica no interior da pratica social, um
significado socialmente estabelecido.

A sexualidade pode ser entendida, entdo, como um produto cultural, apropriado por
Claudia através dos mecanismos de educacao, e objetivado nas relacfes sociais. Tanto que ela
busca, no processo de objetivacao, as afirmac6es de uma feminilidade travesti. Por mais que o
desenvolvimento da humanidade tem colocado o homem como representante de uma
sexualidade bioldgica, pautada sobre um corpo estrutural, este desenvolve outras
possibilidades de apropriacdo dos elementos culturais e objetivacdo desta sexualidade, seja
apenas na forma de desejo, ou também na modificacdo da propria base bioldgica. Tanto que
nossa entrevistada tem, em sua idéia central, a nogdo de que “[Para] revidar [um] pouco,
assumo [o] trabalho [com] certa disciplina, [e] lembro [que] vivo [como] menina”, isto &, por
mais que tenha uma base bioldgica masculina, ela vive como (e portanto ) uma menina.

Isto porque a atividade humana estd englobada em uma historicidade e, como
consequéncia, temos a acumulagdo da experiéncia histérica nessa atividade objetivada. Por

essa premissa podemos compreender que os produtos culturais, resultantes do processo de
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objetivacdo, sdo sempre sinteses da atividade humana, e que ao se apropriar de um
determinado produto cultural, o individuo estara sempre se relacionando com a histdria social.
A sexualidade como produto cultural, sintese de atividades sociais humanas, resultante da
forma como tais sujeitos de histéria tém representado sua estrutura sexual (bioldgica e
cultural), e neste processo a travestilidade é uma sintese, ndo se focando exclusivamente nas
referéncias masculinas nem femininas: é algo novo. E podemos conjecturar que este elemento
novo ¢ o que Claudia expressa em sua idéia “[as] pessoas acham [que] nds ficamos [como 0s]
outros”. Ou seja: as pessoas acham que nds (travestis) ficamos como os outros (mulheres).
Porém, ndo é este o fundamento constituido, ja que a travestilidade representa a sintese, o
novo.

O processo de apropriacdo, por ser sempre mediatizado pelas relagbes sociais, €,
portanto, um procedimento de difusdo da experiéncia social, ou ainda, um processo educativo
(LEONTIEV, 2004, pag. 172), que dispde, para as futuras geragdes, as potencialidades e
possibilidades de estruturacdo sexual resguardadas pelo proprio grupo de origem.

Duarte (2004, pag. 51) aponta que “a formacdo do individuo € sempre um processo
educativo, podendo este ser direto ou indireto, intencional ou ndo-intencional, realizado por
meio de atividades praticas ou de explanagdes orais, etc.”. A formagao individual se da, entdo,
por meio da relacdo entre objetivacdo e apropriacdo: Claudia forma-se, apropriando-se dos
produtos da historia social e objetivando-se no interior dessa historia, no interior das relacdes
concretas com outros individuos e instituicdes mediadoras entre ela e 0 mundo objetivo
(mundo da atividade humana objetivada).

Na peculiaridade da educacdo escolar, esse processo educativo € direto e intencional
(SAVIANI, 2003), através do qual individuo é direcionado a se apropriar das formas
desenvolvidas historicamente pela humanidade (DUARTE, 1993, 1996, 2003), e que
conduzem ao desenvolvimento do psiquismo, da consciéncia individual.

E a primeira coisa que precisamos notar, quando buscamos compreender a questdo
do desenvolvimento do psiquismo de Claudia, € a modificacdo do lugar que ela ocupa nas
relacBes sociais. Porém, esse lugar, por si s, ndo determina o seu desenvolvimento, uma vez
que ele caracteriza simplesmente o nivel atingido em um momento determinado.

O que determina diretamente o desenvolvimento do psiquismo do nosso sujeito de
pesquisa é a sua prépria vida, o desenvolvimento dos seus processos reais, ou melhor, o
desenvolvimento da atividade, tanto exterior quanto interior, a qual, por sua vez, depende do
seu contexto de vivéncia. Devemos, entdo, partir da andlise do desenvolvimento da sua

atividade tal como ela se organiza nas condic¢des concretas da sua vida. Apenas partindo deste
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prisma, da analise do conteudo da atividade que se desenvolve no préprio sujeito, que
poderemos apreender o principal papel da educacdo que age precisamente sobre a atividade
deste, sobre suas relacbes com a realidade e determina também o seu psiquismo, a sua
consciéncia.

Compreendemos entdo que o desenvolvimento dos fendmenos psiquicos de Claudia
deve ser considerado na historicidade, mantendo uma relag&o essencial de dependéncia com a
vida e a atividade social individual. E por tal fator temos que a forma principal de interagéo

1** de estudo,

deste sujeito com a realidade objetiva é caracterizado pela atividade principa
fator este encontrado tanto nas informagdes obtidas na analise grafica do discurso: “Estudei
[para] entender mesmo [a] diferenca [da] escola [e da] familia [com a] crianga”, quanto nos

subsidios colhidos na entrevista:

[...] eu gostava de estudar, eu adorava ler, tinha afinidade eu aprendi a ler
acho que com uns 4 pra 5 ano de idade eu ja aprendi a ler entédo eu ja lia muita coisa
quando eu entrei na escola e, por muito tempo na minha vida foi assim foi lendo,
lendo lendo lendo (ANEXO D).

Nossa entrevistada, pelo desenvolvimento de suas atividades nas condigdes concretas
da vida, se adapta a natureza, modifica-a e cria novos meios de producgdo para suprir suas
necessidades. Através dessa atividade principal Claudia se relaciona com o mundo e, em cada
momento especifico, formam-se nela necessidades peculiares em termos psiquicos. Leontiev
(1987) afirma que o desenvolvimento dessa atividade principal condiciona as transformacdes
mais importantes nos processos psiquicos da crianca e nas particularidades psicoldgicas da
sua personalidade.

Porém, a atividade ndo é constituida a partir de tipos separados de atividades. No
desenvolvimento psiquico, algumas atividades sdo principais em certo estagio, e sdo de maior
importancia para o desenvolvimento subsequente do individuo, enquanto que outras sao de
menor importancia. Consideramos entdo a necessidade de relacionar o desenvolvimento
psicoldgico a atividade principal, e ndo a atividade em geral.

Temos entdo um panorama tedrico que nos possibilita compreender a maneira como
Claudia tem desenvolvido seu psiquismo, sua consciéncia, através do refinamento das suas
funcbes psicologicas superiores. E isto tem acontecido a partir da atividade principal de

estudo. Seja no grupo familiar ou ainda na instituicdo escolar, a entrevistada se depara com

A expressdo original em russo é ‘veduschaya deyatelnost’. Em espanhol esse conceito ¢ traduzido como
‘actividad rectora’. As edigBes em portugués de textos de Leontiev tém adotado ora a expressdo ‘atividade
principal’, ora a expressdo ‘atividade dominante’; optamos por utilizar neste texto a primeira expressao.
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todo o mecanismo disponibilizado pela educagdo para o desenvolvimento, mas também com
as reproducdes ideoldgicas e discriminatorias referentes & sexualidade. Assim, suas
construgdes individuais, dadas pela apropriacdo e interiorizagdo, sempre guardardo ténue
relacdo com seu corpo bioldgico, com a forma como seu grupo social concebe posteriores
identificacbes com este corpo, com o préprio sujeito, e, também, a maneira como ela,
enquanto ser ativo, se identifica (ou ndo) com este referencial.

Porém, aqui consideramos em Claudia a atividade de estudo como elemento que
governa as mudancgas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos de
sua personalidade. E tais mudancas estéo circunscritas ao que Leontiev (2006a) pontua como
0s estagios de desenvolvimento, em que cada estagio € caracterizado por uma relacdo entre o
sujeito e a realidade principal naquele estagio, e por um tipo preciso e dominante de atividade.
Assim, embora seja possivel considerar uma certa periodizagdo no desenvolvimento da psique
da entrevistada, os conteudos desses estagios ndo sdo independentes das condicdes concretas
nas quais o desenvolvimento se procede. Ao contrario, os contetdos dependem sumariamente

das suas condicOes de vida:

[...] Embora os estagios do desenvolvimento também se desdobrem ao
longo do tempo de uma certa forma, seus limites de idade, todavia, dependem de seu
contelido e este, por sua vez, é governado pelas condicBes histdricas concretas nas
quais esta ocorrendo o desenvolvimento da crianca. Assim, ndo é a idade da crianga
enquanto tal, que determina o contelido de estagio do desenvolvimento; os proprios
limites de idade de um estagio, pelo contrario, dependem de seu conteldo e se
alteram pari passu com a mudanca das condigBes historico-sociais (LEONTIEV,
20064, p. 66).

O estudo serve, entdo, como elemento intermédio de todo o sistema relacional de
Claudia com a realidade social circundante (familia, amigos, professores, etc.), que a coloca
frente as construcbes sociais, e a necessidade de desenvolvimento subjetivo/individual. A
atividade de estudo possibilita a apropriacdo de novos conhecimentos, objetivo fundamental
do ensino, que nossa entrevistada vivencia desde sua entrada na escola até a finalizacdo do
Ccurso superior.

Porém, observado todo o processo de educacdo formal, Claudia afirma que é a partir
de sua entrada na escola, ou seja, uma etapa posterior a pré-escolar no estagio do
desenvolvimento, que inicia 0 questionamento sobre a construcdo de sua sexualidade, mas

especificamente sobre uma identidade sexual:

[...] eu lembro que eu fui ter 0 meu primeiro senso de pertencimento, de
fala eu sou isso, eu ndo sou aquilo, quando eu assisti uma entrevista da Roberta
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Close na televisdo, isso eu devia ter uns (...) 8, 9 anos de idade, era bem nova
quando eu vi uma primeira entrevista dela, € (...), eu acho que ela nem era operada
ainda na época, mas ela (...), assim, foi a primeira pessoa publica que eu escutei
falando sobre o assunto, dizendo o que era, é (...), até tendo esse entendimento que
era uma coisa diferente da homossexualidade, entdo assim, foi a primeira vez que eu
tive esse senso de: Nossa, entdo, eu ndo sou gay né?! Eu sou outra coisa né?!
(ANEXO D).

Isso porque, conforme Leontiev (2004) aponta, o lugar que a criangca antes ocupava
com relagdo ao adulto passa a ser diferenciado na escola. E neste espaco institucional de
educacgédo formal que ela cumpre, pela primeira vez, tarefas e deveres, o que Ihe proporciona,
consequentemente, a sensacgao de estar realizando atividades legitimamente importantes.

O papel da escola, do ensino escolar, nesse estagio de desenvolvimento é, portanto,
inserir o aluno na atividade de estudo, objetivando que este se aproprie dos conhecimentos
cientificos socialmente elaborados. Sobre esta base surgem as capacidades de reflexdo, de
analise, desenvolvendo o0 pensamento e, consequentemente, a consciéncia, e que leva
inicialmente nossa entrevistada as primeiras indagacdes sobre seu processo identitario.

A educacdo dada neste espaco permite o refinamento de alguns processos
psicoldgicos, e coloca o sujeito em contato com as estruturas da sociedade; por sua atividade
estar imersa no contexto social, consequentemente, o entendimento sobre a realidade objetiva
e sua realidade subjetiva é questionado/construido. Tal mecanismo é mediado pela educacéo
escolar, findando na necessidade de re-organizacdo dos conteudos conscientes € no (re)
posicionamento frente aos aspectos sociais e culturais. E a partir desta fase de
desenvolvimento que a identidade de Claudia passa a ser pressuposta com maior énfase, e que
nossa entrevistada tem o posicionamento de sua identidade dada na contradicdo entre o seu
corpo bioldgico e suas construcoes psicoldgicas.

Todavia, apenas posteriormente Claudia consegue iniciar a re-posicao deste processo

identitario com maior criticidade, altercando com as construcoes sociais e historicas:

[...] mas eu acho assim, que com 14 anos foi que eu criei uma certa
autonomia, autonomia de dizer eu ndo quero isso, eu ndo vou fazer isso, e vai ser
assim, vai ser assado, e queiram ou ndo queiram, gostem ou nhdo gostem, entdo
assim foi quando eu consegui esse espaco, essa (...),essa (...), essa autonomia de
poder importa a minha vontade, que antes né?! Nao tinha [...] foi quando eu
consegui me impor pras outras pessoas né?! Foi quando eu comecei a usar (...), tirar
a sobrancelha, deixei o cabelo crescer e, é, foi quando eu comecei a assumir uma
identidade realmente feminina, né?! Assumir o papel, mas eu j& pensava (...), j&
problematizava essa questéo da identidade j& ha alguns anos (ANEXO D).

Essa transicdo s6 foi possibilitada devido a modificacdo da posicdo que o0 jovem

ocupa na relagdo com o adulto, juntamente com suas forgas fisicas, seus conhecimentos e
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capacidades, o que o coloca (dependendo da situacdo) em paridade com os adultos
(ELKONIN, 1987). Nesta fase da adolescéncia nossa entrevistada busca, agora, uma forma de
posicionamento pessoal frente questdes de sua realidade e da realidade do grupo a que
pertence.

Essa maior énfase nas questbes das relacbes sociais € mediatizada pelas normas
morais, éticas, ou seja, pelas regras de grupo que Claudia vai descobrindo. Aqui, a atividade
de estudo ainda continua sendo considerada importante, uma vez que (nessa fase) chega ao
dominio da estrutura geral da atividade de estudo, desenvolvendo seu carater voluntério, sua
consciéncia das particularidades individuais de trabalho, “e a utilizacdo desta atividade como
meio para organizar as interagdes sociais com os companheiros de estudo” (FACCI, 2004, p.
71).

Tal mudanca no desenvolvimento ocasiona em nosso sujeito a reorganizacdo dos
processos psicoldgicos, possibilitando o avanco no desenvolvimento intelectual,
principalmente no processo de pensamento, em que 0 pensamento concreto, vinculado
eminentemente a realidade objetiva, se converte, através dos conceitos, em um pensamento
abstrato. Na medida em que Claudia avanga no desenvolvimento do pensamento abstrato,
mais a concreticidade se torna apenas elemento basal, seu pensamento transforma-se em
conviccao interna, em seus desejos, em orientacao de seus interesses, propositos e conduta.

A principio, temos nas informacdes da entrevista a seguinte fala: “[...] e que eu sentia
que as implicacdes que me incomodavam ndo tavam no campo da sexualidade, que era mais
uma coisa de senso de pertencimento mesmo [...]” (ANEXO D), que posteriormente, pela
evolucdo do processo de pensamento, finaliza-se em: “ja problematizava essa questdo da
identidade ja ha alguns anos” (ANEXO D). A conceituacdo evidencia o processo analitico que
leva Claudia a indagar sobre sua identidade, desde as construcGes mais concretas, até as mais
abstratas sobre a sexualidade, o que é possibilitado apenas através das relacdes sociais, da
comunicacdo social.

O processo de desenvolvimento da identidade, e em especifico da identidade sexual
do nosso sujeito, € permeado pelas comunicacdes sociais, sob as quais ela configura suas
visBes gerais sobre 0 mundo, sobre seus relacionamentos interpessoais, seu futuro, e estrutura
sentidos em sua vida.

Com o avanco na escolarizacdo, e também no desenvolvimento psicolégico, Claudia
organiza sua atividade principal de estudo, passando a utiliza-la como meio para orientacdo e
preparacédo profissional, resguardada justamente no momento da passagem do ensino superior

para a pos-graduacao, na opg¢do ulterior pelo curso de mestrado. Davidov e Méarkova (1987)
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consideram que nesta fase de escolarizagdo avangada ocorre o0 dominio dos meios de atividade
de estudo autbnomo, propiciados por uma atividade cognoscitiva e investigadora criativa.

Porém, é também nesta fase que nosso sujeito de pesquisa se depara com a
contradicdo eminente em relacdo as possibilidades profissionais:

[...] eu fiquei muito mais exigente, né?! E (,,,), quer dize, hoje eu sei de
determinadas coisas, é (...), mas eu, eu fico ainda confusa de que (...), eu ndo sei
exatamente do que me adianta sabe tanta coisa, sabe? [...] e me incomoda, e pra mim
tudo incomoda, tudo é motivo de, de, pensa, refleti, na na na, e as vezes eu falo: ai
meu deus, porque eu ndo consigo so, sabe, aproveita? releva determinadas coisas?
(ANEXO D).

Uma vez que a travestilidade ndo é uma tipologia sexual considerada ideal em nossa
sociedade, Claudia apresenta as dificuldades que o avangco na escolarizacdo possa ter lhe
trazido. Isto porque a escolarizacdo e a atividade principal de estudo, ao mesmo tempo em que
desenvolvem sua consciéncia, lhe permitem o entendimento historico da sociedade e da
propria sexualidade. Frente uma sociedade que lhe nega, sequer, a possibilidade de
desenvolvimento de um estagio no periodo de graduacédo, Claudia chega a apontar:

E (...), porque hoje em dia eu fico me perguntando até que ponto o
conhecimento realmente é libertador, sabe, eu ndo sei até que ponto ele liberta ou ele
te, limita, né?! Porque realmente assim, vocé saber de determinadas coisas ndo tem
utilidade né?! Quer dizer, essas coisas s6 vdo te incomoda, te incomoda, te
incomoda e ndo existe realmente o que se faze contra isso, né?! Porque é um sistema
que ja ta tudo colocado, quer dizer, como que vocé luta contra tudo? (ANEXO D).

Percebemos que no decorrer de seu desenvolvimento, o sujeito passa a compreender
a posicdo que ocupa nas relagdes humanas que o circundava (em um determinado momento)
ja nao corresponde mais as suas potencialidades, e entdo avigora-se para modificar a situacao.
Ela torna-se consciente das relacfes sociais estabelecidas, e consequentemente ocorre uma
mudanca na motivacdo de sua atividades, nascem novos motivos, conduzindo-a a uma
reinterpretacao de suas acdes anteriores.

Contudo, por mais que uma atividade principal seja dominante em certo periodo, nos
periodos decorrentes ela ndo deixa de existir. Tanto que em nossas construces analiticas,
temos na idéia de Claudia: “[Para] revidar [um] pouco, assumo [o0] trabalho [com] certa
disciplina, [e] lembro [que] vivo [como] menina”. Compreendemos que o conhecimento que o
sujeito forma dos fenbmenos da realidade ocorre em conexao com sua atividade: através das
relacdes sociais, e em unido com o ensino escolarizado, ela conhece as limitacbes impostas

pelos grupos sociais frente sua sexualidade, porém, mantém a atividade de estudo como
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trabalho social, através do qual estrutura sentidos, adquire dominio da cultura, o que, por mais
que ndo permita a aplicabilidade deste conhecimento nas esferas sociais, permite a ela a
existéncia como menina dentro do universo escolar.

Em cada estdgio de seu desenvolvimento ela é limitada pelo circulo de suas
atividades, o qual, por sua vez, depende da relacdo com sua atividade principal, que é
precisamente porque esta atividade também caracteriza esse estagio como um todo. Afirmar
isso exige que consideremos que se trata de uma questdo de conhecimento, isto é, de qual é o
sentido pessoal que um fendmeno tem para o sujeito, e ndo de seu conhecimento do
fendmeno.

Leontiev (20063, p. 73) escreve que:

(...) uma descricdo verdadeiramente significativa do desenvolvimento
psicoldgico da crianca ndo pode, por isso, ser abstraida do desenvolvimento de sua
atitude presente em face do mundo e do conteldo de suas relagdes. Sem a anélise
dessas relacOes e atitudes é impossivel compreender os tracos da consciéncia da
crianga.

Deste modo, quando tratamos da atividade principal e do seu significado para o
desenvolvimento em determinado periodo, ndo estamos afirmando que ndo exista nenhum
desenvolvimento em outras direcdes. Pelo contrario, consideramos que as atividades séo
variadas, e “[...] su apariencia y la conversion de la actividad principal no logran eliminar la
previamente existente, sino que solo cambian su lugar en la relacion del nifio sitema general
con la realidad, que se hacen més ricos” (ELKONIN, 1987, pag. 122)".

Podemos ainda visualizar na entrevista de Claudia que a mudanca dos estagios de
desenvolvimento ndo acontece de forma pacifica, uma vez que a transicdo de uma etapa de
desenvolvimento para outra é caracterizada por crises, que apontam o fim de uma etapa
anterior e comeco da etapa seguinte.

O desenvolvimento progressivo da personalidade, a ininterrupta criagdo do novo
permite conjecturarmos que a entrevistada perde, portanto, 0s interesses que todavia
orientavam sua atividade, que ocupavam a maior parte do seu tempo e atencdo. Essa
modificacdo em sua atividade principal advém de um momento de crise, que conduz ao
sentimento de vazio em suas relaces externas, assim como sua vida interior.

A principio, notamos na entrevista 0 momento de primeira crise de Claudia, a crise

dos sete anos, primeira a ser detectada e descrita nos estudos cientificos, sendo a transicao

15 «[...] seu surgimento e conversdo em atividade principal ndo eliminam as existentes anteriormente, sendo que

s6 mudam seu lugar no sistema geral de relagdes da criangca com a realidade, as quais se tornam mais ricas”
(ELKONIN, 1987, p. 122).
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entre o periodo pré-escolar e o da puberdade. Ela passa a atividade escolar, e se defronta com
as construcdes sociais e 0 poder da sociedade e que, posteriormente, ter4 aos oito anos seu
primeiro senso de pertencimento elucidado pela entrevista de uma atriz na televis&o.

Em seguida, a crise dos treze anos, estudada por Vygotsky (1996) como a fase
negativa da idade de maturacdo sexual, e que em nosso sujeito de estudo, representa o

momento em que assume uma identidade sexual travesti frente a sociedade:

[...] eu assumi a minha identidade frente as outras pessoas nos meus 14
anos de idade [...] mas eu acho assim, que com 14 anos foi que eu criei uma certa
autonomia, autonomia de dizer eu ndo quero isso, eu ndo vou fazer isso, e vai ser
assim, vai ser assado, e queiram ou ndo queiram, gostem ou ndo gostem, entdo
assim foi quando eu consegui esse espaco, essa (...),essa (...), essa autonomia de
poder importa a minha vontade, que antes né?!, ndo tinha (ANEXO D).

Vygotsky (1996) aponta que todos os autores que escrevem sobre estes periodos
especiais assinalam, em primeiro lugar, que o desenvolvimento neles, diferentemente dos
periodos estaveis, € mais destrutivo que criador. Os momentos de crise produzem rupturas,
mudancas bruscas na personalidade, que surgem como uma resposta a privacao de algumas
necessidades essenciais ao sujeito. “(...) Pasan a primer plano los procesos de extincion y
repliegue, descomposicion y desintegracion de todo lo que se ha formado en la etapa anterior
y caracterizaba al nifio de dicha edad. El nifio mas bien pierde lo conseguido antes de que
adquiere algo nuevo” (VYGOTSKY, 1996, p. 257) 16,

Temos, portanto, um quadro l6gico, regulado por determinadas leis. Os periodos de
crises configuram os pontos criticos, de virada no desenvolvimento, confirmando uma vez
mais que o desenvolvimento de Claudia é um processo dialético, onde “[...] el paso de un
estadio a otro no se realiza por via evolutiva, sino revolucionaria” (VYGOTSKY, 1996, p.
258) 7,

Reafirmamos que nosso sujeito de pesquisa estd em um momento de crise no
desenvolvimento. Precisamos lembrar que as crises originam-se da contradicdo entre o0 modo
de vida do individuo e suas possibilidades que j& superaram essa vivéncia, apontando assim a
necessidade interna de mudancas de estagios, da passagem de um estagio a outro. E por isso
que Leontiev (2004) afirma que a atividade se reorganiza, ou seja, em Claudia as necessidades

internas e externas conduzem a mudanca de interesses, a formacdo de novas atividades

16 «[...] Passam ao primeiro plano os processos de extingao e retirada, decomposicao e desintegracdo de tudo que
se havia formado na etapa anterior e caracterizada a crian¢a de dita idade. A crianca perde o que ja tinha
conseguido antes de adquirir algo novo” (VYGOTSKY, 1996, p. 257).

17«...] a troca de um estado a outro nio se realiza por via evolutiva, senio revolucionéria” (VYGOTSKY, 1996,
p. 258).
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principais, dominantes, num processo dialético entre novas e velhas habilidades, capacidades,
aspiragdes e formacdes psiquicas, o que conduz a mudanca de seus interesses:

[...] E, acabei fazendo na historia, por interesse de uma professora que
orienta no mestrado,mas ela é sociologa, né?! Ela, ela teve interesse na minha
pesquisa, mas, 0 programa em historia € um programa extremamente conservador,
os professores sdo conservadores €, a disciplina histérica ela € muito conservadora,
entdo assim, é, na hora de pensa a teoria, na hora de pensa o método, na hora de
pensa a minha pesquisa, €, a histdria ela € um pouco, ela € meio que limitadora
praquilo que eu pesquiso, ela limita bastante 0 meu campo de trabalho, a historia,
entdo eu ndo sei se continuarei, acredito que provavelmente ndo, né?! (ANEXO D).

Podemos aqui conjecturar que a educacdo simplesmente como atividade principal
esta comecando a ser insuficiente para Claudia. E para tanto, cotejamos as informacdes
obtidas na analise grafica do discurso, principalmente na idéia: “Cheguei [a0] primeiro
contato [com a] Historia, [a] ponto [de] imaginar [o] poder [da] sociedade”. Percebemos
assim que a entrevistada passa a ndo querer apenas explicagdes sobre ela: deseja explicagdes
sobre a sociedade, sobre o poder que o contexto social tem. E, por isso, busca na histéria os
mecanismos para suprir este entendimento. Entretanto, permanece na contradi¢ao: questiona a
educacdo, mas é na propria educacdo que busca respostas para a objetividade e,
consequentemente, sua subjetividade.

Essa gama de informacGes permite compreendermos como Nnosso sujeito reagiu a
determinadas influéncias do ensino, e ademais, como a educacdo e o proprio ensino tem sido
organizados em nossa sociedade. Leontiev (1978) pondera que as préprias crises em cada
etapa do desenvolvimento podem ser superadas, ou até deixar de existirem, caso 0 processo
educativo seja racionalmente conduzido, direcionando-o no sentido de considerar as estruturas
mentais que estdo sendo elaboradas no momento de transicdo entre um estagio e outro.

Para Kostiuk (1991, p. 20), aprendizagem e educacdo tem uma relacdo ténue, e
conduzir o desenvolvimento por meio da educagdo “(...) significa organizar esta interagao,
dirigir a atividade por meio da palavra — do saber e da cultura da humanidade, desenvolver
concepgdes sociais, convicgdes e normas de comportamento moral”.

N&o devemos visualizar este pensamento apenas voltado a Claudia como estudante,
mas sim como uma caracteristica mais global que a abarque em interacdo com outros e com
os professores, em atividades de instru¢do socialmente organizadas. Assim, a educacdo é
atribuido um papel fundamental: conceber a aprendizagem como um processo de construcao

de sentidos, e ndo apenas como um processo de recepg¢édo passiva de conteldos.
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Temos a educacdo como lécus para reproducdo social através da construcgdo,
desenvolvimento e transmissdo do conhecimento, e a entrevistada nesse processo deveria
aprender a transformar uma capacidade ‘em si’ em uma capacidade ‘para si’, tendo na
presenca do outro social o aspecto mediativo essencial no processo de desenvolvimento
cultural. Nas palavras de Vygotsky (1989, p. 56), “[...] we become ourselves through
others™®. Ou, na idéia dela, “Sinto também [que] gosto realmente [do] corpo, [da] hora [em
que o] nome existe [no] papel”. O nome existir no papel é o reconhecimento social dela como
ser humano, Claudia, momento este que representa a conquista pela sintese do movimento
dialético: existo no grupo social.

Essa passagem transformadora em Claudia da dimensdo bioldgica (em todas suas
esferas) para a dimens&o cultural sintetiza o processo de construgéo de sua subjetividade, no
qual os significados compartilhados socialmente sdo interiorizados pelo sujeito, 0 que o
transforma em “um ser cultural” (SIRGADO, 2000, p.47).

Sirgado (2000, p. 66) esclarece que:

O desenvolvimento cultural é o processo pelo qual o mundo adquire
significacdo para o individuo, tornando-se um ser cultural. Fica claro que a
significacdo &€ a mediadora universal nesse processo e que o portador dessa
significacdo é o outro, lugar simbdlico da humanidade histérica [...] € 0 momento da
constituicdo cultural do individuo quando, através desse outro, ele internaliza a
significacdo do mundo transformado pela atividade produtiva, o que chamamos de
mundo cultural”.

Dessa forma, visualizamos em Claudia, em suas relacbes com o meio, a necessidade
da mediacéo de suas atividades dada pelos simbolos ou sinais (signos), que permitem que este
sujeito, em suas atividades sobre a realidade, sobre os significados dados no plano social —
interpsiquico, assimile e interiorize particularmente em seu plano individual — intrapsiquico.
Porém, conforme aponta Vygotsky (2001a), devemos considerar a complexidade desse
fendmeno e compreender que o plano intrapsiquico ndo representa apenas uma copia do
exterior (social); os acontecimentos do plano das relagbes sociais tornam-se parte do
individuo, e essa transposicdo é feita pela leitura dos significados que a palavra do outro
social tem para o individuo particular.

Essa concepcdo permite uma compreensdo da mente e dos seus processos e
fendmenos complexos além dos limites postos pelas explicacdes estritamente fisicas ou
biologicas, uma vez que busca as origens do psiquismo nos processos externos, ou seja, na

atividade social e histérica do homem. E é justamente na educacdo escolar, entdo, que

18 <...] nos tornamos noés mesmos através dos outros” (VYGOTSKY, 1989b, p. 56).
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encontramos 0s melhores cenarios para que 0s sujeitos estabelecam relagGes interpessoais que
Ihes propiciem a interiorizacdo dos significados produzidos historica e socialmente.

Para Claudia, a educacdo formal propiciou tanto o defronte com essas produgdes
historicas e sociais, quanto a interiorizacdo e 0 avango para além destas, quando opta por
continuar seus estudos buscando na esfera social as explicacdes pertinentes a sua identidade
sexual.

Cabe aqui esclarecermos que utilizaremos o termo interiorizagdo para fazer
referéncia ao processo em que o individuo, ao se apropriar da cultura, transforma-a, tornando-
a algo para si. Esse esclarecimento é necessario uma vez que algumas traducgdes se referem a
este processo como internalizacdo; porém, corroboramos os escritos de Smolka (2000)
quando diz que este termo parece indicar a existéncia de duas realidades distintas, a externa e
a interna, sendo que a Ultima seria apenas uma copia, uma sobreposi¢cdo da primeira. O
processo trabalhado pelos autores da Psicologia Socio-Histdrica ndo estd de acordo com essa
conceituacdo, pois essa vertente tedrica conjetura que a cultura passa por transformacdes e
modificacdes (através da atividade individual) a fim de se tornar propria ao individuo, algo
para ele. Consideramos entdo a preeminéncia do termo interiorizagdo, mas que, porém, em
citacbes conservaremos conforme a autoria original.

Assim, retomamos as informacdes coletadas na entrevista para compreender que
Claudia interioriza os elementos disponibilizados pela escola, e como esse processo guarda
dependéncia com os sentidos atribuidos pelo sujeito em determinado momento, suas
interiorizacdes se dao de diferentes modos em seu processo de escolarizacdo: a principio,
aceitando a violéncia sujeitada: “[...] e eu sempre aceitei, mas assim, iSso ndo era uma
problematica pra mim, na minha cabeca era normal, quer dizer, era o tipo de relacionamento
gue me seria permitido seria assim, eu ndo pensava que seria diferente [...]” (ANEXO D), e
posteriormente, buscando respostas que a levem ao entendimento desta violéncia social: “[...]
eu ndo pensava que seria diferente, e, quando eu comecei a estudar [..] a entender
determinadas coisas, entende determinadas construcfes, eu comecei a querer mais, né?!”
(ANEXO D).

Isto porque conforme apontado por Vygotsky (1989, p. 56), “(...) all cultural
development has three stages: development in itself, for others, and for oneself”
(VYGOTSKY, 1989, p. 56)'°. Frente as consideraces da nossa entrevistada, o primeiro

momento é constituido, entdo, pelo dado em si, pela realidade bioldgica ou natural do sujeito

19 <[] todo desenvolvimento cultural tem trés estagios: o desenvolvimento em si, para os outros e para si”
(VYGOTSKY, 1989b, p. 56).
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enquanto algo que esta dado. E o que temos, nas construcdes sobre sexualidade, a partir da
base corporal, dada pela espécie, e que ¢ expressada por Claudia quando diz: “[...] vocé
nasceu Ia com o pénis [...]” (ANEXO D).

Em um segundo momento, o que para Claudia esta dado em si adquire significacdo
para os outros: “[...] entdo, a sua familia, a sociedade, as pessoas, elas esperam que voceé (...),
que vocé tenha determinados comportamentos reservados ao sexo masculino, né?!” (ANEXO
D). E 0 momento em que o ser humano se distancia da realidade em si, a qual se desdobra
nele na forma de representacdo (na consciéncia), expressada pela entrevistada na continuagéo
do discurso.

Por fim, podemos visualizar o apice deste processo de desenvolvimento cultural em
Claudia quando expressa que: “[...] eu ndo me encaixava nisso, eu ndo me enquadrava nessas
expectativas, eu sentia que existiam essas cobrancas, que esperavam de mim determinadas
coisas, mas eu ndo dava conta de desempenhar esse papel, eu queria as outras coisas né?!”
(ANEXO D). Este terceiro momento € aquele em que a significacdo atribuida pelos outros ao
dado natural se torna significativo para si, ou seja, para o individuo particular.

Nesse processo, torna-se evidente que a significacdo é a mediacdo universal e que o
detentor dessa significacdo é o outro (sujeito social representando a humanidade histérica). A
significacdo produzida pela palavra do outro é aponta por Sirgado (2000) como uma
importante consideracdo sobre o processo de conversdo® das relacdes em funcdes do
individuo e em formas da sua estrutura. O autor aponta que “(...) o objeto a ser internalizado é
a significacdo das coisas, ndo as coisas em si mesmas. Portanto o que € internalizado das
relacBes sociais ndo sdo as relagdes materiais, mas a significacdo que elas tém para as pessoas.
Significacdo que emerge na propria relagao” (SIRGADO, 2000, p. 66).

Compreendemos que o que Claudia interioriza das relacfes sociais é a significacao
que o outro tem dela, significacdo esta que vem através desse mesmo outro. O outro se
transforma, concomitantemente, em objeto e agente do processo de interiorizacao, ou seja, ele
representa o que é interiorizado e atua como mediador no processo de interiorizacdo. Nas
palavras de Vygotsky (1989, p. 57), “I relate to myself as people related to me”. Portanto,
depreendemos que o modelo de desenvolvimento com base na interiorizacdo formulado por
Vygotsky coloca em intrinseca relacdo a formacdo da mente com os fatores sociais, culturais e

historicos: é pelo outro que Claudia constitui-se um ser social, com subjetividade. Porém, o

22 O termo conversdo é utilizado por Vygotsky para referir-se & transformacao das relagées sociais em funcdes
psicoldgicas.
#! «eu me relaciono comigo mesmo como as pessoas se relacionam comigo” (VYGOTSKY, 1989b, p. 57).
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outro a trata como “[0] gay, bixinha, mulherzinha, viadinho, homossexual, [por] anos”.
Compreendemos que este € o motivo principal que leva nossa entrevistada a continuidade de
seus estudos, seja no ensino superior ou ainda na pés-graduacdo em historia, uma vez que ela
precisa de representacfes melhores do que as que recebe diariamente frente sua sexualidade.
Ela precisa ter o olhar do outro que ndo seja preconceituoso, no qual ela realmente se
reconhega. E possivelmente, seja este contetdo que Claudia busca dentro do universo escolar.

E na operacdo desta subjetividade, a entrevistada utiliza das operagdes com signos
como principal elemento semi6tico que permite os processos de interiorizacdo. Podemos
ponderar que essa consideracdo embasa a compreensdo do motivo pelo qual a entrevistada se
interessou pelo curso universitario de Letras: “[...] eu comecei varios cursos né?! Mas o que
mais me interessou foi o de letras, especialmente porque eu gostava de ler?! [...] (ANEXO D).
A opcdo por este curso recobre tanto as exigéncias de sua atividade principal (o estudo),
quanto uma visualizacdo da operacdo com signos como elemento de estruturacdo psiquica, o
que a levaria as correspondéncias com o motivo de suas atividades.

Este entendimento nos remete entdo a identificacdo dos mecanismos pelos quais
Claudia estrutura a linguagem, partindo dos processos de comunicagdo externa (o discurso
dos outros e com os outros), e estendendo-se para um nivel intelectual interno, dando origem
ao discurso interior. A principio, no desenvolvimento do psiquismo do nosso sujeito de
pesquisa a linguagem tornou exequivel a atividade interpsiquica, avaliando e organizando a
propria acdo, ou operando também na resolucdo de situagdes problemas. Posteriormente, foi
interiorizada (atividade intrapsiquica), desenvolvendo novas funcdes como a prépria
reorganizacdo da atividade psiquica (VYGOTSKY, 2001a).

Cotejamos em nosso achado analitico que o processo de interiorizacdo suscita a idéia
de movimento ativo, de conversdo, sendo na verdade processos criadores da consciéncia de
Claudia. Neste sentido, “algo externo ¢ assimilado e transformado para se adequar aos
propdsitos do sujeito, num processo em que aprendizagem, transformacdo e mudanca estdo
sempre mutuamente entrelacadas, com vistas a produgdo do seu proprio futuro”
(SCHROEDER, 2008, p. 63).

Em seu desenvolvimento psiquico, a entrevistada tem seu vetor voltado, entdo, ao
aumento do dominio consciente e voluntario sobre si mesma, sobre a natureza e a cultura. E é
nesse sentido que a escola atuou (e atua) para com o sujeito, possibilitando ndo s6 o acumulo
de informacBes, mas também o acesso as formas de conceituacdo préprias da ciéncia que

participam na reestruturagdo das suas fungGes mentais, um processo que se origina na
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intersubjetividade (dada nos contextos partilhados e regulados socialmente), e termina na
intrasubjetividade, no controle sobre suas operagdes intelectuais.

Compreendemos que 0 ensino escolarizado orientou determinadas atividades com a
participacdo dos professores, atribuindo a Claudia abstracfes mais formais e conceitos mais
definidos do que os construidos espontaneamente, resultado dos significados culturais. Isto
porque é apenas pelo processo de instru¢do que desenvolvemos uma atividade mental que
propicie a tomada de consciéncia de determinados conceitos e opera¢fes do proprio
pensamento.

Temos entdo a educacdo formal como foco central deste processo, delegando-a o
papel de promover o deslocamento de Claudia, imersa em suas situagcdes cotidianas e
percepcOes do senso comum, para um modo de pensar distinto desse pensamento cotidiano,
referenciado pela ciéncia. Sobre este processo, Oliveira (2005) coloca que:

As disciplinas cientificas trabalham com a construcdo de categorias
formalizadas de organizacdo de seus objetos e com processos deliberados de
generalizagdo, buscando leis e principios universais, estruturados em sistemas
tedricos com clara articulacdo interna. A predicdo e o controle sdo objetivos
explicitos do empreendimento cientifico, o que envolve tanto a criacdo de
instrumentos e artefatos e tecnologia, como a producdo de conhecimento sem
aplicabilidade imediata, visando descrever e explicar os fendmenos que constituem
objetos de conhecimento para os seres humanos (OLIVEIRA, 2005, p. 72).

A escola é tida, entdo, como o local onde a entrevistada tem contato com um amplo e
variado conjunto conceitual, organizado hierarquicamente nas diversas areas do
conhecimento. Esse conjunto de conhecimentos vislumbra a transformacéo e ampliacdo de
suas relacbes subjetivas com a realidade, ou seja, tem por objeto transformar a forma e o
contetdo de seu pensamento.

Dessa forma, a educacdo formal se apresenta como um dos fatores relevantes que
desencadeiam ainda o desenvolvimento intelectual de Claudia, em uma transmissao criativa
do conhecimento elaborado socialmente que tem levado nosso sujeito a um aperfeicoamento
de suas Funcgdes Psicologicas Superiores. Isto porque os conteudos ministrados dentro do
ensino formal conduzem ao desenvolvimento conceitual através do incremento de muitas
funcbes mentais como a abstracdo, a memoria logica, a atencdo, ou seja, implicam
consciéncia e pensamento reflexivo. Dai que esses processos encontraram, na adolescéncia de
Claudia, as condigdes ideais para a generaliza¢do tedrica, ou seja, “um nivel de pensamento

adequado e necessario ao pensamento cientifico, ja que, nesse nivel, ndo se atém apenas ao
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confronto e a comparacdo, mas vai ao uso dessas acbes em um sistema investigativo, de
analise multipla” (DAVYDOQOV apud SFORNI, 2004, p. 57).

Nesse prisma, o efetivo aprendizado da entrevistada desde o ensino basico até o
ensino superior e pds-graduacdo permitem a ela realizar escolhas e justifica-las, uma vez que
se torna capaz de refletir sobre as regras e situacdes envolvidas, ou seja, 0S conceitos
cientificos, desenvolvidos dentro do universo escolar, levam-na a consciéncia e ao uso
deliberado de suas proprias operacGes mentais. A principio, utiliza apenas de conceitos
espontaneos para se referenciar a realidade vivenciada, qual seja a violéncia pela qual passou
quando ainda crianga e adolescente. “[...] vocé realmente ndo sabe o que isso significa, vocé
(...), vocé néo (...), quer dizer, as pessoas vao te nomeando mas vocé ndo tem certeza do que
vocé é [...]” (ANEXO D). Posteriormente, em decorréncia de seu processo de escolarizacdo, a

entrevistada passa a utilizar de conceitos cientificos para tratar sobre 0s quesitos sociais:

[...] Eu comecei a entender 0 que era 0 preconceito, porque as pessoas
davam tanto valor pra essa questdo da heteronormatividade, e porque que
incomodava tanto né?!, porque o que eu era incomodava tanto as outras pessoas, eu
tive isso quando eu comecei a ler. [...] (ANEXO D).

A formacdo de conceitos, disponibilizados pela educacdo formalizada, gera em
Claudia “o tipo novo e superior de pensamento (0 pensamento em conceitos cientificos),
portanto, ndo se baseia em uma ligacdo fundamentalmente nova com o mundo dos objetos,
mas em uma reconceitualizacdo do conhecimento existente” (VEER; VALSINER, 1999, p.
303).

Todo o processo promove em Claudia, entdo, alguns refinamentos das Funcdes
Psicologicas Superiores, e consequentemente, o desenvolvimento do seu pensamento. Esse
fato imbui a entrevistada de conceitos teoricos cientificos que possibilitam a conscientizacdo
de seus proprios processos mentais, guardando a relacdo entre intersubjetividade e
intrasubjetividade.

E pela atividade subjetiva frente & realidade objetiva que nosso sujeito constrdi a
possibilidade de compreender (quicd, ir aléem) a esfera ideoldgica, e se afirma como ser
humano: pela re-organizagdo da sua atividade principal mantém-se estudando, desenvolve sua
consciéncia e estrutura sua identidade, uma identidade sexual travesti.

Agora, ap6s compreendermos principalmente o0s aspectos subjetivos no
desenvolvimento da consciéncia e da identidade sexual de Claudia, cabe trabalharmos sobre

0s aspectos objetivos desta relagdo, buscando na esfera educativa, sobretudo nas instituicoes



92

sociais responsaveis por este processo, as principais constru¢des do nosso sujeito de pesquisa.
A familia e a escola representam entdo, 0s grupos nos quais a entrevistada organiza a sua
subjetividade, os quais resguardam suas caracteristicas peculiares: a principio, através de uma
educacdo informal, nas relacbes do grupo primario, e posteriormente, na formalizacdo deste

processo, na institucionalizacdo da educacdo representada pela escola.
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CAPITULO I

ESTUDEI [PARA] ENTENDER MESMO [A] DIFERENCA [DA]
ESCOLA [E DA] FAMILIA [COM A] CRIANCA. A EDUCACAO COMO
SIGNIFICACAO QUE RECONSTITUI SENTIDOS

No capitulo anterior, buscamos as construcdes sociais acerca da sexualidade e da
travestilidade para evidenciar as possibilidades de identificacdo sexual e a negacdo da
travestilidade pela educacdo escolar. Tais conteddos permitiram, em um segundo momento, a
discusséo sobre a relacdo da educacdo formal, especificamente na atividade de estudo, como
mecanismo de desenvolvimento da consciéncia e, consequentemente, da identidade sexual.

Ao longo deste capitulo apresentaremos a interpretacdo das informagdes obtidas pela
Anélise Gréafica do Discurso sobre a forma como as instituicbes sociais, particularmente a
familia e a escola, desenvolvem o processo de educacéo informal e formalizada, interferindo
na constituicdo individual do nosso sujeito de pesquisa. Este contetdo nos direciona a
considerar também a educacdo escolar como reprodutora de uma tipologia machista, que
perpassa a sociedade e que atribui diferentes papéis ao sexo bioldgico, discriminando todos
aqueles que fogem do padrao.

Temos assim um processo social que costuma resultar no abandono, pelos sujeitos
com identidade sexual travesti, do processo de escolariza¢do. Porém, ndo foi isso que 0 nosso
sujeito de pesquisa fez. Quando a entrevistamos, Claudia estava cursando a Pds-Graduacdo
em Historia.

Este fato ¢ resultado da contradicdo inerente a educacdo que, por também depender
da atividade do sujeito, ndo é uma relacdo linear na qual quem aprende o faz como uma copia
dos contetidos que lhe sdo disponibilizados. Pelo contrario, por depender da atividade, toda
aprendizagem € Unica, individual, ainda que pautada por uma constru¢édo social.

Ressaltamos aqui que o objetivo central deste trabalho € compreender quais as
determinacgdes da identidade sexual travesti para permanéncia na escola, e consequentemente,
quais as alterac6es promovidas pela educacdo formal nos processos e funcdes da consciéncia
desse sujeito. Dessa forma, compreendemos que as consideracfes sobre a sexualidade
perpassem a esfera da educacéo, englobando assim a relacdo entre as atribuicdes da escola e 0

desenvolvimento psicolégico individual.
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Entendemos que ainda que negasse, ainda que neste caso 0 objetivo da escola
pudesse ser o de fazer com que nosso sujeito ndo se tornasse um travesti, ou deixasse de sé-lo,
ela contribuiu para o estabelecimento desta identidade. Na contradicdo da escolarizacdo,
reprodutora de uma tipologia machista, temos que ao mesmo tempo em que Claudia era
discriminada por ser travesti, ela reforcava este aspecto da sua identidade. E uma das
principais razGes para isso € a capacidade que a educacdo formal tem de desenvolver
contelidos e processos psicolégicos, os quais auxiliaram Claudia a continuar os estudos, ainda
que ndo soubesse exatamente porque continuava.

Isso porque também temos buscado demonstrar que Claudia, assim como qualquer
sujeito com identidade sexual travesti, ndo pode ser resumida a apenas um aspecto da sua
subjetividade. E para tanto, retomamos a idéia cotejada em nossas andlises sobre o
entendimento de educagdo enquanto um processo de transmissdo das construgdes culturais,
transmissdes estas dadas pelos espagos educativos: informal, representado pela familia, e

formal, representado pela escola.

2.1 ARELACAO EDUCATIVA DA FAMILIA E DA ESCOLA

Sobre a relagdo educativa entre a escola e a familia, e a significagdo que promove na
consciéncia do nosso sujeito de pesquisa, destacamos o seguinte enunciado presente em sua

idéia:

Estudei [para] entender mesmo [a] diferenca [da] escola [e da] familia [com a] crianca.

A acdo de estudo é um dos principais mecanismos presentes na estruturacdo da
atividade de Claudia com o mundo externo. Isto porque a educagdo configura-se como um
processo complexo que consentiu, a0 NOSsSO sujeito, superar a sua constituicdo bioldgica
através do desenvolvimento de instrumentos, 0s quais permitiram uma atuacdo na realidade
na qual estd inserido. Porém, trataremos a principio da relacdo educativa da escola e da
familia, para depois nos aprofundarmos nos processos desenvolvidos pela educacao escolar
que tem negado a travestilidade, e que influenciou nos processos subjetivos desenvolvidos
pelo nosso sujeito de pesquisa frente esta relacao.

Tomando como pressuposto a dialeticidade nas relagdes sociais, Claudia nos aponta
entdo a necessidade de partir do grupo social para se chegar ao sujeito individual, ou seja,

visualizar o processo educativo dentro de uma histéria social, que tem conduzido
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consequentemente, ao desenvolvimento individual. Isso implica que entender a educacédo
como um processo social envolve também considerar os paradigmas de interpretacdo da
realidade, visando conhecer a relacdo sujeito-objeto que embasa esse processo, e que Nnos
permite considerar que ndo ha uma esséncia humana estética, ela ndo é dada, ndo nasce
pronta. Ela é construida historicamente, nas agdes do homem no mundo e nas relagdes sociais,
na busca da satisfacdo das necessidades, bioldgicas ou sociais, que se transformam pelo
movimento historico.

Para compreender a idéia de Claudia, partimos da premissa de que a educacdo tem
como consequéncia necessaria o processo de producdo e reproducdo de conhecimentos
demandados pelas mediacGes necessarias a praxis, levando o conhecimento acumulado
historicamente pela humanidade a ser tomado como meio essencial e predominante da acao
educativa, que conduz a humanizacgdo. Portanto, qualquer conhecimento humano é elemento
superestrutural produzido nos grupos sociais, nas relacdes que o homem estabelece entre si e
com a natureza, visando a satisfacdo de suas condicdes de existéncia.

Neste sentido, a escola e a familia sdo entendidas como grupos, instituicoes
constituidas em uma determinada sociedade, que transmitem aos individuos a forma de
organizacdo desta para o trabalho, para o pensar, sentir, agir, enfim, elementos culturais
necessarios a sobrevivéncia no ambiente. Ou seja, tem por objetivo o desenvolvimento de
uma sintese que transponha nos individuos, inicialmente biofisiolégicos, todas as
caracteristicas sociais. E isso € possibilitado porque a educacéo, o ato educativo € sempre uma
totalidade na qual afluem fatores (sociais, econémicos, psicologicos) que se constituem nas
condicdes para o desenvolvimento individual, condicdes estas tidas como mediacGes entre o
individuo e a sociedade, e que permitem ou dificultam a apropriacdo do patriménio cultural.

A partir do excerto analitico apresentado acima, buscamos nas informacGes obtidas
na entrevista com Claudia, as consideracGes sobre o grupo familiar, considerando que este
grupo constitui @mbito privilegiado em que se produz a ideologia social, isto €, onde 0s
interesses sociais se traduzem em comportamentos regulados e sancionados pelos membros
do grupo. Por isso, nosso sujeito incorpora e assume 0s principais determinismos sociais
através de sua participagdo neste grupo: “[...] a familia, a familia tenta se controlar né?! Te
impor determinadas coisas e vocé vai empurrando com a barriga, vocé aceita isso, aceita
aquilo, né?!"” (ANEXO D).

O grupo familiar é trabalho por Martin-Bar6 (2005b) como um grupo primario na
sociedade, que tem como caracteristicas fundamentais os vinculos interpessoais e a satisfacdo

das necessidades pessoais. O autor aponta que o grupo primario ndo pode ser entendido fora
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de seu contexto social mais amplo, uma vez que sua natureza consiste em concentrar e ser

portador dos determinismos das estruturas macrossociais:

[...] Asi, la familia articula los interesses de las clases dominantes
transmitiendo unos valores y configurando unas pautas de comportamento propicias
al orden establecido. El produto de las relaciones sociales que tienen lugar en los
grupos primérios es la satisfaccion de las necessidades basicas de la persona y la
formacion de su identidad. Ambas cosas van estrechamente vinculadas como
subrayan todas las teorias psicoldgicas, ya que la persona se va realizando como tal
en la medida en que satisface sus necesidades de todo tipo y de acuerdo a los
patrc;r;es que le hacen posible esa satisfaccion (MARTIN-BARO, 2005b, p. 224-
225)*,

Os grupos primarios ndo correspondem, entdo, a uma categoria abstrata, nem a uma
realidade socioecondmica ou sociocultural; a especificidade desses grupos é que cada um de
seus membros conhece e estabelece relacbes pessoais com 0s demais, e assim se gera uma
peculiar unidade psicologica entre todos eles, ao ponto de ser, para Claudia, um dos grupos de
suporte para seu desenvolvimento.

Porém, na entrevista realizada com o sujeito de pesquisa, em poucos momentos
foram mencionadas as configuracdes do grupo familiar, ou ainda informacGes sobre os
componentes deste. Assim, por mais que compreendamos que este grupo teve grande
influéncia no desenvolvimento psiquico de Claudia, e consequentemente de sua identidade
sexual, estes sdo referenciados apenas em momentos em que o afeto € dirigido para esta
tematica, sobre a qual ela objeta com respostas sobre seu tio e sua avd: “[...] Eu tenho um tio
que é gay, e, eu lembro de uma conversa gque eu tive com a minha vo, quando, assim que eu
comecei nessa fase, acho que nos meus 14 anos” (ANEXO D). Por este motivo, quando em
nossas construcdes trabalhamos sobre o grupo familiar da entrevistada, estaremos construindo
elementos analiticos apenas sobre tais sujeitos, perante o discurso apresentado na entrevista.

Para Claudia, o grupo familiar torna-se entdo um espaco contraditério: por ser um
grupo primario, que tem como objetivo garantir a atracdo entre seus membros, a entrevistada
esperava encontrar espaco destinado para o desenvolvimento de suas construcdes subjetivas,
de sua identidade e identidade sexual, ainda mais que neste grupo a tematica de sexualidade ja
foi debatida em torno da sexualidade de seu tio. Porém, as construc@es dadas neste espaco

foram relacionadas mais a negacdo dos aspectos de sua travestilidade:

22 «[...] a familia articula os interesses das classes dominantes transmitindo valores e configurando normas de
comportamento propicias a ordem estabelecida. O produto das relagBes sociais que tem lugar nos grupos
primarios é a satisfacdo das necessidades basicas da pessoa e a formagdo de sua identidade. Ambas as coisas
estdo estreitamente vinculadas, como sublinham todas as teorias psicoldgicas, ja que a pessoa vai se realizando
como tal na medida em que satisfaz suas necessidades de todo tipo e de acordo aos padrdes que lhe fazem
possivel essa satisfacdo.” (MARTIN-BARO, 2005b, p. 224-225).
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Pra familia até hoje é complicada, é uma situacdo assim, toleravel, né?!,
Na cabeca delas, ah, a homossexualidade ela é aceita, né?! Eu tenho um tio que é
gay, e, eu lembro de uma conversa que eu tive com a minha vd, quando, assim que
eu comecei nessa fase, acho que nos meus 14 anos, e ela chegou e falou assim, ia um
amigo meu gay em casa, né?! Adriano o nome dele. E a minha vé um dia ela sento
comigo no sofa e falo assim: o Adriano é tdo bonitinho né?! E tal, olha ele é gay mas
ele é homem né?! Porque vocé tem que ser assim, né?! Tirar a sobrancelha, pintar a
unha, porque vocé ndo é que nem ele? né?! Entdo é sempre aquela coisa, como se
ser travesti, ser trans fosse pior do que (...), do que ser gay, né?! E as pessoas tém
isso, eu acredito que se ha uma preocupagdo com 0 que as outras pessoas vao achar,
se vocé é gay e parece com homem, quer dizer, ndo vai incomodar tanto né?! Do que
uma figura andrégina, uma figura ambigua, né?! E como se fosse (...), € (...), menos
merecedor de respeito (ANEXO D).

Consideramos entdo que, por mais que a familia Ihe dé suporte, este grupo primario
atua ainda como reprodutor das ideologias sociais, principalmente da referéncia a propria
sexualidade constituida em uma base heterossexual. Isto porque a ideologia dominante
mantém que as familias surgem pelo amor dos conjuges, amor que estaria na raiz do
matrimonio assim como da procriacdo de cada filho, e que respalda para a organizacéo
capitalista a possibilidade de manutencéo da propriedade. Porém, isto nem sempre é assim: ha
filhos inesperados, ndo queridos, ou até rejeitados, da mesma maneira que ha casamentos
realizados por interesse financeiros ou imposicao social.

De fato, muitos avancos tém sido conquistados na esfera da formacgéo familiar, e no
proprio entendimento de sexualidade perante este grupo primario. Entretanto, por estarem
retroalimentados pela estruturacdo da propria sociedade, estes avancos ainda negam a
possibilidade da travestilidade.

Contudo, devemos considerar que o grupo familiar de Claudia desenvolveu um
processo educativo acordando com 0s pressupostos sociais: garantiu um espaco em que a
entrevistada pode se desenvolver biologicamente e psicologicamente em sua infancia, e que,
porém, posteriormente cerceou suas construcdes subjetivas, uma vez que precisou atender a
demanda social. Neste caso, a manutencdo da ideologia social concernente a sexualidade.

A familia, como grupo responsavel pela educacdo informal inicial, buscou no
processo pedagogico reproduzir em Claudia o estdgio originario da humanidade, exprimindo
assim o0s tracos essenciais da natureza humana, em especifico, a configuracdo do sexo
remetido a macho e fémea, e da sexualidade, na constru¢cdo da masculinidade e da
feminilidade.

Porém, a idéia de natureza dissimula a relacdo com a realidade social. Isto porque

por mais que a relacdo inicial seja pela apreciacdo bioldgica, a crianga nasce e se desenvolve
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em um meio social; em que tanto biologicamente quanto socialmente é fraca, isto &, com
relacdo aos adultos e as condi¢des de vida em sociedade. Mas, a sexualidade de Claudia ganha
sentido social (para o grupo familiar) quando se compara o0 que ela € com o que deveria se
tornar como ser humano adulto: “[...] 0 Adriano € tdo bonitinho né?!, e tal, olha ele é gay mas
ele € homem né?!, porque vocé tem que ser assim, né?!, tirar a sobrancelha, pintar a unha,
porque cé ndo € que nem ele? né?! (ANEXO D).

Nesse quesito, o critério biolégico ndo basta, j& que no meio inteiramente
socializado, as determinacdes bioldgicas da infancia tomam um sentido social, sem com isso
perder sua significacdo bioldgica. Sendo a significacdo biolégica da infancia de Claudia
superdeterminada por significacGes sociais, € preciso integrar a prépria idéia de infancia da
entrevistada os comportamentos dos adultos e da sociedade em face a sua educacao.

Esta relacdo entre Claudia e a sociedade ndo parece constitutiva da sua condi¢ao
subjetiva no grupo primario. Porém, cabe considerarmos que desde seu nascimento encontra
condigdes sociais de existéncia, 0 que torna necessario relacionar suas necessidades naturais
com as condi¢Oes sociais de satisfacdo. Isso porque a familia reage as construcdes do sujeito
de pesquisa em funcdo de suas necessidades, de seus problemas, conflitos, de sua
personalidade, e a sociedade responde as exigéncias em funcdo de seus modos de producao,
de organizacdo, de estruturacdo. Assim, as caracteristicas especificas da sexualidade devem,
portanto, ser encaradas com referéncia a relacéo reciproca que se estabelece entre Claudia e a
organizacdo social, e ndo em uma problematica das relacdes entre ela e a natureza humana (na
negacdo da travestilidade).

Isso ndo significa que é preciso negligenciar os tracos biolégicos de Claudia, mas
que é preciso conceder-lhes seu sentido nesse processo dindmico de agdes e de reacdes entre
ela e seu grupo familiar. Por mais que demonstre afeto pelos membros familiares, responde
agressivamente as frustraces sobre sua sexualidade, que a familia e sociedade lhe infligem;
necessita libertar-se das necessidades do grupo e afirmar, sem cessar, sua especificidade e
autonomia. Sua personalidade se constroi sob a influéncia da acdo destes e da sociedade, ndo
pode abster-se deles, mas, por essa mesma razdo, ndo pode a0 mesmo tempo ndo querer

abster-se deles e é inevitavelmente levada a rejeitar algumas dessas influéncias:

[...] com 14 anos foi que eu criei uma certa autonomia, autonomia de
dizer eu ndo quero isso, eu ndo vou fazer isso, e vai ser assim, vai ser assado, e
queiram ou ndo queiram, gostem ou ndo gostem, entdo assim foi quando eu
consegui esse espago, essa (...), essa (...), essa autonomia de poder importa a minha
vontade, que antes né?!, ndo tinha [...] foi quando eu consegui me impor pras outras
pessoas né?!, foi quando eu comecei a usar (...), tirar a sobrancelha, deixei o cabelo



99

crescer e, &, foi quando eu comecei a assumir uma identidade realmente feminina,
né?! (ANEXO D).

Se a imagem de Claudia torna-se, para o grupo familiar, contraditéria, é precisamente
porque 0s membros do grupo e a sociedade nela projetam, a0 mesmo tempo, suas aspiragdes e
repulsas. A imagem &, assim, o reflexo do que o outro e a sociedade pensam de si mesmos. A
representacdo de Claudia assim elaborada transforma-se, pouco a pouco, em realidade da
prépria entrevistada. Esta dirige certas exigéncias a familia e a sociedade, em funcéo de suas
necessidades, as quais ambos respondem de certa maneira a essas exigéncias, porem,
negando-as, desvalorizando-as, recusando-as, e neste movimento, reenviam ao sujeito uma
imagem de si mesma, do que ela é e do que deve ser. Claudia inicialmente define assim ela
prépria, com referéncia ao que o grupo familiar e a sociedade esperam dela. Interioriza a
imagem social e procura nega-la, protestando frequentemente, através de suas revoltas, contra
essa imagem que, de uma so vez, ajuda-a a se construir e lhe imp&e rendncias desagradaveis.

Compreendemos entdo que a representacdo de Claudia é socialmente determinada
pelo grupo familiar, uma vez que exprimem as aspiracfes e as recusas da sociedade. Para
Charlot (1986, p. 128), “a oposi¢do entre os ideais e os tabus sociais € metamorfoseada em
contradi¢cdes inerentes a natureza da crianga. O desdobramento da natureza infantil (bioldgica
e social) mascara e justifica, a0 mesmo tempo, as desigualdades e as lutas sociais™.

Neste grupo primario, a construcdo biologica e a necessidade em que Claudia se
encontra de viver num mundo inteiramente concebido para e pelos membros familiares
obrigam-na a se submeter a autoridade do outro, uma autoridade social que estabelece certas
formas de relacédo entre ela e a sociedade, em especifico na construcdo de sua sexualidade. E

este fato € compreensivel quando consideramos que:

[...] foi apenas no século XV e XVI que comegou o fechamento de
criancas em escolas e colégios organizados pelos adultos, e que se comegou, por
razdes de ordem politica justificadas a posteriori por argumentos morais e
pedagdgicos, a expulsar as criangas da vida social adulta (CHARLOT, 1986, p. 111)

Grande parte das teorias psicologicas considera a socializacao sexual da crianga com
um desenvolvimento das possibilidades sociais da crianca que, no final, permite enfim inseri-
la na sociedade. O desenvolvimento da crianca, que é socialmente determinado, que é
sobretudo condicionado pela origem social da mesma, é considerado como desenvolvimento
cultural das possibilidades naturais. Dessa forma, a dissimulacéo ideoldgica da rejeicdo social

de identidades sexuais diferenciadas acrescenta-se, assim, a todos 0s processos ideoldgicos de
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camuflagem das desigualdades sociais por tras das idéias de cultura e natureza (CHARLOT,
1986). A justificagdo, apoiada no mecanismo bioldgico €, eminentemente, natural.

Esse paradigma também é encontrado nos grandes sistemas filosoficos e
pedagOgicos, em que as teorias sobre o desenvolvimento infantil apoiadas nos grupos
primarios estdo articuladas com uma teoria da natureza humana e da cultura (CHARLOT,
1986).

A infancia aparece no grupo familiar como o periodo humano, por exceléncia, da
disponibilidade, das plasticidades, isto €, como a idade em que 0 homem € educéavel. E para
tanto, a educacdo dada por este grupo considera que o crescimento bioldgico, isto €, o
desenvolvimento natural do sujeito € um impulso da natureza.

A idéia de desenvolvimento natural pode ainda remeter, em um segundo significado,
a de desenvolvimento biologico. N&o se trata de negar o desenvolvimento fisiologico do
sujeito, mas em nenhum caso o crescimento biologico deve ser isolado das condi¢fes sociais
em que se desenvolve. Por um lado ele é diretamente influenciado por essas condicdes. Por
outro, 0s processos biologicos sdo sempre superdeterminados socialmente. Assim, o
desenvolvimento bioldgico passa a ser visto com um desenvolvimento natural socialmente
determinado e socialmente significativo.

Porém, o processo educativo informal de Claudia ndo se baseou nesta concepcéo,
pois 0 que a entrevistada vivenciou esta mais relacionado com uma concepgdo pedagdgica
gue mascara e justifica, ao mesmo tempo, a significacdo social da sexualidade, tanto que no
enunciado reconstruido pela Analise Grafica do Discurso, encontramos que “Comega mais
[uma] questao [daquela] época: sempre [0] gay, bixinha, viadinho, homossexua, [por] anos”.

Devemos considerar que essa caracteristica social encontra-se em todas as classes
sociais, em todos os grupos, e em todos os dominios da realidade social, ainda que sob formas
diferentes. A identidade sexual travesti é sempre considerada inferior as estruturas
heterossexuais, seja econdmica, social e politicamente. E a dependéncia de Claudia com
relacdo ao grupo primario é um fato social incontestavel, qualquer que seja a organizagédo
social, uma vez que, por mais que reproduza aspectos educativos que a vincule
necessariamente a uma sexualidade acordante aos ditames sociais, é nesta tipologia grupal que
ela consegue base para o desenvolvimento de uma identidade, pautada inclusive na negacéo
dos pressupostos basilares do grupo. E exato que a educacdo informal cultiva, mas seria

inconsciente considerar a cultura isolada do conjunto das relacdes sociais.
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E, talvez por este motivo Claudia busque a formacdo de outros grupos primarios,
dentre eles o grupo de amigas, composi¢éo esta dada ndo pela formag&o inicial em sua vida,

mas sim pelas semelhancas entre 0s membros:

S8o (...), sdo muito por afinidade, quer dizer, eu conheco eu conheco
muito do universo trans, conheco muitas, mas quase ndo tenho amizade mesmo,
amizade de contato no meio, é (...), a maioria das minhas amizades sdo por
afinidade, né?! Sdo (...) minhas amigas sdo amigas, é (...), porque gostamos das
mesmas coisas, de filme, livros, e, € mais uma questdo de afinidade mesmo, né?! E
(...), e ndo pela identidade (ANEXO D).

As pessoas tendem sempre a juntar-se com outros de mesma semelhanca, sobretudo
aquelas semelhancas que afetam as principais areas da vida humana, e que proporcionem
troca de afetos e um espaco para o desenvolvimento de uma identidade. Quanto mais coisas
em comum tenham varias pessoas, mais probabilidades havera de formar um grupo primario,
e de que sua vinculagdo seja duradoura, possibilitando um espaco educativo de transmissao e
troca de conhecimentos.

Entretanto, quando a entrevistada remete a este grupo, esclarece que as relagcdes néo
sdo formadas pela identidade, por sua identidade sexual travesti, e sim por afinidades em
outros quesitos. Dessa forma, verificamos que igualmente ao grupo familiar, o grupo de
amigas se configura como um espaco que, frente sua sexualidade, nega processos de
identificacdo com a travestilidade, o que podemos verificar ainda na idéia principal em torno
da qual Claudia representa a relagdio com seus amigos: “[Os] amigos meio [que se]
incomodam, tanto [que de] dia leio”. Aqui, observamos que, por mais que nas informacdes da
entrevista a afinidade do grupo seja garantida por filmes, livros, a atividade principal de
estudo é recuperada para sustentar o desenvolvimento psicolégico individual da entrevistada,
uma vez que ainda este grupo restringe suas possibilidades no desenvolvimento e objetivacédo
da sexualidade.

E talvez seja por este motivo que a entrevistada ndo constréi relacGes de amizade
com outras travestis, ou ainda transexuais, uma vez que este grupo se constituiria como um
grupo primario, mas formado forgosamente, como consequéncia da discriminacdo e da
segregacdo social (MARTIN-BARO, 2005b). A discriminagdo pautada no sexo, no género,
funcionaria como traco diferenciador, convertido em uma causa para que seja colocado em
uma posicdo inferior na sociedade, submetendo-a a condicBes negativas. Neste contexto, por
mais que o primeiro grupo de amizade ndo lhe garanta espaco para expressao livre da

sexualidade, um grupo formado por afinidade relacionada a identidade sexual ressaltaria sua
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travestilidade, e perante as tipologias sociais no ambito da sexualidade, negaria sua
construgdo subjetiva como identidade sexual travesti, ou talvez como apenas a travesti que
ndo quer ser, a ponto de cotejar em sua idéia: “Eu ndo sou essa [que] vocé tem [que] dela ir
falar”.

Visualizamos que para Claudia, a incorporacdo a quaisquer dos grupos primarios é
um aspecto fundamental e necessario para se tornar parte dos grupos significativos para a
sociedade, grupos estes em que o sujeito precisa desenvolver atividades especiais que contém
elementos proprios de cada cultura, e que, consequentemente, promove desenvolvimentos
diferenciados na subjetividade. Dessa forma, 0s grupos primarios trabalhados na analise das
informacdes da entrevistada, representados ora pela familia, ora pelas amigas, desenvolvem
um processo educativo, certamente diferenciado de um processo de formalizagdo do
desenvolvimento, mas que permitiram o contato com a significacdo social, e a elaboracéo de
sentidos pessoais para a realidade objetiva: ela deixa de ser qualquer sujeito travesti, e
vislumbra na prépria educacdo a possibilidade de possuir uma identidade sexual travesti
dentro do universo escolar.

Isso porque compreendemos que a educacéo formalizada na escola € resultado de um
processo historico, dado em uma determinada sociedade, que permite ao sujeito construir-se
pela sua propria atividade em meio a relagdes dialéticas, as quais envolvem questdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais.

Aqui retomamos entdo, o enunciado presente na idéia de Claudia sobre a relacéo
educativa entre a escola e a familia, para procedermos as interpretacGes sobre o processo
educativo, antes trabalhado na configuracao informal disponibilizado pela familia, e agora na

formalizacdo e institucionalizacdo deste processo, representado pela escola:

Estudei [para] entender mesmo [a] diferenca [da] escola [e da] familia [com a] crianca.

Temos entdo que desde os seus primérdios, nos marcos das sociedades greco-
romanas, a dita civilizacdo ocidental criou a escola como locus social encarregado de
sistematizar tanto a reproducdo quanto a producdo do conhecimento, tornando-se o principal
mecanismo para realizar o processo de transmissdo do conhecimento entre as geracdes dos
homens (SAVIANI, 1994). Desde sua origem, a instituicdo educativa foi se desenvolvendo, se
complexificando, até atingir na modernidade a condicdo de forma principal e dominante de

educacdo, tornando-se parametro e referéncia para todas as demais formas de educagéo.



103

Sabemos que uma das principais caracteristicas da escolarizacdo é a
desenvolvimento dos sujeitos de acordo com as necessidades e exigéncias sociais. Porém, a
educagdo é também o elemento mediador entre 0 homem e a sociedade, e que tem na
escolarizagéo, a organizacdo do ensino para atender as necessidades de uma classe social que
objetiva a construcdo especifica de uma tipologia humana, o que é garantido pela organizagdo
dos niveis de ensino.

Dessa forma ndo podemos esquecer que as relagdes sociais sdo reproduzidas na
escola, e, portanto, também as contradicdes perpassam a educacdo escolar. A escola é uma
instituicdo social especializada. Enquanto instituicdo social, ndo pode oferecer uma educacéo
desligada das realidades sociais. Enquanto instituicdo especializada, ndo pode contentar-se em
reproduzir a educacdo que tem curso na sociedade, o que lhe tiraria todo sentido e toda
utilidade. E preciso repensar as relacdes entre escola e sociedade em sua dimens3o dialética: a
escola estd, a0 mesmo tempo, em ruptura e em continuidade com a sociedade. E uma
instituicdo social, e enquanto tal, depende da sociedade, mas é também uma instituicdo
especializada, e que, enquanto tal reinterpreta sua funcdo social em termos culturais que lhe
permite reivindicar uma autonomia com relacéo a sociedade (CHARLOT, 1986).

Se é fato que a escola transmite, enquanto instituicdo social, os conteudos sociais
para seus educandos, devemos considerar também que nesta transmissdo estdo inclusos os
conteddos relativos a sexualidade, uma vez que a estruturagdo formal construida pelos
mecanismos pedag0gicos no espaco escolar objetivam a difuséo de todo conteudo cultural.

Este processo, entretanto, nem sempre é direto. E parte do curriculo escolar em
algumas disciplinas, mas esta implicito na forma como sdo transmitidos os conteddos; nas
relaces que os professores mantém com os alunos e como exigem que seja a relacdo entre 0s
alunos; na professora que diz que menino ndo chora, na responsavel pelo patio que diz que
menina ndo briga; na transmissdo e na valorizacdo de determinada obras literarias; e em
diversas outras situacdes nas quais as relacdes estabelecidas permitem a transmissdo das
construcdes culturais referentes a sexualidade. Transmissdo que ira interferir na maneira como
0 sujeito se apropriara destes elementos da cultura, e constituira a sua propria representacao
da realidade.

Nesse contexto, torna-se fato que toda escola eduque para a construcdo de
identidades sexuais heterossexuais, negando qualquer forma de estruturacdo diferenciada
(gay, lésbica, travesti), ao ponto de Claudia afirmar que o periodo escolar foi um dos piores

momentos de sua vida:
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[...] mas eu penso que um dos piores momentos na minha vida foi a época
da escola, principalmente quando eu comecei na escola, com 7 anos de idade, antes
dos 7 um pouco né?!, é (...), foi um periodo cruel, cruel, cruel, cruel, cruel mesmo.
Pra vocé ter nocdo a escola parava na hora de eu entra e na hora de eu sair, assim,
parava, a escola é uma quadra, e eu chegava, na hora que eu chegava na esquina, 0
portdo, € aquelas escolas que o portdo abre tipo 10 minutos pra pra comeca a aula,
entdo todo mundo tinha que fica na frente da escola, e eu lembro que a hora que eu
aportava na esquina, a escola cheia, as crian¢as comegavam a vaia, iam me vaiando
da hora que eu aportava na esquina até a hora que eu caminhava pro portao, e eu
ficava na frente do portdo 14 com o material com a escola inteira vaiando atras né?!:
bixinha bixinha bixinha viadinho viadinho viadinho, né?!, e, era a escola inteira,
né?! [...] foi uma experiéncia traumatica a escola, mas traumatica mesmo, e quando
se é muito crianca, tdo crianca, vocé ndo lida né?!, vocé ndo sabe o que faz né?!, e
eu lembro que eu sentia muita vergonha, era um constrangimento né?!, é (...), e eu
ndo queria fala pra ninguém em casa né?!, quer dizer, como que vocé fala em casa
né?!: olha ndo quero ir pra escola porque... né?!, mas pra mim assim era uma tortura,
era a pior tortura era ir pra escola, ir pra escola era terrivel (ANEXO D).

Observamos que a escola, fundamentalmente conservadora, assegura a transmissao
de uma cultura que deixou de tornar inteligivel o mundo em que vivem e que desconhece
formas culturais novas que tomam cada vez mais lugar em nossa sociedade. Entretanto, essa
escola isolada da realidade pretende preparar a crianga para a vida social no que tem de ideal:
procura inculcar-lhes as virtudes morais, que, segundo ela, estdo na base da sociedade ideal.

Isso porque se a escola € uma instituicdo especializada e uma instituicdo cultural,
também é uma instituicdo social. E financiada e controlada pela sociedade, que espera dela
certos servicos, 0s quais sao repassados na forma de conteddo, mas também na forma de
comportamentos, sentimentos, dados na dindmica educacional representada tambem pelas
relacGes interpessoais desenvolvidas neste espaco. Assim, torna-se compreensivel uma escola
em que seus alunos reproduzam os comportamentos machistas, discriminatorios, para com
Claudia.

E neste contexto também que a preparacéo para a vida social se faz pela vida social
atual do sujeito em classe, 0 que é légico, uma vez que o0 grupo-classe desempenha o papel
fundamental na estrutura relacional da escola. A ligacdo entre a formacdo cultural e a
preparacdo social €, portanto, assegurada pelo funcionamento da classe (CHARLOT, 1986).
Porém, quando tal grupo encontra-se relacionado com contetddos reprodutores da ideologia
vinculada pelo préprio universo escolar, estes sujeitos ora reproduzem a violéncia

ostensivamente, ora a fazem através da omissao:

[...] os professores eles sempre foram (...) eu ndo sei nem que palavra usa
(...),eles nunca foram contrarios, mas s que também nunca nenhum professor fez
nada contra as atitudes dos outros alunos, né?!, porque quem realmente atacava era
os outros alunos, ai o professor ndo falava nada, quer dize, era era como se tivesse o
elefante grande na sala, né?!, era um constrangimento né?!, era um constrangimento
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muito grande e os professores ndo sabiam o que fazer né?!, ndo sabiam como lidar
né?!, quer dizer, como que eu vou lida?, mandava o outro aluno fica quieto e tal
mas, mas ninguém combatia né?! (ANEXO D).

Fica clara a contradicdo da escola vivenciada por Claudia. A instituicdo destinada a
transmissé@o do conhecimento, englobando as relagGes interpessoais, que deveria acolher e
ensinar o conhecimento desenvolvido pela humanidade a todos os alunos, preenche assim
uma funcdo social de selecdo, camuflada ideologicamente por mecanismos culturais. N&o se
organiza em fungdo da vida social, mas com referéncia a certa concepgdo de cultura, de
natureza humana e de sexualidade, que resguarda as ingeréncias e interesses da classe
dominante na manutenc¢do ndo so de uma base machista, mas de uma heteronormatividade.

Profundamente racionalista e universalista, essa escola proscreve a diferenca. Para ela,
a diferenca é revolta, e a originalidade € expressdo de uma afetividade repreensivel
(CHARLOT, 1986). A diferenca é condenada por toda a parte: nas vestimentas, nas atitudes,
na linguagem, em quaisquer maneiras que 0 Sujeito possa apresentar-se frente a estrutura
social, fato este que encontramos na idéia de Claudia apresentada pela Analise Grafica
quando considera que “Cheguei [pelo] primeiro contato [com a] Historia, [ao] ponto [de]
imaginar [o] poder [da] sociedade™.

Frente esta forma de organizacdo social, apresentada e representada na escola, nosso
sujeito de pesquisa construiu uma alternativa que em posposicdo a revolta e ao defronte,

manteve-se isolada e reservada:

[...] as vezes eu penso assim, eu olho pra tras e penso: meu deus como que
eu passei por tudo aquilo? Como eu enfrentei tudo aquilo? Mas é bem isso: eu ndo
enfrentei, eu ficava quieta, era aquela coisa do (...), do silencio mesmo né?!, quer
dizer, eu s6 consegui passa porque realmente nunca (..) nunca revidei as
provocagBes porque se eu tivesse revidado provavelmente eu nunca teria terminado,
que é o gque acontece com a maioria das travestis, né?!, quando elas comegam né?!,
elas revidam, quer dizer, elas ndo conseguem fazer de forma diferente, elas revidam,
e ai é insustentavel ficar em sala de aula, né?!, comigo eu simplesmente aguentei,
aguentei, aguentei, eu penso que talvez seja por isso que eu tenha consegui terminar
os estudos (ANEXO D).

Talvez essa forma de embate com a realidade apresentada por Claudia mantenha
referéncia com a falta de desenvolvimento refinado de suas Func¢des Psicoldgicas, 0 que ndo
Ihe proporcionava contetdo tedrico e pratico para conceber outras propostas de atividade
nestas ocasioes.

Charlot (1986, p. 114) aponta que a escola realiza, portanto, institucionalmente, esse

modelo de separacdo da realidade social e subjetiva, o qual
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[...] se encontra em todas as concepcdes da pedagogia. E, portanto, particularmente
bem apropriada a uma educagdo ideoldgica, isto é, a uma educac¢do que, de uma sé
vez, dissimula e justifica a dominagdo de classe e, de maneira mais geral, todas as
formas de injustica e opressdes sociais.

Isso se torna 6bvio se compreendermos que a escola ndo cabe fazer total abstracdo de
suas ligagbes com a sociedade e de seu carater de mediagao social. E também obrigada a leva-
las em conta em sua organizacdo. A instituicdo que de inicio foi um lugar de aquisicdo das
técnicas fundamentais e de transmissdo do saber, e ndo um meio que visava a formacédo
sistematica e integral da personalidade, hoje se configura como um local no qual a crianca
adquire conhecimentos e técnicas que a sociedade ndo pode transmitir-lhe diretamente, como
um meio de vida que pretende formar a personalidade da crianga em todos seus aspectos,
inclusive nas principais referéncias sobre a sexualidade.

A inadaptacdo da escola as demandas diferenciadas da sociedade permite educar as
criangas, dissimulando as injusticas sociais. Essa inadaptacdo ganha o falso sentido de
protecdo dos sujeitos sociais contra a injustica social e os modelos sociais dominantes; mas
que na verdade é uma adaptacdo da escola as necessidades da sociedade que favorece a
transmisséo da ideologia (CHARLOT, 1986).

Porém, se é possivel detectarmos certa continuidade no processo de desenvolvimento
das instituicdes educativas, isso ndo deve nos afastar da compreensdo das rupturas
ocasionadas, em suas formas mais profundas, com a mudanca dos modos de producdo da
existéncia humana. Observamos que mesmo ap0s mudancas sociais propiciadas pela evolucéo
nos momentos histéricos, e consequentemente, mudancas na forma de ensinar e organizar a
escola, os objetivos ndo se modificam, somente as estratégias da transmissdo da educacéo.

Pires (2003, p. 46-47) expde que na sociedade dividida em classes, a educacdo tem
por objetivo “[...] formar o homem limitado e cerceado em suas possibilidades de
enriquecimento: para o fortalecimento do homem unilateral”’. Esse direcionamento ¢
perpassado intrinsecamente pela/na escola, ja4 que “[...] tanto na escola como na vida, a
educacdo burguesa é um instrumento de dominacdo de classe, tendo seu poder localizado,
sobretudo, na capacidade de reproducao [...] adequadas a reproducdo dos interesses e do poder
burgués”.

Percebemos que o processo historico de institucionalizacdo da escola sempre esteve
arraigado com os interesses das classes dominantes, servindo como instrumento para

manutencdo da dominacgdo social. Essa tese encontra respaldo em Frigotto (1996, p. 44),
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quando este aponta que “[...] A escola ¢ uma institui¢do social que mediante suas praticas no
campo do conhecimento, valores, atitudes e mesmo por sua desqualificagdo, articula
determinados interesses e desarticula outros”.

Sobre este quesito, encontramos algumas teorizagdes que compreendem que a
realizacdo da forma escolar no aparelho escolar capitalista é diretamente responsavel pelas
modalidades de reproducdo das relacbes de producéo capitalistas. Essa hipdtese sugere o0 peso
decisivo da escola na responsabilidade pela reproducdo do modelo capitalista de sociedade, e
na propria estruturacdo da sexualidade perante este modelo social, reforcando uma
heterossexualidade em primazia as demais diversidades sexuais.

Destarte, a escola opera o conhecimento em um duplo vieis: por um lado, efetivando
0 ordenamento social com o propdésito de reproduzi-lo por meio da educagdo das novas
geracOes; por outro, clarificando a prépria logica da construcdo de tais conhecimentos. Por
conseguinte, ela tem necessidade de elaborar sua propria estratégia educativa e de investir
num sistema escolar que, mesmo quando é financiado pelo estado, reivindica sua autonomia
em face da sociedade, mecanismo este que oportuniza aos sujeitos a possibilidade de
elaboracdo de uma sintese que va além dos aspectos contidos na relacdo entre tese e antitese,
em que este novo represente ndo s6 uma reorganizacdo do material contido, mas um avango
para aléem das concepc¢des ideologicas, o qual Claudia busca, junto a educacdo formal, na

continuidade de seus estudos em nivel superior:

[...] na época em que eu estudava, na época da faculdade mesmo, vocé
acha que vocé vai mudar o mundo né?! Vocé acha que vocé vai ser a diferenca, vai
fazer a diferenca e vai ser a diferenca, e com vocé vai ser tudo diferente né?! Mas ai
quando vocé sai da faculdade, vocé comega (...), as pessoas comegam a cobrar
resultados, comegam né?! E (...), e as coisas comegam a acontecer pra outras pessoas
que se formaram com vocé, e vocé fica estagnada né?! Ai vocé para e pensa: nossa,
sou sé eu né?! Sou s6 eu contra uma estrutura que ja era posta. Que ja toda colocada,
entdo, é (...), € meio que contraditorio, ndo sei até que ponto é positivo se ter tanto
conhecimento, se ter tanto, é (...), ndo sei (ANEXO D).

[...] e ai voltei pra faculdade, né?! Eu fiquei um tempo perdida, sem saber
0 que fazer, mas nosso retornando pra faculdade, ai eu fui fazer ciéncias sociais, €
(...), porque ciéncias sociais, é porque (...), porque (...), é (...), a teoria queer a partir
de (...), que eu comecei a estudar, muitos dos referencias em portugués que
comecgaram a trabalhar nessa perspectiva eram da sociologia, aqui no Brasil a
Berenice Bento, Richard Viscolci, a Larissa Peldcio, tudo na &rea da sociologia né?!
Entdo ai eu fui pra faze ciéncias sociais, eu fui da primeira turma da UFGD.
Tranquei pra entra no mestrado, né?! Mestrado em historia (ANEXO D).

O ensino superior, que tem por funcdo preparar os profissionais especializados no

conhecimento de determinada ciéncia, visando assim a atuacdo no mercado de trabalho, e na
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esfera maior, o desenvolvimento da sociedade, na realidade torna-se o &pice da selecdo
perante 0s demais mecanismos sociais, e neste caso, a travestilidade. Porém, Claudia reproduz
a estruturacdo social quando ressalta que cabe a universidade possibilitar a discussdao dos
problemas vivenciados pela sociedade, e assim, contribuir para soluciona-los e supera-los. E
esse mecanismo de retorno a sociedade do conhecimento social utilizado é cobrado pelos
demais membros sociais: “[...] quando vocé sai da faculdade, vocé comega (...), as pessoas
comegam a cobrar resultados, comegam né?! [...]” (ANEXO D). Isso se da porque esperamos
que esta estruturacdo de educacdo formalizada deva integrar os mais diversos setores,
garantindo a difusdo da riqueza cultural produzida pela humanidade, riqueza esta explorada
pelas pesquisas e produgdes nos cursos superiores.

Claudia aponta ainda que “[...] a universidade em si, eu acho que o seu primeiro
papel ele deveria ser formar cidadfes, cidaddes preparados pra conviver em sociedade,
cidaddes responsaveis, cidadoes com senso critico [...]” (ANEXO D). Esta criticidade se
aproxima dos nossos pressupostos trabalhados acima, no que se refere a relacdo dialética
possibilitada pela educacao formal, em que o novo se configura com uma possibilidade critica
perante o dado social, e que esta nova concep¢do deve resguardar o compromisso social do

conhecimento com a realidade social, objetiva:

[...] € (...), eu lembro que teve um, um caso, numa disciplina, uma menina
que copiou um trabalho todo da internet, e entrego pro professor, e o professor ele
pegou o trabalho, e (...), falou pra ela assim: Jussara, vocé fez esse trabalho? E ela
falo: fiz professor, e ele falou: entdo porque que tem clique para ver aqui embaixo,
né?! Ela ficou sem graga né?! Ele falou: Jussara, vocé ta aqui na minha sala porque?
Vocé ta aqui na universidade pra que? ele falou: é s6 pra passa de ano? E s6 pra
pega o diploma? E s6 isso que vocé quer? ele falou: ndo, porque se for so isso que
voce tive interessada, vocé pode ir embora e ndo precisa volta mais. Eu vou passa
vocé, vocé vai fica com presenca, vocé vai ter 10 na minha disciplina. ele falou: se
for s6 isso que vocé quer Jussara, vocé t& aprovada. N&o sou eu que vou te reprova
aqui. Ai ele olhou pra sala inteira e falou: s6 que vocés aqui dentro, ele falou: vocés
tem outro papel pra cumpri, né?! Que ndo é so6 se forma, pega um canudo, vocés tem
uma responsabilidade que é social, entdo assim, né?! (ANEXO D).

Aqui podemos notar a grande diferenca entre este nivel de escolarizacdo e 0s
anteriores: a educacdo superior é responsavel pela estimulacdo da criacdo (entendida nédo
como reproducdo, mas como invencdo do novo conhecimento), pelo compromisso com a
pratica social, com a transformacdo da sociedade brasileira. Entretanto, este fator torna-se
extremamente relativo quando consideramos que Claudia, por mais que tenha concluido este
nivel de escolarizacdo, ainda reproduz contetdos vinculados a negacdo da sua propria
travestilidade: “Eu sou ndo essa [que] vocé tem [que] dela ir falar”, uma vez que ndo temos a

transformac&o das condicfes sociais as quais o sujeito esta circunscrito.
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Porém, vemos também que tal situa¢do ndo é alcancada por todos os alunos, uma vez
que o proprio sistema de ensino garante que alguns visualizem a educacdo apenas como
mecanismo de reproducéo social. Nas informacdes obtidas na entrevista, Claudia nos diz que
“[...] as pessoa tdo cada vez mais (...), elas querem (...), elas vao pra faculdade s6 pra ter uma
profissdo, elas ndo querem ter (...) aprender a ter senso critico, ou, outras coisas né?!”
(ANEXO D). Em outros casos, pelas situa¢des de apropriacdo dos elementos mais refinados e
desenvolvidos da cultura, a educagdo superior desenvolve o processo de interiorizacdo dos
contetidos que garante uma insercdo mais ativa e participativa na realidade.

O maior dominio dos instrumentos e a transformacéo deles em Func6es Psicoldgicas
Superiores possibilitam ndo apenas a reproducgdo e manipulacdo, mas sim, o desenvolvimento
e ampliacdo da consciéncia. Os conhecimentos propiciados neste nivel de ensino permitem
um dominio da realidade que alude uma transformacgéo (quando necessaria) dos principios,
procedimentos e técnicas aprendidos para a aplicacdo nos diferentes ambientes. Deste modo,
0s sujeitos que alcancem este nivel de escolarizagdo aproximam-se de um maior dominio da
realidade e, consequentemente, uma atuacdo mais consciente, orientada primordialmente por
funcbes que ja se concretizaram como desenvolvimento intrapsicolégico, ao ponto de que no
enunciado de sua idéia principal, Claudia considera que perante o desenvolvimento do ensino
superior, “[as] pessoas acham [que] nos ficamos [como os] outros”.

Notamos entdo que o que define o fazer da instituicdo escolar (enquanto ato
educativo) é uma exigéncia e também uma obrigacao social, 0 que ndo quer dizer que uma
vez constituido este grupo, ele ndo possa modificar ou alterar parcialmente a tarefa que o
constituiu. Portanto, toda a evolucdo da escola estd acompanhada também das modificacGes
no processo de ensino e aprendizagem.

Agora bem, a identidade deste grupo educativo ndo depende somente do objeto da
tarefa (educacdo da populacdo), mas da maneira especifica com abordam esse objetivo.
Assim, a tarefa do professor, do diretor, do responsavel pela limpeza tem um mesmo objetivo:
a educacdo das pessoas. Porém, a forma como abordam esse mesmo objetivo é distinta, como
diferentes sdo as expectativas e status que a sociedade estabelecida concede a seus respectivos
papeis.

Na medida em que o trabalho realizado pelo grupo funcional constitui uma porta a
necessidade plantada pela sociedade, tem um impacto objetivo na realidade social, e este
impacto (seja positivo ou negativo) acarretara uma retroalimentacdao segundo a satisfacdo ou
insatisfacdo da populagdo ou dos setores demandantes do servigo. Assim, temos que 0

mecanismo de reproducdo de uma tipologia machista ndo é dado apenas pelo conteudo
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gradualmente ensinado aos alunos, mas sim por todo o grupo funcional da escola, que em
suas interacOes diarias transmitem as consideracdes sobre a sexualidade desejavel (ou nao)
para os educandos, ao ponto de que em situagdes que contradigam a Otica machista, “Todo
mundo fingia que ndo via, eles fingiam que ndo viam, e como eu nunca revidei, quer dizer,
nunca se precisou fazer nada, quer dizer, como eu ndo reagia as provocagdes, nunca ninguém
fez nada” (ANEXO D).

A luz desta andlise pensamos em uma definicdo mais significativa da escola
vinculada ao estudo cientifico da acdo enquanto ideoldgica. Ao dizer ideoldgica estamos
expressando a mesma idéia de influxo ou relacdo interpessoal, do jogo do pessoal e social;
mas estamos afirmando também que a acdo é uma sintese de objetividade e subjetividade, de
conhecimento e de valoracdo (ndo necessariamente consciente), isto €, que a acao esta pautada
por contetdos valorados e referidos historicamente a uma estrutura social.

Martin-Bar6 (2005a, p. 18) esclarece que “Asi concebida, la ideologia viene a ser
como los presupuestos o ‘por supuestos’ de la vida cotidiana en cada grupo social, supuestos
triviales o esenciales para los intereses del grupo dominante” %. Dessa forma, considerar uma
acdo como ideoldgica exige que consideremos também que essa acao esta referenciada a uma
classe social e a interesses grupais, através dos quais adquire sentido e significacdo social.

Temos entdo que a ideologia cumpre uma série de funcbes: oferecer uma
interpretacdo da realidade; fornecer esquemas praticos de acdo; justificar a ordem social
existente, legitimar essa ordem como valida para todos, isto é, dar categoria de natural ao que
é simplesmente historico; exercer na pratica a relagdo de dominio existente e reproduzir o
sistema social estabelecido. Estas explanagdes guardam relacbes, acima de tudo, com a
construcdo da sexualidade, com a forma como os individuos irdo se relacionar afetiva e
sexualmente.

Porém, cabe ressaltarmos as considerac6es psicoldgicas sobre a acdo ideoldgica. Na
ideologia, as forcas sociais se convertem em formas concretas de pensar, viver e sentir das
pessoas, isto é, a objetividade social se converte em subjetividade individual, e ao atuar (pela
ideologia), a pessoa se realiza como sujeito (MARTIN-BARO, 2005a).

Todo esse processo se reflete, implicita e explicitamente, na escola, e na atividade
dos sujeitos que ali atuam. Porém, por também fazer parte deste grupo social, as mesmas

caracteristicas ideologicas que a principio norteavam o comportamento dos alunos, também

28 «...] assim concebida, a ideologia vem a ser como os pressupostos ou ‘por supostos’ da vida cotidiana em

cada grupo social, supostos triviais ou essenciais para os interesses do grupo dominante” (MARTIN-BARO,
20054, p. 18).
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tem fundamental influéncia na consciéncia de Claudia. Isto porque nesta época, seu processo
de escolarizagdo ndo lhe permitia ainda o avango no desenvolvimento refinado das FuncGes
Psicoldgicas Superiores e a posterior superacdo desta crise subjetiva, tanto que ela aponta, em
conjunto com o trauma gerado pela escolarizagdo, 0s proprios sentimentos neste processo:
“[...] foi uma experiéncia traumatica a escola, mas traumatica mesmo, ¢ quando se ¢ muito
crianca, tdo crianca, vocé ndo lida né?! VVocé ndo sabe o que faz, né?! E eu lembro que eu
sentia muita vergonha, era um constrangimento, né?! [...]” (ANEXO D).

Posteriormente, em decorréncia da ampliagdo de sua consciéncia e das maiores
possibilidades de abstracdo possibilitadas por todo processo de escolarizagdo, verificamos o
processo de conscientizagdo das propriedades objetivas da realidade na consciéncia da
entrevistada, ressaltando assim, justamente, a caracteristica psicolégica da consciéncia: a

observacdo de si mesma:

[...] entdo assim, as vezes eu penso assim, eu olho pra tras e penso: meu
deus como que eu passei por tudo aquilo? Como eu enfrentei tudo aquilo? Mas é
bem isso: eu ndo enfrentei, eu ficava quieta, era aquela coisa do (...), do silencio
mesmo né?! Quer dizer, eu SO consegui passa porque realmente nunca (...) nunca
revidei as provocacdes porque se eu tivesse revidado provavelmente eu nunca teria
terminado, que é o que acontece com a maioria das travestis, né?! Quando elas
comecam ne?! Elas revidam, quer dizer, elas ndo conseguem fazer de forma
diferente, elas revidam, e ai é insustentavel ficar em sala de aula, né?! Comigo eu
simplesmente aguentei, aguentei, aguentei, eu penso que talvez seja por isso que eu
tenha consegui terminar os estudos (ANEXO D).

Sobre este processo, Ledo (1999, p. 19) nos aponta que:

Na consecucgdo de representacdes psicolégicas individuais, a realidade
concreta se mostra ao homem mantendo a estabilidade objetiva das suas
propriedades e conservando sua independéncia das relacBes e necessidades
subjetivas que 0 homem mantém com ela. Assim, permite a tomada de consciéncia.

Percebemos entdo que certas praticas educativas servem aos interesses da classe
social dominante. Essas atitudes e praticas existem no conjunto da sociedade e manifestam-se
por toda a parte onde se coloque, sob qualquer forma que seja, o problema da educacéo.
Encontram-se particularmente na escola, instituicdo especializada na qual as criancas da nossa
sociedade recebem grande parte de sua educacéo.

Por mais que a escola possibilite o desenvolvimento refinado das FuncGes

Psicologicas, ela ainda
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[...] transmite um saber fossilizado que ndo leva em conta a evolugdo répida do
mundo moderno; sua potencia de informagao é fraca comparada a dos mass media; a
transmissao verbal de conhecimento de uma pessoa para outra ainda é antiquada em
relacdo as novas técnicas de comunicacéo [...] (CHARLOT, 1986, p. 133).

Porém, mesmo frente estes paradigmas da educacdo moderna, a escola age sim de
acordo com a estrutura social, reproduzindo uma tipologia machista e negando a
travestilidade. Vejamos pormenorizadamente esta relacdo, e para tanto, recuperemos o
entendimento de educagéo e escolarizagéo.

2.2 A ESCOLA COMO REPRODUTORA DA TIPOLOGIA MACHISTA: A NEGACAO
DA TRAVESTILIDADE

Partimos da premissa de que a que a educacdo é a responsavel pelo movimento da
historia, ou seja, o0 homem sO adquire a cultura humana através da transmissdo desse
conhecimento. Para Leontiev (1978), no progresso da humanidade ocorre a acumulagéo social
da prética historica, o que tem possibilitado o crescimento do papel especifico da educacéo, e
consequientemente, torna-a mais complexa.

Saviani (1991) traz a consideracdo de que educacdo é um trabalho ndo-material no
processo de producdo da existéncia humana, isto €, trata-se da producéo de idéias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades e praticas. Porém, estes contelidos néo
interessam em si mesmos, como algo exterior ao homem. Interessam enquanto € necessario
que os homens os assimilem, tendo em vista a constituicdo de algo como uma segunda
natureza. Portanto, o que ndo é garantido pela natureza, tem que ser produzido pelos homens;
e ai se incluem os proprios homens. A natureza humana nao é dada ao homem, mas € por ele
construida sobre a base da natureza bio-fisiologica, e assim, cabe a educagdo desenvolver,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

Nesta perspectiva, 0 conhecimento estd relacionado a elaboracdo de idéias, de
representacdes e da consciéncia, tendo em primeiro lugar a vinculagéo direta com a atividade
material do homem. Compreendemos entdo que o conhecimento e as relacbes de producédo
materiais historicamente desenvolvidas guardam uma ampla conexdo, uma vasta relacdo entre
sujeito e sociedade, uma vez que s6 ha ser humano quando constituido em contextos sociais,
0S quais, por sua vez, sdo resultados da acdo concreta de homens que organizam

coletivamente o seu proprio viver.
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Porém, é apenas pela capacidade do ser humano apreender e explicar o movimento
historico de uma determinada sociedade que o conhecimento se torna um bem social. E assim
temos que tal conhecimento, historicamente acumulado pelo processo de desenvolvimento da
humanidade, sempre esta perpassado pelo crivo seletivo por parte das instituicbes sociais de
carater ideolégico. Essa afirmacéo é ressaltada por Martin-Bar6 (20054, p. 76)** quando expde
que a escola tem a funcdo crucial de “ideoldogicamente reproducir el sistema social, a través de
procesos de socializacion y educacion”.

Por isso é necessario considerar que as exigéncias sociais sdao fundamentalmente
diferentes nos diversos modos de estruturacdo social e, portanto, a educagdo acompanha estas
transformagdes, reestruturando-se para que 0s sujeitos sejam desenvolvidos com as
caracteristicas necessarias a este sistema. Dessa forma, embora a educacgéo seja a transmissao
da cultura, é necessario ter em mente que ela é condicionada pelo contexto socio-econémico,
que determina quais aspectos da cultura serdo transmitidos, com qual intensidade e
profundidade, sempre tendo em vista um objetivo definido.

Nesse contexto, como trabalhado anteriormente, compreendemos a escola como uma
instituicdo, constituida em uma determinada sociedade, que transmite aos individuos a forma
de organizacdo desta para trabalhar, para pensar, sentir, agir. Enfim, ensina os elementos
culturais necessarios a sobrevivéncia no ambiente, ou seja, uma sintese que transponha para
os individuos, inicialmente bio-fisiologicos, todas as caracteristicas sociais. E, portanto, um
grupo funcional por exceléncia, que tem como aspecto principal aquilo que faz, isto é, a sua
tarefa caracteristica consiste na construcdo de um tipo especifico de homem mediante as
necessidades sociais.

Isto implica que a educacdo, justamente por ser 0 processo de humanizacdo, possui
um carater institucionalizado, determinado por regras que sdo estabelecidas de acordo com o
contexto no qual é realizado. Entre estas regras esta a necessidade, historicamente construida,
de alguns grupos sociais ndo terem o dominio da cultura que possibilite uma atuacéo criativa
na realidade; para garantir isso, a educacdo estruturou-se de maneira a nao permitir a
apropriacdo por todos de algumas construcdes culturais.

Temos entdo no carater institucional a condicdo para a apreensdo de como a
escolarizacdo diferencia-se das demais formas de educacdo. Segundo Ledo (1999), as

instituicdes sdo a manifestacdo e concretizacdo das condicdes de vida social. E uma forma de

2 “reproduzir ideologicamente o sistema social, mediante os processos de socializagio e educacio” (MARTIN-

BARO, 2005a, p. 76).
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organizacdo das atividades e das relagcbes dos individuos cujas determinacBes visam a
manutencdo e defesa dos interesses hegemonicos da sociedade.

A educacéo escolar, uma educacéo institucionalizada, tem por funcdo a transmisséo
dos principios, ideologias, construcfes culturais sob as quais o individuo que seré educado se
insere. Entretanto, existe uma contradicdo nessa forma de educacgéo, pois ela representa um
avango na participacdo das construgdes sociais, mas a0 mesmo tempo pode ndo alterar e
preparar plenamente os homens para a vida em sociedade. Essa caracteristica da educagdo
institucionalizada finda por transmitir aos sujeitos educacionais essa dupla possibilidade: ou
atuam e participam da construcdo da sociedade, ou apenas reproduzem as construcdes ja
vigentes. Por esse motivo, Ledo (1999, p. 98-99) afirma que:

[...] esta situacdo se deve ao fato dela poder ser compreendida tanto como
‘produto’ da mudanca social, quanto como seu ‘requisito’ e até como seu ‘fator
especifico’. E que, sociologicamente, estas relacdes sdo reversiveis, e embora
existam situacdes nas quais as escolas aparecem como focos de estabilidade social e
de resisténcia as mudancas, também existem situacGes nas quais se da o contrario:
cabendo as escolas preparar o caminho para a transformacdo de habitos,
comportamentos e ideais de vida.

Porém, o que ira nortear a educacao institucionalizada e as subsequentes acdes dentro
do espaco escolar, sdo justamente as ideologias que lhe servem de base. Retomamos a noc¢éo
de ideologia, no entendimento das explicacbes socialmente construidas que embasam e que
servem para reforcar a ocultacdo de determinadas relac6es sociais. Chaui (2002) compreende
0 mecanismo ideoldgico como um ideario histérico, social e politico que oculta a realidade, e
este ocultamento é uma forma de assegurar e manter a exploracdo econémica, a desigualdade
social e a dominacdo politica.

As ideologias apresentam-se como explicacdes da realidade, das relacGes sociais, da
organizacdo do trabalho, enfim, explicacdes de toda a complexidade da vida humana em
termos a-historicos. Construcgdes ideoldgicas tendem a naturalizar, desconectando os aspectos
constituintes da relacao tornando-os absolutos, como se existissem a priori.

Compreendemos entdo que um dos principais instrumentos para a transmissao de
ideologia € justamente a escola. A construcdo ideoldgica que caracteriza a sociedade brasileira
contemporanea no que tange a sexualidade é a heterossexualidade. Perante este quadro, a
escola tanto ensina os valores e normas sociais no processo de educacdo, quanto reproduz as
acOes discriminatdrias para com 0s sujeitos que ndo estdo conformes a estas normas e valores.

Aqui retomamos entdo o carater heterosexista da sociedade brasileira como elemento

ideoldgico arraigado na institucionalizacio da educacdo. E dentro desta instituicio, com o
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consequente processo de socializacéo e educacdo, que apreendemos, desde 0s primeiros anos
de estudo, como deveriamos organizar nossas atividades pautadas sob as determinacfes
heterossexuais, por exemplo, na disciplina de educagdo fisica, que deve promover o
desenvolvimento psicofisico, aos meninos cabe o futebol; &s meninas, ginastica, por promover
movimentos que demandam maior delicadeza, atribuidos a mulher.

Com tal grau de intervencdo sobre o processo de desenvolvimento dos sujeitos sendo
praticado sem consideracdo sobre o0s seus resultados para cada um, a escola instala modelos
determinados e promove consequéncias como a registrada por Claudia nas suas consideractes

sobre esta institui¢éo:

[...] pra mim, assim, era uma tortura, era a pior tortura era ir pra escola. Ir
pra escola era terrivel! E o engracado é que as criancas ndo cansam, ndo é uma coisa
que acontecia um dia ou outro, era todo santo dia, do primeiro dia de aula ao ultimo
dia de aula, sabe?! Nao era aquela coisa que eles acostumavam, era todo dia, todo
dia, todo dia, todo dia, e, eu particularmente nunca fui de revidar, nunca fui de, é
(...). Eu ficava quieta né?! E sempre agientei quieta, mas a Unica vontade que eu
tinha era ir pra casa e chorar, chorar, chorar, chorar e ndo sair de casa. Porque € isso,
vocé ndo quer sair de casa, vocé ndo quer participar [...] (ANEXO D).

Podemos entdo compreender que o processo de violéncia social que os sujeitos
travestis sofrem na escola esta relacionado intrinsecamente com a reproducdo ideoldgica do
fendmeno social do machismo, uma vez que a violéncia se da tanto na esfera fisica quanto
psicologica. Dessa forma, podemos hipotetizar que este € o cerne justificatério para a
desisténcia, por parte destes sujeitos, do processo de escolarizacao.

A estes sujeitos, cabem duas opcdes: ou acatam este processo de agressdo social, ou
através de sua atividade, visualizem no estudo a possibilidade de superar essa realidade, uma
vez que a partir desta ideologia, como de qualquer mecanismo ideolégico, emanam as
contradicdes e as possibilidades de atuacdo para superacdo da condicdo posta. E é justamente
sobre esta possibilidade que entendemos 0 nosso sujeito da pesquisa, uma vez que mesmo

diante de toda a violéncia escolar, Claudia continuou estudando. Ela nos diz que:

[...] eu gostava de estudar, eu adorava ler, tinha afinidade. Eu aprendi a ler
acho que com uns 4 pra 5 ano de idade. Eu j& aprendi a ler e entdo eu j& lia muita
coisa. Quando eu entrei na escola e, por muito tempo na minha vida foi assim, foi
lendo, lendo, lendo, lendo (ANEXO D).

Assim, a escola cabe um duplo aspecto: transmitir as normas e valores referentes a
socializacdo (aqui, em especifico, a socializacdo sexual) aos educandos, sujeitos sociais, e

desenvolver as Fungdes Psicoldgicas Superiores nestes sujeitos atraveés da transmissdo
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sistematizada do conhecimento acumulado pelas geracdes precedentes. Com isso ndo estamos
querendo dizer que a escola deva negar qualquer diferenciagdo do ser humano. Toda
diferenciacdo deveria ser considerada normal e até socialmente desejavel enquanto expresse a
diversidade possivel de processos que o ser humano pode realizar ao longo da histdria.

Considerar uma destas diferenciagdes centrada na sexualidade nada tem de
depreciativo; para além de qualquer teorizagdo que o faga, entendemos que esta diferenciagdo
supde um enriquecimento do ser humano. O problema se centra, exclusivamente, quando a
analise desta diferenciacdo tal como se apresenta historicamente na educacdo escolarizada
coloca algo mais que uma diversidade, como, por exemplo, 0 que temos visualizado nas
sociedades latino-americanas em que a diferenciacdo sexual esta dada em uma discriminacéo
sexual: ao invés de afirmar as sexualidades, nega-se qualquer alteridade, conservando e
subordinado o desenvolvimento dos individuos aos processos vitais do homem.

Martin-Bar6 (2005a, p. 166) aponta que a diferenciacdo ¢ discriminatéria “q...]
cuando las caracteristicas diferenciadoras sirven para justificar o dar base a una situacion
desvantajosa respecto al desarrollo humano, es decir, cuando la alteridad funda a
subordinacion, la dependencia y aun la opresion”?.

No caso de Claudia, tal estrutura discriminatdria desempenhou influéncia tdo grande
na construgdo dos sentidos que a entrevistada tem sobre a escolarizacao, a ponto de no ensino
superior ela optar por um curso com grau de bacharel, ja que se a escolha fosse pela
licenciatura, teria a necessidade de voltar a escola para ministrar aulas, e consequentemente,

retornar a toda situacdo vivida anteriormente. Ela fala que:

[...] eu fiz bacharelado porque, porque era um trauma ir pra escola, quer
dizer, eu tinha todos os traumas da escola e néo (...), é (...), ndo imaginava voltar pra
escola, nem pra (...). Eu pensava: meu deus, nunca pensei em ter que voltar pra
escola, porque (...) né?! Entdo eu ndo fiz licenciatura, eu fiz bacharelado [...]
(ANEXO D).

Na continuidade da entrevista, Claudia ainda nos expressa a relacdo com os estudos

posteriores que tem desenvolvido no mestrado:

[...] eu pesquisa a identidade e memdria de travesti, né?! No movimento
social, no movimento social LGBT [..] 0 que que € essa identidade, porque que é
assim. Entdo penso que a pesquisa, ela surgiu meio que como uma necessidade, ne?!

2 «[_.] quando as caracteristicas diferenciadoras servem para justificar ou dar base a uma situagio desvantajosa

em respeito ao desenvolvimento humano, isto €, quando a alteridade funda a subordinagdo , a dependéncia e
ainda a opressido” (MARTIN-BARO, 2005a, p. 166).
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E (...), uma forma mesmo de buscar, tentar entende determinadas coisas. Acho que é
iSs0, acho que a pesquisa reflete bem isso [...] (ANEXO D).

A entrevistada nos apresenta, entdo, uma compreensdo ldgica, causal e retilinea.
Vislumbra na histéria a possibilidade de reorganizacdo do passado, do entendimento de toda
violéncia social, e consequientemente, de sua identidade. Evita novas agressdes e busca, longe
das condigdes reais, a explicacdo dada pelo passado. Permanece inserida num espago social
com alto valor para a sociedade — o que a diferencia dos demais que a agridem e, a0 mesmo
tempo, a protege deles. Dessa forma, escolhe o curso de pés-graduacdo no nivel de mestrado,
em Histdria, objetivando desenvolver uma pesquisa sobre a identidade da travesti.

Porém, uma vez que a ciéncia histdrica estuda os eventos passados com referéncia a
um povo, um pais e um periodo especifico, esta ciéncia estad eminentemente calcada, neste
caso, na sociedade brasileira, e carrega também suas acdes e contradi¢cGes. Dessa forma, ao
entrar em contato com a historia social e com sua prépria historia, a entrevistada verifica que
“[...] o historiador ¢ muito conservador, a histéria ainda ¢ muito conservadora [...]” (ANEXO
D).

Esse processo de reorganizacdo da consciéncia conduz Claudia a posteriores

reflexdes sobre a continuidade dos seus estudos nesta area:

[...] ai eu fico pensando também, que por ndo ter a graduacéo em historia,
se eu fizer o mestrado em historia eu vou ter que fazer o doutorado em histéria, e eu
vou ter que trabalhar na histéria pro resto da minha vida. Eu fico pensando, vai ser
complicado né?! [...] (ANEXO D).

Justamente pelo homem ter na histéria social um fundamento para a estruturacdo e
desenvolvimento da consciéncia, a escolarizacdo e a propria disciplina historia carrega esse
duplo viés para a entrevistada: torna-se um elemento que a coloca em contato com o processo
social, o que podemos encontrar nos dados da Andlise Grafica, quando em seu processo de
pensamento verificamos a idéia: “Cheguei [ao] primeiro contato [com a] Historia, [a] ponto

[de] imaginar [o] poder [da] sociedade”; e a vivéncia de suas emocdes no passado limita o

desenvolvimento de sua pesquisa por ter contida a ideologia social. Sobre isto, ela expde que:

[...] o Programa em Hist6ria € um Programa extremamente conservador,
os professores sdo conservadores e, a disciplina histérica ela € muito conservadora,
entdo assim, € (...), na hora de pensar a teoria, na hora de pensar o método, na hora
de pensar a minha pesquisa, € (...), a historia ela é um pouco (...), ela € meio que
limitadora praquilo que eu pesquiso, ela limita bastante 0 meu campo de trabalho, a
historia, entdo eu ndo sei se continuarei, acredito que provavelmente ndo, né?! [...]
(ANEXO D).
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Destacamos assim a importancia de uma analise que busque examinar as raizes da
diferenciagdo sexual e em que momento ou baseada em que se produz a diferenciacdo
discriminatoria. Apenas a partir destes principios visualizamos a possibilidade de
compreender como a educacdo institucionalizada na escola tem respondido a demanda social,
isto €, a escola tem cumprido a solicitacdo da sociedade para discriminar 0s sujeitos com
identidade sexual travesti. Compreendemos sim que a escola tem atingido seus objetivos,
tanto no que tange a transmissdo do conhecimento, como também dos mecanismos
ideoldgicos constantes nos valores e normas sexuais.

Isso tem garantido a sociedade brasileira a manutengdo da estrutura social (ou ainda
socio-sexual) pela negacdo das alteridades, isto €, por mais que tenhamos na socializa¢do
sexual a incipiente possibilidade de desenvolvimento da travestilidade, é através da educacdo
escolar que somos moldados a sermos reprodutores da cultura machista.

Em especifico nos interessa o processo de socializacdo sexual ndo apenas porque €
atraves dele que as pessoas adquirem uma dimensdo de sua sexualidade, mas sim porque €
também através deste processo que situacOes de alienacdo e desumanizagdo podem estar
sendo reproduzidas, em beneficio de alguns interesses sociais. Apesar de encontrarmos em
algumas caracterizacbes sobre homens e mulheres uma evidente estereotipacdo, uma
generalizacdo excessiva, ndo deixamos de compreender que a tipologia machista descreve
certamente algumas caracteristicas comuns na diferenciagdo sexual tal como ocorre na
América Latina. Martin-Bar6 (2005a, p.166)*® tem caracterizado o tipo machista com quatro

tracos:

a) fuerte tendéncia y gran valoracion de la actividad genital (el macho es
‘muy gallo’); b) frecuente tendencia hacia la agressividad corporal; c¢) una
sistematica actitud de indiferencia frente a todo aquello que no se relaciona
claramente con imagen de ‘macho’; d) el ‘guadalupismo’, es decir, uma
hipersensibilidad respecto a la figura idealizada de la madre y todo lo que se
relacione com ella.

Podemos visualizar que essa tipologia do macho parece corresponder aos tragos que
encontramos na estruturacdo da consciéncia de muitos sujeitos, e também da nossa

entrevistada. Claudia fala sobre um de seus relacionamentos e aponta que:

26 “3) forte tendéncia e grande valorizacéo da atividade genital (o macho é muito ‘galo’); b) fregiiente tendéncia

até a agressividade corporal; ¢) uma sistematica atitude de indiferenca frente a todo aquele que ndo se relaciona
claramente com sua imagem de macho; d) ‘guadalupismo’, isto ¢, uma hipersensibilidade a respeito da figura
idealizada da mée e tudo que se relacione com ela” (MARTIN-BARO, 2005a, p. 166).
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[...] ele nunca me assumiu, né?! E ele mantinha relacionamento com
outras meninas, é (...), pra manter as aparéncias, ele precisava cumpri o papel social
dele, o papel social de macho, e eu sempre aceitei. Mas assim, isso ndo era uma
problematica pra mim, na minha cabeca era normal, quer dizer, era o tipo de
relacionamento que me seria permitido. Seria assim, eu ndo pensava que seria
diferente, e (...), quando eu comecei a estudar, e a entender determinadas coisas,
entender determinadas construcdes, eu comecei a querer mais, né?! Quer dizer, é
(--.), aquilo ali ndo me bastaria né?! E foi ai que nosso relacionamento acabou, né?!
As frustracoes, as inquietaces né?! E (...), e no caso até hoje né?! Isso tem muito
reflexo na minha personalidade hoje, né?! (ANEXO D).

Percebemos entdo que o machismo perpassa toda a construgdo social acerca da
sexualidade. Podemos ponderar ainda que o fato de aceitar o desenvolvimento do
relacionamento pautado em uma negacdo do proprio namorado em relacdo a ela ndo esta
relacionado apenas com sua travestilidade, mas sim como uma forma de relagéo criada nesta
sociedade em que ao homem é permitida a experiéncia de determinadas circunstancias que
culminam na possivel construcdo de uma tipologia viril. Assim, o sujeito da pesquisa nao se
questionava sobre esta estruturacdo da sua consciéncia, uma vez que encontrava na propria
escola o respaldo para a manutencao deste quadro.

Porém, 0 avanco sistematico no processo de escolarizagdo, 0 maior contato com o
conhecimento acumulado historicamente atraves das teorizagdes sobre a realidade exterior
possibilita que Claudia re-organize seu pensamento e consequentemente, re-estruture sua
consciéncia por construir, a partir da atividade subjetiva, novos sentidos a este processo
vivenciado.

Temos aqui mais uma vez evidenciado que o proprio processo educativo que nega a
travestilidade, imbui estes sujeitos de conhecimento que levam a um maior desenvolvimento
do psiquismo. Porém, compreendemos que este processo ainda ndo é suficiente para
possibilitar a superacdo da situacdo dada, uma vez que essa possibilidade podera existir se
continuar a construcdo de novos processos sociais.

O problema do machismo reside justamente na justificacdo das diferenciacdes
sexuais pelos determinismos bioldgicos, a atribuicdo a natureza. O homem torna-se macho
por natureza, que o levam a ser como € e a proceder de acordo com esses impulsos naturais. A
gravidade destas afirmac6es esta no fato de que essa tipologia machista, discriminatoria, que
relega sofrimento e subordinacdo aos interesses do homem, acaba resultado ndo s6 em uma
desumanizacdo para o oprimido, sendo que também para o opressor. A sexualidade para 0s
homens e mulheres brasileiras tem resultado em uma profunda fonte de alienacéo
desumanizante, uma vez que nega a alteridade e as possibilidades de representacdo e/ou

identificacdo sexual (MARTIN-BARO, 2005a). E este fator se mantém gracas a essa tipologia
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sexual do macho, uma mitologia sexual, que tem na educacédo escolarizada seu mecanismo de
transmisséo.

Na contramdo a estas afirmacdes, as investigacOes cientificas tém demonstrado que
as qualidades assumidas como naturais do homem e da mulher séo qualidades desenvolvidas
historica e diferencialmente pelo homem e pela mulher, ressaltando assim os fatores
socioculturais. Martin-Baré (2005a, p. 172)* afirma que “la identidad sexual es, en gran
medida, una construccion historica”.

O fato de que as diferencas sexuais sejam atribuidas a natureza, e que sejam
utilizadas como base para a discriminacdo social, é indicador de seu carater ideoldgico.
Machismo, e também o feminismo (no caso da mulher) sdo verdadeiros mitos sociais que
amparam préaticas convenientes aos interesses dominantes em nossa organizacdo social. Este
processo de mitificacdo tem inicio na verificacdo empirica (estes comportamentos
acontecem), continua pela analise de sua funcionalidade social (estes tracos diferenciais
sexuais satisfazem necessidades sociais mediante uma divisdo do trabalho de homens e
mulheres), e finaliza em sua naturalizacdo, atribuindo a natureza o que é produto de uma
determinada historia social.

De tal modo, as caracteristicas apresentadas como naturais do homem e da mulher
sdo, a0 mesmo tempo, reais e miticas. Essa ambiguidade € precisamente 0 que mantém sua
aparente veracidade: sdo verdadeiras porgque acontecem frequentemente nos sujeitos da nossa
sociedade; sdo miticas porque se créem naturais, inerentes a esséncia humana, deixando de
considera-las produto de uma situacéo social.

O mito se perpetua, entdo, pela transmissdo social, que tem a escola como principal
instituicdo responsavel para tal tarefa. Segundo Martin-Baré (2005a, p.174)%, <[...] el mito se
perpetla mediante la socializacion que transmite aquello que considera normativo (natural),
como una profecia que lleva a su propio cumplimiento™.

Porém, é na escola também que visualizamos o espaco de superacdo desta mitologia
sexual, e nesta tarefa podemos considerar alguns avancos como as discussdes condizentes
com a diversidade sexual e de género, obtidas com a criacdo do tema transversal Orientacao
Sexual nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), sendo um indicio do interesse do

estado pela sexualidade da populacéo.

2T «A identidade sexual ¢, em grande medida, uma construcio historica” (MARTIN-BARO, 2005a, p. 172).
28 «[...] o mito se perpetua mediante a socializagdo que transmite aquilo que considera normativo (natural), como
uma profecia que leva a seu proprio cumprimento” (MARTIN-BARO, 2005a, p.174).
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De acordo com os PCNs, em virtude do crescimento de casos de gravidez indesejada
entre adolescentes e do risco da contaminagéo pelo HIV, o tema Orientacdo Sexual foi criado
como um dos temas transversais a ser trabalhados ao longo de todos os ciclos de
escolarizacdo. Porém, sabemos que ainda existem lacunas como, por exemplo, na prdpria
formulagdo dos PCNSs, os quais ressaltam a necessidade de se trabalhar a sexualidade como
tema transversal, mas nada especificam sobre as identidades sexuais.

Em suas determinagdes para 0 ensino, trazem apenas:

O respeito a diversidade de valores, crengas e comportamentos existentes
e relativos a sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do ser humano. [...]
reconhecer como determinagdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao
masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminacGes a elas associadas
(BRASIL, 1997, p. 133).

Dessa forma, sem ter uma referéncia explicita ao tema da discriminacdo contra as
diversidades de identificagdes sexuais, cabe apenas ao professor/educador perceber a
necessidade ou ndo da inclusdo destes temas pautados nesta orientacao.

Os apontamentos acima servem como ilustracdo de um pequeno avanco (dentre
outros) que esta sendo desenvolvido na esfera educativa e que, apesar de ainda ser incipiente,
mostra-se como passo inicial na busca pelo respeito para com a alteridade.

Temos entdo expressa a contradicdo da educacdo, e da propria educagédo
escolarizada. A escola reproduz a tipologia machista como um dos aspectos ideoldgico que
guiam a operacionalizacao de suas tarefas, e consequentemente, representa um processo social
contra a travestilidade, o que leva 0s sujeitos travestis a desistirem do processo de
escolarizacéo.

Porém, a mesma educacdo disponibilizada dentro do espaco escolar conduz ao
desenvolvimento refinado das FuncGes Psicoldgicas Superiores, o que outorgou a Claudia a
possibilidade de enfrentar a realidade circundante de forma criativa, através de sua atividade
subjetiva na realidade objetiva, principalmente tendo a atividade de estudo como mecanismo

estruturante de sua consciéncia, e de sua identidade sexual travesti.
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[PARA] REVIDAR [UM] POUCO, ASSUMO [0] TRABALHO [COM]
CERTA DISCIPLINA, [E] LEMBRO [QUE] VIVO [COMO] MENINA. A
GUISA DE CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de alguns resultados encontrados com o material empirico, principiamos as
altimas consideracdes deste trabalho para que possam ser analisadas e avaliadas pela
comisséo julgadora. Porém, entendemos ser importante resguardar duas observagoes.

A primeira, relacionada ao proprio carater destas consideracdes finais, uma vez que
ndo compreendemos esta dissertacdo como o ponto final das discussdes sobre a travestilidade,
e em especifico da relacdo entre a identidade sexual travesti e a educacdo. Ao contrario, aqui
estdo lancados apenas elementos norteadores para discussdes que futuramente precisam ser
aprofundadas e desdobradas. Carregamos entédo o carater limitado e provisorio deste trabalho,
produzindo uma finalizagcdo que ndo se encerra em si mesma.

A segunda refere-se a especificidade do nosso sujeito de analise. Os questionamentos
que deram origem a nossa pesquisa surgiram a partir de discussdes acerca das diversidades
sexuais, e consequentemente, das construcdes identitarias frente a sexualidade. Dessa forma,
quaisquer outros sujeitos poderiam ter sido escolhidos para o estudo, mas que, porém,
guardariam outros aspectos presentes na sua identidade sexual e, por conseguinte, na sua
consciéncia.

Reafirmamos entdo que a relacdo entre educacdo escolar e a identidade sexual
travesti ndo é uma relacdo direta. Em outros grupos ela pode até aparecer de maneiras
diferenciadas, mas este fator ndo invalida nosso trabalho. A principio consideramos a
complexidade da constituicdo do psiquismo, e, portanto, ndo vislumbramos a reducao deste a
apenas um de seus aspectos. Mantemos assim a consideracdo das riquezas das experiéncias e
construcdes individuais.

Pela compreensdo dialética da realidade, tomamos esse sujeito como representativo
de aspectos relativos aos processos sociais e psicologicos presentes na sociedade, e que se
apresentam cristalizados em suas caracteristicas devido a especificidade de sua insercdo na
realidade externa ou no desenvolvimento de determinado processo de identificacao.

Essa forma de compreensdo da realidade permitiu apreender a travestilidade (e
também a sua negacdo) como uma construcdo social. Sabemos que a sexualidade mantém
uma relacdo dialética com a consciéncia, ndo sendo, portanto, intransponivel. Ndo é

filogeneticamente determinada, mas construida por meio da interiorizagdo que o sujeito faz da
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socializagdo sexual, e portanto, depende da sua atividade. A questdo central que se coloca é o
carater social e cultural da sexualidade, e consequentemente, da travestilidade. Visualizamos
que a identidade sexual €, assim como a consciéncia, individual por depender da relagdo do
sujeito com o mundo exterior, sem que isso perca o carater social, uma vez que contém
componentes relacionados as determinacgdes sdcio-histéricas no qual este individuo atua, nos
grupos que participa.

Esta forma de entendimento da construgédo da sexualidade possui uma ligagéo estreita
com a educacgdo. Em seu sentido lato, a educacdo é o processo de humanizacdo, a construcao
interna da cultura que foi erigida pela humanidade ao longo da histéria e que exige um
movimento ativo do sujeito. Cabe a educacéo, entdo, possibilitar a apropriacdo e a tomada de
consciéncia para orientar os comportamentos.

Porém, entendemos também que cada sociedade organiza a educacdo de uma forma,
justamente pela necessidade da construcao de especificidades no proprio homem, isto é, com
determinadas caracteristicas que lhes permitirdo atuar no contexto em que estdo inseridos.
Temo assim em nossa sociedade a escolarizacdo como a principal forma de educacdo, uma
educacdo institucionalizada que visa a distribuicdo das construcdes culturais, e que permitira o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas mais refinadas, as Fungdes Psicologicas
Superiores. Entretanto, pela sua propria institucionalizagéo, essa forma de educacdo carrega
também a necessidade da transmisséo dos valores, contetidos, normas e ideologias sociais.

Notamos aqui que a relacdo entre educacdo e sexualidade é ampla e complexa. Isto
porque ao mesmo tempo em que ela se configura como uma possibilidade para o
desenvolvimento da sexualidade, ela restringe este desenvolvimento por objetivar a
construcdo de um determinado tipo de homem.

Se considerarmos a sexualidade como uma construcédo social, datada em determinado
periodo historico da humanidade, vislumbramos também as possibilidades de identificacdo
que nos sao disponibilizadas. Temos em nossa sociedade uma formacdo heterosexista, em que
a heterossexualidade se tornou o eixo central perante o qual os individuos devem construir sua
identificacdo sexual. Assim, quaisquer relacbes que ndo estejam englobadas neste prisma
tornam-se mecanismos favoraveis a discriminacdo, e ao proprio combate social, como por
exemplo, a travestilidade.

Porém, se recorrermos a uma compreensao psicolégica deste quadro, observamos
que essa formacdo sexual € originada na mesma sociedade que a nega. E isso sO €
possibilitado devido a prépria contradigdo inerente a quaisquer fendmenos sociais. O sujeito

nasce com um corpo bio-fisiolégico, a base para o desenvolvimento de sua sexualidade. A
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partir deste, por sua propria atividade no mundo objetivo, apropria e interioriza (ou néo)
determinados contetdos, o que o leva a desenvolver uma identificacdo sexual propria,
subjetiva, mas resguardando neste processo a esfera social como elemento primario.

Considerarmos ainda que frente uma sociedade caracterizada pelo que Martin-Bard
(2005a) chama de Sindrome do Machismo, cabe a escola a transmissdo destas caracteristicas,
justamente pelo seu carater institucional de reproducdo das condicfes e construcfes sociais.
Pela negacdo da travestilidade, ou pelo menos da possibilidade de desenvolvimento desta
identidade sexual, a escola nega a prépria educacdo dessas pessoas, 0 que finda pela evasao
escolar.

Quando este fato acontece, tais sujeitos perdem a propria especificidade da educacéao
escolarizada, que é a possibilidade do refinamento das suas funcGes psicoldgicas. Assim, a
possibilidade de uma atuacdo critica na realidade se reduz, em muitos casos, apenas uma
reproducdo das proprias caracteristicas sociais, porque o sujeito ndo dispde dos elementos
culturais que permitam tal transformacao.

Encontramos a justificativa para esta afirmagdo na propria explicacdo da construcao
das Func¢bes Psicologicas Superiores: a principio, em um plano interpsicologico, em que tais
funcbes s6 podem ser realizadas externamente, apoiada nos grupos em que o sujeito participa;
posteriormente, a transformacéo para o plano intrapsicologico, em que o sujeito desenvolve o
dominio dos conteudos, que finalizam o desenvolvimento de uma Funcdo Psicologica
Superior e passam a compor sua consciéncia.

Porém, a transformacdo dos conteGdos inter em intrapsicolégico depende da
mediacdo da propria educacdo e do grupo social. Ou seja, a propria educacgéo escolarizada que
nega a travestilidade se mostra como uma possibilidade para educacdo deste sujeito, seu
desenvolvimento e a propria estruturacdo de uma identidade sexual travesti.

A educacao institucionalizada permite uma apreensdo de conteldos e processos que
ultrapassam a experiéncia individual e, portanto, sdo muito mais ricas e complexas. Apenas a
educacdo dada no contexto escolar abre a possibilidade do desenvolvimento das Funcgdes
Psicologicas Superiores, e consequentemente, a maior compreensao da realidade e de si
mesmo.

Isso porque o0s conteldos escolares sdo estruturados para garantir um avanco
progressivo no desenvolvimento psiquico, levando a um maior conhecimento das construgdes
culturais que extrapolam a experiéncia direta com o0s objetos, e portanto, abrindo a

possibilidade de uma atuagéo critica sobre a realidade. A educacdo escolar interfere, entdo,
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nas construcdes psicoldgicas individuais, através da construcdo e refinamento das Funcdes
Psicologicas Superiores.

Compreendemos entdo uma das grandes caracteristicas da educagdo, que € o fato
dela ndo ser Unica, por exigir a apropriacdo do individuo, e que esta, por sua vez, também é
influenciada pelas demais relagdes que ele desenvolve com o grupo social. A escola nega a
travestilidade, mas ao mesmo tempo instrumentaliza esses sujeitos com contetdos que
permitem a integracao e organizac¢ao da consciéncia, ou seja, por mais que a educacao dada na
escola esteja permeada por uma representacdo machista das relagdes sociais e possibilidades
de identificacdo sexual, ela instrumentaliza o sujeito: permite uma abstracdo da realidade,
uma relacdo de subjetivacdo-objetivacdo desta realidade na qual ele se coloca de maneira
criativa, ativa na compreensdo da sua subjetividade.

Uma educacéo carregada de contradicGes, entre as quais a possibilidade de perceber
gque mesmo as politicas educacionais que regem sua institucionalizacdo nédo sdo neutras; pelo
contrario, estdo subordinadas a légica da manutencdo das classes opressoras, por uma
configuragdo de sexualidade estritamente heterossexual. Todavia, essa mesma educagdo que
nos forma, permite que estejamos discutindo as implicacdes que ela possui na formacdo da
consciéncia, na representacao de uma identidade sexual.

Porém, cabe considerarmos que a simples manifestacdo nas esferas da sociedade
sobre a necessidade de discussfes que tenham como base a sexualidade ja se mostra como um
progresso. E evidente que tais discussdes se iniciaram desde os anos de 1970, a partir dos
movimentos de revolucao sexual. Porém, por mais que se tenha avancado, este conhecimento
fica ora circunscrito a pratica, ora a academia. Dai a necessidade de desenvolvimento de
trabalhos que visem uma relacdo praxica, mas que, para isso, utilizem de referenciais que
substanciem a realidade, tanto objetiva quanto subjetiva. Que considerem 0s aspectos
materiais, sociais e historicos como elementos a priori de quaisquer aspectos de
desenvolvimento subjetivo, e também, de relacionamentos interpessoais.

A educacdo tem se alicercado em discussdes sobre o reconhecimento das
diversidades sexuais, mas a partir de concepcdes ultrajantes, que relegam ao idealismo e/ou
aos mecanismos ideoldgicos seu eixo norteador. Porém, a prépria consideracdo do tema
transversal nos PCN’s representa este novo olhar, incipiente ainda, mas inicial. A psicologia
tem se esforcado para buscar compreender sequer a forma de desenvolvimento e estruturacdo
de uma identidade sexual, j& que ha muito tempo se desenvolve apenas a partir das
concepcdes tradicionais. O proprio Conselho Federal de Psicologia tem imbuido esforcos na

tentativa de reavaliacdo, tanto das literaturas comprometidas, como também na auséncia de
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teorias sobre a sexualidade humana, através dos espacos como o Seminario Nacional:
Psicologia e Diversidade Sexual.

E fato que o desafio esta lancado. Este trabalho se configura apenas como um
momento de toda producdo que pode ser desenvolvida nestes novos referenciais, uma
producdo que objetiva, na medida do possivel, romper com 0s pressupostos positivistas, e que
tem no materialismo histérico-dialético sua fonte de inspiracdo e referéncia epistemolégica.
Dessa forma, buscamos apresentar uma tematica atual, nos colocando frente o desafio de
pensar criticamente a producéo contemporanea da Psicologia e da Educacao sobre o processo
de construgéo da identidade sexual.

Objetivamos aqui demarcar as compreensdes cientificas sobre o fenémeno estudado
e delimitar a compreensdo socio-histdrica sobre a identidade sexual. Porém, temos nogdo de
que o debate com as teorias de género foi pontuado, mas ndo aprofundado. Certamente esta
vertente pode ser retomada em outro momento da producéo cientifica do autor.

Perante a educacao, e também a psicologia, esperamos que esta pesquisa se apresente
como foco inicial a partir do qual outras possibilidades podem se desenvolver, uma vez que as
possibilidades se mostram amplas perante a travestilidade, na compreensdo da identidade
sexual, das relacdes desta identidade sexual com o trabalho, com as formas de organizacéo
social, com a propria educacédo formal e também com a emocéo.

Aqui, percebemos que o fato da educacdo ser a condicdo para a construcdo da
consciéncia € a principal forma de constatacdo da maneira como a sexualidade se relaciona
com a educagdo. Apenas pela educacdo temos a possibilidade de maior apropriacdo dos
elementos culturais relacionados a uma construcdo sexual, os quais atuam nas funcGes
interpsicologicas, concretizando-as como desenvolvimento das fungdes intrapsicoldgicas, e
assim desenvolvendo uma consciéncia que contenha o social em individual. Por mais que a
educacdo formal negue a possibilidade de ser travesti, € (somente) por ela também que temos
a possibilidade de desenvolvimento e afirmacdo de uma identidade sexual travesti, o que, na
idéia principal de Claudia, se apresenta como: “[Para] revidar [um] pouco, assumo [0]

trabalho [com] certa disciplina, [e] lembro [que] vivo [como] menina”.
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ANEXOS

ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Historico pessoal
Historico familiar
Histérico da escolarizagédo
Histérico do trabalho

Histérico profissional
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UFMS

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa. Vocé precisa decidir se
quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente o
que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer divida que vocé tiver. Este
estudo visa embasar a dissertacdo de Mestrado em Educacdo do psicélogo Jeferson Renato
Montreozol.

A finalidade deste estudo € verificar quais as determinacfes da travestilidade para
permanéncia na escola, e conseqiientemente, quais as alteracbes promovidas pela educacéo
formal nos processos e func¢des da consciéncia desses sujeitos.

Participarda deste estudo uma pessoa travesti que concluiu o nivel superior de
escolarizacdo. O levantamento das informacgfes sera por meio de entrevista gravada que,
depois de transcrita retornara ao sujeito entrevistado para verificacdo dos registros.

O instrumento de coleta de dados sera pautado na metodologia da Entrevista
Recorrente, ou seja, um processo interativo no qual o sujeito pesquisador tem a oportunidade
de voltar ao sujeito pesquisado e rever questbes das entrevistas que ndo ficaram totalmente
esclarecidas ou para complementar alguns dados que precisam de maiores informaces.

Se vocé concordar em participar do estudo, no registro das informacdes, seu nome e
identidade sera mantido em sigilo, sendo garantida a confidencialidade e privacidade das

informacGes coletadas quando da publicacdo do relatorio final da pesquisa.
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A menos que requerido por lei, somente o pesquisador Jeferson Renato Montreozol,
a equipe do estudo e Comité de Etica independente terdo acesso a suas informacdes para
verificar as informacdes do estudo.

Para perguntas ou problemas referentes ao estudo ligue para Jeferson Renato
Montreozol (67) 8116-5746. Para perguntas sobre seus direitos como participante no estudo
chame o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no telefone (67) 3345-
7146.

Sua participacdo no estudo é voluntéria. VVocé pode escolher ndo fazer parte do
estudo, ou pode desistir a qualquer momento, entretanto, sua colaboracdo é muito importante
para a realizacdo deste.

Caso decida participar desse estudo, vocé receberd uma via assinada deste termo de

consentimento.

Jeferson Renato Montreozol
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ANEXO C — TERMO DE ANUENCIA

UFMS

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

TERMO DE ANUENCIA

Declaro que li e entendi este formulario de consentimento e todas as minhas duvidas

foram esclarecidas oralmente e que sou voluntario a tomar parte neste estudo.

Assinatura do Voluntario(a) Data [/ [/

Nome social do(a) voluntario(a)

Nome completo civil do(a) voluntario(a)

Local e Telefone de contato

Assinatura do Pesquisador Data  / [/

Nome completo do(a) pesquisador
Telefones para contato: Residencial: 3355-3249 — Celular: 8116-5746

Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
Curso de Mestrado — UFMS: 3345-7616
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ANEXO D — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA

ENTREVISTA

Entrevista de hoje entdo é com a Claudia Santos Silva, hoje é dia 23 de novembro de
2009. Boa noite Claudia.
Boa Noite.

Eu queria que vocé falasse um pouquinho sobre vocé, sobre sua vida, sobre seus
processo de escolarizacdo, seus processo de trabalho, enfim, conte-me um pouquinho
sobre vocé.

(...) bom (...) h& (...) eu tenho 28 anos, € (...), eu me assumi travesti né?!, eu assumi a minha
identidade frente as outras pessoas nos meus 14 anos de idade (...) é (...) mas desde muito
nova eu sempre tive consciéncia da (...), da minha identidade, que eu era diferente das outras
criangas, né?!, é (...), nunca senti que eu me enquadrava naquele papel que me foi imposto,

né?!, o meu papel de género foi imposto quando eu nasci né?!, e (...), basicamente é isso.

E vocé me falou assim que vocé se sentia diferente. Como que era essa diferenca?

E (...) existem as convencdes sociais que sdo reservadas né?!, pra (...), pro Seus Sexo
anatdmico ne?!, vocé nasceu la com o pénis entdo, a sua familia, a sociedade, as pessoas, elas
esperam que vocé (...),que vocé tenha determinados comportamentos reservados ao Sexo
masculino, né?!, é (...), e desde muito crianca, desde muito nova eu nao (...), eu ndo me
encaixava nisso, eu ndo me enquadrava nessas expectativas, eu sentia que existiam essas
cobrangas, que esperavam de mim determinadas coisas, mas eu ndo dava conta de
desempenhar esse papel, eu queria as outras coisas né?!, que estavam reservadas pros outros
género, eu sempre tive desde muito cedo essa nocao, essa consciéncia, e até de olhar pros
meninos e gosta, e acha bonito os meninos, senti atraida pelos meninos, mas nem era uma
coisa, é (...), sexual ainda, né?!, mas a questdo dos contos de fada né?!, que vocé tem que fica
no caso sempre com as personagens femininas, a cinderela, a branca de neve, né?!, nesse

sentido.

Certo, e 0 que aconteceu, vocé me disse que aos 14 anos vocé se assumiu, o que aconteceu

nesse momento pra VOCE se assumir.
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E (...) Antes disso, é meio, as pessoas, assim, a familia, a familia tenta se controlar né?!, te
impor determinadas coisas e vocé vai empurrando com a barriga, vocé aceita isso, aceita
aquilo, né?!, é (...), mas eu acho assim, que com 14 anos foi que eu criei uma certa autonomia,
autonomia de dizer eu ndo quero isso, eu ndo vou fazer isso, e vai ser assim, vai ser assado, e
gueiram ou ndo queiram, gostem ou ndo gostem, entdo assim foi quando eu consegui esse
espaco, essa (...),essa (...), essa autonomia de poder importa a minha vontade, que antes né?!,

nao tinha.

E essa vontade era ligada a Claudia travesti, ou mais uma Claudia homossexual, 0
desejo para com o outro?

Ent&o, o engracado &, na infancia vocé ndo sabe lidar né?!, com (...) com a travestilidade né?!,
com essa coisa de ndo se adequa no género né?!, e ai as pessoas vao te chamando de gay, de
homossexual, de bixinha, de mulherzinha, mas vocé (...)vocé realmente ndo sabe o que isso
significa, vocé (...), vocé ndo (...), quer dizer, as pessoas vdo te nomeando mas vocé ndo tem
certeza do que VoCé €, vocé s pensa que VOcé ndo se enquadra né?!, € (...), eu ndo tinha essas
nocOes de homossexualidade na questdo da sexualidade, eu sé sentia que eu ndo me encaixava
no papel masculino, eu queria brinca de boneca, eu queria fazer o que as meninas faziam,
né?!, ndo tinha essa nocao da questdo da sexualidade, ndo tinha isso, tipo, as pessoas me
chamavam de determinadas coisas mas eu ndo (...),eu ndo racionalizava isso, num, entende,
eu ndo problematizava o que significavam essas coisas né?!, as pessoas falavam e vocé ficava
quieta né?!, e, € (...), eu lembro que eu fui ter 0 meu primeiro senso de pertencimento, de fala
eu sou isso, eu ndo sou aquilo, quando eu assisti uma entrevista da Roberta Close na televisao,
isso eu devia ter uns (...) 8, 9 anos de idade, era bem nova quando eu vi uma primeira
entrevista dela, € (...), eu acho que ela nem era operada ainda na época, mas ela (...), assim, foi
a primeira pessoa publica que eu escutei falando sobre o assunto, dizendo o que era, € (...), até
tendo esse entendimento que era uma coisa diferente da homossexualidade, entdo assim, foi a
primeira vez que eu tive esse senso de: Nossa, entdo, eu ndo sou gay né?!, eu sou outra coisa
né?!, é (...), e que eu sentia que as implicacGes que me incomodavam ndo tavam no campo da
sexualidade, que era mais uma coisa de senso de pertencimento mesmo, de ndo se encaixar
nesses padrdes, nos padrdes do que eram esperados, ndo na questdo da sexualidade, a questdo
da sexualidade ela s6 foi (...),é (...), me incomodar (...),ndo pensava nha questdo do sexo, era

mais essa coisa do me senti, né?!.

Certo, Ent&o a partir dos 14 anos que vocé foi desenvolver essa nogdo?
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N&o, eu acho que antes, eu acho que antes, mas, é, foi quando eu consegui me impor pras
outras pessoas né?!, foi quando eu comecei a usar (...), tirar a sobrancelha, deixei o cabelo
crescer e, é, foi quando eu comecei a assumir uma identidade realmente feminina, né?!,
assumir o papel, mas eu ja pensava (...), ja problematizava essa questdo da identidade ja ha

alguns anos.

E como que era a sua relacdo com a familia?

Complicadissimo né?! Pra familia até hoje é complicada, é uma situacdo assim, toleravel,
né?!, Na cabeca delas, ah, a homossexualidade ela € aceita, né?! Eu tenho um tio que é gay, e,
eu lembro de uma conversa que eu tive com a minha v6, quando, assim que eu comecei nessa
fase, acho que nos meus 14 anos, e ela chegou e falou assim, ia um amigo meu gay em casa,
né?!, Adriano o nome dele, e a minha vé um dia ela sento comigo no sofa e falo assim: o
Adriano é tdo bonitinho né?!, e tal, olha ele € gay mas ele € homem né?!, porque vocé tem que
ser assim, né?!, tirar a sobrancelha, pintar a unha, porque cé ndo é que nem ele? né?!, entdo é
sempre aquela coisa, como se ser travesti, ser trans fosse pior do que (...),do que ser gay, ne?!,
e as pessoas tem isso, eu acredito que se hd uma preocupagdo com o que as outras pessoas vao
achar, se vocé é gay e parece com homem, quer dizer, ndo vai incomodar tanto ne?! do que
uma figura andrégena, uma figura ambigua, né?!, é como se fosse (...), € (..., menos

merecedor de respeito.

E 0 que que vocé sentia com tudo isso?

Na época, eu ficava revoltada né?!, é (...),fazia tudo pra choca mesmo, os embates né?!, é (...),
hoje em dia (...), hoje em dia (...), é (...), na minha opinido um caso perdido, minha familia
pelo menos nem (...) nem (...) nem compensa o esforco de tenta explicar né?!, eu ja tive (...),
ja tive assim momentos de senta no caso com a minha vo, de senta com ela e explica, e fala:
olha eu sou isso, €é (...), eu tenho a minha identidade feminina, eu s6 vou ser feliz se eu for
reconhecida na minha identidade feminina, eu sou diferente de um gay, né?!, ndo € a mesma
coisa, e ai vocé fica assim 3, 4 horas falando, falando, e ela aha, ahd, ahd, e ai quando vocé
termina de fala né?!, ai ela: entendi, mas, ndo tem como vocé usa roupa de homem né?!? Ai
eu falo: ai senhor né?!, entdo assim né?!, tem 80 anos de idade, entdo é complicado. Mas
antigamente no comecgo quando eu comecei € (...), a principal acdo era me rebolar, eu queria
que me aceitasse de todo jeito né?!, e mais naquela questdo do choque né?!, vocé quer
choque, vocé quer choca: eu cheguei, eu quero ser aceita e pronto, né?!, hoje em dia voceé (...),

com a idade vocé vai ganhando mais serenidade, vocé ndo quer, € ndo adianta se impor
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também né?!, ndo é assim que vocé ganha o respeito das pessoas, ndo é no grito, ndo é, é uma

coisa que leva tempo né?!, vem com a idade.

E 0 que vocé acha que levou vocé nessa modificacdo no pensamento?

(...) é eu acho que a extremidade, né?, as atitudes extremas, ela acabam ndo levando né?!, que
dizer, vocé aprende que com calma, com tranquilidade, os resultados sdo melhores do que
quando vocé chega gritando, quando vocé chega berrando né?!, quer dizer, ndo adianta
esperniar né?!, é (...), com bom senso vocé, se consegue mais coisas, se consegue melhores

resultados.

Entdo me diga um pouquinho como foi a Claudia na adolescéncia, a partir desses 14
anos, quando comeca a assumir essa identidade, como que foi, como que era a Claudia
nessa adolescéncia.

Olha (...), quando (...), ndo, ndo teve assim esse momento de (...), de assumir mesmo assim, é
(...), € (...), eu sempre fui do jeito que eu fui desde crianga né?!, é (...), mas eu penso que um
dos piores momentos na minha vida foi a época da escola, principalmente quando eu comecei
na escola, com 7 anos de idade, antes dos 7 um pouco né?!, é (...), foi um periodo cruel, cruel,
cruel, cruel, cruel mesmo. Pra vocé ter nogéo a escola parava na hora de eu entra e na hora de
eu sair, assim, parava, a escola ¢ uma quadra, e eu chegava, na hora que eu chegava na
esquina, o portao, € aquelas escolas que o portdo abre tipo 10 minutos pra pra comeca a aula,
entdo todo mundo tinha que fica na frente da escola, e eu lembro que a hora que eu aportava
na esquina, a escola cheia, as criancas comegcavam a vaia, iam me vaiando da hora que eu
aportava na esquina até a hora que eu caminhava pro portdo, e eu ficava na frente do portéo la
com o material com a escola inteira vaiando atras né?!: bixinha bixinha bixinha viadinho
viadinho viadinho, né?!, e, era a escola inteira, né?!, as crianca era (...), as criancas que
mantinham contato comigo eram discriminadas também né?!, as outras criangas perseguiam
também, entdo, vocé ndo podia nem ter amigos né?!, é (...), pra vocé ter nocao eu estudei 11
anos numa mesma escola e eu nunca fui no banheiro, nunca fui no banheiro, eu ndo sei como
era o banheiro da escola, e, na maioria das vezes eu nem saia pro intervalo, eu ficava na sala,
e, e eu lembro que, durante a aula, a Unica coisa que eu pensava era: ai meu deus, tomara que
o professor ndo fale meu nome, porque quando falava o nome a sala intera vaiava né?!: ui ui,
foi uma experiéncia traumatica a escola, mas traumatica mesmo, e quando se € muito crianca,
tdo crianga, vocé ndo lida né?!, vocé ndo sabe o que faz né?!, e eu lembro que eu sentia muita

vergonha, era um constrangimento né?!, € (...), e eu ndo queria fala pra ninguém em casa né?!,
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quer dizer, como que vocé fala em casa né?!: olha ndo quero ir pra escola porque... né?!, mas
pra mim assim era uma tortura, era a pior tortura era ir pra escola, ir pra escola era terrivel, e 0
engracado é que as criangas ndo cansam, ndo € uma coisa que acontecia um dia ou outro, era
todo santo dia, do primeiro dia de aula ao ultimo dia de aula, sabe, ndo era aquela coisa que
eles acostumava, era todo dia todo dia todo dia todo dia, e, eu particularmente nunca fui de
revida, nunca fui de, é (...), eu ficava quieta né?!, e sempre aguentei quieta, mas a Unica
vontade que eu tinha era ir pra casa e chora chora chora chora e ndo sair de casa, porque é
iSsO, VOCé ndo quer sair de casa, vocé ndo quer participar, mas eu gostava de estuda, eu
adorava ler, tinha afinidade. Eu aprendi a ler acho que com uns 4 pra 5 ano de idade eu ja
aprendi a ler e entdo eu ja lia muita coisa quando eu entrei na escola e, por muito tempo na

minha vida foi assim, foi lendo, lendo, lendo, lendo.

E como que era sua relacdo com os professores?

E (...), ah (...) ah (...), com as minhas (...), as minhas outras amigas trans, a gente (...), que eu
tenho contato, j& tiveram, a gente escuta casos de violéncia, de professor puxa pela orelha, de
bota pra fora da sala, fala que vai ter q fazer isso, eu gracas a deus nunca tive, € (...), nenhum
tipo de violéncia ou até de intimidacdo por parte de nenhum professor, os professores eles
sempre foram (...) eu ndo sei nem que palavra usa (...),eles nunca foram contrarios, mas s
que também nunca nenhum professor fez nada contra as atitudes dos outros alunos, né?!,
porque quem realmente atacava era os outros alunos, ai o professor ndo falava nada, quer
dize, era era como se tivesse o elefante grande na sala, né?!, era um constrangimento né?!, era
um constrangimento muito grande e os professores ndo sabiam o que fazer né?!, ndo sabiam
como lidar ne?!, quer dizer, como que eu vou lida?, mandava o outro aluno fica quieto e tal
mas, mas ninguém combatia né?! a discriminacdo, o preconceito, quer dizer, e também na
época que eu estudei né?!, eu terminei a escola em 98, nem existiam estudos nem nada, nem
se discutia a questdo da inclusdo nessa época, foi uma coisa que veio vir muito depois, acho

que na época que eu ja tava na faculdade.

E essa atitude do professor era extensivel também pra direcdo, pros outros funcionarios
da escola? Eles agiam dessa forma também?

Todo mundo fingia que ndo via, eles fingiam que ndo viam, e como eu nunca revidei, quer
dizer, nunca se precisou fazer nada, quer dizer, como eu ndo reagia as provocagdes, nunca
ninguém fez nada. Mas eu lembro quando eu tava na quinta série entro um homossexual na

escola que era do babado, era do bafo, e aprontava muito nos corredores, e retrucava, e
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xingava de volta, mas, € (...) acho que ndo fico nem 3 dias e foi expulso da escola, o aluno
gay, ndo as criangas que mexiam, que provocavam, mas eu penso que porque ele revidava
ne?!l, quer dizer, as criancas provocavam e ele revidava, ele ndo ficava quieto, entéo assim, as
vezes eu penso assim, eu olho pra tras e penso: meu deus como que eu passei por tudo aquilo?
Como eu enfrentei tudo aquilo? Mas é bem isso: eu ndo enfrentei, eu ficava quieta, era aquela
coisa do (...), do silencio mesmo né?!, quer dizer, eu s6 consegui passa porque realmente
nunca (...) nunca revidei as provocagdes porque se eu tivesse revidado provavelmente eu
nunca teria terminado, que é o que acontece com a maioria das travestis, né?!, quando elas
comecam né?!, elas revidam, quer dizer, elas ndo conseguem fazer de forma diferente, elas
revidam, e ai é insustentavel ficar em sala de aula, né?!, comigo eu simplesmente agientei,
aglentei, aglientei, eu penso que talvez seja por isso que eu tenha consegui terminar oS

estudos.

E como foi pra vocé terminar os estudos?

E, eu nunca tentei pensa muito nisso, sabe, porque eu acho assim: se eu fosse pensa eu ia
enlouquece, até por ndo ter apoio, por nao ter apoio da familia. Tinha pouquissimas amigas, e
até as amigas nao entendiam, quer dizer, ninguém entendia, era uma coisa assim, ninguéem,
sabia como lidar, e, e nem eu sabia que eu tinha direitos, que eu poderia, quer dizer, ndo
existia essa no¢do, ndo se tinha esse senso, quer dize, eu era diferente das outras pessoas € eu
pagava o preco, né?!, por ser diferente. E (...), mas sempre com esse sentimento de que eu era

inferior as outras pessoas, né?!, Esse sentimento sempre esteve muito presente.

E vocé me disse que em 98 terminou o ensino médio.

Terminei em 98 o ensino médio.

E como que foi essa passagem pro ensino superior?

(...) na realidade a faculdade ela foi meio que um acidente. E (...), meu sonho era faze
faculdade de cinema, sempre gostei muito de filme né?!, meu sonho era faze faculdade de
cinema. E, sé tem em sdo Paulo, ndo existia em outros lugares né?!, sé tinha em S&o Paulo,
entdo pra eu fazer, eu teria que sair da minha cidade, mas na época eu tinha um
relacionamento que ndo era assumido, mas eu gostava muito de um rapaz e a gente se
relacionava ja a uns (...), desde os 14, eu tava com 17 pra 18, assim uns 3, 4 anos né?! que a
gente se relacionava, e ai chego esse embate né?!, mas se eu sair de daqui né?!, é (...), vai

acaba né?!, entdo eu decidi fica, e, entre 0s cursos que que a gente tinha na época, €é (...), 0 que
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mais me interessou (...), eu comecei Varios cursos né?! mas o que mais me interessou foi o de
letras, especialmente porque eu gostava de ler né?!, e foi um curso interessante no primeiro
ano da graduacdo numa disciplina chamada teoria literaria eu tive meu primeiro contato com a
teoria queer, em um dos texto da literatura ,é (...), um professor gay super homofobico, Pedro
Henrique Neves, extremamente homofobico, era incrivelmente maldoso comigo nas aulas, é
(...), foi 0 Neves que me apresento a teoria queer, tive esse primeiro contato e, foi uma
revolugcdo pra mim porque, eu sofria todo aquele preconceito, aquela discriminacgdo e eu ndo
entendi porque né?!, sé que eu falava: meu deus o que eu fiz pra merece tudo isso né?!,
porque vocé vai sofrendo, sofrendo, sofrendo, sofrendo aquilo tudo né?!, e (...), eu era o que
eu era, sabe, nunca tentei me encaixa nesse sentido, eu era diferente e pronto, e quando eu tive
0 meu primeiro contato com a teoria queer, ela veio (...), ela de certa forma conseguiu
responde, e até me confortar em determinadas coisas, determinadas situagdes né?! Eu
comecei a entender o0 que era 0 preconceito, porque as pessoas davam tanto valor pra essa
questdo da heteronormatividade, e porque que incomodava tanto né?!, porque o que eu era
incomodava tanto as outras pessoas, eu tive isso quando eu comecei a ler. Hoje eu penso meio
gue com um ressentimento dessa minha vida académica. Eu cheguei num ponto, até muito
recente, que, eu fico me perguntando que (...), é (...), eu ndo sei se ler, se estudar, se foi tdo
proveitoso assim, porque, em especial a teoria queer, porque eu comecei a questionar
determinadas coisas, determinadas construcdes que até entdo eu aceitava cegamente, até meu
relacionamento com o meu namorado, € (...), que ele nunca me assumiu, né?!, e ele mantinha
relacionamento com outras meninas, é (...), pra manter as aparéncias, ele precisava cumpri o
papel social dele, o papel social de macho, e eu sempre aceitei, mas assim, isso ndo era uma
problematica pra mim, na minha cabeca era normal, quer dizer, era o tipo de relacionamento
gque me seria permitido seria assim, eu ndo pensava que seria diferente, e (...), quando eu
comecei a estudar a teoria queer, e a entender determinadas coisas, entende determinadas
construcdes, eu comecei a querer mais, né?!, quer dize, é (...), aquilo ali ndo me bastaria né?!,
e foi ai que nosso relacionamento acabo, né?!, as frustracGes, as inquietacbes né?!, é (...), e no
caso até hoje né?!, isso tem muito reflexo na minha personalidade hoje né?!, depois dele, é
(...), eu nunca mais me relacionei assim, continuamente com ninguém né?!, eu fiquei muito
mais exigente, né?!, e (,,,), quer dize, hoje eu sei de determinadas coisas, € (...), mas eu, eu
fico ainda confusa de que (...), eu ndo sei exatamente do que me adianta sabe tanta coisa,
sabe? Vocé lembra do matrix? da hora que que fala da pilula vermelha e da pilula azul, depois
tem um momento que o personagem fala: droga, porque eu ndo tomei a pilula vermelha?

Né?!. Quer dizer, é mais ou menos isso né?!, é (...), as vezes eu penso e até conversando com
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outras amigas que sdo trans também, e que passam pelas mesmas coisas, elas ndo se
preocupam com determinadas coisas né?!, e me incomoda, e pra mim tudo incomoda, tudo é
motivo de, de, pensa, refleti, na na na, e as vezes eu falo: ai meu deus, porque eu ndo consigo
s0O, sabe, aproveita? releva determinadas coisas? Mas ndo porque € tudo um posicionamento

politico né?!, vocé aprende a pensa politicamente né?!.

Vocé pensa que essas problematizacdes todas, que vocé me diz que vocé faz, elas séo
decorrentes dos seus conhecimento da teoria queer ou do seus processo de
escolarizagéo?

Eu acho que de ambos né?!, porque eu jamais teria contato com a teoria queer se eu nao
tivesse entrado na faculdade, né?!, eu tive um contato com (...), na universidade, e (...), e
assim, e |& foi onde se abriram as portas né?!, quer dizer, abriram as portas, mas eu também
tive sorte de ter (...), eu fiz outros cursos que acabaram ndo me interessando, né?!, entdo eu
penso: e se eu tivesse feito um outro curso? Ele provavelmente ele néo teria tido 0 mesmo
resultado na minha subjetividade, ou até se eu tivesse feito em uma outra instituicbes que ndo
tem teoria literaria, que nem na UEMS, na UEMS ndo tem (...) teoria literaria, a Kelly faz
letras, e ela nunca estudo nada parecido do que eu estudei, né?!, entdo (...), € (...), eu ndo diria
que € sorte, se €, eu acho que foi assim: eu tava no momento certo, na hora certa, sabe, com a

cabeca, é (...), confusa no ponto, é (...), e ai, de repente, tudo se abriu, tudo se encaixo.

E vocé considera isso um ponto positivo pra vocé?

Entdo, sim e ndo né?!, sim e ndo. E (...), porque hoje em dia eu fico me perguntando até que
ponto o conhecimento realmente € libertador, sabe, eu ndo sei até que ponto ele liberta ou ele
te, limita, né?!, porque realmente assim, vocé saber de determinadas coisas ndo tem utilidade
né?!, quer dize, essas coisas sO vdo te incomoda, te incomoda, te incomoda e ndo existe
realmente o que se faze contra isso, né?!, porque é um sistema que ja ta tudo colocado, quer
dizer, como que vocé luta contra tudo? Né?!, na época em que eu estudava, na época da
faculdade mesmo, vocé acha que vocé vai mudar o mundo né?!, vocé acha que vocé vai ser a
diferenca, vai fazer a diferenca e vai ser a diferenca, e com vocé vai ser tudo diferente né?!,
mas ai quando vocé sai da faculdade, vocé comeca (...), as pessoas comegcam a cobrar
resultados, comecam né?!, é (...), e as coisas comegam a acontecer pra outras pessoas que se
formaram com vocé, e vocé fica estagnada né?!, ai vocé para e pensa: nossa, sou so eu né?!,

sou sO eu contra uma estrutura que ja era posta. Que ja toda colocada, entdo, é (...), € meio que



149

contraditorio, ndo sei até que ponto € positivo se ter tanto conhecimento, se ter tanto, € (...),

nao sei.

Pra vocé qual o papel da educacgdo que se da dentro da escola, dentro da universidade,
qual o papel da educagéo escolar?

Eu imagino que a educagéo ela exista em dois sentidos, né?!. E (...), a universidade em si, eu
acho que o seu primeiro papel ele deveria ser formar cidaddes, cidaddes preparados pra
conviver em sociedade, cidadGes responsaveis, cidadfes com senso critico, é (...), a minha
faculdade, se tinha muito dessa preocupacao, é (...), eu lembro que teve um, um caso, huma
disciplina, uma menina que copiou um trabalho todo da internet, e entrego pro professor, € 0
professor ele pegou o trabalho, e (...), falou pra ela assim: Joana, vocé fez esse trabalho? E ela
falo: fiz professor, e ele falou: entdo porque que tem clique para ver aqui embaixo, né?!. Ela
ficou sem graca né?!. ele falou: Joana, vocé ta aqui na minha sala porque? VVocé ta aqui na
universidade pra que? ele falou: é s6 pra passa de ano? E s6 pra pega o diploma? E s6 isso que
vocé quer? ele falou: ndo, porque se for s6 isso que voce tive interessada, vocé pode ir embora
e ndo precisa volta mais. Eu vou passa vocé, vocé vai fica com presenca, vocé vai ter 10 na
minha disciplina. ele falou: se for sé isso que vocé quer Joana, vocé ta aprovada. Nao sou eu
que vou te reprova aqui. Ai ele olhou pra sala inteira e falou: sé que vocés aqui dentro, ele
falou: vocés tem outro papel pra cumpri, né?!, que ndo é so se forma, pega um canudo, VOCés
tem uma responsabilidade que é social, entdo assim, né?!, eu tive bons professores na época
da minha faculdade, professores que te tentavam fazer pensar além da caixinha, sabe, é (...), e
que a universidade ndo era so, né?!, um lugar pra se aprender uma profissdo, era acima de
tudo pra vocé cumprir um papel social, um papel de cidaddo. Entéo, é (...), eu tive esse
privilégio né?!, de ter professores preocupados com isso né?!, de fazer uma coisa além da
formacdo profissional, né?!, mas, eu entendo né?!, que o mercado de trabalho é uma
preocupacdo muito grande hoje em dia né?!, tanto € que a gente vé ai a volta dos ensinos
profissionalizantes né?!, muito forte, né?! quer dizer, as pessoa tdo cada vez mais (...), elas
querem (...), elas véo pra faculdade s6 pra ter uma profissdo, elas ndo querem ter (...) aprender
a ter senso critico, ou, outras coisas né?!, a gente tem ai as, as disciplinas do reuni, né?!, que
deveria cria um curriculo, é (...), incomum entre todas as disciplinas, pra quem é da
matematica ndo estuda sé conta né?!, porque, ter (...), ha (...), mas ai tem as contradi¢cdes, que
gue acontece, € (...), criam-se disciplinas gerais, e 0s professores tem que dar conta dessas
disciplinas, professores que ndo tem formacdo, né?!, e, as disciplina tem que ser dadas ent&o

eles botam qualquer pessoa que ndo é preparada e, entdo assim, a intencdo ela é boa mas, ela
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morre no meio da praia né?!, porque (...) é (...), nem todos os professores também tem essa
preocupacdo com 0 senso critico né?!, ndo tiveram essa formacdo também né?!, entdo acho
que é importante né?!, eu penso que a educacgdo ela tem esses dois papeis né?!, que num (...),
eu penso que a boa educacdo né?!, ela ndo deveria apenas formar bons profissionais, ela

deveria acima de tudo estimula o senso critico, mas ndo € isso que acontece na pratica.

Certo. E como era esse processo de relagdo com seus amigos, agora ja na faculdade, com
os professores, enfim, como se deu isso? Era igual se deu no ensino fundamental e no
ensino médio, ou tinha algumas modificacdes?

Os professores na faculdade, é (...) ,eram mais tranquilos com relagdo a (...), os professores
né?!, os (...), os alunos, quer dizer, num (...), num tinha chacotas que existam na escola, né?!,
quer dizer, as pessoas ndo ficavam xingando, ndo ficavam (xingando), mas, elas ficavam
incomodadas, né?!, por exemplo, e a maioria das vezes elas ndo queriam chega perto, como se
vocé fosse um leproso, um doente, um (...), né?!, é (...), especialmente os homens né?!, os
homens ndo ficavam, ndo passavam nem perto de mim na faculdade, como se algum pudesse
fala que eles eram gays também, né?!, entdo assim, as pessoas ficavam com medo de serem
associadas, né?!. Mas com os professores, tirando esse professor que era inrustido, sempre foi

bem tranquilo com os professores.

Com os colegas também?

Dasala(...), é (...), como eu fiz letra so tinha mulheres né?!, eu acho que tinham dois meninos
na sala, entdo, era (...), foi tranqlilo, a época da escola. Foi complicado na hora de, do estagio
né?!, porque eu fiz letras mas eu fiz bacharelado, entédo, eu fiz bacharelado porque, porque era
um trauma ir pra escola, quer dizer, eu tinha todos os traumas da escola e ndo (...), € (...), ndo
imaginava volta pra escola, nem pra (...), eu pensava: meu deus, hunca pensei em ter que volta
pra escola, porque (...) né?!, entdo eu ndo fiz licenciatura, eu fiz bacharelado, mas ai a gente
tinha que fazer o estdgio pra (...) o0 estagio obrigatério pra se forma, e tinha que manda
curriculo pras empresas né?!, e o engracado € que eu mandei curriculo pra varias empresas
que firmaram contrato com a UFMS na época e (...), convénio alias, e, todos 0s meus amigos
conseguiram estagio, e até me ligavam, mas quando eu chegava na, nas empresas € as pessoas
me viam: ai ja t4 ocupado, ndo temos mais vaga e tal. Na época eu trabalhava numa video
locadora e, a minha professora de estagio teve que ir na video locadora vé algumas atividades,
é (...), que pudesse ser contadas como estagio pra eu me forma, porque eu tinha que faze,

tinha que, sendo eu ndo me formava se eu ndo fizesse o estagio, tinha que fazer o estagio em
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algum lugar, ent&o eles fizeram algumas adequacdes pra eu pode me forma, sendo eu ndo me
formaria. E ai (...), ai (...), vocé imagina né?!, se eu ndo consegui o estagio que era de graca,
depois vocé imagina como foi a questdo do emprego né?! entdo assim, nunca trabalhei na
minha &rea, nunca (...) nunca trabalhei na minha &rea, na area que eu sou formada e nem
quero. E (...) mas também, na época que eu estudava, € (...), como eu namorava (...), era, era,
era, como consenso né?!, é (...), quando eu completei 18 anos eu sai de casa, fui mora numa
outra casa, e meu namorado que pagava, pagava aluguel, pagava as contas, e (...) como eu
estava apaixonada né?!, eu achava que a minha vida seria daquele jeito, entdo, eu nunca
realmente (...), na época da faculdade eu nunca (...), eu realmente nunca me preocupei em
mercado de trabalho, em se eu ia trabalha, no que que eu ia trabalha, é (...), eu estudava
porque eu gostava né?!, e porque existia a possibilidade né?!, quer dizer, é (...), como eu
namorava eu num (...) num (...) num (...) tive que me prostitui, ndo tive que ir pra rua, ndo tive
gue passa por coisas que a maioria das travestis tem que passa, né?!, e (...) e era um consenso
que ele ndo queria que eu trabalhasse, ele ndo queria que eu trabalhasse, entéo, € (...), eu tive a
situacdo favoravel né?!, pra pode estuda, e como naquela época eu eu realmente, eu, eu, eu, eu
ndo pensava que eu ia te que trabalha algum dia na minha vida, eu ndo imaginava (...), eu
achava que eu ia vive com ele pro resto da vida, que a gente ia casa, que td nd na, e, mas
nunca imaginei que eu fosse realmente trabalha, entdo na época que eu estudei, eu realmente
fiz 0 que eu gostava, estudei 0 que eu gostava, é (...), e ndo pensei, ndo fiz previsdes pra
mercado de trabalho, assim, se ia me ser util ou se ndo, quer dizer, iSso ndo era ndo era uma

preocupacado na época.

E agora é uma preocupacao?

Agora que eu estou solteira sim, né?!, é (...), foi complicado quando a gente termino (....)
depois de 10 anos, né?!, namorando, quando acabo, é (...), eu fiqguei meio que sem rumo né?!,
é (...) e ai voltei pra faculdade, né?!, eu fiquei um tempo perdida, sem saber o que fazer, mas
nosso retornando pra faculdade, ai eu fui fazer ciéncias sociais, € (...), porque ciéncias sociais,
é porque (...), porque (...), € (...), a teoria queer a partir de (...), que eu comecei a estudar,
muitos dos referencias em portugués que comecaram a trabalhar nessa perspectiva eram da
sociologia, aqui no Brasil a Berenice Bento, Richard Viscolci, a Larissa Pellcio, tudo na area
da sociologia né?!, entdo ai eu fui pra faze ciéncias sociais, eu fui da primeira turma da

UFGD. Tranquei pra entra no mestrado, né?!, mestrado em historia.

Entdo vocé na verdade continua seus estudos pela base na teoria queer?
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Isso.

E isso que ta te motivando a continuar seus estudos?

E porque na realidade, € (...), 0 (...) 0 (...) 0 que eu imagino, € (...), a teoria queer ela ela deu
conta de responder determinadas inquietagdes que eu tinha enquanto pessoa, né?!, de
responder minha subjetividade, de dar conta de determinadas coisas, né?!, e (...), foi meio que
um chédo que eu encontrei pra pisa, né?!, porque ela explicava muitas coisas que eu passava e
eu nao entendia, eu ndo compreendia, porque (...) porque (...) porque disso, porque daquilo
né?!, porque passa por tudo isso né?!, é (...), vocé nao sabe né?!, quer dizer, algumas pessoas
vao (...) se voltam pra religido né?!, culpam deus, culpam isso, culpam aquilo né?!, é (...), eu
tento pensa de forma racional né?!, e, ja tem uns 10 anos que eu leio sobre teoria queer e, e
basicamente &, por afinidade mesmo, é uma questdo de afinidade né?!, de (...), de (...) de te
afinidade, ¢ (...), de me propor determinadas coisas mas, mas acima de tudo é questdo de

afinidade.

E vocé pretende continua o mestrado? Terminar ele?

Entdo, ai eu fico pensando né?!, € (...), existe mestrado em letras 1a na (...), em (...), mas, é
(...), a graduacdo de la, o programa de la é um programa extremamente conservador, aonde
ndo se valorizam muito as minorias, entdo provavelmente eu ndo teria espaco pra desenvolver
a minha pesquisa na minha area. E (...), acabei fazendo na histdria por interesse de uma
professora que orienta no mestrado, mas ela é sociologa, né?!, ela ela teve interesse na minha
pesquisa, mas, 0 programa em histéria € um programa extremamente conservador, 0S
professores sdo conservadores e, a disciplina histérica ela € muito conservadora, entdo assim,
é (...), na hora de pensa a teoria, na hora de pensa o método, na hora de pensa a minha
pesquisa, é (...), a histéria ela € um pouco (...), ela € meio que limitadora praquilo que eu
pesquiso, ela limita bastante o meu campo de trabalho, a historia, entdo eu ndo sei se
continuarei, acredito que provavelmente ndo, né?!, mas mais pro campo, e ai eu fico pensando
também, de por ndo ter a graduacao na historia, se eu fizer o mestrado em historia eu vou ter
que faze o doutorado em historia, e eu vou ter que trabalha na historia pro resto da minha
vida, eu fico pensando, vai ser complicado né?!, mas por causa das afinidades tedricas
mesmo, o historiador € muito conservador, a historia ainda € muito conservadora, € (...) 0 que
é contrario a teoria queer né?!, que é meu principal aporte tedrico, entdo eu ndo sei se

continuarei.
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E 0 que vocé ta pesquisando, dentro do campo da histéria?
E (..), eu pesquiso a identidade e memoria de travesti, né?!, no movimento social, no

movimento social LGBT.

VVocé mexe bastante com a questao da identidade.
Sim.

Entdo vamos s6 retomar um pouquinho, me conta como surgiu essa identidade, a
Claudia.

Entdo, é (...), € (...), eu imagino que (...), que essas duvidas, esses questionamentos surgiram a
partir de mim né?!, de de da conta, né?!, do que que eu era, porque que eu Sou assim, porque
gue as coisas sao assim, porque que a sociedade € assim, ne?!, quer dizer, eu queria dar conta
de tudo isso, ne?!, eu queria me entende, € (...), ndo s6 enquanto individuo mas como fazendo
parte de um coletivo, né?!, e entender os outros, né?!, entender porque porque que as coisas
sdo como sao, né?!, essa questdo, identitaria mesmo, né?!, o que que ¢ essa identidade, porque
que é assim, entdo penso que a pesquisa, ela surgiu meio que como uma necessidade, né?!, é
(...), uma forma mesmo de busca tenta entende determinadas coisas, acho que é isso, acho que
a pesquisa reflete bem isso, e ai a minha orientadora ela sempre (...), € (...), porque 0s surtos
sdo constantes, ne?!, e ela fala: mas Claudia, é porque vocé pesquisa uma coisa que ta muito
proxima, né?!, ela falou: vocé vive isso, vocé passa por isso no seus dia-a-dia, ela fala: entdo
realmente é dificil, € (...) consegui um, distanciamento, né?!, é (...), di tudo isso, entdo ela
fala: é sofrido mesmo, e realmente é, porque eu vivo aquilo que eu estudo né?!, eu vivo aquilo
gue eu pesquiso, né?!, entdo eu me vejo na hora que eu vou pruma entrevista, quer dizer, eu
me vejo la né?!, eu passei por determinadas coisas, eu sei como &, eu sinto na pele aquilo,
entdo, e ai muitos dos professores me questionam isso, tipo: vocé vai fazer um trabalho
parcial né?!, porque vocé ta pesquisando seus grupo né?!, quer dizer né?!, os professores

questionam muito isso.

Eu queria que vocé me contasse, s6 pra gente finalizar, como foi a construcdo da
Claudia, né?!, a gente veio percorrendo todo o caminho da Claudia, com a familia,
durante a adolescéncia, durante a escola, né?!, mas eu queria que vocé falasse um
pouquinho sobre a construcdo da Claudia, na questdo do nome, como vocé adquiriu esse

nome, de onde que ele vem.
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E (...) eu acho que eu fui (...), eu acho que eu sempre fui me fazendo aos poucos né?!, é (...),
mas meus referenciais sempre foram femininos, € (...), a maioria das travestis elas gostam de
viver na fronteira né?!, de viver no intremeio, de (...) elas gostam de ser diferente, é (...), eu
nunca gostei de ser diferente, é (...) eu sempre quis ser igual, sempre, quer dizer, essa questdo
da diferenca, né?!, ela nunca foi muito (...) meio que um objetivo né?!, quer dizer, a gente é o
que a gente é, a gente ndao tem escolha, e, a gente incomoda muito, né?!, mas, eu imagino que
eu fui me fazendo assim, é (...),entre muitas contradicdes, né?!, é (...) acertando, errando, €
(...) deixando de cumprir muitas expectativas, né?!, com relagdo ao que os outros esperam, €
(...) e 0 que a gente vai descobrindo com a idade é que num (...) é que ndo existem um (...), é
que quando se é mais nova vocé espera uma vida ideal, vocé espera que as coisas sejam
ideais, e como o tempo vai passando, vocé descobre que nem sempre o ideal é possivel, entdo
vocé vai (...), VOCé se contenta com 0 que vocé consegue né?!, € (...), eu acho que € mais ou

menos assim.

E hoje a Claudia enté@o € uma pessoa feliz?

E, eu (...) eu (...) eu imagino que a felicidade seja subjetiva, eu sempre digo que eu sou 0 mais
feliz que eu posso, o mais feliz que as minhas escolhas permitem, né?!, porque a gente vive
muito isso, a gente vive muito na dependéncia do outro, né?!, é (...), e € como sempre que eu
tivesse sujeita a permissdo dos outros, quer dizer, eu S0 posso (...) 0 que me deixam, 0 que me
permitem, entdo eu vou soO até determinado ponto, mas eu to sempre sujeita a (...) a normas,
vontades alheias, ne?!, € (...) eu quero determinada coisa mas (...), quer dizer, ndo basta so eu

querer né?!, o meio é muito forte, entéo, € (...), € complicado.

E as amizades hoje como séo?

Sé&o (...), sdo muito por afinidade, quer dizer, eu conheco eu conhe¢o muito do universo trans,
conheco muitas, mas quase nao tenho amizade mesmo, amizade de contato no meio, é (...), a
maioria das minhas amizades sdo por afinidade, né?!, sdo (...) minhas amigas sdo amigas, é
(...), porgue gostamos das mesmas coisas, de filme, livros, e, € mais uma questdo de afinidade

mesmo, né?!, é (...), e ndo pela identidade.

Certo, entdo a questdo grupal é muito forte, pelo que vocé me diz. Eu queria que vocé
me dissesse um pouquinho como que é essa questao da cobranga do grupo enquanto ser
travesti, enquanto ter que fazer, utilizar meios e artificios como silicone e outras coisas,

por uma questdo do grupo, ou da propria pessoa, como que se da isso, nesse contexto.
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Entdo na realidade as travestis elas tem (...), é (...), elas precisam se auto-afirma, né?!, e, se
diferenciar dos gays, né?!, entdo, a questdo da construcdo do corpo é muito importante no
universo trans, porque se vocé ndo modifica seus corpo vocé é um gay, vocé ndo é uma
travestis, vocé ndo é uma trans, quer dizer, é (...), € onde se afirma a identidade travesti é a
partir das modificacbes do corpo, né?!, se vocé faz uma coisa simplesmente uma montagem,
que nem o Tiago Luque fala, uma montagem estratégica né?!, que é sé usar os artificios falsos
né?!, é (...), € muito facil se reverter né?!, quer dizer, agora uma travesti que tem silicone no
peito, silicone na bunda, né?!, é (...), vocé ndo deixa de ser tdo facilmente, né?!, entdo assim, é
até uma forma de se (...), de se firma a identidade, de se firma a individualidade do grupo
né?!, que, o grupo é diferente disso e disso dos outros grupos, né?!, quer dizer, sdo as
especificidades do universo trans né?!, e essa preocupacao exacerbada com a estética né?!, e é

bem aquela coisa: o corpo pode, né?!.

E como é a Claudia com essa preocupacao exacerbada com a estética?

Entdo, o que eu acho engracado € (...) eu tinha vontade de coloca silicone né?!, mas (...)
sempre fui muito consciente dos riscos do silicone industrial, né?!, e por muito tempo eu nédo
coloquei né?!, mas ai, que nem esse ano né?!, ia completa 28 anos e, é aquela coisa que eu
falei do ideal né?!, nem sempre o que é o ideal é o que é possivel né?!, entdo (...), é (...),
momentos desesperados exigem medidas drasticas ne?!, no comeco do ano eu botei silicone,
silicone industrial no bumbum, entdo assim sdo os arranjos né?!, quer dizer, a gente vive entre
esses arranjos, e os arranjos eles vem com defeitos né?!, pra se consegui (...), pra se consegui

um minimo de satisfacéo.

E esses arranjos levam vocé a se sentir mais travesti do que se eles nao fossem feitos?

Eu ndo diria assim mais travesti, mas eu acho que mais feliz com o meu corpo, mais feliz
esteticamente, porque a estética € muito importante pra travesti, entende, essa questédo de (...),
né?!, seu corpo, ser isso , ser aquilo , entdo essa questdo do, € muito importante né?!, é (...), 0
patrimdnio pra travesti € o corpo dela, todas as nossas conquistas estdo marcadas no seus

corpo, entdo o0 corpo € muito importante.

Pra Claudia, entdo, o que € ser travesti?
E (....) eu imagino que seja essa esse sentimento de (...), ndo contentamento com o que se é.
A maioria das pessoas elas tem aquele senso comum, aquele cliché de: ah eu nasci assim

entdo vao ter que me aceitar assim, se gostarem de mim vai ter quer ser assim porque foi
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assim que Deus me mando. 1sso ndo existe na subjetividade da travesti, pra travesti ndés ndo
nascemos prontas, a gente ndo veio pronta, 0 corpo ndo ta pronto, o corpo ndo é um produto
acabado, o corpo € um produto inacabado, o corpo t& ai pra se pensado, pra se moldado, pra se
construido, entdo, é (...), a travesti é esse produto, né?!, em constante transformacéo, mutacéo,
é (...), e mudanca (...), eu penso que travesti seja sindbnimo de mudanga, que € isso que a gente
é, a gente é mudanca, acima de tudo (...) e de ndo ser uma coisa estatica, uma coisa parada,

esta em constante mudanca.

Certo. Bom, entdo eu penso que é isso, queria agradecer vocé por essa entrevista, vai
ajudar bastante na elaboracéo do trabalho, t4, entdo muito obrigado.
Por nada, até logo.
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ANEXO E - DECOMPOSICAO DO CORPO DO TEXTO EM UNIDADES DE
SIGNIFICADO SEGUNDO UMA ENUMERACAO DOS ENUNCIADOS

EREENER o< hoje entdo ¢ com a Claudia Santos Silva, / hoje 23 de novembro de 2009.

/ [ noite Claudia. / E}8f Noite. / Eu SR que BB falasse um pouquinho sobre RIS,

sobre sua , sobre seus processo de escolarizacao, seus processo de [{gleelgle), enfim, /
conte-me um pouquinho sobre 8. / (...) (...)/'h&(...)/ eutenho 28 anos, / ¢ (...), eu me

assumi travesti né?!, / eu assumi a minha frente as outras [EEeEE nos meus 14

anos de idade (...) / ¢ (...) mas desde muito nova eu sempre tive consciéncia da (...), da minha

, | [eu sempre tive consciéncia] que eu cro [illMaNeg das outras criancas, né?!, /

(...), (eu) nunca que eu me papel que me foi imposto, né?!, / o meu
papel de imposto eu nasci né?!, / e (...), basicamente « . / E JElE8 me

falou ESTM que [N se diferentell que diferencoAEH O as
convencoes que I e, / celconvencdes que

B pra (...), pro seu anatomico né?!, / I8 nasceu | com o pénis entfo, a sua

familia, a , as [Py, elas esperam que IR (...), que [BI tenha determinados
comportamentos [ESEREENY ao , Né?1, / ¢ (...), e desde muito crianca desde

muito nova eu nao (...), eu ndo me encaixava [IE§e, / eu nao me nessas

ERGEMEWYES [dos comportamentos |- ao ], / eu W[IRe xistiam
BYER cobrancas, / [eu ] que esperavam de mim determinadas [SEligeR, / mas eu nio dava

conta de desempenhar g papel, / eu EEEE as outras [EElER né?!, / [eu MR as outras
BEIEER] que estavam [N pros outros , | eu sempre tive desde muito cedo [T

nocéo, X33 consciéncia, / e B de [eu] olhar pros [lEIINeE e [cu] fERE. / e [eu] acha 0s

enino AN atraida pelos [JIERINeR, / mas nem cr2 uma [BEIRR, © (...), sexual ainda,

né?!, / mas a questao dos contos de fada né?!, / que JBI88 tem que [if& no caso sempre com as

personagens femininas, a cinderela, a branca de neve, né?!, / [flNg sentido. / , €0 que

B, / BB e disse que aos 14 anos [lEE B assumiu, / o que [EEREEE
momento pra [ B8 assumir. / = (...) Antes SR8, / ¢ meio (...), / as (.., / B a

familia, a familia se controlar né?!, / [a familia ] te impor determinadas [l e
BBEE - empurrando com a barriga, / JEI8 aceita [, / [MEIE] aceita ESEH, né?!, / ¢ (..,
mas eu acho EgI, que com 14 anos foi que eu criei uma ] de

dizer eu nao [IlENY B, eu ndo issolts assimf assado, / e [a familia]
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BEEIERou [a familia] nao NEHEN, / [a familia] ou [a familia] ndo Kloaeam, / entéo
eu espago, / [ent&o eu ] (.), !

(..) 38 de poder importa a minha (ISR, que antes né?!, [eu] néo tinha. /
E WEIRIERE - - ligada a Claudia travesti, / ou uma Claudia [IIHae, / o desejo
para com o outro? / Ento, o engragado ¢, na infancia [J8J88 ndo sabe né?!, / [na infancia

BB nio sabe 'i0o] com, (...) com a travestilidade né?!, / [na infancia [El88 ndo sabe lica]
com BEIER e [eu] ndo se no né?!, / e ai as te de
REN, de [TINRRaE, de ST, de RVIEEANE. / mas MBI (...). / MBI realmente néo sabe o
que [ Significa, / NERE (...). / NEIE nzo (...), / BN 0iZ8H] as te nomeando mas

BB o tem certeza do que JEIER . / JBIER <O pensa que [JEIER ndo se né?!, / ¢ (...),
eu nao tinha de na questdo da sexualidade, / eu so que
eu ndo me no papel , 1 eu SEIER brinca de boneca, / eu SR 0 que
as [ , né?!, / [eu] néo tinha da questdo da sexualidade, / [eu] ndo
tinha 334, / tipo, me de determinadas [SlER mas eu ndo (...), / eu ndo

racionalizava [338, / num, Silamel, / eu ndo problematizava o que significavam e Seles

né?!, / as e falavam e [EIEE ISENE cuicta né?!, /e, ¢ (...), eu [ERMBME que eu Ui ter o meu
B scnso de , 1 de fala eu sou (B3, / eu ndo sou EEMHIS, / eu assisti

uma [IIEEE da Roberta Close na televisdo, / [ eu devia ter uns (...) 8, 9 de idade, /
[eu] era bem|nova eu vi uma [N EREREER dela, / ¢ (...), eu acho que ela nem

operada ainda na , /' mas ela (...), / B3, / [mas ela] o a [ pessoa publica que
eu falando sobre o assunto, / dizendo o que cra, / ¢ (...), Bia tendo entendimento

que cr2 uma el SHEEENE da , / entdo Im, / o' a [ vez que eu

tive B8 senso de: Nossa, entdo, eu ndo sou [gEW né?!, / [entdo] eu sou outra [HElEE né?!, /

(...), e que eu que as implicacOes que me nao tavam no campo da
sexualidade, / que [eu que as implicactes que me ] uma (e de
senso de mesmo, / [que eu que as implicacoes que me

uma [BEIRE] de ndo se encaixar padrdes, / nos padrbes do que esperados, /

[de] ndo [se encaixar] na questdo da sexualidade, / a questdo da sexualidade ela so foi (...), /

(...), me (...), / [eu] ndo pensava na questao do | BEIER do me
, né?!. / , Ento a partir dos 14 que JBI8B 0! desenvolver 2/ N#o, eu

acho que antes [dos 14 que eu desenvolvi ], / eu acho que antes [dos 14

que eu desenvolvi ],/ mas, ¢ (...),/ eu me Impor pras outras

né?!, / eu comecei a usar (...), / [ eu comecei a] tirar a

sobrancelha, deixei o cabelo crescer / e, ¢ (...), eu comecel a assumir uma
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realmente feminina, né?!, / [ eu comecei a] assumir o papel [feminino], /
mas eu ja pensava (...), / [mas eu] ja problematizava questéo da [minha] ha
alguns anos. / E que a sua relacdo com a familia? / [a minha relacdo com a familia

] Complicadissimo né?! / Pra familia g hoje ¢ complicada, / ¢ uma situacio FRSlM.
toleravel, né?!, / na cabeca delas, ah, a ela ¢ aceita, né?!, / eu tenho um tio
que - BB, / e, eu BB de uma conversa que eu tive com a minha vo, / , BRI que eu
comecei fase, / acho que nos meus 14 anos, / e ela_chegou e falou EEeIa, / iz um
meu @ em casa, né?!, / 0 nome dele, / e a minha vo um ela sento comigo no
sofa e falo BRI 0 bonitinho né?!, / e tal, olha ele  BEW mas ele ¢ homem né?!,
/ porque JBIE8 tem que - EIM, né?!, / tirar a sobrancelha, pintar a unha, / porque [Bf ndo
que nem ele? né?!, / entdo ¢ sempre R, / se ser travesti, ser trans pior do
que (..), / do que scr BN, né?!, / e as [ReR tem B, / eu que se [ uma
preocupacio com o que as outras achar, / se [J8l88 - BB, e parece com homem, /
BN dizer, / ndo né?! / do que uma figura androgena, / [do que] uma
figura ambigua, né?!, / se [eu] (...), / ¢ (...), menos merecedor de .JTEo
que que IR com tudo 8387/ Na , eu revoltada né?!, / ¢ (...), [na eu]

tudo pra [l mesmo, / [na eu ] os embates né?!, / ¢ (...), (..),/
(...), / ¢ (...), na minha opinido um caso perdido, / minha familia pelo MENOS nem
(...) nem (...) nem compensa o esforco de explicar né?!, / eu ja tive (...), / [eu] Ja tive

BRI momentos de [eu] senta no caso com a minha v, / de senta com ela e explica, / e fala:

olha eu Y, / © (...), eu tenho a minha feminina, / eu s I8l se eu
reconhecida na minha feminina, / eu SRR de um [N, né?!, / ndo ¢ a

mesma [l [de um (BN, / e ai (BN (e EERMM 3. 4 horas falando, falando, e ela ah4, aha,
ahd, e ai MR (BERIR cle fala ne?!, / [e] ai [ /oc JrerminKCREEESEentend i

mas, ndo tem BB usa roupa de homem né?!? / Ai eu falo: ai senhor né?!, / entdo EReay

né?!, / [ela] tem 80 anos de idade, / entdo ¢ complicado. / Mas antigamente no comeco
eu comecei ¢ (...), / a principal acéo me rebolar, / eu SR que me aceitasse de
todo jeito né?!, / e [eu SR que me aceitasse] questdo do [N né?!, / IR
GEEN RN, / (N GO B cu [/ eu BB o aceita e [, né?!, /
BB (.). / com a idade J8J88 2 ganhando serenidade, / [com a idade] [SIE8 ndo SN
[, / e ndo adianta se impor também né?!, / ndo - Eain que [IEEE 0 das
AERRER, / ndo - [EXaae] no grito [que (SR 0 das (RRRER], / ndo < [EEaI que
VOCE 0 das [JRER], / ¢ uma [EElEE que tempo né?!, / [¢ uma [SElEE que]

vem com a idade. / E o que |88 acha que YN MBIE ¥ modificacdo no pensamento? /
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(...) ¢,/ eu acho que a , Né?! [me modificacdo no pensamento], / as

atitudes , ela EIEI@M néo [a0 respeito das NENER] né?!, / que dizer, / [l

aprende que com calma, com tranquilidade, os melhores do que VOCé)

o [, NEEE P EENENEE ¢!, / Bl dizer, / ndo adianta RGN né?!, /
(...), com senso [, se BEIEEE. / se melhores o

Entdo me diga um pouquinho a Claudia na adolescéncia, a partir 14 anos,
comeca a assumir i que foi, / que cra a Claudia
adolescéncia. / Olha (...), / (...), / ndo néo teve ERSI momento de (...), / de
assumir mesmo Eaaia, © (...), / ¢ (...), / eu sempre fui do jeito que eu fui desde crianca né?!, /
(...), / mas eu penso que um dos piores momentos na minha a da escola, /
principalmente eu comecei na escola, com 7 anos de idade, / antes dos 7 um pouco

né?!, ¢ (...), / foi um periodo cruel cruel cruel, cruel, cruel mesmo. / Pra |88 ter nocéo a

escola parava na hora de eu entra e na hora de eu sair, / Bl [a escola] parava, / a escola

uma quadra, / e eu [ na hora que eu [ Ina esquina o portdo, / escolas
que 0 portao tipo 10 minutos pra pra comeca a aula, / entdo todo mundo tinha que

na frente da escola, / e eu [[EliIORE que a hora que eu I na esquina, / a escola cheia, / as

criangcas comegavam a vaia, / [as criangas] me vaiando da hora que eu [EENa
esquina g a hora que eu caminhava pro portdo, / e eu na frente do portdo '~ com o
[meu] material com a escola inteira [me] vaiando atras né?!: /
MRS, né?!, / e, cra aescola inteira [me vaiando atras], né?!, / as crianca

(...), / as criancas que mantinham contato comigo também né?!, / as
outras criancas perseguiam também [as criancas que tinham contato comigo], / entéo, Sl
ndo podia nem ter amigos né?!, / ¢ (...), / pra 88 ter nocAo eu estudei 11 anos numa mesma
escola e eu nunca no banheiro, / [eu] nunca no banheiro, / eu nao sei 0

banheiro da escola, / e, na maioria B cu nem saia pro intervalo, / eu [[SENE na -, /

e, e eu [ que, durante a aula, a tnica [B8ll que eu pensava cra: ai meu deus, tomara que

o0 professor ndo fale meu nome, / porque falava o [meu] nome a intera vaiava

né?!: / ui ui (risos), / foi uma traumatica a escola, / mas traumatica mesmo, / e

se ¢ muito crianca, / crianca, / [e se crianca] I8 ndo né?!, / [e

se crianca] B8 ndo sabe o que 77 né?!, / e eu [EIIBNE que eu muita

, / [e eu (IR que] cra um né?!, / ¢ (...), / e eu ndo SIEIR fala

pra ninguém em casa né?!, / Bl dizer, / que JBIB fala em casa né?!: / olha [eu] ndo
BB - pra escola porque? né?!, / mas pra mim [ERSgI </ uma , | era a pior

pra escola, / [pra mim] ir pra escola ez terrivel, / e 0 engragado ¢ que as criancas nao
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cansam, / [e o engracado ¢ que] ndo ¢ uma [EIER que acontecia um iz ou outro, / era todo
santo <12, / do [ <~ de aula ao ultimo /i~ de aula, / sabe, / [e 0 engracado ¢ que] ndo
BBIER que eles acostumava, / [e 0 engragado ¢ que] ¢ra todo dia todo clia todo

todo iz, / e, eu particularmente nunca fui de , [ nunca fui de [ 1,/¢(.),/ eu
quieta né?!, / e [eu] sempre quieta, / mas a Unica [[EIiEaeE que eu tinha

pra casa e chora chora chora chora e néo sair de casa, / porque (338, / IS8 néo SN sair
de casa, / |8l ndo BN participar, / mas eu de estuda, / [mas] eu adorava ler, / [mas
eu] tinha afinidade, / eu aprendi a ler acho que com uns 4 pra 5 ano de idade eu ja aprendi a

ler / e entdo eu ja lia muita (el eu entrei na escola / e, por muito tempo na minha
BERMN, / foi lendo, lendo, lendo, lendo. / E que cra sua relacdo com os

professores? / £ (...), / ah (...) / ah (...), / [a minha relag&o] com as minhas (...), / [a minha
relagdo com] as minhas outras amigas trans, / (...), / [a minha relacdo com as minhas
outras amigas trans] que eu tenho contato, / ja tiveram, / casos de violéncia, /
[ casos] de professor puxa pela orelha, / de [professor] bota pra fora da !
[ casos de professor] fala que ter que B, / eu gracas a deus nunca
tive, ¢ (...), nenhum tipo de violéncia ou gz de intimidagéo por parte de nenhum professor, /
0s professores eles sempre (...) eu ndo sei nem que palavra usa (...), / eles nunca

, | mas so que também nunca nenhum professor nada as atitudes dos

outros alunos, né?!, / porque quem realmente atacava 0s outros alunos, / ai 0 professor

nao falava nada, /- dize, / se tivesse o elefante grande na , né?! / um
né?!, / um muito grande e os professores ndo

sabiam o que né?!, / [era um muito grande e os professores] nao
sabiam né?!, / Bl dizer, / que eu ?, | [os professores] mandava o
outro aluno quieto e tal / mas, mas ninguém ne?! / a , 0
./ BBl dizer, / e também na que eu estudei né?!, / eu RagaMINE a escola em

98, / [na que eu estudei] nem estudos nem nada, / [na que eu estudei]
nem se discutia a questdo da inclusio ./ [a questdo da inclusdo] foi uma [l que
veio vir muito depois, / acho que na que eu ja tava na faculdade. [ E atitude do

professor extensivel também pra direcdo, / pros outros funcionarios da escola? / Eles

agiam [l também? / Todo mundo fingia que n4o [Jif, / eles fingiam que n4o NI, /
e eu nunca , / BBl dizer, / [como] nunca se precisou nada, / SRl dizer, /
eu ndo as provocagdes, / nunca ninguém fez nada. / Mas eu [l eu

tava na quinta série entro [I[f] na escola que ¢ra do babado, / era do bafo, / e [ele]

aprontava muito nos corredores, / e [ele] retrucava, / e [ele] xingava de , I mas, ¢ (..)/
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acho que [ele] ndo nem 3 dias e [ele] foi expulso da escola, / 0 aluno BN [foi expulso da

escola], / ndo as criancas que mexiam, / [ndo as criancas] que provocavam, / mas eu penso

que porque ele né?!, / Bl dizer, / as criancas provocavam e ele , | [as
criangas provocavam e] ele néo quieto, / entdo e, / N cu penso EESIM, / eu
olho pra tras e penso: meu deus que eu passei por tudo EeEIE? / eu enfrentei tudo
ERBHR? / Mas © bem [ eu ndo enfrentei, / eu quieta, / BIER o (...), / do
silencio mesmo né?!, / BBl dizer, / eu so passa porque realmente [eu] nunca (...) /
[eu] nunca as provocacOes porque se eu tivesse provavelmente eu nunca
teria [gunaee, / que © o que FBBIMEEE com a maioria das travestis, né?!, / elas
comecam né?!, / elas , | B dizer, / elas ndo de forma (it /
elas , | e ai ¢ insustentavel em de aula, né?!, / comigo eu simplesmente
, , , [ eu penso que talvez por que eu tenha
MR os estudos. / E pra I EEMMAEY oS estudos? / E, eu nunca pensa
muito [em pra mim [EXMIAEY OS estudos], / sabe, / porque eu acho ESla: se eu

pensa eu ia enlouquece, / Blla por ndo ter apoio, / por ndo ter apoio da familia, / tinha
pouquissimas e BB as ndo Etaneie. / BN dizer, / ninguém [SaLeIE, /
uma [BEIER ERRIIA, / ninguém, sabia [comigo], / e, e nem eu sabia que eu tinha
direitos, / [e nem eu sabia] que eu poderia, / §llll dizer, / néo nocéo, / ndo se tinha
senso, / (Bl dize, / eu o> BtamtE das BTN S T Ede cU pagava o preco, né?!, / por
RN / - (...), / mas [eu] sempre com sentimento de que eu inferior as outras
AEIER, né?!, / B sentimento [de inferioridade] sempre esteve muito presente. / E [8lgd me
disse que em 98 [iSaliae o ensino médio. / [eu] RN em 98 o ensino médio. / E

que passagem pro ensino superior? / (...) na fealidade a ela foi meio que
um acidente. / ¢ (...), meu sonho de cinema, / [eu] sempre muito de
filme né?!, / meu sonho de cinema. /E [ de cinema] so tem em
sdo Paulo, / [ de cinema] néo em outros lugares né?!, / | de
cinema] so tinha em S&o Paulo, / entdo pra eu [ de cinema], eu teria que sair
da minha cidade, / mas na eu tinha um gue ndo cra assumido, / mas eu
muito de um rapaz e se relacionava |2 a uns (...), desde os 14, / eu tava com
17 pra 18, / EESIa uns 3 4 anos né?! que se relacionava, / e ai (I [ embate ne?!,

/ mas se eu sair daqui né?!, / ¢ (...), / vai EleEIeE né?!, / entdo eu decidi [fI8, / e, entre os cursos
que que tinha na , /¢ (...), ] [entre 0s cursos que tinha na ] 0 que
me interessou (...), / eu comecel Varios cursos né?! / mas o que me interessou o1 0

[curso] de , [ especialmente porque eu [s[eNEVE de ler né?!, / e foi um curso interessante
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no [ -0 da graduacéo numa disciplina chamada eu tive meu [ NS
contato com a teoria queer, / em um dos texto da literatura [eu tive meu [l contato
com a teoria queer], / ¢ (...), / um professor BEY super homofdbico, / Pedro Henrique Neves, /
B homofébico, / era incrivelmente maldoso comigo nas aulas, / ¢ (...), / foi o
Neves que me apresento a teoria queer, / tive Byy [N contato / e, foi uma revolugéo pra
mim porque, eu sofria todo , e eu ndo
porque né?!, / so que eu falava: meu deus o que eu "'~ pra merece tudo né?!, / porque
Il vai sofrendo, sofrendo, sofrendo, sofrendo tudo né?!, / e (...), eu ra 0 que eu
, sabe, / [eu] nunca me encaixa [ogs sentido, / eu o2 Kliiaant © Mo, /
eu tive o meu [l contato com a teoria queer, ela veio (...), / ela de

responde, e flta me confortar em determinadas [BElER, determinadas situacdes né?!,

/ eu comecei a 0 que £r2 0 , I [eu comecei a [SRIEI] Porque as Ny
valor pra questdo da heteronormatividade, / e [eu comecei a

porque que né?!, / porque 0 que eu as outras
OERNEE, / eu tive eu comecei a ler. / Hoje eu penso meio que com um
ressentimento [lag% minha vida académica. / Eu SRS num , | B muito recente, /

que, eu |fldy me perguntando que (...), / ¢ (...), / eu ndo sei se ler, se estudar, se
proveitoso ERSIM, / porque, em especial a teoria queer, / porque eu comecei a questionar

determinadas [EIER, / determinadas construcdes que Bl entdo eu aceitava cegamente, /

meu com o meu , 12 (...), I que ele nunca me assumiu, né?!, / e ele
mantinha com outras [, / © (..). / pra manter as aparéncias, / ele
precisava 0 papel dele, / o papel de macho, / e eu sempre aceitei, / mas
BRI, / B néo <2 uma problematica pra mim, / na minha cabeca [[338] = normal, / SN
dizer, / (B8] <= o tipo de que me permitido BRRII, / eu ndo
pensava que diferent NN EE eu comecei a estudar a teoria queer, / e a

B determinadas (HElEER. / [Blanes determinadas construgBes, / eu comecei a (iR
, né?!, / Bl dize, / ¢ (...), ERHH ali ndo me bastaria né?!, / e foi ai que nosso
BIBIE, né?!, / as frustracBes, as inquietagdes né?!, / ¢ (...), / e no caso

hoje né?!, / [ tem muito reflexo na minha hoje né?!, / depois dele, / ¢ (...), /

eu nunca me relacionei EESIM, continuamente com ninguém né?!, / eu (o] NI
exigente, né?!, / e (,,,), BBl dize, / hoje eu sei de determinadas [HElgeR, / © (...), mas eu, / eu

ainda confusa de que (...), / eu ndo sei exatamente do que me adianta sabe tanta (S,

sabe? / [NSEEREREIE do matrix, / [JEEERERIEE] da hora que que fala da pilula vermelha e da

pilula azul, / depois tem um momento que o personagem fala: droga, porque eu ndo tomei a
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pilula vermelha? Né?!. / [BJll dizer, / ou [MEnos B8 ne?!, /< (...), I eu penso e
conversando com outras que trans também, e que passam pelas mesmas
BEBIEER. / clas ndo se preocupam com determinadas [HElEEE né?!, / e me , /& pra mim
tudo , | [e pra mim] tudo ¢ motivo de, de, pensa, refleti, na na na, / ¢ [ cu
falo: ai meu deus, porque eu ndo S0, sabe, aproveita, / [porque eu néo s0]
releva determinadas [SlER. / Mas ndo porque é tudo um posicionamento né?!, / R
aprende a pensa né?!. / I pensa que problematizacGes todas, / que

BBEE e diz que JBIB . / elas <70 decorrentes do seus conhecimento da teoria queer ou do

seus processo de escolarizacdo? / Eu acho que de ambos né?!, / porque eu jamais teria

contato com a teoria queer se eu ndo tivesse entrado na , Né?!, / eu tive um contato
com (...), na Jle(.) /e o /e se as portas né?!, / [§lEH
dizer, / as portas, / mas eu tambéem tive sorte de ter (...), / eu 117 outros cursos que
EIEIEIRI nco me interessando, né?!, / entdo eu penso: e se eu tivesse um outro curso? /
Ele provavelmente ele néo teria tido 0 mesmo na minha , | OU Bl se eu
tivesse em uma outra que ndo tem , / que nem na , [ na

ndo tem, , [ a Kelly [na ], , e ela nunca estudo nada

parecido do que eu estudei, né?!, / entédo (...), / ¢ (...), / eu ndo diria que ¢ sorte, / se ¢ (sorte),
eu acho que oi EIM, / eu tava no momento , ha hora , [ sabe, / com a cabeca,
(...), confusa no , 1 ¢ (...), e ai, de repente, tudo se , tudo se encaixo. / E S8
considera um pra JBI8B° / Entdo, / sim [eu considero 33y um
pra mim] / e [eu] ndo [considero um pra mim] né?!, / sim [eu
considero i3y um pra mim] / e [eu] ndo [considero um pra
mim]. / £ (...), porque eu me perguntando que 0 conhecimento
realmente ¢ libertador, / sabe, / eu nao sei que ele liberta ou ele te, limita, né?!, /
porque realmente ESia, / MBI saber de determinadas [HElieR ndo tem utilidade né?!, / BN
dize, / ERRR EIERR <0 7o te | te [ te e ndo SR realmente o
que se B, né?!, / porque ¢ um sistema que j4 t4 tudo colocado, / Sl dizer, /
que [IEIR luta tudo [J281? Né?!, / na em que eu estudava, / na da

mesmo, / JJ8l88 acha que I8 2 mudar o mundo né?!, / JEIER acha que [
cQdiferencalil el iferencalfils a [liogane, / e com [EEE tudo
RHRENRE né?!, / mas ai BB <:i da , | NI comeca (...), /[ o
da ] comecam a cobrar , I comecam, né?!, / ¢ (...), / e as EEla

comecam a [INSINEEE pra outras [Jaaees que se formaram com (B, / ¢ NI [l estagnada
né?!, / ai B8 para e pensa: nossa, s0u s6 eu né?!, / sou sO eu [SeNgE UMa estrutura que
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posta. / Que |2 [estd] toda colocada, / entéo, ¢ (...), © meio que contraditdrio, / [eu] ndo sei

que se ter conhecimento, / se ter [conhecimento], / ¢ (...), (eu)

ndo sei. /

Pra 888 qual o papel da educagéo que se da escola, da ./ [pra

BBEE] qual o papel da educacdo escolar? / Eu que a educacéo ela em dois

sentidos, né?!. = (..), a em si, / eu acho que o seu [ pape! ele
formar cidadoes, / cidadoes preparados pra conviver em , [ cidaddes

responsaveis, / cidaddes com senso critico, / ¢ (...),/ aminha , Se tinha muito

preocupacdo, / ¢ (...), / eu |8 que teve um, um caso, numa disciplina, / uma ([l que
copiou um todo da internet, e entrego pro professor, / e 0 professor ele pegou o
AERRIRS, e (...), [ele] falou pra ela CEOTN: GENE, HSEEH QRN / E ela falo:
professor, /e ele falou: entdo porque que tem clique para ver embaixo, né?!. / Ela
BN graca né?!. / ele falou: . NEISEN:A na minha porque? / [NiEIEERA na
pra que? / ele falou: ¢ sO pra passa de ano? / = so pra pega o diploma? / = so
que JEIEREEEN" / cle falou: ndo, porque se for sO 18 que [EIERtive interessada, ode
embora e néo precisa .1 Eu vou passa [, / ISEE com presenca, / [Ee
ter 10 na minha disciplina. / ele falou: se for so que JEREHEEEN TeENE. NRREN: -
aprovada. / Nao eu que te reprova M. / Ai ele olhou pra inteira e falou: so que
RENRRS, / ele falou: [NEIEERRtem outro papel pra SIiOE, Né?!, / que ndo ¢ so se forma,
pega um canudo, / [EEEetem uma responsabilidade que , | entdo RSN, Né?!, / eu tive
professores na da minha , [professores que te pensar
além da caixinha, sabe, / ¢ (...), / e que a nao s0, né?!, / um lugar pra se
aprender uma ./ [e que a ] de tudo pra [EiEE um
papel , [ um papel de cidadéo. / Entéo, / ¢ (...), / eu tive privilégio né?!, / de ter
professores preocupados com [B§y né?!, / [eu tive privilégio né?!] de uma (el
além da MIRIEENE], né?!, / mas, eu né?!, / que o
uma preocupacdo muito grande né?!, / que VE ai a dos
ensinos né?!, / muito ,né?!, / Bl dizer, / as t40 cada vez
(...), / elas BNEEM (...), / elas vio pra SO pra ter uma , 1 elas ndo SRS

ter (...), aprender a ter senso critico, ou, outras (e né?!, / tem ai as, as disciplinas
do reuni, né?!, / que cria um BHEGBEIE. / - (...), / incomum entre todas as disciplinas, /
pra quem ¢ da matematica nao estuda so conta né?!, / porque, ter (...), hd (...), / mas ai tem as
contradigcOes, que que - / ¢ (...), I criam-se disciplinas gerais, / e 0s professores tem

que dar conta fER disciplinas, / professores que nao tem , Né?!, /e, as disciplina
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[gerais] tem que entéo eles botam qualquer que néo ¢ preparada / e, entdo
BRI, / a intencéo ela « 8 mas, ela morre no meio da praia né?!, / porque (...) ¢ (...), / nem
todos os professores também tem preocupacao com o senso critico né?!, / [todos os
professores] ndo tiveram também né?!, / entdo (eu) acho que © [[RSIRtIAE
né?!, / eu penso que a educacao ela tem dois papeis né?!, / que num (...), / eu penso que
a 8 educacdo né?!, / ela ndo apenas formar profissionai B!
de tudo estimula o senso critico, / mas néo que IR na pratica. / 1E
processo de relacdo com seus , [ agora |2 na , | com os [seus]
professores, / enfim, / se B2/ o B se no ensino fundamental e no
ensino médio, / ou tinha algumas modifica¢cdes? / Os professores na e (), !
trangiiilos com relacéo a (...), / 0s professores né?!, / os (...), os alunos, / Sl
dizer, num (...), num tinha chacotas que na escola, né?!, / Bl dizer, / as n&o
xingando, n&o [xingando], / mas, elas incomodadas, né?!, / por

exemplo, e a maioria N elas nao SHEHENE ©° " perto, se [EIR um leproso,
um doente, um [doente], né?!, / ¢ (...), / especialmente os homens né?!, / os homens néo

WeEVEl, / ndo passavam nem perto de mim na ! se alguem pudesse fala que
les gays também, né?!, / entdo ERIE / a5 [Tere MSNam com medo de
associadas, né?!. / Mas com os professores, / tirando [8g professor que inrustido, /

sempre foi bem tranquilo com os professores. / Com os colegas tambeém? / [com os colegas]

Da (.), 1¢(C.) 1 eu so tinha [ né¢?!, / eu acho que tinham dois
MEEE na - -, / entdo, cra (...), / foi tranqiilo, a da escola. / Foi complicado na hora
de, do né?!, / porque eu mas eu '~ bacharelado, / ent&o, / eu '~ bacharelado
porque, porque trauma i pra escola, / §lll] dizer, / eu tinha todos os traumas da escola

endo (..), /¢ (...), / [eu] ndo [eu] pra escola, nem prd (...), / eu pensava: meu

deus, [eu] nunca pensei em ter que pra escola, porque (...) né?!, / entdo eu nao
licenciatura, / eu i~ bacharelado, / mas ai tinha que 0 pra(..),/0
obrigatdrio pra se forma, / e tinha que BURRIBHNS pras empresas né?!, / e o engracado
que eu BURRIBNG pra varias empresas que firmaram contrato com a na e,
/ convénio alids, / e, todos 0s meus , | e [todos os meus ]
me ligavam, / mas eu IR na, nas empresas e asfURaee me NI ai 2 ta
ocupado, ndo temos vaga e tal. / Na eu numa video locadora e, a
minha professora de teve que ir na video locadora vé algumas atividades, ¢ (...), que
pudesse contadas pra eu me forma, / porque eu tinha que , [ tinha que

[f2z¢] sendo eu ndo me formava se eu néo 0 , | tinha que 0 em
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algum lugar, /entéo eles algumas adequacdes pra eu pode me forma, / sendo eu nao
me formaria. / E ai (...), /ai (...), / [ SIGRIMECIEE né?!, / se eu néo 0 que cra de
graca, depois a questdo do né?! / (risos) / entao M, / [eu]
nunca na minha area, / [eu] nunca, / [eu] nunca na minha area, / na area
que eu sou formada e [eu] nem [SlERE. / © (...) / mas também, / na que eu estudava, /
(..), / eu namorava (...), / era, era, era, consenso né?!, / ¢ (..), / eu
completei 18 anos eu sai de casa, fui mora numa outra casa, e meu que pagava,
pagava aluguel, pagava as contas, / e (...) eu estava apaixonada né?!, / eu achava que a
minha jeito, entdo, eu nunca realmente (...), / na da eu
nunca (...), / eu realmente nunca me preocupei em , em se eu

, N0 que que eu , 1 ¢ (...), ] eu estudava porque eu né?!, / e [eu

estudava] porque a possibilidade né?!, / Bl dizer, / ¢ (...), / eu namorava eu
num (...) num (...) num (...) tive que me prostitui, / ndo tive que ir pra rua, / ndo tive que passa

por BEIERR que a maioria das travestis tem q passa, né?!, / e (...) e cra um consenso que ele n&o

BEER que cu , 1 ele nao IR que eu , | entdo, ¢ (...), / eu tive a
situacdo favoravel né?!, / pra [eu] pode estuda, / e naquela eu eu realmente, eu,
eu, eu, eu N30 pensava que eu ia te que algum /i na minha vica, /eu ndo [HERIIENE.
/ eu achava que eu com ele pro resto da , | [eu achava] que casa, / que ta
nd nd, / e (...), / mas [eu] nunca que eu realmente , | entdo na

que eu estudei, eu realmente 1~ 0 que eu (NENE, estudei o que eu RIENE, / © (...), / e [eu]
ndo pensel, / [eu] ndo T previsdes pra , (BRI, / se ia me ser (til ou se
nao, / Bl dizer, / nédo nao uma preocupacao na . | E agora ¢ uma
preocupacao? / Agora que eu estou solteira sim, né?!, / ¢ (...), /foi complicado
RIS (...). / depois de 10 anos, né?!, / namorando, / BIRIE, /  (...), /eu meio
que Sl rumo né?!, / ¢ (...) / e ai [eu] pra , né?! / eu um tempo
perdida, S8 saber o que , 1 mas [eu] pra , [ aieu

, /¢ (..), / porque , | ¢ porque (...), / porque (...), / ¢ (...), / a teoria queer

a partir de (...), que eu comecei a estudar, / muitos dos referencias em portugués que

comegaram a QESSE! perspectiva da sociologia, no Brasil a Berenice
Bento, Richard Viscolci, a Larissa Pelucio, tudo na area da sociologia né?!, /entdo ai eu
pra , I [entéo ai] eu fui da [N turma da ./ [eu] Tranquei pra

entra no mestrado, né?!, / mestrado em ./ Entdo [8l8@ na verdade continua seus

estudos pela base na teoria queer? / (B8 [eu continuo meus estudos pela base na teoria

queer]. /E que ta te motivando a continuar seus estudos? / = porque na fealidade, / é (...),
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/0(.)/0¢(.)/oque eu [RENHM, / < (...), / a teoria queer ela el

deu conta de responder
determinadas inquietag¢des que eu tinha enquanto pessoa, né?!, , [a teoria queer ela deu conta]
de responder minha , | de dar conta de determinadas [EElEER. né?!, / e (...),

meio que um ch&o que eu encontrei pra pisa, né?!, / porque ela explicava muitas [HElEE que eu

passava e eu ndo [SpaNele, / eu ndo compreendia, / porque (...) / porque (...) / porque oS8, /
porque né?!, / porque passa por tudo (33§ né?!, / ¢ (...), / JEIE néo sabe né?!, / Sl

dizer, / algumas [$ERES , se voltam pra religido né?!, / culpam deus, / culpam (B39, /
culpam né?!, /¢ (...), / eu pensa de racional né?!, / e, ja tem uns 10 anos

que eu leio sobre teoria queer e, / e basicamente ¢, por afinidade mesmo, / ¢ uma guestéo de

afinidade né?!, / de, de te afinidade, / ¢ (...), [e basicamente ¢ uma guestdo] de me propor

determinadas (SR mas, / mas de tudo ¢ [uma] questéo de afinidade. / [J8l88 pretende
continuar o mestrado? [NEiatINEY ele? / Entdo, ai eu pensando né?!, / ¢ (...), / B
mestrado em na (...),em(...), / mas, ¢ (...), / agraduacéo de ', / o programa de

um programa [N conservador, néo se valorizam muito as minorias, / ent&o

provavelmente eu nao teria espago pra desenvolver a minha pesquisa na minha area. / = (...), /
[eu] to [mestrado] na , por interesse de uma professora que orienta no
mestrado, / mas ela ¢ sociologa, né?!, / ela ela teve interesse na minha pesquisa, / mas, 0
programa em um programa [REREENE conservador, / os professores [do
programa em ] conservadores / e, a disciplina histérica ela muito

conservadora, / entdo g, / © (...), / na hora de [eu] pensa a teoria, / na hora de [eu] pensa

0 método, / na hora de [eu] pensa a minha pesquisa, / ¢ (...), / a ela ¢ um pouco (...),
ela ¢ meio que limitadora que eu , | ela limita bastante 0 meu Gampo de
trabalholiE! , [ entdo eu ndo sei se continuarel, / [eu] acredito que provavelmente nao
[continuarei], né?!, / mas pro campo, / e ai eu pensando também, de por ndo ter a
graduacao na , Seeu 0 mestrado em eu ter que o doutorado em

,eeu ter que na pro resto da minha ,leu pensando, /

complicado né?!, / mas por causa das afinidades tedricas mesmo, / o historiador

muito conservador, /a ainda ¢ muito conservadora, / e (...) 0 que ¢ contrario a teoria

queer né?!, / que ¢ meu principal aporte tedrico, / entdo eu nao sei se continuarel. / E o que

oo e , do campo da 2/ 5 (.), eu a, e

memoéria de travesti, né?!, no movimento , N0 movimento LGBT. / [l mexe
bastante com a questdo da ./ Sim ([eu mexo bastante com a questdo da ].
/ Entéo sO retomar um pouquinho, / me conta surgiu , [ [me

conta surgiu] a Claudia. / Entdo, / ¢ (...), / ¢ (...), / eu que (...), / [eu
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que davidas, / [eu que] ISR, surgiram a partir de mim né?!, /
de de da conta, né?!, do que que eu ¢z, / porque que eu 0. S, / [eu que
CIESHERERERGE surgiram a partir de da conta] porque que as ([SElkeR -~ © ESSIM, / porque que
a EESEE. ne?!, / Bl dizer, / eu SR dar conta de tudo (338, ne?!, / eu ENEHR me

BIEEE, / © (...), / ndo so enquanto individuo mas parte de um coletivo, né?!, /
e [eu SR os outros, né?!, / EIENNEY porque porque que as (e :
né?!, / [anee] questao, identitaria mesmo, né?!, / o que que , ] porque
que - RS, / entdo penso que a pesquisa, ela surgiu meio que uma necessidade, né?!,
/¢(..), ] uma mesmo de [eu] busca determinadas [SElER, / [eu] acho que é

B, / [eu] acho que a pesquisa reflete bem (B84, / e ai a minha RGO ela sempre (...), /
(...), / porque os surtos constantes, né?!, / e ela fala: mas Cléudia, ¢ porque [Ji8l88 pesquisa
uma BBIER que ta muito proxima, né?!, / ela falou: EiE VVEETRe, MBI passa por Y no seus
-a-(l1a, /ela fala: entdo realmente ¢ dificil, © (...), um, distanciamento, né?!, ¢ (...),
di tudo [, / entdo ela fala: ¢ sofrido mesmo, e realmente ¢, porque eu que eu
estudo né?!, / eu que eu , né?!, / entfo eu me V&jo na hora que eu
pruma EREEHEE, / BB dizer, / [entdo] eu me vejo |- né?!, / eu passei por determinadas
BOEEER, / cu sei , [ eu na pele EREIS, / entfo, / e ai muitos dos professores me
questionam [, tipo: [ um parcial né?!, / porque [JEIER t4
seus IR né?!, / BN dizer né?!, / os professores questionam muito (538 / Eu SEEE que
BBEE me contasse, so pra gente finalizar, a construcao da Claudia, né?!, /

veio percorrendo todo o caminho da Claudia, com a familia, durante a adolescéncia, durante a

escola, né?!, /mas eu SR que vocé falasse um pouquinho sobre a construgdo da Claudia,

na questao do nome, / vocé adquiriu g5 nome, de que ele vem. / E (...) eu acho
que eu fui (...), / eu acho que eu sempre Ui me aos poucos ne?!, / ¢ (...), / mas meus
referenciais sempre femininos, / ¢ (...), / a maioria das travestis elas pfeSjelgide YWEY na

fronteira né?!, de no intremeio, de, / elas fReulde - Miltane. / - (...), / eu nunca
de < (TR, / © (...) / eu sempre (§EN-~- [N, / [eu] sempre (NENEN--- [N, / SN

dizer, / 3% questéo da [iiltane. né?!, / ela nunca foi muito (...) meio que um objetivo né?!, /

BN dizer, / 0 que i ndo tem escolha, / e,
muito, né?!, / mas, eu [[EEliale que eu me Ee8llN, / © (...), / entre muitas

contradicbes, né?!, / ¢ (..) / acertando, errando, / ¢ (...) / deixando de muitas
BNNENNER, ne?!, com relacdo ao que os outros esperam, ¢ (..) / e o que

com a idade ¢ que num (...), ¢ que n4o um (...), / ¢ que se

nova Bl Espera uma MR, / MR -cocie que as [ERIERR BEEE. / - 0 tempo
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passando, [E que nem sempre o [l © possivel, / entdo 8l V2 (...), [ent&o]
BB se contenta com o que (SR né?!, /¢ (...), euacho que ou MENOS EESTN.
/ E hoje a Claudia entdo ¢ uma pessoa f8ll#? =, eu (...) /eu (...) / eu que a [EHCIEEE
subjetiva, / eu sempre digo que eu 0 1812 que eu posso, / 0 I8l2 que as
minhas escolhas permitem, né?!, / porque VI nuito (RS, / V& nuito na
dependéncia do outro, ne?!, ¢ (...), /e sempre que eu tivesse sujeita a permissdo dos

outros, / Sl dizer, / eu s6 posso (...) 0 que me deixam, o que me permitem, / ent&o eu vou so

determinado , / mas eu to sempre, sujeita, ah, a normas, JEJitaelR alheias, né?!, /
(..) / eu S determinada SR mas (...), / I8l dizer, / ndo basta so eu EERE né?!, / o meio
muito , entdo, ¢ (...), ¢ complicado. / E as hoje 2/ [as

() muito por afinidade, / [{ll@lj dizer, / eu conheco, eu conheco muito do universo trans,
/ [eu] conhego muitas [trans], mas [eu] quase n&o tenho mesmo, de contato
no meio, / ¢ (...), a maioria das minhas por afinidade, né?!, / minhas
, & (...), porque das mesmas BEIEER, de filme, livros, e, / uma
guestdo de afinidade mesmo, né?!, / ¢ (...), e ndo pela i , [ entdo a questdo
BRI - muito , pelo que vocé me diz. / Eu SR que JBI8E me dissesse um pouquinho
que questio da cobranca do [l enquanto ser travesti, enquanto ter que :
utilizar meios e artificios silicone e outras EEIEER, por uma questio do [ifEE, ou da
propria (IR, / que se [N, contexto. / Entéo na fealidade as travestis elas
tem (...), / ¢ (...), I elas precisam se auto-afirma, né?!, / e, [elas precisam] se diferenciar dos
REWR, né?!, / entdo, a questdo da construcéo do muito [ANSSIAEINEE nO UNiverso trans, /
porque se [l ndo modifica seu IR um BN, / BBIE néo © uma travestis, / JEI88 ndo
uma trans, / Sl dizer, / ¢ (...), se afirma a travesti ¢ a partir das
modificacdes do ,né?!, / se IS '+~ uma [BEIERl simplesmente uma montagem, que nem
o Tiago Luqgue fala, uma montagem estratégica né?!, que ¢ so usar os artificios falsos né?!,
(...), ¢ muito facil se reverter né?!, / {lll dizer, / agora uma travesti que tem silicone no peito,
silicone na bunda, né?!, / < (...), / J8I88 néo deixa de <cr [travesti] facilmente, né?!, / entdo
assimil uma de se (...), de se firma a , de se firma a individualidade do
0D o R RAVIEOY o8l iferente e dos outros SIfNERE, né¢?!, / BN dizer, /
as especificidades do universo trans né?!, / e preocupacio exacerbada com a [N
né?!, / e ¢ bem BEER: o pode, né?!. / E a Claudia com preocupagio
exacerbada com a [[ll> / Entfo, o que eu acho engracado € (...) / eu tinha JEliaes de
silicone né?!, /mas (...) [eu] sempre muito consciente dos riscos do silicone

industrial, né?!, / e por muito tempo eu ndo WIeIE né?!, / mas ai, que nem [ né?!, /
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[eu] ia completa 28 e,/ BBIER que cu falei do [l né?!, / nem sempre o que ¢ 0
BB - o que © possivel né?!, /fentdo (...), / € (...), / momentos desesperados exigem medidas

drasticas né?!, / no comeco do eu (oo silicone, silicone industrial no bumbum, / entéo
ERRIIRE / < os EIEteE ne?!, / Bl dizer, / a gente NN entre B EUEWEE. / € 0s EEeE eles
vem com defeitos né?!, / [a gente entre EREeR] pra se , pra se
um minimo de satisfagéo. / E [§ - ase travesti do que se
n&o ? | Eu ndo diria [que 8 me [EVEL] B [me ]
travesti, mas eu acho que [me ] B2 com o meu : feliz .
porque a [N © muito [RSIRRIAE pra travesti, [aneE? , / questéo de, né?!, / seu
R, oo BN, / entéo questdo do [corno], ¢ muito (RN né?!, / e, o
patriménio pra travesti ¢ 0 dela, / todas as conquistas estdo marcadas no seu
, I entdo o muito [RNRIIREAR. / Pra Claudia, ento, o que travesti? / £, (....),/
eu que sentimento de (...), / [eu que sentimento de]
ndo contentamento com o que se ©. / A maioria das elas tem FER senso comum,
cliché de: ah eu nasci entdo vao ter que me aceitar I, Se de mim

ter (SN assi MV eI que Deus me mando. / [BY8 ndo BNl na

da travesti, / pra travesti ndo nascemos [JReles, / ndo veio [ioneE, / 0

ndo t4 [feae, 0 RERERTY )0 Liofacabad ol um (IR inacabado, o

ta ai pra se pensado, pra s moldado, / [pra travestis o ta ai] pra se construido, /

entéo, ¢ (...), / a travesti ¢ [353s BRSNS, N€?!, / em transformacao, mutacao, / ¢ (...),
e MBI, / eu penso que travesti scia sindnimo de [TEINSE. / que que !

mudancal de tudo (...) / e de [a gente] ndo scr uma [BEIRR estatica, uma (el

parada, / [ ] esta em mudancall} ./ I, / entfo eu penso que - 9, /

BB agradecer JEIR por B BREEMIEE, </ ajudar bastante na elaboracio do Jgleene, ta, /

entdo muito obrigado. / Por nada, gl logo.

No presente caso, as palavras e enunciados destacados em ordem decrescente foram:

e No que se refere ao proprio entrevistado e que o indicava como sujeito que elaborava
o discurso, registraram-se seiscentas e duas referéncias (602), através das palavras: Eu
/ Me / Meu / Mim / Minha / Comigo / Claudia / Claudia Santos Silva / Santos Silva.

e O verbo ser, que liga o atributo ao sujeito, mas que também indicou o que tem

existéncia real, o que existe, foi utilizado em duzentas e oitenta e seis (286) emissoes,
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sob diferentes formas de conjugacgéo:

Seja como advérbio ou substantivo, a negacdo aparece em duzentas e trinta e nove

(239) emissdes, como Nao / Nada / nenhum / Ninguém / Jamais / Nunca.

Nas formas de pronomes demonstrativos, |SSSERl =SSl =N o RN R W[V =] W

Aquele / Aquilo / Dessa / Dessas / Desses / Disso / Naquela / Naquele / Nessa / Nisso /

DL CHABEL[IIL tiveram a proporcdo de 175 mengdes.
Ja os pronomes [NEECRIEEII®: tiveram cento e cingiienta e cinco (155) emissoes.
Nestas estdo computadas a sua utilizacdo na referéncia ao proprio entrevistado, ao

entrevistador e ao sujeito indeterminado.

O verbo ter,seja como indicador de posse ou de situacdo, foi mencionado cento e trinta
(130) vezes nas formas: Tem / Tinha / Tive / Ter / Tivesse / Temos / Tendo / Tenha /
Tenho / Teria/ Teve / Tido / Tinham / Tiveram.

Os pronomes Ele / Ela / Elas, em conjunto com 0s pronomes pertencentes as pessoas

de quem se fala: Seus / Eles / Dele / Delas, foram utilizados cento e vinte e nove (129)

Vezes.
Expressdes relativas ao verbo ir oram mencionadas nas formas:

, cento e dezenove (119) vezes.
Os verbos utilizados para declarar algo sobre si ou expressar-se foram dizer, falar,
conversar e contar, utilizados noventa e nove (99) vezes nas conjugacdes Diga / Diria /

Disse / Dissesse / Diz / Dize / Dizendo / Dizer / Fala / Falando / Falasse / Falava /

Falavam / Fale / Falei / Falo / Falou / Conversa / Conversando / Contasse / Conte.

O verbo transitivo direto querer, nas conjugacdes: EiEICIRCHEIRCICICERCICE]
R EEEIERS, indicando o desejo ou intencdo, tiveram noventa

e trés (93) repeticdes.

Também sobre a forma adverbial, entdo teve setenta e trés (73) ocorréncias.

A conjugacdo Mas, que liga oracBes ou periodos com as mesmas propriedades
sintaticas, introduzindo frases que denotam basicamente oposicdo ou restricdo ao que
foi dito, ou ainda indicando a passagem para outro assunto diferente, foi utilizada
setenta (70) vezes.

A conjuncdo Porque / Por causa, tiveram duas funcdes: coordenativa, ligando duas

oracOes coordenadas numa das quais se explica ou justifica a asser¢do contida na
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outra; e subordinativa, indicando causa, motivo ou razdo da acdo contida na oragao
principal, num total de sessenta e sete (67) incidéncias.

Coisa foi utilizada como substantivo feminino indicando algo que ndo se pode
nomear, assunto que esté se tratando ou motivo, por cinglienta e seis (56) repetigdes.

O advérbio foi expresso cinqiienta e seis (56) vezes.

A palavra foi utilizada cinquenta em (50) emissdes, tanto na acep¢do adverbial
indicando modo, maneira, quanto como conjun¢do comparativa indicando uma certa
semelhanga ou proximidade.

Seja como advérbios, pronomes, adjetivos ou substantivos, as palavras Muito / Muitas
/ Muita foram citadas cinqlienta (50) vezes.

O verbo fazer e suas conjugagdes: se reportaram tanto &
construir ou produzir intelectualmente como para se referir a aplicacdo das formas e
faculdades humanas para alcangar um determinado fim. Tiveram quarenta e duas (42)
emissoes.

O substantivo e o verbo relativos a avaliar pelo raciocinio, julgar, imaginar: Pensa /
Pensado / Pensando / Pensar / Pensava / Pensei / Penso / Problematizava /
Racionalizava / Refleti foram mencionados quarenta e uma (41) vezes.

Encontramos também o pronome indefinido no plural: Todos, em conjunto com Tudo
/ Toda / Todo representando adjetivo, advérbio e substantivos femininos e masculinos,
num total de quarenta e uma (41) referéncias.

Os advérbios So / Apenas estdo em trinta e cinco (35) incidéncias.

A palavra aparece como advérbio que expressa circunstancia de tempo, e
como conjuncdo que introduz uma oracdo subordinativa dando idéia de tempo,
condicao e concessdo, em trinta e cinco (35) repeticoes.

Ainda constatamos o verbo transitivo direto, se referindo a ter conhecimento, ciéncia

ou compreender, ou ainda perceber como Sabe / Sabia / Saber / Sabiam / Sei com
trinta e trés (33) incidéncias.

Também com trinta e trés (33) referéncias, aquele que ensina ou ministra aula:
Professor / Professores / Professora.

Na referéncia a instituicdo de ensino e pesquisa destinadas a promover a formacéo
profissional e cientifica de pessoal de nivel superior, e também a realizar pesquisa

tedrica e pratica na principais areas do saber, encontramos no discurso 0s substantivos
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, com trinta e trés
(33) citagdes.
O sujeito da pesquisa utilizou trinta e duas (32) repeticdes dos substantivos Trans /
Travesti / Travestilidade para se referir aos sujeitos travesti, tanto em primeira pessoa
(quando faz referéncia a si prépria) quanto em terceira pessoa (quando indica o outro).
O verbo ficar aparece com trinta e uma (31) incidéncias nas conjugacdes
Ficava / Ficavam / Fico / Ficoul
Como verbo transitivo direto, utilizado como sinbnimo de pensar, considerar, temos
trinta e uma (31) emissoes as palavras: Achava / Achar / Acho / Acham.
O substantivo feminino aparece trinta e uma (31) vezes, aludindo
tanto um individuo considerado por si mesmo, como um grupo de sujeitos.
Também os pronomes pessoais que funcionam como sujeito do predicativo e regime
de preposicdo Nos / A gente foram emitidos trinta (30) vezes.
Indicando algo ou alguém, cuja referéncia indefinida se encontrava fora do &mbito do
falante e do ouvindo, e também a algo ou alguém mencionado anteriormente, 0
pronome indefinido Outro / Outras foi usado vinte e nove (29) vezes. Nestas, tambem
aparece com a funcao de substantivo masculino, relacionado a outra pessoa que nao se
sabe ou quer designar.
O advérbio de quantidade é citado vinte e oito (28) vezes.

As vinte e oito (28) aparices do verbo comecar, nas conjugagdes: Comecel / Comeca

/ Comecam / Comecaram / Comecavam / Comeco, tem a funcéo de verbo transitivo

direto quando indicam o inicio, o principio, mas também funcionam como predicativo
quando indicam o inicio em determinadas condigdes ou circunstancias.

Questdo aparece como ponto que suscita ou se presta a uma discussao, uma coisa a ser
resolvida vinte e sete (27) vezes.

O advérbio Sempre, com objetivo de indicar uma totalidade do tempo, de frequéncia,
de verdade ou de fim, sdo encontrados em vinte e quatro (24) repeticdes.

Quando se refere a questdo da sexualidade, o sujeito utiliza o adjetivo e substantivo de
dois géneros indicando aquele que sente atracdo sexual e/ou
mantém relacdo amorosa e/ou sexual com individuo do mesmo sexo. Ja quando trata

deste tema de modo coloquial, utiliza as palavras VAl e ASINCgla WYV [)EpATalsE!

totalizando vinte e quatro (24) citagdes.
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Na referéncia a uma época ou periodo ciclico anual, foi utilizado o substantivo
masculino Anos por vinte e quatro (24) repetigdes.

Também relacionado a um periodo de tempo ou de vida corrente, o substantivo
feminino foi empregado vinte e quatro (24) vezes.

Como verbo predicativo estar foi utilizado nas formas Esta / Estdo / Estava / Estavam /
Esteve / Estou/ Ta/ Tava/ Tavam/ To vinte e trés (23) vezes.

No corpo da entrevista, vinte e uma (21) mencbes contam a palavra como
preposicao e / ou advérbio.

Na mesma quantidade de repeti¢des que a anterior (21), Determinado / Determinada /

Determinados / Determinadas aparece no discurso tanto como adjetivo indicando algo

que se determinou, como pronome ndo especificado.

Mesma / Mesmo / Mesmas: adjetivo, substantivo masculino e advérbio, mencionado
dezenove (19) vezes.

O substantivo e o verbo entender, relacionado a perceber, compreender, captar ou reter
pela inteligéncia aparecem nas conjugacdes: ElEIGRISICICIRSICI RS
SRS, < um total de dezenove (19) citagdes.

Quando se refere a aquisicdo de habilidade ou conhecimento, cursar aulas ou
freqUentar cursos, ou ainda a compreensdo pela reflexdo, encontramos o verbo
transitivo Estudava / Estudei / Estuda / Estudar / Estudo, também numa freqliéncia
de dezenove (19) passagens.

Com dezoito (18) alusdes temos o diferimento parcial ou total indicado pelo adjetivo
18 — DI, € a falta de equidade, harmonia, podendo indicar uma alteracio digna
de atencéo é representada pelo substantivo feminino BN

A referéncia a qualquer mencao sobre educacdo formal/institucional é trabalhada pelo

adjetivo Escolar, e pelo substantivo Escolarizacéo e Escola, num total de dezoito (18)

citacOes.
Para aludir tanto as relacdes familiares quanto aos membros do grupo primario
familia, a entrevistada pronunciou dezoito (18) exposicdes sobre as palavras Familia /
Tio / V6.
A temética da identidade enquanto distingdo de uma pessoa ou uma coisa por meio das
quais € possivel individualiza-la foi trabalhada pelo substantivo e

Também utilizou o substantivo para se referir ao conjunto
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de qualidades que define a individualidade de uma pessoa, em um total de dezessete
(17) repeticdes.
O verbo transitivo conseguir, em suas conjugacoes

, aparece em dezessete (17) alusbes tanto para fazer
referéncia ao éxito em uma determinada ag&o, quanto no sentido de atingir, alcancar,
obter, conquistar.
O substantivo Crianca / Criancas, versando sobre o ser humano na fase da infancia, é
encontrado dezessete (17) vezes.
A palavra tem a funcdo de advérbio, significando: nesse instante, entdo,
anteriormente, prontamente. Aparece em dezesseis (16) incidéncias.
Um conjunto sistematico de conhecimento especulativo, metddico e organizado de
determinada teoria de base sociologica é representado pelas palavras Teoria Queer /
Perspectiva, em um total de dezesseis (16) aparicoes.
O verbo Sentir / Sentia / Senti / Sinto, aparece exprimindo a sensacdo de, ou a
capacidade de percepcao, sensibilidade, dezesseis (16) vezes.

Gostar, enquanto julgar bom, aprovar, e também dedicar amor, amizade, é expresso

em quinze (15) repeticdes nas conjugacdes [EleCRRCINENECNER SRR CIN 1N
Gostava / Gostei / Gostem

Tambem é utilizado como advérbio indicando comparacédo e expressando condigéo de
equivaléncia ou de similitude, além de incluséo e contrario, em quinze (15) alusdes.
Papel aparece como uma funcdo que se desempenha ou cumpre, como aludindo
também um pedaco de folha, em quatorze (14) incidéncias.

O advérbio Realmente indicando na realidade, com efeito, quatorze (14) vezes é
citado.

A palavra Hora é expressa também quatorze (14) vezes, mas com o sentido de indicar
0 instante em que se percebe ou se passa algo, uma ocasido.

O substantivo masculino Nome remete ao antropdnimo dado a um sujeito em seu
nascimento, ou em outra ocasido especial, em quatorze (14) citagdes.

Em quatorze (14) repeticdes, vem referenciar a estrutura fisica do organismo

Vivo.

O verbo existir, nas conjugactes (SASCINFEEWASS CHESTNIEWASTSIE PSS IEY]
BXREM. significando a existéncia real, a presenca viva, a existéncia em um

determinado periodo de tempo, em treze (13) consideragdes.
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Meio aparece em treze (13) repeticdes, indicando tanto a possibilidade de fazer
alguma coisa, alcangar um fim, como apresentando algo de forma moderada.

Com treze (13) repeticdes temos ainda a palavra 17, utilizada para apresentar tanto o
tempo presente, a atualidade, e o passado.

A quantificacdo de intensidade é expressa treze (13) vezes pelos advérbios

faz referéncia em treze (13) cita¢Ges indicando aquele que
é ligado a outro (s) por lagos de amizade.
As conjugacbes do verbo
aparecem em treze (13) incidéncias.
J& o verbo ler, indicando o acesso a uma informacao através do cédigo linguistico é
citado doze (12) vezes, pelas seguintes palavras: Leio / Lendo/ Ler / Lia.
. temuma relacao dupla: com
0 mesmo sentido, como atingir ou alcangar um ponto, e em sentidos opostos, quando
chegar significa ser suficiente, bastar. Ao total, doze (12) repeticdes.
0 Adjetivo [ precedendo algo ou outro em tempo, lugar ou
importancia aparece também com doze (12) apontamentos.
Doze (12) é a quantidade de repeticdes que a palavra tem, trabalhada tanto
como o conjunto de conhecimentos relativos ao passado da humanidade e sua
evolucdo, quanto como trama, relacionamento.
Contato indica uma comunicacdo, um relacionamento, em doze (12) aparicdes.
A palavra Poder foi utilizada tanto como verbo transitivo direto, quanto substantivo
masculino, na proporcao de onze (11) repeticoes.
tem o sentido de idear, chegar a descobrir,
identificacdo, onze (11) vezes.
O substantivo eo aparecem onze (11) vezes com 0 mesmo
significado: concernente a uma comunidade, sociedade humana, ao relacionamento
entre os individuos.
Responder, corresponder, replicar fortemente é representado pelas onze (11) apari¢des

das conjugacBes do verbo revidar:

indica circunstancia, situacdo, estado, nivel, grau, em onze (11) repeticdes.
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As palavras indicam pequena quantidade,
insuficiéncia, em um total de dez (10) alusdes.
Para indicar uma pessoa do sexo feminino, a entrevistada utilizou por dez (10) vezes
as palavras [ N EEEEEEEEEE
O substantivo trabalho e o verbo trabalhar, sob as formas de

se apresentaram, também, em dez
(10) emissoes.

Assumi / Assumido / Assumir / Assumiu tem, em dez (10) citacGes, o significado de

tomar para si, avocar, apropriar-se, entrar no papel de algo ou alguém.
O substantivo feminino Disciplina indica ordem, bom comportamento, conduta, em
cerca de dez (10) repeticdes.

tem dez (10) alus6es indicando correto, conviccao.
O verbo viver, nas conjugacdes NNCHINIGEINAYL. aparece por dez (10) vezes
indicando ter vida, continuar a existir.
Por fim, e também com dez (10) repeticdes, as conjugacoes do verbo lembrar: -

IR, significando guardar ou ter na lembranga, recordar, advertir, prevenir.
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ANEXO F — GRAFICO SIMPLIFICADO DA ANALISE GRAFICA DO

DISCURSO
602 - Eu / Me / 286 - 239 - Nio / 175 - BN
Meu / Mim / Nada /
Minha / Comigo / 1/7 —>2 nenhum /
Claudia / Cléudia Ninguém  / |\,
Santos  Silva / Jamais / Nunca Dessa / Dessas /
Santos Silva Desses / Disso /|

aquela

155 - [ 129 -_Ele / Ela /
/ Se / C8 130 — Tem  |° Elas/Seus/Eles /
Dele / e Dauee——
Tinha / Tive / 5 Dele / Delas Daguele /
. 7 Daquilo
93 _ - Ter / Tivesse / /
119 -
SNSRI | | oo/ Tende/ % - Contasse /
Quer / Querem | Tenha / Tenho / Conte / Diga / Diria
[Querer / Queriamy Teria / Teve / [ Disse / Dissesse /
 Querg ~ Tido / Tinham / 8 | Diz / Dize / Dizendo
10 / _ / Dizer / Fala /
73 — Entéo E» 70 — Mas \Q Falando / Falasse /
67 — Porque /
13 50 — Falava / Falavam /
-~ . Por causa
56 - R [ 56 - AN S Muito / | | Fale / Falei / Falo /
1 16
50 _ / Muitas Falou / Conversa /
42 — i / Muita Conversando
'\slg
41 — Todos / 41 — Pensa / Pensado / 35
31 _ Tudo / Toda Pensando / Pensar / | 29
26| /Todo N : 21
Pensava / Pensel /| fque
4 Penso / 3% - S0/
27 as\ | 32 — Trans / Apenas
31 — Achava / . Problematizava /
Travesti / o ‘22
Achar / Acho Travestilidade Racionalizava / Refleti
/ Acham 25 A Sobrea 33 — Professor
que 3 28 33 _ 33 - Sabe / Sabia / |23~ | Professores /
30 — Nos / a7 | Saber / Sabiam / Sei Professora
A gente
29\‘ 28 — Comecei / Comeca / Comecam /
AP icar / Fica / Ficava /I P RIRCTEER A Comecaram / Comegavam / Comego

os

Ficavam / Fico / Ficou como| / Outro \




33
24 - 24— |3 24- ¥ 27 Questio |4 28~
34 um
39/| Sempre
(o]
Mulherzinha 23 — Esta / Estdo /
PO 24 — Anos ~3g,| Estava / Estavam /
/ Viadinho Esteve / Estou / T4 / 21 — Determinado
19 - SN Tava/ Tavam/ To [Determinada /
KR Diferente |/ 'l  Entende | ” = Determinados  /
Diferencal '
A Entendi | 19 — Estudava / Estudei Determinadas
/o EETE
Y~ / Estuda / Estudar /
18 - B | 0o 17 -
Escola /| | ——
a
Escolar _/ BN | 4 17 - Crianca -
Escolariza 2 com a 16— = Y
cdo 18 — Familia / B
_ i 48
Tio/ V6 16 — Teoria
Queer /I P49 [ 16 -
IS Gosta / Gostam Perspectiva Sentir /
,52\\ — Sentia
Gostava / Gostei / Gostem| qu 157TaFnbém / Senti
53, — / Sinto 14 —
_ d _ d
14 —Realmente (¥ 14 ~5 14 Hora [Emaveo se
o 14 Nome 7
13 — Meio
el 7 - .
ue se
= 2 B
13 -
62 63 n
13 - | 13- 12 -
ea\| Leio /
11— a Lendo / 12 _
G — 12 272 12— Contato g7
Ye 68 Ler / Chega /
70
_ Lia h
0 i TR —
— h
- -] | -
— h 1
Imagino Primeiral Cheguet /
Aportava
u
10 —
74 10 —
10 — Assumi / Assumido / . 76
75 | ——]

Assumir / Assumiu
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