UNIVERSIDADE FEDERAL DO MATO GROSSO DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA _ ,
PROGRAMA DE POS-GRADUGAO EM EDUCAGAO MATEMATICA

LUDIANE FELIX BERTO

ENUNCIADOS SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE EM LIVROS DIDATICOS DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO

Campo Grande - MS
2017



LUDIANE FELIX BERTO

ENUNCIADOS SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE EM LIVROS DIDATICOS DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacédo em Educacdo Matematica do Instituto de
Matematica da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestre em Educagéo
Matematica.

Orientador: Prof. Dr. Marcio Antonio da Silva.

Campo Grande - MS
2017



LUDIANE FELIX BERTO

ENUNCIADOS SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE EM LIVROS DIDATICOS DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica
do Instituto de Matemética da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, como
requisito parcial para a obtencao do titulo de Mestre em Educacdo Matematica.

BANCA EXAMINADORA

Professor Dr. Marcio Antonio da Silva (orientador)
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Professor Dr. Jodao Ricardo Viola dos Santos
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Professor Dr. Marcelo Salles Batarce
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Campo Grande, julho de 2017.



Ao meu amado e querido Deus;
a minha familia tho amada, Maria (mae) e Aparecido (pai)
e ao meu noivo querido, Alan Jelles.



AGRADECIMENTOS

E melhor ter companhia do que estar sozinho, porque maior é a recompensa
do trabalho de duas pessoas. Se um cair, 0 amigo pode ajuda-lo a levantar-
se. Mas pobre do homem que cai e ndo tem quem o ajude a levantar-se! E,
se dois dormirem juntos, vao manter-se aquecidos. Como, porém, manter-se
aquecido sozinho? Um homem sozinho pode ser vencido, mas dois
conseguem defender-se. Um corddo de trés dobras ndo se rompe com
facilidade.

Eclesiastes 4. 9-12

Senhor, obrigada por permitir a construcédo deste trabalho; pela minha familia,
amigos e professores que me entenderam e me orientaram quando eu ndo pude mais
conviver comigo mesma e, ainda assim, eles me suportaram.

Pai e Mae, obrigada por cuidarem de mim e me amarem, por me darem forcas
para que eu pudesse chegar até aqui.

Ao meu amor querido, Alan Jelles, gue se mostrou um homem surpreendente,
forte e sébio, que me ajudou, orientou-me, deu-me forcas para vencer uma fase muito
dificil da minha vida; fortaleceu-me, ajudando-me a retomar a escrita desta
dissertacéo, sentando-se ao meu lado durante dias e dias, motivando-me a continuar.
Obrigada, meu amor.

Ao meu orientador, Professor Marcio, sempre muito gentil comigo. Sempre
muito paciente, orientou-me respeitando os meus limites e contribuiu para que me
desenvolvesse nos caminhos da pesquisa. Obrigada por acreditar em mim e me
escolher como orientanda.

Aos Professores Doutores Joao Ricardo Viola dos Santos e Marcelo Salles
Batarce, que aceitaram o convite para fazerem parte da Banca Examinadora deste
trabalho — vocés contribuiram de modo somatorio para a construgédo e finalizacédo
realizacdo desta pesquisa.

A Professora Doutora Luzia, coordenadora do curso e pessoa admiravel, que

entendeu quando precisei interromper a vida académica.



Aos meus queridos professores do mestrado: Edilene, Marilena Bittar, Tiago,
Viola, Jodo Pitombeira, José Luiz e Luiz Carlos, vocés sdo grandes professores!
Obrigada pelos ensinamentos.

As minhas amigas, Camila e Vanessa, por tudo que fizeram e fazem por mim,
todos dias; mais que isso, por serem as minhas amigas. Ao Alan Manoel, pelas sbias
palavras e experiéncias compartilhadas.

Ao grupo de pesquisa Gpcem.

Aos colegas da turma de mestrado de 2015, compartilhamos experiéncias
dnicas.

Aos pais do meu Amor, Diene e Jelles, por sempre me acolherem como familia
e pelo grande filho.

A Marlene, profissional inigualavel, que me ajudou a me encontrar e soube
entender como e quem eu sou.

A CAPES, agradeco o apoio financeiro mensal durante o periodo de mestrado.



[...] somos julgados, condenados, classificados, obrigados a
desempenhar tarefas e destinados a um certo modo de viver ou morrer
em funcdo dos discursos verdadeiros que trazem consigo efeitos
especificos de poder (FOUCAULT, 2004, p.180).

Vocé pensa que eu teria tanta dificuldade e tanto prazer em escrever,
gue eu me teria obstinado nisso, cabeca baixa, se ndo preparasse -
com as maos um pouco febris - o labirinto onde me aventurar, deslocar
meu propésito, abrir-lhe subterrdneos, enterra-lo longe dele mesmo,
encontrar-lhe desvios que resumem e deformam seu percurso, onde
me perder e aparecer, finalmente, diante de olhos que eu néo terei
mais que encontrar? Varios, como eu sem dlvida, escrevem para ndo
ter mais um rosto. Nao me pergunte quem sou e ndo me diga para
permanecer o mesmo: é uma moral de estado civil; ela rege nossos
papéis. Que ela nos deixe livres quando se trata de escrever.
(FOUCAULT, 2008a, p. 20).



RESUMO

Nesta dissertacdo foram construidos enunciados sobre a interdisciplinaridade
presente em duas colecdes de livros didaticos de matematica do ensino médio,
aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico do ano de 2015 (BRASIL, 2014).
Como aporte tedrico-metodoldgico utilizou-se a Andlise do Discurso, segundo Michel
Foucault. A questdo que potencializa a construcédo deste estudo €é: quais discursos
atravessam as propostas de ensino interdisciplinar em livros didaticos de matematica
do ensino médio? O objetivo principal €é descrever discursos sobre
‘interdisciplinaridade’ nos livros didaticos de Mateméatica do ensino médio. O trabalho
faz parte do projeto “Redes discursivas em livros didaticos de Matematica do ensino
médio”, do grupo de pesquisa curriculo e educacdo matematica — GPCEM. Analisou-
se o livro didatico em uma perspectiva contemporanea, a partir da qual foram
construidos trés enunciados, inferindo-se sobre como estes contribuem para a
constituicdo de sujeitos modernos, a partir das propostas interdisciplinares da
matematica com outras areas. A primeira construcao enunciativa descreve a formacao
cidadd atrelada ao consumo consciente. Na segunda, descreve-se a
interdisciplinaridade como um modo de se cuidar, envolvendo a ideia de cuidar de si
e dos outros, conforme Foucault menciona em seus estudos. O terceiro enunciado foi
construido a partir de alguns trechos dos textos das orientac6es aos professores,
sobre o0s quais recai a responsabilidade do éxito da implementacdo da
interdisciplinaridade no curriculo escolar. Com base nas andlises, percebeu-se a
evidéncia do quanto a educacéo € influenciada pelas ideias neoliberais. Nessa rede
discursiva, a interdisciplinaridade se torna mais um instrumento para exercer praticas
de controle e valorizar um modo de ser muito préprio da légica neoliberal.

Palavras-chaves: Educacdo Matematica. Curriculo. Interdisciplinaridade. Livros
didaticos de matematica. Ensino Médio. Analise do Discurso.



ABSTRACT

In this dissertation, statements about the interdisciplinarity present in two collections of
high school mathematics textbooks that were approved in the National Textbook
Program of the year 2015 (BRAZIL, 2014) were constructed. As a theoretical-
methodological contribution, we used the Discourse Analysis, according to Michel
Foucault. The question that strengthens the construction of this study is: which
discourses cross the proposals of interdisciplinary teaching in high school mathematics
textbooks? The main objective is to describe discourses about ‘interdisciplinarity’ in
high school mathematics textbooks. The work is part of the project "Discursive
networks in textbooks of Mathematics of high school" of the group of research
curriculum and mathematical education - GPCEM. The textbook was analyzed in a
contemporary perspective, from which three statements were constructed and inferred
on how they contribute to the constitution of modern subjects, from the interdisciplinary
proposals of mathematics with other areas. The first enunciative construction
describes the citizen formation linked to conscious consumption. In the second,
interdisciplinarity is described as a way of caring, involving the idea of caring for oneself
and others, as Foucault mentions in his studies. The third one was constructed from
some passages of the texts of the orientations to the teachers, placing in them, the
responsibility of the successful implementation of interdisciplinarity in the school
curriculum. Based on the analyses, it was evidence of how education is influenced by
neoliberal ideas was perceived. In this discursive network, interdisciplinarity becomes
another instrument to exert control practices and value a way of being very typical of
neoliberal logic.

Keywords: Mathematical Education. Curriculum. Interdisciplinarity. Mathematics
textbooks. High school. Speech analysis.
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INTRODUCAO

Inspirado em estudos foucaultianos, este trabalho apresenta uma pesquisa
sobre a interdisciplinaridade abordada, em sua maior parte, em duas colecdes de
livros didaticos de matematica do ensino médio. O estudo se move em torno da
seguinte questdo: quais discursos atravessam as propostas de ensino interdisciplinar
em livros didaticos de matematica do ensino médio? O objetivo central € descrever
discursos sobre ‘interdisciplinaridade’ nos livros didaticos de Matematica do ensino
médio.

O presente estudo estd organizado em trés capitulos, da seguinte forma: no
Capitulo 1 — “Meus movimentos na pesquisa” -, busco situar o l6cus da pesquisa,
destacando sua consonancia com o projeto do qual ela é parte integrante. Apresento,
também, o objeto de pesquisa, a questdo norteadora, 0 objetivo e os trajetos da
investigacdo. Relato, ainda, os obstaculos que enfrentei para levar a investigacao
adiante.

O Capitulo 2 — “Uma perspectiva contemporanea de curriculo e teorizacfes
foucaultianas” -, descrevo o referencial teérico que subsidia meu olhar e leitura de
como investigar as colecdes de livros didaticos e como me permitirdo tracar uma
estratégia de andlise. Esse referencial esta constituido pelos estudos, principalmente,
de Foucault (diversos anos), Fischer (2001; 2017); Lopes e Macedo (2011); Veiga-
Neto (diversos anos); Corazza (1996; 2007), dentre outros.

“Uma analise e muitos conflitos: um olhar sobre o livro didatico de matemética”
— € o titulo com que nomeio o Capitulo 3, exatamente para representar a complexidade
que envolveu a construg¢édo dos enunciados e a identificacdo do material, para analisa-
lo numa perspectiva contemporéanea. Nesse capitulo destaco algumas atividades
interdisciplinares dos livros didaticos, construo trés enunciados, de acordo com a
abordagem dos autores, quais sejam: Interdisciplinaridade um modo de formar
cidadaos — consumidores conscientes; Interdisciplinaridade: um modo de se cuidar e
Interdisciplinaridade: para acontecer s6 depende de VOCE, PROFESSOR!

“‘Algumas Consideracdes constitui a parte final deste trabalho”; nela registro
reflexdes, olhares e criticas sobre a minha pesquisa, principalmente em relacdo ao
processo de andlise dos dados e ao meu processo de constituicdo como mestranda e
pesquisadora diante de uma perspectiva contemporanea de estudo. Além disso,

11



apresento algumas problematizagbes que me motivam a dar continuidade a
investigacdo de discursos e constituicdo de sujeitos, com base em propostas

interdisciplinares.
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1 MEUS MOVIMENTOS NA PESQUISA

“O tracado de seu desenho é formado por linhas sinuosas e imprevisiveis,
das quais, quando se esta dentro, ndo se tem a minima ideia de onde levarao,
nem onde estdo seus pontos de fuga, ou mesmo aqueles de aprisionamento.”

Inicio este capitulo com um trecho de Corazza (2007, p. 106), no qual “o tragado
de seu desenho” expressa, metaforicamente, a descricdo das “linhas sinuosas”
trilhadas neste estudo, ndo me permitindo prever onde a pesquisa iria chegar, ou se
chegaria a algum lugar.

Neste primeiro capitulo discorrerei sobre alguns caminhos da pesquisa, como
a constituicdo do meu objeto de pesquisa: as duas colecdes de livros didaticos de
matematica do ensino médio; o objetivo de pesquisa e a questdo que move caminhos
em busca de uma compreensao sobre as propostas interdisciplinares encontradas no

material didatico da disciplina de matemaética.

1.1 Um pouco do projeto de pesquisa que deu origem a este estudo

Esta pesquisa se constitui no ambito do Grupo de Pesquisa e Curriculo em
Educacdo Matematica — GPCEM, que, desde 2014, intensificou seus estudos em
vertentes tedricas “p0s” voltadas para o curriculo, em busca de situar-se numa matriz
de inteligibilidade apoiada nos estudos foucaultianos e pos-estruturalistas, no sentido
de descrever e problematizar os fendmenos educacionais no campo do curriculo.

Desse modo, visando ao desenvolvimento de estudos em uma perspectiva
contemporanea, o GPCEM vem construindo seu histérico de pesquisa a partir de
estudos em livros didaticos de matematica do ensino médio, aprovados no Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD 2012 (BRASIL, 2011) e 2015 (BRASIL, 2014). Para
tanto, atualmente possui um projeto de pesquisa maior denominado “redes discursivas
construidas em livros didaticos de Matematica do ensino médio”, iniciado no ano de
2015, no qual esta pesquisa esta inserida.

Esse projeto tem como objetivo principal analisar como ocorre a construgao das
redes discursivas presentes nos livros didaticos de Mateméatica do ensino médio
(SILVA, 2014, p. 1), sendo movido por meio de pesquisas de mestrado e doutorado

que os préprios membros do GPCEM vém produzindo.
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O projeto justifica sua investigacao em livros didéaticos, partindo do pressuposto
de que “ha varias influéncias sobre a constru¢do dos discursos presentes nos livros
didaticos de Matematica do ensino médio”, conjecturando que essas influéncias
constituem redes discursivas que se materializardo no livro didatico, e, ainda, que por
meio da descricdo dessas redes discursivas intencionamos analisar como ocorrem ou
colaboram para a constituicdo de sujeitos, professores e alunos (SILVA, 2014, p. 6).

Ao pensarmos na constituicdo de sujeitos por intermédio de um curriculo
escolar de matematica, varias indagacées emergem, dentre as quais: quais sujeitos o
curriculo de matematica constitui na escola de hoje? E o mesmo de dez anos atras?
Ou de cem, duzentos anos atras? Esses sujeitos aprendem contetdos que o0s tornam
diferentes do que eram, antes de irem para a escola? Que sujeito se constitui a partir
das avaliacdes, dos livros e dos curriculos que circulam nas instituicbes publicas de
ensino? Tais questionamentos, nesse estudo do GPCEM, n&do envolvem uma busca
por respostas, mas uma necessidade de pensarmos sobre o assunto, entretanto de
outros modos, e discutirmos sobre essas e outras questdes presentes, como diz
Foucault, numa sociedade moderna.

Referente a esse projeto, foram desenvolvidas duas disserta¢cées de mestrado,
a de Ocampos (2016) e a de Coradetti (2017). Ambas analisaram as seis colecdes de
livros didaticos de matemética aprovadas no PNLD 2015.

O estudo de Ocampos (2016, p. 87) analisou “algumas propostas de
apresentacao da historia da matematica e do uso didatico da mesma, presentes nos
livros didaticos de matematica do ensino médio”, e, por meio da analise do discurso,
0 autor objetivou “descrever discursos movimentados, a partir das propostas de
apresentacao da histéria”. Na analise, foram construidos trés enunciados “um longo
caminho na evolugao da ciéncia”, construido a partir da “maneira progressiva”’ que 0s
fatos historicos se dao, ndo apresentando “falhas ou momentos de estagnacao no
desenvolvimento do conhecimento matematico, quase sempre apresentados numa
linha do tempo”. O segundo, “Lampejos de genialidade”, descreve um sujeito/autor

constituido por meio da

evidéncia do sentido daquilo que enuncia, ou seja, apresenta a histdria do
desenvolvimento matematico a partir da ideia dos insights do tipo eureca, dos
personagens historicos perfeitos, das auséncias e/ou omissfes de erros ou
falhas, das descobertas monumentais e/ou individuais dos génios da
matematica (OCAMPOS, 2016, p.106).
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Em continuidade, o terceiro enunciado, “Os Grandes Inventores da
Matematica”, o autor analisou “o discurso de apresentacdo da histéria da matematica
a partir da representacdo de que o conhecimento matematico sempre foi inventado, e
nao desenvolvido com o passar dos tempos” (OCAMPOS, 2016, p. 115).

Em suas consideragfes, o autor produz questionamentos de como escrever
suas historias na direcdo contemporanea de si, jA que as que ele analisou nas
colecBes podem levar os estudantes a olhar para a histéria da humanidade como
sendo algo linear, um processo de evolucdo constante, sem rupturas ou falhas, validas
em um campo de normalidade.

No estudo de Coradetti (2017), “Um olhar contemporaneo para a matematica
financeira presente nos livros didaticos do ensino médio”, foram analisadas as
mesmas colecdes selecionadas por Ocampos (2017), no entanto, o estudo
desenvolveu uma analise do discurso na matematica financeira presente nos
materiais didaticos. Na analise, essa pesquisadora descreve dados interessantes
encontrados nos capitulos da matematica financeira, dentre eles, este em que ela faz

referéncia a producao de sujeitos:

[...] analisei que nos livros didaticos de matemética do ensino médio é um tipo
de instrucé@o voltada [...] & formacdo de um sujeito que compactua com a
forma de governo neoliberal, antes de tudo, um sujeito que seja moldado para
entrar na ordem desses discursos, para ajustar a sua situagédo econémica e,
por si sO, buscar empreender-se, utilizar suas competéncias e habilidades
para isso. Desse modo, ele serd um sujeito responsavel, livre, sera cidadao
(CORADETTI, 2017, p. 100).

A pesquisa problematiza a formacéo do cidaddo conforme percebida nos livros
analisados. Essa formacédo, conforme descrita por Coradetti (2017), tem base no
empreendedorismo, mercantilismo, rela¢gdes de consumo, enfim, atrela-se ao sistema
neoliberal econémico, movendo ac¢des de governamento e autogovernamento do
sujeito.

Essas investigacfes das colecdes de livros didaticos de mateméatica do ensino
meédio ja realizadas, cada uma com sua peculiaridade, ratificam a abordagem de Silva
(2016), referente a esses estudos: “esse € um exemplo significativo do quanto a
matematica pode ser utilizada para reforcar padrdes, nesse caso heteronormativos,
intensificando o carater de ndo neutralidade do ensino da matemética”.

De acordo com Silva (2016, p. 51), o curriculo de matematica, incluindo o livro

didatico, ndo € um material de ensino neutro, ou seja, “ndo ensinamos sé conceitos
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matematicos. A escola disciplina de formas muito peculiares”. Com respeito a esse
modo de disciplinar os individuos, o autor acrescenta: “qualquer tema que ensino
privilegia alguns em detrimento de outros”. Desse modo, defendemos, juntamente
com esse autor, que o “curriculo ndo é neutro. Sempre se toma algum partido”.

E Silva (2016, p. 51), ainda, que sugere o seguinte: “nessa perspectiva
[contemporénea], seria recomendavel conhecer, antes do que quero ensinar, para
guem quero ensinar’. No caso desta investigacdo, olho para as propostas
interdisciplinares autointituladas pelos autores das colecfes e analiso questdes, ndo
de ensino e aprendizagem, mas - em consonancia com o autor -, “questdes sociais,
culturais, politicas e econdmicas também dizem respeito a mateméatica escolar. A
matematica ndo pode ser atravessada por discursos de aliena¢do que a conduz a um
status de neutralidade nas discussbes contemporaneas”.

Perante esse modo de pesquisa que atravessa minha mente, delineei, como
questdo norteadora: quais discursos atravessam as propostas de ensino
interdisciplinar em livros didaticos de matematica do ensino médio? A essa
problematizacéo, juntam-se outras questdées como estas: Qual é o objetivo de se
inserirem propostas interdisciplinares em um material de ensino Unica e integralmente
disciplinar? Como elas contribuem para a formacédo do estudante? Que formacao é
privilegiada em tais propostas?

Conforme a questdo de pesquisa que potencializa essas e tantas outras
indagacdes, tenho, como objetivo central, descrever discursos sobre
‘interdisciplinaridade’ nos livros didaticos de matematica do ensino médio.
Assim como os colegas cujas pesquisas foram referidas anteriormente, utilizarei o
aporte teorico da Analise do Discurso, segundo a perspectiva foucaultiana.

Da proxima secao em diante descrevo os trajetos e obstaculos de pesquisa que
perpassei em minha investigacdo. Comeco por descrever como me inspirei a fazer

pesquisa pensando de outros modos. Sera que € possivel?

1.2 Natentativa de pensar de outros modos

Pensar de outro modo néo significa ampliar o que ja se pensa, ou seja, € mais
do que acrescentar conteldos novos ao que ja se pensa e ja se sabe. O —
pensar de outro modo se move a partir de uma atitude de suspeita frente a
tudo aquilo que é dado e que parece 6bvio e natural. O — pensar de outro
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modo significa o exercicio de (tentar) pensar por fora do que é dado e ja foi
pensado, ndo no sentido de ampliar seus limites, mas sim no sentido de nédo
assumir as bases sobre as quais se assenta esse dado que ja foi pensado e,
dessa maneira, deixar o ja pensado para tras (LOPES; VEIGA-NETO, 2010,
p.160).

Na tentativa de pensar ou me permitir pensar de outros modos, fui percebendo,
aos poucos, que essa ndo € uma tarefa facil. Pensar de outros modos tem sido um
exercicio que tento fazer sempre que me lango aos estudos foucaultianos,
precisamente na minha area de estudo, a Educacao Matemaética.

Conforme Lopes e Veiga-Neto (2010), pensar de outros modos € desafiador,
principalmente quando ndo basta sé pensar, mas escrever sobre esses outros modos
de pensar. O fato € que esse exercicio se torna desafiador, pois é dificil se desfazer
de um olhar ja arraigado, para enxergar o que esté oculto, para buscar significados e
verdades nos textos de estudo e para adotar novas posturas que sao requeridas no
estudo contemporaneo.

Mas, como € “pensar de outro modo”? Pois bem, “quando alguém se propde a
pensar de outro modo, € preciso saber o que significa esse outro, isso €, em relacédo
a que modo (primeiro) de pensar se articula esse outro modo (segundo) de pensar”
(ibid. p.151). “E um ir adiante do que j& se pensa. Isso significaria situar o pensamento
numa dimensdao e ir alargando-o ou preenchendo os vazios deixados por aquilo que
ainda nao foi pensado” (ibid. p. 159). O pensar de outro modo ndo € nem aumentar o
volume do pensado, nem aumentar sua densidade, nem I|he aumentar a
complexidade.

Nesse caso, “pensar de outro modo a educacdo moderna, de modo a construir
novas formas de cada um se relacionar consigo mesmo e com 0S outros” e assim
conseguindo “criar novas estratégias politicas para a educagao” (Ibid., p.148).

No entanto, “pensar de outro modo” € um exercicio dificil e arriscado, conforme

alertam Lopes e Veiga-Neto (2010, p. 160):

[para pensar de outro modo] temos de estar abertos para discordarmos do
que pensavamos até pouco tempo atras. A rigor, ndo podemos nos fazer
seguidores fiéis de ninguém: nem de nés mesmos. Por tudo isso, o “pensar
de outro modo” é um exercicio dificil e arriscado.
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Foi dificil e arriscado aceitar, como desafio, o estudo e andlise do livro didatico
de matemética sobre a tematica interdisciplinaridade.

Ao investigar o livro didatico, ndo pretendo adotar um olhar de julgamento ou
atribuir juizo de valor quanto ao seu conteudo e, muito menos, de um modo geral, as
colecdes em si. Desse modo, quero deixar explicito que o estudo que desenvolvi ndo
esta imbricado a ideia de classificar algo como “verdadeiro” ou “falso”, “bom” ou “mau’”.
Esse outro olhar talvez seja um modo de fugir do olhar muitas vezes limitado, que se
importa somente com questfes superficiais de determinado assunto; pretendo, tao
somente, trazer uma discussdo que visa problematizar verdades e discursos
instaurados nas colecdes de livros didaticos de matemética que regem nosso sistema
de educacéo.

Para Foucault (2006, p. 242),

Problematizacdo ndo quer dizer representacdo de um objeto preexistente,
nem tampouco a criacédo pelo discurso de um objeto que n&o existe. E o
conjunto das praticas discursivas ou ndo discursivas que faz alguma coisa
entrar no jogo do verdadeiro e do falso e o constitui como objeto para o
pensamento (seja sob a forma da reflexdo moral, do conhecimento cientifico,
da analise politica etc.) (grifo meu).

Apoiada na acao de “problematizar” - palavra empregada em textos e
discussdes de tedricos que adotam uma vertente contemporanea de estudo -, tomo
meu material de andlise, ndo como algo verdadeiro, pronto e acabado, mas como algo
a ser discutido, a ser problematizado e pensado politica, social e pedagogicamente
ou de tantas outras formas quantas me inquietarem durante a investigacao.

E como isso vem sendo feito, no ambiente de pesquisa no qual eu compartilho
essas ideias — o0 GPCEM?

Até uns anos atras, o uso de “uma visdo excessivamente estruturalista poderia
concluir que caminhos nao planejados a priori séo ineficientes, nos fazem perder
tempo e ndo tém objetivos claros”. Hoje, nds, do GPCEM, “defendemos que esses
caminhos séo potencializadores de experiéncias que jamais vivenciariamos se nao
tivéssemos essa postura (ou incompostura) de pesquisa”. No entanto, o modo que
escolhemos ou que nos foi escolhido para fazer pesquisa tenta romper “com qualquer

esperanca positivista, para a qual todo caminho leva a algum lugar seguro e uma
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elaboracdo meticulosa do melhor percurso implicaria a otimizagédo da obtencé&o do
resultado desejado” (SILVA, 2016, p. 39).

Assim, por meio do “contato com pesquisas no campo da educagao com énfase
em perspectivas contemporaneas”, o grupo direcionou-se “ao estudo de referenciais
pés-estruturalistas, sobretudo as teorizacdes de Foucault, as quais desestabilizam e
problematizam as supostas verdades colocadas de maneira estavel e inquestionavel”
(SILVA, 2016, p. 46 - 47).

Pensando outros modos de fazer pesquisa, conforme o fizeram Ocampos
(2015) e Coradetti (2016) nas pesquisas que construiram, este estudo também se
inspira na perspectiva contemporénea de estudos desenvolvidos em livros didaticos
de matematica, podendo ser atravessado, ou nao, pelos mesmos discursos dos
antecedentes. Contudo, esta pesquisa ndo valoriza uma analise cuja preocupacao é
chegar a uma espécie de diagnéstico sobre o que estd certo ou errado, o que é
verdadeiro ou falso; desse modo acabariamos fazendo uma autocritica de nossas
analises e desprezariamos o que um livro de matematica tem, como seus discursos e
as verdades que trazem. (SILVA, 2016).

Prosseguindo neste capitulo, passo, a seguir, a descricdo dos caminhos e
escolhas que tomei durante a investigacao, as tomadas de decisdo em relacado ao
estudo.

1.3 Trajetos da pesquisa

“S6 escrevo porque ainda ndo sei exatamente o que pensar disso que eu

gostaria tanto de pensar.”

Estas sdo palavras de Foucault (2010, p. 41), que transcrevo para me referir
ao estudo que desenvolvi e que aqui apresento. Cada linha descrita € uma tentativa
de compreender as propostas interdisciplinares presentes nos livros didaticos de
matematica do ensino médio (BRASIL, 2014). No entanto, antes de aprofundar o
estudo referente ao tema desta dissertagdo, descreverei 0s movimentos que
acompanharam a trajetoria da pesquisa. Ao descrever esses movimentos, tento
compartilhar a minha vivéncia como pesquisadora, a minha constituicdo como tal, bem
como a constituicdo deste estudo. Além disso, considero um relato dos obstaculos
gue precisei enfrentar para chegar a uma ‘pesquisa fisicamente, pronta e acabada’,
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guase nunca apontados, dando a entender que o processo de uma pesquisa de
mestrado, contrariamente a realidade, constitui-se somente de tema, questdo de
pesquisa, objetivo(s), teoria e metodologia.

O estudo para esta pesquisa teve inicio no ano de 2015, com a analise dos
livros didaticos de matematica do ensino médio aprovados no Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD do ano de 2015 (BRASIL, 2014). Em didlogos com o orientador,
decidimos realizar uma pesquisa a partir de inspiracdes contemporaneas e aportes
tedricos em Michel Foucault, de modo especial o da Analise do Discurso. O interesse
de investigagdo seriam os discursos sobre a interdisciplinaridade presentes nas
colecdes de livros didaticos de matematica.

Apos definirmos a tematica e o objeto de pesquisa, direcionei-me para a leitura
e estudo de textos e referenciais que abordavam a interdisciplinaridade na educacao.
Logo de inicio, conheci obras de Fazenda (2011) e Japiassu (1976), considerados,
por pesquisadores e estudiosos da tematica, como referéncias sobre a
interdisciplinaridade na educacao.

Iniciei os estudos sobre interdisciplinaridade com o livro Integracdo e
interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia (FAZENDA, 2011),
com objetivo de conhecer um pouco sobre o que tratava a interdisciplinaridade, para,
posteriormente, ir ao encontro das investigacdes no livro didatico.

Desse modo, realizei leituras em obras de Fazenda (2011), de Japiassu (1976)
e, ainda, de Veiga-Neto (1995; 2012), autores referendados, no estudo da
interdisciplinaridade. Além disso, realizei uma busca no banco de teses da Capes, a
fim de identificar estudos que tivessem afinidade com o0 meu projeto e tema. Encontrei
um numero expressivo de trabalhos que tratavam da interdisciplinaridade, todavia,
nada encontrei referente a investigacdo da proposta interdisciplinar no livro didatico
de matematica.

Cito duas pesquisas; a primeira € a dissertacdo de Costa (2013), que, também
sob uma otica contemporanea, realizou um estudo das politicas do curriculo de
geografia do nivel médio sobre a interacdo curricular nos documentos oficiais,
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM - (BRASIL, 1999;
2000) e Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM -

(BRASIL, 2006). O pesquisador entrevistou sete sujeitos envolvidos na producéo da
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politica desses documentos. A andlise foi construida a partir da textualizacdo das
entrevistas e dos documentos oficiais; como aporte tedrico Costa (2013) utilizou a
teoria do discurso de Ernesto Laclau. Na analise, o pesquisador denomina a
interdisciplinaridade como “significante flutuante”, ndo possui uma ideia clara e
objetiva do que se trata. Sob essa denominagdo o pesquisador descreve a
interpretacdo dos entrevistados como comunidade disciplinar de geografia, o discurso
de integracao curricular como oposi¢ao ao curriculo por disciplinas e, portanto, como
ameaca a permanéncia de professores da disciplina de geografia no ensino.

Esse estudo voltou-se para os documentos oficiais, como objeto, e se
preocupou com a opinido daqueles que escreveram documentos que citam
interdisciplinaridade e integracéo curricular de geografia. Costa (2013) ocupou-se, em
grande parte de seu estudo, com a formacdo do professor e como a insercédo da
integracao curricular poderia afetar a comunidade de geografia.

Neste estudo, dedico-me, em grande parte, a constituicdo do sujeito-aluno, a
partir de quem, com base em atividades interdisciplinares e em seu montante,
construo enunciados que possibilitam a descricdo de discursos e seus sujeitos
constituintes.

A segunda pesquisa é a tese de doutorado de Gongcalves (2012), que “toma
como espaco de pesquisa o contexto do curso de Educacdo Profissional técnica de
nivel médio integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (IFSP)” e 0 ensino da Matematica na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) integrada ao Ensino Médio. Em seu estudo, o autor
“‘defende a interdisciplinaridade como potencializadora da referida integralizacéo,
tendo como premissa a organizacdo coletiva e colaborativa do trabalho pedagdgico
da escola”. O estudo apresenta marcos histéricos da Educacéo Profissional brasileira
e a analise é por uma “descricao de curriculos prescritos de EPTNM, bem como de
curriculos moldados por professores — materializados em projetos pedagogicos de
cursos técnicos integrados do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo (IFSP)”. Nesses documentos, o pesquisador observou “a auséncia de
orientacdes especificas referentes ao ensino da Matematica” para o professor. Isso 0

motivou a utilizar “a modelagem como estratégia de ensino de Matematica que
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possibilitou uma abordagem interdisciplinar com outras &reas do conhecimento e
contextualizada com a realidade do mundo do trabalho” (GONCALVES, 2012, p. 9).

Nessa pesquisa, O pesquisador toma uma posicdo com relacdo a
interdisciplinaridade. Sua analise, pode-se dizer, ocorre por meio do desenvolvimento
de um curriculo prescrito de caracteristica interdisciplinar, modelo ao qual Gongalves
(2012) adere.

Com base na leitura dessas duas pesquisas, pude entender que minha
investigacdo se distanciava delas em perspectivas e metodologias. Costa (2013)
realizou uma pesquisa que envolveu entrevistas com autores de documentos do
ensino médio que se referem a interdisciplinaridade. Gongalves (2012) procedeu a
uma analise do curriculo que faz parte de um ensino profissional cujo curriculo é
integrado. Em ambas as pesquisas ocorre um estudo analitico da proposta
interdisciplinar, ambas voltadas ao curriculo, mas de forma diferente; minha proposta
previu a andlise de colecbes de livros didaticos de matemética, que, na minha
compreensao, trata-se de uma forma de curriculo de matematica.

Essas pesquisas se assemelham ao meu estudo no tocante a
interdisciplinaridade; contudo, distanciam-se na forma como tratam esse tema e,
também, nas teorias subsidiarias e materiais de andlise. Devo reiterar que ndo foram
encontrados trabalhos de investigacdo sobre a interdisciplinaridade no livro de
matematica do ensino meédio.

ApoOs a leitura desse material investigativo sobre a interdisciplinaridade,
desloquei-me para uma pré-analise dos livros didaticos, precedida do levantamento
sobre quais e quantas cole¢des haviam sido aprovadas no PNLD de 2015 (BRASIL,
2014). Nessa busca, encontrei um total de seis colecfes de matemética aprovadas,
cada uma contendo trés volumes, totalizando dezoito livros a serem analisados.

No entanto, pelo montante do material para estudo e pela escassez do tempo,
optei por selecionar as duas cole¢des mais adotadas pelas escolas no pais. Veja-se,

no Quadro 1, a seguir, 0 quantitativo correspondente as cole¢cdes mais adotadas.

Quadro 1 — Colecdes de livros de matematica do ensino médio mais adotadas do PNLD 2015

Coloc Quantida
acao de

Colecéo Autor
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colecbBes
adotadas
MATEMATICA CONTEXTO & .
[o] ~
1 APLICACOES Luiz Roberto Dante 2.564.520
2° NOVO OLHAR MATEMATICA Joamir Souza 1.481.977
Gelson lezzi
< - Osvaldo Dolce
3° MATEMATICA CIENCIA E David Mauro Degenszajn | 1.451.475
APLICACOES o9
Roberto Périgo
Nilze Silveira de Almeida
4° MATEMATICA - PAIVA Manoel Rodrigues Paiva 900.309
CONEXOES COM A Fabio Martins de
(o] ,
5 MATEMATICA Leonardo 767.161
Katia Cristina Stocco
) ) Smole
6° MATEMATICA ENSINO MEDIO Maria Ignez de Souza 390.317
Vieira
Diniz

Fonte: informac¢des do FNDE, disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-
didatico-dados-estatisticos>.

Com base nesse critério de escolha, decidi que a pesquisa se prenderia a
analise das cole¢Bes: Matematica: contextos & aplicacdes, do autor Luiz Roberto
Dante e Novo olhar: matemética, do autor Joamir Souza, que, conforme se comprova
no Quadro 1, representam as cole¢des mais adotadas pelas escolas do pais.

Apos definir o possivel objeto de pesquisa, iniciei as investigacdes sobre
interdisciplinaridade e seus discursos no livro didatico, partindo do Manual do
professor ou Orientacdes para o professor, parte do livro do professor localizada nos
finais dos volumes de cada colecéo, cujo objetivo € orientar exclusivamente o docente
sobre as atividades e praticas propostas pelo(s) autor(es) da colecao.

Iniciei pelos textos nos quais 0s autores abordavam aspectos relacionados a
interdisciplinaridade, movida pela curiosidade de saber quais eram as ideias que la se
apresentavam sobre a tematica e os discursos que a envolviam.

Encontrei, nas duas colec¢des, propostas, metodologias e textos informativos
sobre a Educacao, em especifico sobre a interdisciplinaridade. Assim, ao realizar a
leitura, ou como prefiro chamar, as “pré-analises” nos manuais, buscava compreender
como os autores propunham e o que falavam sobre a interdisciplinaridade nos livros
de matemaética, fazendo emergir, dessa forma, a questdo que potencializa esta
investigacdo: quais discursos atravessam as propostas de ensino

interdisciplinar em livros didaticos de matematica do ensino médio?
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Nesse movimento de pesquisa em que realizava as pré-analises dos manuais,
sentia a necessidade de compreender melhor sobre a interdisciplinaridade, pois
somente o contato com os livros didaticos ndo me proporcionara uma visao clara e
objetiva de qual era o objetivo governamental da inclusdo da interdisciplinaridade no
ensino. Entdo, sentindo-me instigada pelo fato de que as leituras nos manuais dos
livros didaticos ndo haviam sido suficientes para o desenvolvimento do meu estudo,
fui em busca de documentos oficiais da educacdo do ensino médio, dentre eles, e
especificamente, os PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), os
PCN+ (BRASIL, 2002), a LDB — Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e as
Orienta¢des curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).

Nas leituras desses documentos oficiais percebi que a proposta de
interdisciplinaridade, ou como em alguns momentos € citado, a “integracao curricular”

nNao era uma proposta nova.

1.3.1 A interdisciplinaridade em alguns documentos do ensino médio

Nos estudos desses documentos oficiais?, percebi que, quando direcionam a
interdisciplinaridade, movem enunciaces como resposta ou, ainda, como panaceia
para os problemas da educacgéo atual. Esses problemas, conforme entendi, podem
ser ocasionados por uma concepcao de curriculo estanque, fragmentada e
descontextualizada do mundo, 0 que estaria associado a uma organizacao disciplinar
do curriculo.

Tendo em vista as exigéncias da LDB, os PCNEM explicam que

a tendéncia atual, em todos os niveis de ensino, é analisar a realidade
segmentada, sem desenvolver a compreensao dos multiplos conhecimentos
gue se interpenetram e conformam determinados fendbmenos. Para essa
visdo segmentada contribui o enfoque meramente disciplinar que, na nova
proposta de reforma curricular, pretendemos supera-lo pela perspectiva
interdisciplinar e pela contextualizagdo dos conhecimentos (BRASIL, 2000, p.
21).

Essa enunciacao sugere que a interdisciplinaridade seja uma ‘solugéo’ para a

questao do curriculo que toma a realidade de forma compartimentada: “trata-se de

1 PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), PCN+ (BRASIL, 2002), LDB - Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e Orientacdes curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006).
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recorrer a um saber diretamente util e utilizavel para responder as questbes e aos
problemas sociais contemporaneos” (lbid., p. 21), ou seja, apresenta uma
preocupacao quanto a obtencdo de um conhecimento significativo para a formacao
cidada e profissional do individuo, por meio da nova proposta de ensino.

Essa problematica € destacada por Fazenda (2011, p.10), quando afirma que:
“a interdisciplinaridade vem sendo utilizada como ‘panaceia’ para os males da
dissociacdo do saber, a fim de preservar a integridade do pensamento e o
restabelecimento de uma ordem perdida”. Essa enunciagdo vem se tornando uma
verdade cada vez mais forte, a ponto de ser tratada em uma lei que defende que seja
inserida nas escolas.

A LDB, com a resolucdo CEB N° 3, de 26 de junho de 1998, institui que as

escolas devem observar, em uma perspectiva interdisciplinar, que

| - a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do principio
de que todo conhecimento mantém um dialogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de negacdo, de
complementacéo, de ampliacéo, de iluminacg&o de aspectos néo distinguidos;
Il - o ensino deve ir além da descricdo e procurar constituir nos alunos a
capacidade de analisar, explicar, prever e intervir, objetivos que sdo mais
facilmente alcancéaveis se as disciplinas, integradas em areas de
conhecimento, puderem contribuir, cada uma com sua especificidade, para o
estudo comum de problemas concretos, ou para o desenvolvimento de
projetos de investigacéo e/ou de acao;

Il - as disciplinas escolares séo recortes das areas de conhecimentos que
representam, carregam sempre um grau de arbitrariedade e ndo esgotam
isoladamente a realidade dos fatos fisicos e sociais, devendo buscar entre si
interacbes que permitam aos alunos a compreensdo mais ampla da
realidade;

IV - a aprendizagem é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e por esta
razdo as disciplinas devem ser didaticamente solidarias para atingir esse
objetivo, de modo que disciplinas diferentes estimulem competéncias
comuns, e cada disciplina contribua para a constituicdo de diferentes
capacidades, sendo indispensavel buscar a complementaridade entre as
disciplinas a fim de facilitar aos alunos um desenvolvimento intelectual, social
e afetivo mais completo e integrado;

V - a caracteristica do ensino escolar, tal como indicada no inciso anterior,
amplia significativamente a responsabilidade da escola para a constitui¢cdo de
identidades que integram conhecimentos, competéncias e valores que
permitam o exercicio pleno da cidadania e a insergédo flexivel no mundo do
trabalho. (BRASIL, 1998, p. 23).

Destarte, entendo que a verdade sobre este trecho € uma construcao discursiva
instaurada, atualmente, nos livros didaticos do ensino médio, que aponta uma

tentativa de integracao entre disciplinas.
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Em continuidade as propostas oficiais, considero 0 posicionamento
apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em que

observei a seguinte afirmacéao:

Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acumulo de informacdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao
conhecimento  escolar, mediante a contextualizacdo; evitar a
compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade. (BRASIL, 1999a, p.
4).

O excerto destaca possibilidades renovadoras, no ensino, a partir da
interdisciplinaridade. Japiassu (1976), ao se referir a tematica, afirma que a diferenca
pode estar na integracdo disciplinar, conceitual e metodoldgica, o que significa ir além
de um didlogo paralelo com outras disciplinas; a ideia € de unido do conhecimento.
Assim, por meio de uma leitura preliminar das secbes que apresentam a proposta
interdisciplinar nas colecdes de livro didatico, percebi, nas propostas, uma “ideia de
comunicagao, interacdo” entre professores de diferentes areas do conhecimento e
seus respectivos saberes.

Para Japiassu (1976, p. 75), o papel da interdisciplinaridade

[...] consiste, primordialmente, em langar uma ponte para religar as fronteiras
que haviam sido estabelecidas anteriormente entre disciplinas com o objetivo
preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo, segundo
modos particulares e com resultados especificos.

A interdisciplinaridade adere as propostas de ensino com a ideia de relacao,
integracdo das disciplinas, ou seja, com a intencdao de “aproximar” algo que
anteriormente foi separado, compartimentalizado. O interesse sobre 0 assunto vem
se movimentando e documentos como PCNEM (1999), PNLD (2015) e os livros
didaticos vém se construindo e tomando essa nova proposta de reorganizacao do
saber escolar, visando, também, a sua pratica.

Diante disso, varias indagacfes surgiram no decorrer da pesquisa, podendo
trazer a tona algumas problematizacbes quanto ao regimes disciplinares e

interdisciplinares que atravessam o livro didatico.

1.4 Evidéncias ou inevidéncias?
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Tendo evidenciado a regularidade da interdisciplinaridade nos documentos
oficiais, retomei os estudos dos livros didaticos, no entanto com o foco nas atividades
interdisciplinares que se apresentavam no material. Nesse primeiro contato, fui
analisando pagina por pagina. Marcava todas as paginas cujas atividades sugerissem
a interdisciplinaridade ou apresentassem relagdo com alguma outra area do
conhecimento, junto a matemaética.

As atividades indicadas pelos autores como interdisciplinares eram localizadas
numa secdo especifica do livro e, em sua maioria, apresentavam uma
intercomunicacdo da matematica com mais uma disciplina escolar (biologia, quimica,
fisica, geografia, sociologia, histéria e outras) e, ainda que raramente, com mais de
duas disciplinas além da prépria matematica.

Ndo me atendo a forma como iria analisar as atividades com propostas
interdisciplinares e por considera-las uma quantidade significativa para andlise,
comecei intencionalidade

a quantificar aquelas que apresentavam alguma

interdisciplinar, de acordo com as secfes nas quais estavam inseridas.

Quadro 2 - quantidade de atividades interdisciplinares encontradas na colegéo: MATEMATICA
CONTEXTO & APLICACOES

Fonte: Dante (2013).

. Vestibu |Leitura | Outras
. . [Exercicios
Exercicios EXGI’CI.CIOS complement Outros |Pensando lares Total
resolvidos contextos| no Enem Norte a
ares Sul

1° 21 2 3 5 9 11 1 3 55
ano

20 14 5 4 3 3 4 - 3 36
ano

30 7 - 1 3 7 - 1 3 22
ano

Total 42 7 8 11 19 15 2 9 | 113

Essa quantificagdo corresponde apenas a colecdo mais adotada, das duas

selecionadas para andlise, tendo em vista que nesse periodo inicial, de modo
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particular, era importante ter em maos quais e quantas atividades havia no material,
para, entdo, comecar a pensar como construiria minha pesquisa.

Confesso que eu experimentava grande ansiedade de construir a pesquisa e
vé-la pronta! Entéo, a todo instante eu pensava nela e em como se concretizaria.

Durante as leituras e quantificacao das atividades, nas colec¢des, indagava-me
sobre qual seria 0 motivo para que aquele tipo de atividade constasse naquele
material, e se a disciplina que seria interdisciplinar com a matematica também
apresentaria atividades da mesma situacao ou contexto, em seu livro didatico.

Diante de tal movimento de pesquisa, conversei com o professor orientador,
gue prop6s uma busca em livros de outras disciplinas, com o intuito de investigar como
a interdisciplinaridade era orientada nesses livros didaticos, em relacdo a matematica.
Nesse momento, surgiu um caminho diferente para este estudo sobre os discursos da
interdisciplinaridade nos livros didaticos de matematica.

Todavia, a medida que se passavam as semanas, eu me via cada vez mais
inquieta, pois enquanto colegas de mestrado se sentiam seguros de seu objeto e de
como procederiam em suas andlises, meus estudos, naquele momento, ndo me
levavam a lugar algum!

Contudo, ndo parei; tentei criar um novo critério de sele¢do para as obras
didaticas de outras disciplinas, tendo em vista que minha pesquisa pudesse néo
apenas partir da analise de livros didaticos da matematica, mas pudesse, também,
levar em conta livros de outra(s) disciplina(s). Definir um critério para essa escolha
ndo chegou a ser um obstaculo; de pronto, decidi e escolhi obras que pertenciam a
mesma editora que o livro de matematica mais adotado. Desse modo, ndo seria
possivel analisar as duas cole¢bes de matematica; decidi, entdo, abandonar uma
colecdo de matematica e substitui-la por livros de outras disciplinas, o que, apesar de
nao ser muito vantajoso, devido ao tempo que possuia para desenvolver o estudo, no
entanto, naquele momento, pareceu a decisao mais viavel.

Em pouco tempo consegui os livros didaticos das disciplinas de quimica, fisica
e biologia, cuja escolha surgiu decorrente da frequéncia com que apresentavam
propostas interdisciplinares com a matematica. Nessas obras didaticas focalizei os
capitulos cujos contetdos e assuntos ja viessem sugeridos como interdisciplinares,

também, no livro de matematica.
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Com base em andlises superficiais, notei que a quantidade de atividades
interdisciplinares ou, até mesmo, as propostas interdisciplinares nessas outras
disciplinas ndo eram tdo significativas/frequentes quanto aquelas que se
apresentavam na colecdo de matematica. Outro fato relevante foi que os textos e as
propostas de ensino interdisciplinar, nesses livros, néo ficaram claras, para mim. Um
sentimento de angustia foi se apoderando de mim; enquanto buscava pesquisas e
diversas leituras, no ambiente cientifico, sobre a interdisciplinaridade, o que eu
encontrava eram ideias repletas de juizo de valor, que acabavam por classificar a
metodologia como boa ou ruim, para o ensino.

Assim, diante de supostos resultados de criticas ou elogios, nada me
interessou, pois sabia que a minha perspectiva de pesquisa ndo possui esse olhar
analitico. Pareceu-me, entdo, que eu ndo havia conseguido ainda evidenciar quais
eram os discursos presentes nesse emaranhado de livros didaticos, tampouco havia
conseguido encontrar pesquisas que me apontassem um norte para prosseguir.

Assim, decidi o seguinte, aconselhada por Larrosa (2003, p. 75):

[...] volta aos livros esparramados sobre a mesa. E segue. Afana-se em seu
caderno de notas. E continua. As vezes sente que ndo tem nada a dizer. E
continua escrevendo, e lendo, para ver se encontra o que dizer. O texto vai
Ihe escapando das méos. E continua ...

As idas e vindas em estudos nos livros didaticos foram muitas. A inseguranca
e a duvida tomava posse de mim, levando-me a que indagasse: sera que eu nao estou
sabendo realizar o estudo de maneira coerente? Nao conseguia responder com total
seguranca, ja que o estudo e a pesquisa eram meus e eu era a Unica responsavel
pelas decisdes e caminhos que tomava; mas, afinal, existe um caminho certo de onde
eu, teoricamente falo?

De fato, o percurso no qual a pesquisa vinha se construindo néo era dos mais
agradaveis para uma pesquisadora, muito menos para uma aprendiz. O meu desejo
era ter respostas e conclusdes sobre o que investigava, esquecendo-me até do modo
pelo qual me propus desenvolver essa investigagdo — nao priorizar uma busca por
respostas. Sim! Parece um tanto quanto contraditério, mas propor-me a olhar de um
modo diferente do qual estava acostumada é uma tarefa que requer tempo, que, neste

caso, foi o que levei para fazer a pesquisa.
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Com o passar de mais algum tempo percebi que as possibilidades da analise
de discursos interdisciplinares em livros de outras disciplinas também ndo me
apresentaram boas inspiracdes, tendo em vista que eu ndo encontrava propostas
interdisciplinares na mesma quantidade e contextos que havia identificado nas
colecdes de livros didaticos de matematica. Foi entdo que me dei conta de que as
exigéncias de um ensino interdisciplinar nos livros de matematica e no curriculo dessa
disciplina eram mais patentes nas colecdes de livros didaticos de matematica do que
nas de outras disciplinas. Mediante essa concluséo, desisti da ideia de analisar livros
didaticos de outras areas, arquivando-a, para, quem sabe, retornar a ela em pesquisa
futura.

Assim, retomei a ideia inicial de analisar discursos da interdisciplinaridade nas
duas colecdes de livros didaticos de matematica mais adotadas. Dessa vez, antes de
retomar os estudos desse material, dei enfoque aos estudos sobre as teorizagdes de
Foucault, pois acreditava que ndo tinha embasamento tedrico suficiente para a
efetivacdo das andlises que propunha fazer e que, talvez por isso, ndo estava
conseguindo desenvolvé-la da forma ‘sonhada’.

O tempo ia se passando, jA no més de outubro de 2015 comecei a dar maior
foco aos estudos e leituras em documentos oficiais, em busca de um norte, mas
também ndo me renderam uma compreensao satisfatoria para analisar as propostas
interdisciplinares presentes nos livros didaticos de matematica. Cheguei, entdo, a um
momento em que senti uma ‘cegueira provisoria’, ndo enxergando caminhos, sequer
enxergava e/ou compreendia o que havia nos livros didaticos com relagdo a
interdisciplinaridade. As atividades apontadas pelos autores eram inimeras, mas nao
me possibilitavam notar quais eram os discursos e que tipo de pessoas objetivavam
formar.

Enfim, os estudos pareciam ndo render muito; o que parecia era que, quanto
mais me movia e me envolvia em busca de compreender a proposta interdisciplinar e

seus discursos na Educacao, mais indagagcdes emergiam e provocavam inquietacao

diante do que é o discurso em sua realidade material de coisa pronunciada
ou escrita; inquietacdo diante dessa existéncia transitéria destinada a se
apagar sem duvida, mas segundo uma duragdo que ndo nos pertence;
inquietacdo de sentir sob essa atividade, todavia cotidiana e cinzenta,
poderes e perigos que mal se imagina; inquietacao de supor lutas, vitorias,
ferimentos, serviddes, através de tantas palavras cujo uso ha tanto tempo
reduziu as asperidades. (FOUCAULT, 2013, p.8).
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Minha pesquisa passou a representar um “lugar onde as respostas ndo saturam
as perguntas” (LARROSA, 2003, p. 55) e a se constituir um momento, N0 meu
caminhar de pesquisadora, de grandes indagacdes e desconstruces de verdades.
Era como um mover-me, um perder-me e ndo conseguir me encontrar mais, enquanto
estivesse no caminho dos estudos contemporaneos. Surgem inspiragdes, ideias,
instigacdes, mas, a0 mesmo tempo em que elas emergem do pensamento, elas sao
arrebatadas pelas desconfiancas e indagacdes que nascem, a medida que vamos
mergulhando na pesquisa. Dessa forma, ao enveredar pelos estudos
contemporaneos, eu ndo encontrei um lugar calmo e seguro; metaforicamente, néo
encontrei um ‘colo de mae’! Aqui, o objetivo ndo é a construcdo de verdades, mas a
desnaturalizacdo de algo que esta imbricado em nossas raizes como educador.

Assim, com o direcionamento dos estudos para as obras de Foucault, meu
pesquisar vem se constituindo com um novo objetivo, o de desconstruir visdes
enraizadas de quem sou, desestruturando o que é tido como natural.

Essa desestruturacdo representa uma mobilizacdo no sentido de expulsar o
pensamento, a visdo de mundo para fora da “zona de conforto”; é o tirar a base, o
romper estruturas ja prontas. E tentar permitir a que ndo mais sejam aceitas verdades
constituidas em uma dada época, mas a que sejam problematizadas, aquilo a que
chamamos “feito e acabado”, na Educacdo. E nos colocarmos em movimento para
pensar, para indagar e, ndo mais, buscar continuamente as respostas, uma vez que
‘o0 estudo s6 pode surgir no lugar em que as respostas nado saturam as perguntas”
(LARROSA, 2003, p. 55).

O desnaturalizar, o desestruturar € intermediado por teorizacOes
contemporaneas, em meus estudos, tais como a Andlise do Discurso, inspirada em
Foucault (1987). Com o uso dessa teorizacdo analitica ndo intencionei, como ja
referido, realizar analises sob forma de juizo de valor (bom ou mau), mas busquei
investigar e problematizar padrbes de “normalidade”, para que, desse modo, me

permitisse experimentar outras formas de vivenciar e fazer pesquisa.

1.4.1 A pesquisadora precisava apenas de algumas vozes para nortea-la

31



Os estudos, as idas e vindas, acrescidas dos meus confrontos com a minha
pesquisa conduziram-me ao dia da qualificagdo — momento decisivo na vida de um
aprendiz de pesquisador.

No trabalho entregue a banca ndo havia uma analise clara e decisiva do que
eu tinha em mente ou aonde pretendia chegar. Carregava comigo indagagoes,
calafrios e duvidas que aguardavam outros olhares para me orientar.

Em conversa com o orientador decidimos que o trabalho seria feito com as
analises de dados com as duas colecdes de livros didaticos selecionadas.

Entdo, justifico o meu estudo, dedicacdo e insisténcia na investigacdo da
interdisciplinaridade no livro didatico, pelo fato de me provocar uma grande
inquietacdo quanto aos discursos que se apresentam e se movem na educacéo, e,
sobretudo, presentes nos curriculos escolares e materiais do ensino médio. Diante
disso, e assim como Lopes e Macedo (2011, p.11) mencionaram, considero a minha
pesquisa como algo que “trata-se de uma comunicagdo que nos parece primordial,
nao apenas para a formacao dos sujeitos educadores, mas também para o proprio
avanco do campo” de curriculo e do histérico de pesquisas que constituem o GPCEM.

Tendo em vista esses caminhos percorridos, apresento, no capitulo que se
segue, 0 aporte tedrico—-metodolédgico que utilizo para olhar e analisar meu objeto de
estudo.
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2 UMA PERSPECTIVA CONTEMPORANEA DE CURRICULO E TEORIZACOES
FOUCAULTIANAS

Existem momentos na vida em que a questdo de saber se se pode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é
indispensavel para continuar a olhar ou a refletir (FOUCAULT, 1994, p. 13).

O presente capitulo situa teorias e tedricos que inspiram e subsidiam este
estudo. A epigrafe com que o inicio representa o novo modo de olhar meu universo
de pesquisa.

As teorizacbes descritas nas paginas que compdem este capitulo séo
fundamentadas numa perspectiva tedrica pos, no campo de estudos de curriculo, com

aporte tedrico nas obras de Foucault.

2.1 Foucault: teoria e préatica sempre juntas?

O titulo desta secao registra uma afirmacéo de Fischer (2007), que, em seus
estudos inspirados em Foucault, compartilha suas vivéncias metodoldgicas.

Foucault é um tedrico que “jamais separa teoria e pratica” (FISCHER, 2007,
p.42). De acordo com esse autor, uma ‘teoria’ “é uma pratica ‘nao totalizadora’, mas
sim local e regional”’. (FOUCAULT,1992, p. 70-71). O que o filésofo menciona é que
suas teorizacdes ndo possuem aplicabilidade para tudo e todo assunto ou area, mas,
como toda teoria, elas possuem limites, ndo se estendendo a um geral e
permanecendo como um estudo “local e regional”.

Na educacao, as teoriza¢des foucaultianas podem ser utilizadas? De acordo
com Fischer (2003, p. 372), isso pode ser possivel, desde que conhegcamos a
investigagdo que desejamos desenvolver, pois, ainda segundo essa autora, as
teorizagbes de Foucault sdo “atitudes metodologicas” e, por isso, precisamos
“‘compreender que nossas lutas [e pesquisas na educacdo] sempre tém a ver com
linguagem, ja que estamos continuamente envolvidos com lutas discursivas”.

Outra atitude metodoldgica que considero importante, no estudo de Fischer
(2003, p. 373) diz respeito aos “fatos e enunciados”, os quais “referem-se basicamente

a praticas discursivas e nao discursivas, as quais constituem matéria-prima de nossas

2 (FISCHER, 2007, p. 42).
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investigacdes”, que, no caso desta pesquisa, sdo as propostas interdisciplinares nos
livros didaticos, sendo estas “em que campo [...] se concentrem, e dizem respeito
sempre a relacbes de poder e a modos de constituicdo dos sujeitos individuais
[professores e alunos] e sociais”.

Diante dessa abordagem e, ainda, conforme o que Fischer (2007) expde, sou
levada a olhar o corpus de analise como “‘um conjunto de textos associados a
inumeras praticas sociais”, ao analisa-los como “praticas que s&o, como constituidores
de sujeitos e corpos, de modos de existéncia ndo s6 de pessoas”, mas também de
“instituicdes e inclusive de formacdes sociais mais amplas”.

Desse modo, as teorizacdes foucaultianas me possibilitam olhar as préticas
discursivas e nao discursivas como praticas que possibilitam a constituicao de sujeitos
por meio de discursos atravessados por relacfes de poder, que em uma dada época
se constituem e prevalecem como verdades. Por exemplo, a interdisciplinaridade que
analiso nos livros didaticos é defendida por meio de praticas discursivas e nao
discursivas como uma metodologia positiva para a educacdo — no caso, para o
estudante do ensino médio.

Diante das praticas discursivas ou nado, neste trabalho, os enunciados séo
construidos relacionados a saude, economia e cidadania; atravessam essa
metodologia instaurando praticas voltadas ao progresso e desenvolvimento da
educacdo nas escolas publicas e por meio dos livros didaticos de matematica do
ensino médio. Isso significa, para mim, que a interdisciplinaridade € um modo de
ensino, um modo de ser professor e aluno, um modo por meio do qual se constituem
verdades capazes de colaborarem para um progresso na educacao.

Contudo, sou levada a indagar: a) Como essa verdade se apresenta no livro
didatico? b) Essa suposta ideia subentendida de progresso ou evolugéo refere-se a
guem e para quem? c) Sera que a interdisciplinaridade carrega em si alguma ideologia
ou constitui 0 sujeito por meio da realizacao de determinadas praticas e nao outras?

Na teoria da Andlise do Discurso, de Foucault (2008), discurso é concebido
como uma “pratica que forma os objetos de que fala”. Esse € um ponto chave, quando
tomo este capitulo e a teorizacdo como tedrico-metodoldgica, tendo em vista que,
conforme considerado por Fischer (2003), as teorizacbes constituem atitudes

metodologicas”. Nesse sentido, lidar com as teorizagdes foucaultianas, sobretudo a
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da Analise do Discurso, é lidar com “uma concepcdo de consequéncias teoricas e
praticas imediatas”, associando-se a uma concepcédo especifica de sujeito que, por
sua vez, é atravessada por relacdes de poder e saber. “Palavras e coisas produzem
sujeitos [...] isso significa expor os enunciados de discursos que circulam em nossa
época e que se constituem como verdadeiros”. (FISCHER, 2007, p. 43). Desse modo,
0 objetivo que me leva aos estudos de Foucault - e ndo de outro tedrico - é a
possibilidade de que essas teorizagbes me permitirem analisar os discursos da
interdisciplinaridade instaurados em livros didaticos do ensino médio como
constituidos de verdades e saberes de uma época, visando a producdo de
determinados sujeitos de uma sociedade.

Nesse sentido, os livros didaticos sdo analisados em sua “materialidade pura e
simples”, levando em conta as propostas interdisciplinares constantes nas colecoes
de matematica do ensino médio aprovadas pelo PNLD de 2015 (BRASIL, 2014), as
quais compreendo como “coisas ditas em determinado tempo e lugar”. Reitero, aqui,
gue a minha opcéo pela Analise do Discurso se deve ao fato de que esta fornece néo
apenas uma ‘teoria’, mas um método de trabalho, um modo de olhar para a
interdisciplinaridade e as praticas que as envolvem. Isso significa dizer que as
teorizagdes foucaultianas me permitem um modo de olhar para textos, imagens e
graficos registrados em meu material da minha analise, mas ndo me fornecem critérios
para optar por um determinado procedimento ou metodologia.

Nesse caso, € valido citar Corazza (2007, p. 124), que faz referéncia a
abordagens tedrico- metodoldgicas contemporaneas, esclarecendo que talvez nao se
encontre “um critério que autorize alguém a selecionar esta ou aquela metodologia de
pesquisa [...] justamente porque nao é por tal ou qual método que se opta, e sim por
uma pratica de pesquisa que nos ‘toma’, no sentido de ser para nés significativa”
(CORAZZA, 1996, p.124). E é isso que, de certa forma, justifica minha escolha pelo
pensamento de Foucault.

Por ‘teorizagdo’ compreendo, como Veiga-Neto (2009, p. 86), “uma acéo de
reflexdo sistematica, sempre aberta/inconclusa e contingente, sobre determinadas
praticas, experiéncias, acontecimentos ou sobre aquilo que se considera ser a
‘realidade do mundo”. Entédo, quando me sirvo dos estudos foucaultianos e utilizo o

termo ‘teorizacao’, a ideia é de algo que, inacabado, possibilita ao pesquisador
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fundamentar seus estudos (praticas) e experiéncias, ndo com o objetivo de
estabelecer verdades - esse ndo deve ser o objetivo de um pesquisador que
compartilha pensamentos da contemporaneidade -, mas como um modo de discutir
com uma ‘teoria’ e poder aplicar todos esses ditos e nao ditos “sobre aquilo que se
considera a realidade [seu] do mundo.” (VEIGA-NETO, 2009, p. 86).

Com base nessa abordagem, enfatizo que o estudo que mobilizo por meio das
teorizacbes de Foucault ndo parte de um aporte unicamente tedrico, mas também
metodoldgico, que utilizo como uma “caixa de ferramenta” (FOUCAULT, 1979),
podendo escolher como usar tais ferramentas (enunciado, discurso e outras).
Trabalhar com uma ‘teorizagdo’ como essa contribui e propicia um modo de enxergar
a politica de ensino e aprendizagem, neste caso a do livro didatico. No entanto, o
tempo de conhecimento e propriedade do pesquisador com sua teoria/metodologia e
demais termos estruturalmente exigidos € bem mais extenso. Isso ocorre porque,
quando trabalho com uma teorizagdo como a foucaultiana, que me permite criar minha
prépria metodologia, ja que ndo fornece um modelo a priori que me orienta a seguir
uma estrutura predefinida, a construcao da minha metodologia se da na minha pratica
de estudo com meu objeto de pesquisa, na qual construo uma metodologia de como
eu vejo os enunciados em determinada atividade, pois os enunciados ndo estédo
prontos, quem os constréi é quem mobiliza os estudos — neste caso sou eu. Assim,

as teorizacBes de Foucault possibilitam ndo s6 um olhar, mas o modo como olhar.

Tomando constituir no sentido de formar, organizar, estabelecer, penso que
as maximas foucaultianas constituem uma teoria e apontam um método ou,
talvez melhor dizendo, constituem uma teorizagdo — como um conjunto
aberto/inacabado de praticas que se valem de diferentes métodos (VEIGA-
NETO, 2009, p.92).

Contextualizando as teoriza¢des, na concepgéao foucaultiana, tomo como saber
a interdisciplinaridade no livro didatico, que, por sua vez, se destina a orientar o
professor e as atividades (se¢des) conforme os autores dos livros designam. O saber
“se sustenta nas matérias/conteludos e em elementos formais que Ihe sdo exteriores:
luz e linguagem, olhar e fala. E bem por isso que o saber é apreensivel e ensinavel”
(VEIGA-NETO, 2014, p.128).

Em relacéo ao poder,

funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas, os individuos ndo so
circulam mas estdo sempre em posicédo de exercer este poder e de sofrer a
sua acao; nunca séo alvo inerte e consentido do poder, sdo sempre centros
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de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos;
passa por eles (FOUCAULT, 1992, p. 183).

O autor adverte que, como individuos, somos alvos do poder e das relagdes de
poder, ou seja, tanto podemos exercé-lo quanto sofrer sua acdo. Esse estudo me
direcionou a olhar o livro didatico como “um conjunto de textos associados a inumeras
praticas sociais”, e “analisa-los como praticas que sdo, como constituidoras de sujeitos
e corpos, de modos de existéncia ndo s6 de pessoas como de instituicdes e inclusive
formagdes sociais mais amplas” (FISCHER,2007, p.43).

Faco das palavras de Fischer (2007) as minhas; conforme descritas, elas
contribuem para os meus dizeres referentes a interdisciplinaridade nas colecdes de
matematica. Foucault (1986), no excerto a seguir, fortalece a escolha que fiz para o
estudo do livro didatico, pois

[ndo hd] enunciado livre, neutro e independente; mas sempre um enunciado
fazendo parte de uma série ou de um conjunto, desempenhando um papel no
meio dos outros, neles se apoiando e deles se distinguindo: ele se integra
sempre em um jogo enunciativo, onde tem sua participagdo, por ligeira e
infima que seja. [...] N@o h& enunciado que ndo suponha outros; ndo ha
nenhum que ndo tenha, em torno de si, um campo de coexisténcias
(FOUCAULT, 2008a, p.112).

Esses sdo aspectos instigantes, se considerados em um estudo da Educacgao
Matematica, tendo em vista os muitos enunciados que coexistem em torno de um
enunciado inicial. Metaforicamente, um discurso é tecido por enunciados, formando-
se, assim, uma teia. Ao mesmo tempo, um enunciado esta ligado a outros que podem
se fazer presente em outros discursos. Para mim, analisar essas existéncias no campo
da Educacédo Matematica € aliciante; entretanto, para analisar o discurso nao basta
que exista uma atragcdo. Vivenciei muitos momentos durante o trabalho com as
‘minhas colecdes de livros didaticos’; cheguei a acreditar que a Analise do Discurso
nao me permitiria analisar discursos da interdisciplinaridade existentes no material.
Foram muitas idas e voltas, nas colecdes e até em outros documentos, em busca do
que ‘eu queria ver, mas o discurso j4 estava la. Quando aprendemos a ver 0s
enunciados ‘de frente’, ndo ha o oculto, ndo é preciso olhar por tras, esse € um modo
de estudar que faz a diferenca em relacdo a outras vertentes.

Quando desenvolvemos essa visdo analitica, as complexas teorizacdes de

Foucault fazem cada vez mais sentido. Dessa forma, compreendi que se eu adotasse
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outros tedricos, com outras perspectivas, nem eu, como pesquisadora, nem meu
trabalho seriam os mesmos. As posturas, a escrita, as escolhas seriam outras. Posso
dizer que é prazeroso ler uma obra e nela conseguir ver as teoriza¢des atravessando
nossas falas (enunciacbes) ou as falas daqueles que talvez nunca ouviram falar
dessas teorizagoes.

N&o me foi passado modelo algum, como n&o sera passado a outros, também.
Talvez, por isso, eu tenha sentido tanta inseguranca para lidar com a
teoria/metodologia adotada. Mas foi interessante e me junto a Lispector (1949, p. 186),
quando sugere que “perder-se também € um caminho”. E se nao houvesse
obstaculos? O tecer do trabalho e o constituir da pesquisadora seriam 0s mesmos?
Séo interrogacfes que me faco, desprendida de uma consciéncia que considere um
modelo a ser seguido, um padréo social a ser levado em conta, de alguém que se
ache suficientemente boa para fazer um trabalho de cunho cientifico.

Finalizo esta secdo com essa consideracdo de Melo Neto (1995, p. 185),
conforme citada por Veiga-Neto (2009, p. 92), acerca da teoria e metodologia

foucaultianas:

[...] em busca de uma metéfora, recordo o poeta para dizer que aquilo que a
teoria foucaultiana do sujeito e suas metodologias conseguem fazer, enfim, é
uma “roupa melhor, que ficara bem cingida: como roupa feita 8 medida”.

Esse € um trecho que podera ser mais bem compreendido mais adiante, no
Capitulo 3, quando apresento a andlise da pesquisa que se veste com as teorizacdes
e metodologia foucaultianas.

2.2 Curriculo numa visao contemporanea — uma escrita pouco profunda

Ao adentrar ao espaco tedrico no qual esta pesquisa se realiza, descrevo, nesta
parte do capitulo, o lugar, os estudiosos e quais linguagens e teorizacdes que me
inspiram a realizar um estudo investigativo com perspectiva contemporanea, nos
estudos de curriculo.

Ao citar a palavra ‘contemporaneo’, quero apresentar algumas das
subjetivacdes a que essa palavra remete quando faco uso dela, no decorrer do texto,

acreditando que, dessa forma, facilito a compreensao de ideias e termos precisamente
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tedricos movidos por meio de uma abordagem de estudos e teoriza¢gBes ‘pos’ de
curriculo®.

Ao fazer o uso do conceito contemporaneo ou, neste caso, submeter meu
estudo a um olhar contemporaneo, faco referéncia a Agamben (2009, p. 59), quando
explicita que ser contemporaneo ndo € viver em outro tempo ou época diferente da
gue se vive, mas pertencer, verdadeiramente, ao seu tempo, embora “n&o coincide
perfeitamente com este”, pois as pretensfes sdo inatuais e, por isso, havera a
possibilidade “de perceber e aprender o seu tempo” com um olhar diferenciado do
agui e agora que se vive.

Entendo que a expressdo ‘inatuais’ diz respeito a possibilidade de o
pesquisador se permitir a ndo aceitar as coisas simplesmente como sdo ou estdo, mas
tentar enxergar e pensar de outros modos, indagando-se por que elas serdo de uma
determinada forma e ndo de outra. Nesse sentido, retomo ideias de Lopes e Veiga-
Neto (2010, p. 160), que advertem:

temos de estar abertos para discordarmos do que pensavamos até pouco
tempo atras. A rigor, ndo podemos nos fazer seguidores fiéis de ninguém:

nem de nés mesmos. Por tudo isso, o “pensar de outro modo” € um exercicio
dificil e arriscado.

Trata-se de uma postura dificil e arriscada, tendo em vista que exige um
desprendimento de verdades estabelecidas, um confronto pessoal e uma
desconfianca em relacdo aquilo em que acreditdvamos, absolutamente, para nos
permitir pensar de outros modos.

Ao pensar essa nova postura e me direcionar a minha area de estudos, a
educacéo, estreitando-a para o curriculo de matematica do ensino médio, a questao
a ser tensionada é: como vemos o curriculo escolar de matematica? Qual o motivo
para investiga-lo ou tensiona-lo?

Ao me aproximar da ideia de curriculo - e ao mesmo tempo me distanciar de
tantas outras —, trago a delimitag&@o de curriculo, tal como apresentada por Silva (2005,
p. 14-15):

3 Ao citar ‘teorias pos de curriculo’ me refiro de modo geral as teoriza¢des contemporaneas de curriculo
e também as denominagdes pds-moderna, pos-critica e pds-estruturalista.
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a questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma
mais sintética a questao central é: o qué? [...] o que eles ou elas devem
saber? Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou
essencial para merecer ser considerado parte do curriculo?

Caminhando na mesma direcdo do autor, acrescento algumas questdes, a
saber: “qguem queremos formar? Para qué? Quais os propositos da escola?”. E quanto
ao papel da matematica na educacao béasica, por que ensina-la? Qual a contribuicao
gue o ensino dela pode trazer para a formacao das nossas criancas e dos nossos
jovens? Qual ou quais ideologias os curriculos de matematica carregam?

Pois bem, esses sao questionamentos cujas respostas eu nao priorizo, todavia,
trata-se de questdes que pretendo colocar em movimento juntamente a outras e,
sobretudo, ligadas aos discursos presentes nos livros didaticos de matematica, no
tocante “as propostas interdisciplinares”, consolidados como verdades através de
documentos oficiais da educacédo, avaliacées e outros meios que legitimam o que é
verdadeiro ou falso na comunidade educacional.

Essas sdo questbes sobre as quais, na maioria das vezes, sequer nos
preocupamos em saber, e que, aos poucos, se consolidam por meio de uma politica
de governo, tornando-se concebidas de maneira natural por toda uma sociedade.

Desses questionamentos, muitos outros sao colocados em movimento, quando
nos permitimos pensar sobre verdades que regem o curriculo de matemaéatica; tomados
a partir dai, tornam-se acdes/atitudes incontrolaveis a nossa capacidade de pensar a
“‘educacao’.

Como verdades que regem o curriculo de matematica do ensino médio,
compreendo, por exemplo, os discursos que atravessam o material. Como curriculo,
compreendo, como Lopes e Macedo (2011, p. 38), tratar-se de uma “produgéo social,
por meio da linguagem, ou seja, a linguagem, ao invés de representar o mundo, 0

constrdi”. De acordo com esses autores, o proprio curriculo é

[...] um discurso produzido na intersecdo entre diferentes discursos sociais e
culturais que, ao mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e
os recria. Claro que, como essa recriagao esta envolta em relagdes de
poder, na interse¢do em que ela se torna possivel, nem tudo pode ser
dito. O entendimento do curriculo como prética de significacdo, como criagéo
ou enunciacdo de sentidos, torna inéqua distingbes como curriculo formal,
vivido, oculto. Qualquer manifestagdo do curriculo, qualquer episédio
curricular, € a mesma coisa: a producao de sentidos. Seja escrito, falado,
velado, o curriculo é um texto que tenta direcionar o “leitor”, mas que o faz
apenas parcialmente (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41-42, grifo meu).
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Diante dessa concepcao de curriculo, subentendo que a interdisciplinaridade
no livro de matematica do ensino médio € atravessada por relacdes de poder, pois
torna limite falar de ‘certos’ ditos e ndo de outros. Destarte, produz verdades que se
engendram nos livros didaticos e neles se cristalizam e constituem sujeitos do
discurso da interdisciplinaridade no livro didatico de mateméatica. Nesse sentido, 0
curriculo “constréi a realidade, governa, constrange, projeta nossa identidade,
produzindo sentidos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41- 42).

Para finalizar este item no qual apresentei o meu olhar, segundo teoricos
contemporaneos, sobre a concepcao de curriculo, transcrevo concepcoes de Silva
(2005, p. 150): “o curriculo é texto, discurso, documento” e de Lopes e Macedo (2011,
p. 41): o “curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva”.

No item a seguir apresento as ferramentas tedricas que mobilizaram a anélise
e estudos discursivos da interdisciplinaridade presentes nos livros didaticos de

matematica.

2.3 TeorizagOes foucaultianas: discurso, enunciado, formacao discursiva,
pratica discursiva e constitui¢cdo do sujeito

Nos estudos contemporaneos em teoria de curriculo “[...] o significado nao é
preexistente; ele é cultural e socialmente produzido [...]" (SILVA, 2005, p. 123). Neles
0 sujeito é visto “[...] como o simples e puro resultado de um processo de produgéo
cultural e social [...]"” (SILVA, 2005, p. 120). Assim, como o te6rico Foucault (2008a),
estudiosos nessa perspectiva desconfiam das definigdes filosoficas de ‘verdade’ e,
dessa forma, ndo buscam um significado, sentido verdadeiro, mas uma investigacao
de como e por que um saber se tornou verdadeiro.

Dos tedricos pertencentes a essa perspectiva contemporanea adotei, como
inspiracao filosdéfica e investigativa, as teorizagdes de Michel Foucault, com base nas
quais meus estudos nao se fazem por intermédio de uma investigagao que leve em
conta “[...] o que esta por tras dos textos e documentos, nem o que se queria dizer

com aquilo, mas sim descrever quais sdo as condicbes de existéncia de um
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determinado discurso, enunciado ou conjunto de enunciados [...]” da
interdisciplinaridade nos livros didaticos de matematica (FISCHER, 2001, p. 221).

Como aporte tedrico-metodoldgico utilizo a Analise do Discurso, que me
permite “[...] mostrar ndo como a pratica politica determinou o sentido e a forma do
discurso [da interdisciplinaridade] [...], mas como e por que ela faz parte de suas
condigcbes de emergéncia, de insercdo e de funcionamento [...]' no sistema de
educacdo do ensino meédio, que, por fim, se estabelece nos livros didaticos de
matematica (FOUCAULT, 2008a, p. 184).

De acordo com o autor, a Analise do Discurso,

ndo procura reconstituir o que pdde ser pensado, visado, experimentado,
almejado pelos homens no préprio instante em que proferiam o discurso [...].
N&o é o retorno ao préprio segredo da origem; é a descricdo sistemética de
um discurso-objeto (FOUCAULT, 1987, p. 57).

E mais:

o tipo de analise que eu pratico ndo se ocupa do problema do sujeito falante,
mas examina as diferentes maneiras pelas quais o discurso cumpre uma
funcao dentro de um sistema estratégico onde o poder esta implicado e pelo
qual o poder funciona” (FOUCAULT, 2008a, p. 465).

Acreditando que nos livros didaticos essa andlise seja possivel, faco uso de
alguns termos que compdem as teorizacbes de Foucault — discurso, enunciado,
sujeito do discurso -, que sdo fundamentais na composicao tedrico-metodoldgica do
meu estudo.

Para realizar a analise dos discursos, segundo as teorizacbes de Foucault, é
necessario “antes de tudo recusar as explicagdes univocas, as faceis interpretacoes
e igualmente a busca” de um sentido oculto das coisas. (FISCHER, 2001, p. 98).

Em Arqueologia do saber - famosa obra desse estudioso, na qual é teorizada a
Andlise do Discurso -, o discurso é concebido como pratica social; em Vigiar e punir e
A Ordem do discurso € sublinhada a ideia de que “o discurso sempre se produziria em
razdo de relagdes de poder” (ibid., p. 99).

Mas antes de adentrar no contexto politico, ressalto, conforme Fischer (2001,
p. 201), que “tudo na obra do fildsofo tem conexdes que precisam ser explicitadas,
caso contrario permanece-se no reino das tautologias e das defini¢des circulares”.
Tomo, como ponto de partida, a explicitacdo do termo enunciado. Por exemplo,

discurso é considerado, pela autora, como “um numero limitado de enunciados para
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0s quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia” (p.132-133). Ja
para Foucault (20082, p. 31), “Um enunciado é sempre um acontecimento, que nem a
lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente”.

Conforme esse mesmo autor (ibid., p.130), para examinar o enunciado, foi
descoberta “uma fungcdo que se apoia em conjuntos de signos” caracterizada por

quatro elementos bésicos:

um referencial (que ndo é exatamente um fato, um estado de coisas, nem
mesmo um objeto, mas um principio de diferenciacdo); um sujeito (ndo a
consciéncia que fala, ndo o autor da formulacdo, mas uma posi¢éo que pode
ser ocupada, sob certas condic¢des, por individuos indiferentes); um campo
associado (que ndo é o contexto real da formulacao, a situacao na qual foi
articulada, mas um dominio de coexisténcia para outros enunciados); uma
materialidade (que ndo € apenas a substéncia ou o suporte da articulagéo,
mas um status, regras de transcricdo, possibilidades de uso ou de
reutilizacéo) (grifo meu, p.130).

Com base nesses quatro elementos, se tomarmos o ‘enunciado’ como
exemplo, poderiamos pensar nas seguintes situacdes:

A interdisciplinaridade - uma saida pedagodgica para 0 nosso sistema de
ensino fragmentado.

Um referencial, um principio de diferenciac@o — o sistema de ensino como algo
que se tornou incapaz de atingir os objetivos da escola.

Um sujeito, “alguém que pode efetivamente afirmar aquilo” (FISCHER, 2001,
p. 202) — muitos professores, alunos, diretores e coordenadores ou seja, a
comunidade escolar.

Um campo associado ao enunciado, “o fato do enunciado ndo existir isolado,
mas sempre em associagao e correlagdo com outros enunciados, do mesmo discurso”
(ibid., p. 202) — nesse caso, 0 discurso pedagodgico, outros discursos: Educacéo,
Educacdo Matematica, psicologia, entre outros.

Uma materialidade, “as formas muito concretas com que ele [0 enunciado]
aparece, nas enunciacbfes que aparecem em textos pedagoégicos, em falas de
professores, nas mais diferentes situagdes, em diferentes épocas” (ibid., p.202) — no
exemplo apresentado pode ser encontrado em livros didaticos, mas também pode se
apresentar em documentos pedagadgicos e oficiais da Educacéo.

Analisar ou descrever um enunciado € “dar conta dessas especificidades, &

apreendé-lo como acontecimento” (ibid., p. 202), pois, segundo Foucault (2008a, p.
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31), “um enunciado € um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem
esgotar inteiramente”. No entanto o que nos permite situar um complexo de
enunciados numa certa organizacdo, € o fato de eles pertencerem a uma certa
formacdao discursiva (FISCHER, 2001).

Como Foucault (2008a, p.132) explica “um enunciado pertence a uma formagao
discursiva”, que define a regularidade dos enunciados, “a lei dos enunciados e o fato
de pertencerem a formacéo discursiva constituem uma unica e mesma coisa”, ou seja,
0 objeto do discurso que se investiga.

Quanto ao discurso, como ja citado anteriormente, € chamado de

um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma
formag&o discursiva; [...] € constituido de um ndmero limitado de enunciados
para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia. O
discurso, assim entendido, ndo é uma forma ideal e intemporal que teria, além
do mais, uma histéria; o problema nao consiste em saber como e por que ele
pdde emergir e tomar corpo num determinado ponto do tempo; é, de parte a
parte, histérico - fragmento de histéria, unidade e descontinuidade na prépria
histéria, que coloca o problema de seus proprios limites, de seus cortes, de
suas transformacdes, dos modos especificos de sua temporalidade, e nédo de
seu surgimento abrupto em meio as cumplicidades do tempo (FOUCAULT,
2008a, p. 132-133)

Por meio dessa concepcdo de discurso, que ocorre numa materialidade

histdrica e social, definem-se as praticas discursivas, que sao

um conjunto de regras anénimas, histdricas, sempre determinadas no tempo
e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada
area social, econémica, geografica ou linguistica, as condi¢des de exercicio
da funcéo enunciativa (FOUCAULT, 2008a, p. 132-133).

Para evitar equivocos em relagdo ao emprego da expressao “pratica
discursiva”, Foucault (20082, p. 133) faz um alerta: “ndo podemos confundi-la com a
operacdo expressiva pela qual um individuo formula uma ideia, um desejo, uma
imagem; [...] nem com a ‘competéncia’ de um sujeito falante, quando constréi frases
gramaticais”. Fischer (2001, p. 204) acrescenta que “exercer uma pratica discursiva
significa falar segundo determinadas regras, e expor as relacdes que se dao dentro
de um discurso”.

Mas que relagbes s&o essas que podem ser encontradas ‘dentro de um
discurso’? Ou, ainda, dentro de um discurso dos livros didaticos ou da prépria

interdisciplinaridade?
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Com relagcédo ao aporte teérico da Analise do Discurso, pressuponho que o

mesmo possibilite notar

como os diferentes textos de que tratamos remetem uns aos outros, se
organizam em uma figura Unica, entram em convergéncia com instituicées e
praticas, e carregam significacées que podem ser comuns a toda uma época
(FISCHER, 2001, p.134).

Desse modo, meu objetivo foi o de analisar e descrever enunciados da
interdisciplinaridade presentes nos livros didaticos de matematica, com base nos
estudos de Foucault (1970; 1994; 1996; 2005; 2008; 2013), os quais me permitiram
olhar meu objeto de pesquisa de um modo ‘como nos constituimos sujeitos de
verdades” (FISCHER, 2007, p. 39) a partir dos discursos de uma “proposta da
educacao”, modernamente denominada interdisciplinaridade.

Assim, em consonancia com o pensamento foucaultiano, observei que essas
verdades cristalizadas de uma determinada época produzem discursos. Foucault
(1995) propde que esses discursos que séo produzidos contribuem para o que o autor
chama de “constituicao dos sujeitos”, tendo em vista que o grande objetivo, em todas
as suas pesquisas, “nao foi analisar o fendbmeno do poder nem elaborar os
fundamentos de tal andlise. Meu objetivo, ao contrario, foi criar uma historia dos
diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se
sujeitos” (FOUCAULT, 1995, p. 231).

Nesse sentido, os discursos da interdisciplinaridade dos livros didaticos de
matematica do ensino médio estariam produzindo sujeitos, consoante esta

observacéo de Monteiro (2010, p. 54),
Foucault descarta uma concepcdo idealista e o0 sujeito passa a ser
compreendido como algo que se constitui e é constitutivo no e pelo discurso.
O sujeito é assim um lugar vazio — que ao ser ocupado reflete e é refletido
pelas relagbes de poder que organizam as possibilidades discursivas
operadas nesse espaco.

Dessa forma, subentendo que analisar discursos da interdisciplinaridade
desses livros didaticos equivale a procurar compreender as suas regras, as suas
praticas, as suas condi¢des e o seu funcionamento dentro de materiais didaticos que
a maior parte das escolas do pais adotaram.

Em consonancia com esta concepcao de Foucault (2013), “em toda sociedade

a producédo do discurso € ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
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redistribuida por certo numero de procedimentos”, entendo as propostas
interdisciplinares produzidas nas colec¢des didaticas de matematica. Como discursos,
concebo que constituem um “[...] conjunto de enunciados que se apoia em um mesmo
sistema de formacéao [...]” (FOUCAULT, 2008a, p. 122) e que compde uma rede
conceitual da interdisciplinaridade presente nas discursividades da educacéo,
legitimada em documentos oficiais como os PCN (BRASIL, 1999), o PNLD (BRASIL,
2014) entre outros, e, de modo especifico, o livro didatico.

Entretanto, havemos de ter consciéncia de que, para uma analise do discurso
€ preciso estar “(ou tentar ficar) simplesmente no nivel de existéncia das palavras, das
coisas ditas”; desprender-se da busca de significados, distor¢ées ou verdades ocultas
ou desconhecidas; analisar a exterioridade do discurso sem buscar uma real verdade
“‘como se no interior de cada discurso, ou num tempo anterior a ele, se pudesse
encontrar, intocada, a verdade, desperta entdo pelo estudioso” (FISCHER, 2001,
p.197).

A andlise do discurso consiste em

ndo mais tratar os discursos como conjuntos de signos (elementos
significantes que remetem a conteddos ou a representagdes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente
os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses
signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis a lingua e
ao ato da fala. E esse "mais" que é preciso fazer aparecer e que é preciso
descrever (FOUCAULT, 20084, p. 55).

Esse “mais”, descrito por Foucault, € ultrapassar a simples referéncia e
descricdo das “coisas”, para olhar a possibilidade de definir redes conceituais proprias
(FISCHER, 2012). E olhar o objeto de estudo (discursos) de acordo com seus
enunciados que “é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem
esgotar inteiramente” (FOUCAULT, 2008a, p. 31). De um lado, “esta ligado a um gesto
de escrita ou a articulacdo de uma palavra, mas, por outro lado, abre para si uma
existéncia remanescente no campo de uma memoaria” (Ibid., p.32). Embora seja unico,
como todo acontecimento, “o enunciado esta aberto a repeticao, a transformacao, a
reativagao” (ibid., p.32). Isso porque ele “esta ligado ndo apenas a situagdes que o
provocam e as consequéncias por ele ocasionadas, mas, ao mesmo tempo e segundo
uma modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o precedem e o seguem”.
Embora possa aparecer Unicos, para muitos, os enunciados sao construidos conforme
o olhar e aquele que os descrevem/constroem, por isso ndao podem se “esgotar

inteiramente”.
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Para encerrar este capitulo, consideremos, aqui, que analisar discursos como
exercicio para a construcdo de enunciados é perseguir rastros das enunciacées da
interdisciplinaridade nos dois livros didaticos de matematica do ensino meédio
aprovados no PNLD do ano de 2015 (BRASIL, 2014); Matematica: contextos &
aplicacoes (DANTE, 2013) e Novo olhar Matematica (SOUZA, 2013).

O capitulo que vem a seguir se destina a apresentacdo das cole¢des de livros

didaticos e a analise procedente do estudo realizado.
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3 UMA ANALISE E MUITOS CONFLITOS: UM OLHAR SOBRE O LIVRO DIDATICO
DE MATEMATICA

Inicio este capitulo reportando-me, parcial e reflexivamente, a questdo de
pesquisa, relacionada ao livro didatico e as propostas interdisciplinares: quais
formagbes discursivas podem ser descritas, ao folhear cuidadosamente as paginas
de um livro de matematica do ensino médio?

O capitulo é dedicado aos movimentos de analise do discurso da
interdisciplinaridade realizados em duas colecfes de livros didaticos de matematica.
O titulo com que o nomeio revela a complexidade em relacdo a construcdo dos
enunciados e a dificuldade enfrentada para conseguir identifica-los e analisa-los numa
perspectiva contemporanea.

No item 3.1, faco a apresentacdo da colecdo Novo Olhar: matematica, de
Souza (2013), dando destaque as atividades e aos textos que apresentam a
interdisciplinaridade, conforme sugerido pelo autor. Posteriormente, apresento a
analise correspondente a esses elementos.

No item 3.2 apresento a colecdo Matematica: contexto & aplicagées, indicando,
da mesma forma, as atividades interdisciplinares conforme sugeridas pelo autor,
Dante (2013), e posterior analise.

Os itens seguintes (3.3, 3.4 e 3.5) dao destaque as constru¢des enunciativas
gue emergem dessas andlises, respectivamente: 1) Interdisciplinaridade um modo de
formar cidaddos — consumidores conscientes, com base na cole¢gdo Novo Olhar:
matematica e Matemética: contexto e aplicacdes. 2) Interdisciplinaridade: um modo
de se cuidar, composta da leitura das atividades das duas colecdes e 3)
Interdisciplinaridade: para acontecer sé6 depende de VOCE, PROFESSOR! para a
qual utilizei os seis livros das duas colecdes de livros didaticos de matematica

selecionadas.

3.1 Uma descricao da colecdo Novo Olhar: matematica, de Joamir Souza (2013)

Nesta secéo, apresento um pouco da organizacao da colegcéo e das partes em
que os trés livros didaticos da colecao se referem a interdisciplinaridade. No entanto,
ja esclareco que minha analise se atém, majoritariamente, & se¢do Contextos, bem
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como aos textos que apontam para a interdisciplinaridade, localizados nos finais de
cada volume da colec¢do, na parte dedicada as orientacGes para os professores.
A colecdo é formada por trés volumes, divididos em unidades que sé&o

organizadas em capitulos.

Figura 1 — Colegdo Novo Olhar: matematica

Fonte: Souza (2013)

No manual do professor, existe um topico exclusivo a interdisciplinaridade - O
trabalho interdisciplinar no Ensino Médio, no qual a ideia de interagdo com outras
areas do conhecimento ndo aparece com destaque. No entanto, a interdisciplinaridade
€ defendida como uma possibilidade de um novo olhar diante do conhecimento,
deixando a ideia de conhecimento restrito e limitado para tras, passando a se constituir
por meio de diferentes contextos, a fim de que se construa um conhecimento
globalizado e néo estanque.

Souza (2013) sugere a interdisciplinaridade, ao longo de sua colecdo, em
secOes especificas: Abertura, Contexto e Explorando o tema. Sao indicados, no guia
do professor, desse modo: “a atividade apresenta relagdo com as disciplinas de
Matematica e ...”. No livro didatico, as mesmas atividades s&o destacadas com um
selo, a fim de que a disciplina relacionada a Matematica que mais se caracteriza
naquele contexto seja identificada. Em Objetivos, Comentéarios e Sugestdes, essas
atividades recebem comentarios acerca da relacéo entre as disciplinas e sugestdes
de como conduzi-las em sala de aula.

Nessa colegdo, Souza, por intermédio de referéncias aos PCN+ (BRASIL, 2002
p.16), expressa a ideia de ndo descaracterizar as disciplinas, mas de agir de forma
conjunta para que desenvolvam competéncias gerais. O autor também acredita que a

interdisciplinaridade € a chance de inovar o ensino construindo um conhecimento
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globalizado e libertando de um conhecimento estanque (SOUZA, 2013, p. 22-23, v.1,

manual).

Souza propde a interdisciplinaridade como “momentos que apresentam relagao

entre a Matematica e outras disciplinas estao distribuidos por toda coleg¢ao”, os quais

sdo destacados com “um selo” que identifica a disciplina que se relaciona a

Matemética (SOUZA, 2013, p.23, v.1).

Na Figura 1, a seguir, que aparece no manual do professor e, também, na carta

de apresentacéao, no inicio do livro didatico, sdo apresentados os selos identificadores

e as respectivas disciplinas correspondentes a cada um:

Figura 2 — Selos que identificam disciplinas que se relacionam as atividades

Na colegao sao utilizados selos que identificam algumas atividades que possuem impor-

perceber a Matematica conectada a outras areas do conhecimento, o que atribui maior
significado ao estudo. Cada selo possui um desenho que o caracteriza e identifica a disci-
plina relacionada, conforme segue:

Fonte: SOUZA, 2013, p. 9, v.1, manual

A Figura 3 apresenta a unidade sobre Func¢des. Do do lado esquerdo da figura

podemos identificar o selo indicativo de que o contetdo tem relagcdo com a disciplina

de Historia. A unidade faz mencéao ao desenvolvimento tecnoldgico dos tempos atuais

e trata da capacidade que os transitores possuem de comportar informacdes e 0

guanto eles se desenvolveram com o passar dos anos.
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Figura 3 — Selo que identifica a relacdo com a disciplina Historia
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Transistores

Novas tecnologias tém possibilitado o armazenamento de informagaes em
aparelhos cada vez menores, como fotografias em cameras fotograficas ou va-
rias horas de musica em tocadores de mp3. Os computadores também sao
axemplos do intenso desenvolvimento tecnolégico dos tempos atuais, pois,
cada vez mais, comportam grande quantidade de informagdes, processando-
-as em alta velocidade.

A constatagdo desse desenvolvimento nos remete a uma previsdo, feita em
1965, que ficou conhecida como Lei de Moare, em homenagem ao seu criador,
Gordon Moore. A lei afirma que, em determinada érea, o nimero de transistores
(dispositivos semicondutores) que compdem chips e microprocessadores dobra-
ria a cada 18 a 24 meses. Essa lei tem acompanhado a pradugdo dos micropro-
cessadores até hoje e possibilitou ndo somente chips cada vez menores, mas
também maior velocidade de processamento. Para se ter nogéo do crescimento

Fonte: Souza, 2013, p. 46, v. 1
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Figura 4 — Continuagédo da apresentacao da unidade que se relaciona a disciplina Historia

v
v

Nesta Unidade:

Capitulo 2
As fungdes

Capitulo 3

Fungdo afim

Capitulo 4
Fungdo quadratica

Capitulo 5
Fungdo exponencial

Capitulo &
Logaritmo e fungdo
logaritmica

Capltula 7
Fungdo modular

=1995 -
5500 000 hanslsto res

2007
820000 000 de transistores

Ietragios: N, Atvs

» do numero de transistores em uma mesma 4area, podemaos comparar o primeiro
microprocessador, criado em 1971, com 2 300 transistores, com outro, fabricado
em 2010, trinta @ nove anos mais tarde, com 1,4 bilhdo de transistores.

~ CONVERSANDO

1. Escreva o nome de aparelhos elelr{)mcos que armazenam mlorma(;(}es.
como 0s descritos No texto, F: respos1a: celular e pan :

2. O que previu a Lei de Moore? j;U E "\f"v, S T

3. Se o nimero de transisicres de um microprocessador, em uma mesma
4rea, dobrasse exatamente a cada 2 anos, qual seria 0 niUmero de tran- -
sistores em 2013 (baseando-se no primeiro microprocessador de 1971)?

perada sproximasamenta 4,8 bilhdes ou 2 3

Fonte: Souza, 2013, p.47,v. 1

A abertura dessa unidade sobre Funcbes ocupa, como podemos perceber,
duas paginas, sendo uma com um texto introdutério e outra que sugere questdes a

serem resolvidas/respondidas — Conversando — que, muitas vezes, podem ser

52



respondidas de forma interpretativa, pessoal ou por meio de célculos. As demais
atividades dessa se¢do mantém o mesmo modelo.

Os selos, de certa forma, apresentam uma forma facilitadora para que o
professor e 0 aluno percebam que determinada atividade relaciona a matematica com
outra disciplina. Além do selo identificar outra disciplina, ele também constréi um
enunciado como ‘a matematica esta relacionada com outra disciplina, vejal’, ‘a
interdisciplinaridade esta aqui’’. Considero os selos como um discurso sem palavras,
mas como pequenas ilustracdes que podem dizer muito, como o quanto é importante
abordar a interdisciplinaridade no livro didatico para ser aprovado nas avaliagoes.

Os selos, em sua maioria, sdo encontrados nas secdes que Souza indica
como as que possuem relagcdo com outras areas do conhecimento, sendo elas:

Explorando o tema e Contexto.

Figura 5 — Secdo Explorando o tema

» Explerando o tema

A segao Explorando o tema, encontrada em cada capitulo apds a lltima segéo Ati-
vidades, apresenta textos geralmente extraidos de livros, revistas e internet. Tais
textos, seguidos por alguns questionamentos, abordam temas ligados & histéria da Ma-
tematica, assuntos que relacionam a Matematica a outras disciplinas e areas do conhe-
cimento e curiosidades acerca dos contetdos do capitulo.

Além de possibilitar o contato
com varios tipos de texto, favo-
recendo o desenvolvimento da
competéncia leitora, essa segao
permite ao aluno estabelecer re-
lagbes entre a Matematica e os
temas abordados.

Nestas Orientagdes para o
professor, em Objetivos, comen-
tarios e sugestdes, ha sugestoes
de condugdo do trabalho em sala
de aula (como a disposig¢ao da tur-
ma ao trabalhar o texto e os ques-
tionamentos), comentarios adicionais
ao assunto tratado e indicacoes de
pesquisa.

Fonte: Souza, 2013, p.6, v. 1, manual

As duas sec¢Oes sempre apresentam um texto informativo e depois algumas
guestdes, ambos relacionados ao conteudo abordado no capitulo; para o aluno
respondé-las precisa ter aprendido o conteudo.

A secdo Explorando o tema localiza-se mais aos finais dos capitulos; a
Contextos € mais extensa, comparada a outra, e se distribui ao longo dos capitulos.
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Figura 6 — Seg&o Contexto

Atividades que apresentam informagdes complementares, que vdo além do contelido em estudo.
Nelas, estdo presentes tépicos relacionados & histéria da Matematica, informagdes que possibilitam a
construgao da cidadania, relagdes entre a Matematica e outras dreas do conhecimento, entre outros.

1

3 |

Fonte: Souza, 2013, p.8, v. 1, manual

Tendo em vista as descricbes apresentadas, ressalto que a andlise dessa
colecao se fara nos textos que pontualmente trazem algo sobre a interdisciplinaridade
presentes no manual do professor e, principalmente, na secdo Contexto, nao
descartando, porém, a ideia que poderei também fazer o uso de uma atividade de
outra secao que também seja interdisciplinar.

Na proxima sec¢do descrevo algumas caracteristicas da segunda colecao e as

atividades e textos que constituem a analise.

3.2 Uma descricdo da colecdo Matematica: contexto e aplicacdes, de Luiz
Roberto Dante (2013)

A colecédo é formada por trés volumes, divididos em quatro unidades que se

organizam em capitulos.
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Figura 7 — Colegdo Matematica: contexto e aplicagfes

CONTEXTO
APLICACOES

ea

Fonte: Dante (2013)

No manual, hd um topico especifico - Interdisciplinaridade e contextualizacao -
inserido em Pressupostos tedricos e metodoldgicos para o ensino da Matematica, que,
em referéncia ao PCNEM (1999), orienta acerca de como trabalhar de modo

interdisciplinar.

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato
trivial de que todo conhecimento mantem um didlogo permanente com os
outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacéo, de
complementacéo, de negacéo, de ampliagédo, [...]. (DANTE, 2013, p. 88, v.1,
manual).

O autor considera que a interdisciplinaridade se trata de uma espécie de eixo
integrador, que possibilita aos alunos aprender a olhar um mesmo objeto sob
diferentes perspectivas. Na colecdo, o contexto interdisciplinar € percebido em
leituras, questdes e atividades.

Conforme o autor argumenta, na colegcéo, sempre que possivel, sdo valorizados
diferentes enfoques e articulagdes da matematica com outras ciéncias, apontados nas
secOes: Exercicios Resolvidos, Exercicios, Pensando no ENEM, Outros contextos,
Vestibulares de Norte a Sul, Caiu no Enem e Atividades complementares.

Em algumas atividades é sugerida a interacdo de apenas mais uma disciplina,
com a matematica, ou, no maximo até duas. Assim, sdo apresentadas como
interdisciplinares com matematica as disciplinas: quimica, geografia, historia, biologia,

fisica, educacdo fisica, filosofia e sociologia.
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Além das sec¢Bes especificas, encontrei alguns projetos interdisciplinares,
denominados por Dante (2013) como “miniprojetos”, localizados no guia do professor,
no topico “Atividades complementares” de cada capitulo ou unidade. Esse tdpico esta

no final do livro didatico, numa parte totalmente direcionada ao professor.

Figura 8 — Atividades complementares: miniprojeto

A atividade a seguir deve ser desenvolvida em equipe e
relaciona contetdos de Matematica e Biologia. Ela pode ser
proposta como um miniprojeto interdisciplinar.

4. Noinicio do século XX o cientista austriaco Karl Landsteiner,
com amostras de sangue de diversas pessoas, isolou as
hemacias (globulos vermelhos) e fez com elas diversas con-
binacdes envolvendo o plasma. Verificou com isso a aglu-
tinacao dos glébulos em alguns desses casos e, com base
nesses resultados, classificou os seres humanos em grupos
sanguineos e criou o sistema ABO.

Aglutinogénio Aglutinina (no

Tipo sanguineo = (na membrana plasma das
- | das hemdcias) [ hemacias)
A A Anti-B
B ‘ B | Anti-A
AB ‘ AB V Auséncia
(o] V Auséncia . Anti-A e Anti-B

Essas informacdes sao muito importantes, pois permi-
tem saber quais tipos sanguineos podem ser doados ou
recebidos por um paciente que necessite de transfusao
de sangue. Pessoas do grupo A tém aglutinogénio A, e
pessoas do grupo O nao possuem aglutinogénio. Ter a
aglutinina apenas anti-B, por exemplo, significa que o
paciente nao pode receber sangue do tipo B, mas pode
receber dos tipos A e O. Abaixo temos um esquema que
fornece a informagao de quem um individuo pode re-
ceber sangue.

Parte I: Com base no texto e nos seus conhecimentos,

responda o que se pede:

a) Um individuo que tem sangue do tipo A pode receber
sangue de que tipos? E um individuo que tem sangue
do tipo O?

b) Um individuo com sangue do tipo B pode doar sangue
para quais grupos sanguineos?

c) Construa um diagrama de Venn utilizando as agluti-
ninas e o tipo sanguineo. Se necessario, faga uma
tabela para facilitar a sua visualizacao.

d) Existe um tipo sanguineo que é conhecido como re-
ceptor universal, ou seja, pode receber qualquer um
dos tipos sanguineos. Qual o tipo de sangue do re-
ceptor universal? E qual o tipo do doador universal?

Fonte: DANTE, 2013, p. 48, guia, 1° ano
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A Figura 8 apresenta parte de uma atividade complementar presente na
colecao, na unidade 1, capitulo 2, que aborda o contetdo de Funcgéo do primeiro ano
do ensino médio. A atividade possui uma interacdo do conhecimento matematico com
a Biologia.

Outra atividade que propde a ideia de um possivel projeto interdisciplinar é a
secdo Outros contextos. O autor da colecéo considera que “o foco da segao é colocar
o aluno em contato com varios tipos de textos favorecendo a interdisciplinaridade [...]”
(DANTE, 2013, p.13 manual), evidenciando que essa secdo, em comparacdo as
demais secdes, tem uma intencionalidade objetivamente interdisciplinar.

Contudo, em alguns casos, 0 autor aponta, no guia informativo ao professor, as
disciplinas que podem ser articuladas, na se¢éo Outros contextos, junto a matematica,
0 que nao acontece em outras secoes.

Na Figura 9, que corresponde a atividade da secdo Outros contextos,

visualizamos uma instrucéo sobre a leitura, vejamos:
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Figura 9 — Guia do professor - secdo Outros contextos

A secdo Outros contextos apresenta uma importante
aplicacdo da Estatistica na Geografia: a analise de dados
estatisticos em populacoes e previsoes de crescimento
populacional, representados na forma de tabelas e pira-
mides etarias. O érgao responsave| por essas analises no
pais & o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica); pelo nome pode-se perceber a importante correlagdo
entre as duas disciplinas. A secdo pode ser usada como
revisao geral da unidade, incluindo discussoes relaciona-
das a interpretacdao de texto (Lingua Portuguesa) nas
questoes 1 e 2 e interpretagao e analise de texto matema-
tico nas questdes 3 e 4. Temas de Estatistica aparecem
nas questdes 5 (moda), 6 (frequéncia absoluta e relativa)
e 7 (pesquisa e determinacao de médias). Ja a questao 8
envolve uma analise e discussao de politicas publicas para
idosos, cuja pesquisa deve ser feita com a ajuda dos pro-
fessores de Historia, Geografia e Biologia podendo ser
trabalhada na forma de debate entre grupos, por exemplo.

Fonte: DANTE, 2013, p. 48 guia. 1° ano

Outros contextos localiza-se no final da unidade, apresentando-se como uma
leitura que promove uma relacdo com a matematica, com o intuito de ser significativa
ao aprendizado do conteudo visto naguela unidade.

De inicio, a secao apresenta um texto de uma situacdo real, com temas
relacionados a questdes histéricas, de saude, esportes entre outras. Em seguida,
apresenta questdes interpretativas que, junto ao tema abordado no texto, possibilitam
um trabalho com outro campo disciplinar diferente. Apesar do livro apresentar um
contexto interdisciplinar, as questdes colocadas podem ser respondidas por meio de

interpretagéo de texto.
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Figura 10 — Sec¢é&o Outros contextos

Qutros

contextos Projecd@o da populacdo

Projecao da populagac do Brasil por sexo
e idade: 1980-2050

Asestimativas populacionais, além de sua fundamental importancia para
a calcula de indicadores seciademograficos e economicas nes periodos inter-
censitarlos, subsidiam ministérios e secretarias estaduais e municipals para a
formulagao, a implementagic e a posterior avallagho de seus respectivos pro-
aramas de desenvolvimento e, em particular, das acdes contidas em suas poli-
ticas saciais, constituindo, ainda, o principal parimetro para o Tribunal de
Contas da Untae (T'CU) distribuir as quotas partes relativas ao Funda de Farts
cipacae de Estados ¢ Muntciplss,

Com o objetivo de properclenar total transparéncla a sociedade, em geral.
eaas usudrios destas informagles, em especial, o IDGE apresenta os resultados
eametodologiaempregadano Sistemade Projectes @ Estimalivas da Populagio
do Brasil, em sua revisan 2008, A stualizacio empreendida incorpora as infar.
magdes sabre as tendéncias observadas da mertalidade, da fecundidade e da
migragac em nivel naclonal, no perioda de 1990 & 2050, ¢ utiliza para tal o
Mietodo das Componentes Demoegrificas.

A andlise dos resultados, ilustzada com tabelas e grafices, destaca as trans-
formasoss mats relevantes abservadas nos indicadores demoegraficos implicitos
nessa projegao, schretudo com relagdo a0 acelerado processo de envelhecimento
da populagao, resultante do efeite combinado da redugio dos nivess da fecundi-
dade e da mortalidade e do aumento da expectativa de vida, a partir de meacos
dadécada de 19900

Dhipaswrd om i aneww pe prv e bomaeyia b capepalscanipraecss_fo_popadm s J00E el pmd |y
Apewvaen Ude N0

Pirdmlides etdrias absolutas
20+

Fonte: DANTE, 2013, p. 60, v.3
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Figura 11 — Continuacgéo da Sec¢édo Outros contextos

Proje¢do da populagdo do Brasil por sexo e idade para 2020

0a9anos 8339630 12924165 26263795
10a19anos 16388 809 15949 698 32338507
20a29anos 16 613 242 16413090 33026332
30a39anos 17032453 17 259 657 34292110
40a49anos 14062774 14 665 616 28728390
50a59anos 11400758 12771552 24172310
60a69anos 7268722 8832669 16101391
70a79anos 3507370 4707507 8214877

80 anos ou mais 1579743 2425788 4005531
total 101193 501 105949742 207143 243
Sexo masculino — frequéncia absoluta: 101 193 501; frequéncia relativa: 48,85%
sexo feminino —s frequéncia absoluta: 105 949 742; frequéncia relativa: 51,15%

Trabalhando com o texto

1. O texto apresentado anteriormente uti-
liza uma linguagem culta. Que tipo de
texto é esse?

2. Procure no dicionario as palavras que,

porventura, vocé nao conhece.

Com base no desenvolvimento da pira-
mide etaria no Brasil, entre 1980 e 2050,
“ 0 que se pode esperar com respeito a
‘taxa de natalidade e a expectativa de
, vida nas préximas décadas?

Considere a seguinte afirmacao: “Existem
muito mais mulheres do que homens”.

a) Tomando como base a projecao para
0 ano de 2020, essa proposicao € ver-
dadeira?sin

b) E sefor levada em consideragao apenas
afaixa etaria de 20 a 29 anos, essa pro-
posicao é verdadeira? nic

¢) Na faixa de 20 a 29 anos, qual é a dife-
renca entre mulheres e homens?

5. Sabe-se que moda é a medida de tendén-
cia central definida como o valor mais
frequente de um grupo de valores obser-
vados. Com base na tabela apresentada
no texto, qual a faixa etaria modal:

a) para o sexo masculino? oe 30 2 39 anos
b) para o sexo feminino? o« :

6. Ainda considerando a proje¢ao para 0 ano
de 2020, quais as frequéncias absolutas e
relativas dos sexos masculino e feminino?
(Use uma calculadora para determinar as
frequéncias relativas.)

Pesquisando e discutindo

1. Verifique, com as pessoas da sua casa, as

médias das idades e das alturas e depois

* compare esses valores com os resultados
obtidos pelos seus colegas.

8. E necessario que o Brasil dé mais atengao
a populagao idosa, priorizando as politicas
de assisténcia social, saude, previdéncia e
habitacao. Essas politicas sao essenciais aos
cidadaos que tanto fizeram por este pais.
Tendo em vista que a populagao brasileira
esta envelhecendo, pesquise e discutacom
seus colegas quais dessas politicas estao

de fato sendo aplicadas na sua cidade.

Veja mais sobre o assunto

Procure mais informacées em jornais,
revistas e nos sites:
« Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica:
<www.ibge.com.br>;
« Portal do envelhecimento:
<www.portaldoenvelhecimento.org.br>;
» Departamento Intersindical de Estatistica
e Estudos Socioecondmicos: cwww.dieese.
org.br>. Acessos em: 15 dez. 2012.

Fonte: DANTE, 2013, p. 61, v.3
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Na proxima se¢do apresento a primeira constru¢cdo enunciativa advinda das
atividades da secdo Contexto (SOUZA, 2013) e Pensando no ENEM (DANTE, 2013),
que, além de proporem a interdisciplinaridade, promovem a ideia de construcdo da

cidadania.

3.3 “Interdisciplinaridade: contribuindo para a formacdo de cidadaos—
consumidores conscientes e politicamente corretos”

Em minhas investigagbes na colecdo Novo olhar matematica, encontrei a
apresentacdo de uma secdo de atividades nomeada Contexto. A maioria das
atividades dessa secao apresentam o selo que identifica uma outra disciplina que se
inter-relaciona com a matematica; sdo consideradas, pelo o autor do livro, como
atividades interdisciplinares.

A secdo contexto ndo sé mobiliza a interdisciplinaridade, como também,
segundo o autor, considera atividades “que possibilitam a construgdo da cidadania”
através das informag@es nelas contidas (SOUZA, 2013, p.8, v.1, manual).

Diante disso, metaforicamente encontrei ‘uma pedra no meu caminho’; em lugar
de desviar da suposta pedra ‘cidadania’ e continuar com o estudo da
interdisciplinaridade, decidi estudar o envolvimento da interdisciplinaridade com a
cidadania, nos livros didaticos.

Primeiramente, as indagacdes que me fiz, ou, ironicamente dizendo, as que eu
fiz aos livros, foram: De que trata essa cidadania citada nesse material? Qual e como
€ construida uma cidadania numa colecéo disciplinar de matematica, promovida por
meio de atividades especificamente de uma sec¢ao ‘interdisciplinar’?

N&o somente nessa colecdo de livros notei essas enunciacbes sobre a
cidadania e a formacao cidadd; também no Guia de livros didaticos: PNLD 2015 —
Matematica (BRASIL, 2014) eu as encontrei e percebi que nesses materiais emergia
um enunciado na investigacao da interdisciplinaridade.

Ao iniciar esse movimento de anadlise, algumas coisas comegcavam a tomar
forma. Percebi, por exemplo, que nos livros didaticos havia uma preocupacao quanto
a “formacéao cidada” do aluno que coincidia com as exigéncias do PNLD (BRASIL,

2014,) presentes no Guia de livros didaticos.
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Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em seu artigo
35, citada no Guia de livros didaticos: PNLD 2015 — Matematica, é estabelecido que

O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duracdo minima de trés
anos, terd como finalidade:

[...]

ii. a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢Bes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores (BRASIL,
2014, p.9).

No livro didatico, essa enunciacao se repete e ainda vem acrescentado que “a
finalidade do Ensino Médio atualmente esta relacionada a [...] tornar o aluno um
cidadao critico e socialmente responsavel’. Tais finalidades “estdo relacionadas a
preparacdo para o trabalho e para o exercicio da cidadania, a formacédo ética, ao
desenvolvimento da autonomia intelectual e a compreenséo dos processos produtivo”
(SOUZA, 2013, p.17, v.1).

O Guia de livros didaticos: PNLD 2015 cita Gérard & Roegiers (1998), os quais,
em um estudo sobre os livros didaticos, apresentam uma lista das fungbes mais

importantes desse referencial - o livro — em relag&o ao aluno:

[...] propiciar o desenvolvimento de competéncias e habilidades do aluno, que
contribuam para aumentar sua autonomia; contribuir para a formagé&o social
e cultural e desenvolver a capacidade de convivéncia e de exercicio da
cidadania (BRASIL, 2014, p. 10).

Do mesmo Guia de livros (2014), no topico “Critérios de avaliacao de todos os
componentes curriculares”, destaco um dos seis critérios ali apontados para avaliar
as colecdes de livros didaticos: “2. Observancia de principios éticos necessarios a
construgédo da cidadania e ao convivio social republicano.” (BRASIL, 2014, p. 11).
Esse critério reforca um certo modo de ser da colecdo, para que possa obter a
aprovacao no processo de avaliacdo dos livros didaticos.

Conforme descrito no Guia de Livros (BRASIL, 2014, p. 106), sobre as cole¢cbes

aprovadas,

De modo geral, em todas as cole¢cdes aprovadas, 0s contextos sé&o
adequados, tanto em relagdo a praticas sociais quanto a outras areas de
conhecimento. Isso ocorre no desenvolvimento dos conteldos e ha
proposicao de exercicios. Em quase todas as colec¢des, existem bons textos
gue remetem as praticas sociais e a formagdo para a cidadania (grifo
Nnosso).
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Desse modo, dirijo meu olhar aos contextos interdisciplinares da colecao, em
conformidade com o autor, analisando, ao mesmo tempo, “a formagédo para a
cidadania” tal como sugerido na colecéo e legitimado pelo Guia de livros (BRASIL,
2014).

3.3.1 Alguns recortes extraidos dos livros didaticos

Ao analisar as colecdes, percebi que sao atravessadas por discursos sociais.
Um deles aparece com frequéncia nas politicas de curriculo: a formacé&o da cidadania
ou formacdo cidada. Esse discurso é utilizado em diferentes contextos para justificar
as mudancas e progressos pretendidos para a educacdo, estando incluida a
interdisciplinaridade.

Com relacdo a cidadania, Macedo (2008) considera que o0 tema apresentou
sentidos variados, nos textos curriculares da ultima década, o que contribuiu para uma
ambivaléncia do termo. A pesquisadora argumenta que o discurso central sobre a
cidadania mobiliza fragmentos de discursos muito diferentes entre si, de forma a
garantir “legitimidade ndo apenas a educacao para a cidadania, mas a propria politica
curricular” (p. 81- 82).

As atividades que escolhi analisar apresentam-se relacionadas com a vida
cotidiana do aluno e manifestam a preocupacdo em desenvolver o senso de
responsabilidade social nos alunos. Desse modo, segundo Souza (2013), a

matematica possui um papel importante para a formacao cidada do aluno, permitindo

olhar o mundo a nossa volta e compreendé-lo, interagir e participar
criticamente dos rumos de nossa sociedade e do meio ambiente, contribuindo
para o bem comum, sdo apenas algumas das atribuicdes que temos como
cidadaos. Nesse sentido, o conhecimento matematico é essencial (SOUZA,
2013, p.3, v.1).

O autor descreve, no paragrafo citado, as caracteristicas que envolvem a
cidadania, as qualidades que ele valoriza em um cidad&o. Ao fazer referéncia a
“‘compreender; interagir e participar criticamente”, o autor ressalta posi¢cdes que séo
apoiadas em discursos gerais que circulam na sociedade, que defendem ser
necessario um novo individuo, mais autbnomo e responsavel, capaz de articular os
diversos conhecimentos para avaliar e decidir questdes “de nossa sociedade e do

meio ambiente”, e que podem ser obtidas por meio do conhecimento matematico.
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Mas de que modo essa formacgéo € oferecida, na cole¢cdo? Como o livro traz
esses conhecimentos matematicos essenciais para a formag¢do do cidaddo? Pois
bem, ao folhear o livio em busca das atividades da secdo Contexto, notei, com
interesse, a presenca de atividades como a do consumo de agua (p. 62, v.1) e da
Gasolina e etanol (p.121, v.3), que podem contribuir para a ado¢do de determinadas
posturas cidadas.

Assim, com vistas questdes que envolvem financas domésticas, sociedade e
planeta, analisei uma atividade que “apresenta uma relagcdo entre as disciplinas de
Matematica e Geografia. Nela, o conceito de funcdo é associado a utilizacdo dos
recursos naturais pelo ser humano, nesse caso, a agua” (SOUZA, 2013, p.46, v.1,

manual).

Figura 12a — Se¢do Contexto: consumo de 4gua

Fonte: Souza (2013)

A atividade consumo de agua sugere a conscientiza¢do do aluno em relacao
ao consumo de agua, a fim de serem evitados desperdicios e desenvolvida a
economia desse bem. A Figura 12b contém uma série de sugestdes de praticas de
um consumo consciente, de modo a manter em pleno funcionamento um sistema

econdmico em vigor.

Figura 12b — Continuacdo da Secédo Contexto: consumo de agua
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“Estima-se que 900 milhdes de pessoas no planeta ndo tenha acesso a agua
potavel. Tendo isso em vista, € importante evitar o desperdicio desse recurso
fundamental em nosso cotidiano” (SOUZA, 2013, p. 62, v.1).

A solucdo para o problema da escassez da agua pressupde auxiliar 0s
individuos e conscientiza-los sobre os riscos que correm, caso ndo monitorem a Si
mesmos.

A atividade reflete, na ordem do discurso da cidadania, uma conscientizacéo
atrelada a responsabilizacdo do aluno: “é necessario conscientizar as pessoas de que
atitudes simples em atividades diarias podem fazer a difereng¢a” (SOUZA, 2013, p. 62,
v.1), conforme ilustrado na figura que compbe a atividade, que representa o
gotejamento de uma torneira.

Paralelamente a construcéo discursiva de que “além de contribuir para o nao
desperdicio de agua, reduzir o consumo desse bem precioso em uma residéncia pode
trazer aos moradores economia financeira [...]", a responsabilizacdo de haver ou nao
agua potavel € propriamente do aluno; caso ele ndo economize, sera ‘punido’
financeiramente (SOUZA, 2013, p. 62, v.1).

No contexto dessa atividade, a matematica funciona como uma ferramenta
(func@o) para calcular os valores de faturas de acordo com o consumo de agua.
Vamos conferi-la na Figura 12c.
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Figura 12c — Continuagao da Sec¢ao Contexto: consumo de agua
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Agora é hora de aprender a monitorar os demais cidadaos e ver se eles estédo
cumprindo com seus deveres!

Apresento a descri¢cado do autor correspondente a atividade da Figura 13:

Essa atividade apresenta uma relacdo entre as disciplinas de Matemética e
Quimica. Nela, o conceito matematico de cilindro é associado ao estudo das
propriedades das substancias e dos materiais. Nessa abordagem, a ideia de
volume do cilindro é utilizada na separacéo da solucdo em gasolina e aquosa
(agua e etanol). Verifique a possibilidade de realizar a atividade, em conjunto
com o professor de Quimica, para que os alunos compreendam 0 processo
guimico envolvido no teste de proveta e possam fazé-lo conforme explicado
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na atividade. Por raz8o de seguranca, faca-o em local bem arejado, para ndo
haver inalacéo dos vapores de gasolina, e longe de chamas e faiscas, ja que
a gasolina é uma substancia inflamavel (SOUZA, 2013, p. 55, v.3, manual).

A atividade Contexto: gasolina e etanol instrui o aluno sobre as normas para
avaliar a qualidade do combustivel do carro, levando em conta que nos ultimos anos
houve algumas variacées no etanol e que “é comum termos noticias de postos que
adulteram a gasolina acrescentando mais etanol que o permitido” (SOUZA, 2013,
p.121, v.3). S&o apresentadas algumas informacdes sobre os direitos que o aluno

possui como consumidor:

é direito do consumidor, ao abastecer seu veiculo, exigir do estabelecimento
gue seja feito o "teste de proveta", para identificar se a proporcdo de etanol
misturado & gasolina esta correta. Outro fator importante no momento do
abastecimento é pedir a nota fiscal e procurar utilizar sempre o mesmo posto,
pois, caso ocorra algum problema devido a ma qualidade do combustivel, fica
mais fécil tomar as providéncias cabiveis (SOUZA, 2013, p.121, v.3).

Nessa atividade, saberes sdo construidos ao aluno, pois, segundo Foucault
(2013, p. 220), “um saber é aquilo de que podemos falar em uma pratica discursiva
gue se encontra assim especificada: o dominio constituido pelos diferentes objetos
que irdo adquirir ou ndo um status cientifico”, promovendo um “espagco em que o
sujeito pode tomar posi¢ao para falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso”.

Esses saberes e praticas constituem o individuo como cidad&@o no exercicio de
sua cidadania, ou seja, cumprindo com o0s seus direitos e deveres para com a

sociedade e em relacdo a si mesmo.
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Figura 13 - Secéo Contexto: gasolina e etanol
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Com a inten¢do de instruir o aluno com relacéo a cidadania, de modo que ele
cumpra com seus direitos e deveres na sociedade, algumas enunciagdes dos autores,
ao contextualizarem a matematica e demais disciplinas com a cidadania, tornam-se
latentes em minha anélise do discurso. As atividades que se inserem em secfes ou
ideias que englobam o ensino e constru¢do da cidadania constituem modos de ser,
modos de conduta que o individuo deve adotar para ser aceito, para ser ‘correto’, para
ser alguém politicamente correto com relacdo a normas ambientais, sociais, pessoais
e comerciais. Essas ideias emergiram quando juntei todas as atividades e descri¢cdes
foi entdo que percebi que os enunciados das se¢ées moviam uma conscientizagao de
individuos de uma sociedade em risco ou que ameacam sua extingdo. Quando 0s
autores das cole¢cdes mobilizam conscientizacdes, nas atividades que sugerem,
algumas verdades séo subjetivadas, dentre elas a do consumo consciente!

Na colecdo de Dante foi encontrado um ndmero bem menor de atividades
interdisciplinares que ditam o consumo consciente; contudo, identifiquei algumas.
Dentre elas, destaco, na secdo Pensando no Enem, uma atividade que, de acordo
com o autor, aborda “temas como consumo consciente e economia de 4gua (conexao
com Biologia)” (DANTE, 2013, p.).

A ideia de consumo consciente, nessa atividade, € construida por meio do
enunciado “se vocé desperdigar, no seu bolso vai pesar!”. Esta pode parecer uma fala
bem conhecida, quando a ouvimos ou vemos na midia, que apregoa: ‘brasileiro se
conscientiza quando déi no bolso’; a leitura da atividade a que faco referéncia néo é
outra!

Esse enunciado ja esta perfeitamente aceito por nos, brasileiros, e como diria
Foucault, j& estamos conscientemente docilizados. Mas nédo, o que acontece aqui é

um ato de governamento! Isso mesmo, um governamento de si e dos outros, que

refere-se ao controle que se pode exercer sobre si mesmo e sobre 0s outros,
sobre seu corpo, mas também sobre sua alma e sua maneira de agir, e, enfim
refere-se a um comeércio, a um processo circular ou a um processo de troca
gue passa de um individuo a outro (FOUCAULT, 2008c, p. 164).
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Figura 14 - Sec¢do Pensando no ENEM: consumo consciente

Pensando
no ENEM

Este cartaz faz parte de uma campanha para o consumo consciente e apresenta dicas para a economia
de agua.

.
Para detectar um vazamente;

Brasd giom b

Confira a seu relégio de dqua (hidsdmatro)
B Deixe os regittros na parede aberfos fache bem fodas as fornsiras
B M . —

Gomarrn

Dispenivel em: cwww.beasil. gov befconsumao-conscentes,
Acesso em: 18 nov. 2012,
Supanha que Antonio tenha viajado um més inteiro, e nesse tempo tenha ocorrido um vazamento em um cano
de sua casa por conta de um buraco de 2 mm. Veja como € cobrada a conta de dgua e de esgoto na cidade em
que Antonio mora:

Classede Tarifasde @ Tarifas de
consumo (m’/més) | dgua(R$) | esgoto(R$)
Residéncia/
Normal
0al0 1419/més | 14,19/més
Na20 2,22/m° 2,22/m?
21a50 5,54/m* 5,54/m’
Acima de 50 6,10/m’* 6,0/m’?

{Dado:1m*=1000(.)
Observacgdo: O pagamento da tarifa minima de agua e de esgoto ¢ obrigatorio para todas as residéncias
pela disponibilizacao dos servi¢os, mesmo que nao sejam utilizados.
Com base nessas informagdes, responda;
a) Quanto Anténio pagou pela dgua desperdicada? rs483.19
b) Se a empresa responsavel pelo abastecimento de dgua e coleta de esgotos cobra por esse segundo
servico o mesmo valor do primeiro, qual foi o prejuizo total de Antonio? 7¢ 966,38

Fonte: Dante (2013, p. 62, v.3)

Sobre a ideia de conscientizagdo subjetiva como construcdo de verdades

produzidas por um meio social, Foucault (1997, p. 9) a considera “uma atividade verbal
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pela qual um falante exprime sua relacédo pessoal a verdade e arrisca a propria vida
porque reconhece que ‘dizer a verdade’ € um dever que ajuda outras pessoas (bem
como a si préprio) a viver melhor”.

Nesse sentido, o saber matematico vai aos poucos se corporificando em
verdades, bem como o poder, que se articula em meio a prética, instituindo-se em
corpos e moldando condutas para atingir determinados fins, nesse caso, conscientizar
para um consumo melhor para que se viva melhor. Vejamos o que Dante (2013, p.

309, v. 3) sugere, em seu livro didatico de matematica:

As propostas da colecao visam possibilitar aos jovens alunos a compreenséo
e interpretacdo do mundo ao seu redor por meio da ampliagdo de suas
capacidades analiticas e criticas, necessarias para que possam tomar
decisdes em beneficio préprio de sua comunidade e da sociedade, no
complexo processo de participacdo e cidadania.

O trecho é um recorte do livro didatico, presente no tépico intitulado
Caracteristicas da colecao.

Autonomia, responsabilidade e competéncia do individuo sdo qualidades que
sempre andam juntas, quando a questédo cidadania esta em jogo. Um pais que busca
progresso econdmico e social exige que seus patrios sejam cada vez mais
responsaveis, corretos, eficientes e multi-habilidosos, pois, assim como um edificio
necessita de uma boa estrutura, a educa¢do do ensino médio também; no entanto,
essa educacao ndo se baseia somente em uma boa estrutura, mas, conforme orienta
Dante (2013),ela é norteada por pilares que, mesmo em uma educacao tradicional,
possam ousar por meio de novas metodologias de ensino, relativamente a
interdisciplinaridade, sendo capaz de romper esse sistema compartimentalizado.

Vejamos, por exemplo, o que o autor registra:

Os quatro pilares da educacdo contemporénea citados pela Unesco s&o:
aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a
conhecer. Esses eixos devem constituir acdes permanentes que visem a
formacéo do educando como pessoa e como cidad&o. Na relagédo entre
esses quatro pilares é que a interdisciplinaridade e a contextualizacdo se
inserem na ousadia de novas abordagens de ensino na Educacdo Béasica
(DANTE, 2013, p. 307, v.1, manual, grifos meus).

Desse modo, Souza (2013), por meio de uma sec¢ao interdisciplinar (Contexto)
propde a construcdo da cidadania. Dante (2013) propfe a interdisciplinaridade por
meio da relagéo entre os quatro pilares da UNESCO, objetivando “a formacado do

educando como pessoa e como cidadao” (p.307).
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Nessa direcao, indago: como educo ou ensino meus alunos a serem pessoas
e cidadaos conforme a proposta dessa colecdo? Ser pessoa ou cidaddo s&o coisas
diferentes?

Acredito que esses questionamentos serdo mais bem percebidos na préxima
secdo. Se tudo isso esta relacionado com a interdisciplinaridade, devo me dirigir a
principal secdo que escolhi para realizar a leitura da interdisciplinaridade nesse
material — Outros contextos.

Nas descricles referentes a essa sec¢ao evidenciei que ela embasada, ou pelo
menos defende, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas com o0s temas
transversais. A colecdo apresenta que “os temas transversais podem ser
apresentados por meio de situacdes-problemas e trabalhos em equipe. Esses temas
aparecem ao longo de toda a colecéo, tendo um destaque especial na secdo Outros

[{PF4

contextos”. Notei que a secao aborda assuntos relacionados a “ética, orientacéo
sexual, meio ambiente, salde, pluralidade cultural, trabalho e consumo” (DANTE,
2013, p.305-306). Tais temas transversais mobilizam uma interdisciplinaridade, no
livro didatico de matematica, que fazem emergir, da andlise das atividades que os
subscrevem, subjetividades. Verdades sdo construidas por meio desse material, no
qual, aos poucos, verifico a existéncia de nuances da constituicdo de um individuo
como cidaddo. Foucault (2001, p. 10) diz que “toda sociedade controla e seleciona o
gue pode ser dito numa certa época, quem pode dizer e em que circunstancias, como
meio de filtrar ou afastar os perigos e possiveis subversées que dai possam advir”.

Diante disso, a questdo que potencializa este estudo se fortalece: quais
discursos atravessam o livro didatico? Quais perigos ou o livro didatico de matematica
me afasta de algum perigo? Mas perigo do qué? Ou de quem?

No item a seguir eu descrevo o segundo enunciado construido com base nas
atividades interdisciplinares, constantes nas duas cole¢des, que manifestam cuidado

com a saude. Essas atividades aparecem nas sec¢des Contexto e Outros contextos.

3.4 “Interdisciplinaridade: contribuindo para uma formagéo que contemple o
cuidado de si e do outro”
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Outro caso de interdisciplinaridade que é apresentado na secdo Contexto da
colecédo esta relacionado ao cuidado com a saude, de si mesmo e do proximo.

Lembro-me da minha infancia, em especial da minha adolescéncia, quando na
escola eram realizadas campanhas em prol dos cuidados com a saude. Delas,
recordo-me de algumas: contra o cigarro, cuidados com os dentes, como cuidar da
higiene pessoal em geral, prevencdo contra as DSTs (Doencas Sexualmente
Transmissiveis) e prevencdo da gravidez na adolescéncia. Posso dizer que essas
acOes, de modo direto ou indireto, colaboraram na minha constituicio como mulher,
como pessoa e como cidada que sou e que atua na sociedade atual.

Mas qual o motivo que me leva a fazer esse tipo de abordagem? A intencao é
demonstrar o quanto essas praticas pedagodgicas voltadas para a saude, de modo
geral, estdo presentes na escola e, eventualmente, surgem como um projeto até
mesmo interdisciplinar.

Nas leituras das colecbes didaticas que analisei, especificamente nas
atividades designadas como interdisciplinares, observei a abordagem sobre o cuidado
com a saude e bem-estar do aluno. Tendo em vista tal observacgéo, selecionei algumas
das atividades de ambas colecdes e, de modo analitico, descrevo alguns enunciados.

As atividades analisadas constam nas secfes Contexto (SOUZA, 2013) e
Outros contextos (DANTE, 2013), respectivamente, apresentadas pelos autores como
interdisciplinares. Acredito que seja interessante destacar que todas as atividades das
colecBes que analisei e considero relacionadas ao cuidado com a saude propdem uma
interdisciplinaridade da matematica com a disciplina de biologia, ou seja, ao que me
parece, certas disciplinas ja ocupam lugares fixos, em relacéo a interdisciplinaridade,
guando se trata de determinadas tematicas, nesse caso, a da saude e a Biologia.

A atividade da colecéo de Souza (2013) busca instruir o aluno sobre quem pode
ser doador de sangue e como é realizado o processo de doacao depois da coleta. A
interdisciplinaridade sugerida € com a disciplina de Biologia, em uma proposta, ao

professor de matemaética, de trabalhar com o professor daquela disciplina:

Verifique a possibilidade de realizar um trabalho com o professor de Biologia
para identificar o tipo sanguineo dos alunos a partir de um experimento que
pode ser desenvolvido mediante as orientacbes de um profissional e
utilizando materiais adequados (SOUZA, 2013, p.38, v.1, manual).
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Figura 15a - Se¢éo Contexto: sistema ABO

18. O sangue desemperha diversas fungdes importanies em nosso or-
@ ganismo, como o transporte de substéncias & oxigénio. requia¢io
da temperatura corporal e protegao contra infecgdes. Assim, muitas
pessoas, que sofrem de determinadas doengas ou qus perderam
muito sangue em zcidentes ou cirurgias, precisam fazer sua repo-
sigao. Por isso, dependam da doagao de voluntarios.

Entre os sistemas de grupos sanguineos que podemn ser idantifi-
cados nos sergs humanos, destaca-se o sistema ABQ, do gual
fazem parte os grupos sanguinecs A, &, A8 e O.

A classificagao do 1ipo sanguineo de um individuo em um desses
grupos é realizada com base ncs antigenos A 8 8 que podem
esiar presentes em suas hemacias. O individuo que pessui ape-
nas antigeno A apresenta o tipo sanguineo A, o que possui apenas
antigeno 8 apresenta 0 tpo &, aquele que possui antigenos A e
B apresenta o tipo A8 e o individuo que nic possui antigeno A
nem antigeno 8 apresenta tipo sanguinec O.

Esquematicamente, o sistema sanguineo ABQ pode ser represen-
tada por maio de um diagrama de Venn, como mostrado ao lado.

O caminho do sangue doado

Para ser doador & pracisa ...

W Apcesentar boas condiglias de sadde.

é Ter entra 16 e 67 anes.

th Pesar ro mamo 50 ky,

9 Nao estar tomando meécamento 8
nem fer feita cirurgia recentemanie.

|
! @ Cstar descansado e alimentado; dertre outras.
N 2 ) .'

Huslrazwa: Edaando

p
1) Doador

{ ceador realiza um cadasiro n2 tacdo

da atendimanto. D atendante varitica se

(2) Triagem e coleta
A lriagem consisle basicamente na analise da

Antigenos  sutetancias cu micro-argarsemos
que Ao penetrar No Corpe 68 um indwidua
dezencadeiem & produgio de enlicoeos.
Hemacias  ¢éluas sanquingas cua fungso
princinal & trangportar oxigénio ¢os puLimdes
aos tscides.

— Sistema ABO

Antigeno A

Azovyo 32 oD

(3) Fracionamento
0 sangue colztado &
separado nos
sequinles
componentes:
hemacizs, plasma,
plaquetas &
croprecipitado.
Simu!tanzamenie,
realizam-$2 examss
n3s emastras da
sangue, dentrs ¢s
gLais é possive!
determinar a
classificagze do lipo
sanguineo e
identificar doengas
infecolasas.

ale passul as condigdes necessdrlas para
realizar a doagdo

uma paquena 2mostea ge sangue, na verificagdo
dos sinais vitais & dz massa e em uma enlravista
coalidencial. Sae coletados cerca de 450 ml de
sanque e amastras para testes.

Fonte: (SOUZA, 2013, p. 20, v.1)
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Figura 15b — Continuacdo da Sec¢do Contexto: sistema ABO

Além de determinar o tipo sanguineo de um individuo, a presenca de antigenos em suas hemacias
estimula a produgéo de anticorpos no plasma sanguineo.

Os anticorpos s&o produzidos contra os antigenos que o sangue nao possui. Portanto, em uma
transfusao sanguinea, o individuo nao pode receber sangue com antigenos diferentes dos que estao
presentes em suas hemécias. Por esse motivo, os individuos do grupo sanguineo AB s&o considera-

dos receptores universais e os individuos do grupo sanguineo O, doadores universais. Observe o
esguema abaixo.

reconhecer os antigenos e ligar-se a eles de modo a
auxiliar o sistema imunolégico do organismo a destrui-los.

@ {:B:} Anticorpos ' proteinas sanguineas cuja fungéo é

\ Legenda

P Presenca de antigeno na hemacia
=ff,= Auséncia de antigeno na hemécia
@ Presenca de anticorpo no plasma

Auséncia de anticorpo no plasma

Doa a outro
~ Doa a si mesmo

\B/ «

i 0 esquema ilustra as
transfusdes possiveis entre
pessoas dos diferentes
grupos sanguineos.

o
o
S — g
w
¢
—
@ Armazenamento ¥ @ Transfusao
Os componentes sao armazenados de diferentes maneiras. Por ser fracionado, o sangue da doagdo de uma pessoa
- Hemécias: em geladeira com temperatura entre 2°C e 5°C, por poderé ajudar varios pacientes. Por exemplo: o concentrado
um periodo de até 35 dias. de hemdcias pode ser utilizado em casos de anemias
- Plasma e crioprecipitado: em freezer com temperatura de 18°C agudas causadas por hemorragias em acidentes ou
negativos ou menos, por até um ano; cirurgias; e o de plaquetas, em casos de diminuicdo do
- Plaquetas: em temperatura ambiente controlada, sob agitacao numero de plaquetas, como ocorrem em leucemias.

constante, por até 5 dias.

Com base nas informagdes apresentadas e em seus conhecimentos, responda as questoes.
a) Em sua opinido, por que é importante a doagéo de sangue? Resposta pessoal.
b) O sistema ABO ¢é composto por quais grupos sanguineos? 4, 8, A8 e O
¢) Uma pessoa com tipo sanguineo B pode receber transfusdo de que tipo sanguineo? tipo B ou tipo O
d) Construa um diagrama de Venn semelhante ao apresentado no enunciado, destacando as partes que

representam os tipos sanguineos de individuos cujas hemacias: Respostas no final do livro.

| ) possuem antigeno B. lIl) possuem antigenos A e B.
Il') possuem apenas antigeno A. IV) ndo possuem antigenos A nem B.

e) Converse com 0s seus pais Ou responsaveis sobre o seu tipo sanguineo em relagao ao sistema ABO e

escreva de quais tipos vocé pode receber sangue e para quais pode doar sangue em uma transfusao.
Resposta pessoal.

24

Fonte: (SOUZA, 2013, p. 21, v.1)
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Souza (2013, p. 38, v. 1, manual), na secédo OrientacGes para o professor,

localizada no final da colegé&o, orienta:

a atividade 18 apresenta uma relacdo entre as disciplinas de Matematica e
Biologia. Nela, o conceito matematico de conjunto, principalmente o de
diagrama de Venn, é associado ao estudo dos grupos sanguineos (sistema
ABO) e suas incompatibilidades. Nessa abordagem, € utilizado o diagrama
de Venn para representar a relagéo entre os antigenos no sistema ABO e um
esquema para evidenciar as incompatibilidades nas transfusfes sanguineas.

No entanto, Souza (2013, p. 38, v. 1, manual) parece rever sua proposta e
acrescenta: “caso isso nao seja possivel”, e sugere: “pergunte qual é o tipo sanguineo
dos alunos e construa um esquema de flechas semelhante ao apresentado no livro-
texto, indicando qual aluno podera doar sangue ao outro”.

Essa atividade intermedeia até mesmo discursos midiaticos que eventualmente
sao divulgados na TV, revistas e outros meios de comunicacéo. Apresentada em livros
didaticos, a atividade reforca um enunciado que constitui um discurso de época, nesse
caso, o discurso voltado para a Saude.

No entanto, também considero um enunciado que, de certo modo, prega a
fraternidade, solidariedade, o cuidado com o proximo. ‘Doe sangue’ € uma enunciagao
gue, na minha leitura, subentende um modo de se constituir, ja que, para ser doador,
deve-se “apresentar boas condi¢cdes de saude, ter entre 16 e 67 anos; pesar no
minimo 50 kg; ndo estar tomando medicamento e nem ter feito cirurgia recentemente;

estar descansado e alimentado; dentre outras.” (SOUZA, 2013, p. 20, v.1).
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Figura 16a - Se¢éo
¢ . - |

ConteXtOS - Doagdo de érgdos

Outros

De cada 8 potenciais doadores de 6rgdos, apenas um é notificado. Ain-
da assim, o Brasil € o segundo pais do mundo em numero de transplantes
realizados por ano, sendo mais de 90% pelo Sistema Publico de Saude. As
afirmacoes abaixo atestam esse resultado:

1. O programa nacional de transplantes tem organizacio exemplar. Cada
Estado tem uma Central de Notificacdo, Captacéo e Distribuicdo de Orgaos
(CNCDO) que coordena a captagéo e a aloca¢do dos 6rgéos, baseada na
fila Uinica, estadual ou regional.

2. Para realizar transplante é necessario credenciamento de equipe no Mi-
nistério da Saude. A maioria destas equipes é liderada por médico com
especializacdo no exterior, obtida gragas ao investimento publico na
formacéao de profissionais em terapia de alta complexidade.

3. Hoje, mais de 80% dos transplantes sdo realizados com sucesso, reinte-
grando o paciente a sociedade produtiva.

Principais dividas

. Na&o é necessario deixar nada por escrito, mas é fundamental
Como poderei ser doador

comunicar a familia o desejo da doacao, que sé se concretiza apds

de 6rgdos apds a morte? L )
a autorizacao desta, por escrito.

Constatada a morte cerebral, o hospital aciona a coordenacéo
hospitalar de transplante, que entrevista a familia.
Qual é 0 “caminho” dos Autorizada a doacdo, a coordenacao hospitalar avisa a CNCDO
orgdos doados? do Estado, que seleciona os receptores e avisa as equipes de trans-
plante parairem ao hospital remover os 6rgéos do doador e leva-los
ao local onde sera realizado o transplante.

Qualqﬁer cidadéo juridicamente capaz, que, nos termos da
lei, possa doar érgdo ou tecido sem comprometimento de sua
saude e aptiddes vitais.

Quem pode ser doador Deve ter condicdes adequadas de saude e ser avaliado por
em vida? um médico para realizacido de exames que afastem doencas as
quais possam comprometer sua saude, durante ou apds a doacio.

Pela lei, parentes até quarto grau e conjuges podem ser doa-
dores; nao parentes, somente com autorizagdo judicial.

Vocé sabia?

As possibilidades de doa¢ao por um corpo humano nas condicoes ideais, apds a constatacio da morte

encefélica, sdo: dois rins, dois pulmdes, coracdo, figado e pancreas, duas cémeas, trés valvulas cardiacas, ossos

do ouvido interno, cartilagem costal, crista iliaca, cabeca do fémur, tendao da patela, ossos longos, fascia lala,
L veia safena e pele. Mais recentemente, foram realizados com sucesso transplantes de méaos completas.

N

Adaptado de: <www.abto.org.br/abtov03/Upload/file/entendadoacao.pdf> e
<http://www.estendaamao.com.br/Content/PDF/guiaDoacao.pdf>. Acessos em: 11 dez. 2012.

Outros contextos: doacgdo de orgéo
Fonte: (DANTE, 2013, p. 290, v. 2)
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Figura 16b - Continuacéo da Se¢éo Outros contextos: doacgédo de orgdos

Transplante de medula 6ssea

A medula dssea é urn tecido gelatineso que preenche a cavidade interna dos
ossos onde sdo produzidos os elementos do sangue, como: hemadcias, glébulos e
plaquetas. A producao se da a partir das células-tronco, conhecidas como células-
-mae, que possuem capacidade de se dividir originando células muito seme-
Thantes as progenitoras; sao uma espécie de “coringa”.

Algumas doencas podern afetar a medula éssea ou até mesmo provocarafalén-

aplasias de medula e outros tipos de cincer. Algumas tém tratamento e sao curaveis

através de quimioterapia convencional; outras necessitam de transplante, inica &

medida para a cura.

A doacdo de medula dssea é um ato de solidariedade e pode ajudar pacientes que
tém o transplante como tinica chance de cura.

No transplante de medula existe uma probabilidade muito maior de haver compati-
bilidade quando o doador e o receptor sdo da mesma familia. Bntre irm3os, as chances de
compatibilidade sao de 1 para 4. Quando o transplante ndo acontece entre membros da
mesma familia, a chance de encontrar um doador compativel é de 1em cem mil! Por isso,
quanto maior o nirmero de doadores cadastrados, maiores as chances dos pacientes.

Trabalhando com o texto

1. Qual € a probabilidade (em porcentagem) de um irmaoe de um paciente ser um doador com-
pativel de medula dssea? 253

2. Qual € a probabilidade de um paciente que tem 2 irm3es possuir os dois como doadores
compativeis? %

3. Qual € a probabilidade de um paciente com 4 irmaos encontrar pelo menos um doador
compativel? 12
256

4. Considerando o texto lido e o Brasil com 191 milhdes de habitantes, quantos seriam 03 pos-

siveis doadores brasileiros compativeis de medula 6ssea a um turista, sem parentes brasi-

leiros, que vem visitar o Brasil? 1910 doadores

6. As células constituintes de drgaos transplantados renovam-se conforme o

LA TR LR (FET ¢ ([ 8  padrao normal do corpo do receptor, seja o doador jovem ou |doso. A velhice do

orgao nesse caso interfere menos do que a capacidade que o receptor tem de

5. Quais pessoas nao Podem doar seus érgéos? nutrir e defendé-lo, fator que muda drasticamente

com o tempo. Assim, ¢ possivel doar um rim até com

6. Uma pessoa idosa pode doar um de seus rins? 70 anos de Idade.

7. Qual é aimportancia da doacao de orgaos? Fique por dentro desse ato de amor e solidarie-
dade, Com os resultados da sua pesquisa, faga cartazes e distribua pela escola e comunida-
de afim de conscientizar as pessoas sobre esse ato que pode salvar vidas.

Veja mais sobre o assunto

Procure mais informagoes em jornais, revistas e nos sites:
» Associacao Brasileira de Transplante de Orgdos: <www.abto.org. bi>;
» Portal da Salde: <http:/portal.saude.gov.br/portal/saude/area.cfm?id_area=1004»;

Coordenacao-geral do Sistema Nacional de Transplantes: <http://dtr2001.saude.govibr/trans-
plantes/index_gestor.htmy;

Alianca Brasileira pela Doagdo de Orgaos e Tecidos: <www.adote.org.br/index.php;

Estenda a mao (Doagdo de 6rgaos e tecidos): <http://www.estendaamao.com.br/>. Acessos
em: 11dez. 2012,

MEDULA OSSEA;

uma vide pode estar em suas mdo]

DOE

cia para produzir células sanguineas. Dentre as doencas podemos citar asleucernias,

5. Pacientes
portadores de
doengas que
comprometamao
funcionamento dos
orgaocs e tecides
doados, como
insuficiéncia renal,
hepitica, cardiaca,
pulmenar,
panceaticae
medular; portadores
de doencas
contagiosas
transmissiveis por
transplante, como
soropositives para
HIV, doenca de
Chagas, hepatite Be
C, além de todas as
demais
contraindicagées
utilizadas paraa
doagio de sangue e
hemoderivados;
pacientes com
Infeccdo generalizada
ou insuficiéncia de
multiplos orgaos e
sistemas; pessoas
com tumores
malignes - com
excecao daqueles
restritos ao sistema
nerveso central,
carcinema
basocelular e cancer
de Utero—e doengas
degenerativas
cronicas. Fonte:
Ministério da Sadde.

Fonte: (DANTE, 2013, p. 291, v. 2)
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Algumas subjetividades sdo movidas, no livro didatico como a que se refere a
saude, por meio da qual o aluno é instruido a cuidar de si e também do préximo: “[...]
faca cartazes e distribua pela escola e comunidade a fim de conscientizar as pessoas
sobre esse ato que pode formar vidas” (DANTE, 2013, p. 291, v. 2). Esse trecho elenca
a doacao de 6rgdo como uma importante e intensa corrente que deve ser mantida,
pois “o Brasil é o segundo pais do mundo em numero de transplantes realizados por
ano, sendo mais de 90% pelo Sistema Publico de Saude” (p. 290, v. 2). Ou seja, 0 ato
de doar € um exemplo a ser mantido por nés, brasileiros.

Os bons resultados e a colocagéo ‘exemplar’ que o Brasil ocupa no ‘ranking de
transplantes’ sdo apontados como consequéncia dos cuidados e investimentos do

governo na saude:

Para realizar transplante e necessario credenciamento de equipe no
Ministério da salude, A maioria destas equipes € liderada por médico com
especializacdo no exterior, obtida gracas ao investimento publico na
formacdo de profissionais em terapia de alta complexidade (DANTE,
2013, p. 290, v. 2, grifo da autora).

Devido aos investimentos e a qualificacdo dos profissionais, vem apontado, na
obra, que “hoje, mais de 80% dos transplantes sao realizados com sucesso,
reintegrando o paciente a sociedade produtiva” (DANTE, 2013, p. 290, v. 2).

Nesse excerto percebo que o poder assume formas eficientes para transformar
o individuo e a populacdo doentes em elementos saudaveis. Assim como maquinas
produtoras, a populacdo ndo sO deve estar apta, intelectualmente, como também
fisica e biologicamente saudavel.

A Figura 17a insere-se na abordagem acerca da obesidade, e vem precedida

da seguinte explicacao do autor:

A secdo Outros contextos apresenta um assunto relacionado a saude e
propde atividades que exemplificam como as ferramentas matematicas
ajudam a compreender um assunto e a tomar decisdes. E um momento de
interdisciplinaridade com Biologia (DANTE, 2013, p.343, v.1, manual).
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Figura 17 a - Secéo Outros Contextos: obesidade

Out

a®) Obesidade

Lextos

Quando comemos mais do que precisamos, o excesso é armazenado em forma
de gordura. Em outras palavras, se 0 nimero de calorias que “entra” no corpo for
maior que o de calorias que “sai’, engordamos. Esse desequilibrio pode ser gerado
por habitos alimentares errados, pouca atividade fisica, fatores hereditarios, pro-
blemas glandulares, etc. O armazenamento de gordura que se aproxima de um
nivel que compromete a saide de uma pessoa € chamado de obesidade.

Papel confuso da gordura na doenga

Foi estabelecida uma nitida associacio entre obesidade e varias enfermidades
sérias, entre elas diabetes, hipertensao, doengas cardiovasculares e até alguns tipos
de cancer, embora muitos aspectos dessa relacao néo tenham sido explicados. Ain-
da assim, a definicio médica mais comum de obesidade baseia-se em evidéncias
de efeitos adversos sobre a saide em pessoas acima do peso.

0 indice de massa corporal (IMC) & um dos parametros utilizados para identificar
sobrepeso e obesidade. Esse indice € calculado com 2 massa de uma pessoa, em quilo-
gramas, dividida pelo quadrado da sua altura, em metros. Ja que uma maior mortali-
dade é encontrada em pessoas com IMC maior do que 30, esse niimero tornou-se umdos
principais parametros para definiraobesidade. UmIMCentre 25e 30 ¢ chamado sobre-
peso, refletindo ja alguma conex@o com efeitos adversos a saude.

Essas relacoes epide-
miologicas entre IMC een-
fermidade, contudo, po-

Aumento da obesidade
Brasileiros estao ficando

= HOMENS —— MULHERES
EM PORCENTAGEM
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mais pesados desde 2006 ; .
. Adultos com excesso de peso (IMC acima de 25) dem variar em diferentes
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= e T TR 53 ; o
— ) L4 .
O que faz mal ac coragao: st pEss e a5 numero preciso permite
: 45

que os médicos determi-
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gordura excedente causara
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56, gay, tomam leite integral, 2006 2007 2008 2009 2010 2011 uma doenca. Algumas pes-
JUE N/OeE JOIUN03 soas tém problemas de sau-
bebem refrigerante de com o IMC abaixo de 25,
29,8% dinco vezes por
samana ou mais Adultos obesos (IMC acima de 30) enquanto outras permane-
i cem sadias cormn IMU maior
0 que faz bem ac coragao: do que 30.
"

. comem cince ou
20,2% mals porgdes de frutas
@ hortalicas por dia

comem faijio
69,1% cinco vezes por
semana cu mais
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Disponivel em: <hitp-f/gl.globo.com/
ciencia-e-saude/noticiaf2012/04/quase-
metade-da-populacac-esta-acima-do-
-peso-diz-saude.html,

Acessoem: 28 jan, 2013.

Fonte: (DANTE, 2013, p. 66, v. 1)
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Figura 17b — continuacéo da secédo Outros Contextos: obesidade

Além das diferengas entre as populagdes, alocalizacioda gordura armazenada
no corpo tambem parece ser uma variavel importante. Ctecido adipose se acurmu-
la.sob a pele na maioria das dreas corporals, bem coro dentro e ao reder dos ¢rgdos
internos, especialmente no abddrnen. Muitos estudos sugeram que diabetes e do-
encas cardiovasculares, em particular, estao ligadas a essa gordura intra-abdominal,
ou visceral, Ern alguns casos, € relativamente improvével que um excesso signifi-
cativo de gordura nes quadris e coxas — que produz a forma de "pera’ no corpo —
cause essas doengas quando N30 estiver presente tambern a gordura abdorminal
erm excesso. Essa tiltima, presente no corpo em forma de "rnagd”, esia altamente
associada a diabetes e oultos desequilibrios metabalicos, mesmo na auséncia de

gordura abundarite na parte inferior éo corpo.
Eaptadode: FLIER, J2ffrey: FLIER, Flaftheria. Scies tific Awarican Srasil, B5. 2., out, 2007,

Trabalhanda'com

1. Ha palavras na texto que voca desconhece? e sim, procure-as em urm dicionario, kesposta prsseal,

2, O indics de massa corporal (IMC) & dado pela férmula IMC = £ emque pé amassa,
!

em quilogramas, e @ & a altura, em metros, do individua, & avalizcio de um peso, se esta
normal, abaixo ou acima do peso ideal, ¢ feita de acordo com & <eguinte tabela:

Categoria 1mC
Cdeh g temn 160 m de alt " AhaTwo do peso Abaixode 18,5
a ine 3 e termn 1,60 m urae s,
) Determine o IWMC de Amanda, que tem ea 2hg Seeo nenal 85.240
de massa. L = 20
b} Classifique o IMC de Amanda segundo a tabela aa lada. Sabrepeso 250-29.9
e3a nocmal, T = -
¢) Qual éa altura minima para que uma pessoa de massa 108,3 kg Obesidade Drau| 30,0-349
seja considerada cam so brepeso? 13 m | Obesidade Graull 350-3949
e Iﬂbesidade Crau |l 400eacima |

Fonte. Abaso lAssociacio Brasileira para o £studo da Obasidage

3. Muitas pessoas acreditam que um bebé ou uma crianca "gordinha” & sinénima de boa
salide. Wocé concorda com isso?

4, Quais medidas podem ser tomadas para evitara chesicade?

5. Uma dieta cquilibrada nae signilica eliminara consurnctotal de gordurs. Pesquise guais
530 05 beneficios da ingest3o de alguns tipoes de gordura para o nosso Crganismo,

“Veja mais sobre'o assuritc

Procure mais informacdes em jornais, revistas e nos sites:
« Artigo Cinturas avantajadas do Dr. Drauzio Va rella: ¢<http-ffdrauziovarella.com.br/doencas-
c-sintomas/obesidadescinturas-avantajadas/s; ’

. Associaco Brasileira para o Estudo da Obesidade e da Sindrome Metabolica: swww.
zbesoarg.bro.

i

e do Simdrone Metabdiica). Dispanivel em: chitpituoewabese,
orE.Dr-':aICU'-c-scu-lmc.shtmb. Aeassoem: § now, 2012,

3, Ezpera-se que o aluno
nin concarde com 8553
atirmagao, [zals na
verdads psea "cronga” g
aquivecarda. A
abezidade tem se
ppresentado coma um
fator prejucicial i
sande.

CAlirmentacao
halanceads o pritica dg
atividaces fisicas. Pode
ser NRCessaria
evenlualments o
tratamento de possivel
disturbios metabilicos
cama g hipotireaicism

5, 85 porduras, ou lpideos, estio relzconadzs a crescimento, ajudam a dissolver

vitaminas, agen na produgio de espermatozoides € aluam come reservs oo BnErg

Fonte: (DANTE, 2013, p. 67, v. 1)
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A atividade anterior traz uma teméatica um tanto quanto relevante para ser
tratado em um livro didatico do ensino médio, pois se apresenta no tempo em que 0s
“Brasileiros estao ficando mais pesados”.

O indice de massa corporal (IMC) € um dos parametros utilizados para
identificar sobrepeso e obesidade, o que determina — em casos de tendéncia ou
comprovada a obesidade — uma orientacéo para a reeducacao alimentar, associada
ao estimulo a pratica de exercicios fisicos, por meio de discursos que valorizam a
importancia de habitos que levam a uma vida mais saudavel.

Conforme Foucault (2008, p. 39), um estilo de vida saudavel

[...] envolvera, também, um conhecimento do homem saudavel, isto é, ao
mesmo tempo uma experiéncia do homem n&o doente e uma definicao do
homem modelo. Na gestdo da existéncia humana, toma uma postura
normativa que n&o a autoriza apenas a distribuir conselhos de vida
equilibrada, mas a reger as relag@es fisicas e morais do individuo e da
sociedade em que vive. Situa-se nesta zona fronteirica, mas soberana para o
homem moderno, em que uma felicidade organica, tranquila, sem paixao e
vigorosa, se comunica de pleno direito com a ordem de uma nacao, o vigor
de seus exércitos, a fecundidade de seu povo e a marcha paciente de seu
trabalho (grifo nosso).

Praticas como essas conduzem estudantes a se tornarem sujeitos subjetivados
e constituidos por uma ordem discursiva de promocéo a saude e de prevencao contra
doencas crénico-degenerativas como hipertenséo e diabetes.

Tendo em vista as atividades interdisciplinares das cole¢des analisadas que
apresento, o livro didatico entra num modelo de educacédo para alcancar um ideal de
sociedade, um modelo social extraido de paises desenvolvidos. Reitero o contetudo
do excerto supracitado com este, apresentado na obra de Souza (2013, p. 14, v. 1,

manual):

o projeto de reforma do Ensino Médio visa adequar o curriculo dessa etapa
de ensino as novas condic¢des sociais, econdmicas e culturais impostas pela
sociedade tecnoldgica, de modo a contornar a defasagem entre o nivel
do ensino basico brasileiro em comparagdo ao apresentado pelos
paises desenvolvidos.

Agora, tomo a interdisciplinaridade como uma proposta de reforma para o
ensino médio, uma proposta ndo tdo ingénua de apenas se preocupar com um ensino
melhor, mas, como o proprio Souza (2013) descreve, e tal como eu subentendo, uma
proposta por meio da qual existe uma preocupacao social e econdmica que o Brasil
pretende para igualar e, quem sabe, um dia, superar o desempenho econémico de

outros paises.
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Conforme venho fazendo referéncia, a salude constitui-se em um dos temas
transversais da educacao, sobre os quais Veiga-Neto (2002, p. 219) se posiciona da

seguinte forma:

tudo parece se passar como se tais temas transversais fizessem uma costura
entre varios e varios campos de saberes; nesse sentido, sugiro que eles séo
homoélogos as relacbes econdmicas, num mundo globalizado, tal como essas
relacdes sdo pensadas por varios idedlogos da globalizacao.

A interdisciplinaridade, nas cole¢cdes examinadas, inter-relaciona-se com os
temas transversais, até porque, através deles é possivel realizar uma prética
interdisciplinar.

Acredito que a educacdo que se busca por meio da interdisciplinaridade é a
gue tem como foco estimular as potencialidades do aluno.

Educacao e saude, matematica e biologia, juntas pelo objetivo de promover o
bem-estar, uma vida saudavel ao individuo. A educacéo e a saude sao importantes
requisitos para o desenvolvimento da cidadania. As atividades colocam, na ordem do
discurso, para os estudantes, a necessidade de conhecerem e cuidarem da saude.
Acdes nessa direcdo transmitem saberes e produzem comportamentos que, de um
lado, previnem o sedentarismo, de outro, uma alimentagcédo e habitos saudaveis que
gerem individuos sadios e produtivos, por meio de uma consciéncia disciplinada ou

‘interdisciplinada’ em relagéo aos cuidados com o bem-estar.

3.5 “Interdisciplinaridade: para acontecer s6 depende de VOCE, PROFESSOR!”

Este trabalho se dedicou, na maior parte do tempo, a descrever discursos do livro
didatico voltados a constituicdo do sujeito — no caso, 0 aluno. Neste item, secéo
descrevo enunciados do livro didatico voltados ao professor, referentes a tematica
interdisciplinaridade.

No inicio da minha investigacéo nos livros didaticos, a partir da minha leitura n&o
s6 de uma, mas das seis colecbes de matematicas do ensino meédio, notei criticas
com relagdo a postura didatica do professor de matematica. Esclareco que, somente
aqui, faco a analise de todas as colecdes de livros didaticos do ensino médio
aprovadas no PNLD/2015 (BRASIL, 2014). Reitero, entretanto, que as analises
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realizadas e descritas nas sec¢des anteriores deste capitulo foram relativas apenas em

duas colec¢Bes, devido a um numero extenso de dados para analise, logo, ndo foi

possivel analisar as atividades de todas as cole¢des. Neste caso, continuo no manual

do professor e apresento o meu olhar, sob a 6ética foucaultiana, referente aos livros

didaticos, na constru¢cdo de enunciados que advém das orientacdes pedagogicas

interdisciplinares direcionadas ao professor de matemética, constantes nas cole¢fes

de livros didaticos de matematica do ensino médio.

Na colecdo Matemética: Paiva (PAIVA, 2013), o autor sugere, ao professor de

matematica, algumas habilidades que o aluno devera desenvolver:

O estudo da Matemética devera desenvolver no aluno diversas habilidades,
como aquelas concernentes aos procedimentos, mas, especialmente, as
exigidas na elaboracdo de argumentacdo, na validacdo de solucbes, na
apresentacéo de conclusfes, na analise de informagfes, na elaboragdo de
estratégias e na tomada de decisbes (PAIVA, 2013, p. 5, manual do
professor).

O professor carrega consigo a responsabilidade de ensinar a disciplina e de

levar o aluno a alcancar as competéncias e habilidades apontadas no curriculo de

matematica do ensino médio:

Além disso, a Matemética do Ensino Médio deve auxiliar os alunos a
estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo e também a adquirir algumas
ferramentas Uteis & execug¢do das atividades do dia a dia. Contudo, a
Matematica do Ensino Médio ndo tem apenas caracteristicas de formacéo e
instrumentalizacdo, uma vez que é estruturada como ciéncia. Diante dessas
concepcgdes, € importante capacitar os estudantes a participar da vida
social e produtiva, a utilizar as informac¢des aprendidas e as habilidades
desenvolvidas para continuar aprendendo (PAIVA, 2013, p. 5, manual do
professor, grifo meu).

O professor deve estar pedagdgica e socialmente preparado para ministrar o

curriculo de matemética do ensino médio, ja que € uma exigéncia que a ele se faz.

Paiva (2013) cita Nogueira (2010) e faz, das palavras desse autor, a suas

préprias palavras:

€ importante refletir sobre a postura do professor, pois é ela que norteara
os trabalhos de caréater interdisciplinar. Acreditamos que ndo basta
apenas ter vontade de praticar a interdisciplinaridade; deve haver uma
vontade politica que vai além do discurso e assume uma atitude
interdisciplinar. (PAIVA, 2013, p. 5, manual do professor, grifo meu).

Nesse trecho, noto uma pratica frequente: a de responsabilizar o professor pelo

sucesso ou insucesso de determinadas praticas. Isso parece perigoso, tendo em vista

gue o professor é sempre o responsavel por isso. Quando o autor se refere a postura
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gue o docente deve ter para que acontecam os trabalhos interdisciplinares, n&o
bastando “ter vontade de praticar a interdisciplinaridade”, mas precisando “haver uma
vontade politica” para que ela aconteca, chega a permitir a inferéncia de que o
professor seja desinteressado ou acomodado e, por conta disso, ‘a pratica
interdisciplinar ndo acontece’. Desse modo, entendo que a interdisciplinaridade
aparece no livro didatico como a receita para o sucesso da educacdo publica e a
postura pedagdgica do professor de matematica como a causa de essa receita ainda
nao ter alcancado sucesso.

Ao refletir mais um pouco sobre o excerto anterior, chego a compreenséao de
gue o professor forma-se em um ensino disciplinar como o que a escola oferece, mas
parece que a formacdo que tem sido oferecida no ensino basico ou superior nao
alcanca as exigéncias feitas pelo mercado. Cada vez mais parece que ideias novas
surgem, metodologias inovadoras séo cobradas e, de repente ‘desce uma caneta’ e
prescreve ‘a mudanga’ que parece ser a salvacao do ensino publico. Assim, como que
em um ciclo permanente, novas e novas formas de ensino sdo prescritas como
receitas medicas.

Para Leonardo (2013, p. 7, v. 1, guia do professor), autor de outra colecao,

o desenvolvimento profissional envolve diferentes dominios, como o
conhecimento especifico da disciplina ministrada e do curriculo em vigéncia,
a reflexao sobre a relagcdo com o aluno, a permanente critica aos processos
de aprendizagem e de avaliagdo, a expansao da prépria instrucdo, a
conscientizacdo sobre o contexto de trabalho, o autoconhecimento e,
sobretudo, a capacidade de resolver problemas da pratica educativa.

Decorrente de minhas reflexdes, incluo, aqui, a capacidade de o professor
poder lidar com essas mudancas que acontecem na educacéo, defendidas como
ideais, como ‘tabua de salvacgéo’, como a ‘cura’ de todos os males e outras expressdes
gue séo usadas pelos brasileiros que acreditam, finalmente, na instauragéo de uma
‘educacao de qualidade’.

No entanto, os cidadaos, como eu, que a escola formou, ndo perguntam sobre
0s beneficios dessas mudancas que ocorrem em nossas escolas publicas.

Considero as propostas interdisciplinares das atividades nos livros de
matematica do ensino médio interessantes. Acompanhemos e vejamos esta

orientacdo constante no manual do professor do material de Souza (2013).
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Figura 18a - Manual do professor

Paginas 52 e 53

» Essa atividade apresenta uma relagdo entre as disciplinas de Matematica e Biologia.
Mela, o conceito de fungéo trigonométrica é associade ao estudo do sistema circulate- m
rio. Nessa abordagem, uma funcio do tipo trigonemétrica € utilizada para expressara =0
presséo sanguinea em fungdo do tempo.
Veja a possibilidade de realizar a atividade em conjunto com o professor de Biologia,
para obter maiores esclarecimentos sobre 0 assunto. Se ndo for possivel, comente sobre
a hipertensdo, a popular "pressdo alta”, que mata cerca de 300 mil brasileiros por ano. A

Fonte: (SOUZA, 2013, p. 49, v. 2, manual)

A atividade referente a Figura 18a é a que vem a seguir, na Figura 18b.

Figura 18b - Se¢éo Contexto

Diversos fendmenos tendem a se repetir pericdicamente. Sao os denominados fendmenos ciclicos. Um
exemplo desses fendmenos, que ocorre em NOSSO Organismo, € o ciclo cardiaco.

Q ciclo cardiaco corresponde a uma sequéncia de eventos que ocorre durante um batimento do coragao.
Para uma pessoa cuja frequéncia cardiaca € de 80 batimentos por minuto, por exemplo, este ciclo ocor-
re a cada 0.75 segundos. Nos adultos em repouso, a frequéncia cardiaca geralmente esta compreendi-
da entre 60 e 100 batimentos por minuto.

Durante um ciclo cardiaco, os ventriculos contraem-se e logo em seguida relaxam. Quando os ventri-
culos se contraem, ocorre a sistole ventricular; quando relaxam, a diastole. No momento em gue ocor-
re a contragac ventricular, o sangue € empurrado contra as paredes arteriais e a forga com que ele é
ejetado exerce uma pressao nas artérias, gue no pico da contragao & chamada pressao sistdlica. Ja a
menor pressao sanguinea nas artérias enquanto acontece o relaxamento do ventriculo € conhecida como
pressao diastolica

As pressies sistolica e diastolica correspondem aquelas que o meédico informa ao paciente em uma
consulta. Quando ele diz, por exemplo, que sua pressdo esta 12 por 8, significa que a pressao sistolica
& de 120 mmHg (milimetros de mercurio) e a diastdlica é de 80 mmHg. Essas medidas fornecem informa-
cGes importantes a respeito da sadude do individuo. Quando a pressao sistdlica de uma pessoa & maior
ou igual a 140 mmHg, e a diastélica € maior ou igual a 90 mmHg, ela i 8
apresenta tendéncia a desenvolver uma doenga do coragao e dos vasos
sanguineos chamada hipertens@o, que pode contribuir para a acorréncia
de insuficiéncia cardiaca, doengas renais € infarto.

Dz

Suponha gue a presséo sanguinea de um individuo, a partir de um instan-
te inicial t=0, possa ser representada aproximadamente pela fungao

1(t)=95 -255en(52—nz+g]‘ sendo t o tempo dado em segundos e f(t) a pres-

sao sanguinea em milimetros de mercdrio t segundos apos o instante inicial.

Fonte: (SOUZA, 2013, p. 52, V. 2)

O que desejo ressaltar, aqui, € que, para o ensino médio, cada vez mais se
acrescentam objetivos e metas. No curriculo, fica, cada vez mais transparente, a ideia
de serem trabalhados contetudos considerados necessarios, vigentes no modelo de

sociedade economicamente aceita ou ideal para os individuos.
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Nos livros, os autores usam trechos de documentos oficiais para legitimar suas
falas, atravessando-as com relacbes de poder, de modo a reforcar os deveres do
professor de matematica e embasar as atividades e projetos interdisciplinares que seu
material propde “pode[m] ser feito por meio de atividades desenvolvidas por uma
disciplina, mas planejadas pelos professores de vérias disciplinas ligadas a &rea”.
(LEONARDO, 2013, p. 7, v.1, guia do professor). Significa dizer, entédo, que, para se
desenvolver uma atividade interdisciplinar ndo ha necessidade de que todos os
professores estejam juntos para coloca-la em préatica em sala de aula, mas todos

devem construi-la juntos.

Dessa forma, trabalhando de modo interdisciplinar, propde-se que a
organizagdo e o tratamento dos conteudos do ensino e as situa¢des de
aprendizagem sejam feitos destacando-se as mdltiplas intera¢des entre as
vérias disciplinas do curriculo, superando sempre que possivel a
fragmentacgéo entre elas (DANTE, 2013, p.307, v.1, manual).

Eventualmente, as cole¢cBes de livros de matemética do ensino médio
trabalham a proposta de que o professor de matemética deve reunir professores de
outras areas para construir uma atividade cuja prioridades é o ensino de matematica
e 0 cumprimento da ementa curricular de matemética. O modo como vejo a
interdisciplinaridade nas exigéncias dos parametros curriculares e, agora, nhas
colegbes de livro didatico de matemética do ensino médio, remonto a uma fala de
Foucault (1999, p. 44), de que “todo sistema de educacédo € uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos com saberes e os poderes que
eles trazem consigo”.

Poderes e saberes de quem? Para quem? Para qué?

Silva (2005) lang¢a alguns questionamentos, em relagédo ao curriculo, no qual
me inspiro para também questionar acerca do curriculo de matematica seguido pelos
livros didaticos. Trata-se de questionamentos potencializadores referentes ao

curriculo disciplinar ou ‘interdisciplinar’ de matematica do ensino médio:

a questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
Curriculo € a de saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma
mais sintética a questao central é: o qué? [...] o que eles ou elas devem
saber? Qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido ou
essencial para merecer ser considerado parte do curriculo? (SILVA, 2005, p.
14-15).
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Existem muitas criticas concernentes ao sistema de ensino disciplinar. Ndo é
de agora que pesquisadores vém criticando a forma como o conhecimento vem sendo
passado aos nossos jovens, mas pouco foi mudado, segundo Veiga-Neto (1995). A
cada dia, mais expressdes sdo usadas para caracterizar uma educacao e um sistema
de ensino mal sucedido, nas escolas publicas brasileiras: antiquado, fragmentado,
compartimentalizado, ultrapassado, problemético e muitos outros que aparecem,
inclusive, nos estudos acerca da interdisciplinaridade na educacdo ou, até mesmo,
nas colecdes que fazem parte deste estudo. Chegamos a pensar que a salvacdo para
0 ensino escolar é a interdisciplinaridade, tal como é defendido por Japiassu (1976)
em sua obra Interdisciplinaridade e patologia do saber, sob uma visédo epistemolégica
do assunto.

Do mesmo modo como séo atribuidos termos que caracterizem o sistema de
ensino disciplinar, sdo criados nomes, a todo tempo, como panaceia para os males
da nossa educacao publica brasileira, a exemplo de interdisciplinaridade, que, durante
0 meu exercicio de pesquisadora, colocou-me diante de conflitos.

Como ‘um pontapé inicial’ para responder a questdo ‘como realizo uma

interdisciplinaridade?’, Dante (2013) descreve o seguinte:

E sabido que algumas disciplinas se identificam, se aproximam, tem muitas
afinidades (como, por exemplo, a Matemética e a Fisica), enquanto outras se
diferenciam em véarios aspectos: pelos métodos e procedimentos que
envolvem, pelo objeto que pretendem conhecer ou ainda pelo tipo de
habilidade que mobilizam naquele que as investiga, conhece, ensina ou
aprende (DANTE, 2013, p. 307, manual).

Leonardo (2013, p. 7, v. 1, guia do professor) oferece uma ‘dica’ de como
comecgar: “E como articular, por exemplo, a Biologia, a Fisica, a Matematica e a
Quimica em um trabalho interdisciplinar? A alternativa mais usual € a abordagem por
temas comuns”.

Dante (2013, p. 307, v.1, manual) sugere “modelos matematicos que favorecem
a interdisciplinaridade”, cujos temas estéo inseridos dentro da propria disciplina e

distribuidos nos trés volumes da colegéo:

a funcdo linear e as situacbes de proporcionalidade direta; a funcéo
quadréatica e o movimento uniformemente variado; a funcdo exponencial e
varios fenbmenos naturais: a probabilidade e a genética, as grandezas e
medidas e as praticas cientificas, tecnolégicas e sociais: as funcdes
trigonométricas e os fendmenos periédicos etc.
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Temos ainda lezzi et al (2013), que citam a inter-relacdo das seguintes
disciplinas, conforme distribuidas ao longo dos trés volumes da colecdo Matematica:
ciéncia e aplicagoes.

Matematica e a Fisica (taxa de variacdo de funcdo e velocidade média,
movimentos uniforme e uniformemente variado; elipse e gravitacao);
Matematica e Quimica (funcdo exponencial e decaimento radioativo;
logaritmos e pH); Matematica e Biologia (meia-vida de medicamentos);
Matematica e Artes (nUmero de ouro e geometria fractal); Matematica e
mercado de trabalho (curvas de aprendizagem); Matematica e Economia
(funcao receita, custo e lucro); Matematica e Geografia (indice pluviométrico
de uma regido); Matematica e Astronomia[...]. (IEZZl et al, 2013, p. 8 -9, v.1,
manual).

Mas, afinal, o livro didatico traz atividades interdisciplinares, propostas, projetos
e até conteldos ja expressamente interligados a outra &area disciplinar, contudo,
parece que a interdisciplinaridade ndo acontece no universo pedagogico professor-
aluno.

N&o devemos perder de vista, entretanto, o que Souza (2013, p. 27), citando

Santal6 (1996, p. 11), registra, no manual do professor, do volume 1 da sua colec¢éo:

A missdo dos educadores é preparar as novas gera¢gdes para 0 mundo em
que terdo que viver. Isto quer dizer proporcionar-lhes o ensino necessario
para que adquiram as destrezas e habilidades que v&@o necessitar para seu
desempenho, com comodidade e eficiéncia, no seio da sociedade que
enfrentar@o ao concluir sua escolaridade

O professor ndo € um profissional qualquer; ele possui ‘uma missao’, a de ser,
por exemplo, ‘super-herdi’, eficiente, polivalente, proativo, assertivo, tolerante e
flexivel. Enfim, sua missao € a de ser um sujeito polivalente para o mundo produtivo,
para o mercado produtivo.

Cabe, aqui, destacar um fato muito pertinente: ndo se fala em mudancas na
graduacdo, a formacdo inicial. Exigem uma mudanca do professor de matematica e
da sua metodologia em sala de aula, reforcando a ideia de que ele deva ser
autodidata. Se a educacao e o ensino ainda continuam deficientes, entéo, sim, a culpa
continua sendo do Professor!

Projetos, propostas e ideias sdo pensadas, alguns deles até sdo colocados em
pratica, outros, suponho, sédo arquivados. Ao professor, é exigida uma nova
metodologia/abordagem de conteddo nos livros didaticos de matematica do ensino

médio.
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Entendo a interdisciplinaridade como a interagao de disciplinas, ainda que o
saber permaneca compartimentado, ‘disciplinarizado’. Indago-me: como é possivel
ocorrer uma interacdo de disciplinas em um livro estritamente disciplinar de
matematica do ensino médio? Sera que os livros didaticos de biologia, geografia, fisica
e qualquer outra disciplina escolar fazem uso da mesma colecao, para que aconteca
a interdisciplinaridade proposta no livro didatico de matematica do ensino médio?

Ha& muitos anos que o curriculo do ensino basico publico é elaborado em
disciplinas. O que se faz €, cada vez mais, inserir conteidos e metodologias para que
ndo se tenha que investir em um novo curriculo. Dessa forma, mantém-se o modelo
disciplinar, conforme tenho percebido. Talvez a instauragéo dessa verdade nos livros
didaticos de matematica, dos quais emergem que ‘a culpa dos insucessos
pedagogicos em matematica € do professor de matematica’, podera permanecer por
mais algum tempo, j& que essa € uma verdade cristalizada de uma determinada
época.

A seguir, descrevo sobre todos os enunciados que construi neste capitulo,
tentando explicar a importancia e a representatividade das outras muitas colecdes de

livros didaticos de matematica do ensino médio.

3.6 A constituicdo do sujeito-aluno e do sujeito-professor do discurso da
interdisciplinaridade no livro didatico de mateméatica do ensino médio

Considerando que os livros didaticos de mateméatica do ensino medio,
aprovados pelo PNLD de 2015 (BRASIL, 2014), foram distribuidos em rede nacional
a um extenso territério, totalizando* 7.555.759 de cole¢des didaticas de matematica
distribuidas. Diante desse dado, passo a descrever sua representatividade neste
estudo.

Com base na construcdo dos enunciados advindos dos discursos sobre a

interdisciplinaridade, presentes nos livros didaticos de matematica do ensino médio,

4 InformagGes do FNDE, disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-
dados-estatisticos>.
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tal como descritos neste capitulo, analiso a constituicdo do sujeito-professor e sujeito-
aluno constituidos por esses discursos, no material pedagdgico analisado.

Quero ressaltar, primeiramente, que nado acredito que os autores das colecdes
didaticas de matematica tivessem intencdes especificas, ao criarem esses materiais,
gue possibilitassem a construgéo dos referidos enunciados.

No entanto, acredito que livros didaticos, outros materiais pedagogicos e
materiais curriculares que dao énfase a interdisciplinaridade sejam produzidos por
sujeitos constituidos, discursivamente, por este tempo histérico — que exige que o
ensino da matematica seja significativo, contextualizado, Gtil para o dia a dia - e por
tantos outros modos. O que pudemos evidenciar é que os discursos da
interdisciplinaridade que atravessam os livros didaticos de matematica do ensino
médio sdo constituidos de verdades cristalizadas de uma época que propde a
interdisciplinaridade como panaceia para um ensino disciplinar “estanque”, de acordo
com pesquisadores da educacdo e os proprios autores dos livros objetos deste
estudo. (GALLO, 2000; JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 1979; SOUZA, 2013; DANTE,
2013).

Os enunciados que foram construidos representam com propriedade a
proposta interdisciplinar que é trazida pela vasta quantidade de livros didaticos de
matematica distribuida no Brasil inteiro. Por sua vez, os enunciados construidos sdo
uma proposta representativa de como acontece a interdisciplinaridade no ensino de
matematica a partir do livro didatico dessa disciplina, no ensino médio atual.

Diante disso, penso sobre o que é imposto para que o ensino interdisciplinar
aconteca desse modo, tendo em vista que as cole¢cdes de livros didaticos de
matematica sdo materiais pedagdgicos construidos de acordo com determinadas
normas e sdo avaliadas por um programa nacional de avaliacdo do livro didatico, o
PNLD.

Na analise dessas colecdes, observei trechos de documentos oficiais da
educacgdo que as atravessam. A referéncia a esses documentos, nas orientacdes para
os professores, legitima e fortalece um modo de ensino — a interdisciplinaridade. Os
modos como os livros didaticos de matematica do ensino médio sdo formados, as
exigéncias que sao feitas para a submissédo desse material pedagogico caracterizam

aquilo a que Foucault (1979, p. XIV) chamou de “relagdes de poder”, explicitando que
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‘o0 poder ndo existe; existem sim praticas ou relagdes de poder. O que significa dizer
que o poder é algo que se exerce, que se efetua, que funciona” e que “ndo é um
objeto, uma coisa, mas uma relagao”. As exigéncias do PNLD funcionam, pois, para
os livros didaticos de matematica de Dante (2013), Souza (2013) e as outras quatro
colecdes terem sido aprovadas € porque cumpriram com as exigéncias estabelecidas,
dentre elas, a da interdisciplinaridade.

Assim, torna-se latente o que Gallo (2000, p. 26) afirma: “as propostas
interdisciplinares nao surgiram por um mero acaso”; também o que Foucault (2013)
reforca: “ndo existe discurso neutro” e os PCN (BRASIL, 2002, p. 34) explicam: “em
suma, a interdisciplinaridade tem uma funcéo instrumental. Trata-se de recorrer a um
saber diretamente util e utilizavel para responder as questdes e aos problemas sociais
contemporaneos”.

Tendo em vista tal posicionamento do PCN (BRASIL, 2002), subentendo que a
ideia ndo seria extinguir o ensino disciplinar e que as propostas interdisciplinares
continuardo a ser como sdo. Também compartilho da ideia de que os livros didaticos
sdo atravessados por relacbes de poder que se cristalizam como verdades e
fortalecem as relagcdes que ditam como deve ser o ensino e o livro didatico de
matematica de uma época. Nesse sentido, Foucault (1986, p. 12) compreendeu que
"a verdade nédo existe fora do poder ou sem poder. A verdade é deste mundo; ela é
produzida nele gracas a multiplas coercdes e nele produz efeitos regulamentados de
poder.”

A interdisciplinaridade emerge como produtora de significados, como um
instrumento pedagogico capaz de resolver os problemas sociais contemporaneos, no
entanto, no livro didatico de matematica do ensino médio, as propostas relacionadas
a sdo muito significativas, sobretudo se levado em conta os estudos de Foucault e de
curriculo do ensino médio.

Nesse sentido, considero que essas propostas sejam significativas,
principalmente, no tocante a constituicdo de sujeitos envolvida nos discursos da
interdisciplinaridade dos livros didaticos de mateméatica do ensino médio.

Ao longo do meu trabalho de analise, pude perceber que as propostas
interdisciplinares no livro didatico ndo consideravam unicamente a constituicdo do

sujeito-aluno, no discurso da interdisciplinaridade; ao tecer subjetivacdes referentes a

93



constituicdo do sujeito-aluno, correlativamente me permitia analisar a constituicdo do
sujeito-professor do discurso da interdisciplinaridade do livro didatico.

Ressalto que enfrentei algumas dificuldades, na construcédo da analise deste
estudo, exatamente pela minha deficiéncia de ndo compreender que a constituicdo do
sujeito-aluno decorria, conjuntamente, da constituicdo do sujeito-professor do
discurso da interdisciplinaridade instaurado nos livros didaticos de matematica do
ensino medio.

Essas constituicdes de sujeitos que atravessam o livro didatico de matematica
por meio do discurso interdisciplinar decorre das relagdes de poder presentes em uma
época, conforme j& ressaltado. Ao compreender melhor a minha pesquisa e as
teorizacBes foucaultianas, percebi que nédo faria sentido analisar os discursos sem
investigar a constituicdo de sujeito, tendo em vista que o objetivo de Foucault (1995,
p. 231), ao construir sua Andlise do Discurso, “ndo foi analisar o fendbmeno do poder
nem elaborar os fundamentos de tal analise”, mas, sim, “criar uma histéria dos
diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornaram-se
sujeitos”. Tal enunciacdo me permitiu compreender que analisamos discursos com o
objetivo de compreender as constituicées dos sujeitos que nele habitam.

Nesta pesquisa — ressalto, porém -, quando me disponho a falar da constituicao
do sujeito-aluno e sujeito-professor, ndo estou dando foco a constituicdo do sujeito-
professor ‘Ludiane’, mas a constituicdo sujeito-professor e sujeito-aluno que habitam
as colecdes de livros didaticos de matematica do ensino médio, conforme o discurso
da interdisciplinaridade presente nesses materiais.

Reitero estas palavras de Monteiro (2010, p. 54): “o sujeito é assim um lugar
vazio — que ao ser ocupado reflete e é refletido pelas relacbes de poder que organizam
as possibilidades discursivas operadas nesse espago”; esse espaco € o discurso da
interdisciplinaridade no livro didatico de matematica do ensino médio.

Prosseguindo, ressalto que a analise do discurso me permitiu criar um olhar
sobre os diferentes modos, ou os modos pelos quais tornamo-nos sujeitos de um
discurso da interdisciplinaridade frequente, na area da educacdo. Na constatacdo de
gue nao faz sentido olhar os sujeitos fora do discurso, incluo as verdades de uma
época cristalizadas nas propostas dos livros didaticos, como, por exemplo, a da

interdisciplinaridade defendida como um meio de salvar o sistema de ensino.
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Os discursos da interdisciplinaridade nos livros didaticos de matematica
ocorrem de um determinado modo, como o que descrevi; conforme Foucault (2010),
sao formadas por meio das “relacdes de poder”. Somos constituidos e temos nossas
condutas moldadas por meio dessas relacdes de poder. Foucault (2010, p. 30) afirma
que “o poder produz saber”; no caso, aqui, o0 saber produzido é a interdisciplinaridade
presente nos livros didaticos de matematico, que conduz a concepc¢ao de que “ndo ha
relacdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que
nao suponha e nao constitua ao mesmo tempo relagdes de poder”.

Concordando com Foucault (2010), que as relagcées de poder se constituem
por meio dos saberes, ressalto o ponto motivador para que eu utilizasse os estudos
foucaultianos, na analise de livros didaticos de matematica — curriculo de matemética
no estudo da Educacdo Matemética. No entanto, o que desejo dar destaque é que
desses ‘entrelagamentos’ de relagbes de poder e saber emerge a constituicdo do
sujeito-professor e sujeito-aluno, observada, neste estudo, no discurso da
interdisciplinaridade dos livros didatico de matematica.

Nas constru¢cbes dos enunciados que, juntos, denomino de discursos da
interdisciplinaridade, descrevi algumas relacdes de poder subentendidas, como, por
exemplo, a da preocupacdo com o bem-estar da populacdo e a salude de cada
individuo. Nesse caso, esse poder se reveste de ‘bondade’, dedicagéo e preocupagao
em relacdo a saude dos individuos que, nos livros didaticos, sdo os alunos. Desse
modo, compreendo que “nds somos todos ndao somente o alvo de um poder, mas
também seu transmissor ou o ponto de onde emana um certo poder” (FOUCAULT,
2006, p.95).

No segundo enunciado que construi: “Interdisciplinaridade: contribuindo para
uma formacao que contemple o cuidado de si e do outro”, a expressao cuidado de si
e do outro traz uma referéncia a Foucault (2004). Em seu estudo “A ética do cuidado
de si como prética da liberdade”, o autor concebe esse cuidado de si como “um modo
de realizagao ética que tende a renuncia de si” (p. 235). Fago uso da expressao
foucaultiana como uma ferramenta para construir e descrever meu enunciado sobre a
constituicdo do sujeito-aluno do discurso da interdisciplinaridade.

Observei, com relacdo a esse enunciado, certa regularidade, nos livros

didaticos das colegbes analisadas, em considerar a interdisciplinaridade da
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matematica com a biologia. Desse modo, relaciono a constru¢ao do enunciado com a
area da saude e ressalto, ainda, que essa area contempla um dos temas transversais
propostos pelos parametros curriculares do ensino meédio. Na construcdo desse
enunciado, percebo que a constituicdo do sujeito-aluno do discurso da
interdisciplinaridade dos livros didaticos emerge do modo de se considerar a
existéncia e o dever dos individuos para se constituirem cidad&os politicamente
corretos.

Assim, entendo que uma problematizacdo cabivel nesse enunciado da
interdisciplinaridade sera “que modo de existir caracteriza a nossa época? Ou, ainda,
“gque modo de existir o discurso da interdisciplinaridade do livro didatico de matemética
do ensino médio produz?”. Essas questdes podem abarcar diversas outras, mas,
pontualmente, compreendi a constituicdo de um sujeito-aluno preocupado com o bem-
estar proprio e também com o do outro; a constituicdo do sujeito-aluno atento a prética
de exercicios fisicos, alimentacdo saudavel, peso controlado, enfim, um individuo
inserido em um grupo especifico desta época — grupo da ‘geracao saude’. Esse sujeito
constituido, possivelmente exercerd um poder sobre familiares, amigos e outros,
agindo sem uma intencionalidade, mas movendo um monitoramento inconsciente
sobre aqueles que ndo fazem parte do seu ‘suposto grupo’. Compreendo, como
Foucault (1986, p. 2003) que “o funcionamento destes rituais politicos de poder é
exatamente o que estabelece as relagdes desiguais e assimétricas” °, que se trata de
uma “operagao de tecnologias politicas através do corpo social’.

Como isso ocorre? Considero as indagagdes de Fischer (2001, p.40) mais
cabiveis, aqui: “Que efeitos de verdade tém os discursos que delineiam para as
pessoas um ideal de corpo, de beleza e de comportamento? Que técnicas
correspondem a esses fins de aperfeicoamento corporal e espiritual?”. Ressalto,
porém, que descrevi o enunciado “Interdisciplinaridade: contribuindo para uma
formacdo que contemple o cuidado de si e do outro” com um olhar para a estética,

conquanto esse poderia ter sido um outro elemento a ser ‘olhado’ nas atividades da

5 Esse € outro ponto que elenco como diferencial nas teorizag6es foucaultianas, a questdo do poder
assimétrico, compreendo como o ‘poder nao & exercido de cima para baixo’, ao mesmo tempo que
vocé sofre, vocé o exerce.
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interdisciplinaridade que analiso. Todavia, eu o0 apresento tdo somente como
parametro voltado a outro enunciado que poderia ser construido.

De volta a questdo com que inicio o paragrafo anterior, sou levada a pensar
gue todos esses discursos e enunciados estariam diariamente comigo e eu nao os
notava ou, simplesmente, eles ja estardo naturalizados por grupos de pessoas e de
modo geral por uma populagéo. Volto a questionar: como iSso ocorre?

Considero, primeiramente, que a ideia ndo € de causa e efeito. Em seguida,
entendo que essas ‘coisas’ sao o que Foucault compreendeu como verdades de uma
época! As verdades sdo discursos que estdo naturalizadas em nosso tempo histoérico;
por meio de verdades cristalizadas e correlatas de relagbes de poder e saber nos
‘constituimos sujeitos de uma época’.

O primeiro enunciado construido foi “Interdisciplinaridade: contribuindo para a
formacdo de cidaddos—consumidores conscientes e politicamente corretos”. Esse
enunciado possui relacbes de poder que atravessam o discurso da
interdisciplinaridade, em algumas atividades que analisei, nas quais percebi uma forte
relacdo daquelas atividades com uma formacéo cidada voltada para um consumo
‘consciente’ e ‘politicamente correto’. Esses dois modos de existir como ‘cidadao
consumidor consciente’ e ‘cidaddo consumidor politicamente correto’ podem até
parecer exagerados, quando voltados a constituicdo de sujeito-aluno, no entanto ndo
consigo ver de outro modo. A questdo do consumo ou consumismo, nas atividades
interdisciplinares, também atendem a um dos assuntos dos temas transversais —
Trabalho e Consumo.

Faco um destaque, aqui, com relacdo ao consumo que descrevo na minha
analise. Acredito que difere do consumo que é tratado no trabalho de Coradetti (2017),
por exemplo, em que a constituicdo da cidadania se atrela ao modo de existir como
‘consumidor’.

Se voltarmos nosso olhar para a Figura 12b (p. 65), reproduzida neste trabalho,
podemos perceber a constituicdo do sujeito-aluno, no caso cidad&o consciente, por
meio de monitoramento a um sujeito voltado ao seu consumo de agua. Consumir de
forma consciente significaria consumir de forma controlada, adequada e correta, a fim
de viver e ser inserido em um grupo ‘politicamente correto e racional’. Nesse caso, 0

individuo que ndo agir desse modo sera penalizado financeiramente.
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Esse enunciado, conforme percebo, também move uma forma de controle no
sentido de o sujeito-aluno ser levado a monitorar a si proprio e ao outro. Considero
gue se trate de normas, ou, ainda, de verdades que ditam como ser correto ou errado
diante de ‘problemas contemporaneos’; a partir de penaliza¢des financeiras busca-se
moldar corpos com modos de existéncia “politicamente corretos”.

No entanto, tais normas ndo sdo forcadas ao cidaddo, desde que este
compreenda que para ser correto e exercer sua cidadania devera obedecer as normas
estabelecidas pela sociedade na qual vive. Trata-se de algo que é ensinado logo cedo,
nos livros didaticos de matematica, tendo em vista que dentre as propostas de ensino
da matematica esta a de formar cidad&@os, conforme j& referido. O modo pelo qual o
sujeito deve-se constituir cidadao, descrito em propostas interdisciplinares dos livros
didaticos de matematica, destaca a obediéncia, as formas de controle e cuidado de si
e do outro, e 0 consumo consciente.

Acredito que seja importante ressaltar que todas essas relacdes de poderes
gue ocorrem ndo tém condicdo de acontecer a ndo ser por meio de toda informacéo
possivel sobre cada grupo, sobre o0 que pensam e sentem todos os individuos e como
estes podem ser mais bem orientados. Uma sociedade, para que seja munida de
determinadas relacdes, € estudada e observada. No tempo histérico em que vivemos
nao se usam mais as forcas fisicas para se educar ou intimidar uma sociedade inteira.
O que se usa sao informacdes e informativos que constituem verdades, condicionando
e constituindo corpos a fim de controla-los, normaliza-los e moldar as condutas das
pessoas.

Instigada por esse aspecto, o de moldar, fui levada a descrever sobre a
constituicdo do sujeito-professor dos discursos da interdisciplinaridade no livro
didatico de matematica do ensino médio. Esse enunciado é atravessado por uma
enunciacao que considero como uma verdade cristalizada até mesmo em nosso meio
académico - a de considerar que o professor seja acomodado e desinteressado, nédo
interessado em melhorias. Essas enunciagbes, lamentavelmente, tornaram-se
verdades de uma época. Em meu estudo pude perceber que as relacdes de poder
que se formam diante dessa ‘verdade cristalizada’ concorreram para que eu
construisse o enunciado “Interdisciplinaridade: para acontecer s6 depende de VOCE
PROFESSORY”
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Os discursos da interdisciplinaridade no livro didatico de matemética do ensino
médio, conforme percebido em minhas analises, parecem atravessados por relacbes
de poder que visam a moldar e a ditar modos de ser. A interdisciplinaridade, ha
décadas, foi implantada, na educacdo, com objetivos claros de promover melhorias
pedagdgicas. Observei que os livros didaticos de matematica reafirmam o sistema
disciplinar e, conquanto se apresentem com uma metodologia mais atraente, poderéo
conservar um curriculo disciplinar por mais alguns anos.

Percebi, também, nas colecfes de livros didaticos de matematica do ensino
médio analisadas, certa supremacia, hierarquia da mateméatica em relacdo as
disciplinas que eram sugeridas nas propostas interdisciplinares. Em seus discursos,
essas propostas parecem fazer emergir a constituicdo do ensino da matematica,
guando interdisciplinar com outras disciplinas. Ao longo das andlises, as construcdes
de atividades aparentavam que a matematica exercia uma relacdo protagonista de um
conhecimento voltado a ela e somente a ela, como se as outras disciplinas estivessem
ali apenas como ‘coadjuvantes’; a minha percepcéo € de que existe o esforco de
mostrar quanto é importante que o sujeito-aluno saiba e aprenda matematica e o
guanto o sujeito-professor deve ministrar determinada atividade interdisciplinar. De
outra forma de dizer, a interdisciplinaridade — interacdo das demais disciplinas com a
matematica - visa colaborar para que a disciplina de matematica dé certo, para que o
ensino de matematica aconteca.

Nesse sentido, compreendo a constituicdo da matematica dentro do discurso
da interdisciplinaridade, nos livros didaticos do ensino médio, como a mais importante,
um conhecimento que o sujeito-aluno tem o dever de saber para ‘sobreviver na época
em que vive. A constituicdo da matematica exerce um poder de forca, de supremacia
e leva a que outros professores, de outras disciplinas, colaborem para o seu sucesso
pedagogico.

Enfim, percebo que essa € uma verdade instaurada nos livros didaticos de
matematica, nos discursos da interdisciplinaridade, em que aprender matematica é
importante; parece quase evidente, nesses discursos, que se 0 sujeito-aluno nao
aprender, dominar os conhecimentos da matematica escolar ele ndo tera sucesso em
sua vida. No inicio deste trabalho, quando descrevia o meu trajeto de pesquisa,

cheguei a indagar por que existia uma cobrancga, aparentemente maior, nas colecoes
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de matemadtica, cuja intensidade nédo identifiquei em colec¢des de livros didaticos de
outras disciplinas. Sou tomada pela ideia de que ha uma verdade muito forte
instaurada no campo da educacdo matematica, da educacao, da economia e mercado
de trabalho de que o sujeito-aluno sé tera ‘progresso’, ‘evolugao’, sucesso e felicidade
se ele entender de matematica.

Passo, em seguida, e para encerrar este trabalho, a tecer algumas
consideracdes sobre a investigacdo de discursos da interdisciplinaridade nos livros

didaticos de matematica do ensino médio.
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ALGUMAS CONSIDERACOES - Um olhar da pesquisadora para sua producao:
retomando alguns pontos

Este estudo e analise realizada recebeu um olhar pessoal de como vejo a
interdisciplinaridade nas colecdes de matematica do ensino médio que foram
aprovadas no PNLD-2015. Utilizei, para a analise, Andlise do Discurso de Foucault
(2013).

A guestdo de pesquisa, conforme anunciada, foi a seguinte: quais discursos
atravessam as propostas de ensino interdisciplinar em livros didaticos de
matematica do ensino médio? Minha intencao nédo era, a principio, buscar respostas
para essa questdo, mas compreender como uma proposta de ensino interdisciplinar
acontecia num material expressamente fisico, pedagdgico e, sobretudo, disciplinar.

As davidas e anseios do inicio da investigacdo caminharam comigo até a ultima
linha que escrevi no corpo deste material; s6 entdo pude compreender as
discursividades da interdisciplinaridade presentes nos livros didaticos, para, entéo,
sentir-me autorizada a descrever cada uma delas. O que estou tentando dizer com
isso? A minha analise sé ocorreu na escrita. Eu compreendi os enunciados,
discursos e quais ferramentas metodoldgicas usar, quando resolvi escrever o que
via e como via as interdisciplinaridades que descrevi — a essa agédo entendo como o
emergir do enunciado numa andlise do discurso. Nao é uma descoberta de algo,
mas uma sensibilidade teérica do pesquisador com seu objeto de analise. No
constituir-me como pesquisadora isso levou um tempo maior, comparado ao tempo
dos meus colegas do GPCEM.

Relembro o objetivo que delineei para a pesquisa: descrever discursos sobre
‘interdisciplinaridade’ nos livros didaticos de matemética do ensino médio.
Quisera eu ter imaginado os caminhos ou descaminhos que percorreria até chegar
a analise que comento, cuidadosamente, nos proximos paragrafos.

O Capitulo 3, o de anélise — Uma analise e muitos conflitos —, descreve minha
dificuldade na construgéo dos enunciados envolvendo as teorizagbes, 0 quanto a
analise discursiva da interdisciplinaridade foi complexa para mim, uma vez que nao
estava claro, para mim, ainda, como construir os enunciados da interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade emergiu ora com excessos — pelo niumero expressivo de
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atividades consideradas interdisciplinares -, ora com deficiéncia — pelo fato de que a
ideia de interdisciplinaridade no livro didatico ndo aparecia, para mim, como algo claro,
definido e conciso.

Interdisciplinaridade: contribuindo para a formagao de cidaddaos—consumidores
conscientes e politicamente corretos foi o primeiro enunciado que construi.
Inicialmente, ndo o via relacionado a consumo, mas como um modo de se formar
cidaddos por meio de atividades interdisciplinares. Ou seja, a minha construcao
estava voltada para o modo se forma a cidadania e o cidadéo, de acordo como o livro
didatico propde e constrdi verdades que constituem a forma correta de ser. Entretanto,
comecei a perceber outras questdes, como a do cuidado de si e dos outros, apregoada
por Foucault; assim, ao avancar nas leituras e andlises referentes a esse enunciado,
cheguei a percepcdo de que algumas atividades consideradas interdisciplinares
constituiam um modo de ser aliado ao consumo — a um modo de consumir melhor,
gue nomeio cOMo conNsumMo consciente.

Esse enunciado instruia sobre como e quanto consumir, como consumir de
maneira consciente movendo direitos e deveres, ou seja, sendo cidadao. Para forcar
todas essas atitudes ao individuo, as atividades eram bem claras no sentido de que,
caso ele ndo aja dessa forma considerada correta, ele seria penalizado
financeiramente. Nesse momento, percebi o primeiro atravessamento discursivo no
livro didatico por meio de um modelo interdisciplinar.

O segundo enunciado que construi foi Interdisciplinaridade: um modo de se
cuidar. Esse eu percebi desde o inicio da minha investiga¢éo; ele emergiu com clareza
e facilidade para que eu escrevesse. Esse enunciado, para mim, ndo surpreendeu,
como o anterior. Isso se deve a minha experiéncia escolar; todo projeto que era
interdisciplinar referente a salde, na escola, sempre eu me envolvia com a visdo do
cuidado de si, de Foucault. Na andlise dos livros didaticos, referente a este estudo,
aconteceu o mesmo, meu olhar se movia para o cuidado de si com temas diferentes,
mas atuais, tao atuais que eventualmente estéo circulando via dispositivos midiaticos,
ditando verdades e modos de ser saudavel na alimentacéo, fisica e esteticamente.

No entanto, nas atividades percebi a questao da governamentalidade, também,

gue imbrica o cuidado ndo so de si, mas também do outro, como os colegas e familia.
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O terceiro e ultimo enunciado construido, Interdisciplinaridade: para acontecer
s6 depende de VOCE PROFESSOR! Esse é um enunciado bastante percebido, nos
livros didaticos; remete a questao discursiva de que o0 ensino, 0s alunos ndo vao bem
por conta da dedicacédo ou conhecimento do professor. Nas cole¢des, esse enunciado
me violentou, moral e intelectualmente; refiro-me ao modo como a questdo da nao
inser¢cdo da interdisciplinaridade é vista no ensino ou argumentada segundo 0S
autores dos livros didaticos.

Quanto a isso questiono: sera que ha uma distancia entre aquele que faz o livro
e aquele que o usa? O terceiro enunciado move exigéncias e até duvidas com relacao
a postura do professor. Seré que isso ocorre pelo fato de o livro didatico ser construido
a partir de exigéncias governamentais que regulam como o livro deve ser, onde 0
modo de culpar, exigir e ndo escutar o professor faz com que insultos com relacdo a
ele sd@o escritos no seu proprio material pedagoégico — o livro didatico?

Em meio ao emaranhado de linhas descritas, emerge uma ideia com relacéo
de que para dar certo depende do professor, que, no meu ver, parece um jogo de que
a culpa é sempre do outro e nunca chegara numa harmonia profissional na educacéo.

De modo geral, percebi que a interdisciplinaridade que os autores construiram
nos livros constituem sujeitos com determinados valores como: a educac¢éo dedicada
a formacao de um individuo como cidadédo esta imbricada com a formacéao dele para
0 consumo, mas ndo qualquer consumo, e sim 0 consumo consciente relacionado aos
direitos e deveres e a sustentabilidade quando posto em casos de economia de agua,
energia renovavel; o cuidado com a saude de si e do outro apresenta relacdo com
controle de natalidade, expectativa de vida, estética, alimentacdo saudavel e outras;
a transferéncia de responsabilidade dentro da comunidade escolar, entre professores,
alunos e o proprio governo. Todas essas acdes aparentam formas de moldar a
conduta dos individuos que esses discursos da interdisciplinaridade atravessam.
Outro caso é o quanto professores e alunos recebem exigéncias que levam ao ponto
de se sentirem maquinas e ndo seres vitais; parece que 0 nosso dever € sempre
melhorar, mover essa maguina com eficiéncia e para isso muitos objetivos e metas
sao propostas (tracadas) no ensino.

Uma possivel continuidade deste estudo seria a de entrevistar os autores das

colecdes estudadas, interroga-los sobre as propostas interdisciplinares apresentadas

103



nos materiais e como eles as compreendem e acreditam que possam contribuir para
0 NOSSO sistema de ensino.

Evidenciei a grande quantidade de propostas interdisciplinares nas colecoes;
somente em uma colecéo, a de Dante (2013), esse numero ultrapassou a casa de 100
propostas. Diante disso, paro e penso que seja uma quantidade consideravel para que
se dé continuidade a investigacdo, tendo em vista que em um livro disciplinar de
matematica ndo ha somente atividades de célculos, mas também o envolvimento de
outras disciplinas como biologia, geografia, sociologia e outras. Sera esse o fim de um
livro disciplinar de matemaética e o inicio de cole¢des multi, pluri, transdisciplinares?

Percebi que, pelo menos nas colecbes aprovadas de 2015, a
interdisciplinaridade foi frequentemente citada, acentuada e destacada pelos autores.
N&o posso deixar de ressaltar que a existéncia de textos explicativos sobre como a
interdisciplinaridade é importante e em alguns momentos como a interdisciplinaridade
promove uma educacao melhor que a atual (compartimentalizada e fracassada) é
consideravelmente constante.

E os professores do ensino médio? Como as veem, ou chegam a ver, essas
propostas interdisciplinares que o livro oferece? E possivel a unido da comunidade
disciplinar da escola para compor/cumprir uma atividade interdisciplinar que o livro
propde em prol as aulas e saberes da matematica? Explico: por exemplo, muitas
vezes o professor de biologia ainda nédo explicou o assunto para seus estudantes e
naquele momento ndo é possivel adentrar na atividade interdisciplinar que o livro
didatico de matematica propde. E ai como isso fica?

Apos todo o trajeto desta pesquisa, fico com o questionamento de como 0s
professores e 0s alunos do ensino médio sdo subjetivados pelas propostas
interdisciplinares dos livros didaticos?

Sera que as propostas interdisciplinares dos livros de matematicas séo postas
em movimento? Elas acontecem? Ou simplesmente o professor ndo tem tempo? Com
base nas pesquisas de Anjos (2014), Furoni (2014) e Oliveira (2014) argumento que
os professores de matematica dificilmente seguem os livros didaticos totalmente. Nao
gue deveriam, pois 0 material € um recurso de apoio do professor e ele pode escolher

usar ou néo, ou quando usar.
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Perante essas problematizacdes, as propostas interdisciplinares dos livros séo
direcionadas para quem? Para o conhecimento dos professores? Para o aluno ver e
acreditar gue a matematica que ele aprende no livro vale a pena estudar, e porque um
dia ela sera usada? Ou as propostas interdisciplinares do livro séo direcionadas a uma
forma de governo, um cumprimento das exigéncias que os autores dos livros devam
cumprir para ndo serem reprovados pela avaliagdo do PNLD?

Os problemas interdisciplinares no livro didatico privilegiam quais realidades?
As propostas interdisciplinares, quando colocadas frente a uma sala de aula, ajudam
a pensar sobre as formas de aplicar o conhecimento para um desenvolvimento da
economia do pais?

A diferenca de Foucault frente a outras teorias é que ele ensina/forca a pensar
e ndo simplesmente a aceitar as ideias como verdades prontas e acabadas. No
entanto, as formas de poder e as verdades de nossas épocas ndo sdo mais para 0s
disciplinados ou docilizados, mas para o homem livre, pois “o0 poder s6 se exerce sobre
homens livres” (FOUCAULT, 1990a, p. 91).

Pensar na area da Educacao nunca serd um problema, mas investigo como é
gue pensamos e devemos pensar de acordo com verdades que se instauram em
paginas e mais paginas dos livros didaticos que séo controlados e selecionados por

um sistema de avaliagao.
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