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Por que me impdes 0 que sabes

se eu quero aprender o desconhecido

e ser fonte em minha prépria descoberta?

N&o quero a verdade

Da-me o desconhecido.

Como estar no novo sem abandonar o presente?
Deixa que 0 novo seja 0 novo

e que o transito seja a negacao do presente;
deixa que o conhecido seja minha libertacéo
nao minha escravidao.

(H. Maturana. El sentido de lo humano, 1996).



RESUMO

Esta pesquisa investigou o curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, objetivando caracterizar nesse curso seus
movimentos precursores e de implantacdo. Nessa caracterizacdo mobilizamos a Historia Oral
como metodologia de pesquisa e, a partir dela e de seus processos de trabalho com a
oralidade, produzimos intencionalmente nossas fontes historiograficas, registros produzidos a
partir de entrevistas com cinco colaboradores. Procuramos nesses registros elementos que
motivaram, atravessaram ou marcaram a constituicdo do curso, que nos permitiram elaborar
compreensdes sobre esses movimentos, fundamentando nossa anélise. Além das fontes
produzidas, sempre que julgamos necessario, mobilizamos alguns documentos escritos
visando ampliar a possibilidade de pontos de vista ou mesmo de aprofundamento de um tema.
Apresentamos este trabalho nos apropriando de formas e usos muito proximos da modalidade
a distancia, como as metéaforas aquéticas e os recursos do Moodle. Além dessas, utilizamos
deliberadamente a ficcdo em nosso movimento analitico, inventamos personagens (avatares),
falas e discussGes no recurso forum para compor a nossa analise, discutindo nossas
compreensdes sobre o tema de pesquisa, apoiados nos ‘ditos’ de nossos tripulantes, em artigos
e pesquisas, todos representados por personagens criados para esse fim. Nossas compreensoes
nos apontaram indicios, movimentos e marcas que deram inicio ao curso em questdo, que, por
um lado, apresentou-nos a licenciatura como uma continuidade de projetos anteriores de
formacdo (como as parceladas e a complementacéo para licenciaturas curtas); por outro lado,
destacou elementos especificos, singulares ao curso (como a logistica aos polos fora do estado
e a auséncia de um conselho proprio). Com este estudo ancoramos em uma das mais diversas
licenciaturas em matematica a distancia que encontramos no pais. A partir dos indicios de
continuidade e singularidades, constituimos um porto para a Licenciatura em Matematica a
distancia da UFMS, deixando o leitor a vontade para navegar e elaborar sua propria versdo
sobre os ditos e dialogos disponibilizados na pesquisa. Dessa forma, realizamos mais um
mapeamento da formacdo de professores que ensinam/ensinaram Matematica no Estado de
Mato Grosso do Sul, contribuindo com o Grupo de Histéria da Educacdo Matematica em
Pesquisa (Hemep), do qual participamos.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Matematica. Historia Oral. Educacdo a Distancia.
Licenciatura em Matematica a Distancia. Universidade Aberta do Brasil.



ABSTRACT

This research investigated the Mathematics degree at distance modality of the Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul, with aim to characterize precursor movements and
implantation. Herein, we use oral history as research methodology and, your work processes
with the orality to produce intentionally our historiographical sources, with interview the five
collaborators. From records, we search elements that motivated, crossed or marked the
constitution of Mathematics degree, which allowed us to elaborate our comprehension on the
movements and based our analysis. In addition to the sources produced, when required, it was
used written documents, with the purpose of expanding viewpoints. We showed the research
in a format similar at distance modality, in this case with aquatic metaphors and Moodle
resources. In addition, we deliberately use a fiction in our analytic movement, created
characters (avatars), talks and discussions, using the forum resource to compose our analysis,
where discussing our comprehension on the subject of research, supported in the 'sayings' of
our crewmembers, these based in articles and researches. Our comprehension pointed
indications, movements and marks that started the Mathematics degree. In first case presented
the degree as a continuity of previous projects (like as steps formation and supplementation
for short degrees), and, second case highlight specific elements unique of course. Our results
show that we anchor in one of the most diverse Mathematics degrees at distance find in
Brazil. Through the indications of continuity and singularities, we constitute a Port for
Mathematics degree at distance from UFMS, leaving the reader free to navigate and elaborate
their individual version on 'sayings' and dialogues from data available in the research. Thus,
we perform a mapping of the teacher formation that teach Mathematics in the Mato Grosso do
Sul State and contribute to Group of History of Mathematics Education in Research, in which
we participate.

Key words: History of Mathematics Education. Oral History. Distance Education.
Mathematics degree at distance. Open University of Brazil.
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MODULO 1: O embarque

Guia de Navegacéao
Passageiros e tripulantes, sejam bem-vindos!
Nossa viagem vai comecar!

Prontos para zarpar?

As grandes navegacOes contribuiram com as transformacdes sociais, econdmicas e
tecnoldgicas que hoje vivenciamos. Nelas, tripulantes e passageiros experimentaram as mais
diversas situacbes ao navegarem por mares desconhecidos. A ousadia, a ambicdo e a

curiosidade sobre 0 novo 0s encorajaram a ndo desistir da aventura.

Ainda que orientados por instrumentos como a bussola e o astrolabio, nem sempre
chegaram ao destino planejado, pelo menos é o que dizem seus diérios de bordo. No entanto,
fossem mares calmos ou revoltos, eles navegaram! Ora movidos pela ambicdo, ora pela

fantasia, eles mergulharam e superaram seus medos, deixando suas marcas na historia.

Pensando em abordagens utilizadas na Educacdo a Distancia e em todos 0s rumos
que pode tomar uma investigacdo, desenvolvemos este trabalho utilizando “metéforas
aquaticas” (NETO, 2005, p. 02), a “ficcdo” e o “forum”. Navegamos por mares
desconhecidos, ficcionalizamos quando sentimos necessidade de ultrapassar a realidade e
moldamos nossa escrita a um modo tipico dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),

em nosso caso 0 Moodle’.
Mas o que tudo isso tem a ver com nossa investigagéo?

Esses usos, estratégias e formas foram surgindo durante o transcorrer da pesquisa,
gue teve como tema: a Licenciatura em Matematica a distancia da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, bem como se alicercaram nas diversas discussdes realizadas no grupo de
pesquisa, 0 Grupo Histéria da Educacdo Matematica em Pesquisa (Hemep), do qual fazemos
parte.

Afinal, por meio desses - modos e usos - e apoiados pelo grupo de pesquisa, foi-nos

possivel essa viagem a bordo do navio “Licenciatura em Matemética a distancia”, uma

! Ambiente Virtual de aprendizagem utilizado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
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navegacao pela implantagcdo do curso, o que contempla, além dos momentos iniciais, outros

anteriores ao seu funcionamento.

Nossa tripulacdo é composta de muitos personagens, entre eles, nossos entrevistados,
autores e coautores que estiveram conosco do embarque ao desembarque dessa viagem. Entre
a tripulagdo, ndo podemos deixar de destacar os companheiros de grupo (Ghoem? e Hemep?),
os professores e os colegas de Mestrado. Além deles, tivemos a participacdo de outros
tripulantes, professores e pesquisadores que vivenciaram processos proximos ao nosso e que

no decorrer da viagem se dispuseram a contribuir com nossa investigacéo.

Assim como em toda viagem, embarcam também passageiros, nossos leitores que,
com suas compreensdes, poderdo encontrar outros portos, rumos e versdes para a licenciatura

investigada.

Nessa aventura, todos terdo a oportunidade de mergulhar e descobrir conosco 0s
rumos, os desafios, 0s movimentos precursores e os de implantagdo do curso de Licenciatura
em Matematica a distdncia da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS),
conhecendo a versdo constituida por nos e criando suas préprias. Para isso, elaboramos uma

rota de navegacdo, um guia para orienta-los em seu navegar por esta pesquisa.
Este material esta dividido em Mddulos, assim como o faz o curso investigado:

No primeiro MODULO: O embarque, além de uma breve leitura do Guia de
Navegacdo (GN) sugerimos uma parada em nosso primeiro Férum, denominado “Inicio da
navegacdo”. Nele, todos terdo a oportunidade de descobrir algumas das motivacdes que
desencadearam esta investigacdo, os desejos e 0s anseios que dispararam este estudo. Para
tanto, apresentamos neste recurso um didlogo entre pesquisadora e orientador sobre
momentos que nos levaram a consolidacdo deste trabalho e do quanto é preciso navegar para

conhecer outros portos e horizontes.

2 Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educagdo Matematica, criado no ano de 2002, cadastrado no CNPq e
certificado pela UNESP. Atua nas Linhas de Pesquisas: Andlise de livros didaticos — Hermenéutica de
Profundidade; Histéria da Educacdo Matematica; Histdria Oral e Educacdo Matematica; Histéria Oral,
Narrativas e Formacdo de professores: Pesquisa e Intervencdo; Escolas Reunidas, Escolas Isoladas: Educacéo e
Educacdo Matematica em Grupos Escolares. Disponivel em: <www.ghoem.org>. Acesso em: 18 de maio de
2015.

® Grupo Histéria da Educagdo Mateméatica em Pesquisa, formado em 2011. Tem por objetivo contribuir com o
mapeamento da formagdo de professores que ensinam matematica no pais. Cadastrado no CNPq e certificado
pela UFMS, compreende as seguintes linhas de pesquisas: Aspectos histéricos do ensino e da aprendizagem de
matematica, Histdria da formacdo de professores que ensinam matematica, Historia Oral e Narrativa. Disponivel
em: <www.hemep.org>. Acesso em: 11 de maio de 2015.


http://www.ghoem.org/
http://www.hemep.org/
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O MODULO seguinte, o qual chamamos de: Navegando por mares
desconhecidos..., discute 0s subtemas: “Carta de navegagdo: rumos tomados” e “Usos e
formas de navegar”. Em um primeiro momento dele, discutimos 0s rumos que tomamos e
nossa abordagem metodologica, a Histéria Oral (HO), além de nossa concepcao
historiografica. Apresentamos ainda nesse item um mapa de navegagdo como forma de
representar tais rumos e também caracteristicas de nossos tripulantes, pessoas que se
dispuseram a colaborar neste trabalho. No segundo texto, colocamos nossas compreensdes
sobre os usos que fazemos das metaforas utilizadas, da ficcdo e dos recursos do Moodle como

formas de apresentar nosso trabalho.

Ja em Ditos de uma tripulacéo, disponibilizamos as fontes que produzimos, na
forma de texto, a partir dos recursos e procedimentos da Historia Oral e, particularmente, as

textualizacOes realizadas a partir de entrevistas orais.

No penultimo MODULO, Um porto para a licenciatura, refletimos sobre as
versdes levantadas na pesquisa. Nesse momento fazemos uso de dois “féruns”, recurso
proposto para 0s temas: “Movimentos e rumos tomados por uma licenciatura em Matematica
a distancia” e “Ancorando em um porto, vislumbrando outros...”. Para o desenvolvimento
desses temas, personagens ficticios foram elaborados e evocados para dialogar e discutir os
principais movimentos e rumos tomados pela licenciatura a distancia, segundo nossas
compreensdes. O MODULO apresenta também nosso exercicio analitico, momento em que
disponibilizamos nossas compreensdes acerca de elementos e marcas que percebemos ao nos
apropriarmos das versdes de nossos tripulantes, pessoas que participaram direta e
indiretamente da implantagdo do curso. Deixamos nele nossa versdo, nossa compreenséo a
partir da fala de cada um de nossos tripulantes. Com esses ditos e com nossa prépria versao,

outras compreensdes podem ser elaboradas por nossos leitores.

O fim da nossa viagem ocorre no Gltimo MODULO, O desembarque. Nele
apresentamos as referéncias e apéndices utilizados em nossa investigacdo, além de mostrar o
texto “Desembarcando...”. Nesse Ultimo, colocamos algumas impressées e apontamentos
sobre 0 que foi nossa investigagdo e como vislumbramos 0os movimentos precursores da
Licenciatura em Matematica a distancia da UFMS e também aqueles que fizeram parte do

processo de implantacdo do curso.

Passageiros e tripulantes:

Levantem as ancoras, agora sim, vamos zarpar!
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Forum: Inicio da navegagao

Neste forum estdo todos convidados a participar de uma interacdo entre orientador e
pesquisadora. Nele, dialogamos sobre 0os momentos que antecederam a pesquisa e também
sobre elementos que auxiliaram na minha constituicdo como pesquisadora. Falamos, enfim,
sobre a preparacdo para 0 embarque, em como ambos percorreram as primeiras milhas desta

navegacao.

\oes [ Thiago Pedro Pinto — 12 de Setembro de 2016 — 09:35]
Ol4, Ana Claudia, tudo bem? Bom, para iniciar, como ja é de costume, sempre
L peco para que se apresentem. Peco, entdo, para que vocé inicie se apresentando.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia — 12 de Setembro de 2016 — 10:12]

Ola, professor Thiago, tudo bem! Vou comecar, entdo: meu nome é Ana Claudia

Lemes de Morais, sou nascida em Cuiabd, capital de Mato Grosso. Venho de
uma familia de trés irmdos, sendo eu a mais velha, Gnica mulher e a Unica que se enveredou
pelos estudos.

Minha trajetdria profissional tem inicio antes da graduacdo: comecei a trabalhar
muito jovem. No entanto, vou me limitar a trajetéria que me constituiu como professora. No
meu Ensino Médio, fiz Magistério, um curso técnico profissionalizante da época que
capacitava professores para atuarem nas séries iniciais do Ensino Fundamental, incluindo a
Educacao Infantil. Terminei esse curso em 1996 em meio a muitas dificuldades e, mesmo
depois de formada, ndo consegui atuar como professora. Essa formacédo foi me ajudar algum
tempo depois ao entrar em uma escola e a dar continuidade aos meus estudos. Ingressei na
Licenciatura em Matematica no ano de 2001 e a escolha pelo curso surgiu como uma
possibilidade de continuidade nos estudos. Como estava dizendo, comecei o Ensino Superior
cinco anos depois do Magistério porque, em Barra do Bugres, municipio onde moro, nédo
havia faculdade, nem mesmo particulares. Entdo, quem fazia o Ensino Superior eram pessoas
que tinham condigdes financeiras de viajarem para outros municipios. Comecei a fazer a
licenciatura sem muita certeza se era aquilo mesmo que eu gostaria de fazer. Diversas vezes
me perguntei: “o que eu estou fazendo aqui? Serd que esta € mesmo a minha vocagao
profissional, ser uma professora de Matematica?”. Semestres se passaram e minhas
inquietagbes transformaram-se em motivages e curiosidades. Passadas as disciplinas de

Exatas do curso, iniciaram-se as disciplinas metodoldgicas e didaticas. Elas, vez ou outra,



15

traziam discussfes relacionadas ao ensino e a aprendizagem e, mesmo sendo um campo
desconhecido para mim, interessavam-me muito.

Logo depois de ter feito o Magistério e cursando uma licenciatura, consegui meu
primeiro trabalho em uma escola, num Laboratério de Informatica. Nessa instituicdo, percebi
0 quanto a teoria se distanciava da pratica docente e o quanto, na época, 0s professores
possuiam dificuldades em articular a tecnologia junto a sua pratica pedagogica, entre outros
problemas e dificuldades que vivencidvamos. Diante dessa problematica, meu primeiro
momento como pesquisadora me fez enveredar pela formacéo tecnologica do professor, tendo
sido meu TCC voltado a essa temética.

A academia me proporcionou crescimento intelectual e profissional. Entretanto, foi
no “chao da escola” que a minha préatica profissional foi se delineando. Depois de 15 anos de
atuacdo na Educacdo Basica, entre sala de aula e cargos de coordenacéo, tive a oportunidade
de trabalhar com a formacgdo continuada de professores, uma experiéncia que me
proporcionou muitas trocas e motivou ainda mais minha caminhada. Nessa época, eu ja
possuia uma especializacdo e mesmo assim senti a necessidade de continuar investigando
formas de auxiliar o professor em sua pratica em sala de aula, dessa vez buscando recursos da
educacéo a distancia e formacgdes viabilizadas por essa modalidade de ensino.

Depois de anos de atuacdo na Educacdo Basica, fui convidada para fazer o processo
seletivo para o Ensino Superior, uma ideia que me agradou, pois eu ainda sentia a necessidade
de atuar na formacao de professores. Ao passar na selecdo e entrar como professora substituta,
egressa da Universidade Estadual de Mato Grosso, minhas inquietacdes pela tematica e o
contato com esses futuros professores despertaram em mim o interesse pela Educagéo
Matemética, principalmente depois de ter atuado nas disciplinas de Praticas de Ensino. Essa
oportunidade e as leituras a ela relacionadas me fizeram entender que esse era 0 caminho a
seguir. A partir dessa constatacdo, comecei minha busca pela pos-graduagéo stricto sensu.
Participei de alguns processos seletivos na area de Educagédo, entretanto sem muito sucesso.
As provas nessa area eram elaboradas com temas amplos e generalizadas, dificilmente
abordavam assuntos especificos de Matemaética ou de Educacdo Matematica. Nessa busca e
por intermédio de um amigo que fazia o Mestrado aqui em Campo Grande, resolvi tentar o

processo seletivo numa area mais especifica, a Educacdo Matematica.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
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O [Thiago Pedro Pinto — 12 de Setembro de 2016 — 18:30]
= Destaco dois pontos na sua fala: vocé ter feito o Magistério e depois ter seguido
e para a Matematica. O mais comum, nesses casos, parece-me ser a pessoa seguir
para a Pedagogia, como um trajeto “mais natural”. Outro ponto € vocé comecar a lecionar no
curso do qual é egressa. Nos grandes centros talvez isso ndo seja comum, principalmente
atualmente, mas no interior do pais e, principalmente, em épocas anteriores, iSso me parece
ser algo bastante comum.

Poderiamos falar agora do Mestrado: como foi esse inicio em nosso Programa?

Participacdes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais - 13 de Setembro de 2016 — 8:23]
Desculpe a demora no feedback, professor, ndo tinha visto essa nova postagem.
Entdo, professor, o fato de ndo ter seguido na Pedagogia, 0 que seria natural

depois de ter feito Magistério, foi porque o unico curso disponivel no meu municipio era a
Licenciatura em Matematica. Sobre trabalhar na instituicdo em que me formei, foi muito
especial para mim e também para 0s meus professores. Sabe, isso acontece muito pelo
interior, talvez seja pelo fato de ndo termos muitos professores formados e que queiram se
enveredar no Ensino Superior, ainda mais em Matematica.

A respeito do meu inicio no Programa, vou tentar ser breve: participei da selecéo e
fiquei entre as 18 vagas oferecidas na Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica da UFMS.
Esse talvez tenha sido um dos maiores desafios que enfrentei. Tive um inicio meio conturbado
e muitas coisas nas quais eu acreditava comecaram a passar por transformacfes, uma
experiéncia que me transformou significativamente. Lembrando Larrosa (2014), experiéncia é
0 que nos passa e nos transforma. A primeira delas veio com mudancas relacionadas a minha
intencdo de pesquisa. Em uma das etapas da selecdo, na entrevista, quando me perguntaram se
eu estaria disposta a mudar meu tema de estudo, prontamente respondi que sim, mesmo sem
saber como seria essa mudanca. O que eu queria naquele momento era ingressar no Mestrado.
Nessa época eu ndo entendia como funcionavam as pesquisas, ndo sabia que cada grupo
possuia projetos financiados para a producdo de investigacOes direcionadas a algumas acgdes e
temas, por exemplo. Como disse, aceitei porque naguele momento minha meta era entrar na
Pds-Graduacao.

Quanto a minha intencdo de pesquisa, o Unico elemento que permaneceu foi a linha

de pesquisa “Formacdo de Professores”, o resto mudou tudo [rs]. Minha intencdo foi
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adequada e a partir disso passei a conhecer outra metodologia, a Historia Oral, com certa
abordagem historiografica.

Em nossa primeira conversa vocé, como meu orientador, explicou-me como
funcionavam as pesquisas do grupo e nesse mesmo dia me propds continuar um estudo
iniciado por um de seus alunos da Iniciacdo Cientifica, lembra-se? Um trabalho que
pesquisava a questdo de tutoria na EaD. Lembro que ndo concordei com essa ideia, optando
por outra sugestdo, que seria realizar um estudo sobre os anos iniciais da Licenciatura em
Matematica na modalidade. Até entdo, eu ainda ndo entendia o que a Histdria tinha a ver com
a Matematica. Fui entender depois de algum tempo como funcionavam essas aproximacoes.

Resumidamente, quando nos propomos a seguir numa pés-graduacao stricto sensu,
muitas sdo as transformacdes e decisfes vivenciadas. Confesso que ndo foi facil o ingresso no
Programa nem a aproximacdo com o Grupo Hemep, muito menos vincular minha pesquisa
aos temas por ele desenvolvidos. Posso dizer, enfim, que consegui! Minha intencdo de
pesquisa moldou-se as necessidades do Grupo Hemep e, depois de muitas leituras e
discuss@es, consegui compreender e adequar minha pesquisa sob as perspectivas e olhares da

Historia Oral.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

oe& [Thiago Pedro Pinto - 13 de Setembro de 2016 — 10: 15]
%- Entendo. Tem sido muito comum a entrada de candidatos com pré-projetos
= muito diferentes das tematicas que tém sido desenvolvidas nos grupos de
pesquisa, 0 que sempre causa certo desconforto para ambas as partes. Outro ponto que ocorre
bastante em nosso Programa € uma grande concentracdo de candidatos na linha de Tecnologia
que, obviamente, tém que ser redistribuidos em outras linhas. Esse é um ponto, inclusive, que
temos conversado a respeito para tentarmos estratégias de melhoria. Vocé termina a fala
comentando sobre a dificuldade de aproximagdo com o Grupo ou com a metodologia

abordada mais frequentemente nele. Como foi essa aproximagao?

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais - 13 de Setembro de 2016 — 13: 45]

Entdo, como disse, ao ser aprovada na Pds-Graduagdo e comegar meus estudos e

orientacdo, comecei também a participar do Grupo Historia da Educacgdo
Matematica em Pesquisa (HEMEP). Esse grupo tem como um de seus projetos principais
contribuir para um mapeamento da formacdo e da atuacdo do professor que ensina

Matematica no pais, atuando especificamente no sul de Mato Grosso UNO (estado antes do
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desmembramento do atual estado de Mato Grosso do Sul) e Mato Grosso do Sul. O projeto
mais amplo, com foco em todo o Brasil, € um projeto do GHOEM, para o qual o HEMEP
contribui com sua atuacdo no Mato Grosso do Sul. Apds os primeiros encontros e discussdes
no grupo e depois de muitas orientacdes, conseguimos adequar nosso projeto as necessidades
do grupo. Dessa forma, minha pesquisa passou a compor suas pesquisas com a intencdo de
caracterizar os movimentos precursores e de implantacdo da Licenciatura em Matemaética a
distancia da UFMS.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

s, [Thiago Pedro Pinto - 13 de Setembro de 2016 — 15:14]

;;- Sim, me recordo. Eu, por atuar nesse curso, lembro-me de ter sugerido a vocé

= esse recorte temporal do “inicio do curso”, muito porque acredito que de 14 até

os dias atuais nossa estruturacdo ja passou por inumeras mudancas, de quadro docente, de

estrutura fisica, de viagens e interacdes on-line. Acredito que seria muita coisa para abarcar
em uma sé pesquisa de Mestrado.

Essas mudangas de paradigma foram tranquilas para vocé? Como foi isso?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais - 13 de Setembro de 2016 — 16:26]
N&o foi tranquilo ndo, professor! Tudo isso me trouxe muitos questionamentos.

Comecei a me perguntar: “como seria olhar para esse curso e seu inicio? Esse

inicio seria narrado ou desenhado? O que eu abordaria em meio a tantos movimentos que
envolvem esse processo? Falaria da formacdo de turmas? Da escolha dos polos? Da
elaboracdo do curriculo? Das viagens? Dos tutores?”. Muitas indaga¢fes me atravessaram
nesse momento. Contudo, as discussdes mediadas pelo grupo me fizeram amadurecer e
entender que ndo buscavamos um “fato” histérico ou uma “verdade”, mas sim as verdades
possiveis! Que “coisas” e “marcas” iriam surgir a partir dos depoimentos e 0 que eu, como
pesquisadora, poderia compor a partir delas, dessas visdes constituidas pelas fontes orais
mediadas pela HO. Vis6es das pessoas que participaram desse processo e entendidas por nos

ndo como um fim, mas como um inicio para diversas outras interpretacoes.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

g [Thiago Pedro Pinto - 13 de Setembro de 2016 — 17:50]
= Recordo-me que na entrevista de selecdo vocé falava muito em técnicas de
= ensino na EaD, uma perspectiva bem diferente da nossa. Sempre nos preocupa

se, nessas mudancas, o Mestrado vai, de fato, dialogar conosco ou se vamos simplesmente
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“acatar” leituras e modos de fazer estabelecidos no grupo, o que seria muito ruim. H& sempre
uma preocupacéo nesse sentido. Fale-nos um pouco dessa sua constituicdo como pesquisadora

aqui dentro do Programa e do seu caminhar nesse processo.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais - 13 de Setembro de 2016 — 18:42]

Claro! Quando cheguei essa era minha intencdo, como ja disse antes. Bem

diferente mesmo, confesso que ndo foi facil me adaptar as leituras e as
abordagens do grupo. No meu caminhar e em meio as disciplinas obrigatorias, optativas,
trabalhos, leituras e participacdes em eventos, fui me adaptando, até a elaboracdo do projeto.
Nessa etapa eu me perguntava: “por onde comecar? O que escrever?” Se até entdo eu tinha
um tema e algumas leituras sobre a metodologia a ser utilizada. “Como sair, afastar-me,
desapegar-me de antigas concepcdes, de estruturas adquiridas em outras experiéncias de
pesquisa e de vida profissional?”.

Nesse momento de elaboracdo do projeto, além de definir os elementos textuais e
possiveis encaminhamentos da investigacdo, precisava descobrir a relevancia da nossa
pesquisa para 0 meio académico, o quanto ela poderia contribuir para a area e para o grupo do
qual participava. Nas orientacdes, foi-me sugerida a busca por trabalhos sobre a Licenciatura
em Matematica a distancia que poderiam, de certa forma, contribuir com minhas inquietacdes
e, a0 mesmo tempo, tracar um panorama do que se tem produzido e que se aproximasse do
nosso tema de investigacdo. Com esse trabalho, justificamos a relevancia da nossa pesquisa
para 0 mapeamento realizado pelo Hemep e para a area na qual nos inserimos, a Educacéo
Matematica. Entdo, eu comego a caminhar na pesquisa a partir da construcao do projeto e dos

referenciais estudados.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

@& [Thiago Pedro Pinto - 14 de Setembro de 2016 — 7:25]
-~ Ah, sim, essa € uma etapa muito importante, sempre peco aos meus orientandos
(FP um levantamento dessa natureza. E necessario saber o que ja foi feito para se
pensar e entender o que se quer, de fato, fazer. Essa é uma licdo que trago das aulas de
Introducdo ao Conhecimento Cientifico, do primeiro curso de graduagdo que iniciei.
Discutiamos o que é a tal da “originalidade” que um trabalho deve ter. Conte para nés como

foi esse levantamento, lembro até que fizemos um texto a partir dele.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Ana Claudia Lemes de Morais - 15 de Setembro de 2016 — 13: 45]
Ol4, professor, voltei! Entéo, professor, esse movimento inicial de pesquisa deu

origem ao nosso primeiro artigo “Pesquisas sobre Licenciatura em Matematica a
Distancia: um panorama”, que publicamos no XII Encontro Sul-mato-grossense de Educacéo
Matematica (XIl ESEM).

Os primeiros passos da pesquisa, além da elaboracdo do projeto, caminharam para esse
levantamento bibliografico a respeito da Licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia. Procuramos identificar nessas producées discussdes sobre: a qualidade da formacéo
inicial do professor; como s&o estruturados esses cursos e polos; qual o perfil de alunos e
professores na modalidade a distancia e como o curso é constituido em suas fases iniciais.
Percorremos esses trabalhos procurando entender o que essas pesquisas dizem sobre a
implantacdo de um curso de licenciatura e, principalmente, se abordam aspectos
historiograficos em seu contexto.

Depois de algumas orientacfes sobre como realizar essa busca, investigamos em periodicos
conceituados em nossa area, como a Revista Zetetiké, o Caderno Cedes, o Boletim de
Educacdo Matematica (BOLEMA) e em anais de eventos, como o Congresso Ibero-
Americano de Historia de La Educacion Matematica (I, Il e 11l CIHEM), o Encontro Nacional
de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica (I e Il ENAPHEM), o Encontro Nacional
de Estudantes de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica (11° ao 18° EBRAPEM) e também
o indexador Scientific Eletronic Library Online (SciELO). Como filtro de busca utilizamos as
expressoes “Licenciatura em Matematica EaD” e “Licenciatura em Matematica a distancia”.
Com essas duas expressdes, encontramos diversos trabalhos relacionados; todavia,
constatamos que a maioria deles tratava de temas relacionados ao processo ensino e
aprendizagem, a formacdo inicial do professor e a gestdo. Dessa busca inicial, selecionamos
48 textos que se mostraram mais significativos, merecendo uma maior atencdo na leitura.
Com uma filtragem minuciosa, destacamos cinco, dentre esses 48, elaborados por: Viel
(2011); Bierhalz (2012); Santana (2012) e dois trabalhos de Gomes (20144a; 2014b).

A primeira autora (VIEL, 2011) aborda a Licenciatura em Matematica a distancia com
resultados embasados na perspectiva do académico. Para isso, ela utiliza fontes orais
(entrevistas) e escritas (documentos) dentro de uma abordagem qualitativa sem um interesse
historiogréafico, isto é, fazendo uma leitura do momento presente. Em Bierhalz (2012), assim
como no trabalho anterior, discute-se a Licenciatura em Matematica a distancia procurando

encontrar um “perfil” para o académico formado nessa modalidade a partir da observacgdo do
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ambiente de estudo (AVA) e dos recursos a ele relacionados. Nesse contexto, a pesquisa
também atua numa concepgdo atual da realidade do curso, sem se deter a aspectos da historia,
como sua criacdo, por exemplo. Santana (2012), apesar de ndo tratar especificamente da
Licenciatura em Matematica, contempla a modalidade a distancia e se aproxima da nossa
pesquisa por considerar na anélise a construgdo de si e dos sujeitos envolvidos. Mesmo néo
abordando a Histdria Oral, ela utiliza um recurso e uma abordagem bem proxima & nossa
investigacdo. Ela investigou memoriais de formacdo de licenciandos de um curso a distancia,
observando sobre suas percepcdes de como se dd o movimento de construcdo de sua
identidade docente.

Os dois ultimos artigos, Gomes (2014a) e Gomes (2014b), convergem para uma mesma
temética. Eles discutem um curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia
dentro da linha Histéria da Educacdo Matematica, além de trabalhar com narrativas
autobiogréaficas. A autora, mesmo se valendo de uma abordagem historiografica, ndo cita a
Historia Oral como metodologia de pesquisa.

Enfim, essas pesquisas foram as primeiras que nos auxiliaram a compreender o que se tem

produzido no meio académico sobre tematicas proximas a nossa.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

B [Thiago Pedro Pinto - 15 de Setembro de 2016 — 15:17]

~¥ Compreendo. E frente a esses resultados, como se insere a sua proposta? Que
F® D
= elementos fizeram vocé acreditar que sua pesquisa seria relevante para o meio

académico?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais - 15 de Setembro de 2016 — 14:33]

Entdo, professor, desses cinco trabalhos, brevemente discutidos aqui,

entendemos que nenhum deles coincide com o que desenvolvemos em nossa
investigacdo. Muitas séo as producgdes sobre a Licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia; contudo, poucos sdo os trabalhos que discutem esses cursos numa perspectiva
historiografica ou que evidenciam compreensdes sobre as versdes de pessoas que participaram
diretamente do processo. Nessa nossa tematica, “Licenciatura em Matematica a distancia”,
ndo encontramos nenhum trabalho que traga uma discussdo abordando o aspecto
historiografico de criagdo dos cursos, de seu estabelecimento, de como se deram esses
processos ou mesmo quais as resisténcias enfrentadas e as movimentacdes necessarias para a

implantacdo do curso. Essa seria uma lacuna “identificada” por nds na leitura desse panorama.




22

Esses foram os trabalhos que me ajudaram a entender por onde eu deveria comegar, além de
me apontarem alguns aspectos relacionados a uma investigacdo quando se trata de um

Mestrado ou Doutorado.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

e [Thiago Pedro Pinto - 15 de Setembro de 2016 — 17:15]
= E importante destacar que a “lacuna” é sempre produzida por aquele que “olha”.
= Certamente, outros pesquisadores, ao observarem esses resultados apontariam
para outros lados, diferentes do seu. Isso me faz lembrar de um texto do Vicente, Déa e Luzia
(GARNICA; FERNANDES; SOUZA, 2011), que tratava 0s vacuos ou mdmias de Pompéia.

Depois disso, como prosseguem as suas leituras e questionamentos?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais - 16 de Setembro de 2016 — 8:12]

Ola, professor! Dando continuidade a nossa conversa, lembro que apds nosso

primeiro levantamento e constatacdes, debrugcamo-nos sobre outras pesquisas.
Dessa vez concentramos nosso levantamento em pesquisas que utilizam a Histéria Oral como
metodologia de pesquisa, que seguiam uma concepcdo historiografica e que também
realizavam um mapeamento da formacao de professores de Matematica em Mato Grosso do
Sul (HEMEP) e em outras regides do pais, realizadas pelo GHOEM. Olhamos essas
pesquisas a fim de encontrar elementos que pudessem nos auxiliar em nosso modo de
investigar e de desenvolver nossa analise.

Eu ja havia lido alguns dos trabalhos, porém, nesse momento da minha caminhada
como pesquisadora, ainda ndo havia entendido muitas coisas relacionadas ao nosso modo de
pesquisar e também da nossa metodologia. A partir dessa nova busca, muitas coisas me foram
clarificadas.

Nessa oportunidade, encontramos dois trabalhos do HEMEP: a dissertagdo de Faoro
(2014) intitulada “A formacao de professores de matematica da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul: um olhar sobre os anos iniciais da Licenciatura em Dourados” e a pesquisa de
Reis (2014): “A formag¢do matematica de professores do ensino priméario: um olhar sobre a
Escola Normal Joaquim Murtinho”, trabalhos que se aproximam de nossa pesquisa por
investigarem os anos iniciais de um curso de graduacdo e de um curso normal, trazendo
elementos que nos auxiliaram na investigagéao.

No GHOEM, tivemos a oportunidade de conhecer os trabalhos de diversos
pesquisadores, entre eles, Pinto (2013); Souza (2011); Cury (2011); Fernandes (2011);
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Martins-Salandim (2012); Macena (2013); Staniszewski (2014); Silva (2014); Fernandes
(2014) e Castro-Almeida (2015). A leitura desses trabalhos trouxe contribui¢cbes quanto aos
aspectos metodoldgicos, esclarecendo alguns pontos e também apontando-nos as diversas
formas que um movimento de analise pode acontecer diante de uma pesquisa de abordagem
qualitativa. Esses trabalhos sdo abordados de forma mais detalhada no topico “Usos e formas

de navegar”.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

e [Thiago Pedro Pinto - 16 de Setembro de 2016 — 9:34]
Esse estudo também nos gerou um texto, ndo foi? Mas como vocé disse que
F & abordara essa tematica em outros momentos, deixemos, por hora. E como inicia

entdo o seu “trabalho de campo™?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais - 16 de Setembro de 2016 — 14:27]
Ah, sim. Vou falar um pouco sobre esse trabalho de campo. A cada passo na

pesquisa, novas inquietacdes me surgiam. Percebi que ainda me faltavam alguns

elementos, por exemplo: como falar ou investigar um curso sem conhecer 0 minimo possivel
do que se tem sobre ele? Precisava saber o que as fontes escritas diziam sobre o curso de
Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da UFMS, nosso tema de pesquisa,
conhecer um pouco mais sobre o terreno que haveriamos de caminhar durante a pesquisa.
Esse levantamento de fontes escritas (Projeto Politico Pedagdgico do curso (PPP),
Resolucdes, Editais e Portarias), publicados pelo Sistema do Controle de Boletim de Servigos
da UFMS e também pelo site da EaD teve como intencdo a busca por informacbes que me
auxiliassem a elaborar algumas compreensdes iniciais. Em momento algum tomamos essas
fontes como “verdades absolutas” ou superiores as entrevistas. As leituras também néo
tiveram a intencdo de comparar ou de emitir algum juizo, até porque nosso foco concentrou-se

nas fontes orais produzidas intencionalmente pela Historia Oral.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

\opek [ Thiago Pedro Pinto - 16 de Setembro de 2016 — 15:30]
-'(;; ;; Vale lembrar que eles sdo fontes como as outras, sdo apenas outras vozes que
- também podem ser ouvidas. O que vocé encontrou nesses documentos? Como

eles te auxiliaram a ler este curso?

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Ana Claudia Lemes de Morais - 16 de Setembro de 2016 — 16:49]

Bem lembrado, professor! De acordo com as leituras desses documentos,

constatei que o processo de abertura da Licenciatura foi tramitado desde
dezembro de 2005, a partir da implementacdo da Universidade Aberta do Brasil e aprovado
em 2006. Segundo esses documentos, o primeiro processo de selecdo foi realizado em
fevereiro de 2008, com o edital UAB1(sigla utilizada internamente pela UFMS para
denominar a quantidade de ofertas realizadas pela Universidade em editais).

Ao visitar esses editais, verifiquei que a primeira oferta abrangeu trés estados do
pais, distribuidos nos polos de Agua Clara (MS), Camapud (MS), Rio Brilhante (MS), Sio
Gabriel do Oeste (MS), Cruzeiro do Oeste (PR), Siqueira Campos (PR) e Igarapava (SP). O
segundo edital foi publicado em 2009, a UAB2, com turmas nos polos de Bataguassu, Costa
Rica, Porto Murtinho e Miranda, todos no Mato Grosso do Sul. O edital UAB3 foi lancado
em 2010 e abrangeu os polos de Sdo Gabriel do Oeste e Bela Vista (MS), totalizando até o
momento trés ofertas concluidas: UAB1, UAB2 e UAB3, com a UAB4 em andamento. Este
ultimo teve edital lancado em 2013 com turmas em Costa Rica, Bataguassu, Miranda e Séo
Gabriel do Oeste (MS). Com as turmas ja encerradas, 0 curso teve até agora 440 matriculas e
160 alunos formados (Excluidos por diplomacdo — EDI — segundo a secretaria académica do
Instituto de Matemaética da UFMS).

O primeiro Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi aprovado em 2011 e alterado um
ano mais tarde. Nele verificamos a inclusdo de ementas e informacdes necessarias ao
reconhecimento do curso. Segundo o PPP, ele se justifica pela necessidade de qualificar
professores para o ensino de Matematica em alguns municipios do estado e também pela
dificuldade que as pessoas interessadas encontravam no deslocamento para os grandes
centros, onde existe a oferta do curso. Sendo assim, seu objetivo esta em “formar professores
de Matematica para o Ensino Fundamental e Médio, habilitados a serem agentes das
melhorias necessarias nas escolas, especialmente do Estado de Mato Grosso do Sul”. Para
isso, proporcionando uma “solida formag¢do em Matematica ¢ uma formagao pedagdgica que
permita uma visdo abrangente do papel do educador com capacidade de trabalhar com equipes
multidisciplinares” e “propiciar ao académico uma formagdo que Ihe permita também uma
opcao de continuidade aos seus estudos” (MATO GROSSO DO SUL, 2011, p. 28). Essas
foram informagdes que me auxiliaram a conhecer um pouco do curso sobre o qual estava

pesquisando.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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e [Thiago Pedro Pinto - 17 de Setembro de 2016 — 9:37]
; Sim, entendo, participei de uma parte desse processo. Acredito que vocé podera
= trazer mais elementos dessas leituras no transcorrer do trabalho, eles também
constituem uma parte importante da historia. Essas decisGes que tem que tomar ao longo da
pesquisa sdo parte da sua constituicdo como pesquisadora. VVocé gostaria de acrescentar mais

alguma informacdo antes de encerramos nosso férum?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais - 17 de Setembro de 2016 — 10:45]

Sim, professor. Gostaria de acrescentar que em todo esse movimento inicial de

pesquisa apresentamos alguns apontamentos e informacgfes sobre o curso de
Licenciatura em Matematica da UFMS na modalidade a distancia e alguns modos de
encaminhar a pesquisa, cientes de que outras fontes produzidas a partir da oralidade podem
reforcar ou divergir dos aspectos percebidos nos documentos escritos ou mesmo abordarem
questdes de natureza diversa de tais documentos, como: sentimentos, vontades, frustracdes,
entre tantos outros, daqueles que vivenciaram tais processos.

Confesso que sem as etapas citadas neste forum, sem esses movimentos dentro da
pesquisa, ndo teriamos como navegar: todos eles foram necessarios para 0 nosso embargue e 0

inicio de nossa navegacao.

Grata, professor!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
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MODULO 2: Navegando por mares desconhecidos...

Figura 1- Carta de Navegacdo

i 3\&&?—-\__,__ E
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\

Fonte: elaborada por Paloma Morais Turchen (2016)

' Carta de Navegacdo: rumos tomados

Se ndo sais de ti, ndo chegas a saber quem és.
(...) E necessério sair da ilha para ver a ilha,
gue nao nos vemos se ndo nos saimos de nos.

(José Saramago, 1998)

Em nossa pesquisa, ao fazer uso da metafora “navegagdo”, pensamos em todos os

desafios possiveis que uma viagem em alto mar, ou pela rede mundial de computadores, a
internet, poderia nos proporcionar.

Muitas s&o as rotas e 0s rumos que podem ser tomados em uma navegagdo. Entre
links, mares e entrevistas, muitos caminhos sdo possiveis. Por isso a necessidade de uma
“carta de navegacdo”, uma rota, um mapa, caminhos que descrevam informagdes,

profundidades, posi¢des, obstaculos e desafios para um destino desejado.

Assim como 0 navegar é também o pesquisar! Uma pesquisa € isto: percorrer uma

rota “esbogada” a priori sem saber ao certo se o rumo tomado durante a navegacao nos levara
ao destino projetado.
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Nossa “Carta de Navegagdo” tem como porto inicial o Programa de P6s-Graduacéo
em Educacdo Matemética (PPGEduMat) da UFMS, ou seja, local em que comegamos 0

embarque desta navegacao que é a pesquisa, momento discutido no forum anterior.

Nessa carta, delineamos as milhas que percorremos apds o embarque. Nela,
compartilhamos também os rumos tomados junto as reunides no HEMEP para o
desenvolvimento do tema a partir de nossa investigacdo. Discutimos ainda nossa metodologia
e a producdo de fontes elaboradas a partir dos recursos da Historia Oral, chegando ao porto:
nossa “analise”. Contemplamos, enfim, rumos, caminhos, abordagens e concepgoes

metodoldgicas que nos fizeram navegar.

Como mencionado, uma parte do embarque e 0 inicio da navegacao encontram-se em
nosso primeiro forum, no qual realizamos um dialogo com personagens reais: eu, como
pesquisadora, interagindo com meu orientador, o Prof. Dr. Thiago Pedro Pinto, pelo qual
apresentamos o desenrolar de nossa pesquisa, 0s estudos e 0s caminhos iniciais da

investigacao.

A navegacdo continua nesta etapa. Em “Navegando por mares desconhecidos”,
seguimos discorrendo sobre nosso modo de pesquisar: a metodologia, a producdo e a
legitimacdo das fontes, os usos e as formas desenvolvidos no trabalho. Procuramos, enfim,
apresentar todos 0s momentos desta investigacdo que nos possibilitaram ‘‘caracterizar 0s
movimentos precursores e de implantacdo que constituiram a Licenciatura em Matematica a
distancia da UFMS”.

E assim navegamos, orientados pela nossa escolha metodologica, a Histéria Oral, e
por leituras viabilizadas por nosso grupo de pesquisa, 0 HEMEP, além de parcerias com o
GHOEM. Com os recursos Vviabilizados pela Histéria Oral, produzimos fontes,
transformando-as em registros escritos permeados por processos de transcrever e textualizar.
As narrativas resultantes desses processos nos auxiliaram a interpretar, a explicar e a produzir
significados ao que nos foi narrado, buscando nesses depoimentos ‘ditos’ a verdade de cada

entrevistado sobre o tema em questéo.

Um rumo tomado: Historia Oral numa perspectiva historiografica

O trabalho com a Histéria Oral, em uma abordagem qualitativa, vai além da criacdo

de fontes, pois exige do pesquisador uma autonomia em seu navegar, subvertendo rotas
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sempre que for necessario. Ela nos permite um olhar subjetivo sobre nossas produgdes,
permeadas, muitas vezes, pelo didlogo e pela negociacdo de pontos de vistas entre

pesquisador e pesquisado, uma troca necessaria ao se trabalhar com a Historia Oral.

Por ela, rotas inicialmente delineadas podem ser revistas, (re) elaboradas e
constantemente questionadas. No entanto, “[...] se por um lado devemos evitar a ingenuidade
de que nossos encaminhamentos sdo neutros”, por outro lado, “[...] devemos evitar o
determinismo da afirmagao” (GARNICA, 2007, p. 31) que algumas situacGes nos apresentam.
Muitos momentos como esses ocorreram em nossa pesquisa, por vezes refizemos nossa rota,
revisamos roteiros, remarcamos entrevistas, revisamos conceitos, revimos elementos do
projeto... Enfim, nem sempre o que foi previsto em nosso projeto inicial foi passivel de ser

executado da forma como foi planejado.

Entendemos, entdo, que uma investigacdo qualitativa ao deixar de ser neutra ela
passa a Vvalorizar aspectos subjetivos existentes entre pesquisador e suas fontes
(GOLDENBERG, 2004). Por conseguinte, muitas tormentas séo enfrentadas diante dessa
postura, uma vez que objeto de pesquisa e pesquisador articulam-se (mutuamente). Nesse
contexto, nada é mensurado, nada é fato ou puramente verdadeiro: “busca-se romper com a
esséncia dos fatos, preocupa-se com as descontinuidades” (GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012,
p. 19). Esse olhar subjetivo permeia nossa pesquisa do inicio ao fim, revela-se como um

momento em que 0 pesquisador:

[...] Precisa meditar e estudar muito para desapegar-se, a0 menos, de
algumas dessas “ancoras” com as quais estamos acostumados a entender o
mundo, e, desse modo, perceber que vivemos uma época marcada pela
subjetividade e pela relatividade dos saberes, pela auséncia de certezas, pela
fragmentacdo dos sujeitos, pela heterogeneidade, entre tantos outros
conceitos (GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012, p. 19).

Incorporar essa postura significa ampliar nosso campo de viséo, observar o outro de
maneira minuciosa, detalhada, valorizando seus saberes e suas vivéncias. Apropriados dela,
procuramos constituir histérias a partir de nossas compreensées sobre versfes de nossos

entrevistados e também a partir de “questoes e interesses do presente” (SOUZA, 2015, p. 22).

Diante disso, a Historia Oral, como metodologia de pesquisa qualitativa, fornece-nos
0S recursos necessarios a nossa investigacdo e, ao ser adotada, oportuniza-nos escrever e
navegar, ora subvertendo rotas delineadas inicialmente, ora ousando em nossa forma de

apresentacdo. Porém, ainda que exista uma subversdo, “[...] o desenvolvimento de uma
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pesquisa qualitativa requer andar sistematica e rigorosamente em torno de uma questdo
problematizadora” (REIS, 2014, p. 23), exige a descricdo de rumos, explicagdes de como
dialogos se estabeleceram, deixar explicito “[...] seu processo metodoldgico, justificando suas
opcdes tedricas e procedimentais ao longo do trabalho” (idem, ibidem). Em sintese, esclarecer

como as tramas e as marcas permitiram a constituicdo de um comeco para a licenciatura.

Trata-se de uma abordagem contréria as pesquisas delineadas rigidamente sob regras
e normas prévias, permitindo-nos uma liberdade controlada, porque o que se quer
compreender se encontra no mundo, na sociedade, em grupos e populacdes, nas pessoas
ignoradas por outras concepcbes de histéria (GARNICA, 2007), assim como por aquela
trazida nos livros de histéria que trata exclusivamente do que se conhece a partir de
documentos escritos, numa visdo “Gnica” dos fatos. Em nossas compreensdes, concordamos
com Garnica (2004, p. 89) em ndo haver “[...] uma histdria verdadeira, tratamos de procurar
pela verdade das historias, (re)construindo-as como vers@es, analisando como se impdem 0s
regimes de verdade que cada uma dessas versodes cria e faz valer”. Diante disso, buscamos
sempre uma aproximacao ao que poderia ser uma verdade para os profissionais entrevistados,

elementos que cada um deles acredita ser verdade sobre nosso objeto de investigacéo.

Nessa busca, trabalhamos a Histéria Oral (HO) numa perspectiva historiografica,
ainda que outras pesquisas possam fazer uso dela em perspectivas de analise do presente,
mesmo porque “falar em Historia Oral ndao implica diretamente falar de trabalhos em
historiografia” (GARNICA, 2007, p. 08). O termo Historia atribuido a Histdria Oral justifica-
se por “[...] ressaltar a importancia da memdria, da oralidade, dos depoimentos, das vidas das
pessoas julgadas essenciais” (idem, ibidem). Trata-se de uma perspectiva que vem sendo

desenvolvida em nosso grupo de pesquisa e muito utilizada na Educacdo Matematica®.

Na historiografia praticada na Historia Oral, questbes sdo disparadas para que o
depoente busque em sua memoria lembrangas daquele momento analisado, sua histdria,
contada a nos sob seus filtros. Esta é valorizada porque € sua, € do que se lembra e deseja nos
contar, a sua verdade, mesmo que ainda em outros depoimentos ou documentos o que foi
falado pelo mesmo entrevistado néo seja legitimado. N&o buscamos “uma verdade”, uma

acareacgdo das versdes, mas todas as verdades possiveis.

* O GHOEM possui como foco central estudar a cultura escolar e o papel da Educagdo Matemética nela, com
temas que abordam: a formagdo de professores de Matematica; as narrativas, a Historia Oral; 0s manuais
didaticos; instituicGes de varios niveis e modalidades de ensino nos quais atuam professores de Matematica e dos
guais a Matematica faz parte; a Historia da Educacdo Matematica; a analise de livros antigos e contemporaneos —
didaticos ou ndo; a formacdo e a conservacao de acervos etc.
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Garnica, Fernandes e Silva (2011, p. 228), sobre o assunto, enfatizam que:

Para a pratica historiogréafica, presentificar auséncias ou fazer dialogar
passado e presente, a partir do presente, implica arbitrar origens e lan¢ar mao
de fontes vérias, de diversas naturezas, visando a constituicdo de narrativas
gue possam dar conta de conhecer praticas, estratégias, concepgdes, politicas
— pontos de vista — que desconheciamos, que esguecemos ou
negligenciamos.

A historiografia — como escrita da historia — € também um exercicio subjetivo, um
movimento pelo qual podemos tratar o dito e o ndo dito, podemos langar nosso olhar e
conhecer 0s mais diversos pontos de vista acerca de um tema, um exercicio analitico em que

poderdo surgir convergéncias, divergéncias e também singularidades entre as falas.

Na pratica historiografica, documentos escritos tém uma longa tradicdo. Em muitos
casos, estes e 0s objetos que permaneceram do passado (mdveis, fotos, pinturas, edificios etc.)
sdo as Unicas ou, a0 menos, as principais fontes sobre um tempo que ja& ndo existe mais,
especialmente quando falamos de momentos de mais de um século. Em outras pesquisas,
mesmo com a possibilidade de trabalhar com relatos orais e documentos pessoais, opta-se por
pesquisar estritamente a partir de documentos escritos de natureza oficial: atas, regimentos,
leis, decretos etc., numa perspectiva de que tais documentos retratariam melhor o ocorrido “de
fato”, tendo em vista que foram sancionados pelas autoridades vigentes (MORAIS; PINTO,
2016).

Em nossa pesquisa, € necessario esclarecer que os documentos escritos ocupam outra
funcdo: eles sdo considerados como mais uma possibilidade de versao, de histéria; ou seja,
ndo os consideramos mais verdadeiros do que a verdade de cada fonte oral tratada por este
estudo: 0 que nos interessa é “recriar pontos de vistas respeitando vivéncias” (GARNICA;
SOUZA, 2012, p. 10). Isso é o que diferencia este trabalho daquela perspectiva historiografica

pautada exclusivamente em documentos escritos e oficiais.

Ao realizarmos esta operacdo historiografica, vislumbramos visdes de mundo —
pautadas na multiplicidade de vis@es individuais — e 0 modo como vém sendo desenvolvidas
as pesquisas no Grupo HEMEP. A partir dela, que teve inicio na criacdo de fontes
mobilizadas a partir da Histdria Oral e em seus procedimentos, procuramos constituir cenarios
e viagens, recriamos historias a partir da verdade estabelecida por nossos entrevistados, a
verdade deles, dos nossos tripulantes. Refletimos ainda sobre as diversas manifestagdes

apresentadas em volta do nosso tema, independentemente de seu suporte (escrito ou falado).
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Convém destacar que ndo entendemos aqui tais manifestagdes como aproximacgoes de certo
objeto em si, de um fato histérico, mas tdo somente como uma possibilidade de se falar sobre

um passado, construindo-o.

Concordamos com Pinto (2015) ao propor uma “fusdo” intencional entre Historia e
Historiografia — o fluxo dos acontecimentos no tempo e seu registro, respectivamente — visto
que a primeira se constitui, exclusivamente, por meio da linguagem, ndo sendo “acessivel” de

outra forma. Nesse contexto:

Somos levados, dada a ndo operacionalizacdo da “realidade em si”, como
que desvinculada dos jogos de linguagem e das formas de vida, a propor
aqui uma confusdo (ou apenas fusdo) proposital entre histéria e
historiografia, visto que o ocorrido, a experiéncia, “depende”, para sua
existéncia, do narrador e, mais do que isso, de uma linguagem que evidencie
a experiéncia de “tais e tais coisas”, uma linguagem publica, partilhada por
certa comunidade que permite ver, permite sentir determinadas coisas
(PINTO, 2015, p. 868).

Dessa maneira, cabe-nos ampliar, o quanto possivel, as “versdes da historia” e as
varias constituicdes possiveis, na impossibilidade de apreensdo ou de aproximacao de uma

“realidade em si”.

E assim navegamos, criando fontes orais de acordo com nossas intengdes de pesquisa.
Orientados pela Histéria Oral, nossa bussola, iniciamos investigando o processo de criacao da
Licenciatura em Matematica a distancia da UFMS numa perspectiva historiografica. E mesmo
com essa inten¢do de investigar a “criagdo”, a “implanta¢do” do curso, essa viagem nos levou
a outros rumos, que antecederam esse processo. Navegamos com autonomia, seguindo,
sempre que possivel, a rota tracada a priori, que no decorrer da navegacao nos apontou outras

direcdes, outros rumos.

Durante um ano e meio, entre encontros do HEMEP, disciplinas, eventos e
publicacdes, muitas contribuicdes nos fizeram entender que tudo constituia nossa pesquisa e
nossa postura de pesquisadores. As discussdes, opinides e entendimentos colocados nesses
momentos passaram por um movimento de retroalimentagcdo. Ademais, questdes suscitadas
foram levadas para discussdo em grupo fomentando, por sua vez, novos posicionamentos e
questionamentos a respeito do que estavamos desenvolvendo. Muitas vezes, davidas
surgiram e conceitos nos confundiram, mas buscavamos sempre uma legitimagdo de nossas
leituras. Com o passar do tempo, entendemos que os diversos pontos de vista devem ser

discutidos, podendo convergir ou ndo para um entendimento comum.
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Diante de todas as discussdes encaminhadas, surgiu-nos a ideia de conhecer um
pouco mais o terreno que haveriamos de habitar durante 0s anos da pesquisa, como citamos
no forum inicial. Para atender essa inquietacdo, percorremos 15 (quinze) documentos, sendo a
maioria deles disponibilizados pelo sistema BS® da UFMS, escritos que julgamos importantes
para nossa compreensdo e para maiores informagdes sobre o curso, até mesmo para nos
auxiliarem na elaboragdo de nossos roteiros. Essas fontes escritas estdo referenciadas neste
trabalho e disponibilizadas no site do Grupo HEMEP®, denominadas: Dossié sobre a
Licenciatura em Matematica a distancia da UFMS: Compreensdes sobre versdes e rumos
iniciais de um curso.

Entre eles, encontramos: resolucfes, editais da Universidade/MEC e também o
acervo pessoal de um de nossos colaboradores. Fizemos esse levantamento documental sem
perder de vista nosso foco: as diversas versdes sobre o curso, “contadas” pelas mais diversas
fontes, entre elas, também essas fontes escritas.

Seguimos nossa operagdo historiografica buscando outras vozes, isto €, possiveis
depoentes, profissionais dispostos a participarem da pesquisa e que pudessem nos trazer suas
versdes a respeito do curso em estudo, pessoas que poderiam nos contar outras historias,
acrescentar documentos, fotos e materiais que pudessem nos servir de acervo. Sobre a escolha
dos entrevistados, Bauer e Gaskell (2002) nos esclarecem que ndo existe um método
rigidamente definido para tal tarefa, o pesquisador devera usar sua imaginacdo e pensar em

seu objeto de pesquisa para realizar uma selecdo, que pode ser divida em fases.

Dessa forma, selecionamos nossa primeira depoente: a coordenadora do curso na
época de sua implantacdo e, a partir dessa primeira entrevista, outras trés pessoas foram
citadas e passaram a compor nossa pesquisa. E importante enfatizar que além desses trés
professores, surgiu também o nome de um quarto docente, Edmir Terra’. Ele, também
servidor publico da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), foi citado na
entrevista do professor/gestor Anténio Lino Rodrigues de S& (Lino), que em sua fala se
remete ao profissional como um colaborador em potencial para nossa pesquisa. Contudo, por
motivos relacionados a logistica e também pelo fato de possuirmos em nossa rede duas
professoras ligadas a esse inicio, optamos por prosseguir com aqueles que apareceram com

mais frequéncia nas falas de nossos colaboradores.

® Sistema de Controle do Boletim de Servicos, ambiente que disponibiliza on-line todas as publicacdes da
UFMS.

¢ www.hemep.org.

" Edmir Ribeiro Terra. Professor Ms. Assistente da UFMS, atuando na UFGD.


https://drive.google.com/file/d/0BwJlCd0CDZgSRGI4THR2X1dvZmc/view
https://drive.google.com/file/d/0BwJlCd0CDZgSRGI4THR2X1dvZmc/view
https://drive.google.com/file/d/0BwJlCd0CDZgSRGI4THR2X1dvZmc/view
https://bse.ufms.br/bse

34

Uma assistente administrativa da EaD também foi convidada a participar desse
movimento. Em uma conversa informal com essa servidora, na busca por documentos e por
informacdes do curso no predio da EaD na UFMS, a quantidade de informacOes e a clareza
advindas dela nos chamaram atencdo. Ela, que sempre esteve por trds dos holofotes, nos
bastidores, demonstrou conhecimentos interessantes sobre a EaD e o curso investigado, que
poderiam nos auxiliar. Dessa forma, resolvemos convida-la para fazer parte do nosso grupo de

colaboradores.

Com essas seis pessoas apontadas, cinco entrevistas foram realizadas, demonstradas

segundo a tabela 01a seguir:

TABELA 01: Relagdo de profissionais citados e entrevistados na pesquisa
Nome do entrevistado Funcdo exercida nos anos iniciais do Datg
curso entrevista
Magda erstlna Jungueira Godinho Primeira coordenadora do curso 30/09/2015
Mongelli
Sandra Helena Nahabedian Ramos de | Assistente administrativa da EaD 21/10/2015
Souza
Heloisa Laura Queiroz Gongalves da | Professora da UFMS que atuou no curso 09/12/2015
Costa
Antonio Lino Rodrigues de Sa Segundo coordenador da EaD na UFMS 09/12/2015
Sonia Maria Monteiro da Silva Primeira coordenadora de tutores do curso 16/12/2015
Burigato
Edmir Ribeiro Terra Professor Assistente que auxiliou no inicio Néo
do curso entrevistado

Fonte: pesquisa, 2016.

Segundo a relagdo apresentada, constituimos nossa rede® (Figura 02) com os
profissionais relacionados na Tabela 01, pessoas que participaram direta e indiretamente desse
movimento inicial de implantagdo do curso de Licenciatura em Matemética a distancia da
UFMS, as quais denominamos tripulantes de nossa investigagdo. A partir de seus discursos,
CcOmpusemos Nossos registros escritos, 0os documentos base, transformados por processos de
transcri¢do e de textualizagdo e legitimados depois por uma carta de cessdo, concedendo-nos

direitos de uso.

® Setas duplas na rede indicam que um entrevistado cita e é citado pelo colaborador.
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Figura 2 - Rede

Fonte: elaborada por Paloma Morais Turchen (2017)

Nossos tripulantes

A professora Ms. Magda Cristina Jungueira Godinho Mongelli, nossa primeira
entrevistada, é paranaense e veio residir em Campo Grande®’ para fazer o curso de
Matematica, area de seu interesse. Depois de alguns semestres e de participacbes em
atividades de laboratorio, apaixonou-se pelo ensino da Matematica. Ela é formada em
Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, especialista
em Ensino de Ciéncias e mestre em Educacdo, também pela UFMS. Atua na instituicdo ha 23
anos e, antes disso, trabalhou na Educacdo Basica, quando ainda cursava a licenciatura.
Naquela época, participou de projetos em duas escolas e, ao terminar os estudos na academia
e 0s projetos nas escolas, mudou-se para Corumba™ e comecou a trabalhar como docente

substituta da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul no campus daquela cidade. Atuou

® Municipio localizado na regido Centro-Oeste, capital do estado de Mato Grosso do Sul, com populagdo
estimada em 800 mil habitantes.

19 Municipio localizado no sul da regido Centro-Oeste, na Mesorregido dos Pantanais Sul-mato-grossenses, com
populacdo estimada em 108.656 mil habitantes.
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também na formacdo inicial de professores com as disciplinas de Préticas de Ensino, Estagio
Supervisionado, Geometria, Geometria |, Geometria I, Calculos e Algebras. Na UFMS,
também trabalhou na Educacdo a Distancia, como a primeira coordenadora do curso de

Licenciatura em Matematica nessa modalidade.

O convite para ela participar da pesquisa surgiu por seu trabalho como a primeira
coordenadora do curso em questdo e também por sua participacdo na elaboracéo do projeto e

nos movimentos iniciais para a implantacdo do curso.

Nosso primeiro contato foi em 19 de agosto de 2015, quando, a partir de um e-mail,
fizemos o convite para a profa. Magda participar da pesquisa. Depois de sua confirmacéo,
passamos a elaboracdo do nosso primeiro roteiro de entrevista, revisado e discutido no Grupo

HEMEP. E importante enfatizar que:

[...] Por mais que o entrevistador selecione os entrevistados, elabore um
roteiro buscando evidenciar pontos do seu interesse, cabe ao entrevistado
decidir quais aspectos serdo narrados, quais serdo evidenciados e quais serao
omitidos. Assim, a tarefa de elaborar um roteiro é mais que a selecdo de
algumas perguntas (SOUZA, 2015, p. 44).

Proximo ao dia da entrevista recebi de meu orientador, o professor Dr. Thiago Pedro
Pinto, algumas dicas sobre esse momento, como: preparar a luminosidade do local e a
filmadora; ter, além do video, um aparelho de audio em funcionamento, para o caso de
possiveis problemas na gravacdo, bem como disponibilizar &gua aos participantes e
entrevistados. Em relacdo ao didlogo estabelecido na entrevista, ele me alertou a ndo opinar,

apenas ouvir e consentir, sem julgar ou emitir opinides.

Nessa primeira entrevista, pude ser acompanha pelo meu orientador, que me auxiliou
em alguns aspectos técnicos e mesmo com a condugdo dessa primeira entrevista, salientando
algum ponto da fala da entrevistada que poderia ser mais explorada por ela. O portar-se, 0
modo de olhar e acolher o entrevistado geralmente ndo consta nos textos e manuais que
consultamos. Em outras palavras, aprende-se a fazer “fazendo”, vendo e acompanhando
outros trabalhos ou sendo acompanhados, como em nosso caso. A entrevista durou
2h05min49s e, a seu término, a professora nos solicitou que o texto base, a textualizacéo,
fosse-lhe enviado para sua aprovagdo. Justificando sua acdo, alegou estar cansada de
participar de entrevistas e ndo saber o que aconteceu com seu depoimento — algo ja relatado

por entrevistados a outros pesquisadores do Grupo.
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Retomando nossos parametros, nesta investigacdo seguimos o critério de rede, como
ja mencionado, para eleger os demais colaboradores. A partir da primeira entrevista “[...]
perguntamos aos colaboradores quem mais, em sua opinido, poderia colaborar com a
pesquisa, e, muitas vezes, essa indicacdo nos fornece o nome de um possivel futuro
entrevistado” (SOUZA, 2015, p. 44). Nesse caminhar, convidamos para a pesquisa a
professora Heloisa, o professor Antonio Lino e a professora Sonia, profissionais citados

durante a entrevista com a professora Magda.

Nossa segunda entrevistada foi a senhora Sandra Helena Nahabedian, casada,
nascida em Nioaque'!, filha de militar e mae de duas filhas. Ela veio residir em Campo
Grande por ndo haver o Ensino Médio em sua cidade, para que ela e 0s irmdos continuassem
seus estudos. Comecou a trabalhar muito jovem, aos 14 anos e, antes de atuar na UFMS,
trabalhou em duas empresas como secretaria, a0 mesmo tempo em que estudava Pedagogia.
Prestou concurso no ano de 1987 para Assistente Administrativo e, ao ser aprovada, ela
iniciou em 1988 sua carreira na instituicdo. Atuou no Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia
(CCET) da Universidade, no Departamento de Quimica, no Gabinete da Reitoria e também
secretariou dois cursos de mestrado. No Departamento de Matematica, atuou como secretaria
e também na Comissdo Permanente de Vestibular (COPEVE). Anos mais tarde foi lotada na
Coordenadoria de Educacdo a Distancia (CED) para trabalhar com o primeiro projeto de
formagdo complementar, permanecendo até os dias atuais. Como Secretaria Académica da
Coordenadoria de Educacdo a Distancia, desenvolveu seu trabalho com os cursos de
graduacdo na modalidade a distancia. Recentemente, soubemos da sua aposentadoria.

A ideia de entrevistar a funcionaria Sandra, da Secretaria Académica, ocorreu a partir
de uma visita ao prédio da Coordenadoria de Educacdo a Distancia. Procurdvamos naquele
momento alguns documentos do BS que ndo haviamos encontrado. No didlogo estabelecido
com ela, percebemos o quanto conhecia seu departamento e 0s processos relacionados aos
cursos a distancia da instituicdo. Nessa conversa informal, descobrimos que ela estava se
aposentando e pensamos em como essa senhora, funcionaria ha anos da instituicdo, poderia
nos fornecer informagdes relevantes sobre o inicio do curso, bem como seu olhar, sua visao

em relagéo a esse processo inicial.

Assim como para a primeira entrevista, fizemos o convite a senhora Sandra e, ao

aceitar, marcamos a conversa para o dia 21 de outubro de 2015. Ao passar as coordenadas

" Municipio localizado no Sudoeste de Mato Grosso do Sul, distante 180 km de Campo Grande, a capital do
estado, com populagdo estimada em 14.391 mil habitantes.
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sobre como seria 0 encontro, ela solicitou que a entrevista fosse gravada apenas em audio, de
modo que concordei com a solicitacdo. Nessa segunda entrevista, meu orientador julgou ndo

Ser mais necessaria sua presenca.

Chegado o dia da entrevista, ela me encaminhou para uma sala do prédio da
Coordenadoria de Educacdo a Distancia, reservada para aquele momento. Iniciamos o
encontro preparando a gravacdo e seguindo parte das etapas seguintes, relacionadas a
gravacdo por audio. Essa entrevista teve a duracdo de 57mim26s. Em seu desenvolvimento
fomos interrompidas uma Unica vez com a entrada de um funcionario na sala, nada, porém,
que afetasse o andamento do trabalho. Os nomes citados pela professora Magda também
ficaram evidentes na fala de Sandra, principalmente o do professor Lino, chamado assim por

ambas as entrevistadas.

Nosso terceiro entrevistado foi, pois, o professor Antonio Lino, citado diversas vezes
pela professora Magda e também por Sandra como principal personagem do inicio da EaD na
UFMS e, por consequéncia, do curso aqui pesquisado. Natural do Piaui*?, o docente chegou a
Rondonépolis*® (MT) no ano de 1976, na época recém-formado em Filosofia. Mais tarde
especializou-se em Politica e Economia e cursou o Mestrado em Filosofia da Educacdo e
Histéria da Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sado Paulo (PUC). Ele,

inclusive, foi o pendltimo orientando do professor Paulo Freire'.

Sua carreira profissional no Ensino Superior teve inicio em Mato Grosso UNO,
trabalhando em varios municipios na area de formacdo inicial e continuada de professores.
Com a divisdo do estado, optou por ficar em Mato Grosso, no campus de Rondondpolis, as

vezes atuando também em Cuiaba®®.

Ele decidiu se transferir para a UFMS no ano de 1999, comegando seu trabalho no
programa da Licenciatura Parcelada que a institui¢do ofertava, inicialmente como professor e
depois como coordenador. Nesse projeto trabalhou em varios municipios do Mato Grosso do

Sul, nos vérios cursos que havia, entre eles, o de Matematica. Contribuiu com o Grupo de

12 ocaliza-se no noroeste da Regido Nordeste brasileira. Sua area é de 251 577,738 km? e tem populagdo
estimada em 3.194,718 mil habitantes.

3 Municipio localizado na regio Sudeste do estado de Mato Grosso, a 210 km da capital Cuiaba, com
populacdo estimada em 235.320 mil habitantes.

! Paulo Reglus Neves Freire. Educador pedagogo e fil6sofo brasileiro (1921-1997).

5 Municipio localizado na regido Centro Oeste do Brasil, capital do estado de Mato Grosso, com populacéo
estimada de 580.489 mil habitantes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Nordeste_do_Brasil
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Apoio ao Ensino da Ciéncia e Mateméatica (GAECIM™®) e atuou em diversas frentes e
departamentos dentro da Universidade. Foi também chefe de departamento, coordenador de
curso, assessor do reitor e membro na Comissdo Permanente de Pessoal Docente (CPPD).
Mesmo atuando em fungdes administrativas, continua mantendo vinculo com a sala de aula,
ministrando disciplinas como: “Educa¢do e Religiosidade” e “Educa¢@o e Espiritualidade”,
além de estudando o Candomblé e a Umbanda. Sua pendltima atuagdo foi na coordenacdo da
EaD.

Em 16 de outubro de 2015, entramos em contato por e-mail com o professor para
convida-lo e nesse mesmo dia ele respondeu aceitando nosso convite e disponibilizando seus
contatos para que pudéssemos agendar a entrevista. Trocamos alguns e-mails para decidir
possiveis datas, visto que se tratava de um momento dificil porque a instituicdo estava
participando de uma paralisacdo. Dois meses mais tarde, quando a Universidade retomou suas
atividades, conseguimos agendar uma data. No entanto, nesse primeiro agendamento, nédo
conseguimos concretizar a entrevista porque o professor tinha outro compromisso e nao pode

comparecer, 0 que nos fez remarcar o encontro para uma nova data.

A entrevista foi realizada nas dependéncias do Departamento de Educacdo do Centro
de Ciéncias Humanas e Sociais da UFMS, em uma sala de reunides escolhida pelo docente,
no dia 09/12, com duracdo de 1h03mim32s. Para ela, tive o auxilio de um colega de mestrado,
Florisval Santana Filho, que me auxiliou com a iluminacdo da sala e com o manuseio da

filmadora.

Antes de iniciarmos a conversa, o professor pediu o roteiro para verificar o que seria
perguntado, autorizando posteriormente o inicio da entrevista. Na ocasido nao tivemos
nenhum problema ou interrupcdo, tudo ocorreu conforme o previsto. No dialogo, o
entrevistado sugeriu uma entrevista com o professor Edmir, docente de Matematica que
também contribuiu com os processos de implementacdo do curso na modalidade a distancia.
Segundo Lino, ele esteve sempre presente em suas duvidas relacionadas a Matematica e com
sugestdes de como implementa-la em um curso. Além de nos conceder a entrevista, dias

depois, o professor nos cedeu também copias de documentos, recortes de jornais e arquivos

'8 Grupo de Apoio ao Ensino de Ciéncias e Matematica, constituido por professores dos Departamentos de
Ciéncias Humanas (DCH/CCHS), Educagdo (DED/CCHS) e Matematica (DMT/CCET): Luiz Carlos Pais e José
Luiz de Freitas Magalhdes; Fisica (DFI/CCET): Paulo Ricardo da Silva Rosa e Shirley Gobara e Almerinda
Plibério e Quimica (DQI/CCET): Maria Celina Ricena e Onofre Salgado Siqueira e, logo depois, o
Departamento de Biologia (DBI/CCBS): Paulo Robson incorporou-se a0 GAECIM.
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relacionados & época do inicio da EaD na UFMS, escritos disponibilizados no site do Grupo
HEMEP.

Posteriormente, entrevistamos a professora Heloisa. Nascida no Rio de Janeiro, ela
chegou a Campo Grande no ano de 1991 acompanhando seu esposo, um sul-mato-grossense.
Graduada em Bacharelado e Licenciatura em Matematica, a docente possui Mestrado em
Matematica Pura pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e atualmente €

doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFMS.

Antes de entrar na UFMS, atuou no Rio de Janeiro como professora da Educacao
Bésica e do Ensino Superior. Trabalhou também na UFGD, que na época ainda era UFMS.
Efetivou-se no ano de 1994 e, a partir dessa data, sempre trabalhou nos cursos da area de
Matematica, inclusive na Licenciatura em Matematica a distancia. Ademais, coordenou o
curso durante trés gestdes. Além da UFMS, atuou no Centro de Ensino Superior de Campo
Grande (CESUP), atual Universidade Anhanguera (UNIDERP/ANHANGUERA).

A professora Heloisa foi convidada para a pesquisa por ter sido docente do curso e
também por ser citada com muita frequéncia na entrevista da Profa. Magda. De todas as
entrevistas, essa foi a mais dificil de ser marcada. Isso porque comegamos 0 contato com ela
no dia 13 de outubro e, por e-mail, ela nos informou que gostaria muito de participar, mas
naquele momento estava impedida, uma vez que se encontrava afastada para tratar da sadde.
Contudo, ela sinalizou que assim que terminasse seu atestado, poderiamos marcar. Dessa
forma, em 04 de dezembro, fizemos a terceira e Ultima tentativa de contato por e-mail e
finalmente conseguimos agendar com ela. A entrevista ocorreu no dia 09 de dezembro, as 14h
e teve a duragdo de 48 min, tendo sido realizada na sala do Grupo HEMEP, na Unidade VII
da UFMS, seguindo os mesmos procedimentos de organizagdo das entrevistas anteriores.
Nessa entrevista, tivemos o auxilio de outro colega de mestrado, Maycon Douglas, que

auxiliou na organizac¢do do ambiente e na montagem do aparelho de gravacao.

A nossa ultima entrevista foi com a professora Sonia, citada nos depoimentos da
professora Magda, de Heloisa e do professor Lino, motivo que nos levou a convida-la para a

pesquisa.

A profissional cursou graduacdo em Licenciatura em Matematica, Especializacdo em
Gestdo e Tutoria em EaD, Mestrado em Educacéo pela UFMS e no momento é doutoranda do
Programa de Pé6s-Graduagcdo em Educacdo Matematica, também pela UFMS. Sua carreira

profissional como docente teve inicio no Ensino Superior, logo apds ter terminado sua
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graduacdo: comegou como professora substituta, ministrando aulas das disciplinas de Anélises
de Sistema e Matemaética no Curso de Ciéncias da Computagdo e também na Licenciatura.

Depois de terminado o Mestrado, ela prestou um processo seletivo e passou a fazer
parte do quadro de professores da EaD, lotada na Coordenadoria de Educacdo a Distancia
(CED), especificamente na Licenciatura em Pedagogia e depois na Licenciatura em
Matemética, pelo Departamento de Matematica'’. Com a chegada da Universidade Aberta do
Brasil, ela foi convidada a assumir a funcdo de coordenadora de tutoria da Licenciatura em
Matematica a distancia da instituicdo, posteriormente efetivando-se na Universidade por meio

de concurso publico.

Em 04 de dezembro, ao entrar em contato com a professora, a mesma me informou
que estava viajando e que assim que chegasse a Campo Grande poderiamos marcar. Uma
semana depois nos encontramos, conversamos e marcamos a entrevista para a proxima
semana, numa quinta-feira, dia 16 de dezembro, no horério das 13:00 as 15:00, intervalo no
qual ela poderia participar. A professora chegou na hora marcada e, entdo, comegcamos a

entrevista, que teve a duracdo de 31min40s.

Foi a primeira entrevista com video que realizei sozinha. Nesse horario, ndo consegui
ninguém para me auxiliar com a filmagem e, por isso, desempenhei todas as funcGes: preparei

a filmadora, iluminag&o e local. Esse foi 0 Gnico imprevisto nessa entrevista.

Essas, entdo, foram as pessoas que forneceram material para nossa pesquisa: Nnossos
registros da oralidade, nossas fontes, tripulantes que colaboraram com suas versdes para que

pudéssemos constituir essa viagem.

A partir dessas entrevistas, passamos a elaboracdo dos nossos registros, momento em
que esses ditos sofrem dois processos primordiais dentro da nossa metodologia: a transcrigéo

e a textualizacéo.
Dois portos, duas paradas: transcrigao e textualizacéo

Terminados 0os momentos de entrevistas (com a producao de material em video e/ou
audio) passamos a fase de transcricdo. Transcrever é reproduzir a fala do depoente para a

escrita, elaborando um texto bruto de maneira mais “fiel” possivel, em relacdo ao que foi

7 Atual Instituto de Matematica (INMA).
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falado. Todavia, para que as transcri¢cfes sejam fidedignas, essa fase prevé momentos de
muita atencdo e siléncio, um trabalho bastante técnico.

Segundo Pinto (2013, p. 27):

O processo de transcricdo consiste em produzir um texto a partir do
registrado no ato da entrevista. E um texto que tenta se aproximar, tanto
quanto possivel, daquele momento, mantendo falas, lapsos, divagacoes,
vicios de linguagem, uso coloquial da lingua, girias e expressdes regionais.

Trata-se de um processo minucioso que requer muita atencdo no registro da oralidade
e que sera utilizado posteriormente na producdo das textualiza¢cdes. Dada essa caracteristica,
muitas vezes foi preciso rever e ouvir novamente a gravacdo. Entre as falas, palavras se
misturavam, algumas ndo entendiamos, e outras ndo eram concluidas. Nesse quesito, todas as

entrevistas tiveram pontos de davida, que nos fizeram revisita-las algumas vezes.

Um mar revolto se apresentava a nossa frente. Um exemplo interessante desse
momento é quando, em uma dessas entrevistas, um de nossos colaboradores citou 0 nome de
um professor em que entendiamos como “Herpes” e, ao tentar, por diversas vezes, localiza-lo,

descobrimos que nao existia essa pessoa, mas sim o professor Hercules.

Esse processo nos causou muito estranhamento: a linguagem tanto do pesquisador
quanto do entrevistado é sempre carregada de vicios, o que podemos perceber no trecho a

sequir:

Ana Claudia: Hein professor, éee, o senhor ja me falou bastante sobre a sua
atuacdo na Educacdo a Distancia, mas assim e a sua formacéo profissional?

Tripulante: eu sou formado em Filosofia, sou formado em Filosofia, depois
eu tenho especializacdo em Politica e Economia e posteriormente eu fiz meu
mestrado em Filosofia da Educacdo e Historia da Educagdo na PUC em Séo
Paulo. Eee eu fui orientado pelo professor Paulo Freire né, sou pen(ltimo, eu
era o ultimo, mas depois de mim ele orientou a professora Rosa Maria que
foi a segunda esposa dele, né, se ndo eu teria sido o Gltimo orientando dele.

Como vimos no exemplo, vicios de linguagem como: “éeee”, “ai”, e repeticOes
como: “sou formado em Filosofia”, além de marcas e abreviaturas como: “né”, sdo
comumente utilizadas. Assim, vemos que ortografia e gramatica nem sempre sao empregadas

COmo seriam em um texto escrito.

Esse texto, fiel as falas dos depoentes, segue para o processo de textualizagdo, no
qual sofrerd as mais diversas alteragdes, das mais diversas ordens, “[...] eliminando marcas da

oralidade que possam impedir a leitura do texto de modo fluido” (SOUZA, 2015, p. 48), mas
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tentando manter sempre caracteristicas da linguagem do depoente. Procuramos nesse
movimento “[...] criar um texto ndo tal como o entrevistado disse, mas que faga com que ele

se reconhega como alguém que poderia ter dito isso” (SOUZA, 2015, p. 49).
Garnica, Fernandes e Silva (2011, p. 236), sobre o tema, orientam que:

N&o héa regras para textualizar e essa operacdo depende fundamentalmente
da sensibilidade e do estilo de redacdo do pesquisador. Uma das disposicdes
exigidas para essa dindmica de elaboragdes textuais, por exemplo, e tentar
manter, tanto quanto possivel, o “tom vital” do depoente, isto &, a construcao
de frases nas quais se reconheca (e o proprio depoente se reconheca em) seus
modos de falar.

Ao textualizar, procuramos “limpar” 0 texto, sem tirar totalmente as marcas, a
identidade e 0 modo como cada um se colocava nas falas. Esse processo demandou muito
tempo porque, além dessa edicdo inicial, “ouvimos diversas vezes a entrevista,
acompanhando-a a partir da transcricdo na tentativa de melhor registrar as falas e os modos de
falar ali presentes” (PINTO, 2013, p. 28). Nesse exercicio de textualizar, cada nome, sigla,
instituicdo e departamento referenciado precisavam ser explicitados: algumas vezes isso se
dava naturalmente na propria fala do entrevistado, em outras, foi necessario acrescentarmos
notas de rodapé para esse fim. Textualizar mostrou-se uma atividade que exige tempo e

pesquisa.

Optamos por deixar no corpo do trabalho as textualizacdes realizadas, assim como se

faz na maioria dos trabalhos do nosso grupo, entendendo que:

[...] Apresentar estas textualizagdes no corpo do trabalho é possibilitar que o
préprio leitor, caso deseje, elabore suas interpretacfes a partir das historias
contadas. A disponibilizacdo da integra das textualizacGes permite ao leitor
concordar com nossas compreensdes, mas também permite a ele discordar,
acrescentar novas interpretagdes, ver aquilo que podemos ter deixado
escapar (CURY, 2011, p. 36).

Textualizar €, pois, um exercicio subjetivo. O pesquisador, com seu olhar atento,
procura manter as caracteristicas da linguagem de seu depoente, lapidando vicios, repeticdes e
abreviaturas, organizando o material da forma mais fiel possivel, seguindo sempre as normas
e os padrdes da linguagem, assim como no exemplo a seguir, que apresenta a textualizagcdo da
transcri¢do anterior:

Ana Claudia: O senhor nos falou sobre a sua atuacdo na Educagdo a
Distancia e quanto a sua formacao profissional? Pode nos falar sobre ela?
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Tripulante: Eu sou formado em Filosofia, fiz especializacdo em Politica e
Economia e posteriormente fiz o Mestrado em Filosofia da Educacdo e
Histdria da Educacdo na PUC em Sédo Paulo. Fui orientado pelo Professor
Paulo Freire, sou 0 penultimo orientando dele, eu era o Gltimo, mas depois
de mim ele orientou a Professora Rosa Maria Torres, que foi a segunda
esposa dele, se ndo fosse isso, eu teria sido o ultimo orientando dele, ndo €?

Nesse contexto, o pesquisador organiza, conjuga e redige o texto narrado. Entretanto,
a identidade do entrevistado deve aparecer em sua narrativa. Além disso, cabe ao pesquisador
“[...] a opcdo entre manter ou suprimir as perguntas nesse movimento, ou seja, realizar a
textualizacdo como perguntas e respostas ou transforma-la numa narrativa corrida” (SOUZA,
2015, p. 48). Em nosso grupo de pesquisa, ambas as formas sdo trabalhadas: textualizagdes

com perguntas e respostas e também na forma de narrativas.

Para este estudo, em um processo que poderiamos adjetivar de “espontineo”,
acabamos por manter as perguntas nas textualizacdes. Ndo viamos, até aquele momento,
alguma potencialidade que justificasse a retirada das questBes nos textos. Depois de
textualizadas todas as entrevistas, percebemos que essa “escolha” havia sido pertinente, tendo
em vista 0 modo por que optamos para tecer nossas analises. Dessa maneira, foi mais fécil

elaborar um férum no AVA, usualmente com perguntas e respostas.

Passados 0s processos de transcrever e textualizar, seguimos para 0 momento de
legitimacdo, ou seja, quando o texto volta ao depoente para que ele veja se, mesmo com as
modificagdes, ele se identifica no texto escrito e, caso deseje, realize alterages no material.

Segundo Souza (2015, p. 48):

H4, ainda, casos em que o entrevistado diz ndo ser necessaria sequer a leitura
do texto produzido. No entanto, esses sdo, digamos, casos extremos, na
maioria das vezes o entrevistado faz a leitura, altera alguns pontos e autoriza
a publicagdo integral do texto produzido.

O momento de legitimacéo pelo entrevistado, sempre que possivel, € acompanhado
por seu interlocutor. Ambos realizam a leitura, alteram, discutem e esclarecem pontos: trata-se

de uma etapa que exige ética, respeito e responsabilidade do pesquisador.

Em nossa pesquisa, por exemplo, um dos colaboradores fez diversos cortes ao rever
sua entrevista e, a0 argumentar sobre a possibilidade de deixar alguns trechos, sua posi¢do
tornou-se irredutivel. Larrosa (2014, p. 719) esclarece essa reagdo quando discute sobre a
“assimetria entre 0s sujeitos pesquisadores e 0s sujeitos pesquisados”, destacando que o

pesquisador precisa exercitar a empatia e se colocar no lugar do outro, tentando entender a
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posicdo do sujeito pesquisado. Nesse exercicio de assimetria, recuamos e mantivemos a
entrevista textualizada de acordo com a posi¢cdo do entrevistado, ainda que alguns trechos
retirados fossem extremamente relevantes ao nosso objeto de estudo. Nesse momento é
fundamental que o pesquisador compreenda que seu entrevistado precisa se reconhecer
naquele registro. Ele possui pleno direito de acesso e propriedade de suas memorias e também
autonomia para decidir o que quer ou ndo tornar publico, visto que o texto fara parte de um

acervo.

O texto final, depois de trabalhado e legitimado por nossos entrevistados, é tornado
publico em sua integralidade, autorizado por intermédio de uma carta de cessdo devidamente
assinada. Esse registro final torna-se parte das fontes que constituimos e que desejamos tornar
publicas, a chamada “criagdo intencional de fontes historicas” (SOUZA, 2015, p. 31),

atividade comum a Historia Oral e ao projeto ao qual estamos vinculados.

Qutro rumo: movimento de analise

Neste trabalho, nossa analise inicia-se junto com a investigacdo: trata-se de um
exercicio subjetivo que percorre a pesquisa do inicio ao fim, culminando na interpretacdo que

fazemos das fontes que criamos, intencionalmente.

Depois de trabalhadas as textualizagdes, a partir de um movimento que também
entendemos como analitico, olhamos para as fontes produzidas e procuramos, por esses
registros, tracar compreensdes, evidenciar movimentos, tensdes, marcas, expressoes,
congruéncias e divergéncias para, de alguma forma, responder questdes levantadas pela
investigacdo, ampliando a discussdo sobre a tematica investigada. Procuramos, enfim, pistas
que nos pudessem revelar algo sobre a constituicdo da Licenciatura em Matematica a
distancia da UFMS, nosso objeto de investigagdo. Como resultado desse exercicio,
produzimos um novo texto, uma nova narrativa a partir de nossa compreensdo sobre as
versdes de nossos tripulantes, um “estudo das diferentes maneiras como os seres humanos
experienciam o mundo” (GALVAO, 2005, p. 328).

A analise narrativa encontra-se entre 0s modos de produzir estudos na Histéria Oral.
Por ela, o investigador olha para sua primeira narrativa, aquela produzida pelas fontes
elaboradas (textualizagdo), criando posteriormente uma nova de acordo com seu olhar,

apoiado nesses depoimentos. Assim, ele se apropria do texto e lhe atribui significados,
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constituindo outra narrativa que também podera ser vista por outros individuos que percorram
0 mesmo caminho (CURY, 2011).

Segundo Garnica, Fernandes e Silva (2011, p. 237), o pesquisador, ao analisar essas
fontes:

[...] Pode estabelecer uma verséo acerca do contexto abordado pelas fontes
(criando, portanto, outra fonte). Num trabalho analitico dessa natureza, uma
grande variedade de recursos/fontes (e, consequentemente, de pontos de
vista) é mobilizada além dos depoimentos orais. Os pontos de vista (as
verdades do sujeito e das outras fontes disponiveis) sdo postos em dialogo,
sem que uma fonte seja valorada de modo diferenciado, posto que cada um
desses recursos abre a possibilidade de conhecer perspectivas alternativas,
ainda que, ndo poucas vezes, conflitantes.

Com esse exercicio analitico, percebemos algumas singularidades em nossos
registros, visdes que convergem em alguns pontos, mas que divergem em outros, marcas que
se evidenciaram em um depoente e ndo em outro e que também nos levaram a perceber

movimentos e projetos de formacdo anteriores ao periodo de implantagdo do curso.

Quanto as singularidades, encontramos no trabalho de Martim-Salamdim (2012, p.
07) uma aproximacdo do que realizamos em nossa pesquisa, na qual sua andlise foi conduzida
“em dois momentos — uma analise de singularidades e uma analise de convergéncias”. No
primeiro, a autora procurou registrar suas compreensfes sobre 0 que cada entrevista
singularmente apontava sobre o movimento de criacdo dos cursos de Matematica, produzindo
narrativas com as questdes percebidas por ela. Aqui ndo entendemos singular como algo
“exclusivo”, como se tivesse observado aquilo que aparece em uma em entrevista e ndo em
outra, isto seria olhar para convergéncias — ou a falta dela, o proposito, no entanto, esta em
tentar destacar aquilo que é relevante para cada entrevistado, independente das demais
entrevistas. Singularidades percebidas como indicios que a levaram a pensar ‘sobre’ e ‘como’
se constituiram esses cursos investigados. No segundo momento, a pesquisadora estabeleceu
eixos a partir de relacbes e aproximacGes compreendidas no conjunto de depoimentos
coletados que pudessem arrematar suas compreensdes, construindo perspectivas para a
composicao de um panorama mais geral do seu objeto de estudo.
Dessa forma, ao olhar para nossos registros, procuramos valorizar cada versdo, cada visao

apresentada por nossos entrevistados, observando atentamente suas historias e procurando
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nelas o dito e o ndo dito®, marcas e momentos que fizeram o curso de Matematica a distancia
acontecer no estado de Mato Grosso do Sul. O “dito” para nds Situa-se nas situacoes
apresentadas, claras aos nossos olhos e nas falas de nossos depoentes e 0 “ndo dito”,
compreendemos aquelas noc¢Bes implicitas ou confusas pela memoria do depoente, para as
quais o pesquisador procura tragar sua compreensao.

Procuramos descrever, construir e reconstruir historias, sejam elas pessoais ou sociais
(GALVAO, 2005), produzindo um texto de acordo com nossas compreensdes sobre o que foi
narrado. Neste caso, a nova narrativa constituiu-se no formato de uma discusséo em forum.

Para a producdo desse texto “analitico”, muitos autores estiveram conosco, dentre
eles, podemos destacar: Faoro (2014); Reis (2014); Pinto (2013); Souza (2011); Cury (2011);
Fernandes (2011); Martins-Salandim (2012); Macena (2013); Staniszewski (2013); Silva
(2014); Fernandes (2014) e Castro-Almeida (2015). Cada um deles analisa e produz suas
narrativas em diferentes formas, ndo tdo tradicionais no meio académico. A leitura desses
trabalhos contribuiu para a compreensdo de nossa metodologia, dos usos que fizemos da

metafora e da ficcdo™®, além da forma de dispor nosso trabalho e desenvolver nossa analise.

Na realizacdo de nossa analise, a principio, percebemos que, para cada colaborador, o
curso deixou impressdes particulares, reveladas a cada depoimento. Por outro lado,
verificamos também alguns temas comuns a todos, que nos fizeram compreender o curso

como uma continuidade.

Partindo dessa compreensdo inicial, optamos por produzir nossa primeira narrativa,
destacando os elementos singulares (no mesmo sentido de Martins-Salandim, 2012) e
também os que se apresentaram comuns em todas as falas. Para isso, a estratégia foi utilizar
uma imagem que provocasse a memoria de nossos colaboradores nesse primeiro férum e, com
isso, fazer emergir intencionalmente, nos dialogos, esses elementos percebidos. Evidenciamos
esses elementos nas falas que produzimos a partir do entendimento que tivemos sobre os ditos
de cada um de nossos colaboradores, a0 mesmo tempo estabelecendo um dialogo entre eles

com o propdsito de discutir posteriormente o tema com um maior aprofundamento.

Entendemos como elementos singulares as marcas e impressdes que cada depoente
expde ao se lembrar do curso. Na fala da professora Carmem, por exemplo, evidenciamos

como eram ministradas as aulas; conhecemos as estruturas das escolas e 0s problemas

8 Ao utilizar as expressdes “ditos e ndo ditos”, entendemos que o “dito” situa-se nas situacdes apresentadas,
claras aos nossos olhos e nas falas de nossos depoentes; por “ndo dito”, compreendemos aquelas nogdes
implicitas ou confusas pela memaria do depoente, para as quais 0 pesquisador procura tragar sua compreensao.

19 Em “Usos e formas de navegar”, tais trabalhos serdo mais propriamente explicitados.
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relacionados a uma modalidade semipresencial que se dizia a distancia. Em outro dialogo, a
professora Vera descortinou as dificuldades enfrentadas com a tecnologia e também o desafio
em trabalhar as especificidades da Matematica na modalidade a distancia. Também como
elemento singular, destacamos por intermédio da personagem Sueli o0s problemas
relacionados ao sistema académico, a logistica das viagens fora do estado e outros, como: a
mudanga de postura do professor ao lidar com as tecnologias; a chegada da universidade nos
municipios; o desafio em gravar video-aulas e produzir materiais. Todos esses elementos

marcaram de forma singular cada um de nossos colaboradores.

Nesse mesmo férum, destacamos também elementos comuns as falas, precursores ao
curso, que de alguma forma contribuiram com a implantacdo da Licenciatura em Matematica
na modalidade a distancia. Entendemos por movimentos comuns aqueles que sdo percebidos
em todas as falas, lembrados em algum momento da entrevista por todos 0S Nnossos
colaboradores. Entre eles, podemos citar o projeto das Parceladas no Mato Grosso do Sul; a
Licenciatura Curta; o problema da evasao e os projetos de formacéo sempre moldados a partir
de modelos do presencial, entre outros que nos fizeram perceber esse curso como uma

continuidade de outros projetos.

Nesse contexto, trabalhamos no sentido de evidenciar esses elementos singulares e
comuns, destacando a partir deles aqueles que consideramos relevantes para a discusséo sobre
a constituicdo do curso, elaborando discussdes em dois féruns: “Movimentos e rumos iniciais
de uma Licenciatura em Matematica a distancia” e “Ancorando em um porto, vislumbrando

outros”.

Ao ler os didlogos estabelecidos, o leitor, a partir de seu proprio olhar, podera
concordar ou ndo com nossas compreensdes, ou ainda utilizar esse material para o

aprofundamento de informacGes sobre 0s pontos apresentados.

Os modos de se narrar um evento ou uma(s) histéria(s) podem ser os mais diversos,
uma vez que hd uma infinidade estética a se explorar. Nesse mar, optamos pela “criacdo” de
personagens — inspirados em tudo o que vimos aqui — que dialogam em um férum do
Ambiente Virtual de Aprendizagem sobre essas tematicas. Nessa narrativa, realizamos uma
discusséo ficcional, que surge a partir das fontes que criamos intencionalmente com o apoio
da Historia Oral. Assim, elaboramos personagens com identidades ficticias, discorrendo sobre
nossas compreensdes de seus ditos. Nesse exercicio analitico, mobilizamos as versdes

levantadas pelo processo de transcrever e textualizar, advindo da Histéria Oral, para contar
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nossa historia acerca desses ditos em acordo com nossas compreensdes, tornando-as ficcéo

por intermédio de uma producéo textual imaginaria simulada por um férum.

As personagens, que em certos momentos conseguiremos identificar com algum de
nossos depoentes, nem sempre os sdo! Isso porque eles nunca foram colocados naquela
situacdo: juntos em um foérum conversando sobre questdes colocadas de acordo com nosso

interesse.

Pinto (2013), que elaborou em sua tese de doutorado um debate radiofénico ficcional,
com contexto e personagens ficticios, sobre o assunto, argumenta: “ficcionalizamos, aqui,
personagens, relatos, acontecimentos, numa criacdo que muito se aproxima daquilo que,
acreditamos, lemos nas falas e demais registros criados/encontrados no transcorrer da
pesquisa” (PINTO, 2013, p. 59, grifo nosso). Da mesma maneira, elaboramos um férum —
uma situacdo ficticia - com personagens imaginarios inspirados em nossos colaboradores, nos
quais podemos, mais livremente, “intencionar” discursos, falas, posi¢des e contrapontos para

interagirem e “reagirem” as demais falas.

Mesmo que optadssemos por manter nomes, isso seria também uma criacdo, visto que
supor que nossos interlocutores reagissem e dissessem exatamente o que nos disseram frente a
outra situacdo (muito diferente e envolvendo personagens com as quais eles tém outras e
diversas relagdes) seria, a nosso ver, ingenuidade. Estamos colocando as falas, documentadas
particularmente em situacfes de entrevista, em um ambiente “ptblico”, com diversas
personagens. Somente por esse ultimo aspecto ja poderiamos destacar o carater ficcional de
nossa produgdo. Além disso, com essas personagens “ficticias” podemos ainda “tencionar”
seus discursos, fazé-las dizer o que, efetivamente, nossos interlocutores ndo disseram, dar
respostas que achamos plausiveis a perguntas ou a comentarios que nossos interlocutores

talvez nunca ouviram.

Optamos, enfim, por realizar nossa analise a partir da ficcdo por entendé-la como “[...]
uma possibilidade de teorizacdo em Educacdo Matematica, caracterizada como um modelo
legitimo de produzir significados” (SILVA; SANTOS, 2012, p. 111). Produzimos
significados ao colocar nossos atores para discutirem na dire¢do de nosso objeto de pesquisa,
evidenciando os principais movimentos que fizeram parte da implantagdo do curso e também
trazendo outros elementos que contribuiram com essa criagdo, como aqueles que precederam
seu inicio. Ao mostrar pontos comuns e singulares nas falas, de acordo com nossas

compreensoes, estamos elaborando a nossa versao sobre os ‘ditos’ de nossos tripulantes.
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Nesse contexto, o leitor, ao langar seu olhar sobre essa discusséo, podera, ele mesmo,
atribuir outros significados a compreensdo apresentada pelo pesquisador e, assim, também

elaborar sua versdo para o curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UFMS.

Usos e formas de navegar

A abordagem de pesquisa qualitativa, como referenciado antes, possibilita ao
pesquisador uma liberdade controlada e, unida aos recursos advindos da Histéria Oral,

permite alguns “usos e formas” de desenvolver/apresentar uma investigagéo.

Nesta etapa da navegacdo, procuramos explicar detalhadamente o que entendemos
em cada uso (metafora) e como pensamos cada forma (estética) de nossa investigacdo. Os
usos a que nos referimos estdo relacionados as metaforas que utilizamos para desenvolver
nosso texto, com uma leitura mais fluida, dialogada e proxima a linguagem utilizada na EaD.
Nem sempre tais metaforas utilizadas seguem rigorosamente os modelos que lhes serviram de

inspiracdo — algumas vezes percebemos suas limitacGes.

Ao termo “formas” relacionamos a estética de nosso trabalho, ou seja, sua divisdo em
modulos, os textos disponibilizados no recurso pagina web e as discussfes elaboradas em

forum, elementos que simulam o Ambiente Virtual Moodle.

Assim, procuramos produzir historiografia em Educacdo Matematica com o apoio de
um recurso que nos possibilitou produzir uma narrativa em um género textual proprio a
educacdo a distancia: o forum, um modo de comunicacdo dialégico e assincrono. Essa ideia
foi surgindo e se materializando no transcorrer do trabalho ao tentarmos adotar uma forma
“diferenciada”, com uma pergunta principal que nos inquietava: “que modos/géneros textuais

potencializam a discussdo que pretendemos fazer?”.

A primeira referéncia que nos inspirou foi a tese do orientador desta pesquisa, o Prof.
Dr. Thiago Pedro Pinto, intitulada “Projeto Minerva: caixa de jogos caleidoscopica”. Nela, o
autor faz uso das metaforas “caixa de jogos”, “caleidoscopio” e “cacos de vidros e micangas”,
mobilizando a Histdria Oral como recurso para a producdo de fontes a partir de cinco
entrevistas relacionadas ao projeto. A partir desses registros, sua analise é realizada por
intermédio de um debate radiofonico ficcional.

Outro trabalho que nos estimulou nessa busca por modos diferenciados de produgéo
historiogréfica foi o de Souza (2011), a tese “Trilhas na construgdo das versdes historicas

sobre um Grupo Escolar”. Nesse estudo, a pesquisadora explorou as potencialidades da



51

Historia Oral como metodologia costurando historiograficamente as tramas elaboradas por
suas entrevistas, tendo como tematica o “Ensino de Matematica” a partir dos movimentos
Escola Nova e da Matematica Moderna, que marcaram o periodo de funcionamento do Grupo
Escolar Eliazar Braga. Nessa investigacdo a analise é apresentada na forma de um multipaper
com cinco artigos elaborados para apresentar as “facetas de uma instituicdo plural e um
movimento” (SOUZA, 2011, p. 420).

Para contar “Uma historia da formacdo de professores de Matematica e das
instituicbes formadoras do Estado de Tocantins”, por sua vez, Cury (2011) procura recriar ou
ressignificar “historias ouvidas, lidas, observadas, vividas durante a pesquisa” (CURY, 2011,
p. 231) por intermédio da oralidade e de registros escritos. Assim, a discussdo desses temas
desenvolve-se em uma analise narrativa, isto €, a partir dos argumentos presentes nas
narrativas de seus depoentes uma nova narrativa é elaborada para compor a trama elaborada
pelo pesquisador.

Por intermédio de 19 cartas (estilo epistolar) destinadas a um personagem ficticio,
Fernandes (2011), por sua vez, apresenta sua tese sobre a formacdo do professor de
Matematica no Estado do Maranhdo. Nessa troca de correspondéncias, a autora estabelece um
didlogo com “tramas” levantadas em dezesseis entrevistas, permitindo ao leitor a
compreensdo de como se deu esse processo de formagdo desde a implantagdo do primeiro
curso de Matematica naquele estado. Elementos dessa sua analise podem ser encontrados na
décima oitava carta e em resposta a seu leitor ficticio.

Ja em Martins-Salandim (2012), como ja citado, encontramos elementos sobre “A
interiorizacdo dos cursos de Matematica no Estado de Sdo Paulo” concentrados na década de
1960, periodo em que se ampliou a oferta desses cursos na regido. Trata-se de um trabalho de
natureza historiografica que se desenvolveu em dois momentos distintos: o estudo das
singularidades e o estudo das convergéncias, ja discutidos neste trabalho.

A investigacdo de Macena (2013), por sua vez, realizou-se em Jodo Pessoa (PB) e
versa sobre a década de 1960 para tratar da formacdo e da pratica de professores de
Matematica. Fazendo uso de procedimentos da Histéria Oral, a autora entrevistou onze
professores naquele estado e, com esses relatos, compds sua narrativa, detendo-se as
semelhangas e as singularidades para elaborar sua trama. Assim, ela narra 0 que vivenciou
acerca da formacéo e da préatica docente e, na medida em que relata, novos temas surgem e

sugerem a busca de fundamentagéo em outras leituras disponiveis.
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No Estado do Parand, encontramos o trabalho de Staniszewski (2013): “Uma
investigacdo sobre o Ensino da Matematica nas escolas polonesas em Sdo Mateus do Sul”,
que objetivou investigar vestigios histdricos da Educacdo Matematica da cultura escolar no
final do século XIX até 1938. Nesse trabalho, compde-se um cenario geral da educacéo e da
cultura polonesa nessa regido a partir de quatro depoimentos (de senhoras com idades de 74 a
100 anos). A narrativa apresenta trechos de falas dessas senhoras junto aos argumentos da
pesquisadora. Nessa analise narrativa, a autora procura compor um cenario sobre 0 ensino
daquela época naquela regido.

Silva (2014), que também forneceu subsidios tedricos para esta pesquisa, analisa em
sua pesquisa de doutorado as narrativas de quinze professores das escolas de Santa Catarina:
“Sobre as feiras catarinenses de Matematica e as praticas e concepgdes sobre o ensino e
aprendizagem de matematica” ao longo de 25 anos de desenvolvimento do evento no Estado,
tragando entdo uma historiografia. Na analise paradigmatica®® de suas narrativas, a estudiosa
procurou “[...] detectar convergéncias e divergéncias em cada depoimento e entre 0s varios
depoimentos coletados” (SILVA, 2014, p. 183) com vistas a entender, a atribuir significados e
a elaborar uma narrativa final sobre “feiras catarinenses de Matematica” e “a formacdo do
professor nos anos iniciais” a partir de um panorama.

Também a tese intitulada “A quinta historia: composi¢des da Educacdo Matematica
como area de pesquisa” foi considerada para este estudo. Nela, Fernandes (2014, p. 17)
procurou “[...] elaborar compreensfes de como uma area de pesquisa, a Educagéo
Matematica, se constitui”. No seu movimento de pesquisa, ao invés de empreender a
investigacdo a partir de uma perspectiva da narrativa de experiéncia, o autor preferiu
enveredar pela experiéncia da narrativa, modo em que a vida de pesquisadores em Educacgéo
Matematica atravessam a pesquisa, sem discursos totalizantes e sem buscar formas, mas
efeitos. A base metodoldgica dessa pesquisa esteve ancorada nos memoriais®* - escritas
(auto)biograficas — de seus colaboradores. Assim, para a analise, utilizaram-se dois tipos de
narrativas: 0s memoriais e as entrevistas® realizadas com trés professores que participaram

ativamente de diferentes movimentos de constituicdo da Educacdo Matematica no pais. A

20 A analise paradigmatica procura encontrar, nas narrativas, temas comuns ou grupos conceituais (SILVA, 2014,
p. 183).

1 O autor escolheu essa perspectiva teérico-metodoldgica depois de ter conhecido os trabalhos de Fernanda
Malinosky Coelho da Rosa e ser orientado pela Profa. Dra. lvete Maria Baraldi (UNESP), além dos estudos de
Ana Claudia Molina Zaqueu, orientada pela Profa. Dra. Heloisa da Silva (UNESP).

22 Na perspectiva do autor as entrevistas sao disparadas pelos memoriais.
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cada capitulo, o autor coloca sua irreveréncia literaria e suas compreensdes, narrando cinco
historias que sdo inspiradas pelo conto a “Quinta Historia”, de Clarice Lispector.

No Estado de Minas Gerais, 0 GHOEM tem parte de seu mapeamento realizado pela
pesquisa “Um lugar: muitas historias — 0 processo de formacéo de professores de Matematica
na primeira instituicdo de Ensino Superior da regido de Montes Claros/ norte de Minas Gerais
(1960-1990)”, realizada por Castro-Almeida (2015) que, valendo-se da Histéria Oral, ouviu a
narrativa de dezesseis professores, explorou documentos e, com as marcas percebidas,
elaborou sua narrativa.

Como visto, todos esses autores estiveram conosco nesta pesquisa, ora inspirando
nossa metodologia e analise, ora nossos usos e formas. Cada um, de maneira mais ou menos
irreverente ou ousada, fez uso de diferentes formas de pesquisar, apresentando ao meio
académico possibilidades de subverter e ao mesmo tempo desenvolver processos e
procedimentos que legitimam um estudo, quando sua estética escapa das formas comumente
utilizadas na academia.

A partir da leitura desses trabalhos e pela constante discussdo com nosso orientador e
com o grupo de pesquisa do qual fazemos parte, optamos por simular um ambiente proximo
as abordagens desenvolvidas pela Educacdo a Distancia. Além desse modo de escrita,
adotamos ainda metaforas, como a aquatica “navegar”. Quem ja participou de alguma
atividade em um ambiente virtual ja se deparou com expressdes como “navegar na internet”.
Na EaD, autores de cursos se valem dessas metaforas com a intencao de dialogar com pessoas
que estdo distantes fisicamente com vistas a amenizar essa distancia, proporcionando textos

que “conversam”, muitas vezes, de maneira menos formal.
Neto (2005, p. 02), contribuindo para essa discussao, explica que:

Na educagdo a distancia, quando procuramos minimizar as dificuldades
trazidas pela separacdo espacial e/ou temporal entre o0s agentes da
aprendizagem, uma meté&fora bem escolhida pode servir como meio de
aproximacdo através do compartilhamento de um referencial comum
reconhecido e valorizado por todos.

Em nossa pesquisa, fizemos uso de metaforas aquaticas, utilizando expressées como:
“passageiros”, “tripulantes”, “embarque e desembarque”, “milhas”, “navegar”, “porto”,
“mergulhar”, “rotas”, “ancorar”, ‘“atracar” e ‘“zarpar”. Enquanto produzimos, elas nos
auxiliaram na elaboragdo linguistica e fluida de nosso trabalho, unindo os caminhos

percorridos e possibilitando uma maior compreensao do texto.
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Logo em nosso inicio, utilizamos as metaforas: passageiros e tripulantes, tomando a
primeira por aquelas pessoas que se dispuseram a conhecer nosso trabalho, lendo e
indiretamente interagindo conosco em nossas compreensdes: nossos leitores. Em relacéo aos
tripulantes, que conceitualmente sdo todos aqueles que trabalham em um navio ou aeronave,
estes para nds sdo nossos principais colaboradores, aqueles que com seus ditos possibilitaram
nossas versdes: os entrevistados. Consideramos também tripulantes autores e pesquisadores
que interagiram em nossos foruns desde o inicio, ou ainda, que surgiram no decorrer das
discussOes realizando suas intervengdes. Tomamos, enfim, como tripulantes, todos aqueles
que trabalharam, revisaram e contribuiram, que direta ou indiretamente com seus estudos e

olhares nos auxiliaram nas entrevistas, na metodologia e analise.

As expressdes embarque e desembarque, por outro lado, foram utilizadas como titulo
dos modulos que indicam o inicio e o fim da pesquisa, discutindo o tempo que a antecede e
Ihe da inicio, pontuando os caminhos percorridos, as impressdes e as compreensfes aqui
desenvolvidas. A expressdo milhas, por sua vez, foi atribuida as distancias percorridas pela

investigacao.

Ademais, tomamos a metafora navegar como: ousar, investigar, estudar, produzir a
pesquisa. Navegar nesse caso seria percorrer e elaborar o estudo com base em um projeto
delineado inicialmente, porém, sem saber ao certo se o destino planejado sera alcancado.
Também ao navegar, experimentamos diversas paradas: paramos para entrevistar, para
transcrever, textualizar, analisar, ler, discutir, entre outros. Essa atividade nos coloca como
exploradores do trabalho de uma maneira geral. Exploracdo assimilada ao que fazemos na
internet, em que hiperlinks podem nos levar a rumos inesperados e a informagdes de diversas

naturezas por néo respeitarem fronteiras e dessa forma se enveredarem por um vasto oceano.

Em toda navegacdo entendemos que existe uma parada, que poderd ou nao
representar um porto final, assim como outros portos podem surgir a partir do que foi
navegado. Nesse contexto, a palavra porto, representa o local da nossa chegada. Toda
pesquisa, independente da forma como seja desenvolvida, ela traz consigo uma chegada, um
final. Este para n6s se materializa a partir de nossas compreensdes, quando nos propusemos a
caracterizar o curso investigado segundo nossos objetivos e a encontrar um porto para a
Licenciatura. Esse porto materializado por nossas compreensdes podera sofrer transformacdes
a partir de outros olhares. E mergulhar, nesse sentido, é aprofundar, penetrar em oceanos de

informagdes, claro que com um proposito, cuidado e planejamento: é descer mais fundo, é
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explorar de forma mais sistematica aquilo que atende ao nosso objetivo de acordo com as
rotas, os caminhos percorridos pela navegacdo, pela nossa pesquisa. Entretanto, trajetorias

tracadas a priori podem tomar rumos diferentes.

Ancorar, atracar, por sua vez, representam parar, descer e observar o que ha naquele
porto. Parar para refletir sobre o trajeto, relacionar experiéncias anteriores as novas, criar
relagcbes entre o estudo proposto. Zarpar, por outro lado, seria continuar a navegacéo, a

investigacao.

Frente ao exposto, na estrutura geral deste trabalho, utilizamos a metafora para
aproximar uma produc&o cientifica da estética utilizada na EaD, qual seja: aquela dividida em
modulos. Todavia, além do uso de metaforas, buscamos tambem uma forma proxima daquela
trabalhada na EaD e para isso simulamos dois recursos disponibilizados pelo Moodle,
plataforma escolhida por tratar-se de um software livre e colaborativo e por ser utilizada nas

Universidades Federais que oferecem o Ensino Superior a distancia, como é o caso em estudo.

Esse ambiente, o Moodle®, possui dois médulos distintos: um com recursos
utilizados para disponibilizar textos relacionados as disciplinas e seus conteidos e outro com

atividades, destinado ao desenvolvimento de exercicios e de produc¢des de textos avaliativos.

No modulo recurso, encontramos: arquivo, livro, pégina, pasta, rétulo e URL,
ferramentas que possibilitam aos estudantes um estudo autdnomo, seja por meio da leitura de
textos ou de outras midias. J& no moédulo atividade, encontramos: chat, férum, wiki, escolha,
glosséario, licdo e questionario, secdo repleta de atividades que podem auxiliar o trabalho do
professor na avaliacdo da disciplina. Essas atividades sdo classificadas como sincronas® e
assincronas® e ficam postadas no ambiente, com a opcéo de acompanhamento por pontos,
notas ou porcentagens (MORAIS, 2012).

Nosso trabalho simula recursos desses dois mddulos. Em relacdo ao primeiro,
fazemos uso de “pagina”, representado pelos textos Guia de navegacdo, O embarque,
Navegando por mares desconhecidos, Ditos de uma tripulacdo e no Modulo O desembarque.
Optamos por esse recurso porque, ao simula-lo no Moodle, consideramos ser ele o mais

adequado para a disposicdo dos textos para leitura, ainda que, em alguns momentos, tenha

2 Importante esclarecer que o Moodle est4 na vers&o 3.1.1(2017) diferente da versdo da instituicdo 1.9 e 2.2 em
alguns cursos.

%A Comunicagdo Sincrona, entendida como aquela que é realizada simultaneamente, em tempo real, é
disponibilizada pelos chats.

%A Comunicacdo Assincrona é entendida como aquela que ndo ocorre exatamente a0 mesmo tempo, nao-
simultanea.
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apresentado alguns problemas quanto a formatacdo de fontes e paradgrafos, o que nao
encontramos ao simula-lo no texto deste trabalho, fora do AVA.

Do modulo atividade, utilizamos o forum para narrar nossa andlise. Ele, no AVA,
possui quatro categorias: forum de discussao simples; férum geral; férum cada usuario inicia
apenas um novo topico e o forum de perguntas e respostas. Na primeira categoria, o forum de
discussdo simples tem inicio a partir de um Unico tdépico em uma Unica pagina. Suas
mensagens sao disponibilizadas de forma continua numa mesma tela. Essa modalidade é
usada para organizar discussdes com foco em um tema, sobre o qual cada aluno podera

realizar uma leitura continua, refletir e participar da discussao.

Ja o forum geral é aberto a todos os participantes, ou seja, todos podem iniciar um
novo tépico quando desejarem. Além de muito utilizado, ele apresenta as discussdes de cada
tematica em blocos, com informacGes sobre 0 niimero de pessoas que participaram, postaram
e interagiram com respostas. Por outro lado, no forum: cada usuério inicia um novo topico é
permitida a abertura de apenas um assunto para discussao; porém, todos podem responder
livremente as mensagens, sem limite de quantidade. Na ultima categoria, o férum de
perguntas e respostas, o usuario pode ler as mensagens de outros participantes e comecar a
interagir somente depois de postar algo sobre a discussdo. Dessa forma, permite que a
primeira mensagem de cada usudrio seja original e independente (MORAIS, 2012).

A diferenca entre uma categoria e outra se encontra na forma em que s&o
disponibilizados e também em como os feedbacks se estabelecem a partir de uma resposta.
Encontramos nesse recurso de atividade um potencial para discussdo, interacdo e informacéo
sobre certo tema. Pessoas interagem por ele colocando posi¢cdes sobre certo assunto em
debate, mediadas na maioria das vezes por um tutor/moderador. No entanto, todos que

participam possuem a liberdade de discutir e mediar a discusséo (MORAIS, 2012).

Articulamos nosso texto analitico a partir de um férum no formato ‘discussao
simples’. Escolhemos essa categoria depois de testar no ambiente virtual todas as citadas
anteriormente, simulando as discussdes e verificando qual das categorias poderia nos trazer
um dialogo mais continuo no que diz respeito a sua estrutura. A partir do teste realizado,
entendemos que nesse forum a disposicdo dos didlogos apresentava-se num formato mais
adequado a nossa proposta, pela qual “mensagens sdo disponibilizadas de forma continua”,
numa mesma tela, e ndo em “blocos”, possibilitando um acompanhamento mais fluido por

parte do leitor. Usamos esse recurso para o forum Inicio da navegagdo e também para a
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producdo de nossa analise narrativa, 0s quais nomeamos: Movimentos e rumos iniciais de
uma Licenciatura em Matematica a distdncia e Ancorando em um porto, vislumbrando

outros...

E importante enfatizar também que, no decorrer da pesquisa, surgiram outras ideias
relacionadas a utilizacdo do Moodle. A primeira delas foi disponibilizar todo o texto do
trabalho no recurso férum. Com isso, colocamo-nos como leitores, pensando em como seria
ler um trabalho dialogado do inicio ao fim, o0 que a principio nos pareceu interessante. No
entanto, ao pensar em como seria esse dialogo na discussdo metodologica, por exemplo,
indagamo-nos também sobre como poderia ser cansativo ao leitor percorrer essa forma

textual. Por esses motivos, ndo conseguimos prosseguir com essa primeira ideia.

Depois, pensamos em utilizar diversos recursos do Moodle, aléem de pagina e forum.
O livro, por exemplo, foi uma ideia que surgiu como uma possibilidade de disponibilizar os
videos e os dudios das entrevistas, entre outros. Nessa etapa, nossa intencdo era disponibilizar
toda a pesquisa diretamente no AVA, para que outros pesquisadores e leitores pudessem
conhecé-la e talvez até mesmo interagir com a pesquisa. Porém, manter a pesquisa
definitivamente nesse ambiente implicaria decisdes maiores e a disponibilidade do servidor da
Universidade: “por quanto tempo o trabalho ficaria disponivel? Quem acompanharia, com o
passar do tempo, as discussdes no ambiente? Como se daria 0 acesso a esse ambiente que é
restrito?”. Com todas essas questdes e com a impossibilidade de alterar postagens no férum
do AVA (ap6s uma hora de postagem, a mensagem nao pode mais ser editada), abandonamos

essa ideia também.

Decidimos entéo trabalhar o forum no inicio do trabalho e também na anélise, mas de
forma simulada, pelo proprio editor de texto, a partir do qual tentamos exercitar uma estética
semelhante a de um férum no AVA. Prosseguimos entdo com essa categoria de discussao e
com 0 recurso pagina, por entender que ambos poderiam ser trabalhados de forma simulada

€m nosso texto.

Além das metaforas e dos recursos simulando o Moodle, também mobilizamos a
ficcdo. Seu uso encontra-se em varios momentos deste trabalho, principalmente em nossa

analise. Ficcionamos®® quando caracterizamos nosso trabalho como um ambiente virtual;

% Utilizamos aqui a expressdo inspirados no uso elencado por Miguel et al, realizado por Nietzsche, como
imaginar, fantasiar ou inventar (entre outros) (MIGUEL et al, 2015, p. 190).
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quando criamos os avatares?’, personagens para discutir nossa producéo analitica e também
quando elaboramos uma situacdo que ndo ocorreu de fato. Em nossa criacdo, € importante
salientar: ainda que a fisionomia desses colaboradores se aproxime daquela real de alguns de
nossos interlocutores, suas falas se confundem entre um e outro personagem: ora se
aproximam da fala “original” e ora representam nossos entendimentos sobre o que foi dito,

segundo nossa analise e compreens&o.

A ficcdo surge entdo como possibilidade de responder a alguns questionamentos que
nos surgiram quando optamos por realizar nosso exercicio analitico no formato de um férum.
Como poderiamos colocar nossos depoentes para discutir em uma situacéo inusitada a eles,
sem suas permissdes previas e entendendo que o que disseram em suas entrevistas o fizeram a
nos, frente a nossas perguntas, expressdes etc.? Assim, como uma fala entdo desconexa

poderia ser recortada e colada em um novo contexto?

Outras questdes surgiram nesse processo: como seria estruturado esse dialogo?
Como fazer as partes dialogarem numa continuidade respeitando a comunicagdo assincrona?
Quem participaria dessa discussdo: personagens reais, aqueles com caracteristicas proximas
aos reais ou, ainda, alguns totalmente diferentes dos reais? Como caracteriza-los em sua

forma fisica e linguistica? Que nomes atribuir a eles?

Procuramos esclarecer tais indagacfes ao incorporar a nossa pesquisa uma producao
linguistica que resultasse em uma historiografia composta a partir de dialogos criados no
recurso forum e mediados por personagens ficticios. Nessa composicdo historiografica ‘nossa
anélise’, ndo procuramos apresentar fatos ocorridos, mas “o que se diz hoje sobre um

determinado tema historico” (PINTO, 2015, p. 869), potencializando-o e problematizando-o.

Dessa maneira ao compor nossas compreensdes, decidimos entdo criar personagens
na forma de avatares® e lhes atribuir uma identidade e algumas caracteristicas fisicas,
procurando aproximar, na medida do possivel, tais caracteristicas ao que ocorre em um férum

do ambiente Moodle.

Nosso “flerte” com os personagens “reais” se deu a partir de algumas semelhancas

fisicas de nossos avatares, mas, principalmente, por peculiaridades dos modos de falar de

2 Manifestacéo corporal de alguém no espaco cibernético. Criados no site:

<http://orig09.deviantart.net/8da2/f/2008/028/3/0/anime_face _maker vl 0 by gen8hedgehog.swf>. Acesso em
15 de setem. de 2016.

28 Manifestacéo corporal de alguém no espaco cibernético. Criados no site:
<http://orig09.deviantart.net/8da2/f/2008/028/3/0/anime_face _maker vl 0 by gen8hedgehog.swf>. acesso em
22 de out.de 2016.



http://orig09.deviantart.net/8da2/f/2008/028/3/0/anime_face_maker_v1_0_by_gen8hedgehog.swf
http://orig09.deviantart.net/8da2/f/2008/028/3/0/anime_face_maker_v1_0_by_gen8hedgehog.swf
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nossos depoentes, levemente incorporados em nossa fic¢cdo. Nao tivemos nenhum critério
especifico para a criagdo dos nomes desses personagens, sendo esta aleatoria: Jodo, Carmem,

Olga, Vera e Sueli.

Importante notar também que a estrutura e o diadlogo estabelecido tentaram se
aproximar grandemente de um forum original, tanto no que tange a estrutura estética como ao

desenvolvimento do tema e, a partir deste, os demais subtemas foram se constituindo.

Em nosso primeiro movimento de analise, optamos por iniciar uma discussao a partir
de uma imagem com os polos iniciais da Licenciatura em Matematica a distancia (ver Figura
05). A partir dela, percorremos as falas de nossos colaboradores, buscando nelas marcas,
elementos e impressfes deixadas por cada um deles, lembrancgas que pudessem remeté-los a

imagem proposta.

A partir dessa provocacdo inicial, procuramos discutir esse momento com falas
proximas a de nossos colaboradores, elaborando um didlogo que nos apontasse as diversas
singularidades percebidas. Essa aproximacao foi realizada intencionalmente, com o proposito
de fazer surgir os demais elementos percebidos pela pesquisa, aqueles que ja haviamos
vislumbrado em momentos anteriores, nos processos de transcri¢cdo e textualizacdo. Essa
discussdo apresentou, de forma geral, marcas singulares a cada versdo e também elementos
comuns a todos os depoimentos. Essas singularidades e continuidades sdo retomadas no

proximo férum e também em nosso desembarque.

No ultimo férum, além desses personagens, pudemos contar com a participacao e
com a contribuicdo de mais seis, entre eles, pesquisadores, autores e também nossos
avaliadores no momento da qualificacdo, os quais identificamos com os nomes de Bethania®,
Juliana®, Mara®, Elisa®, Carlos® e Humberto®, personagens incorporados & nossa anélise

por realizarem apontamentos e sugestdes tedricas que julgamos pertinentes e interessantes.

% personagem criado para discutir elementos apresentados no texto “Um estudo da criacdo e desenvolvimento de
licenciaturas em Matematica na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul” (BITTAR; NOGUEIRA, 2015).
% personagem criado para discutir elementos do texto “Memorias da Licenciatura Curta Parcelada de Ciéncias
no Mato Grosso do Sul: varios olhares” (GONZALES, 2014).

3! Personagem criado para discutir elementos da tese “Uma, nove ou dez narrativas sobre as licenciaturas em
Ciéncias e Matematica em Mato Grosso do Sul” (SILVA, 2015).

%2 personagem criado para discutir apontamentos apresentados na Banca de Qualificacdo deste trabalho (Chiari,
2016).

% Ppersonagem criado para discutir apontamentos apresentados na Banca de Qualificacdo deste trabalho
(Fernandes, 2016).

4 Personagem criado para discutir elementos do texto “O papel da interagdo e as diferentes abordagens
pedagogicas de Educacdo a Distancia” (VALENTE, 2010).
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A participagdo desses ‘novos’ personagens com suas pesquisas e percepcfes nos
auxiliou a entender e a discutir nosso tema de investigagdo com um maior aprofundamento
sobre as marcas e 0s elementos que emergiram nas discussdes. Discutimos as singularidades e
as continuidades encontradas nos discursos de nossos tripulantes, cujo curso entendemos: ora
como uma continuidade, ora como singular. Procuramos, enfim, tragar aqui uma

historiografia.

[...] Nosso entendimento a respeito da producédo historiografica ndo é uma
mera transformacédo do ocorrido em um texto, mas uma producdo que se
refere a certo momento vivido concernente a uma escrita, ndo da experiéncia
vivida, mas de uma escrita a partir da experiéncia vivida (PINTO, 2015, p.
867).

Ao ficcionar essas “diversas vozes e versdes”, Pinto (2015, p. 863), propds uma
producdo historiogréfica inspirada na filosofia da linguagem de Wittgenstein, aos moldes de
um debate radiofonico sobre o Projeto Minerva. Um debate ficcional muito préximo ao que
apresentamos neste trabalho, que, por outro lado, diferencia-se pelo uso de outros jogos de
linguagem, outras abordagens. O autor ao explicar a ficcdo realizada no debate, traz como
exemplo as fotografias compositas de Wittgenstein como uma metéfora para a discussdo do
estatuto epistemoldgico dessas narrativas, uma foto de todos e de ninguém. Dessa forma, ele
aproxima o debate criado a composi¢do dessas imagens, em que cada camada acrescenta
tracos a imagem final, que ndo é, essencialmente, nenhuma das camadas ou a juncdo
“perfeita” de todas elas: tracos sdo reforcados por repeticdes, outros simplesmente somem,
outros, ainda, surgem das imperfei¢cdes de cada foto (PINTO, 2015). Nosso fazer aqui inspira-
se, de certa forma, nesse modo de tratar a ficcdo e a producdo historiogréafica.

Esta producdo nos proporcionou o exercicio de uma estética ndo usual no meio
académico, pela qual exercitamos outras possibilidades de linguagem e de géneros textuais.
Conseguimos, assim, produzir um texto historiografico com uma linguagem mais coloquial,

colocando-nos ora na posicdo de leitor, ora de mediador, ora de participante.

Segundo Pinto (2015, p. 879,) nesses momentos:

[...] Resta-nos produzir, criar novas imagens, novos textos ou sonetos que
sejam de todos ou de ninguém — num sentido essencial — que nos movimente
nas reflexdes sobre nossos temas de estudo e sobre nossas praticas
cotidianas.



61

Entendemos que “utilizar a ficgdo como uma possibilidade de teorizagdo em
Educacdo Matematica, de maneira geral, ainda ndo parece caber nos pardmetros e terrenos
das pesquisas académicas”’(SILVA; SANTOS, 2012, p. 119). Apesar disso, acreditamos ser
esse um exercicio proficuo e que possibilita, por meio de sua forma, dizer coisas que outros
formatos ndo permitem, provocar sensagdes que outros formatos ndo poderiam, forgar nossos

discursos e plausibilidades de forma especifica a cada formato adotado.
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MODULO 3: Ditos de uma tripulago

~  Magda Cristina Junqueira Godinho Mongeli

Entrevista com a Profa. Ms. Magda Cristina Junqueira Godinho Mongelli, ocorrida na Sala
do Grupo de Pesquisa Historia da Educacdo Matematica em Pesquisa (Hemep), na Unidade
VIl da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no dia 30 de setembro de 2015,
em Campo Grande — MS.

Duracéo: 2 horas 05 min e 49 s.

Figura 3 — Magda Cristina Junqueira Godinho Mongli (momento da entrevista)

Ana Claudia: Hoje, dia 30 de setembro, estamos na UFMS, na Sala do Grupo Hemep. Eu,
Ana Claudia Lemes de Morais, mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo
Matematica aqui da instituicdo, meu orientador, Prof. Dr. Thiago Pedro Pinto, com a Profa.
Ms. Magda Cristina Junqueira Godinho Mongelli, para realizar a entrevista relacionada a
minha pesquisa sobre o curso de Licenciatura em Matematica a Distancia.

Bom dia, professora Magda.
Magda: Bom dia!

Ana Claudia: Inicialmente quero agradecer por participar da nossa pesquisa. Tenho certeza

de que a senhora nos trara muitas informag6es. Muito agradecida.

Magda: Eu que agradeco.
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Ana Claudia: Professora, como inicio de conversa, eu gostaria que a senhora se apresentasse.

Magda: Bom, sou professora da UFMS ha 23 anos. Comecei minha trajetoria em Corumba.
Entrei na UFMS como professora substituta no Curso de Matematica em Corumba, prestei o
concurso e passei, mas ainda fiquei como professora substituta por mais dois anos. Naquela
época, demorava muito para ser chamada para assumir o concurso. Depois de tomar posse, fui
para Sdo Paulo. Fiquei 4 anos em Sdo Paulo e de la vim direto para Campo Grande,
assumindo aulas no Curso de Matematica, onde continuo até hoje. Meu trabalho sempre
esteve focado na Formag&o de Professores de Matematica, € assim desde que entrei. Minhas
disciplinas no Curso de Matematica sdo as Praticas de Ensino e Estagio Obrigatorio e quando
necessario ministro outras disciplinas, como: Geometria I, Geometria Il, Calculo, Vetores e

Geometria Analitica e Algebra Linear.

Ana Claudia: A sua formacdo profissional teve inicio quando? Formou-se em que &rea e

instituicao?

Magda: Eu fiz Graduacdo na UFMS e depois fiz Especializagcdo em Ensino de Ciéncias. No
tempo que estive em S&o Paulo, na USP**, fiz disciplinas voltadas ao Ensino da Matematica.
Quando voltei para Campo Grande, fiz 0 Mestrado em Educacéo.

O gue mais vocé perguntou? [risos].

Ana Claudia: E isso mesmo. Professora, como foi 0 seu ingresso na profissdo, qual foi a

primeira instituicdo em que trabalhou, lembra-se dessa época?

Magda: Bom, eu sou do Parana. Vim para Campo Grande porque se ouvia um boato de que
iria sair o Curso de Computagéo aqui na UFMS e entdo eu vim para ca. Eu tinha passado em
Administragéo e Direito em Umuarama, na cidade onde eu morava, mas eu tinha uma queda
grande pela Matematica e la ndo tinha o Curso de Matematica. Mas, como 0 curso ndo
comegava, nesse meio tempo, eu me apaixonei pelo Ensino de Matematica. Na época tinha o
Laboratério de Ensino de Matemética (LEMA®®) que era utilizado pelos alunos do curso. O
laboratdrio ficava aberto os trés periodos e usdvamos 0 espaco para jogar xadrez e aprender a

utilizar os jogos e os materiais didaticos. Esse espaco também era ocupado aos sabados, nos

% Universidade de S&o Paulo. Instituicdo publica mantida pelo governo do estado brasileiro de S&o Paulo.
% LEMA — Laboratério de Ensino de Matematica do INMA (Instituto de Matematica).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
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quais traziamos os alunos da Escola Publica e trabalhdvamos com a resolucéo de situacdes-
problema. Nesta época, eram produzidas as revistas do LEMA, que envolviam os materiais do
laboratério. Quando comecou o Curso de Computacdo eu ja tinha mais interesse pelas
disciplinas voltadas para Educacdo. Era um espaco que nos, alunos, utilizdvamos muito. Eu
acho que foi a partir dai que muitos colegas tiveram seu foco voltado para o Ensino de
Matemética.

Ana Claudia: Professora, a senhora comecou atuar direto na UFMS ou trabalhou na

Educacédo Bésica primeiramente?

Magda: Direto? Néo, ndo! Durante a graduacao eu ja ministrava aulas na Educacao Basica.
Trabalhava e estudava. Eu comecei numa Escola Adventista, era conhecida por Batatinha®,
por intermédio de um colega de curso que me chamou para trabalhar nesta escola. Como eu
morava proximo, comecei a ministrar aulas 4.

Assim que me formei fui para a Escola Arlindo de Andrade Gomes®, trabalhar junto
com o professor Ivo Leite®®, que é o professor aqui do Curso de Quimica da UFMS. Na
Escola Arlindo participei de um projeto que era voltado a Iniciacdo Cientifica, e nos finais de
semana, ministrdvamos aulas para que os alunos pudessem ter condicBes de passar no
vestibular. Um dos focos era o vestibular e o outro foco era proporcionar aos alunos o
trabalho com projetos. Depois de formada, eu comecei 14, participando de Feiras de Ciéncias
Nacionais e Internacionais. Tivemos grandes conquistas. Os alunos daquela época entraram
na universidade e hoje alguns séo professores aqui na Universidade.

Nosso trabalho comecava desde que o aluno entrava na escola. A gente trabalhava
desde as turmas do Pré-escolar até as turmas do 1° ao 4° ano. Acompanhavamos e ajudavamos
as professoras dessas turmas no desenvolvimento de projetos.

Além dessa escola, eu havia passado no concurso municipal, entdo, comecei a
ministrar aulas no municipio também. Trabalhava nesta Escola Municipal*® do 5° ao 8° ano,
eu ndo vou lembrar o nome dela, era la perto do aeroporto. Nessa época, também assumi
algumas substituicbes numa escola particular. Eu tinha os trés tempos e foi assim durante dois

anos. Nesse periodo, um ex-colega da universidade, que era professor em Corumba me

%7 Colégio Adventista da época, denominado Batatinha.

% Escola Estadual, criada pela Lei Complementar n° 31 de 11/10/1977.

% |vo Leite Filho, professor Dr. Adjunto da UFMS. Trabalhou na Escola Arlindo de Andrade Gomes de (1993-
1998).

“ Escola Municipal de Primeiro Grau Nagibe Raslan, atuou na instituicio em 1991.
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convidou pra ir para l&: “vem pra cd, estamos precisando de professor. A gente ndo consegue
professor substituto na UFMS. Vem e fica até abrir concurso”. Entdo, fui para Corumba.

Em Corumba eu trabalhava de manh4, a tarde e a noite. De manha, com os alunos do
5° a0 8° ano, & tarde no antigo Cefam™*, que era um curso de Formagcdo de Professores para o
Magistério e a noite no Ensino Superior, no Curso de Matematica.

Essa é a minha passagem desde o comeco da minha carreira até chegar aqui na
UFMS.

Ana Claudia: Sobre a estrutura das escolas, nessa época, 0 que a senhora consegue se

lembrar?

Magda: Olha, nas escolas que passei, por exemplo, o aluno tinha mais respeito pelo
professor, um ponto que acho importante e que estd faltando hoje. O professor era mais
preocupado com o que ele tinha que ministrar, hoje ndo percebo muito isso.

Essa histdria de passar o aluno, sem 0 minimo necessario de conhecimento, nao deu
certo. Os professores dizem que a coordenacdo cobra porque o aluno tirou nota baixa e ja
pede um trabalho, isso tem acontecido muito, é o relato de vérios alunos formados.

Naquela época ndo tinhamos os recursos de internet, estava comegando. Tinhamos o
mimedografo, porém, nem sempre tinhamos papel e assim ndo tinha como preparar atividades,
ndo é? Na maioria das vezes acabavamos usando o livro didatico. O papel fornecido pela
escola era mais usado para prova. Ndo tinhamos os recursos que temos hoje para trabalhar
com estes alunos, logo, ndo dava para fazer muita coisa, mesmo que tentassemos construir a
maior parte dos materiais usando sucatas.

Em Corumbd, fui para a Escola dos Padres*®. Era uma escola muito rigorosa. Havia
um controle muito grande, havia um padre toda hora passando na porta da sala de aula,
olhando o que estava acontecendo e 0 que vocé estava fazendo. Tinha que ministrar o
contetido, conforme estava no livro. J4 no Cefam, era bem mais tranquilo, podiamos fazer de
tudo, levar o aluno para o patio, sair de dentro da escola. Essas eram as realidades.

Nas escolas do estado e do municipio ndo se tinha muitos recursos para trabalhar e,

apesar de hoje ter mais recursos, ndo estdo sendo usados, ndo é? Estdo l&. Houve uma

*! Centro de Formagéo e Aperfeicoamento do Magistério.
*2 professora remete-se ao ensino atual, que trabalha com a recuperagéo paralela.
3 Escola Salesiana Santa Tereza (1992). Atualmente Faculdade Salesiana Santa Teresa — FSST.
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evolucdo muito grande, hoje temos as salas de informatica nas escolas e diversos materiais
didaticos, mas estdo guardados em algum lugar.

Quando eu vim para Campo Grande, para a Universidade Federal, faziamos muitos
trabalhos em conjunto com os professores do Curso de Matematica. Reuniamos em grupo,
estudavamos e discutiamos propostas de atividades ou de materiais didaticos e em seguida
aplicadvamos nas escolas municipais ou estaduais de Campo Grande esse material produzido.
As vezes passdvamos um ou dois dias numa escola trabalhando com os alunos e com 0s

professores.

Ana Claudia: Entédo, depois de todas essas experiéncias profissionais, a senhora ingressou na

UFMS, pode nos dizer como foi esse ingresso?

Magda: Fiz meu concurso em Corumba, para Andlise Real. Na época, passaram trés
professores. O que passou em primeiro lugar, foi para a UFGD e eu, como passei em 2° lugar,
acabei vindo para Campo Grande, outra professora que estava no campus de Paranaiba**, foi

para outra universidade.

Ana Claudia: Antes da abertura do Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia da
UFMS, a senhora teve outras experiéncias em EaD?

Magda: Sim. N&o é que tive outras experiéncias, comecamos™, isto é, a Educacdo a Distancia
comeca em 1991, com um grupo de professores escolhidos para ministrar aulas em um curso
de especializacdo. Especializacdo em Ensino de Ciéncia e Matematica, oferecido aos
professores como complementacdo de carga horéria, chamado de Parceladas*®. A histéria da
EaD na UFMS tem inicio ai e quem pode falar sobre isso é o professor Lino*’. Fui convidada
para ministrar uma disciplina, na época eu estava em Corumba e acabei ndo aceitando essas

aulas, pois estava com meu pai muito ruim e ndo foi possivel.

* Municipio situado no estado de Mato Grosso do Sul, a 410 km da capital Campo Grande, com populag&o
estimada de 42 mil habitantes.

** professora folheia papéis nesse momento.

*® Cursos de Licenciatura Plena desenvolvidos por etapas (geralmente no periodo de férias), iniciados na década
de 1960. Projeto que visava habilitar professores a fim de amenizar o problema da atuag&o no ensino basico de
professores sem formacéo especifica.

" Anténio Lino Rodrigues de Sa. Professor Ms. Adjunto da UFMS. Na época coordenador da EaD na UFMS.
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Mais tarde fui convidada novamente para ministrar uma disciplina no Curso de
Pedagogia na modalidade a distancia. lamos para os municipios e ficavamos la uma semana

ministrando aulas. Foi assim que eu comecei na EaD.
Thiago: Essa Licenciatura era das Parceladas?
Magda: Sim, das Parceladas.

Thiago: Para Matematica também?

Magda: Sim. No caso deste curso, foi a Secretaria de Educacdo que fez o convite a
Universidade para capacitar seus professores. Quem pode falar sobre isso é a Heloisa*®, ela
realmente participou desse momento. S6 lembro que fui convidada e ndo pude participar
desse momento inicial. Nesse molde, quem fazia parte da organizagdo desse curso é o
professor Lino é ele que dé inicio a Educacdo a Distancia aqui na UFMS.

Comeca-se, entdo, a pensar na possibilidade de ter outros cursos de licenciatura na
modalidade a distancia. Agora, ja estamos no comeco do ano 2000, comeca 0 primeiro Curso
de Pedagogia na UFMS, na modalidade a distancia. Nesse curso havia uma disciplina
chamada Contetudos e Metodologia de Matematica para as Seéries Iniciais. Como nessa
disciplina entravam 100 alunos, nés dividiamos essa disciplina em duas turmas. Uma minha e
a outra era da professora Heloisa. famos a esses polos para 0s encontros presenciais e também
deix&vamos as atividades a distancia, que deviam ser cumpridas pelos alunos.

3% e de Sao

Estou falando do Curso de Pedagogia oferecido nos polos de Camapu
Gabriel do Oeste®®. No polo de Coronel Sapucaia®, os professores que ministravam essa
disciplina eram o professor José Luiz> e a professora Marilena Bittar>. E assim que comeca a

minha participagdo nos cursos ofertados na modalidade EaD pela UFMS.

*® Heloisa Laura Queiroz Gongalves da Costa. Professora Msc. lotada no Instituto de Matematica (INMA).

* Municipio situado no centro de Mato Grosso do Sul, distante 137 km da capital Campo Grande, com
populacdo estimada em 13.625 mil habitantes.

> Municipio situado no interior do estado de Mato Grosso do Sul, localizado ao norte de Campo Grande capital
137 km, com populacéo estimada em 22.203 mil habitantes.

51 Municipio de esté situado no sul da regido Centro-Oeste do Brasil, no Sudoeste de Mato Grosso do Sul, com
populacdo estimada de 14 815 mil habitantes.

>2 José Luiz Magalhées de Freitas. Professor Dr. Titular do Instituto de Matemética da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul.

5% Marilena Bittar. Professora Dra. Titular do Instituto de Matemética da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul.
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Nessa eépoca, agora ndo me lembro se havia tutor, acho que sé tinha o coordenador
do polo. Néo tinha esse acompanhamento do tutor que tem hoje, era o professor que ficava

responsavel por tudo.

Ana Claudia: Entdo, essa experiéncia de EaD tem inicio na UFMS com as Parceladas?

Magda: Sim. Em 1991, tem inicio com as Parceladas e depois com o Curso de Pedagogia a
distancia, em Paranhos>*. A partir desses cursos, comegamos a pensar, junto com o professor
Lino, em agregar outros cursos, oferecidos nestes moldes. Nessa época, existia uma enorme
caréncia de professores formados em Matematica, em Fisica e em Quimica.

Com os professores do Curso de Fisica teve muita conversa, mas ndo foi possivel
oferecer o Curso de Fisica. Por outro lado, os professores do Curso de Quimica e o de
Biologia tiveram interesse em oferecer o curso a distancia. A questdo maior das discussoes era
que esses cursos necessitavam de laboratérios e o custo era muito alto. Quem iria financiar
este custo, a UFMS, a Secretaria de Educacao ou a Prefeitura?

Nesse inicio, o acordo era feito com a Secretaria de Educacao dos municipios e com
a Prefeitura. Nesse molde, quem pagava os professores que iriam ministrar 0 curso era a
Prefeitura e as salas de aula eram cedidas pela Secretaria de Educac¢do. A UFMS entrava com

0s materiais necessarios para o oferecimento do curso.

Ana Claudia: A UFMS entrava com a formacdo e a Prefeitura tinha uma contrapartida, é

isso? Ela tinha um convénio?
Magda: Era um convénio, esse das Parceladas, fechado com a Prefeitura, Secretarias
Municipais e a UFMS. O material didatico ou apostila produzida para o curso era custeado

pela UFMS.

Thiago: A Prefeitura arcava com as diarias e também com a parte de carga horéaria de

incentivo aos professores, é iss0?

Magda: Sim.

54 Municipio situado no Sudoeste de Mato Grosso do Sul, distante 469 km de Campo Grande capital, com
populacdo estimada em 12.350 mil habitantes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Sudoeste_de_Mato_Grosso_do_Sul
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Ana Claudia: Nessa época havia a Universidade Aberta do Brasil (UAB)?

Magda: Ndo. A UAB estava comecando a ser pensada, a ser moldada em cima desses
projetos que ja existiam aqui e em outras universidades. Projetos parecidos também existiam
em outros estados. Nessa época, estava pensando em implantar a UAB, mais ou menos no ano
de 2005, quando ela se apresenta como Universidade Aberta do Brasil. Em 2001 comegam as
discussbes e em 2005 tem inicio a UAB. O professor Lino da inicio as discussdes dentro da
Instituicdo, tentando fazer a Universidade oferecer esses cursos na modalidade a distancia.

Hoje estd um pouquinho melhor. Néo acredito que enxerguem a importancia desses
cursos, mas hoje a Universidade aceita mais do que antes.

O Curso de Matematica comeca a surgir a partir dessa nossa experiéncia no Curso de
Pedagogia. Perguntdvamos: “Porque ndo implementar o Curso de Matemadtica a Distancia?”
Cobrava-se muito da Universidade a questdo de ndo formar professores de Matematica e
também de ndo ter professores formados nos municipios de Mato Grosso do Sul.

Thiago: S6 para complementar, vocé estava falando que a EaD vem da falta de professores

no estado?

Magda: Isto. Precisavamos formar professores. Muitos professores que estavam dando aula
em nossas escolas, naquela época, tinham apenas a Licenciatura Curta®>.

O Curso de Matematica comeca nesse sentido, surge nesse contexto, tendo como
base o Curso de Pedagogia. Minha participacdo e da Heloisa se da em Camapud, Sdo Gabriel
do Oeste e Paranhos. José Luiz e Marilena em Coronel Sapucaia. Depois 0 curso se estende a
outros municipios.

No convénio, havia uma parceria com os prefeitos, eles pagavam os professores da
Universidade. Mais tarde houve um problema com pagamento, que fez com que muitos
professores desistissem de ministrar aula nesses cursos. No caso, a Marilena e o Jose Luiz,
também sairam, mas o motivo principal era porque os polos eram longe e com pouca
infraestrutura. Muitas vezes usavamos o carro da UFMS e o carro das prefeituras conveniadas
para locomocdo até os polos. No entanto, alguns municipios comegam a romper esse contrato,

de buscar os professores em Campo Grande. Acho que foi isto.

> Surgiu no pais a partir da Lei n. 5.692/71, em 1971. Essa licenciatura habilitava professores para o ensino
infantil e fundamental (1° grau) de duragdo menor que as chamadas licenciaturas plenas. Uma formacéo rapida e
generalista para atender a uma nova demanda de professores.
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Comecamos a pensar em oferecer o Curso de Matematica. Em 2001 ele é aprovado!
O projeto de Matematica é aprovado no MEC! No entanto, comeca uma demora em ser
aprovado aqui na Universidade. Quando estava tudo certo para comecar, 0 MEC pede para
esperar, porque estava surgindo a Universidade Aberta do Brasil. Estavam todos os cursos
novos aprovados. Tudo certo para comecar, ja tinha até mesmo acontecido o vestibular, mas
pediram para aguardar porque teria recursos da UAB, uma outra estrutura, bem diferente

daquela que a gente trabalhava.

Ana Claudia: Entdo, o Curso de Licenciatura em Matematica vem logo ap6s o curso de

Pedagogia? Como foram esses movimentos iniciais?

Magda: Sim. O professor Lino comeca o oferecer capacitagdes aos professores da UFMS
interessados em ofertar cursos na modalidade a distancia. Ele traz a professora Maria
Thereza®® de Cuiaba, onde a Educacdo a Distancia era mais forte, para oferecer esta
capacitacdo. Tivemos varios encontros com ela. Participavam principalmente os professores
que estavam trabalhando com disciplinas nos Cursos de Pedagogia. Além disso, vira e mexe,
o professor Lino convidava novos professores da UFMS, ora para ofertar algum curso, ora
para conhecer o que estava sendo discutido. Ele trazia professores de outros campus da
UFMS, pagava passagem e didria para aqueles que pretendiam participar de alguma forma.

Muitos professores da Universidade foram convidados para fazer parte desses cursos
e para oferecerem cursos na modalidade a distancia.

Com a implantagdo da Universidade Aberta do Brasil, comega o Curso de
Licenciatura em Mateméatica em sete polos: Agua Clara® — MS, Camapud — MS, Rio
Brilhante®® — MS, Sdo Gabriel do Oeste-MS, Cruzeiro do Oeste — PR, Siqueira Campos — PR
e lgarapava - SP.

Inicialmente, foi pensado para ser ofertado em Camapuéd e Sédo Gabriel do Oeste, mas
ofertamos o curso, ndo s6 no Mato Grosso do Sul, como também nos estados do Parana e S&o
Paulo. Nesses municipios, além do Curso de Matematica, também eram oferecidos o Curso de

Administracéo e de Pedagogia.

% Maria Thereza de Oliveira Azevedo. Professora Dr. Adjunta da Universidade Federal de Mato Grosso.

57 Municipio situado no estado de Mato Grosso do Sul, proximo a divisa com o estado de SP e distante 180 km
da capital, Campo Grande. Populacéo estimada em 14.474 mil habitantes.

%8 Municipio localizado a sudoeste de Mato Grosso do Sul e na fronteira com o Paraguai, com populagido
estimada em 23 181 mil habitantes.
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O grande problema do inicio do Curso de Matemética foi que ndo tinhamos
professores que queriam trabalhar no curso e nem para escrever o material do curso que era
uma exigéncia do MEC, a producdo do material. Entdo, novamente o professor Lino convida
todos os professores de Matematica da UFMS, eu apresento o curso e os convido a fazer parte

do grupo. Nesse inicio, ndo conseguimos agregar muitos professores.
Ana Claudia: Professora, fale mais sobre esse grupo montado.

Magda: Nesse inicio, somos eu e a professora Heloisa e o Curso de Matematica sendo
oferecido em sete polos. Os cursos comegam apenas no segundo semestre, por que estdvamos
aguardando todos os tramites relacionados a UAB, para conseguirmos 0S recursos
disponibilizados por esta Universidade, lembrando que ainda tinhamos que selecionar 0s
tutores e capacita-los.

Eu acredito que 0 nosso curso tem muito a ver com o que estava sendo feito no Mato

Grosso, devido aos contatos do professor Lino com a UFMT.
Ana Claudia: Qual era a sua funcdo nesse inicio: visitar os polos, ministrar aulas?

Magda: Primeiro, montando o Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia, isto €, escrevendo o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Matematica em EaD, que foi aprovado para dois polos pelo MEC.

Com a aprovacdo da Universidade Aberta do Brasil, comeca-se a producdo de
material didatico. Eu, juntamente com o professor Lino e com o professor Cristiano™, da
Computacdo, comegcamos a percorrer todos esses polos, no sentido de conversar com 0sS
prefeitos e secretarias e também para conhecer as escolas onde os cursos seriam ofertados.
Ficavamos uns trés dias em cada polo, trabalhando junto com a equipe para que 0S CUrsos
pudessem ser oferecidos pela Universidade Aberta do Brasil. Entdo, além da elaboragdo do
PPP eu estava envolvida, também, com a abertura dos polos e dos cursos.

Eu e a Heloisa iamos para esses polos apresentar o curso e convidar os alunos a
prestar vestibular. Acontece o primeiro vestibular para o Curso de Matematica EaD nos sete

polos e também as primeiras capacitacdes dos alunos com as tecnologias.

> Cristiano Costa Argemon Vieira. Professor Ms. Assistente da UFMS.
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No desenrolar do curso, ainda estdvamos com o problema de falta de professores
para trabalhar no curso, sempre tentando agregar novos professores. A partir disso, alguns
professores de Paranaiba comecam a fazer parte do Curso de Matemaética a Distancia.

Nessa época, eu estava como coordenadora dos sete polos. Disciplinas acontecendo e
materiais sendo produzidos. Um material produzido para o Curso de Pedagogia foi o livro®
do Zé e da Marilena. Feito com o apoio do professor Lino. Esse livro discute Contetido e
Metodologia de Matematica. Eu acho! Ndo lembro agora.

Na escrita do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), procurei colocar 0 maximo de carga
horaria presencial para cada disciplina. Entdo, o curso comeca a ser oferecido na modalidade
semipresencial, tanto é que quando vou para esses polos, como coordenadora, para explicar
como seria a estrutura do curso, surge, entdo, muitos problemas. Ao realizar o vestibular, o
aluno ndo prestou atencdo ou ndo leu o edital e |4 estd escrito que o curso era
“semipresencial”, que as aulas do curso seriam ministradas nos finais de semana: sexta-feira a
noite, sdbado manha e tarde e domingo pela manha. Os alunos achavam que 0 curso seria
totalmente a distancia, que iriam ao polo apenas para fazer a prova. Nesse momento perdemos
alguns alunos, porque eles ndo queriam ir ao polo assistir aula. Caso o aluno fosse de outra
cidade, ele teria que viajar quase todos os finais de semana para seu polo e assistir as aulas.

Ao prestar o vestibular, o aluno n&o pensou no custo, em como estar naquele polo,
praticamente todos os finais de semanas. Estes sd0 0s nossos primeiros alunos a evadir do
curso, justamente por esse motivo.

Sempre deixei claro que o Curso de Matematica seria semipresencial. Batemos forte
nesse ponto. Em outros cursos ndo era assim. O Curso de Administragdo, por exemplo, tinha
aula a cada 15 dias, praticamente era todo a distancia. Alunos compareciam apenas para fazer
prova.

Outro problema que surge, é que o professor do Curso de Matematica ficava no polo
até domingo e os professores de outros cursos comecaram nos forcar a tirar a aula do domingo
de manha. Assim, tiramos as aulas de domingo do curso. Nessa hora, 0 Curso de Licenciatura
em Matematica fugiu da estrutura pensada inicialmente. Ainda assim, continuo persistindo em
ter o maximo de momentos presenciais. Nos Calculos, por exemplo, eram quatro finais de
semana, ou seja, nas disciplinas mais pesadas a carga horaria era essa. Aulas as sextas-feiras,

aos sabados e aos domingos, além de ter um tutor online para os alunos de segunda a quinta-

% Livro: Fundamentos e Metodologia de Matemética para os ciclos iniciais do Ensino Fundamental. Campo
Grande: Editora UFMS, 2004. 267p.
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feira no periodo noturno. Eu cobrava muito isso. Ficavamos cuidando se aqueles tutores
estavam online ou ndo. Mandavamos mensagens dizendo: “olha, vocé ndo estd respondendo
aos alunos”. Tinhamos esse cuidado com esses tutores para que respondessem as duvidas e
mensagens dos alunos o mais rapido possivel. Eles também eram bem assessorados aqui na
Universidade.

Como nos tinhamos poucos professores e sete polos, entdo tivemos que colocar 0s
tutores, capacita-los para ministrar algumas disciplinas do curso. A minha intengdo como
coordenadora é que os conteudos das disciplinas fossem ministrados da mesma maneira em
todos os polos. Nesse caso, o professor responsavel pela disciplina sentava com outros seis
professores que iriam ministrar essa mesma disciplina, montava-se uma estrutura, um
planejamento e discutia-se. Depois dessa estrutura montada, dava-se inicio a essa disciplina.
Através desse planejamento, sabiamos exatamente o que seria ministrado em cada final de
semana e qual lista de exercicios ficava para os alunos resolverem.

O tutor a distancia tinha acesso as aulas, as listas e ao gabarito delas. Entdo, quando
esses tutores se dirigiam ao polo, eu, como coordenadora, sabia 0 que seria ministrado em
cada disciplina. Se houvesse algum problema, imediatamente, quando esse professor voltasse,
ele tinha que nos comunicar o problema porque ele tinha que cumprir o que estava planejado.
Claro que cada um tinha a sua metodologia, sua maneira, mas 0s conteldos eram 0S mesmos e
0 minimo que tinha que ser ministrado. Entdo, o combinado era esse!

O tutor presencial assistia a aula para poder ajudar os alunos nas tarefas e com isso

apropriava-se dos conteudos também.

Ana Claudia: Entéo, era o tutor a distancia que fazia esse papel?

Magda: Em alguns casos, sim. O tutor presencial € o que fica no polo a semana inteira com
os alunos e os tutores a distancia sdo os que ficam online todos os dias da semana. Eu sempre
falava aos alunos do curso: “o curso esta aqui, de segunda a segunda, so os professores € que
estdo distantes”. Tinhamos tutores online e presenciais todas as noites tirando duvidas dos
alunos.

O tutor daqui tirava duvidas do tutor presencial. Se o tutor a distancia tinha davidas,
ou ndo conseguisse sanar as duvidas dos alunos, ele procurava o professor da disciplina. Era

um acordo fechado, eu acho que deu certo.
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N&o quer dizer que meu tutor 14, o presencial, deveria dar conta de todas as
disciplinas. No entanto, ele assistia as aulas com os alunos e estava sempre empenhado em
estudar e ajudar os alunos.

N&o tivemos problemas em encontrar tutores presenciais no estado de Sao Paulo e no
estado do Parang, porque nesses polos, conseguimos professores formados em Matematica, j&
aqui no MS, foi bem dificil. Tanto é que Camapud, muitas vezes, ficou sem tutor presencial.
Porque para ser tutor tinha que ser formado em Matematica e ndo tinhamos profissionais
formados na area. O que faziamos entdo? Como tinha dinheiro, mandavamos um tutor daqui
da Universidade ao polo, todas as noites, para fazer a tutoria desses alunos, até que

conseguimos um professor para assumir a funcao.

Ana Claudia: Professora, s6 para entender. O curso tinha o professor da disciplina, mais 0s

tutores a distancia?

Magda: Isso. Os tutores eram os alunos do Mestrado em Educacdo. Na época ainda néo
tinhamos o Mestrado em Educacdo Matematica, estes sdo agregados depois, quando o

mestrado passa a ser oferecido na UFMS.

Ana Claudia: Quem ministrava as aulas do curso na sexta-feira, sdbado e domingo, era o

professor da disciplina ou um tutor a distancia?

Magda: O professor da disciplina. Alguns professores, que também eram tutores,

ministravam a disciplina nos polos.

Ana Claudia: A senhora falou bastante da estrutura do curso de Licenciatura em Matemética.
E o curriculo, como foi essa discussdo? Como foi pensado o Curriculo da Licenciatura em

Matematica na modalidade a distancia?

Magda: O Curriculo do curso possuia a mesma estrutura do presencial, as mesmas
disciplinas. A diferenca era na modalidade, ao inves de presencial era semipresencial. A
estrutura € a mesma do presencial. Nao tem diferenca. O que tem diferenca é a maneira em
que é ofertado e por possuir tutores presenciais e a distancia e um cuidado especial com a

aprendizagem desses alunos. Sanar as davidas o mais rapido possivel.
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Ana Claudia: Como a EaD tem material, esse material esta baseado no Curriculo?

Magda: Sim. No Projeto pedagdgico ja esta claro quais serdo as disciplinas, a ementa e as

referéncias. O material é feito tendo como base o que esta escrito no documento.

Ana Claudia: E os professores do presencial utilizam o material do curso a distancia?

Magda: No Curso de Matematica presencial eu utilizo o livro de Pratica de Ensino de
Matematica nas minhas disciplinas. Sei que o Curso de Pedagogia também utiliza esses livros
e eles foram adotados por outras universidades, uma delas é a UFMT. Outro livro que é
utilizado no presencial é o de Resolucdo de Problemas e Leitura e Producdo de Textos

Matematicos, adotados também por outras instituicbes. Pode até ter mais, ndo sei.

Ana Claudia: Como era esse contato com os polos? A EaD era centralizada aqui e tinha os
sete polos. Como vocés se comunicavam com 0s polos, com os alunos, com os tutores, além
do AVA?

Magda: O contato com polo era muito bom, sempre fomos bem atendidos. Alguns problemas
surgiam, mas tudo era resolvido logo. Em Campo Grande, tinhamos um espaco fisico para a
EaD. Tinhamos muitas pessoas trabalhando para o bom funcionamento dos cursos, secretaria,
pessoal responsavel pelas tecnologias, pelas filmagens das aulas, pela producdo de material,
coordenadores de curso e o coordenador da EaD.

Com os alunos, utilizdvamos o AVA. Nossas conversas eram através do Ambiente.
Se o aluno, o tutor a distancia ou o coordenador de polo precisassem falar com a coordenacao

mandavam e-mail, ou telefonavam.

Ana Claudia: Professora, diante de tantos desafios, nesses momentos iniciais da

Licenciatura, quais foram as maiores dificuldades e também quais as maiores aprendizagens?

Magda: As dificuldades foram em relacdo a diminuicdo da carga horaria presencial, da ida do
professor ao polo. Para mim, esse ponto foi a pior coisa que aconteceu. Como fazer um curso

totalmente a distancia se ele foi pensado com momentos presenciais?
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Penso que agora tem que se tomar muito cuidado porque mudou totalmente, agora
ele passa a ser totalmente a distancia, precisamos nos preocupar muito com isso. Outro
problema foi a producéo de livros, de material, e também de agregar professores ao curso.
Hoje temos professores concursados que vieram especificamente para o curso de Matematica.

Por motivos particulares e com a nova coordenagéo da EaD na UFMS, deixei o curso
e quem assumiu a coordenacdo, na época, foi a professora Sonia Burigato.

Dos alunos formados, sabemos que muitos estdo em sala de aula, que fizeram outros

cursos, como de especializacdo. Temos alunos até mesmo dando aula em Universidades.

Ana Claudia: Professora, de tudo que foi falado até entdo, vocé gostaria de acrescentar mais

alguma coisa?

Magda: N&o sei, posso pensar depois [risos].

Ana Claudia: Professora, muito obrigada. Quero informar que essa entrevista vai ser
transcrita, depois textualizada. Em seguida, enviaremos para que a senhora faca suas

consideracdes e adequacdes, estando de acordo, assinara uma carta de cessdo.

Finalizamos a entrevista com os agradecimentos e com a leitura do termo de autorizacéo

pela entrevistada.
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5 Sandra Helena Nahabedian Ramos de Souza

Entrevista com a responsavel do Setor Académico da Coordenadoria de Educagdo a
Distancia (CED), a senhora Sandra Helena Nahabedian Ramos de Souza, ocorrida nas
dependéncias do prédio da CED da UFMS, no dia 21 de outubro de 2015, em Campo Grande
—MS.

Duragéo: 57 mim e 26 s.

Figura 4 - Sandra Helena Nahabedian Ramos de Souza (momento da entrevista)

Ana Claudia: Hoje, dia 21 de outubro de 2015, eu, Ana Claudia Lemes de Morais, mestranda
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica e a responsavel pelo Setor
Académico da Coordenadoria de Educacédo a Distancia, a senhora Sandra Helena Nahabedian
Ramos de Souza, estamos aqui na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS no
prédio da CED, para realizar uma entrevista relacionada ao curso de “Licenciatura em
Matematica a Distancia da UFMS”, foco da Pesquisa de Mestrado conduzida por mim e
orientada pelo Prof. Dr. Thiago Pedro Pinto.

Bom dia, Sandra, tudo bem?
Sandra: Tudo bem, bom dia.

Ana Claudia: Obrigada por aceitar nosso convite e nos conceder esta entrevista. Tenho

certeza que o seu depoimento trard muitas informacGes a nossa pesquisa.
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A principio, eu gostaria que fizesse uma breve apresentacdo dizendo: seu nome, se é natural

de Campo Grande, e se ndo for, como e quando veio residir aqui.

Sandra: Meu nome é Sandra Helena Nahabedian Ramos de Souza, tenho 50 anos, casada ha
27 anos e tenho trés filhas. Eu nasci no interior do estado, na cidade de Nioaque, meu pai era
militar. Eu passei minha primeira infancia e comego da adolescéncia em Nioaque e vim para
Campo Grande aos 12 anos para estudar. Nessa época, no interior ndo tinha escolas para
seguir no Ensino Médio, entdo, viemos para Campo Grande em 1978, quando minhas irmés
mais velhas terminaram o Ensino Fundamental.

Como as escolas da cidade ndao tinham Ensino Médio naquela época, tinhamos que
vir estudar na capital. Primeiro vieram minhas duas irmas mais velhas e quando chegou a
minha vez ja ndo dava para mandar todos os filhos, entdo, meu pai pegou transferéncia do
servico e se mudou para capital com a familia toda. Eu estudei em escola publica até o Ensino
Médio, depois comecei a fazer Faculdade de Pedagogia na antiga FUCMAT®, era a
universidade que tinha aqui. A Universidade Federal (UFMS) ainda tinha pouca oferta, era
muito concorrida.

Desde pequena eu ja trabalhava, comecei aos 14 anos. Comecei a Faculdade em
1986, em 1988 me casei e em 1989 tive a minha primeira filha. Quando faltava um ano para
concluir o Curso de Pedagogia, em virtude do casamento e da crianca, eu ndo conclui essa
formacdo, tranquei para voltar depois, mas em seguida engravidei de novo e ndo voltei.
Ingressei novamente no Curso de Pedagogia aqui na Universidade Federal. Hoje eu sou
Pedagoga, formada pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, comecei em 2001 e me
formei em 2005.

Ana Claudia: Sobre a sua vida profissional, pode nos contar como foi sua atuacdo antes de

entrar na UFMS? Vocé disse que aos 14 anos ja trabalhava.

Sandra: Sim. Aos 14 anos eu comecei a trabalhar como secretaria em um escritorio de
representacdo comercial. La eu atendia telefone, fazia servicos de datilografar, na época ainda
era a maquina de datilografia, fazia recepcéo dos clientes que chegavam, marcava reunides e
participava de licitacbes. A empresa era representante comercial e participava das licitacdes

para fornecimento de materiais na Prefeitura e no Governo do Estado e eu fazia toda essa

%! Faculdades Unidas Catélicas de Mato Grosso do Sul - MS
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parte de papelada, fazia tudo e usava os equipamentos que tinha na época, como o telex®. Eu
fazia esses servigos que eles chamavam de secretaria, contratavam a gente como secretaria.
Trabalhei nessa empresa dos 14 até os 18 anos, foram 4 anos. O dono dessa empresa faleceu e
eles fecharam o escritério aqui em Campo Grande, entdo os funcionarios foram
automaticamente demitidos.

Depois fui trabalhar numa empresa financeira, na época chamava Contact
Financiamentos®® é um estilo Finivest®*, dessas que fazem empréstimos pessoais. Como eu ja
tinha uma experiéncia de trabalho, apesar de ser nova de idade, 18 anos, fui trabalhar nessa
empresa como chefe do pessoal que atendia na recep¢do. Quando o cliente chegava para fazer
0 cadastro para um empréstimo, tinha todo um trabalho antes para ser aprovado e eu
trabalhava nessa chefia. Nessa empresa eu trabalhei por mais 4 anos e depois eu entrei aqui na
Universidade Federal, pelo concurso de agosto de 1987. Comecei aqui na Universidade em
fevereiro de 1988.

Logo que tomei posse, na entrevista, eles perguntaram sobre as minhas habilidades e
depois me colocaram na secretaria administrativa do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia
(CCET). Como meu cargo era assistente em administracdo, eu iria trabalhar 1a no CCET,
nessa funcdo. Nesse setor, eu trabalhei por apenas um dia e meio porque uma colega que
trabalhava no Departamento de Quimica tinha apresentado um atestado que estava com
alergia de cheiro, de pele, por causa do Laboratério de Quimica. Como era no mesmo prédio e
ela tinha pedido remocéo, eles me mandaram para a Quimica e essa colega veio para o lugar
onde eu iria trabalhar inicialmente. No Laboratorio de Quimica eu fiquei de fevereiro de 1988
até janeiro de 1989, entdo eu sai para ganhar minha primeira filha. Quando voltei da licenca
maternidade, voltei para o Departamento de Quimica e em fevereiro de 1990 sai para ganhar
minha segunda filha, engravidei logo em seguida. Voltei em julho de 1990, quando acabou
minha licenca.

Para atender uma demanda de outro servidor que estava precisando de transferéncia
eu fui encaminhada para o gabinete do CCET, voltei para onde seria meu departamento

inicial.

Ana Claudia: Sandra, vocé se lembra como era a estrutura da instituicdo na época?

62 Aparelho de comunicagdes escritas que prevaleceu até ao final do século XX. Consistia numa rede mundial
com um plano de enderegamento numérico, com terminais Unicos que poderia enviar uma mensagem escrita para
qualquer outro terminal.

63 Contact Center Ltda.

* Empresa que oferece Empréstimo, Crédito pessoal e servicos de crédito e financiamentos para todo Brasil.
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Sandra: Era bem pequena quando eu entrei. O Departamento de Quimica onde eu fui lotada
na época, era onde hoje funciona o PROJELE®, aquela parte proxima onde ficavam as
telefonistas. Antigamente era tudo ali, os laboratorios de Ensino e de Pesquisa, a Sala de
Professores e a Secretaria, nessa época eram em um mesmo lugar.

Quando eu entrei j& estava em construcdo o Departamento de Quimica, esses prédios
foram os primeiros construidos fora dessa area do campus. N6s mudamos para & em
dezembro de 1989. Fomos noés, os funcionarios, que fizemos a mudanca, nessa época ndo
tinha uma empresa para ajudar na mudanca. Entdo n6s mudamos, eu, que era a assistente
administrativo, a Vera®®, que era secretaria do departamento, duas pessoas da limpeza, um
menino que era mirim®’ e os motoristas. Fizemos aquele trabalho de formiguinha. Cada
professor montou sua sala e n6s nos mudamos para la, onde é hoje o Departamento de
Quimica, préximo ao Lago do Amor.

No campus era praticamente s6 aquela area que hoje funciona o CCHS®, aquele
bloco central, onde hoje tem as salas dos mestrados, que antes eram as Pro-Reitorias, a
Reitoria, a Biblioteca etc. La para o lado do CCET tinhamos os laboratérios de Engenharia, as
salas de aulas e a Unidade V, que era o Departamento de Fisica e Matematica, s6 tinha aquilo
l& quando eu entrei.

A partir dos anos 1990 comecou a expansdo, primeiro com a Quimica que foi pralae
depois, ndo lembro a ordem, foi a Veterinaria e o campus foi crescendo. O campus inicial se

limitava ali naquela area central, onde antigamente era as Prd-Reitorias.

Ana Claudia: Sandra, tem algo desse momento, antes de vocé entrar na EaD, que se lembra e
que gostaria de acrescentar? Algo que eu ndo tenha perguntado e vocé acha interessante falar?

Sandra: Eu entrei em 1988 aqui, de 1988 até 2000, eu trabalhei no CCET, na Quimica e
depois no Gabinete. Depois fui trabalhar como secretéaria do Departamento de Matematica, la
eu fiquei até 1996. Em 1996 eu fui para a Comisséo Permanente de Vestibular (COPEVE). A
forma de ingresso ainda ndo era pelo ENEM®, nessa época, esse ingresso era por vestibular

feito pela instituicdo. Foi a partir dos anos 1990 que a UFMS comecou a gerir seu proprio

% Departamento de Letras do CCHS/UFMS, o Projeto de Extensio “Cursos de Linguas Estrangeiras —
PROJELE.

% \Vera Lucia de Oliveira Pael.

%7 Estagiario adolescente sem vinculo empregaticio com a instituigao.

% Centro de Ciéncias Humanas e Sociais da UFMS.

% Exame Nacional do Ensino Médio
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vestibular, porque antes a Universidade ainda contratava fundagdes de fora para executar o
nosso vestibular. Em 1995 nos tivemos o primeiro vestibular feito pela prépria Universidade,
com provas elaboradas por aqui.

Essa comissdo funcionava dentro da PREG'®, entdo em 1996, no segundo vestibular,
totalmente elaborado pela UFMS, eu fui pra 1a. Como eu era secretaria do Departamento de
Matematica, fui convidada para participar da comissdo pelo presidente da COPEVE que na
época era o professor Odonias’*, que me conhecia l4 da Matemética, fiquei 14 até 1999. Nessa
comissdo participei de quatro vestibulares e, entdo, retornei para 0 CCET. Nessa época a
minha mée faleceu e eu tive problemas relacionados a sua morte. Retornei para o CCET e 1a
secretariei 0s dois cursos de pos-graduacdo: Mestrado em Fisica e Mestrado em Tecnologias
Ambientais. Na época, esses cursos estavam em expansao e a gente estava com problema de
funcionarios, tinhamos um ndmero muito reduzido de funcionarios e muita gente se
aposentando. Passamos alguns anos sem concurso, depois do concurso de 1987, foi ter
concurso em 1990.

Como tinha essa falta de funcionarios, dentro de um gabinete trabalhdvamos com
varios cursos. No meu caso, quando eu voltei para o Gabinete do CCET, logo que sai da
COPEVE, fui secretariar dois cursos. Fiquei de 1999 até 2001, até quando a professora
Angela Zanon’ comegou a coordenar um curso que chamava TV na Escola e os Desafios de
Hoje’. Essa foi uma das primeiras experiéncias em Educacdo a Distancia vinculada a
Universidade Federal, mas que ndo era criada pela instituicao.

Era um projeto nacional feito para preparar professores para atuacdo com a
tecnologia dentro das escolas. Esse projeto era um projeto nacional e a professora Angela
coordenava esse curso aqui na Universidade. Era um projeto de extensdo, bem virtuoso, de
muito trabalho e a professora precisava de uma pessoa para trabalhar com a estrutura
administrativa do projeto.

Ela trabalhava assim: vinha o material didatico de Brasilia e todo esse material era
distribuido via correio. Ela trabalhava, coordenava, recebia o material, enfim, tramitava todo
esse projeto aqui dentro da Universidade. E quem atendia os alunos desse curso a distancia
eram os tutores, alunos do Mestrado em Educacgdo. Eles vinham, tutoreavam o trabalho,

mandando e recebendo as correspondéncias. Era num outro formato, ndo tinha as tecnologias.

"0 prg-Reitoria de Ensino de Graduagao

™ Odonias Silva. Professor e presidente da COPEVE em 1996.

"2 Angela Maria Zanon. Professora Dr. Titilar da UFMS.

"3 Curso de Extenséo para Professores do Ensino Fundamental e Médio da Rede Publica
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Ana Claudia: Formato de Educacéo a Distancia?

Sandra: Sim. Nos tinhamos dois computadores para atender os alunos, mas os alunos que
faziam esse curso ndo tinham acesso no interior do estado. Entdo raramente os computadores
eram usados, a comunicacao e interacdo com o aluno era mais pelo correio, mandavamos 0s
tutoriais e os trabalhos tudo pelo correio.

A professora Angela procurava uma pessoa para ajuda-la nesse projeto, que era
muito grande. Além de atuar como professora, ela também era chefe de Departamento e nao
dava conta de dar toda assisténcia. Dai, o professor Robert Schiavetto de Souza™, que na
época era professor no Curso de Mestrado que eu secretariava, me indicou para vir trabalhar
com ela. N6s fizemos um acordo e eu vim trabalhar no Departamento de Educacdo com a
professora Angela, isso foi em 2001. Ja seria Educacdo a Distancia, mas ndo na graduacao,

nesse formato que tem hoje.

Ana Claudia: Era curso de formacdo complementar?

Sandra: Era um curso de formacdo complementar, que foi evoluindo, foram acrescentando
outras coisas. Esse curso se chamava TV na Escola e os Desafios de Hoje, depois ele virou um
curso a nivel nacional que hoje se chama Midias™. O curso TV na Escola e os Desafios de
Hoje foi a primeira experiéncia que, com o passar do tempo, com as pesquisas, com a
evolucdo das tecnologias, se transformou. Esse curso abordava a questdo da televisdo, de
como usar a televisdo com os alunos, no caso, a midia da época. Hoje € um curso de
especializagdo, mas foi nascido desse primeiro projeto.

Essa época foi quando eu tive os primeiros contatos com a questdo da modalidade a
distdncia, a gente ja via o trabalho dos tutores com a questdo das cartinhas. Fiquei com a
professora Angela até que acabou o oferecimento desse curso, foram trés edicdes.

Entdo, para trabalhar com ela, na época, fui lotada na Coordenadoria de Educacéo a
Distancia (CED), porque ndo tinham como me lotar no Departamento de Educacdo, 0s
departamentos ndo podiam ter dois técnicos administrativos e 14 ja tinha uma secretéria e dai

comecei a trabalhar. Eu ficava em uma sala do Departamento de Educacgéo e quando acabou o

" professor Titular da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

> Midias na Educac&o é um programa de educagao a distancia, com estrutura modular, que visa proporcionar
formacao continuada para o uso pedagégico das diferentes tecnologias da informacéo e da comunicagédo — TV e
video, informaética, radio e impresso.



84

projeto fui remanejada para CED que era ali no bloco da antiga Biblioteca, onde o professor
Lino trabalhava com as primeiras experiéncias de Educacédo a Distancia na Graduagé&o.

A EaD comecou com o curso de Pedagogia que foi oferecido em cidades do interior,
foram 12 turmas ao todo. Foi o primeiro curso de graduacdo na modalidade de Educacdo a

Distancia, oferecida aqui.
Ana Claudia: Conte-nos, por favor, como foi essa atuacédo na EaD da UFMS desde o inicio.

Sandra: Eu sou servidora do corpo técnico-administrativo, entdo meu trabalho sempre foi
administrativo, né? Eu participava e tinha um olhar diferente para as coisas, por ter feito
Pedagogia. Nessa mesma época, quando eu vim trabalhar com a professora Angela, eu
ingressei como aluna no Curso de Pedagogia, por isso, eu tinha um olhar pedagdgico, em
funcdo de estar estudando, de ter voltado para o curso naquele ano. No entanto, meu trabalho
era todo técnico, eu nunca trabalhei na questdo pedagdgica dos cursos.

Na época em que trabalhei no projeto com a professora Angela, eu mexia com a
questdo da logistica, de receber e despachar material. Trabalhava também com a alimentacéo
do sistema, resolvia folha de pagamento, despachava os processos dentro da Universidade.
Meu trabalho sempre foi técnico, nunca foi pedagdgico. O meu olhar pedagdgico nessa
questdo do trabalho era em funcdo da minha formacéo e das coisas que eu conseguia perceber,
até porque eu era aluna iniciante, retornando para um curso de graduacdo, depois de 18 anos

do inicio do meu primeiro curso.

Ana Claudia: Quando comegou na modalidade a distancia, vocé sentiu alguma diferenca na

conducéo do seu trabalho?

Sandra: N&o. A questdo técnica do trabalho ndo muda. Como nédo existe dentro do
organograma da Universidade esse cargo, entdo, quando comecei, me disseram assim: "vocé é
secretaria académica porque a gente sentiu necessidade de fazer uma secretaria para abarcar
todo esse trabalho que é muito grande e muito complicado, precisa ter muito conhecimento
para realizar o trabalho”. Todo mundo diz: “é, Sandra, a secretaria académica”, eu ¢ a Leida®.
Ela porque ja trabalhava com o Lino e também incorporou essa fungdo que na verdade nédo

existe.

’® Leida Mendes Cardoso. Secretéria académica da EaD da UFMS.
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Trabalhar nessa modalidade ndo tem diferenca, porque o mesmo trabalho que vocé
faz nos cursos presenciais, se faz nos cursos na modalidade a distancia, dentro de qualquer
instituicdo. A questdo da modalidade ndo modificou o meu trabalho, entendeu?

Existem alguns problemas que vocé tem que resolver, porque nem todas as normas
que sdo feitas para 0s cursos presenciais, servem para EaD. Os nossos maiores problemas
estavam relacionados as questdes das normatizagdes, pois o trabalho em si é a mesma coisa,
pelo menos no trabalho que eu desenvolvo, vejo assim.

Da parte pedagogica, da parte de coordenacdo de curso, da parte de logistica, esse
trabalho é totalmente diferenciado, principalmente na questdo da logistica. Vocé tem que
trabalhar com a internet, com todas as interfaces, com os malotes, tem que trabalhar com as
viagens para o interior, é totalmente diferente. A pessoa na coordenacao do curso, tem que ter
outro perfil.

No trabalho que eu desenvolvo ndo tem muita diferenca. O que eu fagco? Depois que
acontece o vestibular, nossa secretaria faz a matricula. Elas s&o feitas no polo e em seguida
vem para a Universidade, essa é a diferenca do presencial. A partir do momento que as
matriculas chegam aqui, todo tratamento que € dado para o curso a distancia é igualzinho ao

presencial, entendeu?
Ana Claudia: Sim, entendi. Sandra, quais foram os maiores desafios no seu trabalho?

Sandra: No meu trabalho, depois que a gente veio pra ca, foram dois momentos: 0 momento
em que eu passo la pela Coordenadoria de Educacdo a Distancia que ficava no bloco em
frente a Biblioteca. Lembro que éramos uma equipe muito enxuta: eu, o professor Lino, a
secretaria Leida, a Isaura’’, a Eveline’ e dois meninos da tecnologia, cinco profissionais, sete
com 0S meninos que atuavam tipo estagiario, mas que ndo eram permanentes. Cinco pessoas
para atender toda essa demanda, a logistica, e a parte pedagogica que ficava a cargo do
professor Lino. Esses cinco funcionarios tinham que fazer tudo, entdo dividiamos o trabalho.
Duas ou trés pessoas ficavam com a logistica de polo, de viagem, de tudo. Eu e a Leida
ficavamos com a secretaria académica e 0s dois meninos atendiam a parte da tecnologia.

A Educacéo a Distancia ndo tinha nem nascido, nem engatinhando estava, acho que
engatinhando nos estamos hoje [risos], entdo era assim, era bem focado. Nessa época, era s6 0

curso de Pedagogia na modalidade semipresencial. Os professores iam para o polo, deixavam

"7 |saura Regina Castelo Branco. Assistente em Administracdo da UFMS. .
'8 Eveline Maria Rezende valle Costa Peters. Servidora Ms. Técnica em Assuntos Educacionais da UFMS.
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as atividades, ndo era esse modelo de agora, era bem diferente, bem longe disso que é hoje. O
trabalho era s6 com o Curso de Pedagogia e a dificuldade maior foi a questdo da logistica, da
parte pedagogica eu ndo tenho muita propriedade para falar, porque eu néo ficava nessa parte,
eu apenas observava.

Agora, na questdo da secretaria, que eu sempre trabalhei, a maior dificuldade foi em
ter um sistema que atendesse a Educacgéo a Distancia, ndo dava para ser igual ao que tinha no
ensino presencial, um sistema de lancamento de notas, de histérico, de documento dos alunos,
entendeu? A questdo da modalidade no trato com os documentos tem muita diferenca.

No presencial, por exemplo, vocé comeca pelo primeiro periodo do Curso de
Matematica, vai 14, se matricula, faz o Célculo | e VGA'®. Se vocé reprovar em alguma dessas
disciplinas, no outro ano, quando comecar a proxima turma do mesmo curso, vocé pode fazer
as disciplinas novamente. Nesse caso, vocé sé vai ficar com essa pendéncia e se ela ndo for o
pré-requisito para continuar, vocé pode fazer outras e continuar nos estudos.

Na Educagdo a Distancia ndo! O professor vai 14, ministra a disciplina naquele ano,
naquele polo e se 0 académico reprovar nessa disciplina, ano que vem ndo tem 1° ano naquele
polo. Nesse caso entra a questdo da reoferta e eu ndo tenho como langar nota do aluno que
reprovou la.

O sistema era exclusivo para modalidade presencial, entdo a gente ndo tinha como
usar. Essa era nossa preocupacgdo nesse primeiro momento, de criar um Sistema Académico
com campos para lancamento de notas, de histérico de aluno, de documentacdo de aluno,
principalmente que atendesse a modalidade a distancia.

Nos ndo tinhamos toda essa experiéncia para pedir esse sistema, que funcionasse
perfeitamente. Como seria pedir a alguém: “eu quero um sistema que faga isso, 1sso, isso”. O
grupo da tecnologia também ndo tinha experiéncia, entdo a gente foi capengando nessa parte e
pedindo o que faltava.

Na época, montamos um esboco de um sistema, de acordo com as nossas
necessidades e envidvamos ao grupo da tecnologia. Se alguma coisa ndo desse certo a gente ia
adequando e assim foi um ano ou quase dois anos para montar o primeiro sistema de
lancamento de notas. De acordo com 0 esbogo que a gente montou, o grupo da tecnologia
elaborou um sistema pra gente mexer e fazer adaptacGes necessarias. Esse sistema atendeu

nossas necessidades até certo tempo.

™ \/etores e Geometria Analitica
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Nesse momento apenas o Curso de Pedagogia encontrava-se em andamento, a
avaliagdo do MEC estava por vir. Passamos pela avaliagdo “in loco”, com nota méxima, e
depois conseguimos o reconhecimento do curso pelo MEC. Tivemos muitos elogios em tudo
que estava acontecendo. Foi desse jeito, com essa equipe super enxuta que a gente participou
das primeiras experiéncias da EaD. Fazendo, tentando acertar, sem saber se ia dar certo ou
nao.

Depois desse reconhecimento comecaram as primeiras experiéncias com a UAB.
Com a abertura dos editais nacionais da Universidade Aberta do Brasil, iniciamos com a
UABL acrescentando outros cursos. Nesse momento ja tinhamos um Sistema Académico que
atendia essa modalidade e também uma estrutura dentro da Universidade. O Projeto
Pedagogico ja estava aprovado e eles tinham uma equipe de professores que ja estavam dentro
de todo esse movimento, ainda que entendessem pouco sobre a modalidade. Estadvamos
seguros quanto a avaliacdo que viria, do Curso de Pedagogia, seguros para dar passos
maiores, entdo o professor Lino resolveu dar esses passos.

Percebemos que para esse novo modelo de EaD ndo tinhamos nada para comecar,
mas mesmo assim, comecou. A gente ainda nédo tinha espaco fisico, ndo tinha logistica para
atender todos esses polos e, mesmo assim, com o edital da UAB1, atendemos municipios do
estado do Parana e Sdo Paulo com a oferta de cursos. Entdo, a EaD comegou nesses moldes.
Nesse formato mudou praticamente tudo. Falo de quando comecgou a Universidade Aberta do

Brasil, que vieram todos os cursos de graduacédo, que teve concurso para professores.

Ana Claudia: Eu ndo consegui entender essa UAB1, UAB2, como vocés fizeram essa

denominagao?

Sandra: E assim... para o Curso de Pedagogia que foi oferecido em 2001, foi feito um Projeto
Politico Pedagdgico do curso, mas a modalidade era semipresencial. Eles falavam que era a
distancia, mas hoje, a gente entende que o modelo era semipresencial. O curso abriu, foi
aprovado aqui dentro da Universidade e ja possuia uma demanda anterior, de outros
convénios que a UFMS tinha com as prefeituras do interior através da UNDIME®.

Existia a necessidade de capacitar professores no interior. Esses professores nédo

tinham essa capacitacdo, entdo com o estado crescendo, 0s municipios se desenvolvendo, néo

8 Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo, 6rgdo que reunia todos os prefeitos do estado de MS.
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havia médo-de-obra, ndo havia o professor para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental e
para a Educacéo Infantil, precisavam desse curso.

Nessa época, por exemplo, as pessoas saiam de suas cidades, dos entornos, para fazer
Matematica, fazer Letras, fazer outra coisa. Mas para fazer Pedagogia ninguém saia da sua
cidade para ir até Dourados®, Trés Lagoas®® ou perto, onde tinha as universidades. Estou
falando no geral. Entdo ndo tinha o Pedagogo para atender as Séries Iniciais do Fundamental e
a Educacdo Infantil e a LDB®® exigia que todo professor para Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e Educacéo Infantil tivesse o curso de Pedagogia, que todos os profissionais
dessa fase estivessem capacitados até 2008.

Foi através da Agencia de Apoio aos Municipios — AAM®*, que funcionava na
Reitoria da UFMS e sob a coordenacdo do professor Lino, que comecaram as primeiras
ofertas e turmas do Curso de Pedagogia. Atendendo, dessa forma, aos pedidos dos prefeitos
que necessitavam desses profissionais em seus municipios.

O primeiro polo desse curso semipresencial foi em Bela Vista®, primeira
experiéncia. O pessoal fez o vestibular e a turma comecou, foi a primeira turma. Esse curso se
estendeu, foi para S&o Gabriel, Camapud, Rio Brilhante Agua Clara, Paranhos e Coronel
Sapucaia. Teve a oferta sucessivamente, tudo para atender essa demanda de n&o ter o
pedagogo no interior e que era também uma exigéncia da LDB. Comegou com essa
experiéncia até a UFMS participar do primeiro edital de chamada publica, que chamamos de
UAB1, em 2008.

A UABI, o que é? Tem a Universidade Aberta do Brasil, a nivel nacional, dentro da
CAPES, para oferecer graduacdo na modalidade a distancia e para atender essa demanda de
professor, eles abriram esse edital nacional. Abria-se esse edital e a universidade que se
sentisse preparada para oferecer cursos, dentro daquilo que esta pedindo no edital, concorria.
A nossa Universidade participou do 1° edital de oferta, oferecemos Cursos de Matematica,
Pedagogia e Letras, tanto para o estado de Mato Grosso do Sul, como para o estado do Parana

e interior de Sdo Paulo, porque nesses estados nenhuma universidade se inscreveu para

81 Municipio do estado de Mato Grosso do Sul, localizado no centro-sul do estado com populagéo estimada em
173.647 mil habitantes.

8 Municipio localizado a leste do estado de Mato Grosso do Sul, a 326 km da capital, com populagdo estimada
em 101.791 mil habitantes.

8 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

8 Nesse momento a entrevistada corrige um erro ao se lembrar do nome correto da instituicéo citada
anteriormente como UNDIME.

8 Municipio localizado a sudoeste de Mato Grosso do Sul e na fronteira com o Paraguai, com populagdo
estimada em 23.181 mil habitantes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso_do_Sul
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oferecer, entdo eles perguntaram: “vocés ndo oferecem 1a?”. Nesse caso a universidade
aceitou o desafio e ofereceu.
A gente chama UABL porque é o 1° edital, UAB2, porque as ofertas foram

consecutivas, entendeu?

Ana Claudia: Entendi, atribuiram 1, 2 e 3 de acordo com cada edital que a universidade

participava nesse projeto da UAB.

Sandra: Isso! Entdo € por isso que ¢ UABL. E esse € o segundo momento da trajetoria de
oferecimento de cursos de graduacdo a distancia pela UFMS. A Universidade naquele
momento ofertou os cursos e foram muitas as dificuldades, porque aguele sistema que a gente
tinha, que demorou dois anos para adequar e atender a Pedagogia, ja ndo atendia mais,
percebiamos muitas diferencas entre 0s cursos. Se tivéssemos mais de um projeto pedagdgico,
tinhamos mais de uma oferta e mais alunos, entendeu?

A logistica que se fazia com aquele pequeno grupo de funcionarios para atender o
curso de Pedagogia ndo era capaz de atender aos novos cursos. Entdo comecaram a pedir
professores para atender a questdo pedagdgica, a pedir funcionarios para atender a questdo da
logistica. Tivemos que comecar a trabalhar num outro regulamento que atendesse tudo isso,
porque j& ndo dava mais para ser o regulamento do Curso de Pedagogia a Distancia. Nesse
momento o regulamento que existia ndo atendia esses cursos, porque ndo era mais aquele
formato semipresencial. Entraram todas as outras midias, todas as outras tecnologias, tiveram
que comecar toda a formacdo dessa equipe, varias coisas aconteceram! A questdo da logistica
que aumentou, principalmente para levar esses cursos para o interior do Parana, Sao Paulo e
Mato Grosso do Sul.

A questdo pedagogica era de ter professores para atender toda essa demanda, que
havia aumentado muito, ja ndo dava para ser com aqueles professores convidados, que eram
colaboradores.

Além da questdo do nosso sistema que ndo atendia mais, cada frente teve que ir se
adequando. Os coordenadores com o professor Lino tiveram que tomar frente das coisas, de
percorrer as Pro-Reitorias, de aprovar os projetos, de contratar professores, de cuidar da
logistica. Mudaram toda a logistica, porque era passagem de avido, carros que saiam aqui da
Universidade, era recurso, eram coisas totalmente diferentes do que se fazia, quando se

oferecia apenas o Curso de Pedagogia, que exigia uma logistica bem menor.
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Na questdo académica, o regulamento do curso de Pedagogia ndo servia para 0S
demais cursos, entdo tivemos que montar um regulamento para cursos da modalidade a

distancia.

Ana Claudia: Regulamento para graduacéo, especifico da EaD?

Sandra: Sim. Regulamento para os cursos de graduacdo na modalidade a distancia, porque
ndo era mais s6 a Pedagogia, eram todos 0s cursos. Esse momento que comecgou foi mais
dificil, porque nds éramos Coordenadoria, com ligacdo direta na Reitoria. No organograma
da Universidade, ndo éramos ligados a nenhum Conselho, ndo tinhamos representatividade
em nenhum dos Conselhos Superiores (COUN, CD, COEG etc.) enfim, ndo éramos ligados a
nenhuma Pré-Reitoria para ter o apoio que necessitavamos, para o tramite das diversas
questdes relativas ao novo formato da EaD na Instituicéo.

Entdo comecamos novamente aquele trabalho de formiguinha, de todos os
envolvidos, de comecar de novo com outro sistema. Nessa época, a gente ja tinha aqui dentro
da Coordenadoria dois professores que tinham passado no concurso para a area de
Tecnologia, o professor Cristiano e o professor Hercules da Costa Sandim®.

Nesse momento eles comegaram a montar outro sistema que é o que diz respeito ao
meu trabalho. Com eles aqui foi mais facil, porque as coisas foram acontecendo e ndo se
conseguia detectar tudo que iria acontecer antes de implantar. Entdo nos fizemos um primeiro
esboco, de um sistema que atendesse todos esses cursos e eles foram trabalhando nesse
esboco. Em seguida o sistema SIAD® que foi implantado e aos pouco foi sendo arrumado.
Tudo isso porque o outro sistema ja ndo atendia mais, dessa forma foi menos dificil, menos
complicado, porque os dois funcionarios que mexiam no sistema estavam lotados aqui na
Coordenadoria. A gente dizia: “olha, ndo deu certo, ndo pode fechar o sistema, ndo pode
bloquear esse oferecimento agora, porque vai ter reoferecimento e a gente vai ter que lancar
nota”, entdo eles iam 14 e arrumavam, de acordo com as nossas necessidades. Nos tivemos
mais facilidade nesse novo sistema, que ainda n&o era o SISCAD®,

Hoje a gente esta dentro do SISCAD, o mesmo sistema que atende os alunos do

presencial. Tinhamos um sistema académico que atendia s os cursos da modalidade EaD, o

8 Hercules da Costa Sandim. Professor Ms. Adjunto da UFMS.
8 Sistema Académico de Educacdo a Distancia.
% Sistema Académico da UFMS, atual.
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SIAD®, que tinha sido formatado para as peculiaridades da EaD, entdo tivemos que passar
todos os alunos para o0 SISCAD. Foi 0 momento de retomar de novo e refazer.

Ana Claudia: Ele foi modificado de acordo com as mudancas e as ofertas a distancia?

Sandra: E, estou falando do sistema que a gente trabalha dentro da secretaria, onde vocé
lanca matriculas dos alunos, as ofertas, as reprovacdes e as aprovacdes. Sistema Académico é
uma coisa e Regulamento é outra. O Regulamento que rege tudo dentro da Educacdo a
Distancia, tanto a logistica, como a parte pedagdgica, foi sendo montado por uma equipe de
professores e ele foi aprovado. O primeiro Regulamento de Educacdo a Distancia foi
implantado em 2006, através da Resolucdo de n° 30%, essa ficou por muito tempo. Nesse
regulamento das graduacBes a distancia vem informado como o aluno ingressa, faz a
matricula, como ele é desligado, como faz aproveitamento de estudo. Tem todos esses
procedimentos em relagdo ao aluno do presencial e do aluno a distancia.

Uma diferenca basica, por exemplo, seria a transferéncia compulsoria. Na
Universidade existem dois tipos de transferéncia: a compulséria (ex officio®®), aplicada a
servidores civis e militares e familiares e/ou a transferéncia por existir vagas remanescentes
nos cursos. Neste Gltimo, o coordenador de cada curso informa as vagas na PREG e a ela
elabora um edital com as vagas de alunos que evadiram, vagas que ficaram ociosas. Por meio
de um célculo de nimero de vagas por curso, eles detectam a evasdo e a PREG abre um
edital, onde podem concorrer alunos de qualquer universidade do pais. Alunos inscritos vém,
fazem uma avaliacéo inicial e entram no curso transferido de qualquer universidade particular
ou publica, desde que o curso seja 0 mesmo. Matematica vem para Matematica, Engenharia
Civil vém para Engenharia Civil, Letras vém para Letras, entendeu? Outro jeito de
transferéncia chama-se transferéncia compulsoria ou ex officio, quando é esposa e militar, ou,
esposa ou filho de militar. Eles tém direito a vaga em qualquer época do ano em qualquer
local, quando transferido a servico. Essa lei antes era so para militar, agora ela foi estendida

para servidor publico em geral.

8 Sistema Académico de Educagdo a Distancia

% Encontrada no Boletim de Servigos da UFMS, de n° 4290 de 04 de abril de 2008.

91 Expressdo latina que significa “por dever do cargo; por obrigacio e regimento; diz-se do ato oficial que se
realiza sem provocagdo das partes”.
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Ana Claudia: Entdo, dentro desse regulamento, tudo serve para Educacdo a Distancia

também?

Sandra: Tudo serve. Para os dois tipos de modalidade, dentro da Universidade, tudo isso ja
foi regulamentado. Nesse edital aberto tem todas as condi¢des para o aluno ingressar, se for a
transferéncia compulsoria, também. O aluno vem apresenta o documento, a gente monta um
processo, vai para a Pro-Reitoria, faz um plano de ensino, enquadra ele em uma série que ele
estd ¢ informa: “vocé esta enquadrado na 2° série do curso que funciona nesse periodo”. O
aluno vem e se matricula no presencial, porém, na modalidade a distancia, se o aluno tem
interesse, ele precisa ver o polo de oferta, porque nem todos os polos oferecem todos os
cursos, nem todos os polos tém todas as séries do curso, entendeu? Se o aluno fala: “eu quero
Matematica em Sao Gabriel porque ¢ mais perto daqui e vai ficar mais facil”, vocé faz o plano
de estudo dele e ele fica enquadrado na 3° série, s6 que ndo tem 3° série em Sdo Gabriel,
entendeu?

Como fazer nessa situacdo? Essa era a maior problematica, tratar esses alunos na
questdo da transferéncia. O regulamento dos cursos era pensado a partir da modalidade
presencial, entdo tinha momento em que nédo dava para aplicar aos alunos da EaD, porgque nao
era o caso. Fazia-se todo esse processo, toda essa analise para chegar a conclusdo de que o
aluno ndo podia assumir naquele polo. Falavamos para o aluno, s6 tem vaga na 32 série em
Porto Murtinho®, e o aluno respondia: “ndo, Porto Murtinho para mim ¢ inviavel”, entdo o
aluno ndo tinha como ir, entendeu? Essa era, ou ainda é, uma das situacGes que difere a
modalidade presencial da modalidade a distancia. Ndo d& para tratar a Educacdo a Distancia
com o0 mesmo regulamento da modalidade presencial.

Entdo o que a gente tinha que fazer? Escrever um regulamento para o curso de
Graduacdo a Distancia e tentar acertar o maximo que pudesse essas situa¢des académicas que
ndo podiam ser tratadas com o regulamento anterior. Entdo foi aprovada a Resolugdo n° 30
que ficou vigente até vigorar a Resolucdo n® 349%, do ano passado. Em virtude de tantas
mudancas na instituicdo, a Resolugdo n° 30 foi ficando ultrapassada, mudou a média, de 5,0
passou para 6,0, as transferéncias que eram sé para militares e agora serve também para
servidores publicos. De todas as mudancas que aconteceram dentro da Universidade, a antiga

ficou ultrapassada, tivemos que fazer outra, a Resolucdo de n°349, que agora rege 0S CUrsos.

% Municipio situado na Regi&o Centro Oeste, no estado de Mato Grosso do Sul, com populac&o estimada em
15.372 mil habitantes.
% Encontrada no Boletim de Servicos da UFMS, de n° 5870, de 11 de setembro de 2014.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso_do_Sul
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Porém, nesse documento, em relag&o a transferéncia compulsoria, diz que ela tem que atender
um regulamento especifico e esse regulamento especifico é do presencial, ou seja, quando
esse tipo de transferéncia ocorre, eu tenho que tratar nossos alunos da Educacdo a Distancia
com o regulamento especifico do presencial, porque até 0 momento ndo tem um regulamento
especifico da modalidade a distancia.

Tem coisas dentro da Resolugéo n° 349 que orienta atender a legislacédo da UFMS e,
entdo, temos que voltar e ler essa legislacdo do presencial. Eles querem que ambas as
modalidades fiquem o mais proxima possivel, em relacdo as regulamentacdes. No entanto,
tem coisas que ndo tem como, que séo especificas da Educacdo a Distancia.

Dentro da Resolucdo de n°349, as situacBes compulsérias serdo atendidas conforme
regulamentacdo do presencial, entdo eu tenho que ler esse documento para tratar o aluno da
Educacao a Distancia, tenho que usar a resolucdo da Universidade dos cursos presenciais.

Existe um regulamento para coisas mais especificas, no Estagio Supervisionado, por
exemplo, cada curso tem que ter seu regulamento, que fale sobre o local e suas
particularidades. Nesse caso, ndo da para usar a legislacdo do presencial.

Na questdo académica, a parte da nota, da transferéncia compulsoria € a mesma que
o presencial, mesmo regulamento. A matricula tem que ser do mesmo jeito, a oferta tem que
ser do mesmo jeito. O calendario ainda é diferente, porque ainda ndo tem como usar 0 mesmo,
utilizam-se apenas os mesmos periodos para fazer a matricula.

Com o SISCAD a gente tem que usar 0s mesmos periodos para ofertar, ndo temos
mais um sistema nosso. Nés fizemos o 1° sistema académico, que ndo serviu quando comegou
a UABL1 e no ano passado passamos para 0 SISCAD que é o da Universidade. Estamos

colocando nossos alunos dentro do SISCAD.

Ana Claudia: Sandra, e para atuar dessa forma, para fazer e entender tudo isso dentro da

EaD, vocés tiveram alguma formacao especifica?

Sandra: No caso da secretaria académica? N&o, porque tudo o que se fazia no Curso de
Matematica, faco dentro dessa modalidade. Ndo h& necessidade de uma formacéo diferente
para fazer isso porque eu sou assistente administrativo da Universidade. Ao longo do meu
trabalho, fui sendo capacitada para trabalhar numa secretaria, que ndo tem diferenca, porque a
gente trabalha com um sistema onde vocé langa notas e faz modificagdes toda vez que muda

esse sistema. A gente ja estd aqui e aprende trabalhando, ndo precisa de uma capacitacdo
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especifica, entendeu? Em nenhum momento, por exemplo, as pessoas que trabalham 1& no
meu setor precisaram aprender o Moodle.

Se precisdssemos saber outra coisa, como trabalhamos com as normas da
Universidade e com as Pro-Reitorias, a gente vai se capacitando durante a vida de trabalho.
Entdo ndo ¢ que a gente: “hd, ndo foi capacitada” ¢ que ndo teve necessidade dessa
capacitacdo, entendeu?

No caso da parte Didatica e Pedagdgica, sim! Os tutores e professores tinham que ser
preparados para trabalhar com essa nova modalidade, porque era totalmente diferente da sala
de aula presencial, tinha que gravar video. No nosso trabalho ndo precisava de nenhuma
capacitacao especifica para trabalhar com a modalidade, o que muda é apenas o jeito de fazer

as coisas.

Ana Claudia: Sandra, e na Licenciatura em Matematica a Distancia, o que se lembra desse
inicio? Do curso, das pessoas, dos documentos de implantacdo, dos polos, qual foi a sua

participacdo nesse processo?

Sandra: Essa parte ndo diz muito respeito a secretaria. Eu me lembro de discussdes sobre em
que polo iam oferecer o curso, da quantidade de vagas que seriam oferecidas em cada polo, da
questdo da logistica. Tudo isso era por Brasilia, eles decidiam, aprovavam ou ndo o polo,
nivel administrativo de primeiro escaldo, coordenadores e chefe de coordenadores, tudo
dependia da demanda e da oferta. Entdo nada tinha a ver com o meu trabalho.

As primeiras experiéncias dessa licenciatura no estado do Mato Grosso do Sul
aconteceram em polos que ja existiam para atender a demanda. Agora, como eles escolheram
oferecer naqueles polos e sobre o nimero de vagas, eu ndo participei desse momento. Mas
aqui dentro da instituicdo, a maior problematica que a gente percebia nesse inicio, era a falta
de professores para trabalhar.

A coordenadora do curso na época foi a professora Magda®*, que implantou o curso
praticamente sem professores. Outra dificuldade percebida era na aprovacdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos dentro dos Conselhos Superiores, uma vez que eles ndo tinham

representatividade dentro dos conselhos.

% Magda Cristina Junqueira Godinho Mongelli. Professora Ms. lotada no Instituto de Matematica (INMA),
primeira coordenadora do curso de Licenciatura em Matematica a distancia, participou do processo de
implementacdo da Licenciatura em Matematica EaD da UFMS.
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A Coordenadoria de Educacdo a Distancia € um 6rgao administrativo dentro de uma
Pro-Reitoria, que ndo possuia um colegiado. Um conselho de centro, por exemplo, tem o
colegiado, tem o diretor que toma as decisdes administrativas, atraveés da instrucao de
servigos, e deliberacbes dadas através de um conselho. Este conselho é formado pelos
coordenadores de cursos que se reunem e tomam as decisGes, que posteriormente sdo
emanadas através de Resolugdes e em seguida encaminhadas para os Conselhos superiores. O
Projeto Politico Pedagdgico — PPP, é um exemplo de documento analisado pelo conselho. Na
época, a Matematica ainda néo era vinculada ao CCET e sim a Coordenadoria de Educacéo a
Distancia, que ndo tinha um conselho deliberativo. Essa era a dificuldade que os
coordenadores tinham, eles tinham que sair da Coordenadoria de Educacdo a Distancia com o
PPP do curso e ir direto para o0 COUN®, um trabalho de formiguinha mesmo. Cada um
colocava seu projeto debaixo do braco e tinha que correr atras, porque ndo tinha um o6rgao
deliberativo que desse esse suporte.

Como isso impactava no trabalho da secretaria académica? Enquanto o Projeto ndo
era aprovado, ndo se tinha a estrutura do curso para lancar dentro do sistema e na maioria das
vezes 0S cursos comegavam a ser oferecidos sem que a gente tivesse essa parte pronta. Uma
vez que estavam oferecendo o curso em algum polo, a gente ndo tinha como lancar no diario,
porque o PPP n&o estava aprovado, ndo tinha estrutura, entendeu?

Os cursos comegavam sem estar totalmente legalizados. Entéo, quando se aprovava
essa estrutura, uma copia era encaminhada para secretaria e a gente inseria no sistema e
comecava a ofertar os cursos. Depois, por algum motivo, percebia que ndo podia ser daquele
jeito, entdo tirava aquela estrutura e colocava outra.

Naquele momento o maior impacto foi essa questdo de ndo ter um Orgdo
deliberativo, que impactava no nosso também. A gente fazia e refazia, era um retrabalho
continuo, tanto para eles, coordenadores, quanto para nés, que dependiamos do trabalho deles
para fazer o nosso. Foi muito tempo assim. Isso foi lento e foi demorado até a gente

consequir.

Ana Claudia: Isso entra o curriculo também, ndo é? Vocé falou do PPP, da autorizagdo de

funcionamento, mas isso também entra o curriculo?

% Conselho Universitario.
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Sandra: Sim. Era PPP, que a gente falava, hoje é chamado do PPC — Projeto Politico de
Curso. Dentro do Projeto Politico Pedagdgico do curso a gente tem tudo, o projeto explica
tudo sobre o curso que esta sendo criado. Ele tem um formato préprio da universidade e todas
as informac6es necessarias, como: Porque o curso esta sendo criado? Porgque é na modalidade
Educacdo a Distancia? Quem é que vocé vai atender? Qual que é o perfil dos alunos que véo
ingressar? Qual vai ser o curriculo? Quais serdo as disciplinas oferecidas? Como vai ser a
dindmica desse oferecimento? Como vai ser a seriacdo? Qual a ementa de todas as
disciplinas? Tudo isso faz parte do Projeto Politico Pedagdgico, desmembrado em todas essas
partes.

Entdo quanto mais demorava a aprovacao do PPP, era mais complicado, porque toda
a estrutura curricular de um curso estava la dentro do projeto, e eu precisava dele para fazer o
meu trabalho. Como esse trabalho era demorado dentro das Pré-Reitorias, a gente tinha que

ficar esperando. Enquanto isso a oferta do curso ja estava iniciada.

Ana Claudia: Sandra, vocé ja falou bastante dos desafios aqui dentro da EaD da UFMS que

foram os sistemas e o0s conselhos, se lembra de mais algum?

Sandra: Nosso maior problema foi o Sistema Académico, a gente foi capengando até
conseguir adequar todas as nossas necessidades. Tivemos, também, a questdo de nédo ter o
orgdo deliberativo uma vez que éramos uma coordenadoria, de ndo ter representatividade nos
conselhos superiores e ainda, outro problema sério que foi a logistica.

Nos tivemos muitos problemas com a logistica. Quando comegou essa oferta maior,
a logistica mudou, ficou bem mais complicada porque dependia de dinheiro, da passagem de
avido, de hotel em cidades que ndo eram aqui no estado, do translado. Entdo toda a logistica
que era feita por uma pessoa e que ja era um trabalho enorme, triplicou com 0s novos cursos.

Foram essas trés coisas que impactaram os cursos logo no inicio. A falta dos
conselhos para aprovacao dos Projetos Politicos Pedagdgicos, a questdo do sistema académico
que ndo atendiam a Educacdo a Distancia e a questdo da logistica que mudou completamente.
Se vocé tivesse que dar aula no Parana, tinha que sair daqui de 6nibus até um lugar, pegar o
avido e ao chegar a outro local ndo tinha ninguém para receber vocé. E para voltar, quando as
aulas terminavam no domingo? Isso ndo era meu trabalho, mas a gente ficava sabendo por
que eles ficavam por aqui. As vezes a aula terminava no sabado e s tinha avi&o para retornar

na segunda, entdo a pessoa ficava na cidade e voltava apenas na segunda-feira, desembarcava
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em outro lugar e chegava aqui na terca-feira, quarta-feira. Quantas vezes eles ficaram em
aeroportos sem ninguém para ir buscar.

Essa questdo da logistica foi muito complicada, principalmente para Sdo Paulo e
Parana. Isso ocorreu apenas no 1° oferecimento, depois a universidade desistiu dessa oferta,

pois ficou inviavel e a gente ndo conseguia mais oferecer.

Ana Claudia: Sandra tem mais alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar? Pensando em

tudo e em todos os seus anos de profissao aqui na UFMS.

Sandra: Sempre falo, questiono e gostaria que fosse diferente. Gostaria que todos o0s
envolvidos tivessem disposicdo de entender que a Educacéo a Distancia tem muita diferenca
do presencial e que ndo da pra gente colocar tudo do mesmo jeito, sabe? Tem muita diferenca.
Estamos em um momento da instituicdo em que eles querem que tudo fique igual, que tudo
que se faz no presencial possa ser feito na modalidade a distancia e tem muita coisa que nao
da. Esse problema as pessoas tém dificuldade em entender.

NOs estamos até hoje, desde a Resolugdo n° 30 até agora na Resolucdo n® 349, com
0S mesmos problemas, tudo isso porque as pessoas ndo entendem, elas percebem, mas ndo
conseguem chegar e falar: “olha, a modalidade ¢ diferente”. Tem coisas que tem que ser
diferentes e vai ter que ser diferente. Acho que eles querem cada vez mais aproximar as duas
modalidades e tem muita coisa académica que ndo da para fazer. Pedagogicamente consegue
aproximar e deve.

Os cursos presenciais atualmente fazem uso das tecnologias da Educagdo a
Distancia, eu acho bacana, porém, na parte de documentacédo, de oferecimento, de coisas que
impactam na oferta dos cursos, muitas coisas tinham que ser diferentes. E eles querem que
seja igual ao presencial. A questdo da reoferta € um problema, porque nés ndo temos. S
podemos reofertar depois que a turma concluir, precisamos saber quantos reprovados tem para
depois fazer a reoferta, entendeu?

No presencial acontece assim: se 40% dos alunos reprovaram em Calculo I, no ano
seguinte vai ser oferecida essa disciplina porque tem uma turma que esta entrando. O aluno
vai |4, na turma da 12 seérie e faz o Célculo 1. Na modalidade a distancia so sera oferecida
aquela turma no polo, eu, como aluna, sé saberei se vou fazer a reoferta depois que a turma
toda reprovar. A Secretaria académica tem que ofertar na sequéncia! Entdo é super dificil, a

oferta e a reoferta deve ser sempre dentro do calendario académico, dentro do SISCAD.
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Entdo tem muita coisa que ndo da pra ser igual ao presencial e a Universidade insiste

em querer igualar essas duas modalidades e nédo dé!

Ana Claudia: Sandra, Esta entrevista sera transcrita e textualizada, retornando depois para
sua leitura e adequacgdes. Depois de revisada, serd autorizada por intermédio da carta de

cessdo assinada.

Finalizamos a entrevista com os agradecimentos e com a leitura do termo de autorizacéo

pela entrevistada.
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Heloisa Laura Queiroz Gongalves da Costa

Entrevista com a Profa. MSc. Heloisa Laura Queiroz Gongalves da Costa, ocorrida na Sala
do Grupo de Pesquisa Historia da Educacdo Matematica em Pesquisa (Hemep), na Unidade
VIl da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no dia 09 de dezembro de 2015, em
Campo Grande — MS.

Duracéo: 48:00 min

Figura 5 - Heloisa Laura Queiroz Gongalves da Costa (momento da entrevista)

Ana Claudia: Boa tarde.

Hoje, dia 09 de dezembro de 2015, estamos, eu, Ana Claudia Lemes de Morais, mestranda do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Matematica, e a Profa. MSc. Heloisa Laura
Queiroz Goncalves da Costa na Sala do Grupo de Pesquisa Hemep na UFMS para a
realizacdo de uma entrevista relacionada ao “curso de Licenciatura em Matematica a distancia
da UFMS”, vinculada a minha pesquisa de mestrado, orientada pelo Prof. Dr. Thiago Pedro
Pinto.

Ol4, professora! Obrigada por aceitar 0 nosso convite. Sabemos que a senhora esta
em recuperacdo de saude, e, ainda assim, se dispds a conceder essa entrevista para nossa
pesquisa. N6s agradecemos muito.

Gostaria que a senhora se apresentasse, falasse um pouco da sua vida, quando e como veio

para Campo Grande. Sinta-se a vontade.

Heloisa: Primeiramente, obrigada pelo convite, Ana Claudia e Thiago. E sempre gostoso
colaborar com pesquisas. E muito importante o que vocés estdo fazendo, inclusive a questio

do registro, de deixar registrado para outros pesquisadores.
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Bom, como um breve histérico, eu sou professora da Universidade Federal aqui em
Mato Grosso do Sul desde 1994. Sou carioca e vim para Mato Grosso do Sul porque me casei
com um sul-mato-grossense que estudou no Rio e optamos em vir morar aqui em Mato
Grosso do Sul. No ano de 1991, eu comecei a vir para ca, em 1992 me casei e vim
definitivamente. Primeiramente, em 1991, eu fui para Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul no Campus de Dourados, como professora substituta e depois, jA& em 1992, vim
trabalhar na UFMS em Campo Grande, também como professora substituta, além de trabalhar
em uma instituicao particular.

Efetivei-me na UFMS, finalmente, em 1994 e desde entdo estou aqui lecionando e
colaborando com os cursos da Universidade. Quando vim para Campo Grande eu ja era
Mestre em Matematica, fiz Graduacdo em Bacharelado e Licenciatura e o Mestrado em
Matematica Pura, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Eu ja tinha defendido,
e, desde entdo, comecei a colaborar com 0s cursos, ndo sé com os cursos da area de
Matemaética Pura como também com as licenciaturas.

Desde que me formei e por também ter me formado em Licenciatura, sempre quis
contribuir com os cursos de licenciatura, cursos de formacdo de professor. Auxiliei tanto os
cursos de Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Pedagogia como também a Licenciatura
em Matema@tica. Foi mais ou menos assim, de forma breve, que cheguei aqui.

Agora estou afastada, fazendo o Doutorado aqui mesmo na instituigdo no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo do CCHS.

Ana Claudia: O inicio da sua atuacdo profissional foi na UFMS ou trabalhou antes em outro

local?

Heloisa: N&o. Desde que morava no Rio de Janeiro e desde quando eu comecei fazer o
Mestrado eu j& atuava em sala de aula. Quando comecei a lecionar no nivel superior, na
UFRJ, em 1989, estava fazendo paralelamente o Mestrado. Depois, quando vim para Mato
Grosso do Sul, em 1991, comecei, como falei antes, em Dourados, no curso de Licenciatura
do noturno que ainda era UFMS, ndo era UFGD, como ¢ agora. Cheguei aqui comecei a
trabalhar na UNIDERP que antes se chamava CESUP, no curso de Licenciatura em
Matematica do periodo noturno. Mais tarde, em 1994, entrei como efetiva na UFMS.
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Ana Claudia: Dessa atuagéo, antes da UFMS, lembra-se da estrutura e do sistema de ensino

daquela época?

Heloisa: Desde quando eu entrei na UFMS, fui coordenadora trés vezes, trés gestdes. Com
essa experiéncia administrativa eu pude perceber e observar as particularidades e as
transformacdes do curso. Entdo, antes de entrar na Universidade, logo no comego da minha
carreira aqui dentro da instituicdo, os cursos de licenciatura, na minha opinido, inclusive o
curso que fiz, eles tinham a cara de bacharelesco.

Eram cursos de licenciatura em que as disciplinas pedagogicas eram concentradas
mais no final do curso. No comego havia uma énfase muito grande na estrutura de
Matematica, nas disciplinas de Matematica. E a parte pedagdgica, incluindo o Estagio e a
parte de Pratica de Ensino eram todas feitas mais no Gltimo ano.

Entdo a gente entende que € uma estrutura que tende mais para o bacharelado, com
algumas disciplinas especificas da Didatica. Entdo essa era a caracteristica do curso, inclusive
uma caracteristica que eu vivenciei na minha universidade de origem, quando eu estudei. O
gue mudou muito de l& pra ca dentro das universidades, que eu pude perceber foram essas

transformacdes, particularmente, das licenciaturas.

Ana Claudia: Aqui na UFMS a senhora comecou a atuar como professora e depois foi

convidada para EaD? Como foi esse inicio na EaD?

Heloisa: Isso! Na realidade foi assim: quando eu cheguei aqui como efetiva, em 1994,
comecei a participar de alguns projetos. Dentro desses projetos tinha um que o professor Lino,
Antbnio Lino, era responsavel, o Projeto das Parceladas. Esse projeto trabalhava com os
profissionais que possuiam a Licenciatura Curta, como uma complementacdo dos estudos
para obter a titulagdo de Licenciatura Plena.

Entdo esse foi 0 comego. Entendo que esse comego foi bem o primordio do que se
transformou em EaD. Depois a gente participou da Licenciatura em Pedagogia a distancia
gue tinha um sistema completamente diferente do atual. Era um convénio, ndo sei os detalhes
exatamente, mais sei que a estrutura era completamente diferente. Por consequéncia dela, nds
continuamos com a implantacdo da EaD, com essa estrutura, um pouco mais parecida com o
que a gente tem hoje. Comegcamos com 0s cursos em licenciatura, especificamente

Licenciatura em Matematica.
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Ana Claudia: Além de trabalhar na implementacdo desses projetos a senhora atuou nesses

cursos, na Licenciatura em Matematica?

Heloisa: E. N&o existiam quadros especificos dentro da Universidade, portanto, 0s
professores que atuavam na Educacdo a Distancia eram os professores que atuavam no
presencial. A gente ministrava aulas no final de semana e quando voltava segunda-feira
estdvamos em sala de aula aqui e até em outros cursos. Tinhamos que trabalhar assim, nas

duas modalidades.

Ana Claudia: O que se lembra do inicio da Licenciatura em Matematica? Das pessoas, dos

primeiros polos, da estrutura, do curriculo, do PPP?

Heloisa: Eu tenho 6timas memorias da EaD. Na realidade, foi um projeto que a gente entrou
acreditando muito que era uma coisa interessante e necessaria para o tamanho do Brasil, em
particular para o tamanho do nosso estado. Era algo interessante porque levaria oportunidade
a essas cidades, de algo a mais que os individuos da cidade ndo tinham, como o contato com
uma universidade de ponta, uma universidade grande, uma Universidade Federal.

Eu entendo que a nossa Universidade € pequena dentro de um contexto nacional, mas
ela ja era uma universidade de grande porte, se comparada com outras instituicdes, inclusive
as privadas, gue ja ocupavam certo espaco nesses municipios ou em alguns deles. Essa
chegada da Universidade Federal nesses municipios foi bem marcante. Nés nos sentimos
honradas em representar a Universidade nesses polos, onde fomos sempre bem recebidas. A
gente até brincava, eu e a Magda, a professora Magda, muito companheira desde o comeco. A
gente sempre trabalhou muito junto, nés chegdvamos como autoridade dentro dessas cidades.

Recordo-me que chegavamos de carro oficial, era uma coisa institucionalizada, por
isso, tinha muita importancia o que estava acontecendo l&. Como era municipio pequeno,
toda cidade se envolvia de alguma forma com isso. O comércio percebia nossa presenca, a
escola onde a gente estava trabalhando percebia a nossa presenca, os cidaddos da cidade
também percebiam.

Entdo ndo era uma coisa escondida, escondida no sentido clandestino, ndo era uma
coisa secreta, a gente percebia certa comocao na cidade. Eu, pelo menos, sempre senti isso, no
hotel onde a gente ficava ou quando a gente saia. Como tinhamos filhos pequenos, eu e

Magda saiamos no comércio para comprar umas besteirinhas para a criancada e 14 nos
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perguntavam: “sdo as professoras da Universidade Federal?”” Nos respondiamos: “Sim, somos
professoras da Universidade Federal”. Esses sdo alguns dos fatores interessantes de mostrar,
um comeco de alguma coisa que estava realmente sendo uma novidade local, e, por sinal, bem
recebida pelas comunidades. Mas apesar de toda essa receptividade nem sempre encontrava
0s polos estruturados. Teve vezes de necessitarmos de duas salas para dividirmos a turma,
mas, apenas uma sala estava preparada, pois na outra ndo tinha quadro negro, entdo
decidiamos: vamos mudar para uma sala vizinha, que tinha quadro negro, mas, para nossa
surpresa, ndo tinha luz [risos].

Essa era a estrutura, a ponto de a gente se perguntar, vamos para sala com luz ou com
quadro? Optamos pela sala com luz porque era noite e néo tinha jeito de dar aula que nao
fosse assim, ndo €? Com luz, colamos um monte de papel sulfite na parede e trabalhamos com
canetdo, eu ou Magda, dando aula de canetdo porque nédo tinha outro jeito. Improvisdvamos
muito.

Isso aconteceu em alguns municipios, ndo por ma vontade das pessoas envolvidas,
mas por ndo estarem plenamente preparados para receber aquilo ali. A novidade era tanta que
ndo se sabia como fazer. Dependendo da area, o professor pode abrir um livro e dar uma aula
palestrando, o que ndo é verdade para Matematica. Na realidade, nds precisavamos do quadro,
nés tinhamos essa parte do debate, de conversar, mas ndo era sé isso, precisava do quadro
negro, precisava fazer anotacdes, registros, entdo o quadro negro era necessario. A pessoa
responsavel ndo estava avisada, ou foi avisada, mas ndo deu a importancia achando que néao
era tdo necessario assim.

Foi uma situacdo engragada, de tanto de jogo de cintura que tivemos que fazer, no
comeco, para conseguir criar, inclusive, essa mentalidade de como fazer, de fazer entender
gue o Curso de Licenciatura em Matematica possui certas rotinas e caracteristicas proprias,
diferentes de outros cursos que de repente ja funcionaram antes. Essas sdo algumas coisas que

me marcaram.

Ana Claudia: A senhora e a professora Magda tinham uma dupla fungéo dentro da

Licenciatura em Matematica a Distancia? Como coordenadora e as vezes como professora?

Heloisa: Na verdade, eu nunca fui coordenadora, eu nunca coordenei, 0 maximo que eu fazia

era ajudar. Eu participei de colegiados, nunca fui coordenadora do curso de Licenciatura na
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EaD. Ocupei essa fungdo, durante trés gestBes, aqui no presencial, que também existe ha

muito tempo, mas na EaD eu nunca tive o papel de coordenacéo.

Ana Claudia: Sempre atuando junto com a professora Magda?

Heloisa: E. Ficamos juntas mais no comeco, bem no comego. Viajamos juntas muitas vezes
para os polos. A gente pegava e dividia a sala em duas partes para que pudéssemos trabalhar.
Depois que a EaD comecou a funcionar um pouco diferente. Essa transicdo foi interessante
porque a gente comecou na Licenciatura em Pedagogia, logo em seguida, comegaram 0s
tramites para o Curso de Matematica. Foi quando a gente comecou a se separar de fato, cada
uma ia para um polo. Era um pouco misturado s6 no comecinho.

Eu estou relatando assim porque para mim a Licenciatura em Matematica foi quase
uma consequéncia desse comeco da Pedagogia, mas, tinha outro sistema para Matematica.
Entdo foi assim, mais uma turma, num sistema diferente.

Assim como a Pedagogia, a gente tinha disciplinas de Pratica de Ensino na nova
estruturacdo da Licenciatura em Matematica, j& ndo era mais tdo bacharelesca, mas uma
licenciatura que contemplava a parte pedagdgica desde o inicio nas disciplinas de Prética de
Ensino. A Magda assumiu a fungdo de coordenadora, além da sala de aula, e eu fiquei mais na
sala de aula. Passei a viajar sozinha para os polos, tive que dividir a forca tarefa para

conseguir atender todos os polos.

Ana Claudia: Como era esse trabalho com material didatico, com gravacdo de video-aula?

Heloisa: Nessa parte de material didatico, a gente levava muita coisa daqui e, aos poucos 0s
polos foram se estruturando em um pequeno Laboratério de Ensino de Matematica,
comecavam a ter materiais.

Como nem sempre a gente tinha certeza da quantidade de material que estaria
disponivel no polo, nesse comeco, a gente levava muita coisa. Eu levava pouca coisa quando
viajava para os polos do interior do Parana porque a propria viagem de avido ndo favorecia,
era mais complicado. Mesmo assim, alguma coisa a gente sempre levava, alguma copia para
quando precisasse de alguma atividade, de um papel ou livro especifico, dependia da situagéo.

N&o era sempre, isso foi diminuindo no decorrer do tempo porque os polos comecaram a ter
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materiais, algumas coisas a gente pedia com antecedéncia e o polo, ou até mesmo os alunos,
providenciavam. Cada vez menos a gente levava material.

A questdo da video-aula eu até me orgulho por ter sido a primeira pessoa a fazer uma
video-aula para o curso. Nao lembro exatamente qual foi a data, mas foi uma filmagem, uma
filmagem né&o, perddo, uma aula ao vivo, com um equipamento enorme de filmagem. Era uma
aula de duvidas e todos os polos estavam ligados ao mesmo tempo, e eu dei essa aula.
Lembro-me que por intermédio de um chat, eles conseguiam se comunicar conosco € no meio
do caminho, da aula, surgiram alguns problemas e eles diziam: “Camapua estd fora do ar”,
“Camapud esta sem imagem, esta s6 com audio” e ai a gente brincava: “olha, pessoal de
Camapud, ndo desconcentra, nao, finge que ¢ uma voz do além”, porque eles s6 estavam
ouvindo a minha voz, ndo estavam me vendo e assim foi®. Foi bem interessante, foi dificil,
mas interessante e a partir dai eu comecei a fazer gravac@es de video-aula.

Eu tenho vérias gravagdes, principalmente de aulas de Célculo, fiz vérias gravagdes.
Era um trabalho muito gratificante e um pouco solitario porque era apenas eu e 0 cameraman
filmando. Eu ministrava aula para uma turma ficticia, inventava que tinha alguns alunos ali,
inclusive, quando conversava, eu falava: “vocé que estd com davida, vocé deve estar
pensando tal coisa”.

Foi interessante. No entanto, mais interessante ainda foi quando eu assisti pela
primeira vez 0os meus alunos me assistindo. Eu fui ao polo em que havia aula com uma video-
aula minha, preparada sobre um assunto que eu iria trabalhar. Como eu tinha curiosidade de
vé-los interagindo com o video, nessa aula eu os assisti me assistindo e foi muito interessante.
Isso aconteceu em um dos polos do Parané, Cruzeiro do Oeste®’. Eles estavam assistindo e eu
falei assim: “vocés devem estar achando...” € eu fiz bem assim para cadmera [apontando o
dedo indicador para frente] e disse: “vocés devem estar achando que tal coisa € assim, assim e
assim, mas ndo ¢ verdade”. Quando eu falei, um aluno olhou para mim 14 atrds onde eu estava
e falou: “professora, a senhora esta dentro da nossa cabega?”, ou seja, ele estava pensando
exatamente alguma coisa, entdo disse: “como € que a senhora sabe 0 que a gente esta
pensando? A senhora ndo esta nem vendo, tem gente 1a?". Eles ficavam curiosos para saber se

tinha gente assistindo a aula e eu falava: "ndo, s eu e 0 cameraman”.

% Aqui a professora refere-se a uma web conferéncia, aula simultanea com diversos polos participando,
interagindo com perguntas.

% Municipio localizado no estado do Parané localizado na Regi&o Noroeste, com populagéo estimada em 21.107
mil habitantes.
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Faziamos as filmagens desses videos aqui em Campo Grande no Laboratorio de
Ensino de Matematica, no LEMA. Tinha que ser a noite por causa do siléncio, da acuUstica, do
barulho fora, de gente abrindo porta, entdo tinha que ser & noite. As vezes, ele, 0 cameraman,
quase dormia em cima da camera e eu falando [risos], fingindo que estava falando com os
alunos [risos]. Nao tinhamos a estrutura que se tem agora, ndo tinha prédio, ndo tinha sala
especifica para filmagem, ndo tinha nada disso. Era microfone colado com esparadrapo no
chdo. Eramos eu e o cameraman, que depois fazia os cortes para editar. Para diminuir o
trabalho, eu tentava, inclusive, gravar de um modo que evitasse o corte, preparava tudo para
interagir de maneira que a aula ndo ficasse muito cansativa.

Foi uma experiéncia muito interessante, principalmente essa de vé-los me assistindo,
porque eu percebi que, de fato, eles estavam conseguindo prestar atencdo, estavam
envolvidos. Eles se envolviam justamente no momento em que eu falava: “vocé que esta
pensando nisso”, eles se sentiam como se tivesse alguém em sala de aula.

Gostei muito dessa experiéncia e achei que esses videos ajudaram. Claro que no
comeco eu me sentia muito robotica, nas primeiras filmagens, eu estava bem travada. Em

outras aulas, fiquei mais solta, mais a vontade com a cameraman e todo o resto.

Ana Claudia: Onde encontramos esses videos? No Youtube ou sé no Moodle da EaD?

Heloisa: Ndo. Pode ser que alguma coisa esteja no Youtube, mas acredito que ndo. Eu acho
gue houve certo cuidado, pelo fato de ser um material especifico. Nao é aquele tipo de video
em que eu como professora me dispus a fazer para toda a graduacdo. Era um video
direcionado ao mddulo daquele momento, inclusive ele acompanhava o livro que tinha escrito
e a parte de exercicios para que o aluno conseguisse estudar, quer dizer, o video era um apoio
do livro, sempre falando do assunto. Pouco diferente desses videos que tem na internet. Eu
tenho alguma copia, estdo todas guardadas, mas eu néo sei se tenho tudo, com certeza na EaD
deve ter um arquivo desse material. N&o sei te dizer se tenho o arquivo daquela primeira aula
que falei, pois era uma estrutura bem maior, com mais gente envolvida. Essas outras que séo
eu e 0 cameraman, certamente tém.

Tiveram outros professores que fizeram isso depois, que também gravaram para dar

esse suporte aos alunos, sei que fui uma das primeiras.
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Ana Claudia: Em relacdo a sua comunicagdo com os tutores presenciais e a distancia, como

era essa relagéo, essa comunicagdo com tutor, polo e aluno?

Heloisa: Certo. A questdo do tutor nesse comeco foi dificil pelo fato de que em alguns polos
ndo tinhamos pessoas com a formacdo que precisdvamos. Entdo, muitas vezes, a gente se
comunicava com o tutor 1& no polo e também por e-mail, pois, ainda ndo tinhamos o ambiente
que se tem agora, 0 Moodle. Estou relatando o comeco da comunicacdo na Licenciatura em
Pedagogia, nessa época a gente ndo tinha essa comunicacdo que tem agora. Ndo tinha o
Moodle, entdo ndo tinha como fazer essa interacdo rapidamente. O Moodle s6 veio depois
quando comecou a Licenciatura em Matematica, aos poucos a gente foi tendo 0 Moodle como
apoio e entdo a gente se comunicava com o tutor de Ia.

Eu nunca tive um tutor daqui, um tutor que ficava comigo na disciplina, ndo peguei
essa fase da EaD. Na minha fase a gente tinha o tutor presencial, aquele que ficava no polo,
entdo quem corrigia as atividades e fazia todo o gerenciamento era esse tutor. Eu néo tive esse
tutor daqui, que fizesse isso, pelo menos que eu me lembre, nao!

Logo em seguida, quando eu ja estava me afastando da EaD, foi que percebi uma
mudanga na estrutura, que passou a ter mais tutores, mas no comeco eu tive apoio dos tutores
que ficavam la no polo. A gente ia final de semana no polo e deixava algumas atividades para
a semana, depois nos correspondiamos com ele para que ele gerenciasse e administrasse

aquele estudo.

Ana Claudia: Entdo, so para entender, no inicio da Licenciatura em Matematica a distancia,
ainda néo tinha o Ambiente (AVA).

Heloisa: Pra ser sincera, eu ndo lembro se o ambiente j& entrou direto quando comegou a
Licenciatura ou se foi depois de iniciada, isso eu ndo me recordo exatamente. Teve aquela
transformacdo de UAB1 para UAB2, essas transformacdes mudaram o sistema. Como eu
também ja tinha passado pela EaD que tinha os convénios, estes eram diferentes e ndo eram
UAB ainda, eram convénios com as prefeituras. Entdo nessa transi¢cdo eu ndo me lembro de
guando comegou 0 Moodle. Para mim, comecou com a Licenciatura em Pedagogia e da
Pedagogia para Matematica, acredito que foi uma continuidade.

O sistema mudou porque entrou a UAB, ou seja, ndo era mais 0 convénio que existia,

ainda assim, ndo lembro exatamente quando o Moodle entrou em acdo. Se j& estava andado
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com o curso de Licenciatura em Matematica ou se foi logo no comeco, esse detalhe me foge.
Se houvesse 0 Moodle, a gente usava bem menos do que é usado hoje, sem ddvida. Usdvamos
e-mail para comunicacdo, depois usava 0 Moodle e tinha muito mais aulas presenciais,
entendeu? A gente deixava as tarefas, iamos um final de semana sim e um néo para o polo, a
comunicagdo acabava sendo mais presencial e a parte a distancia ficava a cargo do tutor de 13,
ele cuidava e se esforgava muito para auxiliar os alunos. Quando o ambiente virtual comegou
funcionando plenamente com essa comunicacdo direta, ndo lembro.

A aula com video conferéncia, a Unica que eu fiz foi essa que te falei, deixou marcas.
As outras todas foram aulas gravadas e depois de um tempo comegou a mudar. Depois de
afastada da EaD, participei de bancas de trabalho de conclusdo de curso usando a video

conferéncia, foi diferente, uma fase completamente diferente.

Ana Claudia: Professora, existiam os planejamentos, o curriculo, o PPP e logo depois veio
também a autorizacdo de funcionamento do curso. Como isso tudo era pensado na hora de

planejar?

Heloisa: E, houve. Como falei, fui coordenadora de cursos do presencial, entfo eu tentei levar
um pouco da minha experiéncia de transformacdo de curriculo para o curso da EaD,
guardando as particularidades, a principio, a parte da grade curricular. Ela ficou muito
parecida com o presencial, pelo fato de que era uma experiéncia nova.

Existiam poucos exemplos no Brasil inteiro, de Licenciatura em Matematica a
Distancia, portanto, a gente carregou a experiéncia do presencial para a Ead e em alguns
aspectos, consigo identificar algumas falhas, pelo fato de que nédo era uma coisa feita, pensada
exclusivamente para EaD. A grade era uma adaptacdo que a gente tinha do curriculo do
presencial para o curriculo da EaD, as disciplinas e a ementa se pareciam bastante. NOs
tentamos fazer algumas modificagcdes com aquele curriculo que tinhamos em méos, o que era
viavel fazer numa disciplina a distancia. Lembro que ela tinha uma similaridade muito grande

com o curso presencial.

Ana Claudia: E a comunicacdo com os coordenadores de polo, como faziam para agendar

aulas? Tinha que ser avisado antes? Tinha um cronograma?
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Heloisa: Olha, eu lembro que a gente tinha um cronograma, entéo a gente comecava as aulas.
Muitos dos cursos que j& existiam, funcionavam concomitantes com a Licenciatura em
Matematica, e estes tinham caracteristicas do curso da area de Ciéncias Humanas.

O Curso de Matematica, por exemplo, logo no inicio, possuia disciplinas pesadas
como: Célculo, Algebra Linear, Vetores e Geometria Analitica e Geometria. Disciplinas que
necessitavam de visitas mais frequentes do professor ao polo. O aluno tinha que ter muita
maturidade para conseguir estudar sozinho. Entdo nds batalhamos muito pelas aulas
presenciais para que pudesse dar esse apoio, porque nao tinhamos video gravado. O tutor do
polo ndo tinha toda essa experiéncia para ministrar uma aula ou tirar divida. Eram pessoas de
muita boa vontade e de muita disponibilidade, mas, tinham outras limitagdes que fizeram com
gue a gente tivesse muitas aulas presenciais. Entdo tinha uma primeira aula em todos o0s
cursos e levavamos uma porc¢do de tarefas. Eles chamavam essa aula de inaugural, era um
nome que se usava na época, informalmente. Depois disso, planejavamos e depois voltdvamos
ao polo numa ultima aula, isso ocorria nos cursos de Administracdo e de Pedagogia. Visitava-
se 0 polo na primeira aula e depois na tltima ¢ nés da Matematica falavamos: “nao, isso €
impossivel! Como é que ele vai dar aula de Calculo numa primeira aula e depois numa dltima
aula?”. Entdo nds exigiamos mais aulas presenciais, um final de semana sim e outro ndo, até

fechar a carga horéria. Eu praticamente viajava todos os finais de semana.

Ana Claudia: Quantos polos na época?

Heloisa: Quando comecou, lembro que tinha Sdo Gabriel do Oeste, Camapud, Cruzeiro do
Oeste, Siqueira Campos®® no interior do Paran4, eu agora néo vou lembrar qual outro.
Eu me confundo um pouco com o curso de Pedagogia que foi para Paranhos, mas esse ndo
tinha Licenciatura em Matematica. Acho que tinha pelo menos uns cinco polos com a
Licenciatura em Matematica e nos nos dividiamos entre eles porque éramos poucos
professores, viajdvamos bastante aos finais de semana, se nao todos finais de semana, quase
todos.

Estavamos sempre na estrada, indo para o Parana ou para os polos aqui do Mato
Grosso do Sul. Quando a gente comecou a ter mais professores trabalhando, inclusive alguns

tutores com a fungdo de professor. Eles ndo eram tutores de apoio eles eram tutores que

% Municipio localizado no interior do Parana, com populacéo estimada em 18.446 mil habitantes.
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faziam parte da equipe. NOs discutiamos o que ia ser feito e todo mundo se dirigia aos polos
para fazer parecido.

Naquela época, alguns tutores viajavam, se ndo me falha a memdria, a So6nia
Burigato®™, que chegou a trabalhar como tutora, ndo tenho muita certeza. O que eu sei é que
muitos viajaram antes da gente ter um amparo maior, viajavamos bastante. Eu tive ex-alunos
que eram tutores e que essa funcdo de tutor na verdade era de ministrar aulas.

Em algumas disciplinas era final de semana sim e final de semana nao, com alunos
no polo para dar conta de fazer com que os alunos absorvessem bem os contetdos. Depois,
com o apoio do livro, a gente deixava algumas tarefas extras. Era assim, uma coisa mais

presencial, acho que poderia ser definido como semipresencial.

Ana Claudia: Como que era o retorno dos alunos quanto as duvidas e atividades? Como eles

se sentiam inicialmente nesse tipo de modalidade?

Heloisa: Olha, eu me sentia muito a vontade. Nem todos os alunos se adequaram a
modalidade, tanto que 0s cursos comegaram com muitos alunos e acabaram com poucos.

Eu sempre falava, inclusive para eles, que a evasdo € frequente dentro do prdprio curso
completamente presencial. Entram muitos alunos para licenciatura e formaram poucos, isso é
padrdo! Sempre foi. N&o sei se isso é bom ou se isso € ruim, ndo vem ao caso aqui, mas € uma
realidade. Nos cursos de exatas acontece muito isso e nas licenciaturas também.

Muitos alunos entravam com muitas expectativas e no decorrer do curso se
frustravam e largavam, outros desistiam porque ndo davam conta, muitos trabalhavam. Essa é
uma das caracteristicas dos alunos da EaD, muitos trabalhavam, entdo nem sempre davam
conta das disciplinas mais pesadas da Matematica. As outras disciplinas, por sua vez, as
pedagdgicas, elas tinham outro peso, possuiam outro tipo de exigéncia. Ainda assim, nem
sempre o0 aluno estava preparado para ler bastante, para escrever, para fazer alguns trabalhos
gue ndo sejam codpias da internet. Nos percebiamos que os alunos sentiram muito, primeiro
porque eles ndo tinham esse habito e depois alguns falavam: “Ah, mas disseram pra mim,
guando eu entrei no vestibular, que eu ia ter uma aula por més ou uma aula a cada dois meses
e nao ¢ isso! Temos aula um final de semana sim e um final de semana nao”.

NOs tivemos muita resisténcia por parte dos alunos e depois que eles comecaram a

disciplina, eles perceberam o porqué da necessidade de ter aula quase todo final de semana.

% Spnia Maria Monteiro da Silva Burigato. Professora Ms. Assistente da UFMS.
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Tinha aluno que perguntava: “pode ser aula todo final de semana? Porque eu preciso, eu sinto

que preciso entender o conteudo”.

Ana Claudia: Professora, percebo que foram muitos desafios dentro da educacéo a distancia.

Existe algum outro que a senhora gostaria de destacar ou que faltou dizer?

Heloisa: Um fato que sempre me comoveu muito, que foi desafiador pra mim em particular,
era de tentar levar essa mentalidade de universidade para 0s municipios que possuiam o curso.
Os polos, geralmente, eram em escolas na cidade ou na zona rural. Teve polo em que a gente
ia trabalhar que era uma escola rural, com aquela estrutura de escola de Educacdo Bésica. Ndo
possuia uma estrutura de universidade, que é bem diferente. Entdo nosso maior desafio era
levar, para esses alunos, uma mentalidade de universidade, de que eles eram alunos de uma
instituicdo Federal, que eles tinham uma responsabilidade, inclusive com a sociedade em
volta deles. Que todo mundo estava cuidando o que eles estavam fazendo, porque no fundo
eles faziam parte de uma instituicdo publica, usavam o dinheiro pablico. Tinhamos uma
responsabilidade muito grande, eu como ex-aluna de uma Universidade Federal, me sentia e
me sinto absolutamente comprometida com a sociedade porque é ela que estava pagando esse
estudo.

Era essa mentalidade que a gente queria levar para eles. Eu sempre tive essa vontade,
até mais do que trabalhar com o Calculo e outras disciplinas especificas da Licenciatura em
Matematica. Sempre procurei deixar essa mensagem, de que eles tinham uma
responsabilidade como cidad&o e como aluno de uma Universidade Federal.

Esse para mim foi um grande desafio, de trabalhar essa mentalidade de que eles eram
profissionais em formacdo, com uma enorme obrigacdo com a sociedade em volta deles. Que
deveriam ter orgulho de estarem ali, por mais que houvesse dificuldades e limitagGes. Mesmo
com todas as limitacGes que as instituicbes publicas passavam ou passam, com recursos e
outras dificuldades, ainda assim, estamos dentro de uma Universidade Federal.

Trabalhdvamos muito essa mentalidade, eu e a Magda, ela se esforgava muito nisso.
Muitas vezes levavamos imagens do Paliteiro*®, imagens da entrada da UFMS para que eles
conhecessem a universidade a qual eles estavam vinculados, que percebessem que sdo

membros da Universidade Federal. Foi uma batalha muito grande para que eles se sentissem

190 Nonumento da UFMS denominado Paliteiro, criado na década de 1970.
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comprometidos com tudo aquilo e ndo simplesmente fossem ao polo para assistir as aulas,
mas sim, sentir como parte dessa coletividade que € a Universidade Federal.

Os polos séo pequenos, com estruturas herdadas de uma escola de Educacédo Basica.
Parece que ndo, mas é diferente de uma universidade! Parece que tudo é sala de aula, mas
ndo! E diferente da vivéncia da universidade onde o aluno anda dentro da universidade por
todos os lados. Isso eles ndo tém la!

Quando comecaram a aparecer mais cursos como a Administracdo, a Pedagogia e a
Matematica, todos funcionando ao mesmo tempo, entdo os polos passaram a ter esse corpo de
sede da Universidade Federal, com placas de Universidade Federal, passando a ser mais
restrito a instituicdo. Entdo as coisas mudaram, mas essa mentalidade de que ele é aluno da
Universidade Federal sempre foi um desafio. Sempre tentei levar isso para além da questao do
conteddo. Tentar, eu digo em minha opinido, porque para muitos eu acho que a mensagem
ficou, eles se sentiram acolhidos naquela coletividade.

Tudo isso foi o grande desafio pra mim!

Ana Claudia: Professora, de tudo que foi falado ficou alguma coisa que gostaria de
acrescentar, que eu ndo perguntei? Seja da UFMS, da Educacdo a Distancia ou da

Licenciatura em Matematica a Distancia?

Heloisa: Sim. Vocé ndo me perguntou por que eu parei. Talvez vocé tenha até se questionado
sobre isso ou talvez ndo tenha lhe ocorrido perguntar, mas vou falar. Eu parei realmente por
questdo de saide. Como peguei uma época de muitas viagens, depois de um tempo eu ja ndo
aguentava mais, tive que parar porque minha salde estava muito debilitada. Logo depois que
eu parei de viajar tanto, voltei a ter menos gripe. Eu estava muito debilitada fisicamente de
tantas viagens.

Tenho saudade. SO parei porque meu organismo ndo estava dando conta de tantas
viagens. Teve momentos de chegar do interior do Parana meia noite porque o avido atrasou e
as sete horas da manha de segunda-feira ja estava em sala de aula, aqui na UFMS, nos cursos
presenciais.

Logo comecou a se formar um quadro de professores especificos para a EaD,
inclusive de ex-alunos e eu fico muito feliz em ver essa continuidade. Eu senti que era hora de
parar, mas penso que foram momentos de muita satisfacdo, muita batalha, inclusive para o

convencimento de que a EaD é interessante e socialmente importante.
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Tem algumas dificuldades que precisam ser sanadas, mas é muito interessante. Eu
tenho uma memdria muito gostosa, meus olhos brilham quando eu falo da EaD. Apesar de
saber de todas as deficiéncias que ainda tem, ainda assim, fico com aquela vontadezinha de
voltar. Afinal de contas, hoje em dia viaja-se menos, a estrutura da internet melhorou. Tem
aulas por video conferéncia para fazer aula de uma forma que se desgaste menos fisicamente e
viajando.

Né&o sei se voltando do doutorado eu voltaria a colaborar com a EaD, talvez. Com
essa estruturacdo do Instituto de Matematica, que passou a englobar tanto o curso presencial,
quanto o curso a distancia, que agora ndo estd mais separado da estrutura da Universidade,
pode ser que eu volte a trabalhar com a EaD.

A minha saida foi por problemas de salde mesmo e com muito pesar porque
realmente eu gostava de ver os olhos dos alunos, de sentir que eles entravam de um jeito e
saiam de outro. Tudo isso complementa minha histéria dentro da Universidade e da Educacéo
a Distancia.

Ana Claudia: Professora, nos agradecemos a sua disposicao. Quero lhe informar que essa
entrevista vai ser transcrita e textualizada. Em seguida ela retornara a senhora para que possa
excluir ou incluir algumas falas que ndo estejam de acordo. Depois disso, caso concorde,

assinard uma carta de aceite, autorizando a utilizac&o dessa entrevista em nossa pesquisa.

Finalizamos essa entrevista com 0s agradecimentos e com a leitura do termo de autorizacéo

pela entrevistada.
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1 Antdnio Lino Rodrigues de S&

Entrevista com o Prof. Ms. Ant6nio Lino Rodrigues de S, ocorrida na Sala de Reunides do
Prédio do Departamento de Educacdo do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no dia 09 de dezembro de 2015, em Campo
Grande — MS.

Duracdo: 1 hora03 mine 32 s

Figura 6 - Antonio Lino Rodrigues de Sa (momento da entrevista)

Hoje, dia 09 de dezembro de 2015, eu, Ana Claudia Lemes de Morais, mestranda do
Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo Matematica da UFMS, estou com o Prof. Ms.
Antbnio Lino Rodrigues de S&, conhecido na instituicdo por Lino. O intuito deste encontro é
realizar uma entrevista relacionada a minha pesquisa que discute a Licenciatura em

Matemética a Distancia da UFMS, sob a orientacdo do Prof. Dr. Thiago Pedro Pinto.

Ana Claudia: Bom dia, professor. Posso te chamar de Lino?

Lino: Pode.

Ana Claudia: Eu gostaria de agradecer ao senhor por aceitar nosso convite e nos conceder
essa entrevista. Certamente o seu depoimento trard muitas contribuigdes para nossa pesquisa,
até porque ela vai abordar a Educacao a Distancia aqui na UFMS, da qual o senhor foi gestor.
Gostaria que fizesse uma breve apresentacao, dizendo seu nome, de onde ¢é natural e se ndo

for nascido aqui, nos explique como veio residir em Campo Grande.
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Lino: Eu sou natural do Piaui e vim para Mato Grosso quando era um Estado s6, em 1975 e
me radiquei em Rondonopolis. A partir de entdo, em 1976, comecei a trabalhar na
Universidade Estadual de Mato Grosso, que tinha um campus l& em Rondondpolis, ligado a
Universidade que hoje ¢ a UFMS. Com a divisdo do Estado, Rondondpolis ficou no Estado de
Mato Grosso, nesse momento meu interesse foi de ficar em Rondonopolis. Fiquei em
Rondondpolis e entdo fomos integrados & Universidade Federal de Mato Grosso. Nessa
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instituicdo trabalhei na formacéo de professores na cidade de Nortelandia™" e também atuei

2 & Rosario Oeste'®®, através das Licenciaturas

como professor em Barra do Bugres™
Parceladas em Letras e Estudos Sociais.

Trabalhei também em um Projeto de Extensdo na regido de Rondondpolis,
Guiratinga™, Poxoréo'®, Pedra Preta'®, cidades em torno de Rondonépolis. Depois eu fiquei
atuando em Cuiab4, capital, onde eu trabalhei na CPPD, na Comissdo Permanente de Pessoal
Docente, morando em Rondondpolis e viajando para Cuiaba, 14 me entrosei bastante com o
pessoal.

Em 1999 pedi remocdo e vim transferido para Campo Grande. Cheguei aqui e logo
em seguida comecei a fazer um trabalho no interior, na Licenciatura Parcelada na cidade de
Jardim*®” e Coxim'®, onde tinha o curso de Matematica, de Pedagogia e Letras. Atuava como
professor e posteriormente me tornei coordenador do Programa que estava acontecendo, em
razdo de me meter muito, sobretudo na Matematica.

O Curso de Matematica em Jardim comecou com 150 alunos, no final da terceira
disciplina s6 existiam 40 e aquilo me chamou atencdo. Pensei: "porque que Matematica
reprovava tanto?". Era a historia do Calculo... Em Coxim ndo conseguia preencher as vagas,
l4 eram 150 vagas também, porém, preencheu apenas 45 vagas. Depois da 32 disciplina, s6
havia 20 alunos, foi uma desisténcia muito grande.

O curso era um convénio do Estado, mas que houve problemas, ele ndo assumiu
pagar os professores e ndo liberava bolsas aos alunos conforme acordado, por isso a

desisténcia foi grande. Terminamos esse curso das Parceladas transferindo os alunos de

191 Municipio de Mato Grosso com uma populacdo estimada em 2010 de 6.438 mil habitantes.

192 Municipio de Mato Grosso, localizado a 150 km de Cuiabd, capital, com populagéo de 32.479 mil habitantes.
193 Municipio de Mato Grosso, com populaco estimada de 17.990 mil habitantes.

104 Municipio de Mato Grosso, com populagdo estimada de 15.562 mil habitantes.

105 Municipio de Mato Grosso, distante 240 km de Cuiabd, capital, com populacéo estimada de 17.232 mil
habitantes.

196 Municipio de Mato Grosso, com populagdo estimada de 14.835 mil habitantes.

97 Municipio de Mato Grosso do Sul, fundado em 1946, cidade conurbada com Guia Lopes da Laguna, a qual
possui, junto com esta, 34.581 mil habitantes.

198 Municipio situado ao norte de Mato Grosso do Sul, com populacio estimada em 31.797 mil habitantes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso
https://pt.wikipedia.org/wiki/1946
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guia_Lopes_da_Laguna
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Jardim para Aquidauana'®®

e o0s alunos de Coxim para S&o Gabriel do Oeste. Com a
desisténcia, muitas vagas ficaram ociosas, entdo, nds abrimos vagas para aqueles que ja
tinham a antiga Licenciatura em Ciéncias para fazer a complementacdo de Matematica e com
isso formar mais gente. Em Coxim e em S&o Gabriel do Oeste chegou a formar uns 30, 35... e
em Aquidauana formaram mais ou menos uns 50.

Durante essa atividade nos verificamos que o problema ndo estava em formar
professores de Matematica, mas sim, acompanhar o trabalho que eles desenvolviam nas suas
cidades, sobretudo, nas cidades do interior.

Em vérias cidades do Mato Grosso do Sul existem pessoas que foram formadas em
Matematica daquela época e que até hoje atuam. Hoje, é claro, tem mais gente formada nessa
area porque houve uma expansdo do curso pela Universidade Estadual [UEMS] e também
pelas universidades particulares.

E nesse momento que se inicia a discussdo da Educacdo a Distancia, sem ter
nenhuma ideia do que seria Educagédo a Distancia e de como fazer. Entéo, o grupo GAECIM
que tinha professores da Matematica, da Fisica, da Quimica, da Biologia e eu da area da
Educacdo, comecamos um trabalho de como acompanhar e de como orientar os professores
do interior, sobretudo os de zona rural.

Para nossa surpresa, a gente recebeu uma procura muito grande de varias pessoas,
inclusive de outros estados da regido Norte, Sul, Sudeste, pedindo orientacdo. Entdo, era esse
grupo que procurava auxiliar esses professores. A ideia desse grupo era 0 seguinte: 0s
professores mandavam por carta as ddvidas e o grupo respondia para eles. Juntdvamos todas
as davidas para elaborar um boletim. Esse material, o boletim, era o mais atualizado que eles

tinham dentro da escola, 1a na zona rural ou até em cidades mais proximas.

Ana Claudia: Esse material atendia professores que atuavam em sala ou os professores que

estavam sendo formados pelo curso?

Lino: Tanto professores que estavam em formagéo, como professores totalmente leigos que
atuavam na zona rural. Aqui, quem fazia parte do GAECIM na area de Matematica era José
Luiz, que chegou até escrever um livro sobre o Ensino da Matematica, que foi adotado na

Educacéo a Distancia. Vocé néo conhece o livro dele?

199 Municipio do de Mato Grosso do Sul a 139 km de Campo Grande capital, com populagdo estimada em
47.162 mil habitantes.
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Ana Claudia: N&o, eu ndo conhego o livro.

Lino: Ent&o, o José Luiz tem um livro bastante conhecido. Ele fez um livro sobre o Ensino da
Matematica que praticamente todos os professores do curso comecaram a usar. 1sso, depois,
na Educacdo a Distancia. Esse livro é fruto do trabalho que foi iniciado com o grupo
GAECIM, escrito por José Luiz e a Marilena Bittar da Matematica.

Naquele momento, como eu conhecia Cuiaba, comegcamos a discutir a experiéncia da
Educacao a Distancia de Cuiab4, a partir daquele ano de 1998, aqui Universidade. Chegamos
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a trazer pessoas de Cuiaba para falar sobre a Educacdo a Distancia, veio aqui o Oreste™, veio

aqui a Maria Lucia Cavalli''! e a gente discutia entre a gente, também participamos de muitos
eventos fora. Foi muito interessante esse trabalho porque despertou o interesse da
Universidade que necessariamente criou uma comissao.

Nem lembro mais quem eram essas pessoas, era muita gente, algumas pessoas eram
de Dourados, da Universidade de Dourados (UFGD). Foi ai que comecamos a discutir a
questdo da Educacdo a Distancia, porque, até entdo, a gente considerava essa atividade de
formacéo de professores, das Parceladas era uma atividade que tinha um pouco da Educacéao a
Distancia, era semipresencial. Tinha uma parte presencial, mas havia aquela comunicacao a
distancia onde alunos mandavam trabalhos, atendido na época por telefone e fax, era muito
dificil.

Tem outra pessoa que vocé tem que entrevistar, € o professor Edmir Terra, da
UFGD. Em conversa com ele, que era da area de Matematica, passei a entender o processo do
curso de Matematica, coisa que eu nao entendia. Essas conversas me fortaleceram no sentido
de fazer a defesa da importancia de acompanhar mais de perto o curso de Matemaética. O
professor Edmir teve uma influéncia muito grande no curso de Matematica, ele deu um
namero significativo de disciplinas, ele e o professor José Luiz.

Na época, a gente percebia que a ideia do pessoal da Matematica, de um grupo de
professores, era 0 seguinte: quem n&o servia para ser matematico deveria fazer licenciatura,
existia essa fala. Entdo, eu questionava: "os matematicos que tem Matematica, eles ndo véo
para o interior, sobretudo quem tem mestrado e doutorado?", na época, era mais mestrado, ou
seja, quem tem mestrado ndo vai querer ir para o interior, onde esse pessoal trabalha. Minha
discussdo sempre foi essa junto ao pessoal da Matematica, um processo muito interessante,

porque a gente comecou a transitar com outras pessoas da Matematica.

19 Oreste Preti. Professor Ms. Aposentado — Bolsista da Universidade Federal de Mato Grosso.
11 Maria Lucia Cavalli Neder. Professora Dr. Associada IV e titular da Universidade Federal de Mato Grosso.
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Mesmo outros professores ndo acreditando na formacdo que era dada, no tipo de
curso, a Licenciatura Parcelada, ainda assim, eles iam trabalhar, muita gente trabalhava, tudo
por uma boa causa, considerando que houve um tempo em que néo tinha nem pagamento para

€SSEeS professores.

Ana Claudia: Eles trabalhavam como professores da UFMS, ou professores bolsistas? Ja

tinha o sistema da Universidade Aberta do Brasil?

Lino: N&o, ndo, naquele tempo néo tinha bolsa. Era um convénio com o Estado, que deveria
pagar os professores. No entanto, pagou corretamente apenas nos dois primeiros semestres,
depois comecou a falhar. Eu sei que o curso terminou em razdo da falta de recursos. Eu

busquei recursos junto ao FNDE*?

e também recursos préprios da Universidade.

Foi valida essa experiéncia, ela contribuiu muito com o amadurecimento da
Instituicdo porque, até entdo, a Universidade se encontrava isolada no curso de Matemética de
Campo Grande, no curso de Matematica do interior, nas cidades onde tinha a Matematica.

Existia uma expansdo, mas ndo tinha aquela comunicacdo com a comunidade, tanto é
que em vista disso, eu organizei um projeto, um programa, chamado Programa de Integracao
da Universidade com o Ensino Publico, justamente para reforcar essa comunicagao.
Atuadvamos em todas as areas porque a gente percebia que o Estado de Mato Grosso do Sul

era bastante carente na questdo da formacao continuada dos professores.

Ana Claudia: Esse programa era de formacédo continuada, para quem ja tinha formacao?
Lino: Sim. Na educacdo continuada, para quem tinha formacéao, e muitas vezes para pessoas
gue ndo tinham, mas atuavam como professores do lugar e ndo podiam sair de la. Para eles,
era a Unica Matematica.

Ana Claudia: Era a Distancia?

Lino: Nao, era semipresencial. Depois desse projeto de formacao eu fui para a Educacdo a
Distancia. Nessa modalidade ja existia o Curso de Pedagogia, criado pela professora

12 Fyndo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo.
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Dulcimira'*®, ja falecida, que antes de ser transferida para Goiania, implantou o curso que
devido a influéncia dos professores do GAECIM, a carga horaria maior concentrava-se nas
areas de Matematica e Fisica. Com a transferéncia dela, eu entrei e voltei a atuar na Educacéo
a Distancia, fazendo o restante da implantacdo nos polos da Pedagogia e de outros cursos.
Quando eu comecei na Educacdo a Distancia, fui revendo algumas experiéncias que eram
validas. Logo depois foi criada a Universidade Aberta do Brasil.

Nesse contexto, eu fiz a proposta para a professora Magda e professora Heloisa, da
gente criar um Curso de Matematica a Distancia. Esbocei o Projeto Politico Pedagdgico,
porque eu ja tinha experiéncia em elaborar projetos, entdo, elaborei uma minuta do projeto de
Matematica observando as disciplinas que ja tinham sido ministradas anteriormente.

O fato de eu ter acompanhado algumas disciplinas me fez saber o rumo de como
poderia levar as disciplinas. Eu fiz uma minuta e a professora Magda, juntamente com a
professora Heloisa, do Departamento de Matematica, fizeram a discussdo com outros
professores. O professor José Luiz também participou dessa discussdo, assim como outros
professores, foi interessante.

Foi feito o projeto para a Matematica, depois foi aprovado, assim como foram
aprovados 0s outros projetos dos outros cursos. Antes de ser aprovado o Curso de
Matematica, era o professor José Luiz junto com a professora Marilena Bittar que
acompanhavam a formacdo dos pedagogos. A partir da experiéncia desses dois professores,
financiamos a producdo de um livro que eles escreveram e que passou a ser utilizado no
ensino da Matematica para o pedagogo. Esse livro foi editado pela Educacdo a Distancia e
divulgado no Brasil todo. Houve bastante procura e eu acho que ele estd na 32 ou 42 edicdo
hoje. O livro é bastante elogiado pelas pessoas, algumas delas, as vezes, me surpreendem,

pedindo o livro, porque € um livro atual e se presta para a formacéo de professores.

Ana Claudia: O senhor nos falou bastante sobre a sua atuacdo na Educagdo a Distancia.

Quanto a sua formacéo profissional, pode nos falar sobre ela?

Lino: Eu sou formado em Filosofia, fiz especializacgdo em Politica e Economia e
posteriormente fiz 0 Mestrado em Filosofia da Educacéo e Historia da Educacdo na PUC em
Sdo Paulo. Fui orientado pelo professor Paulo Freire, sou o penultimo orientando dele, eu era

3 Dulcimira Capisani Moreira da Silva. Professora Dr. Adjunta da UFG, atuou de 1989-2002 como
coordenadora da Educacédo a Distancia na UFMS (in memoriam).
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0 ultimo, mas depois de mim ele orientou a professora Rosa Maria Torres, que foi a segunda
esposa dele. Se ndo fosse isso, eu teria sido o Gltimo orientando dele.

Ana Claudia: Quando o senhor veio de Mato Grosso para a UFMS, em Campo Grande, ao
chegar aqui, como que era a estrutura da instituicdo na época? Falo da estrutura fisica e a

estrutura de ensino.

Lino: Olha, a estrutura fisica era sofrivel, porque a Universidade estava em expanséo.
Naquela época, o governo ndo liberava dinheiro fécil, a Unidade V1 foi construida justamente
no periodo em que eu estava chegando. Foram construidas 20 salas de aulas, que desafogou
muito. No entanto, as salas eram salas improvisadas. Praticamente ndo havia laboratorios,
porgue estava em expansao e o governo nao liberava dinheiro.

Depois disso, na década de 1990, fizeram o bloco que fica proximo da Matematica
que aliviou também (Unidade VII). Anfiteatro a gente s6 tinha dois, tinha o LAC'** e o
CCHS. O CCHS era o lugar onde acontecia tudo da Universidade, era bastante disfrutado
porque praticamente era o Unico. Depois disso é que houve a melhoria dos prédios e dos
laboratdrios.

Nessa época, em 1990, os professores tinham muito compromisso com a instituicao,
nds éramos um grupo muito comprometido, que arregacava as mangas para trabalhar. Eu
nunca encontrei dificuldades na Matematica, mesmo tendo gente que era contraria as
atividades que faziamos sobre a formacéo de professores nas Parceladas. Uns professores iam
e outros voltavam, digamos assim, repensando a sua pratica e a sua maneira de ver 0 curso e
mesmo néo aceitando, eles passaram a defender o curso.

Agueles que ndo participavam dessa formacdo, também ndo atrapalhavam,
continuavam com a mesma forma de pensar com relacdo a atividade, mas néo atrapalhavam.
Passaram a entender, houve uma compreensdo dessa questdo da EaD, tanto que quando
lancamos o Curso de Matematica a Distancia foi mais facil a aceitacdo. Houve, é claro, aquela
preocupacdo com relacdo a como que seria esse curso nessa modalidade, mas isso tudo se foi

diluindo até que houve a aceitacdo de um grupo significante dentro da Matematica.

Ana Claudia: No caso, foi o Curso de Pedagogia primeiro?

114 aboratério de Analises Clinicas.
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Lino: Da Educacdo a Distancia, o primeiro foi a Pedagogia, depois o curso Biologia, em
seguida Administracdo e depois foi implantado o curso de Matemaética, Letras com
Habilitacdo em Espanhol. Biologia foi o primeiro curso colocado a partir do consércio, o
Consoércio Setentrional™™, onde tinha a nossa Universidade, a de Brasilia, Ouro Preto e
algumas universidades da Bahia.

Outro curso foi o de Educagdo Infantil, feito também por um consorcio liderado por
Ouro Preto juntamente com Cuiabd e nds participamos. Depois, veio o0 curso de
Administracdo que foi um consorcio muito grande que envolveu mais de 10, 15 universidades
do pais e a partir desse curso o governo implanta a Universidade Aberta do Brasil (UAB).

A Universidade Aberta do Brasil nasce a partir dessa experiéncia do curso de
Administracdo a Distancia que nds participamos. Quando a Universidade Aberta do Brasil é
implantada, nds apresentamos o Curso de Matematica, de Biologia, que ja existia,
Matematica, Pedagogia, Letras. Depois que eu sai da Educacdo a Distancia, em 2009, eu ndo

sei mais o que tem la.

Ana Claudia: Entdo, a Matematica surge junto com a UAB?

Lino: E. Junto com a UAB, a Universidade Aberta do Brasil. Na época que a Universidade
comeca com o0 curso de Pedagogia, o curso de Pedagogia existia em Coronel Sapucaia
(fronteira do Brasil com Paraguai), Sdo Gabriel do Oeste, Bela Vista e Camapua.

Quando eu entro na Educacdo a Distancia, eu faco uma ampliacdo, sdo criados 0s
polos de Agua Clara e de Porto Murtinho. Fechamos o polo de Bela Vista, ou seja, esse polo
foi trocado por Porto Murtinho. Criamos o polo de Paranhos e fechamos o polo de Coronel
Sapucaia. Ficaram s6 esses polos: Sdo Gabriel do Oeste, Camapua, Paranhos, Porto Murtinho
e Agua Clara. Com a expansdo da EaD pelo sistema UAB sdo criados os polos de

116 117 e Costa Rica™'®, a gente passa a ter uma rede de polos.

Bataguassu™, Miranda
Com a Matematica foi interessante porque foi constatado pela pesquisa uma

demanda para a Matematica com pedidos de prefeitos de todo pais, isso porque, na época da

115 Conséreio de universidades apoiado pela Secretaria de Ensino Superior (SESu) do MEC, na oferta do curso
de licenciatura em Biologia a distancia, pelo programa Pro-Licenciatura (Pro-Lic).

18 Municipio situado no leste de Mato Grosso do Sul, distante 330 km de Campo Grande capital, com populagdo
estimada em 19.839 mil habitantes.

Y7 Municipio situado no Pantanal Sul-Mato-Grossense, distante a 202 km de Campo Grande capital, com 25.794
mil habitantes.

18 Municipio situado no Leste de Mato Grosso do Sul, distante a 390 km de Campo Grande capital, com
populacdo estimada em 19.508 mil habitantes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Leste_de_Mato_Grosso_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_dos_Pantanais_Sul-Mato-Grossenses
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Leste_de_Mato_Grosso_do_Sul
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instalacdo da UAB, a nossa Universidade tinha o curso. A gente ocupava um espaco de
lideranga na UAB, juntamente com as outras universidades. E naquela época, nds criamos
corajosamente o curso de Matematica em duas cidades do Parana que agora ndo vou lembrar
0 nome e a outra cidade foi no Estado de S&o Paulo, dois polos fora do Mato Grosso do Sul.
Foram criados esses polos fora do nosso estado e neles havia o curso de Matemaética. Ao
ampliar essa oferta a esses polos fora de MS, n6s conseguimos com o MEC subsidios para a
construcdo do nosso prédio da EaD aqui em Campo Grande.

Foi muito interessante, um desafio! Magda e Heloisa peitaram esses alunos, entao,
dentro desse acordo foram contratados, foram liberadas pela UAB vagas para o Curso de
Matematica, para professora Heloisa. Depois vieram mais vagas, ndo é a Heloisa, é a Sonia
Burigato, alias, desculpa, Sonia foi contratada como professora porque ai teriam vagas.

A gente recebia uma atencdo muito especial por parte da direcdo da UAB, que no inicio era
do MEC e depois passou a ser da CAPES.

Ana Claudia: Haviam polos fora de MS, certo? E aqui quais foram 0s primeiros com 0 curso

de Licenciatura em Matematica?

Lino: Todos aqui tinham Matematica: Agua Clara, Sd0 Gabriel do Oeste e Camapud, esses
trés. O pessoal ndo dava conta, a equipe era pequena, mesmo assim foi muito interessante. Ao
criar o curso a Distancia, 0 nosso maior desafio foram os polos do Parana e de S&o Paulo. Em
Sdo Paulo tinha apenas o curso de Matematica e nos outros polos tinha Administracdo ou

tinha Pedagogia, além de Matematica.

Ana Claudia: Como eram esses desafios, em que sentido?

Lino: Desafio porque era a Distancia, mais de 1.000 km de distancia, principalmente o de S&o
Paulo. Era muito dificil chegar 14, porque tinha que fazer um caminho por Minas Gerais até
chegar a cidade do polo de Séo Paulo. O polo do Parana fazia-se um caminho por Sao Paulo.
Sempre aconteciam coisas pitorescas, um dia a professora Heloisa estava viajando,
ela e o motorista e a roda dianteira do carro saiu, foi um susto! A propria Matematica era
desafiante, por isso a desisténcia. Mesmo assim, a gente incentivava muito esses alunos,

procuravamos dar muita atencgdo a eles.
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Nos polos havia os tutores e eles eram pessoas formadas em Matematica e se
comunicavam muito com os professores da disciplina.

No periodo em que eu fui coordenador da Educacdo a Distancia, sempre apoiei a
vinda dos tutores para qualificacdo em Campo Grande, apoiei também a ida dos professores
para qualificagdo e acompanhamento dos tutores em seus polos. A gente dava um apoio muito
grande, além do apoio recebido pelo Ministério da Educagdo, um apoio dado a distancia.

Ana Claudia: Professor, como era esse contato com os alunos, coordenadores de polo e

tutores, o que o senhor se lembra disso? Como isso acontecia?

Lino: Com relacdo ao atendimento aos alunos, eu visitava os polos no comego do semestre,
fazia falas e incentivava os alunos, mas o acompanhamento mesmo era a coordenadora do
curso que fazia. A professora Magda e a professora Heloisa se revezavam. Elas eram
dedicadas, davam a vida pela implementacdo e manutencdo do curso, faziam de tudo para o
curso e os alunos terem sucesso. Sao pessoas que tiveram uma excelente atuacdo dentro do
curso. Profissionais que a gente tinha o prazer de trabalhar com elas, dada a competéncia e o
compromisso delas com a instituicdo, no sentido de fazer a coisa bem feita, elas eram
perfeccionistas.

Havia muito debate em relagdo ao material, da produg@o do material, da qualificagéo,

tudo... e elas tinham muito cuidado com essas situacdes, foram profissionais de ouro.

Ana Claudia: Sua funcéo, na época, era coordenar todas essas licenciaturas?

Lino: Nao, eu era coordenador da EaD. Como, na época, eu tinha os contatos maiores e sabia
das experiéncias de outras universidades, entdo o pessoal esperava muito de mim. Dentro da
minha postura de trabalho, eu sempre valorizei o que era dito pelos professores e professoras
que trabalhavam comigo, sempre valorizava e incentivava e ndo me metia muito, porque nédo
era minha area, apenas dava palpites que as vezes eram acatados ou nao.

A professora Magda, como coordenadora, junto com a professora Heloisa,
comegaram a participar dos eventos nacionais, dos trabalhos da Matematica, com outros
coordenadores e isso foi fortalecendo o curso. Elas tinham uma seguranga muito grande no
trabalho que faziam. A Matematica aqui em Campo Grande tem tudo de responsabilidade e de

empenho dessas duas professoras, antes e depois, com a Educacdo a Distancia.
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Quando eu viajava pelas universidades, tinha cuidado de ver os cursos de
Matematica, como eles funcionavam, o apoio, as oficinas, como eram feitas, e entdo eu trazia
essas ideias para o pessoal da Matematica.

Eles tém uma préatica que eu gosto muito que séo as Oficinas de Matematica. Eu me
inspirava muito na Universidade Federal da Paraiba onde eles tinham um trabalho marcante
dentro da area e eu trazia essas ideias para o pessoal da Matematica aqui e eles se envolviam

nessa parte.

Ana Claudia: Professor, como eram as discussdes sobre Curriculo e PPP que vocés tinham

que elaborar? O que se lembra?

Lino: Praticamente a estrutura curricular era uma reproducéo daquilo que tinha no presencial.
A Unica coisa que mudava era a metodologia, vamos dizer que houve uma adaptacdo do
presencial para a distancia.

Com relacdo ao Projeto Pedagdgico, como eu ja falei, eu elaborei uma minuta que
necessariamente a Magda e a Heloisa, junto com outras pessoas, fizeram as modificacGes
sobre 0 que era adequado e 0 que ndo era adequado ao curso. Os alunos conheciam o Projeto
Pedagdgico do curso, isso ai foi divulgado para eles, foi colocado na plataforma, eles tinham
acesso e sabiam o que iria acontecer. Ndo era uma coisa escondida, era de dominio publico,
eu acredito que até hoje ainda tem dentro da plataforma. Eu tenho guardado os projetos
originais, como eles evoluiram, a producdo do material, tenho tudo isso nos meus arquivos
pessoais.

A discussdo se deu, inclusive, com gente que ndo era muito a favor da Educacdo a
Distancia. As professoras levaram para o Departamento e em uma reunido, naquele momento,
diziam: “olha, o curso ¢ da Matematica!”. Mas tinham algumas pessoas que aderiram e outras
ndo. Tinham palpites, porque tudo era contribuicdo, até mesmo as opinides contrarias a
execucdo do Curso de Matematica, elas serviam de pardmetros para gente dar uma freada ou

para a gente avangar em alguma coisa, romper com alguns preconceitos.

Ana Claudia: E sobre a autorizacdo de funcionamento do curso, como foi esse processo? O

senhor estava junto na época?
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Lino: Néo, o reconhecimento, o processo de autorizacdo era automatico porque com a UAB
todos os cursos foram autorizados. Era um compromisso do MEC em autorizar
imediatamente. Havia dois tipos de autorizacdo, uma era da propria Universidade em oferecer
cursos na modalidade a distancia, essa nos ja tinhamos anteriormente a UAB, tinhamos para
atender esses cursos.

Eram poucas as universidades que tinham essa autorizacdo e entre elas estdvamos
nos. Depois que nos tivemos o reconhecimento do curso de Pedagogia, todos 0s outros cursos
passaram pelo mesmo processo.

O Projeto Pedagogico do Curso de Matematica foi aprovado internamente e depois o
Ministério da Educacdo fez a autorizacdo final, ja que a Universidade era autorizada para
ofertar a Educacéo a Distancia.

O credenciamento normalmente é no final do curso, quando se forma a primeira
turma, outro compromisso da Educacdo a Distancia, da Universidade Aberta do Brasil de

reconhecer esses cursos.

Ana Claudia: O senhor falou um pouquinho sobre a implantacdo dos polos. Como era essa

implantagdo na forma burocrética, como isso acontecia?

Lino: Com os polos, era assim: os prefeitos faziam sua solicitacdo e o MEC, através da
Coordenacdo de Educacdo a Distancia, criava uma equipe para fazer a vistoria. Antes do
MEC passar para fazer a vistoria, nos visitdvamos esses polos para ver se 0 mesmo tinha
condicBes de ter Laboratério de Matematica. Observavamos as salas de aulas, se tinha
computador, laboratério, se tinha internet, todos o0s recursos e equipamentos que
possibilitassem a Educacdo a Distancia. Se havia pessoal para ser tutor, falo pessoal
qualificado para o Curso de Matematica.

Depois, o0 MEC mandava professores de outras instituicbes para fazer a vistoria
desses polos. Nossos polos sempre foram elogiados por todo Brasil, primeiro porque a gente
tinha cuidado de sé aceitar a criagdo de um polo quando a gente tinha certeza que a
infraestrutura era boa, se ndo fosse boa a gente ndo aceitava. Tanto é que teve polo que ficou
por muito tempo sendo visitado. O MEC exigia essa mudanca.

Colegas de outras universidades diziam que nossos polos eram de primeiro mundo,
tinham bibliotecas, espago fisico, alojamento, tinha tudo. Outra questdo que passava da

questdo da implantacdo dos polos era a formagéo dos tutores. Os tutores de Sdo Paulo e 0s
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tutores do Parang, eles recebiam formacédo aqui em Campo Grande, esse pessoal se deslocava
para c4, aqui no MS, a maioria dos nossos tutores possuiam curso de P6s-Graduacéo na area
de Educacdo a Distancia. A nossa Educacao a Distancia foi uma das poucas instituicbes que
preparou professores com Curso de Especializacdo na area de Educacéo a Distancia.

Hoje, no Mato Grosso do Sul, temos mais de 100 professores que foram preparados
para trabalhar na Educacdo a Distancia por esse curso, claro que, depois do curso, muitos
foram trabalhar em outras instituicdes particulares. Sdo Gabriel do Oeste tinha uma base de 20
pessoas, Camapua umas 15, Rio Brilhante, que era em outro polo, tinha mais de 10 pessoas,
Coronel Sapucaia e Paranhos também tinha. Todos os polos tinham pessoas capacitadas em
EaD. A gente se preocupava em preparar o tutor e quando entrava um tutor novo, que néo foi

preparado, ele era acompanhado, por isso que dava certo.

Ana Claudia: Depois que fazia essa averiguacdo e implantava os polos, qual era o passo
seguinte, havia uma demanda ou algum levantamento da UFMS para oferecer o curso?

Lino: Néo, a demanda era feita pela Secretaria de Educacdo do municipio, uma necessidade
apresentada. Entdo o municipio solicitava, criava e também deveria manter o polo.

A demanda era de acordo com a necessidade da cidade ou da regido. Eles faziam um
tipo de consorcio entre 0s municipios € 0 municipio que sediava deveria atender pessoas
daquele municipio e de outros municipios. Vinha gente da zona rural, pessoas que ndo tinham
computador, dessa forma eles frequentavam o polo aos finais de semana e as vezes a noite.

Nessa época, tinha o problema de cair o sinal da internet, era dificil, muito dificil.

Ana Claudia: Professor, o senhor trabalhou na Educacdo Basica ou foi direto para o nivel

superior?

Lino: Trabalhei em Rondonopolis como professor do Ensino Fundamental de 52 a 82 série, na

Escola Estadual La Salle'*®

e também como vice-diretor, isso no periodo de 1975 a 1979.
Depois fui para o Ensino Superior. Na Universidade, além de professor, fui Chefe de
Departamento. Depois eu ocupei (ndo era cargo) uma representatividade da CPPD, mas

sempre fui pedo dentro da universidade, de trabalhar, de ser professor.

119 Escola localizada em Rondonépolis MT. Fundada em 1963 pelo bispo diocesano, o reverendissimo Dom
Wounibaldo.
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Chegando aqui, em Mato Grosso do Sul, eu fui surpreendido para ser Assessor do
Reitor, que na época era o professor Celso Pierezan'?, professor da Matematica. Fui Chefe de
Departamento por um periodo bem curto e também fui coordenador do Curso de Pedagogia,
coordenando esses cursos no interior.

Com relacéo a questdo da experiéncia da formacdo, sempre trabalhei na formacéo do
professor, na continuada e também na formacéo inicial. Aqui, eu fiz um trabalho de criar
dentro da Universidade um Curso de Pedagogia, de Magistério de 2° grau para atender os
professores da zona rural, onde as atividades eram feitas em Sdo Gabriel do Oeste e

Anastacio'?.

O Curso de Magistério surgiu a partir de um levantamento, onde se verificou
que tinhamos, na época, 391 professores leigos. Com esse Programa*? de 391 se formaram
em torno de 198 a 200 professores com atividades de alfabetizar professores leigos e também
oferecer curso de especializacdo para os professores que ainda ndo possuiam.

Minha vida foi sempre dentro da Universidade ou entdo em atividades que ela
desenvolvia em parceria com 0s municipios e estados.

Depois eu organizei um forum dessas instituicdes, comecando com 18 universidades
e terminamos com 150 universidades. Era um férum de Educacdo Especial das Universidades
Publicas Brasileiras, atividade que fiz durante o governo do Ministro Hingel** até o Gltimo

124 e do Paulo Renato'®. Esse férum foi muito importante porque deu uma

dia do Fernando
guinada muito grande na questdo da Educacéo Especial e depois fui surpreendido e chamado
para ser Coordenador da Educacdo a Distancia, outro cargo.

Essas foram as funcdes que eu desenvolvi: chefe de departamento, coordenador de
curso, assessor do Reitor, membro na Comissdo Permanente Pessoal Docente (CPPD), tanto
em Cuiaba como aqui, porém, minha funcdo principal sempre foi professor, nunca sai da sala
de aula, mesmo tendo essas tarefas. Por Gltimo, estou trabalhando com Candomblé e com
Umbanda, entendeu? Eu gosto de coisas novas, de desafios novos. Nesse momento estou me
dedicando a trabalhar com Umbanda e com Candomble.

Comecei em 1996, alias, foi até um desafio feito para mim, oferecer um curso a

distdncia em que eu era coordenador e ndo ministrante. Com isso, fui me envolvendo e me

120 Celso Vitério Pierezan. Ocupou cargo de Reitor da UFMS.

121 Municipio situado no de Mato Grosso do Sul, distante a 136 km de Campo Grande capital, com populagdo
estimada em 24.748 mil habitantes.

122 programa de Integracéo da Universidade de Mato Grosso do Sul com o Ensino Bésico (relatério 1994).

123 Ministro da Educacdo Murilio de Avellar Hingel de 01/10/1992 a 01/01/1995.

124 presidente do Brasil Fernando Henrique Cardoso de 01/01/1995 a 01/01/2003.

125 Ministro da Educaco Paulo Renato Souza de 01/01/1995 a 01/01/2003.
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apaixonei pela matéria, hoje ofereco duas disciplinas'?®: Educacéo e Religiosidade, Educacao
e Espiritualidade como disciplinas optativas.

Sempre que posso tenho marcado presenca junto ao pessoal do Terreiro. Ja tive a
oportunidade de visitar varios Terreiros fora do Mato Grosso do Sul, na Bahia, por exemplo,

jé estive na Casa de Mae Estela” 128

, o Maranh&o na Casa do Pai Bita™", em Laranjeiras,
Sergipe na Casa da Luxa'?®, esqueci o nome dum Candomblé que eu gosto muito.
Recentemente tivemos o presente de Oxum™® no Lago do Amor™*!. Para esse ano temos
varias programacoes até o final do ano. Amanha vai ter um encontro de Umbanda dentro da

Universidade, estamos ai com mais esse desafio.

Ana Claudia: Ja estamos terminando, professor. Eu gostaria de saber se tem algo sobre a sua

entrada na UFMS, ou antes, que o senhor gostaria de lembrar, de enfatizar?

Lino: Oh, menina, a minha vida foi sempre um desafio desde quando eu era adolescente no
Piaui, entendeu? No Piaui existem duas comunidades que eu liderei aos 14, 15 anos. Juntava o
povo, adultos, criancas, velho e tudo, até hoje existem essas referéncias.

Depois eu morei em Sdo Paulo, onde trabalhei numa comunidade de operérios, na
Vila Alpina*®, mais precisamente na Olaria. Trabalhei no Movimento de Esquerda na época,
com relacdo a isso eu ndo gosto de falar, pois era na época da repressdo. Vim para Mato
Grosso, atuei em Rondondpolis com movimentos populares e depois entrei na universidade.
Entrei porque ndo existia outro professor de Filosofia em Rondondpolis, entendeu? Néo fiz
concurso, porque nao tinha concurso naquele tempo, era Universidade Estadual. Na
Universidade Estadual quem era professor era funcionario do Estado e mesmo eu ndo sendo
funcionario do estado na época, fui chamado por ser o Unico professor formado em Filosofia,
entdo fui trabalhar na Universidade. Sempre tive essa capacidade de lideranga, esse olhar a
frente do meu tempo e, ao chegar na instituicdo, consegui contribuir muito. Hoje, aos 65 anos
de idade, acredito que minha contribui¢éo foi dada e espero que tenha continuidade por outras
pessoas, porgue eu tenho que buscar coisas novas, inclusive para valorizar minha capacidade

intelectual e minha articulacéo.

126 Ambas disciplinas do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFMS.

127 Casa de candomblé baiano da Mée Stella de Oxéssi.

128 Casa de umbanda do mestre Bita do Bardo de Guaré no Maranho.

129 Casa de umbanda em Sergipe, Laranjeiras.

130 Também denominado de Oloxum é um orixa do candomblé que reina sobre a 4gua doce dos rios.
31| ago que faz parte da reserva ambiental do campus da UFMS.

132 Bairro no distrito de Vila Prudente, na cidade de S&o Paulo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Orix%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vila_Prudente_(distrito)
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(cidade)
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Dentro desse processo e com a divisdo do Estado, a gente passou para a Universidade
Federal (UFMS), nessa época eu ja era do quadro, era CLT, fui contratado como Professor
Adjunto, registrado com carteira profissional, e entdo, fiquei dentro da Universidade. Ndo sou
concursado, mas ja concursei muita gente. Quando fiz remocdo para Campo Grande, a
Universidade Federal trouxe comigo o meu cargo, a minha fungéo, minha qualificag&o.

Ainda em Mato Grosso, fiz 0 mestrado e durante o mestrado meu orientador foi
Paulo Freire. Com ele tive muitas oportunidades, inclusive a oportunidade de conhecer a
Ameérica Latina completa.

Posteriormente, na Educacdo Especial tive a oportunidade de participar de vérias
missdes brasileiras na Europa, como também na América Central, na América Latina, no
MERCOSUL™3, Ent#o, eu tenho, vamos dizer, algumas coisas que eu conquistei e que eu via
distante.

Fui Gestor Financeiro do primeiro projeto do MERCOSUL na area de Educacao e o
primeiro curso oferecido dentro do MERCOSUL em parceria com o0 Paraguai foi eu quem
elaborou no Departamento de Amambai em Pedro Juan Caballero™**,

Em tudo que eu me meto as coisas acontecem e de repente eu estou agora
acontecendo dentro da questdo da Umbanda e Candomblé, ainda mais agora, que o0 governo
estendeu para 75 anos a previdéncia, tenho 10 anos Uteis ainda. Eu acredito ainda que eu faca

alguma outra coisa diferente antes de 75 anos, ou antes de morrer, nao €?

Ana Claudia: Professor, para finalizar nossa entrevista, tem alguma coisa que o senhor
gostaria de acrescentar, que eu ndo perguntei e que o senhor acha importante pontuar sobre a
EaD e sobre a Licenciatura em Matemaética a Distancia?

Lino: O que eu pontuo é o seguinte: eu acredito na Educagdo a Distancia porque ela
"desinstala™ o professor que atua no ensino presencial. Ela & mais exigente, faz o professor
pesquisar, ser inovador, criar novas perspectivas, novas formas didaticas e pedagdgicas para
atender os alunos. E por sua vez, a Educacgdo a Distancia € algo que veio e ficou.

A sua qualificagdo ndo pode mais ser desmerecida porque os alunos que sdo

qualificados na Educacéo a Distancia, eles sdo bem formados, entendeu? Eles desenvolvem

133 Mercado Comum do Sul, conhecido como Mercosul, fundada a partir do Tratado de Assungdo de 1991,
composto pelos paises-membros: Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai e Venezuela e paises associados: Bolivia,
Chile, Colémbia, Equador e Peru.

134 Capital do departamento de Amambay, no Paraguai.


http://brasilescola.uol.com.br/geografia/argentina.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/pais-brasil.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/paraguai-1.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/uruguai.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/venezuela.htm
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suas capacidades intelectuais, muitas vezes sozinhos, superam muitas coisas do ensino
presencial, tornando-se maduros no enfrentamento das dificuldades.

O professor que trabalha na Educacéo a Distancia é comparado com o professor do
ensino regular, do ensino formal, de dentro da sala de aula, aquele que vai todo dia para sala
de aula. Ele tem muito mais, vamos dizer, tem mais ousadia, porque ele quer sempre trazer
uma questdo nova para o aluno, estd sempre com o0 novo e o0 novo o desafia.

Muita gente ndo quer trabalhar na Educacdo a Distancia ndo por falta de
competéncia, € por uma questdo de acomodacdo, se sente acomodado e ndo quer. O que
fazem entdo? Alguns desmerecem a qualificagéo e a qualidade do curso porque ndo conhecem
ou porque, vamos dizer, ndo entendem o processo.

Eu tenho um respeito muito grande pelo professor da Educacéo a Distancia, porque
sd0 pessoas que inovam, sdo pessoas que fazem a diferenca. Eu penso que vocé tem que
conversar com o professor Edmir, da UFGD, de como foi a atuacdo dele na Matemaética,
porque ele teve um papel fundamental. Tem outros professores, mas ele, eu penso que vai dar
uma contribui¢do muito grande.

Ele foi meu tutor, me tutelava, me dizia e eu perguntava, por que a gente tinha muita
liberdade em conversar. Eu perguntava o que devia e o0 que ndo devia e ele me respondia. Eu
aprendi muito com ele, o professor Edmir é referéncia na Matemaética e na Licenciatura em
Matematica a Distancia, sdo: a Magda e a Heloisa, duas pessoas que precisa ter seu trabalho

registrado.

Ana Claudia: Professor, eu gostaria de informar que essa entrevista vai Ser transcrita,
textualizada e depois retornara ao senhor, para retirar ou acrescentar informacgdes que julgar

necessario.

Encerramos a entrevista com os agradecimentos e a leitura do termo de autorizagdo pelo

entrevistado.
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L—

Sonia Maria Monteiro da Silva Burigato

Entrevista com a Profa. Ms. Sbnia Maria Monteiro da Silva Burigato, ocorrida nas
dependéncias do PPGEduMat, no dia 16 de dezembro de 2015, em Campo Grande — MS.

Duracéo: 31 min e 40 s.

Figura 7 - S6nia Maria Monteiro da Silva Burigto (momento da entrevista)

Ana Claudia: Boa tarde. Hoje, dia 16 de dezembro, estamos na UFMS, na Sala do Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo Matematica. Eu, Ana Claudia Lemes de Morais, mestranda
deste Programa, com a Profa. Mestre Sonia Maria Monteiro da Silva Burigato, que
gentilmente aceitou nos conceder essa entrevista, relacionada a pesquisa que tem como tema o
curso de Licenciatura em Matematica a Distancia da UFMS, orientada pelo Prof. Dr. Thiago
Pedro Pinto.

Ana Claudia: OIl4, professora Sénia, tudo bem?

Sénia: Tudo bem, Ana Claudia!

Ana Claudia: Muito obrigada por nos conceder esta entrevista, agradeco muito! Incialmente
gostaria que vocé se apresentasse, falasse um pouco de onde veio e caso ndo seja nascida em

Campo Grande, como que veio residir aqui?

Sonia: Eu sou nascida em Campo Grande e professora da UFMS. Ja& morei fora, mas, a

maioria do tempo, residi aqui em Campo Grande mesmao.
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Ana Claudia: Quanto a sua formacdo profissional, professora, qual a area, periodo de

formacao, instituicdo...”?

Sonia: Fiz Graduacdo em Licenciatura em Matematica pela UFMS, Especializacdo em

Gestdo e Tutoria em EaD e o Mestrado em Educacio**® também na UFMS.

Ana Claudia: Professora, conte-nos, por favor, como foi o inicio da sua atuacdo profissional

antes de vir trabalhar aqui na UFMS.

Sénia: Antes, quando terminei o Ensino Médio, trabalhei um tempo numa Financiadora, uma
empresa de Empréstimo Pessoal. Depois eu fui secretaria numa empresa, numa concessionaria

|136

[risos] na: Campo Grande Diese e em uma empresa de combustivel: Rodoviario

Liderbras"®’1 Depois fiz a Graduagdo e comecei a dar aula.
Ana Claudia: Essa atuacdo foi em sala de aula foi na Educacao Bésica?

Sonia: N&o, eu comecei no Ensino Superior. Terminei minha graduagdo e um més depois fiz
a selecdo para professor substituto, 1a no antigo Departamento de Matematica, que agora é
Instituto*®®. Comecei ministrando aulas na graduacio, no Curso de Ciéncias da Computacao,

nas Disciplinas de Andlises de Sistema e Matematica.
Ana Claudia: Trabalhou no Curso de Licenciatura também?

Sonia: Também. Eu fiz o processo seletivo para professora substituta. Em geral esse processo
seletivo possui duracdo de dois anos para vocé ficar como professor substituto, depois tem
que ficar um ano fora, ndo pode dar continuidade por mais de dois anos. Quando venceu o
meu contrato de dois anos, eu passei no processo seletivo de Mestrado e comecei estudar.
Nesse periodo eu fiquei dois anos com a bolsa de Mestrado e ndo trabalhei.

Quando terminou meu Mestrado, fiz novamente o processo seletivo e ai sim a EaD

entrou na minha vida. Fiz um teste seletivo de vinte horas para professor substituto do

135 Mestrado em Educagéo do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo (PPGEDU) — UFMS.

136 Empresa concessionéria de Mercedes Bens, especializada em caminhdes.

137 Empresas Especializadas no Transporte de Cargas Liquidas

138 |nstituto de Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, cuja mudanca foi instituida em 2013
pela Instrucdo de servico n° 41 de 30 de abril.
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Departamento de Matematica, para as primeiras vagas da EaD. Na época o Curso de
Matematica ndo existia. Era de professor de Matemaética para outros cursos. Nesse processo
seletivo havia uma vaga para atuar na disciplina de Matematica da Pedagogia, algumas vagas
para o curso de Letras e uma vaga para Biologia. Entdo eu fiz a selecdo para a Matematica.
Assim eu entrei como professora de EaD com 20 horas de trabalho. Depois disso comecei a
trabalhar no curso de Licenciatura no presencial e em outros cursos também.

Na EaD, eu comecei a trabalhar no Curso de Pedagogia. Nesse momento ndo existia
ainda o Curso de Matematica a distancia. Eu fiz duas selecdes separadas: uma pela EaD, que
na época era pela Coordenadoria de Educacdo a Distancia (CED), fiz uma prova com eles, e a

outra pelo Departamento de Matematica.

Ana Claudia: Entdo, a sua experiéncia dentro da UFMS antes do Curso de Licenciatura em

Matemética foi na Pedagogia?

Sonia: Foi como professora na Pedagogia a Distancia!

Ana Claudia: Vocé pode falar um pouquinho dessa experiéncia?

Sonia: Sim! Era aquele projeto onde havia uma parceria entre o Governo Federal e as
Prefeituras. A Prefeitura montava o polo e mantinha esse polo. As aulas eram na modalidade
semipresencial, onde uma parte era presencial e a outra parte a distancia, mas ndo tinha o uso

de tecnologias, a parte a distancia era mais com atividades, outro modelo de EaD.

Ana Claudia: Antes da UAB?

Sonia: Exatamente! Isso foi em 2006, 2007. Em 2007, eu estava trabalhando nisso e entdo o
pessoal da Matematica, no caso, a professora Magda, e a professora Heloisa me convidaram.
Teve o edital da UAB e a Universidade Federal se inscreveu. A Magda fez o Projeto
Pedagdgico e assim teve a primeira sele¢do para o Curso de Matemaética, onde eu comecei a

trabalhar.

Ana Claudia: Continuou na Pedagogia?
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Sonia: Sim. A ideia era trabalhar nos dois cursos, na Pedagogia e nesse que ia comegar.
Fiquei até um tempo como professora substituta e nesse meio tempo a disciplina que eu estava
trabalhando, na Pedagogia, estava terminando. O pessoal estava colando grau e estava
levantando essa nova modalidade. Fazia um ano que eu estava trabalhando, um ano e pouco.
Entdo, teve um problema com alguns contratos de professores substitutos e eles cancelaram o
contrato de todo mundo, inclusive o meu. Na época, eu poderia ir atrds dos meus direitos, pois
ndo tinha nenhum problema no meu contrato, mas, eu ndo fui. Com o inicio da UAB e a
existéncia de bolsas para professor, o Lino me chamou para ser coordenadora dos tutores no

novo Curso de Matematica.

Ana Claudia: Antes de atuar na EaD, o que vocé conhecia da modalidade?

Sonia: Nada, muito pouco, mais de ler. No Mestrado fiz algumas leituras, bem pouco. Eu
tinha visto falar desse projeto que tinha convénio aqui com a Universidade e também das
Parceladas. A Heloisa trabalhou nas Parceladas aqui da Universidade e ela falava muito, o
José Luiz [Magalhdes de Freitas] também trabalhou, inclusive, aquele material, aquele livro
do Zé e da Marilena é uma producéo da época. Eles trabalharam muito no Curso de Pedagogia
na Educacgéo a Distancia, entdo eles produziram aquele livro. Eu conhecia a modalidade mais
por essas histdrias e pela leitura de pesquisas que falavam um pouco de EaD.

Ana Claudia: Professora, sobre a implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica, qual
foi sua atuacdo e participacdo nesse comeco? No caso, vocé foi a primeira coordenadora de

tutoria?

Sonia: Isso! Eu fui a primeira coordenadora de tutoria. Eu acompanhava todos os tutores,
tanto os presenciais**® como aqueles que atuavam a distancia®’. Trabalhava na selegdo e
capacitacao deles.

No comego a gente ndo tinha uma sele¢do porque ndo veio nenhum encaminhamento
sobre processo seletivo. Essa orientacdo veio depois, dizendo que a gente tinha que fazer um
processo seletivo como 0s outros cursos. Entdo, os primeiros tutores entraram por meio de

convite. O coordenador do polo, por exemplo, pensava no tutor presencial que era mais dificil

139 Tutores Presenciais s&o professores que atuam como orientadores de alunos em polos UAB.
10 Tytores & Distancia atuam junto ao professor e aluno por intermédio do AVA, auxiliando o professor da
disciplina e tirando duvidas dos académicos.
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de encontrar. Ele fazia um andncio, chamava as pessoas interessadas e a gente entrevistava.
Na época, a gente podia entrevistar os candidatos, depois a Universidade cortou a entrevista
alegando ser muito subjetiva, entdo, houve outros tipos de procedimentos. Eu me lembro
disso, nos primeiros cargos ndo teve nem processo de selecéo.

Tutor sempre foi um problema, por que o valor da bolsa era pouco e o trabalho de
tutoria era muito, seja a distancia ou presencial. Entdo quando havia o processo seletivo, no

1! ele estd com um

geral a gente ndo tinha candidatos. Recentemente, conversei com o Rafae
Edital que vai abrir de novo no polo, acho que em Miranda, e ninguém apareceu para se
inscrever. O tutor a distancia, no comeco, também era dificil, por que a ideia da proposta que
vinha para contratar esse tutor seria de alguém envolvido no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao, um mestrando ou um doutorando. Na época, estava comecando o Programa aqui de
Educacdo Matematica. A gente tinha muitas vagas e ndo era facil conseguir preenché-las.
Sobre a capacitagéo deles, no comego foi oferecido um Curso de Especializagéo para
todos os primeiros tutores, mas acho que nem todos chegaram a finalizar o curso, ndo me
lembro direito. A capacitacdo quando aconteceu foi em funcédo de operacionalizacdo do uso
do Moodle, feito pelo coordenador de tutoria, e no andamento das disciplinas realizado pelos

professores.

Ana Claudia: Ao entrar nesse cargo, como a sua funcéo era desenvolvida?

Sonia: Foi assim, bem interessante! Como eu ja tinha trabalhado na Pedagogia na modalidade
a distancia, a UAB, propunha um novo modelo. Entéo, cada funcéo, cada bolsista ou fungéo
do curso tinha orientacdes e capacitacdo também. Eu participei de um curso em Paranavai*
que foi um encontro de coordenadores de tutoria, onde a gente tinha essa ideia de formacéo
em trabalho. Nesse curso estudamos sobre utilizagdo de recursos para envolver os alunos nas
atividades e a importancia de se manter um vinculo entre os tutores/professores e alunos.

A gente tinha muitos documentos falando como deveriamos proceder. Por exemplo,
se eu tivesse alguma duvida e se a Magda ndo soubesse, se a coordenadora do curso ndo
soubesse, eu poderia consultar a Heloisa, o Lino, que era o coordenador da UAB e também o
coordenador adjunto. A gente tinha uma relagdo bem proxima com o MEC, entdo, se

houvesse alguma davida na gestdo, ao pensar na EaD aqui da Universidade, era s6 consulta-

141 Rafael Monteiro dos Santos. Professor Assistente da UFMS. Atualmente coordenador da Licenciatura EaD
em Matematica.
2 Municipio situado no Noroeste do estado do Paran, com populacéo estimada em 86 218 mil habitantes.
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los. Qualquer duvida que a gente tivesse e que ndo encontrassemos nos documentos, a gente
consultava eles. Existia um documento que dizia o que um coordenador de tutoria tinha que
fazer, o que um tutor presencial tinha que fazer como bolsista. Tinha enfim as atribuicoes e
orientacdes para cada funcdo dentro desse modelo da UAB. A gente ndo seguia, exatamente,
esse modelo da UAB, utilizavamos o que tinha, como um pardmetro para nortear quem

tivesse comegando.

Ana Claudia: Era a coordenacado de tutoria que selecionavam esses tutores a distancia, ou era

o0 professor que iria atuar junto com ele?

Sonia: Ndo. A selecdo para trabalhar era feita pela coordenadora do curso ou por mim,
coordenadora de tutores. O trabalho também, em geral, a gente dividia, conforme o professor
ou disciplina, por exemplo, eu que acompanhava os tutores sabia quem tinha um pouco mais
de habilidade em Matemaética Pura e quem era mais habilitado para as disciplinas de Préticas,

entdo, a gente conversava, organizava e distribuia.

Ana Claudia: Nesse inicio, vocé lembra quem estava envolvido no processo de criacdo do

curso?

Sonia: Quando o curso da UAB comecou, tinha muitos cursos 1a no MEC. Entéo, a Magda foi
para Brasilia. Ela e o Lino eram as pessoas envolvidas nesse projeto. Nesse mesmo periodo,
fiz a Especializagdo e logo em seguida a gente comecou a trabalhar. Lancaram essa
Especializacgéo, fiz ela logo depois do Mestrado, chamava-se Gestdo e Tutoria em EaD. Fiz

porque eu ndo tinha experiéncia alguma na EaD e queria estudar.

Ana Claudia: Como era a sua comunicagdo com os tutores no desenvolvimento do curso?

Sonia: A gente tinha reunides sempre. Teve uma época que a gente ainda conseguia trazer
eles pra cé e fazer a capacitacdo e os encontros aqui na UFMS. Comigo, o contato, era direto
pelo Ambiente, o tempo inteiro. A gente participou de uma capacitacdo dentro do curso
mesmo, onde o Cristiano era envolvido com isso, entdo comegcamos 0 curso estudando o

Ambiente Virtual de Aprendizagem, Moodle.



137

Ana Claudia: E o tutor presencial, ele era aquele que auxiliava em todas as disciplinas?

Sonia: Isso! Para qualquer disciplina. O tutor presencial era para acompanhar as atividades,
mas, nem sempre ele conseguia. Tinha polo que ele era mais para arrumar a sala, fazer uma
web, ficar junto com os alunos, organiza-los, chamar para o estudo. O professor
acompanhava, por que as vezes, como eu disse, tinha tutor que tinha muita dificuldade em
conteddo de Matematica Basica. Na verdade, acho que se for fazer uma pesquisa, a UAB
contribuiu muito com a formacéao desses professores, por que de certa forma eles fizeram um
novo curso. A maioria dos tutores presenciais ficou o tempo inteiro com a gente, pelo menos
até a formatura. Pelo menos um deles, ficou do comeco até o fim, em cada polo. O curso
contribui com a formacdo desse professor, que também tinha muita dificuldade em

Matematica e que ndo conseguia sanar duvidas de contetudos do fundamental e do médio.

Ana Claudia: O tutor a distancia chegava a ir ao polo também?

Sonia: As vezes. Ele atendia mais polos, em geral sempre com a mesma disciplina. Alguns
tutores passavam por todas. Como eu disse, era complicado para um aluno acompanhar um
profissional de Analise, vamos pensar assim, nem todos conseguiam. As vezes, tinha dois
tutores, eles trabalhavam em todas as disciplinas, mas tinha outros que n&o. Em geral quem
dava aula, era sempre o professor, mas se eu tivesse um problema de salde ou de alguma
coisa, o tutor a distancia podia ir no meu lugar, porque eles trabalhavam junto, essa era a
ideia. Se eu estivesse com uma disciplina em Camapu, a tutora que me acompanhava na
disciplina ficava no Ambiente. Entdo, a ideia do tutor a distancia era de acompanhar todas as
atividades, as listas de exercicios que os alunos estavam fazendo. Ele tinha um horario de
plantdo para atender o aluno e acompanhar tudo que eu, como professora estava fazendo. Se
eu fosse fazer uma web ele teria que estar junto assistindo, tanto o tutor presencial como o
tutor a distancia. E, caso acontecesse algum problema comigo, ele poderia me substituir.

O trabalho do nosso tutor, no Curso de Matematica, tinha um diferencial muito
grande em relagcdo aos outros cursos. Os nossos tutores raramente corrigiam atividades, esse
trabalho era do professor. Provas, sempre era o professor que corrigia. Isso foi uma escolha
nossa, apesar de ter, como eu disse, um documento que orientava que o tutor podia corrigir
prova e um monte de coisas. O Colegiado do Curso de Matematica sempre decidiu para que

0s professores corrigissem. Era uma necessidade dos professores. Um ou outro professor que
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as vezes pedia para acompanhar no forum alguma atividade, mas em geral a correcdo e 0

feedback de avaliacdo era o professor que fazia.

Ana Claudia: Diferente dos outros cursos, entao?

Sonia: E. Pelo menos dos que eu conheci. Acho que 0 que mais se parecia com o curso da
gente, nesse quesito, era o de Letras, em questdo de provas, ndo de trabalhos. Eu ndo sei como
€ que estd agora, mas no comeco era assim, um ponto bem diferente, porque no documento e
proposta da UAB era o tutor a distancia que corrigia tudo ou quase tudo. A ideia era o
professor fazer um material, acompanhar e o tutor aplicar. Nesse caso, quase ndo tinha

encontros.

Ana Claudia: E para tirar as davidas e aplicar a prova?

Soénia: No comeco, vocé podia ter de um até trés encontros presenciais, entdo, nos da
Matematica sempre lutamos para ter trés encontros presenciais, por que a gente nao conseguia
professor e nem tutor que dominasse todos 0s contetdos. Entdo, era importante o professor ir
ao polo para as aulas, duvidas e aplicacdo das provas, inclusive para auxiliar o tutor
presencial. O Moodle era usado o tempo inteiro com todos.

Ana Claudia: Professora, vocé se lembra de algum tutor (a) que tenha se destacado, ou que

tenha necessitado de maior atenc¢ao por parte da coordenacao?

Sonia: Sim, a gente teve tutores que tinham muita dificuldade em contetidos. Eu ndo lembro
nome, mas teve uma tutora presencial que teve muita dificuldade e a gente tinha, inclusive,
gue mandar um tutor a distancia para sentar com ela 14 no polo, pois, mesmo que a gente
explicasse via virtual, ela tinha muita dificuldade de conteudo de Matemética do Ensino

Fundamental.

Ana Claudia: E os tutores a distancia? Quais eram suas maiores dificuldades?

Sonia: Eles tinham também! Alguns de conteido. O que eu acho que eles tinham mais

dificuldade a distancia era em usar os recursos para tirar davidas dos alunos, mesmo assim
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eram muito criativos. No Moodle, por exemplo, teve uma época em que a gente ndo
conseguia digitar equacdes, sabe? N&o tinha aquela ferramentinha equation'*® pra eles
digitarem suas equacOes. Depois, essa ferramenta de digitacdo de equac@es fora incluida no
AVA™ mas ela travava. Entdo, eles comecavam a tirar foto, colocar filme, filmar com a
camera do notebook, desenhar para os alunos. Muito legal! Acho que uma das dificuldades
era tirar duvidas de matematica. Pensando na especificidade da Matemética que tem muito
visual, tem muita coisa que vocé tem que ir fazendo com o aluno, construindo com ele. N&o
dava para digitar era complicado e isso foi bem interessante. Tinha aula de Desenho
Geométrico, por exemplo, que tinha um professor que colocava a camera e ficava
desenhando.

A dificuldade que senti nos tutores a distancia estava em lidar com a tecnologia

porque sempre travava. Por esse motivo eles usavam muito o Skype**
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. O bate papo era usado
para tentar sanar essas dificuldades. A sala do Connect™ tinha uns recursos interessantes,
mas, a maior dificuldade que eles relatavam era de como desenhar um grafico para a pessoa
que estava do outro lado, explicando. Como fazer e a0 mesmo tempo ver a pessoa desenhando
e mostrando. Isso que era legal! As maiores dificuldades foram nesse sentido, de como fazer

essa interacdo pensando na especificidade da Matematica.

Ana Claudia: Quem foram os primeiros tutores, se lembra deles?

Sonia: Lembro! Costa Rica foi a Mara'*’, ela havia saido e agora esta de novo. Em Miranda,
a Elizabete'*®, ficou desde o comeco, acho que saiu agora, falo por que o polo est4 atras de
uma tutora. Em Camapud, quase ndo parou tutor l4. Estou tentando lembrar o nome das trés

Gltimas, ndo consigo. Sou ruim para lembrar [risos]. Mariana'*® em S&o Gabriel, que estava
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até recentemente, e ai entrou a Inés™", acredito que esta até hoje. Em Siqueira Campos tinha a

152

Lorilene™!, em Cruzeiro do Oeste a Angela™ e Igarapava’>® me fugiu o nome, todos eram

tutores presenciais.

3 Editor de equacdes do word e simbolos de matemética.

144 Ambiente Virtual de Aprendizagem

145 Ferramenta que possibilita iniciar um chat ou uma chamada de video online.

146 sala que dispde de recursos tecnoldgicos de comunicagéo.

47 Mara Urbano da Silva. Professora formada em Matematica, tutora UFMS.

148 Elizabete Joana Teodoro. Professora formada em Matemética pela UFMS e especializada em Metodologia do
Ensino de Ciéncias e Matematica.

149 Mariana de Fatima Turbino Pelegrini. Atuou como tutora da UFMS.

150 |nes Pereira dos Santos (sem maiores informagdes).

31| orilene Barbosa Lopes. Professora Ms. tutora da UFMS em Siqueira Campos.
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Ana Claudia: E os tutores a distancia?

Sénia: Lembro também. O Dejahyr*>* que foi tutor a distancia antes de ser professor. O
Ademir’®, o Dénis™® que acho que est4 em Paranaiba, a esposa dele também. A Adriana™’
acho que foi tutora, a Adriana Barbosa. Espera ai que tem um monte. Tem que pensar nos

158

antigos, ndo é? Os que comecaram foram: O Ademir, o Dejahyr, a Rubia™, tinha duas

Rubias™, a Rubia Graciela e a... esqueci mas eram duas Rubias. Nossa é muita gente

[risos]*®°.

Ana Claudia: Eram sete polos?
Sonia: No inicio eram! Trés deles fora do estado e quatro aqui em Mato Grosso do Sul.

Ana Claudia: Como era essa comunicagdo com os tutores de fora, pelo AVA?

Sonia: Tudo era pelo AVA, as vezes, era bem mais facil com os tutores de fora. Em Siqueira
Campos, por exemplo, era tranquila, a internet funcionava bem. Diferente de Rio Brilhante
que é bem proximo daqui, a internet era péssima. As vezes era mais fécil falar com o pessoal
de Cruzeiro do que com o pessoal de Rio Brilhante, depois Rio Brilhante melhorou. Existia
um pessoal de muita boa vontade, sabe? A gente tinha uma equipe muito boa de trabalhar, a

maioria.

Ana Claudia: Entdo nesse primeiro ano do curso, a funcdo do tutor a distancia e do tutor
presencial foi sendo moldada? VVocés ndo seguiam a risca o que a UAB sugeria?

152 N&o obtivemos maiores informacdes.

153 Municipio do estado de S&o Paulo, com populacéo estimada em 27.773 mil habitantes.

> Dejahyr Lopes Junior, Tutor & Distancia. Professor Dr. em Educaco pela UFMS.,

155 Ademir Medeiros dos Santos Junior, Professor Ms. em Educacdo Matematica pela UFMS, atuou como tutor
(2008-2010).

156 N&o obtivemos maiores informacdes.

157 Adriana Barbosa Oliveira. Professora Ms. Assistente da UFMS. Atuou como tutora da Licenciatura em
Matematica a distancia (2008-2009).

%8 Rubia Grasiela da Silva. Professora Ms. Em Educacéo Matemética pela UFMS. Atuou como Tutora e no
momento atua como coordenadora de tutores no curso de graduagdo em Licenciatura em Matematica a distancia.
159 N#o obtivemos maiores informag6es da outra Rubia.

160 Na ocasido da banca de qualificagio, fomos informados que a professora Aparecida Santana de Souza Chiari
também foi tutora nessa época.
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Sonia: E, porque nem dava. N&o dava para pensar nesse tutor presencial como professor. Por
mais que a gente ou que ele se sentisse professor, ele tinha muitas dificuldades em contetidos
da Matematica Basica, entdo, ndo dava para 0 mesmo fazer as funcGes que o documento
solicitava. E com os tutores a distancia, foi como eu disse: os professores de Matematica

preferiam dar aula presencial, conhecer o aluno e corrigir as atividades.

Ana Claudia: Professora, diante da sua atuacdo, vocé consegue lembrar quais eram o0s

maiores desafios enfrentados nesses primeiros anos de Licenciatura?

Sonia: O problema da tecnologia, que quando a gente planejava as disciplinas, sentava com
os professores ja imaginando que as webs iriam funcionar que eu iria marcar para tirar
duvidas com os alunos e com o tutor a distancia. Pensdvamos que iria funcionar e isso nédo
acontecia. Acho que até agora a internet em determinados locais ainda é ruim, chegam poucos
megabytes. Entdo acho que a tecnologia, por mais que tenha avancado com salas virtuais e
outros varios recursos, 0s polos, muitos deles ndo tinham condic¢des de tocar um curso assim,
observando as especificidades que envolvem a Matematica a Distancia.

O aluno fazer e vocé acompanhar a distancia o que esse aluno esta fazendo, em um
curso de Matematica, ndo é facil. Na Matematica tem que ir falando e escrevendo para
compreender o que ele esta realmente querendo dizer. As vezes so falando eu ndo consigo
entender o que ele esta querendo, o que ele estd compreendendo, ndo €? Eu preciso que ele
escreva para eu ver realmente o que ele esta entendendo. Acho que isso foi muito dificil.

Conseguir gente para trabalhar foi outra dificuldade, por que como eu ndo tinha
experiéncia, na verdade ninguém tinha era tudo novo. A gente estava comegando um curso e
estudando muito porque tinhamos que capacitar esses professores e comecar a discutir com
eles, tanto o Ambiente que ninguém conhecia como também a forma de trabalhar nessa
modalidade. Como vocé vai explicar uma coisa que vocé esta aprendendo ao mesmo tempo?

Isso é muito dificil.

Ana Claudia: Professora, vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacao sobre o que
foi falado até entdo? Talvez eu possa ndo ter feito alguma pergunta que vocé gostaria de dizer
sobre essa sua atuacdo no curso de Licenciatura em Matematica da UFMS.
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Sonia: Acho que sim. Quando comecei a trabalhar na EaD, em cursos a distancia, minha
primeira experiéncia foi na Pedagogia. La a gente ndo tinha esses recursos tecnoldgicos, ndo
tinha o Ambiente, ndo tinha o uso de softwares. Quando comecei no Curso de Licenciatura
em Matematica como coordenadora de tutoria, funcédo na qual fiquei um ano, eu ja pensava no
final, na minha saida. E eu quando discutia com os professores, sempre falava que a gente
estava fazendo um curso, na modalidade a distdncia, mas era um presencial “esquisito”. O
pessoal brincava, por que a gente tentava montar a disciplina, mas, de certa maneira, a gente
ficava angustiada por que queria que tudo fosse construido, pensando nos conhecimentos
matematicos.

Eu observava as pessoas atuando la presencialmente ou via web e uma das coisas
interessantes que o curso me fez perceber, foi de experimentar situacfes de aprendizagem a
distancia, de observar como o aluno aprende, com vocé orientando a distancia. Era uma coisa
que até eu tinha um pouco de receio, eu ndo conseguia vislumbrar isso muito bem, por isso
que eu brincava que faziamos um presencial “esquisito”. No fundo eu tentava repetir o que
dava certo no presencial, aquilo que eu conhecia e que deu certo comigo. Entdo nesse curso,
nesse trabalho, toda essa construcdo desse come¢o me permitiu ver que € uma coisa possivel
do aluno construir. Muito interessante!

Eu j& havia me encantado com a EaD quando comecei a trabalhar na Pedagogia, mas
na Matematica pra mim, desde o comeco, foi maior o desafio, de pensar nisso, nas
especificidades da matematica. Eu sai do curso e agora afastada, sinto essa sensacdo boa de
que € possivel fazer um Curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia.

E queria muito agradecer essa oportunidade de poder falar de um curso que eu gostei

e gosto muito!

Ana Claudia: Professora, esta entrevista vai ser transcrita e textualizada. Em seguida ela
retornard a VvOCé para acrescentar ou retirar 0 que achar necessario. Depois dessas
modificagdes serd Ihe enviada uma carta de cessdo que permite 0 uso desta entrevista na

pesquisa.

Finalizamos a entrevista com os agradecimentos e com a leitura do termo de autorizacéo

pela entrevistada.
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MODULO 4: Um porto para a licenciatura

Em toda navegacdo sempre havera uma parada, um porto para se ancorar!

Dessa forma, neste modulo, procuramos refletir sobre as versdes evidenciadas no
modulo anterior, dialogando sobre as caracteristicas percebidas em volta dos movimentos
precursores e de implantacdo que constituiram a Licenciatura em Matematica a distancia da
UFMS. Momento em que colocamos nossas compreensfes acerca dos ditos da nossa
tripulacdo, destacando elementos e marcas que percebemos. Optamos por constituir estas

discuss@es por meio de foruns do Moodle.

Esta € a nossa versdo!

V=) . . P .. . . s
~ Fbérum: Movimentos e rumos iniciais de uma Licenciatura em Matemética a

distancia

Figura 8 - Portos e navegagdes
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Fonte: elaborada por Paloma Morais Turchen (2016)
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[Ana Claudia Lemes de Morais — 22 de Outubro de 2016 — 08:01]

OIl4, pessoal! Neste forum comecaremos nossa atividade olhando para a imagem

anterior e refletindo sobre ela. O que diz essa imagem aos (as) senhores (as)? O
gue vem a mente ao observa-la?

Vamos comecar?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo — 22 de Outubro de 2016 — 10:06]

Oi, Ana! Essa imagem me diz muitas coisas! Se ndo me engano, esses sdo 0S

primeiros municipios que ofereceram 0 nosso curso, a Licenciatura em
Matematica na modalidade a distancia, quando a EaD da UFMS comecou a fazer parte da
UAB. Como néo lembrar? Visitamos varias vezes esses polos! Eu e a professora Carmem nos
desdobravamos para dar conta, passamos muitos finais de semana ministrando aulas nos polos
e na segunda ja estdvamos de volta & Universidade com as turmas do presencial. Foi muito
bom, mas muito cansativo também, com o passar do tempo o corpo vai reclamando um

pouco.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza — 22 de Outubro de 2016 — 10:50]
Verdade, Olga! Foram muitas viagens a esses municipios! Elas comeg¢aram com

as Parceladas, com o curso Ensino de Ciéncias e Matematica e depois no curso

de Pedagogia a distancia nas cidades de Camapua e Sdo Gabriel do Oeste, polos iniciais da
Pedagogia. Nossa! Quanta coisa passamos juntas, ndo? Sera que o Jodo esta neste forum

também?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 22 de Outubro de 2016 — 14:35]

Olha, meninas, vi que fui citado [rs]!So vi agora o e-mail dizendo que o forum

= estava aberto. E bom falar com vocés de novo depois de tanto tempo, muitas

) S g

recordacgdes boas!

P

Entdo, sobre a imagem, vi que tem apenas os polos que comegaram depois da UAB porque
teve muitos outros antes. Quando eu entrei na EaD, havia os polos de Coronel Sapucaia, S&o
Gabriel do Oeste, Bela Vista e Camapua, o curso de Pedagogia ja estava acontecendo. Depois
comecamos a ampliar: Agua Clara, trocamos Bela Vista por Porto Murtinho, abrimos

Paranhos e fechamos Coronel Sapucaia. Depois veio Bataguassu, Miranda e Costa Rica.
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Lembro-me bem porque comecei atuando como professor das Parceladas e depois me tornei
coordenador da EaD, ja vislumbrando estender para outros municipios.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Sueli Pereira da Silva — 23 de Outubro de 2016 — 09:12]
Ol4, pessoal, obrigado por me convidarem para a conversal Realmente sdo

muitas lembrancas, vocés todos ja foram para outros cursos, outras areas, eu
continuo aqui, acompanhando a EaD.

Olhando a imagem, o que me vem a mente é a correria do professor Jodo junto com a
professora Carmem e outros coordenadores. Eles corriam de um lado para outro dentro da
Universidade para conseguir aprovar toda a documentacdo, nao tinha conselho, ndo
conseguiam aprovar o PPP e demais documentos de abertura, lembram? Era um sufoco! E nds
da secretaria fichdvamos aguardando toda essa documentacdo para darmos entrada ao processo
de matriculas e demais encaminhamentos. Foi um periodo complicado e queriam sempre que

a gente acompanhasse as datas e modelos do presencial, que sufoco!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 23 de Outubro de 2016 — 16:22]

Ol4, Sueli, quanto tempo! Foi bom ter vocé nos auxiliando com tudo isso. Como

esta a EaD agora? Soube que tivemos muitas mudancas de la para ca. Daquela
época, lembro claramente dessa correria toda, 0 curso de Matematica a distancia era uma
demanda constatada em todo o pais e nem todo mundo queria pegar. Na época, ocupavamos
um lugar de lideranca em oferecer cursos nessa modalidade. O interessante foi que outros
Estados solicitavam a oferta da Licenciatura e n6s resolvemos enfrentar o desafio, estendendo
para 0 Parana e S&o Paulo: encaramos trés polos fora do nosso Estado, o que nos garantiu
algumas benesses junto a UAB.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza — 23 de Outubro de 2016 — 17:36]
E mesmo, Jodo! Estava tudo certo para comecarmos. Lembro que iriamos

ofertar Matematica apenas em Camapud e em Sdo Gabriel do Oeste, entdo

pediram para aguardar a UAB, um projeto do Governo Federal que traria muitos recursos e
bolsas. Entdo esperamos mais um pouco e acabamos ofertando nesses polos que aparecem na

imagem, quatro aqui em MS e trés fora do Estado. Realmente foi um grande desafio!

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Jodo Batista — 24 de Outubro de 2016 — 08:42]

Sabe, meninas, confesso que ndo foi facil, nem pra mim e nem para 0s

<) professores que se dirigiam a esses polos. Eram mais de 1.000 km de distancia,

St

em lgarapava (SP), por exemplo, era feito um caminho por Minas Gerais e para os polos do

-

Parand fazia-se um caminho por Séo Paulo. O mais importante foi que a oferta de curso em
Sao Paulo e no Parana nos rendeu subsidios do MEC e, com esses subsidios, construimos
nosso prédio da EaD aqui em Campo Grande, esse que temos até hoje. Um esforco de todos

que valeu muito a pena.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo — 24 de Outubro de 2016 — 08:53 ]

Ol4, pessoal! Voltei, semana corrida! Concordo com o senhor, professor, para

noés, que atudvamos nesses polos, o trajeto e a logistica ndo eram faceis.
FicAvamos dias fora de casa, aguardando em rodoviaria, aeroporto ou viajando em carro
oficial. Era muito gratificante, mas também muito cansativo. Quando diminui as viagens, até a

minha saide melhorou. Havia um enorme desgaste fisico.

ParticipacOes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Sueli Pereira da Silva — 24 de Outubro de 2016 — 09:29]
Sobre essa questdo dos polos, eu s6 ouvia falar. Sabia que ia se oferecer o curso
em algum polo, mas néo sabia a quantidade de vagas, ndo sabia da demanda, dos

convénios. Lembro que a decisdo de abrir os polos vinha de Brasilia, eles decidiam sobre a
quantidade de vagas que iriam oferecer. Acredito que essa decisdo era baseada na demanda de

cada municipio. Sé sei que foi uma luta tudo isso!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 24 de Outubro de 2016 — 10:12]
Interessante lembrar, Sueli. Essa questdo da demanda era feita pela Secretaria de

Educacdo do municipio. Eles levantavam a demanda de acordo com as

necessidades. Na época, existia um consorcio entre as prefeituras, entdo o
municipio que fosse sediar o curso se comprometia em atender outras cidades da regido. O
importante nisso tudo € que os polos atendiam pessoas da zona rural, que nem sempre tinham
computador. Elas se deslocavam aos finais de semana, muitas vezes a noite, para entrar no

ambiente e ver as atividades.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Carmem Souza — 24 de Outubro de 2016 — 14:24]
Foram muitos desafios! Além dessa corrida atrds da aprovacdo do PPP e dos

demais documentos aqui dentro da Universidade, ainda tinha a questdo

estrutural dos polos. Antes de abrir cada um, quantas vezes viajamos até eles para conhecer as
escolas em que os cursos seriam ofertados? Chegamos a ficar até trés dias em cada um desses

polos.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 24 de Outubro de 2016 — 15:18]

Verdade, Carmem! Isso era necessario! Antes de abrir esses polos nés faziamos

uma vistoria da instituicdo. Isso antes da visita do MEC. Eu ou a Carmem
visitdvamos esses polos antes do pessoal de Brasilia para verificar se realmente estava tudo
certo. Claro que algumas coisas sempre passavam, mas o principal estava funcionando ou
estava adequado. Observavamos os ambientes, se possuiam salas suficientes para as aulas, se
o laboratorio estava devidamente equipado e com internet, o espaco para biblioteca, se 0s
banheiros eram suficientes etc. Nossos polos sempre foram elogiados por todo o pais porque
as pessoas que faziam essas vistorias eram colegas de universidades de outros estados e

sempre comentavam.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza — 24 de Outubro de 2016 — 16:34]
Sim, Jodo! Nesse meio tempo havia o vestibular. Depois de encerrado o

processo seletivo, voltdvamos aos polos para apresentar a estrutura do curso,

junto com o pessoal da tecnologia e também para capacitar os alunos. Procurdvamos
esclarecer tudo o que fosse relacionado ao curso que estava se iniciando. Ainda assim,
tivemos muitos problemas relacionados a modalidade: o pessoal ndo via que era

semipresencial, pensavam: “é EaD, vou fazer de casa”.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 24 de Outubro de 2016 — 17:20]

Lembrando também que nessas viagens, vez ou outra, aconteciam coisas

pitorescas! Quem mais visitava esses polos eram os professores. Eu visitava

;

S

antes de iniciar as atividades, com o pessoal de Brasilia, para ver se cada polo estava pronto

para a avaliacdo do MEC. Depois desse momento eu participava da primeira aula, que
chamavamos de aula inaugural, mas ouvi muito sobre professores parados na estrada ou no

aeroporto com algum problema relacionado a viagem.
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[Sueli Pereira da Silva — 24 de Outubro de 2016 — 17:36]
Eu também ouvi, professor! Sobre as viagens de carro e de avido, sobre a reserva

de hoteéis. Essa questdo da logistica realmente era um problema, principalmente

para os polos fora do estado, Parana e Sdo Paulo. Tudo tinha que ser bem planejado antes e,

mesmo assim sempre havia algum imprevisto.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo — 25 de Outubro de 2016 — 08:34]

Nossa, nem me falem em historias pitorescas, tenho cada uma aqui para contar

- que é melhor deixar pra lal Nem tudo era perfeito [rs]! Além da logistica, tinha
a questdo da estrutura dos polos: ainda que eles tivessem passado pela avaliacdo do MEC,
guando chegavamos para trabalhar, nem sempre encontrdvamos esses espacos estruturados.
Como eu e a Carmem tinhamos muitos alunos, sempre dividiamos as turmas em duas salas e
nem sempre elas possuiam os recursos necessarios. Certa vez, por exemplo, em uma dessas
escolas, uma das salas possuia luz, mas ndo tinha lousa e a outra possuia lousa, mas nao tinha
luz. A gente improvisava naquele momento, reclamava ao coordenador de polo e no outro dia

estava arrumada. Aos poucos eles foram se estruturando.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga — 25 de Outubro de 2016 — 09:16]

Ol4, pessoal, tudo bem? Estive fora por uns dias, vendo umas coisas do meu

doutorado, desculpem-me pela demora!

Lendo tudo o que foi discutido e olhando para a imagem, recordo-me de um problema que
ainda néo foi citado aqui sobre os polos, que era a internet. A maioria deles tinha pouco sinal
de internet, principalmente os do nosso estado. Penso que até hoje, em determinados locais,
esse sinal ainda deva ser ruim. Como nosso curso precisava muito da internet, procuravamos

resolver esses problemas de acordo com nossas limitagdes.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Olga Azevedo — 25 de Outubro de 2016 — 10:54]

Ola, Vera! Que bom té-la conosco! A internet nesse inicio foi realmente um

o problema. Nossa primeira web conferéncia, por exemplo, foi interessante — ndo

me lembro se foi video ou web. Era uma aula ao vivo transmitida a todos os polos ao mesmo
tempo. Nela, havia uma transmissdo em que todos os académicos participavam. Certa vez, um

dos polos ndo estava recebendo o &udio ou o video, dai eu dizia: “olha, pessoal, ndo
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desconcentra ndo, finge que é uma voz do além” [rs]. Dizia isso porque eles ndo estavam me

vendo, apenas me ouvindo, entdo tinhamos que usar a criatividade [rs].

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga — 25 de Outubro de 2016 — 13:15]

4 %- [rs] Verdade, professora Olga! Os recursos eram limitados demais para fazer

o tudo a distancia. Lembro-me da minha equipe de tutores, do quanto eles eram
criativos, de quanto se desdobravam e usavam a criatividade para driblar o problema da
internet e, principalmente, das especificidades da Matematica, de como tirar duvidas a

distancia... Isso era um problema, ndo havia nem o equation ainda no Moodle!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo — 25 de Outubro de 2016 — 13:47]

Outro fato que me marcou relacionado a tecnologia foi uma experiéncia com

uma video-aula em Cruzeiro do Oeste, no Parand, muito interessante [rs]!
Gravavamos essa aula em Campo Grande e nesse inicio era tudo muito improvisado. Eu me
sentia uma atriz, porque tinha que falar para uma turma ficticia. Certa vez, tive curiosidade
em saber como era para os alunos me assistirem, saber como aquelas aulas chegavam a eles
[rs]. Entéo gravei uma aula e fui assistir aos alunos me assistindo.

Na video-aula eu dizia: “vocés devem estar achando que tal coisa é assim, assim,
mas nao ¢ verdade”. Nesse momento um aluno olhou pra mim e disse: “Como ¢ que a senhora
sabe 0 que a gente esta pensando? A senhora ndo estd nem vendo, tem gente 14?”. Eles tinham
a mesma curiosidade que eu. Muito interessante essa experiéncia porque acabei descobrindo
que ao gravar tinhamos que fazer pensando neles, em como eles estavam nos vendo e

entendendo!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Jodo Batista — 25 de Outubro de 2016 — 14:26]

Hum, essa parte da tecnologia ndo me recordo muito, sé de ouvir falar mesmo.

Tive uma equipe muito competente, essas meninas se viravam com tudo.

Sempre deixei que elas resolvessem esses problemas e eu corria atrds dos recursos para que o
nosso curso pudesse ser desenvolvido de acordo com o planejado. E com a UAB 0s recursos
aumentaram significativamente: podiamos viajar para os polos com uma boa frequéncia,

trazer os tutores para capacitacdo. Hoje parece que esta diferente.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder



151

[Carmem Souza — 25 de Outubro de 2016 — 15:48]
Quantas lembrancas, né, pessoal? Recordei-me agora sobre a questdo da

mentalidade, lembra-se, Olga? Eu e vocé faziamos questdo de reforcar aos

alunos que eles eram académicos da UFMS. Em nossas aulas sempre levavamos imagens da
instituicdo para que se sentissem parte dela. Enfatizdvamos sempre que eles eram alunos de
uma Federal, que possuiam responsabilidades diante da sociedade, que sua formacédo era a

mesma de qualquer outra instituicdo de Ensino Superior.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo — 25 de Outubro de 2016 — 17:19 |

Lembro sim, Carmem! Faziamos de tudo para que eles se sentissem académicos

o da UFMS. Eu diria aqui uma palavra muito importante; “oportunidade”. Esses
municipios ndo tinham uma Universidade Federal, entdo nds chegdvamos de carro oficial,
motorista, e todos percebiam nossa presenca e a seriedade do nosso trabalho. Todos nos
acolhiam! N6s representavamos a chegada de uma Universidade Federal nesses municipios, a
oportunidade para quem gostaria de prosseguir nos estudos, aos professores que estavam em
sala de aula sem o Ensino Superior, chance de aperfeicoamento para os tutores e para 0s
professores locais, com trabalhos e eventos que ocorriam nesses polos. Era uma Universidade
Federal estendendo suas atividades aos municipios que delas necessitavam. Sdo tantas

recordacdes que ficariamos uma eternidade aqui falando desses polos.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Ana Claudia Lemes de Morais — 26 de Outubro de 2016 — 08:43]

Ola, pessoal, estou aqui acompanhando tudo! Essa discussdo em volta da

imagem rendeu muitas recordacfes. Algumas relacionadas a Educacdo a

distancia da UFMS e outras mais especificas da Licenciatura em Matematica nessa
modalidade. Descobrimos, por exemplo, que antes de abrir um polo havia uma vistoria interna
feita pela UFMS e outra pelo MEC e que, mesmo com a aprovagéo dos polos, nem sempre a
estrutura atendia as necessidades do curso. A logistica também era complicada,
principalmente no que diz respeito aos polos fora do Mato Grosso do Sul, além dos problemas
com sinal de internet. Nesse inicio, ndo tinhamos um conselho para deliberar documentos de
abertura dos cursos; contudo, existia muita criatividade dos tutores para trabalhar davidas de
Matematica a distdncia e uma grande preocupacGes dos professores em trabalhar a
mentalidade dos alunos para que se sentissem académicos de uma Universidade Federal.

Concordo com a professora Olga, ficariamos dias falando sobre esses polos.
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Diante dessa provocacdo inicial, pergunto: seriam esses 0S principais movimentos
relacionados ao curso? O que mais poderiamos refletir sobre esses projetos de formagao?

Sintam-se a vontade para discutir.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 26 de Outubro de 2016 — 09:47]

Realmente, sdo muitas recordacfes, Ana! Eu penso que ndo ha como falar da

EaD e da Licenciatura em Matematica sem falar das Parceladas, um projeto de
formacdo emergencial que surgiu para atender a caréncia de professores em todo o pais. Fui
apresentado a esse projeto logo apds a divisdo do estado, quando optei em ficar no Mato
Grosso. Na época trabalhei como professor de Filosofia em Nortelandia, Barra do Bugres e
Rosario Oeste, em disciplinas da Licenciatura em Letras e Estudos Sociais. Esse nome vem da
forma em como essas licenciaturas aconteciam: o curso era dividido em fases e geralmente no
periodo de férias. Esse projeto tinha momentos presenciais e a distancia. Nesse segundo, a

comunicacdo acontecia por intermédio de telefone e fax: era um ensino semipresencial.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo — 26 de Outubro de 2016 — 10:15]
Hum. N&o sei por que, mas ndo consigo separar esses projetos. Talvez seja

porque eu estava no meio, atuando e de repente estdvamos em transicdo das
Parceladas para a Pedagogia e depois para a Licenciatura em Matematica. Tudo foi
acontecendo. Lembro apenas que eram convénios diferentes. Estdvamos na Pedagogia e de
repente estavamos dentro da UAB com a Licenciatura em Matematica a distancia.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza — 26 de Outubro de 2016 — 10:28]

Se ndo me engano, as Parceladas tiveram inicio em 1991 aqui na UFMS e, com

a experiéncia desse projeto, surgiu o Curso de Pedagogia a distancia num
modelo de EaD diferente e ja pensando em agregar outros cursos nesses moldes. Nessa época

havia muita caréncia de professores formados em areas como Matematica, Fisica e Quimica.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo — 26 de Outubro de 2016 — 13:22]

Como disse antes, comecei a participar desses projetos assim que me efetivei na

instituicdo, em 1994. O primeiro foi esse das Parceladas, trabalhei com
professores formados pela Licenciatura Curta, em um curso de complementacdo de carga

horéria para obter a Licenciatura Plena. Depois atuei na Pedagogia, um convénio que possuia
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estrutura completamente diferente do que veio a ser a UAB. Penso que esses projetos foram o
inicio do que depois se transformou em EaD, por isso ndo consigo separar. Com a experiéncia
da Pedagogia, a universidade implantou outras licenciaturas e eu participei especificamente da

Licenciatura em Matematica.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonca — 26 de Outubro de 2016 — 13:48]
4 %— E, pessoal, pelo jeito, eu sou a mais jovem da EaD aqui [rs]. Ndo peguei essa
= época das Parceladas. Vim conhecer a EaD quando sairam as primeiras vagas
para professor da Educacdo a distancia, quando fiz o processo seletivo pela Coordenadoria
para professora de Matematica no Curso de Pedagogia, porque a Licenciatura especifica ainda

ndo existia.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 27 de Outubro de 2016 — 08:52]

Entdo, meninas, aqui em Mato Grosso do Sul eu também atuei nas Parceladas,

isso no ano de 1999, quando pedi remocéo para Campo Grande. Mal cheguei e
ja comecei a trabalhar no interior, nas cidades de Jardim e Coxim, que possuiam a
Licenciatura em Matematica, Pedagogia e Letras. No curso de Jardim comecamos com uns
150 alunos, mas no final sobraram apenas uns 40. Na Matematica sempre havia muita
desisténcia e 0 motivo, como sempre, estava relacionado a disciplina de Calculo. Tornei-me
coordenador desse programa justamente por questionar demais, de me meter muito nessas

discussoes relacionadas a evasdo dos alunos.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo — 27 de Outubro de 2016 — 09:17]
E, professor. Esse problema seria mais uma marca do curso. Em qualquer uma

das modalidades, sempre houve essa evasdo de académicos de Matematica.

Cada curso tinha a sua particularidade e na Matematica o maior problema era essa cara de
bacharelado. Geralmente as disciplinas pedagdgicas eram concentradas ao final e no comego
havia uma énfase muito grande nas exatas, o que fazia com que os discentes desistissem. Falo

do curso na modalidade presencial, estrutura que se estendeu a modalidade a distancia.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Carmem Souza — 27 de Outubro de 2016 — 10:36]

Concordo em parte com vocé, Olga! O curso presencial sempre teve essa

estrutura, como vocé disse, “bacharelesca”, o que espantava os académicos logo
no inicio. E o curso a distancia acabou herdando essa estrutura. No entanto, essa evasdo na
EaD ocorria também pela falta de compreensdo dos académicos. Lembro que nos primeiros
processos de selecdo da Licenciatura em Matematica, eles ndo liam direito o edital e por esse
motivo acreditavam que o curso era totalmente a distdncia. Eles entendiam que nessa
modalidade deveriam visitar o polo apenas em dias de prova e pronto. Quando explicavamos
que haveria aulas presenciais, a maioria deles desistia do curso pela dificuldade de
locomogéo, alguns vinham de outras cidades, da zona rural, e o deslocamento ndo era

possivel, ndo era viavel para eles.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 27 de Outubro de 2016 — 13:17]
Essa estrutura “bacharelesca” do curso foi sendo moldada com o passar do

g tempo. No inicio da Licenciatura em Matematica, digo presencial, a instituicdo

)y

preocupava-se muito em formar mestres e doutores, por isso havia essa énfase nas disciplinas

P

de exatas. Entretanto, sabiamos que os profissionais que conseguissem fazer um mestrado ou
doutorado dificilmente se deslocariam ou voltariam para o interior do estado. N6s, professores
da instituicdo, pensavamos em como formar e também melhorar a atuacdo desses
profissionais que residiam no interior. Pensando nisso, comecamos um trabalho de
acompanhamento e de orientagdo desses docentes, montamos um grupo com representantes
de cada area, 0 GAECIM, e passamos a atendé-los por intermédio de um boletim. Professores
do interior mandavam suas duvidas e o grupo juntava todas elas, respondendo-as na forma de
um boletim, que era um material atualizado para a época e que atendia diversas escolas do
interior. Considero esse boletim como uma de nossas primeiras agdes a distancia de formacéo
complementar de professores no estado. Ele surgiu bem antes da implantagdo da Licenciatura
em Matematica a distancia. Como disse a Olga, é dificil separar e ndo se lembrar desses

projetos.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Sueli Pereira da Silva — 27 de Outubro de 2016 — 14:27]
Lendo tudo o que falaram, lembrei-me de uma formacdo complementar, parecida

com essa que o professor citou, mas de iniciativa do MEC. Era um curso de

extensdo que se chamava TV na escola e os desafios de hoje, a qual abordava a televisdo
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como recurso didatico para sala de aula. Eu conheci a EaD por intermédio desse curso: foi
minha primeira experiéncia com a modalidade. Era um projeto de extensdo que depois se
tornou um curso de especializacdo, nascido desse primeiro projeto. Foi por meio dele que fui
lotada na Coordenadoria de Educacdo a Distancia, quando comecei a trabalhar com o

professor Jodo e sua equipe, bem enxuta.

Participacdes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza — 28 de Outubro de 2016 — 09:39]
Acho que ouvi falar, mas ndo participei desse projeto!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga — 28 de Outubro de 2016 — 09:42]
Eu ndo conheci nem o0 GAECIM nem esse que a Sueli falou, ndo é do meu tempo

[rs]

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo — 28 de Outubro de 2016 — 10:05]
Ndo me recordo. Deve ser porque a gente trabalhava na graduacdo do

presencial, era outro grupo de professores.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 28 de Outubro de 2016 — 12:43]
Verdade, Sueli! No administrativo éramos em poucas pessoas. Contudo, nossa

'

T'L"E?) -

equipe era muito comprometida. Engracado que entre os professores existiam

-

aquel'es que acreditavam e 0s que ndo acreditavam na formacdo. Porém, os que ndo
acreditavam também ndo atrapalhavam: cada um ficava na sua. Pena que esses convénios, 0
das Parceladas e o outro da Pedagogia, aos poucos foram capengando. Passaram a ter
problemas, a ndo cumprirem o que haviam acordado, a ndo pagarem os professores... Essa
falta de recursos ndo permitiu que continuassemos, tentamos em todas as instancias buscar
recursos, mas ndo conseguimos. Nas Parceladas acabamos transferindo alunos de um polo
para outro e a Pedagogia conseguiu permanecer porque foi inserida na proposta da UAB.
Penso que esse programa das Parceladas contribuiu com o que n6és chamamos de Educacéo a

distancia hoje.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Carmem Souza — 28 de Outubro de 2016 — 13:16]
Jodo, essa quebra de acordo foi bastante comentada na época: pessoal que

trabalhou e ndo recebeu, pessoas que acabaram abandonando 0 curso, um
transtorno. Na Pedagogia a distancia, tinhamos um convénio fechado com as prefeituras, pelo
qual elas deveriam pagar os professores e suas diérias, enquanto a UFMS entrava com a
formagéo dos alunos e com a parte dos materiais. Quando as prefeituras comegam a néo

cumprir esse acordo, a ndo realizarem esses pagamentos, 0 curso comecava a acabar.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 28 de Outubro de 2016 — 14:19]

Sim, Carmem, é importante lembrar que, antes de eu entrar na Coordenadoria de

.
=)

et

que também fazia parte do GAECIM. Certamente, ela vivenciou problemas de quebra de

Educacdo a Distancia, quem era gestora dessa pasta era a professora Dulcimira,

acordo com esses convénios. Devido as experiéncias com as Parceladas, com o GAECIM e
por outros projetos semipresenciais, ela, antes de ser transferida para Goiania, implementou o
curso de Pedagogia na modalidade semipresencial, esse que hoje denominamos a distancia.
Nele, a carga horaria maior se concentrava em Matematica e em Fisica. Quando a Dulcimira
saiu, eu entrei na EaD fazendo a implantagdo da Pedagogia nos polos. Presenciei parte dessa
quebra de acordo das prefeituras. S6 mais tarde foi criada a Universidade Aberta do Brasil.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza — 28 de Outubro de 2016 — 15:39]
Eu ndo cheguei a trabalhar com a gestora anterior. Comecei na EaD em 2000 no

curso de Pedagogia. Nele, eu e a Olga trabalhdAvamos com a disciplina

Conteudos e metodologia da Matematica para as séries iniciais. Falo do curso oferecido em
Camapud, em S&o Gabriel do Oeste e em Paranhos, locais em que trabalhei. Nesse formato, se
ndo me falha a memoria, ndo havia tutor. Parece-me que sé havia o coordenador de polo;

assim, o professor de cada disciplina tinha que se virar com tudo.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga — 31 de Outubro de 2016— 07:12]
—~ Nossa! Cada vez que retorno ao forum me surpreendo com novas informacoes.
- Concordo com vocé, Carmem! O curso de Pedagogia era bem diferente do
modelo de curso a distancia de agora: tinhamos uma parte presencial com as aulas nos polos e
a outra a distancia, quando deixavamos as atividades para serem desenvolvidas pelos alunos.

Na verdade, ele era semipresencial e sem as tecnologias que temos hoje. N&o havia o0 Moodle
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ou o uso de softwares: era outro modelo de EaD. A Licenciatura em Matematica veio depois,
quando vocé e a professora Olga da Matematica me convidaram. Lembro que assim que saiu
o0 edital da UAB, a UFMS se inscreveu e depois houve outra selecdo para a qual me inscrevi.

Fiz isso porque o pessoal da Pedagogia estava terminando a graduacao, colando grau.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Sueli Pereira da Silva — 31 de Outubro de 2016 — 08:45]

E, Vera. Nessa época, penso que a EaD comecava a engatinhar com o curso de

Pedagogia, que eles diziam que era a distancia, mas que na verdade, hoje,

entendemos como semipresencial, bem diferente desse modelo de agora. Muitas coisas
dependiam do sucesso da Pedagogia que estava em andamento. Passamos pela avaliacdo do
MEC e depois pelo reconhecimento do curso, enquanto isso, outros comecavam a Sser

implantados dessa forma, fazendo, tentando acertar, sem saber se iria dar certo ou néo.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza — 31 de Outubro de 2016 — 09:15]
Vocés tocaram em um ponto interessante! Até entdo, ndo havia a UAB. Penso

gue o Governo Federal, ao ver as iniciativas das universidades relacionadas a
essa modalidade crescendo no pais, passou a pensa-las a nivel nacional. Aqui na Universidade
as discussoes sobre a UAB comegaram em 2001, com as iniciativas do professor Jodo acerca
de experiéncias trazidas de Mato Grosso e também pela falta de professores em nosso estado.
Naquela época, quem era formado possuia apenas a Licenciatura Curta. Entdo, comecamos a
trabalhar no Projeto Politico Pedagdgico desse curso a distancia. Se ndo me engano, em 2005,

houve o primeiro edital da UAB.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 31 de Outubro de 2016 — 16:20]

Isso, mesmo, menina! Foram muitas iniciativas antes de comecar o projeto da

UAB! Eu conhecia a EaD desde quando eu morava em Mato Grosso e ja
participava de algumas discussdes la. Cuiaba ja possuia experiéncia na modalidade e, com a
colaboracéo de colegas da UFMT, comegcamos nossa discussdo aqui na UFMS, criando uma

comissao.

Participacdes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza — 01 de Novembro de 2016 — 07:23]

E... Nessas iniciativas tivemos muitas capacitacdes e encontros com o pessoal de
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Cuiab4, que j& trabalhava com essa modalidade. Recordo-me como se fosse hoje quando o
senhor trouxe essas pessoas de fora e convidou todos da Universidade para participarem das
palestras e experiéncias da universidade em Mato Grosso. Para mim, nosso curso tem muito
das experiéncias vividas em Mato Grosso na UFMT. Com a implantacdo da UAB,
comecamos 0 curso de Matematica em sete polos: Agua Clara (MS), Camapud (MS), Rio
Brilhante (MS), Sdo Gabriel do Oeste (MS), Cruzeiro do Oeste (PR), Siqueira Campos (PR) e
Igarapava (SP).

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Sueli Pereira da Silva - 01 de Novembro de 2016 — 09:34]

Essa urgéncia em formar professores por area e pedagogos vinha além dessa

necessidade: havia também uma exigéncia da LDB. A Lei dizia que todos os
professores da Educacgdo Infantil e das séries iniciais deveriam ter formacdo em Pedagogia.
Existia até mesmo um prazo para isso, se ndo me engano era até 2008. Entdo, atendendo a
solicitacdo das prefeituras, a UFMS comecou a oferecer esse curso: comecou com a
Pedagogia devido a experiéncia e aos documentos que ja existiam e depois foi elaborando a
metodologia para outros cursos. O primeiro polo da Pedagogia nesse molde UAB foi Bela
Vista e depois de outros cursos aprovados as ofertas foram acontecendo sucessivamente de
acordo com as demandas dos municipios. No edital UAB1 oferecemos Pedagogia, Letras e

Matematica.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 01 de Novembro de 2016 — 10:18]
Sim, menina, tinha essa parte da LDB. Com a implantacdo da UAB, oferecemos

a Pedagogia e mais duas licenciaturas. Na verdade, todos os cursos ja tinham

Nt

projeto, ja existiam e foram adaptados para esse novo formato. A licenciatura em Matematica
entra nesse Ultimo grupo, junto com Letras. Houve também a Biologia e a Administracao, que
se deu a partir do Consoércio Setentrional, do qual diversas universidades do pais
participavam. Creio que a grande ades&o ao curso de Administracdo fortaleceu ainda mais a

implantacdo da Universidade Aberta do Brasil.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Carmem Souza - 01 de Novembro de 2016 — 14:45]
O projeto da licenciatura em Matematica ja existia, precisava apenas ser

adequado a esse novo modelo. Entdo, o Jodo fez um esboco e nés comegamos a

trabalhar nesse novo molde, pensando o curso de Matematica a distancia. Em 2001, o projeto
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foi aprovado pelo MEC. Todavia, os tramites aqui dentro da instituicdo foram demorados.
Assim que conseguimos essa aprovagdo, a UAB estava surgindo, entdo o pessoal do MEC
pediu para a gente esperar a UAB porque haveria recursos e uma estrutura com um ambiente,
um sistema de comunicacdo a distancia. Comecamos no segundo semestre devido as
providéncias relacionadas @ UAB: a selecdo e a capacitacdo de tutores, entre outras acbes

iniciais.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Sueli Pereira da Silva - 01 de Novembro de 2016 — 15:27]
Com a abertura dos editais da UAB comecaram as primeiras experiéncias da

EaD: iniciamos com a UABL acrescentando outros cursos além da Pedagogia.
Depois veio a UAB2, a UABS3 e assim por diante. Numeramos cada edital de que a gente
participava como forma de organizarmos as ofertas. A principio, parecia que nao seria algo
tdo novo, mas quando vieram as orientagdes percebemos que ndo havia quase nada parecido

com a forma de EaD anterior. Nesse novo formato, mudou praticamente tudo.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonca - 03 de Novembro de 2016 — 07:37]

— Sabe, pessoal, quando paro para refletir sobre a Pedagogia a distancia fora da
= UAB e a Licenciatura em Matemaética dentro da UAB, entendo que estes eram
modelos totalmente diferentes para se trabalhar. Isso é claro para mim porque, quando
encerrei com a Pedagogia e passamos a licenciatura em Matematica, eu, como coordenadora
de tutores, percebi muita diferenca. Primeiro, porque nesse formato da UAB havia bolsas para
professores e tutores, ja ndo era mais igual aos convénios anteriores. A gente acompanhava 0s
tutores, trabalhava na selecdo e na capacitacdo deles. Os primeiros entraram por meio de

convite, s6 depois é que se iniciaram os editais de sele¢do.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza - 03 de Novembro de 2016 — 08:02]

Na propria sele¢do de tutores, tinhamos problemas, havia uma caréncia enorme

de professores na area. As pessoas ndo tinham formacdo em Matematica e o
MEC exigia isso dos tutores. Mesmo assim, profissionais de outras areas se inscreviam.

Assim, enfrentamos diversos problemas relacionados as selecdes.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Vera Alves de Mendonga - 03 de Novembro de 2016 — 10:08]
Na minha experiéncia como coordenadora de tutores, percebi o quanto o curso

de Matematica contribuiu para a formacao de cada um deles. Todos tiveram a

oportunidade de fazer um novo curso e aperfeicoar sua pratica, auxiliando e estudando junto
com esses académicos da licenciatura. O curso dava formacdo para os alunos, mas também

para os tutores e coordenadores de polo, direta e indiretamente.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Carmem Souza - 03 de Novembro de 2016 — 15:12]
Sim, Vera. Vislumbramos muito esse projeto da Universidade Aberta do Brasil

porque era a nivel nacional e levaria formacdo a muitos municipios. Seria a

oportunidade de uma formacdo a nivel superior por intermédio de uma federal. Assim, com a
adesdo dos outros cursos, os polos passaram a ser sede de uma universidade, com placa e
tudo. Para mim, a Licenciatura em Matematica foi uma continuidade da experiéncia da

Pedagogia.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonca - 03 de Novembro de 2016 — 17:56]

%— N&o sei se eu diria isso, uma continuidade. Prefiro me referir a essa modalidade
= a distancia como um presencial “esquisito” porque, de certa forma, sempre
traziamos modelos do presencial, daquilo que estava dando certo nos cursos oferecidos
naquela modalidade. Mesmo com elas misturadas, percebi no decorrer do curso que € possivel

sim aprender Matematica a distancia: € um desafio, mas é possivel!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo - 05 de Novembro de 2016 — 13:45]

Gente, quanta informacdo! Agora que consegui ler tudo! Cada vez que entro no

férum tenho gastado um tempdo até chegar ao final e poder escrever [rs]. Essa €
uma dificuldade de foruns muito grandes. Bom, mas vamos la... Penso que a licenciatura em
Matematica a distancia possui um pouco das caracteristicas desses projetos iniciais, ou ainda,
caracteriza-se como um melhoramento deles. Com a chegada da UAB, esses cursos
comecaram a funcionar de maneira diferente, em outro sistema. Talvez a palavra seja
continuidade e talvez ndo, porque existem objetivos e propostas parecidas, com um mesmo
fim que era suprir a falta de professores em determinadas areas, principalmente no interior do
estado. Estavamos em um projeto e de repente estdvamos em outro. Apesar de ndo conseguir

separa-los, percebo que eles sdo bem distintos em alguns elementos: uns desenvolvidos de
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forma parcelada, outros que se diziam a distancia, mas que na verdade eram semipresenciais
e, por ultimo, a proposta da UAB, que é o caso da licenciatura em Matemaética, que também se
diz a distancia, apresentando uma estrutura herdada dos cursos presenciais e oferecida em um

modelo semipresencial.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Ana Claudia Lemes de Morais — 08 de Novembro de 2016 - 14:00]

Ola, pessoal, tudo bem? Obrigado por tantas contribui¢cdes. A discussdo neste

férum se estendeu bastante, acho que precisaremos abrir outro. Antes disso,

porém, gostaria de pontuar algumas coisas que percebi. Apareceram aqui outros movimentos
relacionados a transicdo de um projeto de formacdo para outro, um melhoramento ou uma
continuidade até se chegar a licenciatura em Matematica no formato UAB. Podemos dizer que
se manifesta aqui uma historicidade do curso em questdo, ndo uma instancia ultima de onde se
originou o curso, mas de diversos momentos que o precederam e o influenciaram e, porque
néo dizer, que permitiram sua existéncia.

Vimos que o curso na modalidade a distancia também sofreu com problemas de evasdo, ora
pela estrutura “bacharelesca”, herdada do curso presencial, ora pela falta de compreensao dos
alunos na leitura dos editais. Sobre esses documentos, enquanto académicos entendiam que o
curso seria totalmente a distancia, eles indicavam uma grande carga horéria de encontros
presenciais, praticamente em todos os finais de semana e durante todo o final de semana (até
nos domingos, no inicio). O curso comegou e, Mesmo com uma equipe pequena, professores
trabalharam, mesmo aqueles que ndo acreditavam no projeto. Na época em que o curso foi
implantado, ndo havia docentes suficientes formados por area para atuarem no interior do
estado, uma caréncia que acabou afetando até a contratacdo de tutores para trabalhar no curso
de Matematica. Aos poucos, contudo, nossa licenciatura em Matematica foi se delineando.
Encerro este forum por aqui, mas abrirei um proximo para dialogarmos um pouco mais sobre
0 que ficou, o que faltou e sobre o que ainda ndo foi dito sobre esses movimentos que vém

delineando a licenciatura em Matematica a distancia da UFMS.

Aguardo todos la!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
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Forum: Ancorando em um porto, vislumbrando outros...

[Ana Claudia Lemes de Morais — 09 de Novembro de 2016 — 07:15]

Ol4, pessoal! Estamos de voltal

A discussdo do forum anterior nos apontou a Licenciatura em Matemaética da
EaD ora com suas particularidades, frente ao curso presencial e a outros da educacdo a
distancia, ora como um melhoramento ou continuidade de projetos de formacgdo anteriores.
Refletindo sobre isso, o que poderiamos dizer sobre essas licenciaturas que nos
possibilitassem vislumbrar um inicio para a licenciatura em Matematica a distancia?

Dividiremos este férum em dois momentos, assim como o anterior e, para essa discusséo,

convidamos outros interlocutores para dialogar conosco.

Sejam todos (as) bem-vindos (as)!

Participacdes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 09 de Novembro de 2016 — 09:10]

OI4, Ana! Penso que, para falar dessas formac6es, temos que voltar um pouco

no tempo, no Mato Grosso “uno”. No inicio da década de 1970, ouviamos

A
=D

muitos rumores, um deles relacionado a possivel divisdo do estado e outro sobre a aprovacéao

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a LDB. Essa Lei (a 5692, que foi aprovada em
1971) fixava a formagdo minima para o exercicio do magistério e deu inicio a uma grande
reforma no Ensino Superior, principalmente no que diz respeito as licenciaturas. Muitas
coisas aconteceram na Educacdo. Isso porque ela passou a exigir habilitagdes minimas
especificas para a atuacdo no Ensino Primario e no Ginasio, que eram as duas etapas do 1°
grau. Para a primeira, bastaria a formacgdo em 2° grau, como a dos Cursos Normais, ja para a

segunda, era exigido o Nivel Superior.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Bethania Siqueira Costa— 09 de Novembro de 2016 — 10:27]
Ola, pessoal! Agradeco o convite, Ana Claudia, é sempre bom participar de

pesquisas como esta, que fala dos cursos de licenciatura em Matematica no

nosso estado! Jodo, concordo com vocé: é importante retomar o passado e rever alguns
movimentos que viabilizaram essas licenciaturas no pais. Segundo estudos que orientei, a

LDB de 1971 dizia que o professor, para atuar no ensino de 1° grau com as turmas de 12 a 42
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séries, precisaria ter habilitacdo minima de 2° grau completo; j& para as turmas de 5% a 82

séries e 2° grau, a habilitacdo minima seria o Ensino Superior.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 09 de Novembro de 2016 — 14:36]

Ol4, Bethania, seja bem-vinda, menina! E isso mesmo, e é importante destacar

< que a lei obrigava esses niveis de formacdo, mas o pessoal, Brasil afora, ndo os

o

possuia, ndo reunia condi¢bes para realiza-los nem mesmo sabia onde fazer! Néo tinhamos

um numero suficiente de professores formados por area e, devido a essa caréncia, aceitavam-
se profissionais que possuissem apenas 0 2° grau em Magistério ou Colegial para atuar em

turmas de 12 a 4° séries. Do Ginasio até o 2° grau, exigia-se formacdo superior.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Bethania Siqueira Costa — 09 de Novembro de 2016 — 15:20]
Sim, a caréncia de professores é evidenciada desde essa época: eram poucos 0s
profissionais habilitados para atuar nessas etapas do ensino. A partir dessa lei,

muitos projetos foram viabilizados, principalmente no Ensino Superior, uma estratégia para
tentar amenizar essa falta de docentes.

Aqui em Mato Grosso do Sul, as licenciaturas comegaram pouco antes da divisao do
estado. Nossa universidade era estadual, a UEMT, e tinhamos no estado os Centros
Pedagogicos, que reuniam os Institutos de Pedagogia, de Ciéncias Humanas e Letras, além

das graduacdes iniciais de Farméacia e Odontologia.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista — 09 de Novembro de 2016 — 16:23]

As Licenciaturas tém uma histéria bem mais antiga: elas ja existiam nas

Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras ja na década de 1930! Com a LBD de
1971, elas sofreram uma reforma, uma reorganizacdo e uma ampliacdo das ofertas. Nessa
reorganizacdo e para atender a lei, surge a Licenciatura Plena e de Curta Duragdo nas
modalidades presencial e também parcelada. A Licenciatura Curta (ou Licenciatura de Curta
duracdo) habilitava professores para a atuagdo no Primario (1° grau), enquanto a habilitagdo
em Licenciatura Plena seria para o trabalho no Ginasio e no Colegial (1° e 2° graus).

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Mara Carvalho10 de Novembro de 2016 — 07:37]
Oi, gente! Quero agradecer o convite e dizer que estou me identificando

muito com as discussdes em todos os féruns! Em minha pesquisa de

doutorado, também investiguei a criacdo e 0s anos iniciais dos cursos de
graduacdo “convencionais” no estado, especificamente, a Licenciatura em Ciéncias e
Matematica, as ditas “licenciaturas curtas”. Quando digo convencionais, refiro-me as
licenciaturas presenciais, e a Ana concentrou seus estudos na Licenciatura em Matematica a
distancia, modalidade que se fortalece a partir da LDB de 1996 (art. 80) e na qual eu tive
oportunidade de trabalhar quando cheguei aqui na UFMS.
Esse projeto emergencial de Licenciatura Curta e Plena veio para atender a caréncia de
professores no Brasil. Em meus estudos, encontrei informacdes relacionadas a Licenciatura
Curta em Ciéncias (convencional/presencial), distribuida em cinco municipios de Mato
Grosso do Sul a partir da década de 1970. Sobre as Parceladas, quem poderia nos esclarecer

melhor seria a Juliana: vou entrar em contato com ela se a Ana Claudia me autorizar.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais — 10 de Novembro de 2016 — 08:23]

Com certeza, Mara! Ela serd muito bem-vinda!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga — 10 de Novembro de 2016 — 09:17]

Ola, Marinha! Que bom té-la conosco!

= Tive a oportunidade de ler o seu trabalho e, acompanhando as discussoes,
lembro-me que quando entrei na Universidade falava-se muito em “Parceladas”. Em outra
postagem, o professor Jodo se referiu as licenciaturas como “Curtas” ou “Plenas”, em
modalidades presencial e parcelada, isso sempre causou certa confuséo. Na verdade, entdo,
“as Parceladas” foram uma modalidade de formagéo utilizada em dois “tipos de curso

diferentes”: na Licenciatura Curta e na Licenciatura Plena?!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Juliana Aguiar - 11 de Novembro de 2016 — 09:54]
Ola, professores! Que todos estejam bem! Também agradeco o convite e assim

como a Bethania e a Mara, vou tentar contribuir com a discussdo! Estou no

meio do meu doutorado sobre as parceladas, mas ja tenho bastante coisa para

discutirmos.
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Sobre o seu questionamento, Vera, eu diria que sim. O projeto das “Parceladas” foi, ou
melhor, ainda € uma “modalidade” de formacdo. E eu acrescentaria a essa sua colocagdo o
carater emergencial delas: as Parceladas comecaram logo apos a LDB citada pelo professor
Jodo. Em minha pesquisa de doutorado, tive a oportunidade de investiga-las no estado de
Mato Grosso do Sul, especificamente, o curso de Licenciatura Parcelada de Curta Duracéo,
que habilitava professores para trabalharem nas &reas de Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica. Nesses estudos, constatei que essa forma de ensino teve inicio em 1972 apds a
promulgacdo da LDB de 1971. Essa lei exigia uma formacdo minima e tinha carater
emergencial a fim de minimizar a falta de profissionais qualificados para atuarem em escolas
de 1° e 2° graus. Dizia-se que precisavam habilitar docentes no menor tempo e com 0S

menores custos possivelis.

Participacdes | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Mara Carvalho - 11 de Novembro de 2016 — 13:17]
Ola, Juliana! Que bom que aceitou nosso convite! Entdo, esse curso

“Licenciatura Parcelada de Curta Duragao” teve inicio pouco depois da

Licenciatura Curta em Ciéncias e Matematica que investiguei. Em minha
pesquisa, encontrei-o nos municipios de Corumba (1970), Aquidauana (1971), Dourados
(1975) e Trés Lagoas, que comegou com a Licenciatura em Matematica em 1970, que em
1975 passou a ser Licenciatura em Ciéncias: todos oferecidos pela UEMT, na época do Mato
Grosso unificado. Esses municipios sediavam tais licenciaturas nos Centros Pedagodgicos da
UEMT, citados pela professora Bethania. Em Campo Grande, o curso era oferecido por uma
instituicao privada, a ! Faculdade Dom Aquino de Filosofia, Ciéncias e Letras (FADADI), no
ano de 1962, transformada depois em Faculdades Unidas Catdlicas Dom Bosco.(FUCMT) em
1976 e a partir de 1993 se tornou Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB). O que
percebemos com isso € que a preocupacdo naquele momento estava em formar professores no
interior. Ja4 em Campo Grande, o curso foi criado apenas em 1981, inicialmente como
Licenciatura em Ciéncias e, antes ainda de formar a primeira turma, passou a ser Licenciatura

(Plena) em Matematica.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 11 de Novembro de 2016 — 14:28]

Isso mesmo, meninas! Eram dois tipos de licenciatura: a de Curta Duracéo e a

Plena. A lei ndo rege nada sobre o nome “Parceladas”. Entéo, eu entendo que

S

vocé poderia escolher entre fazer a Licenciatura Curta ou a Plena em qualquer instituicdo que
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tivesse a ofertasse. O projeto das Parceladas foi uma estratégia de “modalidade” criada para
que as universidades cumprissem os prazos estabelecidos pela LDB. Mesmo oferecendo essa
formacéo, o publico-alvo, que eram os professores leigos e sem capacitacdo, encontravam-se
nas cidades mais distantes dos grandes centros, por isso as ofertas se iniciaram pelo interior,
como citado pela professora Mara. Na época, fazia-se um convénio com as Secretarias de
Educacdo dos municipios mais distantes e estes, por sua vez, ficavam responsaveis pela
estrutura e também pela selecdo dos profissionais que, de acordo com esse projeto das
Parceladas, deveriam estar atuando em sala de aula. A universidade, em contrapartida, entrava
com a formacdo e com os professores dessas disciplinas. SO para esclarecer: essas duas
licenciaturas poderiam ser oferecidas por qualquer instituicdo de Ensino Superior. No caso da
UEMT (atual UFMS), como disse a professora Juliana, nds oferecemos a Licenciatura de
Curta Duracdo em Ciéncias na modalidade parcelada, denominada, por isso, de Licenciatura

Parcelada de Curta Duragdo em Ciéncias.

ParticipacOes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga - 11 de Novembro de 2016 — 15: 00]
Hum... Agora esta mais clara para mim essa questdo das Parceladas. Podemos

entdo considera-las como uma estratégia que contribuiu para a regulamentacédo

das modalidades semipresencial e a distancia, em que entra a Licenciatura em Matematica,

além de outros cursos.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Juliana Aguiar - 11 de Novembro de 2016 — 15:43]
Em Mato Grosso do Sul, o curso se chamava “Licenciatura Parcelada de Curta

Duracdo de Ciéncias”. Em minha investigacdo, ndo encontrei vestigios sobre a

Licenciatura Parcelada Plena em Matematica, mas verifiquei que o nome
“Parceladas” surge em fung¢do do modo de realizacdo do curso, que ocorria no periodo de
férias escolares. Eu diria que essa forma seria mais um dos formatos que temos hoje de
modalidade semipresencial. Como era voltado aos docentes que atuavam em sala de aula, a
leigos sem formacdo especifica, intentou-se que esses profissionais adquirissem formacéo sem

sair de suas salas de aula ou prejudicar a comunidade escolar.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Bethania Siqueira Costa - 11 de Novembro de 2016 — 16:20]
Quando pensaram na Licenciatura Curta, certamente ndo projetaram o futuro.

Muitos profissionais passaram a adquirir essa titulacdo por intermédio de

outras universidades. Ha& pouco acompanhei uma discussdo sobre a questdo de pessoas
concursadas que possuiam a Licenciatura Curta, que elas deveriam complementar a carga
horéaria para possuir a Plena e apenas entdo igualarem seus planos de carreira. Apesar de
aquela ser uma formacdo emergencial e atender algumas necessidades da época, muitos
torceram por sua extingdo. Em certo momento, era um chamariz para a UFMS em Campo

Grande ter o curso de Plena quando todas as demais ofereciam apenas a Curta.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 11 de Novembro de 2016 — 17:15]

Realmente. Elas surgem como uma formacgdo emergencial. Se ndo me engano,

5 havia até prazo para obter um nimero maximo de professores qualificados, ndo

muito diferente do que aconteceu com outros projetos mais tarde [rs].

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga - 12 de Novembro de 2016 — 08:36]
Bom dia, pessoal! Estou aqui pensando: se elas aconteciam no periodo de férias

escolares, como era essa organizacdo? O curriculo, a carga horéria, tutores... Essa

duracdo curta era de quantos anos? Fiquei curiosa! No curso de Matematica a
distdncia em que trabalhei, o curriculo foi herdado do presencial, assim como a carga horaria
e a duracdo. A modalidade era a distancia, mas em quase todos os finais de semana estdvamos
com esses alunos. Ainda assim tinhamos grandes problemas quanto ao aprendizado, e olha

que tinhamos tutores para acompanhar!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Juliana Aguiar - 12 de Novembro de 2016 — 09:19]
] Vou tentar esclarecer e, se alguém mais tiver outras informacdes, por favor,
— socializem-nas. O curso “Licenciatura Parcelada de Curta Duracdo de
Ciéncias” possuia dois anos de duracdo e sua primeira oferta, segundo meus estudos, foi
realizada nas cidades de Ponta Pora, Rondonopolis, Paranaiba e Coxim. Possuiam uma carga
horéria total de 1.560 horas, distribuidas em quatro fases. Ja na segunda oferta, na cidade de
Nortelandia, a carga era de 1.920 horas, distribuidas em oito fases, todas elas com duragéo de

dois anos.
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Era um curso intensivo porque a estrutura curricular era a mesma do curso regular, o que
mudava era o periodo e a forma de ministrar as aulas: os docentes se dirigiam as escolas-sede
e ficavam durante todo o periodo de férias. Durante o dia havia as aulas e, a noite, as escolas

serviam de alojamento aos professores-académicos. Nao havia o acompanhamento de tutores.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 12 de Novembro de 2016 — 10:45]

Recordo-me que professores-formadores das universidades dirigiam-se a esses

centros e ficavam junto com os professores-académicos nesse periodo. Era um

.
\"#g% -

estudo condensado, intensivo, realizado durante o dia nos periodos matutino e vespertino, as

vezes com duas ou mais disciplinas: dependia da carga horaria de cada uma delas.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza - 12 de Novembro de 2016 — 14:26]
Ol4, pessoal! Gostaria de fazer uma colocacdo como professora de um curso a

distancia. Fico pensando em toda a logistica necesséria para o funcionamento

desses projetos de formacdo, principalmente na motivagdo desses profissionais para deles
participarem! Na Matematica, do pouco que vivenciei, lembro-me que quando chegdvamos no
sadbado a tarde, no domingo, os alunos ja estavam muito cansados, imagine ficar todo o

periodo de férias estudando? Como era a evasao nesses cursos?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Juliana Aguiar - 12 de Novembro de 2016 — 16:27]
Carmem, de acordo com as entrevistas que realizei, essa motivacao estava na

oportunidade de cursar um Ensino Superior, que na época era de dificil acesso.

Havia também um incentivo financeiro por meio de bolsas e, para quem
terminasse o0 curso, havia uma previsdo de ser efetivado no cargo. Outra motivagédo
interessante era para 0S convocados: nesse periodo de estudos, eles também eram
remunerados, assim como os efetivos. Ja sobre a evasdo e segundo o que analisei, com todas
as dificuldades, os indices de evasédo, desisténcia e reprovagdo foram minimos, pois esses

profissionais se dedicavam muito.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Mara Carvalho - 13 de Novembro de 2016 — 07:35]

Olha s6! Como sempre, a evasdo atravessando nossas discussdes. Vejo isso

como um problema que ndo se restringe apenas ao nosso estado, mas aos
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diversos cursos de licenciatura em Matematica distribuidos pelo pais. No caso do curso
noturno, a evasao justifica-se por ndo considerar que a maioria dos estudantes trabalha
durante o dia, adotando uma estrutura com uma carga horaria extensa e que nao observa essa
particularidade. Os estudantes, por ndo terem condic¢des de estudar em outro horario, acabam
abandonando o curso. Em outras pesquisas, constatei que a ampliacdo desenfreada das ofertas
do curso, principalmente no periodo noturno, também contribuiram com os altos indices da
evasdo. Qualquer problema que viesse a atrapalhar o sustento desse académico seria colocado

por ele em segundo plano.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Bethania Siqueira Costa - 13 de Novembro de 2016 — 07:50]
Mara, outro assunto, além da evaséo, que me recordo e que vale ressaltar é a

questdo do preconceito com os cursos de curta duracdo: eles eram entendidos

como uma formacdo de menor prestigio. Ndo havia uma politica institucional
fortalecida para eles e por isso comegou um grande movimento no pais contestando essa
Licenciatura Curta. Aqui na instituicdo, ndo foi diferente, a licenciatura em Matemaética
também foi entendida dessa forma justamente por oferecer o curso a noite e ser frequentada
por pessoas que trabalhavam durante o dia e que, por isso, s6 poderiam estudar nesse periodo.
Depois de muitas discussdes fomentadas por entidades cientificas e congressos, houve uma
nova reestruturacdo e com ela a extingdo das Licenciaturas Curtas e Parceladas, adotando-se
apenas o0 modelo de Licenciatura Plena.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Sueli Pereira da Silva - 13 de Novembro de 2016 — 09:16]

Sobre a Licenciatura Curta e pensando na parte administrativa, talvez esse

preconceito tenha sido gerado pelas diferencas de carga horaria nas titulacdes.
Por exemplo: como enquadrar esse profissional em um concurso publico se ambas as
licenciaturas: a de plena e a de curta duracdo, eram consideradas de Nivel Superior? Como
lotar esses profissionais? Nesse caso, deveria se realizar um concurso para a Licenciatura de
Curta Duracdo e outro para a Plena? E sobre a Licenciatura em Matemaética a distancia,
percebo que algumas pessoas insistem em dizer que a ela € a mesma da presencial. No
entanto, vejo que sdo poucas as situacdes em que elas de fato sejam parecidas, principalmente
no que diz respeito a parte administrativa. Tinhamos problemas com o sistema de matriculas,

de notas, de dependéncias, de reoferta, entre outros. Alias, a reoferta era e ainda é um grande
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problema: se o aluno ndo é aprovado em uma disciplina, no ano seguinte ndo vai haver outra

turma em que o matriculemos, vai ser necessario um regime especial.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga - 13 de Novembro de 2016 — 09:28]
OIl4, Sueli! J& estava sentindo sua falta no forum.

o Muito interessante sua colocacdo sobre os preconceitos vivenciados por esses
cursos. Conheci uma pessoa que possuia essa Licenciatura Curta em Geografia, ela sempre
reclamava do salario, se ndo me engano, era 0 mesmo dos que cursaram o Magistério, sendo
que sua formagdo era considerada de Nivel Superior. Ela dizia que, para conseguir ganhar o
salario de um graduado no Ensino Superior, ela deveria complementar a carga horaria que
faltava, voltando a estudar. Lembro-me que onde ela morava ndo havia universidade que
propiciasse essa complementagdo. Hoje, sei que existe. Sobre a licenciatura em Matematica,
vejo muitas distingdes também: ainda que estejamos discutindo o inicio do curso, poucas
coisas mudaram de & pra ca. Vocé consegue enxergar as diferencas na parte administrativa e
eu consigo vé-las na parte pedagogica. Vou citar um exemplo: tirar davidas de académicos a
distancia é mais complicado que presencialmente: precisivamos de muita criatividade e
suporte tecnoldgico para isso. Nao estou dizendo que é impossivel, mas apenas querendo

enfatizar que ndo é igual ao presencial.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza - 13 de Novembro de 2016 — 10:53]
Sim, Sueli. Pode ser essa questdo da carga horaria e do enquadramento desses

professores, assim como outros motivos, que geraram esse preconceito, como: a

questdo de precisar viajar até o centro ou polo, de ficar alojado em uma escola,
entre outros, a falta de credibilidade quando o governo comecga a ndo cumprir COmpromissos
com bolsas e convénio firmado... Podemos imaginar muitas coisas! Sempre havera os pros e
0s contras, situacdo ndo muito diferente da que ocorre nos dias atuais, como na licenciatura

em questéo, por exemplo.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo - 13 de Novembro de 2016 — 13:07]

Essa discussdo voltou mesmo ao passado. Cada vez me surpreendo com novas

informacdes. Lendo toda essa interacdo, fiquei aqui refletindo... Quando
cheguei na instituicdo, em 1994, falava-se muito nas Parceladas, eu até trabalhei em um

projeto achando que estava nelas. Vendo todas essas caracteristicas dos cursos de formacao,
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compreendo que na verdade eu trabalhei na complementacdo da Licenciatura Curta, ou seja,
com aqueles professores que haviam feito essa licenciatura e precisavam da complementacéo

para ter a titulacdo de Licenciatura Plena.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza - 13 de Novembro de 2016 — 13:29]
Sim, Olga, era uma formacdo que se chamava “Especializacdo em Ciéncias e

Ensino da Matematica”. Creio que ela veio para suprir a carga horaria pendente

da Licenciatura Parcelada de Curta Duracao.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 13 de Novembro de 2016 — 14:34]
Verdade, meninas. Havia muita confus@o nessas nomenclaturas de curso porque

acabava um e ja vinham outros projetos de formacao. Certamente, Olga, vocé

nio trabalhou na Licenciatura Parcelada de Curta Duracdo, como disse a Carmem, mas em
sua complementacdo. Até porque, de acordo com a Bethania, esse curso foi extinto em nossa
Universidade ainda na década de 1980 e depois passamos a oferecer apenas a Licenciatura
Plena. Apenas posteriormente, com a Universidade Aberta do Brasil, foi que comecamos a
oferecer a Licenciatura em Matematica a distancia. Tenho noticias de que ainda existem
muitas universidades no pais que trabalham a Licenciatura Plena nos moldes do projeto das
Parceladas.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza - 13 de Novembro de 2016 — 16:52]
O que a gente percebe em tudo isso é que essa experiéncia foi valida para a

época e serviu de base para outras discussdes e estudos sobre o Ensino Superior,

mais especificamente acerca das licenciaturas. Esses cursos acabaram contribuindo de certa

forma com outros formatos que vieram depois.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 13 de Novembro de 2016 — 17:05]

Verdade, Carmem! N&o podemos desmerecer essas iniciativas iniciais. Penso

nas Parceladas como uma primeira experiéncia de educacdo semipresencial no
Ensino Superior. Vou mais além, elas inspiraram outros projetos institucionais de formacao

de professores, tanto em nivel nacional como estadual, porque muitas dessas instituicoes
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continuaram realizando formacgdes complementares e de graduacdo com projetos

semipresenciais ou totalmente a distancia.

Participagdes | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Bethania Siqueira Costa -14 de Novembro de 2016 — 07:25]

Sé complementando o que o professor Jodo disse ontem: dois anos apos a
divisdo do estado, a Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT) foi

federalizada, passando a ser Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Com a
reorganizacdo do Ensino Superior e as primeiras experiéncias advindas da segunda LDB, de
1971, surge a Licenciatura Plena em Matemaética da UFMS, curso de modalidade presencial.

Isso em 1981, 10 anos apo6s a promulgacdo dessa lei.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 14 de Novembro de 2016 — 08:13]

Obrigado, professoral!

A ideia das licenciaturas na modalidade presencial era a de formar cada vez

=

mais professores para atuarem na &rea. Entretanto, no caso da Matematica, ndo era bem isso

gue ocorria a cada turma, justamente por causa da evasdo, assunto ja abordado aqui pelos
colegas. De forma bem curiosa e particular, ao buscar os motivos dessas evasGes, as
explicacbes recaem sobre a dificuldade de aprendizagem das exatas, principalmente do
Célculo. Todavia, existem outros fatores sobre os quais nos cabe refletir: de um lado, nédo
poderia haver formacdo sem qualidade e, por outro, havia um custo muito alto para cada aluno
desistente. Entdo, abriam-se vagas remanescentes para suprir essas desisténcias. Porém,
estdvamos em um momento em que o plano de carreira do magistério ja ndo motivava 0s
jovens para as licenciaturas, entdo suas escolhas, na maioria das vezes, eram pelos cursos de

bacharelado.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Bethania Siqueira Costa - 14 de Novembro de 2016 — 10:27]
Verdade, professor! No Gltimo artigo que publiquei em 2015, cito um estudo

que realizei em 2012 sobre o0s egressos da licenciatura em Matematica. Por ele,

verificamos que a quantidade de formados ndo tem conseguido suprir o
guantitativo necessario para o estado. Em 30 anos de curso presencial, apenas 19,5% dos
matriculados conseguiram terminar o curso; a nivel nacional, apenas 6,2% concluiram o
curso. E mesmo com uma porcentagem tdo baixa de formados, estes nem sempre estdo

atuando na Educacdo Basica. Sabe, professor, eu ndo atribuiria esses dados apenas ao
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problema das exatas, existem outros elementos, como a Mara citou e que em minha opinido
corroboram esses dados. Ao que ela disse, eu acrescentaria também as modificagdes nas
matrizes curriculares, os ajustes de carga horaria e a mudanga nos nomes das disciplinas.
Tudo isso fazia com que alunos se evadissem do curso, indo e voltando para encaixar seus

créditos no curso.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 14 de Novembro de 2016 — 12:43]

Outro ponto que destaco é que apenas formar esse professor é pouco. Sempre

'g ’ defendi a ideia de que é preciso ver o0 que ocorre depois dessa formacdo, como
ele tem atuado, quais suas dificuldades ao adentrar uma sala de aula. Pensando nisso, nossa
instituicdo constituiu uma equipe para discutir e auxiliar docentes que atuavam no 1° grau,
isso no inicio da década de 1990. O Grupo de Apoio ao Ensino de Ciéncias e Matematica
(GAECIM) era composto por educadores de todas as areas de ensino aqui da UFMS. Eu
participava e acompanhava as agdes, que eram muito interessantes. Professores do interior
enviavam suas dificuldades por intermédio de cartas e nés do GAECIM respondiamos por
meio de boletins que discutiam os assuntos desejados. Procuravamos deixa-los inteirados
sobre 0 que estava acontecendo em suas areas. A area de Matematica, como sempre, era

muito solicitada [rs].

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza - 14 de Novembro de 2016 — 13:19]
Esse grupo atuava a distancia, ndo € mesmo? Creio que foi uma das primeiras

acOes de formacdo complementar a distancia relacionada a Matematica dentro

da instituicdo. No Laboratorio de Ensino de Matematica (LEMA) chegamos a

ver esses boletins e até mesmo estuda-los.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga - 14 de Novembro de 2016 — 13:56]
Também ouvi falar, mas, como cheguei depois, ndo cheguei a participar. Ouvi

muitas noticias sobre esse grupo. Inclusive tive acesso a um livro que comecgou

a ser pensado nessa época e publicado pela Pedagogia a distancia: ele discutia
metodologias da Matematica para as séries iniciais. Chegamos a usa-lo na disciplina que

lecionavamos na Pedagogia.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Olga Azevedo - 14 de Novembro de 2016 — 14:34]
Pensando sobre todos esses formatos de Licenciatura que ocorreram em nossa

instituicdo e em algumas caracteristicas discutidas aqui, por um lado, essas

formacgdes possuem semelhancas e, por outro, sdo bem distintas. Recordo-me que quando
comecei a atuar na Pedagogia a distancia, trabalhava com a Matemaética das séries iniciais
nesse primeiro formato de EaD que tivemos e que originou outros cursos, como a licenciatura
que estamos discutindo. Muitas coisas eram diferentes da Licenciatura em Matematica a
distancia dentro do modelo que temos agora, na UAB. N&o tinhamos, por exemplo, 0 apoio de
tutores como se tem agora e nem um ambiente para essa comunicagdo com os alunos, era tudo
bem mais complicado. Mas, assim como em outros formatos, superamos cada desafio a cada

época.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 14 de Novembro de 2016 — 15:07]

Olhe, menina, com certeza existem muitas diferencas de uma licenciatura para

outra; porém, o objetivo sempre foi o mesmo, formar professores. Para a

.

Matematica, o0 GAECIM foi muito importante, pois a partir desse grupo promovemos as

primeiras discussdes para a implantacdo da Licenciatura em Ciéncias e Matematica a
distdncia da UFMS, um inicio para o que veio a ser a Licenciatura em Matematica a distancia
tempos depois, assim como os demais projetos citados neste férum. Chegamos a realizar um
Woskshop para essa discussdo, que aconteceu de 19 a 21 de outubro de 1994. Em nosso
evento, previamos a implementacdo do curso para o inicio de 1995, e surgiram ideias que
foram amadurecidas pela instituicdo anos mais tarde com a Pedagogia e enfim com a
Licenciatura em Matematica. Essas eram acdes que faziam parte do nosso Programa de
Integracdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul com o Ensino Bésico (Convénio
de n° 066/94 UFMS/FNDE).

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Ana Claudia Lemes de Morais — 16 de Novembro de 2016 — 07:45]
Diante de tudo o que discutimos até agora, parece-nos que a Licenciatura em

Matematica a distancia da UFMS vem se moldando a partir de experiéncias

anteriores de formacao de professores no Mato Grosso do Sul.

Estamos quase encerrando nossa discussdo! Gostaria apenas de levantar apenas mais um
guestionamento: pergunto a todos: seria mesmo essa licenciatura uma continuidade dessas
experiéncias, com tantos elementos singulares e organizacGes diferentes? Continuidade em

que sentido?

Estejam todos convidados a participar!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza - 16 de Novembro de 2016 — 08:25]

Ol4, Ana e colegas! E sempre bom dialogar com outros pesquisadores.

Sabe, pensando em todos os temas que emergiram nas discussoes,
principalmente no que diz respeito aos modelos de formacdo que atravessaram nossa
instituicdo. Percebo que elas possuem pontos comuns e também singulares, concordam?

Nesse caso poderiamos considerar 0 curso uma continuidade?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 16 de Novembro de 2016 — 08:46]
Ola, Carmem! Se pararmos para refletir sobre todas essas experiéncias de

formacdo, certamente vamos nos deparar com propostas, objetivos e metas

voltadas para um Unico foco: formar professores para atuar em determinadas
areas e, a0 mesmo tempo, suprir a caréncia de docentes que havia na época, principalmente no
interior do estado. Olhando para esses elementos, poderiamos dizer que o curso seria, sim, um
amadurecimento, um melhoramento ou uma continuidade de propostas anteriores. Por outro
lado, tenho que concordar que cada uma dessas licenciaturas, a cada época, possuiu marcas

distintas.

Participacdes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Sueli Pereira da Silva - 16 de Novembro de 2016 — 09:18]

Esse € um assunto interessante. Vou me aposentar em breve e em todos esses

anos trabalhando na instituicdo, secretariando cursos de graduacdo e de pos-
graduacdo, confesso que tratar a Licenciatura em Matematica a distancia do mesmo jeito que

a presencial, em todos o0s seus processos, sempre me incomodou. Ndo tem como! Existem
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processos da modalidade presencial que ndo se aplicam na a distancia, um exemplo disso
seriam as dependéncias. Na primeira, um aluno quando fica de “DP” em alguma disciplina,
pode cursar a referida matéria quando se iniciar a proxima turma. E a distancia? Esta nédo
tinha turma no préximo semestre e, dessa forma, o aluno deveria pagar a dependéncia em
outro polo, vir para o presencial, ou ainda, aguardar a reoferta dessa turma. E diferente! Nesse
e em outros casos, precisariamos de um sistema académico especifico para a EaD. No inicio,
até conseguimos implantar um modelo, mas depois tivemos que voltar ao sistema do
presencial. Ainda que o projeto, a carga horaria, as disciplinas e outros documentos sejam
iguais, eu sempre coloquei os problemas e as diferencas em tratar as modalidades como uma

sO, mesmo assim, insistem em tentar iguala-las.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carmem Souza - 16 de Novembro de 2016 — 09:33]

Isso seria algo muito singular do curso!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Elisa Gouveia - 17 de Novembro de 2016 — 10:22]
Ola, pessoal, eu sou a Elisa, alguns de vocés ja me conhecem, ja trabalhamos

juntos em algumas ocasides! Fui chamada pela Ana e por seu orientador para

dialogar com vocés neste férum. Agradeco o convite e fico feliz em participar. De certa
forma, essa discussdao também diz respeito a mim, pois também trabalhei nesse inicio da
licenciatura.

Entendo seu posicionamento, Sueli. Na leitura deste trabalho me identifiquei varias
vezes com momentos citados nas entrevistas e foi muito bom recordar tudo isso. Concordo
com sua preocupacdo e desabafo: a Licenciatura em Matematica a distancia herdou a estrutura
do presencial, como disse Olga, “bacharelesca”. O que percebo, considerando minha
experiéncia ao trabalhar no curso e também as falas de alguns colegas, é que na questdo
pedagdgica estamos sempre utilizando coisas do presencial e virtualizando esse presencial por
meios tecnologicos. Estamos sempre trazendo ideias do presencial, sempre estendendo-o para
o virtual. Talvez seja por isso que a instituicdo queira tanto transformar esses cursos em um

s0, pela falta de uma proposta pensada totalmente para a EaD.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Vera Alves de Mendonga - 17 de Novembro de 2016 — 10:35]
Ola, Elisa, que bom que esta aqui conosco, ndo sabia que viria! 1sso € 0 que eu

sempre dizia: faziamos um presencial esquisito, sempre adaptando modelos do
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presencial para a modalidade a disténcia. Estava aqui pensando que poderiamos organizar
nossas reflexdes sobre a constituicdo desse curso, apontando e discutindo as singularidades e
0S pontos comuns que percebemos nesses momentos de discussdo, 0 que acham? Quem quer

comecar?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Mara Carvalho - 17 de Novembro de 2016 — 13:04]
Por mim tudo bem. Vou comegar, entdo! Um dos pontos comuns que consigo

perceber e que esta sempre relacionado a criagdo dos cursos de formacdo de

professores, na minha opinido, seria essa urgéncia do Governo Federal em
suprir a necessidade de formar professores por area. Em meu estudo e em outras pesquisas
que li, estamos sempre querendo suprir essa falta, implantando projetos que consigam chegar
ao interior do estado e a Licenciatura em Matematica a distancia é um deles.

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo - 17 de Novembro de 2016 — 13:28]
Verdade, Mara! Um exemplo seria a licenciatura que vocé estudou e que surgiu

primeiro em Centros Pedagdgicos do interior. Apenas anos depois ela foi criada

em Campo Grande, a principio como Licenciatura em Ciéncias, dois anos mais tarde
tornando-se Licenciatura em Matematica.

Um assunto comum que perpassa esses cursos e também o de Matematica a distancia
¢ a evasdo. O inicio da Licenciatura em Matematica a distancia foi marcado por esse fator,
como disse a professora Carmem. Ao buscar dados na secretaria dessa turma de 2008,
descobrimos que, de 252 alunos matriculados e distribuidos em 7 polos, apenas 77, ou seja,
30,5% conseguiram se formar, indices esses que foram diminuindo nas turmas posteriores.
Como a Carmem apontou em outra discussdo, nem sempre essa evasdo foi ocasionada por
problemas com as exatas, mas deve-se considerar também a falta de compreenséo de como
seria desenvolvido o curso, um pouco diferente. O curso de Administragdo a distancia, por
exemplo, possuia poucos momentos presenciais, enquanto o de Matematica exigia uma maior

carga horaria presencial.

ParticipacOes | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Elisa Gouveia - 17 de Novembro de 2016 — 13:56]
Em algumas leituras que realizei, de forma mais especifica em Gatti e Barreto

(2009), esses altos indices de evasdo no inicio de cursos na modalidade a

distancia estdo relacionados a dois fatores: um ja citado por Carmem, a falta de informacéao e
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de interpretagdo clara por parte dos académicos ao ingressarem nesses cursos, além de falhas
nos esclarecimentos mais gerais e em relagdo a metodologia. Quanto a esta, os autores dizem
que a EaD pode causar uma sensacdo de isolamento nos académicos, agravando ainda mais 0s
indices de desisténcia. Ana, acredito que poderia chamar o Humberto para esta discussdo

também! Quer que eu entre em contato com ele?

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais — 17 de Novembro de 2016 — 14:23]
Sim, professora, por favor! Seria interessante contar com a participacao dele!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder
[Juliana Aguiar - 17 de Novembro de 2016 — 15:06]
Entdo, pessoal, estou aqui refletindo e, no caso da Licenciatura Parcelada de

curta duracdo de Ciéncias, esse tema, a evasdo, nao foi comum ao curso.

Talvez seja algo muito particular dessa licenciatura, que, com todas as
garantias e incentivos financeiros que ofereceu aos efetivos e aos convocados, teve como
resultado um nimero de 94 formados™®, o que n&o ocorreu na Licenciatura em Matematica a
distancia. Nao estou dizendo que ndo houve evasdo no curso que investiguei, mas sim que o
tema ndo se mostrou de maneira tdo significativa em meus estudos de modo que se
configurasse como um fator comum aos demais cursos. Talvez a forma de ingresso tenha
contribuido para esse resultado, ja que o curso atendia uma clientela mais direcionada: os

professores em exercicio.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Jodo Batista - 17 de Novembro de 2016 — 15:24]

Acho importante lembrar que a criacdo de todos esses cursos foi marcada por

muitas discussdes entre gestores e professores das areas, inclusive da

7

Matematica. Foram muitas idas e vindas, além da organizacdo de eventos, como seminérios e

workshops, para fechar esses projetos de formacdo. Na educacédo a distancia de Mato Grosso
do Sul, tivemos auxilio de Mato Grosso para a Pedagogia e para outros cursos, como a
Matematica. Com o apoio desse pessoal conseguimos organizar tudo para comecar a
Licenciatura em Matematica a distdncia no mesmo formato da Pedagogia. Depois de tudo
discutido, decidido e pronto para comecar, a equipe do MEC pediu para aguardarmos o

projeto da Universidade Aberta do Brasil, o que foi feito por nds. A oferta desse curso para 0s

181 Desses 94 formados, “quarenta deles tendo iniciado os estudos em 1973, e 54 ingressantes no ano de 1976
(GONZALES, 2014, p. 10). O texto, entretanto, ndo oferece maiores informacdes sobre o nimero de matriculas.
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polos do Parand e de S&o Paulo foi outra discussdo ferrenha, que exigiu providéncias e
decisbes importantes por parte de nossa equipe e que gerou resultados importantes para nossa

instituicdo, como a construcao do nosso prédio da EaD.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Vera Alves de Mendonga - 17 de Novembro de 2016 — 16:45]
Uma questdo singular e que acho importante destacar é a questdo da tutoria. A

Licenciatura em Matematica a distancia teve esse ganho, os tutores, uma

funcdo que pelo que sei ndo existia em outros formatos de formacgdo superior. Mesmo tendo
problemas para contratar profissionais de matematica devido a caréncia de formados na éarea,
0S que conseguimos contratar representaram um grande avango para 0 Curso: sua presencga e
participagdo foram primordiais, principalmente por suas posturas criativas em resolver

davidas matematicas dos académicos a distancia.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Sueli Pereira da Silva - 17 de Novembro de 2016 — 16:58]
A logistica também foi uma marca importante e particular desse curso. Como

disse o professor Jodo, ao estender sua oferta aos polos do Parand e de Séo

Paulo, enfrentamos muitos problemas com a logistica dessas viagens.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo - 17 de Novembro de 2016 — 17:17]
Gente, a tecnologia também foi algo particular desses cursos da EaD, incluindo
= a nossa licenciatura e ndo podemos deixar de cita-la como algo singular. Como

a Licenciatura em Matematica a distancia comecou na proposta UAB, tinhamos entdo uma
modalidade com ferramentas tecnoldgicas diferentes do formato anterior, ou seja, aquelas que
vivenciamos na Pedagogia. Entdo, tudo era totalmente novo para o grupo envolvido:
professores, tutores e secretaria académica tiveram que se adaptar; colegas professores e eu
tivemos que aprender a participar de web conferéncias, a gravar video-aulas, a se movimentar
no ambiente Moodle, a ficar mais atentos a e-mails e a postagens no ambiente. Os tutores
também! Como disse Vera, eles tiveram que descobrir novas formas e softwares que 0s
auxiliassem nas davidas e nos acompanhamentos desses académicos porque apenas o0 Moodle
ndo conseguia atender as especificidades do curso. Ja quanto a parte administrativa, segundo a
Sueli, as exigéncias tecnoldgicas foram maiores, como, por exemplo, a questdo da

necessidade de um sistema académico especifico da modalidade.

Participacdes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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[Mara Carvalho - 17 de Novembro de 2016 — 17:28]
Eu pontuaria como algo comum a todos esses cursos a mudanca de grade,

carga horéria, ementas e nomes das disciplinas. Foi uma preocupacéo

percebida em todos os projetos: instituicdo e professores, sempre preocupados
com a evasdo e com a preparacdo desses profissionais para atuar na Educacdo Basica,
reuniam-se para discutir tais elementos tentando amenizar problemas relacionados a todos os
cursos. Assim que cheguei a instituicdo, acompanhei algumas dessas discussdes como
professora da Licenciatura em Matematica a distancia. Essas alteracfes sempre eram pensadas
junto ao curso presencial porque a instituicdo entendia as duas modalidades, os dois cursos,

como um s6, contudo, com formas didatico-metodoldgicas e administrativas diferenciadas.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Olga Azevedo - 17 de Novembro de 2016 — 17:53]

Como coordenadora do presencial, eu conhecia a grade curricular da

o Matematica e, ao trabalhar nos anos iniciais da Matematica a distancia,
acabamos adaptando a matriz curricular, o curriculo e as ementas as do presencial: tudo ficou
muito préximo. Tudo isso por se tratar de uma experiéncia nova, sem muitos exemplos pelo

Brasil para que a gente pudesse socializar e assim foi ficando e sofrendo novas alteragdes.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Humberto Gongalves - 18 de Novembro de 2016 — 08:37]
' =1 Oi, pessoal, agradeco o convite, Ana, Elisa e Thiago! Fui convidado por
intermédio da Elisa, ela me disse que estavam em uma boa discussdo sobre
cursos de EaD aqui e que eu gostaria de participar!
Estou adorando as postagens.
Muito do que foi dito em ambos os féruns me provocou profundamente. Alguns temas que
surgiram nas discussfes me afetam porque percebo nas falas dos colegas professores e de
pesquisadores uma aproximagdo muito forte ao que chamo de “virtualizacdo da escola
tradicional”, uma abordagem que estudo j& h& algum tempo. Trata-se de uma instancia
intermediaria ao que chamo de abordagem broadcast e o estar junto virtual.
Vou explicar o que entendo por virtualizagdo da escola tradicional: para mim, essa
virtualizacdo trata-se de “[...] uma tentativa de implementar, usando meios tecnoldgicos,
cursos ou acgdes educacionais que estdo presentes no ensino tradicional [...] [com] alguma

intera¢do entre aluno, professor, mediada pela tecnologia” (VALENTE, 2010, p. 35). Percebi
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muito isso em outros momentos do primeiro forum e nesse segundo momento esse tema foi
retomado por alguns dos participantes. A Sueli, por exemplo, enfatiza as “diferencas” e a
“persisténcia” da instituicdo em igualar 0S processos das duas licenciaturas em Matematica
enquanto a Vera cita o “presencial esquisito”, que seria este mascarado pelo uso de alguma
tecnologia — virtualizado; ou ainda na fala da Elisa quando ela diz “estamos sempre utilizando
coisas do presencial e virtualizando esse presencial pelos meios tecnolégicos”. Percebo isso
também quando o Jodo e a Mara colocam a questdo dos documentos do curso e dos processos
que tinham que se igualar. Vejo claramente que ocorre nessas ideias ndo uma NOVA
proposta, mas uma cépia, uma adaptacéo do presencial.

N&o recebam esses apontamentos como uma critica, por favor, estou aqui apenas tentando
pensar, por exemplo, como poderiamos criar uma proposta propria da EaD e de cada curso
dessa modalidade. Serd que as marcas, 0s momentos, as criatividades e outros eventos desses
anos iniciais discutidos nesse ambiente ndo nos auxiliariam nessa proposta?

Sé para provocar mesmo, obrigado!

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Carlos Ribeiro - 18 de Novembro de 2016 — 09:19]

Ol4, professor Humberto e demais colegas! Concordo com o senhor, professor!

Dificil ficar quieto diante de uma discussdo dessas [rs], estava aqui
acompanhando tudinho desde o comeco, resolvi falar [rs]. Na leitura dos féruns percebo
claramente a Licenciatura em Matematica a distancia da UFMS como um curso que decorre
de outras formacdes. Além disso, ainda que possuissem formas préprias de trabalhar e de se
estabelecerem “a distancia”, de certa forma, um acaba inspirando e influenciando o outro:
sempre h&d um processo historico em volta deles, uma agdo, curso etc. Vemos aqui as
Parceladas inspirando a Licenciatura em Matematica a distancia, por exemplo.

O que percebo também é que falamos aqui de um caso com suas particularidades, “uma
determinada” Licenciatura em Matemaética a distancia. Porém, se pensarmos em um contexto
maior, poderiamos aqui diferencia-la (ou aproxima-la) de tantas outras Licenciaturas em
Matematica EaD que temos por ai, mesmo vinculadas aos mesmos editais UAB; por outro
lado, ndo da para negar que a criacdo e a disseminacdo da UAB no pais foi um grande
norteador e modelador para esses cursos. O que quero dizer, em outras palavras, € que, por
mais que haja aqui um processo historico local que caminhe para a instauracdo desse curso, ha
também um mais global e tecnoldgico, que se desenvolve para sua existéncia, sempre com

aproximacdes e distanciamentos, € claro. Nao estou defendendo aqui uma relacao direta de
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causa e efeito, mas muito mais a existéncia de condicdes especificas, locais e globais num

certo momento historico.

Participac@es | Mostrar principal | Interromper | Responder

[Ana Claudia Lemes de Morais - 19 de Novembro de 2016 — 10:30]
Ol4, pessoal! Quantas contribuicoes!

Acredito que até aqui e, com tudo o que foi discutido, conseguimos um porto

para a Licenciatura em Matematica a distancia da UFMS, o que ndo nos impede de vislumbrar
outros. Tudo vai depender da leitura e da compreenséo de cada um. Essa viagem nos permitiu
percorrer 0s mais diversos rumos que um inicio de curso pode tomar ao ser implementado.
Encontramos nesses rumos versdes, contribuicdes e fortes indicios dele como uma
continuidade de formacdes anteriores, principalmente quando nos deparamos com objetivos,
propostas, metas e estruturas documentais de cada um e a evasdo de alunos que ocorre na
maioria deles. A partir dessa continuidade em relacdo a outros cursos, percebemos a
instituicdo preocupada com a formacdo de profissionais no interior, tentando suprir a
necessidade de professores para atuar em vérias areas, sempre embasados e orientados por
exigéncias de leis maiores, como a LDB.

Encontramos também elementos singulares, particulares do curso, como a logistica, a
necessidade de um sistema académico, a entrada de um ambiente virtual, uma grande carga
horaria presencial, a producdo de material préprio, entre outros.

Podemos entdo entender que a Licenciatura em Matemaética a distancia da UFMS carrega em
seu inicio caracteristicas que a constituiram a partir de outras experiéncias de formacao e, por
outro lado, contém tracos singulares que nos permitem desenha-la como mais uma das
diversas licenciaturas em Matematica existentes no pais.

Nessa viagem, percorremos milhas de muitas informacdes e creio que podemos comecar 0
desembarque.

Agradeco a participagdo de todos e até a préoxima viagem!

ParticipacGes | Mostrar principal | Interromper | Responder
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MODULO 5: O desembarque

Dé&-me um barco.

E tu para que gueres um barco, pode-se saber?

Para ir a procura da ilha desconhecida.

Que ilha desconhecida?

A ilha desconhecida.

Disparate, ja ndo ha ilhas desconhecidas!

Quem foi que te disse, rei, que ja ndo ha ilhas desconhecidas?
Estéo todas nos mapas.

Nos mapas so estao as ilhas conhecidas.

E que ilha desconhecida é essa de que queres ir a procura?
Se eu to pudesse dizer, entdo ndo seria desconhecida.

A quem ouviste tu falar dela?

A ninguém.

Neste caso, por que teimas em dizer que ela existe?
Simplesmente porque é impossivel que nédo exista uma ilha desconhecida.

(José Saramago, 1998)
Desembarcando...

Em assim navegamos... Em busca de um porto, de uma ilha desconhecida.

Os momentos que antecederam nossa pesquisa foram sempre atravessados por
estudos, discussdes e reflexdes: preparacao para nosso embarque.

Embarcamos e, entre mares calmos ou revoltos, comecamos a navegar. Em alguns
momentos da viagem sentimos a necessidade de ancorar. Ancoramos, conversamos com
nossos tripulantes, estudamos, analisamos e observamos a paisagem a nossa volta, refletimos,
interpretamos e novamente voltamos para alto mar.

E, assim como existe o embarque para o inicio de uma viagem, existe também o
desembarque. Em nosso caso, este ndo carrega um fim ultimo da viagem, como “uma ultima
viagem”, a chegada a um porto final, mas a possibilidade de outras viagens, outras formas de
navegar, outros portos para ancorar, outras ilhas para descobrir, ou seja, este fim é apenas o
fim desta “viagem mestrado”.

Quando nos propusemos a navegar, nosso primeiro movimento foi preparar tudo para
0 embarque. Denominamos essa fase de “O embarque”, um mddulo pelo qual procuramos
olhar para tudo o que vivenciamos antes de comegar a navegar. Produzimos esse momento a
partir de um didlogo no forum “Inicio da navegagdo”, no qual eu, Ana Claudia e meu
orientador, o Prof. Dr. Thiago Pedro Pinto, dialogamos um pouco sobre minha vida

académica e profissional, sobre minha chegada ao PPGEduMat, sobre as leituras e os estudos
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desenvolvidos nas disciplinas e também no Grupo HEMEP, além de nossas producdes e
publicacGes em eventos. Apresentamos, assim, 0S momentos iniciais desta investigacdo que
foram primordiais para dar inicio a navegacdo e também para minha constituicdo como
pesquisadora.

Ao navegar, um primeiro rumo tomado foi nossa Metodologia de pesquisa, a Historia
Oral. Discutimos esse aporte tedrico no moédulo “Navegando por mares desconhecidos”, no
qual delineamos nossa rota por intermédio de uma carta de navegacdo e, a partir dela,
discutimos cada momento e cada parada que realizamos no decorrer do estudo. Apresentamos
ainda caracteristicas de nossos principais colaboradores, detalhamos todo o processo que
envolveu a producgdo das fontes e o exercicio analitico. Também nesse mddulo procuramos
esclarecer e justificar os usos e as formas que estruturaram nosso trabalho.

Para esta investigacdo, encontramos na Historia Oral 0s recursos necessarios para
navegar e com isso elaborar nossas compreensées sobre o que foi o inicio da Licenciatura em
Matematica a distancia da UFMS: um rumo que tomamos ao navegar. Trabalhamos nossas
fontes a partir de cinco colaboradores, transcrevendo e textualizando suas entrevistas,
momento em que produzimos nossos registros historiograficos a partir de fontes orais,
apresentadas no modulo: “Ditos de uma tripula¢do”.

Além de nossa metodologia, fizemos ‘uso’ de outras maneiras ¢ ‘formas’ de se
elaborar e se estruturar um texto. Produzimos nosso escrito apoiados em metéaforas, recurso
linguistico muito utilizado em cursos a distancia, assim como no de Matematica, investigado
por esta pesquisa. Tais metaforas se apresentaram como: passageiros, tripulantes, embarque e
desembarque, milhas, navegar, porto, mergulhar, rotas, ancorar, atracar e zarpar, que nos
ajudaram a desenvolver um texto mais fluido, comunicativo e menos formal. Simulamos
também uma maneira também pouco comum ao meio académico, imaginando nossa
investigacdo mergulhada em seu proprio contexto, a educagdo a distdncia em um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA). Nessa oportunidade, a institui¢do nos concedeu uma sala no
Moodle e, por meio de testes e de simulacdes, conseguimos vislumbrar nosso trabalho,
procurando aproximar ao méaximo a estrutura de nosso forum ao da instituicdo. Essa
simulacdo nos auxiliou a decidir sobre o tipo de forum que poderiamos utilizar para que
tivéssemos um texto mais fluido e de leitura continua, sem divisdes em blocos. Mobilizamos
esse ambiente apenas nessa etapa por ndo julgarmos exequivel sua manutencdo apos a

realizacdo da pesquisa — como era nossa ideia inicial.



186

Além desses usos e formas citados, utilizamos também a ficgdo para auxiliar no
desenvolvimento deste texto, uma ideia que surgiu no decorrer da pesquisa. Ela é percebida
mais fortemente em nosso férum “analitico” quando apresentamos as compreensdes sobre as
entrevistas realizadas olhando para as versbes e visdes de cada um dos participantes,
buscando elementos que nos direcionassem ao objeto de pesquisa. Nessa busca percebemos
elementos singulares e comuns, percep¢Ges que nos ajudaram a compor os didlogos
apresentados nos dois foruns.

Para a realizacdo dessa discussdo ficticia, tivemos ainda a participacdo de
personagens também ficticios, criados a partir de algumas caracteristicas fisicas “reais” de
nossos colaboradores, mantendo também algumas marcas de seus discursos.

Em nosso primeiro forum, utilizamos uma imagem disparadora para iniciar a
discussdo e, com ela, comecar a caracterizar o curso investigado. Nesse momento as falas dos
personagens se aproximaram muito de seus ditos com a intengdo de destacarmos elementos
para discussdes posteriores de uma forma mais aprofundada. No segundo férum, retomamos
esses elementos, discutindo-os com falas que ora se aproximam, ora se distanciam das “reais”
de nossos colaboradores, fundamentando alguns desses dialogos com a interacdo de outros
pesquisadores, autores e convidados, personagens que também tiveram sua identidade criada
para sustentar nossas compreensdes e analise.

Em nossa andlise, consequentemente, encontramos elementos singulares ao curso e
também outros que destacamos com uma continuidade. Nessas singularidades percebidas,
alguns dos itens que identificam a formacdo em estudo de uma maneira particular foram: a
auséncia de um sistema académico e conselho proprio; uma logistica diferente dos demais
projetos dada a oferta fora do estado; um curso que se identificava como a distancia, mas
desenvolvido como semipresencial; a exigéncia da producdo de material especifico; a falta de
professores de Matemaética para atuar como tutores; a presenca de tutores nesse formato UAB;
um novo perfil para o professor EaD; a presenca mais forte de uma universidade federal no
interior do estado; a oportunidade de uma nova formacéo ao professor tutor; a dificuldade e a
criatividade dos tutores em trabalhar as especificidades da Matematica a distancia, entre
outros apresentados nos dialogos.

Encontramos também aproximacfes desse com outros cursos, dadas por elementos
como: evasdo, projetos, metas, objetivos, urgéncia em formar professores, exigéncias e leis do
governo federal, principalmente no que diz respeito a formacdo do docente por &rea no

interior do estado.
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Ao mobilizar o forum para disponibilizarmos nossa analise, percebemos nesse
recurso um grande potencial para o exercicio da analise narrativa, por meio da qual, a partir
da composicao de registros, produzimos uma nova narrativa com nossas compreensées: uma
producdo de didlogos ficticios, produzidos a partir do olhar de pesquisador, em que somos
compreendidos a partir de personagens que representam nossa voz, dialogando de uma
maneira menos formal. Enfim, um exercicio ficcional.

Todos os foruns apresentados aqui sdo, em menor ou maior grau, ficticios! Mesmo
nos momentos em que dialogo com meu orientador, quem se coloca aqui, no texto, sdo
sujeitos de “papel e tinta”, nossas autopercepgdes Se expressando, sempre filtradas por
experiéncias e subjetividades manifestadas em um género discursivo. Diariamente, tornamos
ficcdo nossas proprias vidas ao falarmos delas, por mais que haja uma intencao calcada no
“real”. A ficcao “deliberada” dos demais féruns nos permitiu exercitar, sem maiores culpas ou
preocupac0es, a leitura do outro: tentamos colocar no texto aquilo que “efetivamente” lemos
das falas deles. Parafraseando Lins (1999), vocés encontrardo aqui sujeitos cognitivos e ndo
bioldgicos.

Importante lembrar também que, nas discussGes, optamos por apenas moderar 0
dialogo no inicio e no fim de cada férum. Uma opcdo que consideramos por entendermos que,
ao criar cada dialogo e personagem, estavamos diretamente manifestos naquela construgéo
discursiva, por mais que ela fosse inspirada em falas “reais” de nossos depoentes ou
documentos.

Sobre o férum, no momento da qualificacdo, foram observados que os didlogos
desenvolveram-se de uma forma muito dindmica, aparentando um chat — sincrono, pouco
comum a um férum, uma vez que, na real concep¢do desse recurso, essa comunicagao se
estabelece de maneira assincrona. Assim, para amenizar essa dinamicidade das conversas,
optamos por inserir algumas palavras ou expressdes e a marcacdo de tempo, de modo a
desconstruir essa impressao de comunicagao sincrona.

Na oportunidade da qualificacdo, surgiram, além disso, outros apontamentos
relacionados a temas e a teorias propostas por autores sobre os dialogos produzidos, sugestoes
gue se assimilaram as singularidades e continuidades destacadas, principalmente no que tange
a tentativa de se fazer um curso de Matematica a distancia com modelos e estruturas do
presencial.

Quanto aos elementos que percebemos como uma continuidade de projetos

anteriores, estes nos fizeram tomar um rumo ndo esperado na pesquisa, que seria olhar
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também para o ocorrido antes do inicio da implantacdo da licenciatura. Nesse contexto,
continuamos nosso estudo procurando caracterizar 0s movimentos precursores e também os

de implantacdo que constituiram a Licenciatura em Matematica a distancia da UFMS.

Como afirmamos, nosso movimento de analise foi mobilizado no quarto médulo
deste trabalho em que buscamos encontrar “Um porto para a Licenciatura”. Nessa procura,
pensamos em um porto ndo com o intuito de fixar uma “historia verdadeira” para esse inicio,
mas para posicionar nosso entendimento sobre os ditos dos colaboradores, abrindo-se outras
possibilidades de compreensdo. Navegamos procurando um porto ndo como um destino final,
mas como um destino possivel, em que outros passageiros e tripulantes pudessem também
navegar e escolher onde ancorar, apresentar outras compreensdes sobre a nossa analise.

Além dessas compreensdes, outros guestionamentos poderdo ainda ser vislumbrados
a partir deste trabalho, questdes que ndo conseguimos tratar, como: como e onde estdo 0s
alunos formados por esta turma inicial da Licenciatura? Em que éarea estdo atuando? A
interiorizagcdo desse curso pelo interior do estado conseguiu suprir a demanda prevista? Em
gue municipios ele se estabeleceu depois dessa turma inicial? Os problemas de evasdo
constatados nessa turma inicial continuam ou foram superados? As situacdes relacionadas a
logistica, ao sistema e a outros fatores continuam ou foram solucionadas? Quais as
contribuicdes advindas das mudangas realizadas no curso? Quais as diferencas que
conseguimos perceber do projeto inicial ao desenvolvido atualmente? O que mudou na
atuacdo dos professores daquela época para os atuais?

Muitas sdo as indagacbes que podemos levantar a partir desse olhar inicial para
encontrar um porto para tal licenciatura ancorar.

Ao realizar esta pesquisa muitos foram os desafios. Acreditamos ter encontrado na
metafora ‘“Navegando por mares desconhecidos” a melhor maneira de dizer o quanto
vivenciamos o desconhecido. A cada trajeto percorrido, descortinamos novas descobertas,
comecando pela nossa metodologia, a Historia Oral, depois pelos usos e formas que
incorporamos a pesquisa, principalmente quanto a ficcdo e a essa nova maneira de pesquisar
no meio académico. Esses momentos foram construidos passo a passo, com muitas leituras e
discussdes, que me fizeram crescer como profissional, que me constituiu como pesquisadora,
agora com outros olhares, outras perspectivas.

Até aqui, toda essa constituicdo & nossa. A partir daqui, esperamos que outros
pesquisadores possam vislumbrar e ancorar em outros portos!

Tudo vai depender da leitura e da compreensao de cada um!
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Apéndices

Apéndice A - Roteiros
1. Roteiro Gestor/professor: Magda Cristina Junqueira Godinho Mongeli

Hoje, 30 de setembro de 2015, estamos aqui na UFMS na sala do grupo Hemep, eu Ana
Claudia Lemes de Morais, mestranda do Programa de Pds graduacdo em Educacao
Matemaética, meu orientador o prof. Dr. Thiago Pedro Pinto, com a prof. Ms Magda Cristina
Junqueira Godinho Mongelli para realizar uma entrevista relacionada a pesquisa por mim
conduzida sobre o curso de “Licenciatura em Matematica a distancia da UFMS.

Bom dia professora Magda.
Inicialmente quero lhe agradecer por aceitar 0 nosso convite em participar da nossa pesquisa
nos concedendo essa entrevista. Certamente ela nos trara valiosas informacdes.

Apresentacédo pessoal

1. Professora, como inicio de conversa eu gostaria que a senhora se apresentasse.
— Nome completo; data de nascimento e naturalidade;
— Se nao for natural de Campo Grande contar como e quando veio residir aqui;

2. Fale-nos por favor, da sua formacao profissional: area, periodo e instituicdo
— Graduacao;
— Especializagéo;
— Mestrado;
Atuacao profissional

3. Professora conte-nos, por favor, como foi 0 seu ingresso na profissao?
— Instituicdo que comecou atuar;
— Estrutura da instituicéo;
— Funcionamento do ensino na época;

4. E na UFMS professora, como foi o esse ingresso?
5. O que mais a senhora se lembra ou gostaria de acrescentar dessa época?
EaD

6. Professora antes da abertura do curso Licenciatura em Matematica a distancia na
UFMS a senhora teve outras experiéncias com a EaD?

Sobre a Licenciatura em Matematica EaD

7. Professora, conte-nos o que se lembra sobre a implantacdo da Licenciatura em
Matematica na modalidade a distancia na UFMS.
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— O que se lembra desse inicio;

— Participagdo no processo;

— Quem eram as pessoas envolvidas;

— Como fora a implantacao dos primeiros polos;

8. Quanto a estrutura de ensino, COmo era esse curso?
— Curriculo;
— PPP;
— Autorizagdo de funcionamento.

9. Neste inicio do curso, como acontecia o contato com os polos?
— Alunos;
— Tutores;
— Coordenadores de curso;
— Coordenadores de polo.

10. Em todas as profissOes existem desafios. Poderia nos relatar quais as maiores
dificuldades e também as maiores aprendizagens vividas nos primeiros anos dessa
licenciatura?

11. A senhora gostaria de acrescentar mais alguma informacéo sobre o que foi falado até
entao?

Gostaria de informar que esta entrevista serd transcrita e textualizada, depois
retornard a senhora para as modificaces que achar pertinente. Apds as modificacdes
enviaremos a senhora uma carta de cessao para uso desta textualizacao.

Para finalizar essa entrevista gostaria que a senhora dissesse seu nome completo e
RG, acrescentando na sua fala se autoriza ou ndo o uso desta entrevista (imagem e som) para
fins de pesquisa.

Mais uma vez agradecemos a sua participacao.
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2. Roteiro Secretaria académica: Sandra Helena Nahabedian Ramos de Souza

Hoje dia 21 de outubro de 2015, estamos na UFMS, prédio da EaD, eu, Ana Claudia Lemes
de Morais, mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica e a
responsavel pelo setor de apoio académico da EaD, a senhora Sandra Helena Nahabedian
Ramos de Souza para realizar uma entrevista relacionada a minha pesquisa de mestrado sobre
curso de “Licenciatura em Matematica a distancia da UFMS”, orientada pelo Prof. Dr. Thiago
Pedro Pinto.

Bom dia Sandra, tudo bom?
Obrigado por aceitar nosso convite e nos conceder essa entrevista. Tenho certeza que o Seu
depoimento contribuird muito em nossa pesquisa.

Apresentacéo pessoal

1. Gostaria que a senhora fizesse uma breve apresentacdo dizendo seu nome, se é
natural de Campo Grande ou néo e se ndo for, por favor, nos diga como e quando
veio residir aqui.

2. Fale-nos, por favor, da sua formacdo profissional: area, periodo e instituicao
Atuacao profissional

3. Sandra, conte-nos, por favor, onde comegou a sua atuacao profissional, antes de
entrar na UFMS.
— Cargo ocupado;
— Instituicéo;
— Que atividades realizava.

4. E na UFMS, como foi esse ingresso antes de conhecer e atuar na EaD?
— Cargos ocupados;
— Como era a estrutura da instituicdo nesta época

5. Tem algo que se lembra e que gostaria de acrescentar sobre esse inicio?
EaD

6. No que se refere a sua atuacao profissional na UFMS, gostaria que nos contasse
especificamente sobre o inicio da sua atuagéo na EaD.

— Havia tratamento diferenciado na conducéo do seu trabalho na modalidades?

— Quais os desafios enfrentados?

— Na implantagdo da modalidade havia muita burocracia?

— Houve formacéo especifica para atuar na EaD?

Sobre a Licenciatura em Matematica em EaD

7. Sobre a implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica a distancia na
UFMS, o que a senhora se lembra desse inicio?
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— Sua participacao

— Pessoas envolvidas;

— Documentos de implantacdo dos primeiros polos;

— Estrutura de ensino: curriculo, PPP e autorizacdo de funcionamento.

8. Em todas as profissdes existem desafios. Poderia nos relatar quais os maiores
desafios enfrentados nessa implantacdo da EaD na UFMS?

9. A senhora gostaria de acrescentar mais alguma informacao sobre o que foi falado
até entdo?

Gostaria de informar que esta entrevista serd transcrita e textualizada, depois
retornard a senhora para as modificacbes que achar pertinente. Apds as modificacdes lhe
enviaremos uma carta de cessao para uso da textualizacéo.

Para finalizar essa entrevista gostaria que a senhora dissesse seu nome completo e
CPF, acrescentando na sua fala se autoriza ou ndo o uso desta entrevista (imagem e som) para

fins de pesquisa.

Muito obrigada pela sua participacao.
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3. Roteiro Gestor/professor: Heloisa Laura Queiroz Gongalves da Costa

Estamos aqui hoje, dia 09 de 12 de 2015, na UFMS, sala do grupo Hemep, eu, Ana Claudia
Lemes de Morais, mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica com a
nossa convidada, a prof®. Ms. Heloisa Laura Queiroz Gongalves da Costa para realizar uma
entrevista relacionada a minha pesquisa sobre o curso de “Licenciatura em Matematica a
distancia da UFMS”, orientada pelo prof. Dr. Thiago Pedro Pinto.

Ola professora Heloisa.
Obrigada por aceitar nosso convite e nos conceder essa entrevista.

Apresentacéo pessoal

1. Professora gostaria que a senhora fizesse uma breve apresentacdo dizendo seu nome,
se é natural de Campo Grande. Se nédo for, por favor, nos diga como e quando veio
residir aqui.

2. Fale-nos, por favor, da sua formacdo profissional: area, periodo e instituicdo.
— Graduacao;
— Especializacéo;
— Mestrado;

Atuacao profissional

3. Professora, conte-nos, por favor, como foi o inicio da sua atuacao profissional antes da
UFMS.
— Instituicdo que comecou atuar;
— Estrutura da instituicéo;
— Funcionamento do ensino na época;

4. E na UFMS, professora, como foi 0 esse ingresso?
5. Tem algo que se lembra e que gostaria de acrescentar sobre esse inicio?
EaD
6. Professora considerando sua vasta atuagdo profissional, gostaria que nos contasse
sobre suas experiéncias em EaD antes da abertura do curso de Licenciatura em
Matematica a distancia na UFMS.
Sobre a Licenciatura em Matematica em EaD
7. Sobre a implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica a distancia na UFMS,
qual foi a sua atuacgéo e participacao nesse inicio?
— Quem eram as pessoas envolvidas;

— Como fora a implantacao dos primeiros polos;
— Estrutura de ensino: curriculo, PPP e autorizacao de funcionamento.

8. Neste inicio do curso, como acontecia o contato com 0s polos?
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...e com o0s Alunos;

... Tutores;
...Coordenadores de curso;
...Coordenadores de polo.

9. Em todas as profissdes existem desafios. Poderia nos relatar quais os maiores desafios
enfrentados nestes primeiros anos da licenciatura?

10. A senhora gostaria de acrescentar mais alguma informacao sobre o que foi falado até
entao?

Gostaria de informar que esta entrevista sera transcrita e textualizada, depois
retornard a senhora para as modificacbes que achar pertinente. Apds as modificagdes
enviaremos a senhora uma carta de cessao para uso da textualizacao.

Para finalizar essa entrevista gostaria que a senhora dissesse seu nome completo e
CPF, acrescentando na sua fala a autorizacdo desta entrevista (imagem e som) para fins de
pesquisa.

Muito obrigada pela sua participacao.
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4. Roteiro de entrevista Gestor: Professor Antonio Lino Rodrigues de S&

Hoje, dia 09 de dezembro de 2015, eu, Ana Claudia Lemes de Morais, mestranda do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Matematica da UFMS estou com o Prof. Ms.
Antbnio Lino Rodrigues de S&, conhecido na instituicdo por Lino. O intuito deste encontro é
realizar uma entrevista relacionada & minha pesquisa que discute a Licenciatura em
Matematica a Distancia da UFMS, sob a orientacdo do Prof. Dr. Thiago Pedro Pinto.

Ola professor Lino, posso Ihe chamar assim?
Obrigado por aceitar nosso convite e nos conceder essa entrevista. Tenho certeza que o seu
depoimento contribuird muito em nossa pesquisa.

Apresentacédo pessoal

1. Professor gostaria que o Senhor fizesse uma breve apresentacdo dizendo seu nome, se
é natural de Campo Grande. Se ndo for, por favor, nos diga como e quando veio residir
aqui.

2. Fale-nos, por favor, da sua formacéo profissional: area, periodo e instituicao.
— Graduacao;
— Especializacéo;
— Mestrado;

Atuacao profissional

3. Professor, sabemos que possui uma vasta atuacdo na area de educacdo, conte-nos, por
favor, como foi essa atuacdo antes de entrar na UFMS.
— Instituicdo que comegou atuar;
— Estrutura da instituicéo;
— Funcionamento do ensino na época;

4. E na UFMS, Professor, como foi esse ingresso antes de conhecer e atuar na EaD?
— Cargos ocupados;
— Como era a estrutura fisica da instituicéo;
— Como era 0 ensino na época;

5. Tem algo que se lembra e que gostaria de acrescentar sobre esse inicio?

EaD

6. Dentre as mais variadas fungdes exercidas na UFMS, gostaria que nos contasse sobre sua
atuacdo na EaD da universidade antes da abertura do curso de Licenciatura em

Matematica a Distancia na UFMS.

7. Poderia nos relatar quais os maiores desafios enfrentados nessa implantacdo da EaD na
UFMS?

Sobre a Licenciatura em Matematica em EaD
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8. Sobre a implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica a distancia na UFMS, o
que o senhor se lembra desse inicio?
— Sua participacao
— Pessoas envolvidas;
— Implantagdo dos primeiros polos;
— Estrutura de ensino: curriculo, PPP e autorizacdo de funcionamento.
— Como acontecia o contato com os polos: alunos, tutores, coordenadores?
— Outros desafios?

9. O Senhor gostaria de acrescentar mais alguma informacdo sobre o que foi falado na
entrevista? Ou sobre algo que ndo foi Ihe perguntado e que gostaria de enfatizar?

Gostaria de informar que esta entrevista serd transcrita e textualizada, depois
retornard ao senhor para as modificagbes que achar pertinente. Apds as modificacOes
enviaremos ao senhor uma carta de cesséo para uso da textualizagéo.

Para finalizar essa entrevista gostaria que a senhor dissesse seu nome completo e
CPF, acrescentando na sua fala se autoriza ou ndo o uso desta entrevista (imagem e som) para
fins de pesquisa.

Muito obrigada pela sua participacao.
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5. Roteiro Coordenadora de tutoria: Sénia Maria Monteiro da Silva Burigato

Estamos aqui hoje, dialé de dezembro, na UFMS, eu, Ana Claudia Lemes de Morais,
mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica com a prof® Mestre
Sonia Maria Monteiro da Silva Burigato que gentilmente nos concedeu essa entrevista
relacionada @ minha pesquisa sobre o curso de “Licenciatura em Matematica a distancia da
UFMS?”, orientada pelo prof. Dr. Thiago Pedro Pinto.

Ola professora S6nia, tudo bem?
Muito obrigada por aceitar nosso convite e nos conceder essa entrevista.

Apresentacéo pessoal

1. Professora gostaria que a senhora se apresentasse, dizendo seu nome, natural de onde e
se ndo for, de Campo Grande, nos diga como e quando veio residir aqui.

2. Fale-nos, por favor, da sua formacéo profissional: area, periodo e instituicao.
— Graduacao;
— Especializagéo;
— Mestrado;

Atuacao profissional

3. Professora, conte-nos, por favor, como sobre o inicio da sua atuacdo profissional
ANTES de vir trabalhar na UFMS.
— Instituicdo que comecou atuar;
— Estrutura da instituicéo;
— Funcionamento do ensino na época;

4. E na UFMS, professora, como foi esse ingresso e atuacdo ANTES de comecar a atuar
na EAD?

5. Tem algo que se lembra e que gostaria de acrescentar sobre esse inicio de atuacao
profissional?

EaD

6. Professora relate pra nés, por favor, suas experiéncias em educagdo a distancia antes
de atuar no curso de Licenciatura em Matematica a distancia. O que sabia ou conhecia
sobre a modalidade?

Sobre a Licenciatura em Matematica em EaD

7. Sobre a implantagdo do curso de Licenciatura em Matematica a distancia na UFMS,
qual foi a sua atuagéo e participagdo nesse comego?
— Quem eram as pessoas envolvidas;
— O que sabia e como desenvolvia a sua fungdo no curso?
— Como foi a contratagdo dos tutores (seletivo, prova?);
— Como era 0 contato e a sua comunicagdo com eles?
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— Lembra-se de alguém em especial que tenha se destacado ou que tenha
necessitado de maior atencao da sua parte (tutor presencial/distancia)?

8. Pode nos descrever exatamente como era a funcdo do tutor a distancia e do tutor
presencial nos primeiros anos do curso?

9. Diante dessa atuacdo, consegue se lembrar quais eram os maiores desafios enfrentados
nestes primeiros anos da licenciatura?

10. A senhora gostaria de acrescentar mais alguma informacao sobre o que foi falado até
entdo e que eu por ventura ndo tenha perguntado?

Gostaria de informar que esta entrevista serd transcrita e textualizada, depois
retornard a senhora para as modificacdes que achar pertinente. Apds as modificacdes
enviaremos a senhora uma carta de cessao para uso da textualizacao.

Para finalizar essa entrevista gostaria que a senhora dissesse seu nome completo e
CPF, acrescentando na sua fala a autorizacdo desta entrevista (imagem e som) para fins de
pesquisa.

Muito obrigada pela sua participacao.
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E Apéndice B — Cartas de Cessao

1. Carta de cessao: Heloisa Laura Queiroz Gongalves da Costa

CARTA DE CESSAQ DE DIREITOS

Campo Grande, 19 de agosto de 2016.

Eu, Heloisa Laura Queiroz Gongalves da Costa portadora do
Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) de niimero: 984.739.997-20, professora,
brasileira, residente 4 Rua Dona Zulmira, nimero 55, bairro Tiradentes, na
cidade de Campo Grande, estado de MS, declaro para os devidos fins que
CEDO O DIREITO DE USO E DIVULGAGAO da minha imagem ¢
som, capturados nas dependéncias da na Unidade VII, sala do Grupo de
Pesquisa Histéria da Educagio Matematica em Pesquisa (Hemep) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no dia 09 de
dezembro de 2015, em entrevista a Ana Claudia Lemes de Morais, bem
como os materiais advindos desta entrevista, ao Grupo Histéria da
Educacio Matematica em Pesquisa (HEMEP), na pessoa de Ana
Claudia Lemes de Morais, portadora do Registro Geral de Identidade
namero: 0911234-0 SSP/MT, autorizando-os a divulga-las amplamente em
midias digitais ou analogicas e em paginas de internet ou outros meios sem
avisos prévios,

Abdicando de meus direitos e de meus descendentes. subscrevo

0 presente,

o 7
y D

Assinatura




Carta de cessdo: Sonia Maria Monteiro Burigato

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Campo Grande, o/ 9 , de agosto de 2016.

Eu, Sénia Maria Monteiro da Silva Burigato, portadora do Cadastro
de Pessoa Fisica (CPF) de niimero: 403.536.641-20, professora, brasileira,
residente @ Avenida Aeroclube, nimero 642, bairro: Vila Sobrinho, na
cidade de Campo Grande, estado de MS, declaro para os devidos fins que
CEDO O DIREITO DE USO E DIVULGACAO da minha imagem e
som, capturados nas dependéncias ocorrida nas dependéncias do Programa
de Pés-graduagdo em Educagdo Matematica, sala 01 da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, no dia 16 de dezembro de 2015, em
entrevista a Ana Claudia Lemes de Morais, bem como os materiais
advindos desta entrevista, ao Grupo Historia da Educagio Matematica
em Pesquisa (HEMEP), na pessoa de Ana Claudia Lemes de Morais,
portadora do Registro Geral de Identidade nimero: 0911234-0 SSP/MT,
autorizando-o0s a divulga-las amplamente em midias digitais ou analdgicas
e em paginas de internet ou outros meios sem avisos prévios,

Abdicando de meus direitos ¢ de meus descendentes, subscrevo
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3. Carta de cessdo: Antdnio Lino Rodrigues de Sa

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Campo Grande, 2 <, de agosto de 2016,

Eu, Anténio Lino Rodrigues de Si portador do Cadastro de Pessoa
Fisica (CPF) de numero: 109.848.521-15, professor, brasileiro, residente a
Rua Anténio Raposo, niimero 400, Bl 02, Ap 102, da cidade de Campo
Grande, estado de MS, declaro para os devidos fins que CEDO O
DIREITO DE USO E DIVULGACAO da minha imagem e som,
capturados na sala de reunides do Prédio do Departamento de Educac¢@o do
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, no dia 09 de dezembro de 2015, em entrevista a Ana
Claudia Lemes de Morais, bem como os materiais advindos desta
entrevista, ao Grupo Historia da Educagio Matemdtica em Pesquisa
(HEMEP), na pessoa de Ana Claudia Lemes de Morais, portadora do
Registro Geral de Identidade numero: 0911234-0 SSP/MT , autorizando-os
a divulga-las amplamente em midias digitais ou analdgicas e em péginas de
internet ou outros meios sem avisos prévios.

Abdicando de meus direitos e de meus descendentes, subscrevo
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4. Carta de cessdo: Sandra Helena Nahabedian Ramos de Souza

DA EDUCAGAO MATEMATICAEM PESQUISA

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Campo Grande, 3 I , de agosto de 2016.

Eu, Sandra Helena Nahabedian Ramos de Souza portadora do
Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) de nimero: 356.695.271-00, assistente
administrativo, brasileira, residente & R. Toageim bornd/lay :
numero Ss3 , bairro: yilo Bandsivantes , nacidade de Campo Grande,
estado de MS, declaro para os devidos fins que CEDO O DIREITO DE
USO E DIVULGACAO da minha imagem e som, capturados nas
dependéncias do prédio da Coordenadoria de Educagdo a Distancia (CED),
da UFMS, no dia 21 de outubro de 2015, em entrevista a Ana Claudia
Lemes de Morais, bem como os materiais advindos desta entrevista, ao
Grupo Histéria da Educa¢io Matematica em Pesquisa (HEMEP), na
pessoa de Ana Claudia Lemes de Morais, portadora do Registro Geral de
Identidade numero: 0911234-0 SSP/MT, autorizando-os a divulgé-las
amplamente em midias digitais ou analdgicas e em paginas de internet ou
outros meios sem avisos prévios.

Abdicando de meus direitos e de meus descendentes, subscrevo

0 presente,
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5. Carta de cessdo: Magda Cristina Junqueira Godinho Mongelli

HlSTO'IA EDUCAGCAO MATEMATICA EM PESQUISA :

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Campo Grande, 05 de setembro de 2016.

Eu, Magda Cristina Junqueira Godinho Mongelli de
Registro Geral de Identidade nimero 132769-0, professora, brasileira,
residente & Rua Tulio Abrdo, nimero 77, Jardim Mansur, na cidade de
Campo Grande, estado de MS, declaro para os devidos fins que CEDO O
DIREITO DE USO E DIVULGACAO da minha imagem e som,
capturados nas dependéncias da na Unidade VII, sala do Grupo de Pesquisa
Histéria da Educa¢do Matematica em Pesquisa (Hemep) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no dia 30 de setembro de 2015,
em entrevista a Ana Claudia Lemes de Morais, bem como os materiais
advindos desta entrevista, a0 Grupo Histéria da Educa¢io Matematica
em Pesquisa (HEMEP), na pessoa de Ana Claudia Lemes de Morais,
portadora do Registro Geral de Identidade niimero: 0911234-0 SSP/MT,
autorizando-os a divulga-las amplamente em midias digitais ou analdgicas
e em péginas de internet ou outros meios sem avisos prévios.

Abdicando de meus direitos e de meus descendentes, subscrevo

0 presente,

Assinatura



