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RESUMO

GOUVEIA, Relicler Pardim. Meétre, Litre, Gramme... Grandezas e Unidades de
Medidas na Cultura Matematica Escolar. 2016. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Matematica) - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2017.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar os tragos histéricos da cultura escolar matemética,
proposta para o estudo de Grandezas e unidades de Medidas em textos didaticos brasileiros
publicados no periodo de 1870 a 1930. Tal periodizagéo foi definida a partir do encontro de
fontes de pesquisas histéricas. Entre estas se destacam, os jornais, os livros didaticos de
aritmética, relatérios de governantes e legislagcées de ensino. As buscas, argumentagdes e
analises das fontes sb aconteceram gracas ao referencial teérico metodologico de Chervel
(1990), o qual descreve sobre a histéria das disciplinas escolares; Chartier (1991) com as
no¢cdes de apropriacdo e representacdo; Bloch (2001) ao qual por meio do Oficio do
Historiador da nos segurancga e estrutura para trabalhar com a Critica na Histéria; Choppin
(2004), com a histéria dos livros didaticos. O método critico €& entendido como
necessariamente levantar em destaque, semelhancas e diferencas do compreensivo do
pesquisador, sendo que a métrica da critica na histéria segue os padrdes atribuidos dentro
do campo discriminado por Marc Bloch em seus apontamentos filosoéficos da histéria, os
quais nesta pesquisa, sdo: i) Faculdade de Observacdo; ii) Duvida Examinadora; iii)
Testemunhos Insuspeitos; iv) Semelhancas e Diferengas. O desenrolar da pesquisa ainda
contou com referéncia de autores da histéria da Educagdo e Histéria da Educacdo
Matematica no Brasil. Pretendeu-se no decorrer das analises, a constituicdo de uma
biografia didatica, a qual a partir da obra Arithmetica Elementar lllustrada de Antonio
Bandeira Trajano pudéssemos buscar o ensino de Grandezas e Unidades de Medidas nos
textos didaticos, existentes no periodo proposto para estudo. Desta forma, no primeiro
momento foi oportuno vasculhar quem era Antonio Bandeira Trajano e como se constituiu a
sua obra, entrelacando nesta analise o método critico proposto por March Bloch. Em
sequéncia buscamos mostrar como se constituiu o capitulo no qual é estudado as
Grandezas e Unidades de Medidas subdividindo em analise dos exercicios, ilustracdes,
regras e notas textuais. Por fim, em nossas analises buscamos ver como se deu a
circulagdo do material elaborado por Antonio Trajano. Contudo, entendemos que esta é uma
pesquisa, na qual em um primeiro olhar, foi possivel constatar como se deu o processo de
ensino proposto para a época, sendo esta observada através do livro Arithmetica Elementar
lllustrada, uma vez que sua leitura propicia exercicio reflexivo dos sentidos, pelo cultivo das
faculdades de observacao, o que acaba por incidir em aprendizagem, que pode transcender
e possibilitar uma reflexao referente aos diversos métodos pelos quais a Matematica escolar
pode ser ensinada.

Palavras-chave: Historia da matematica escolar. Texto didatico. Grandezas e Unidades de
Medidas. Método Critico. Cultura Escolar.



ABSTRACT

This research aims to analyze the historical traits of the mathematical school culture,
proposed for the study of Quantities and Units of Measures in Brazilian didactic texts
published in the period from 1870 to 1930. Such periodization was defined from the meeting
of sources of historical research. These include newspapers, arithmetic textbooks,
government reports and education legislation. The searches, arguments and analyses of the
sources only happened thanks to André Chervel's theoretical methodological reference,
which describes the history of the school subjects; Roger Chartier with the notions of
appropriation and representation; March Bloch to which through the Office of the Historian
gives us the security and structure to work with the Critique in History; Alain Choppin, with
the history of textbooks. The critical method is understood as necessarily raising in
prominence similarities and differences of the researcher's understanding, and the metric of
criticism in history follows the standards assigned within the field described by Marc Bloch in
his philosophical notes of history, which in this research , are: i) Faculty of Observation; li)
Examiner's Doubt; lii) Unsuspected Testimonies; Iv) Similarities and Differences. The
development of the research still counts with reference of authors of the history of Education
and History of Mathematical Education in Brazil. In the course of the analyzes, the
constitution of a didactic biography, which from the Arithmetica Elementary Illustrated by
Antonio Bandeira Trajano, could be used to search for the teaching of Quantities and Units of
Measurements in didactic texts, existing in the period proposed for study. In this way, in the
first moment it was opportune to search who Antonio Bandeira Trajano was and how his
work was constituted, interweaving in this analysis the critical method proposed by March
Bloch. In sequence we seek to show how was constituted the chapter in which the Quantities
and Units of Measures are studied subdividing in analysis of the exercises, illustrations, rules
and textual notes. Finally, in our analyses we seek to see how the circulation of the material
elaborated by Antonio Trajano took place. However, we understand that this is a research, in
which at a first glance, it was possible to verify how the teaching process proposed for the
time was given, which is observed through the book Arithmetica Elementary lllustrated, since
through its reading leads to reflective exercise of the senses, by the cultivation of the
faculties of observation, which ends up focusing on learning, which can transcend and
enable reflection on the various methods by which school mathematics can be taught.

Keywords: History of school mathematics. Didactic text. Quantities and Units of
Measurements. Critical Method. School Culture.
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INCURSAO DE PESQUISA

Um morto € um morto — respondeu. —
Nada temos a tratar com os mortos.
Mas estdo mortos? — perguntou
Royce com suavidade. Que prova
temos disso? (George Martin — A
Guerra dos Tronos)

Em um mundo de guerras, grandes descobertas sempre aparecem de
forma a dar suavidade as adversidades que nascem no caminho. Uma das
provagcdes que o mundo nos propde chama-se morte. A morte, assim como o
esquecimento, € um ato de dor, a qual qualquer individuo em certa etapa da
vida, passa. Uma prova de que a morte existe, consta de nossos registros
historicos, nos quais ao se relatar uma ideia o pensador que descreve aquele
fato, mostra-nos esséncias de uma época em que toda acgdo individual ou
coletiva serviu de analogia para a elucidagdo da existéncia de um
acontecimento.

No livro as Crénicas de Gelo e Fogo, de George Martin, o autor destaca
que ha muito a aprender com os mortos, o que remete a um mundo ficticio
elaborado pelo autor ao longo de toda a sua histéria, e a um real valor dentro
deste trabalho de pesquisa. Dentro da pesquisa muitas encruzilhadas s&o
encontradas, até mesmo surgem algumas muralhas, nas quais devemos ser
como vigias para que possam adentrar apenas aqueles elementos que vamos
consultar.

Martin (2010, p. 7) descreve:

Estava havia quatro anos na Muralha. Quando fora enviado
para |4, todas as velhas histérias ressurgiram em sua mente, e
suas entranhas tinham virado agua. Era agora um veterano de
cem patrulhas, e a sombria e infinita terra selvagem a que os

homens do sul chamavam de floresta assombrada ja ndo o
aterrorizava. (p. 7)

Quando do inicio destas escritas sempre me pegava neste estado de
muralha, na qual tinha sido enviado para um ambiente, em que varios
acontecimentos afloraram, mostrando um magico conhecimento que muitas

vezes nem ao menos sabia que existia.
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O mundo dos mortos € um mundo de pensamentos que sempre
devemos avaliar, pois o mesmo faz brilhar e renascer um novo dialogo de
conhecimentos e peripécias que ficaram ocultas ou de certa forma ndo se
tornaram vivas.

Escrevo um pedago da histéria, que a cada dia, mesmo morta, se faz
viva, fazendo-nos entender que sempre existem coisas a aprender até mesmo
com os mortos.

Desta forma, a lembranga na Matematica faz desta criagcdo uma obra de
arte. A producéo significativa desta pesquisa pode ter muitos “monstros” na sua
estampa, e cada um deles mordera o autor e seus leitores se estes nao tiverem
cuidado. Felizmente, conhego muitos anjos, os quais iluminaram o caminho de
todos ao longo da confeccao deste texto/trabalho.

A seguir em meio as primeiras palavras, buscamos caracterizar quem é
este autor, os passos seguidos por ele, até poder chegar a um Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica, e assim, querer buscar
compreender o estudo das grandezas e unidades de medidas em meio a seus

tracos histéricos.

1.1 Primeiras Palavras...

Vi homens congelar no inverno
passado e no outro antes desse,
quando eu era pequeno. Toda a
gente fala de neve com doze metros
de profundidade, e do modo como o
vento de gelo chega do norte
uivando, mas o verdadeiro inimigo é o
frio. [...] primeiro fica-se fraco e
sonolento, e tudo comegca a se
desvanecer, e depois é como afundar
pacificamente num mar de leite
morno. (George Martin — A Guerra
dos Tronos)

Nao como o inverno, meu surgimento se deu em meados do outono, no
ano de 1989, destacando-se uma crianga com 3 quilos e 900 gramas e 60 cm
centimetros de altura, se fizermos os calculos eu teria aproximadamente 9.940
dias de vida.

Nestes longos dias de vida, ndo tive condigcbes de vivenciar muitas
coisas de um mundo vasto de acontecimentos e vertentes ricas de imagens

que aprofunda amplamente nossos conhecimentos.
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Quando se inicia a fase de crianga, de brincadeiras na escola, ou até
mesmo na creche conhecemos um mundo novo, um mundo muitas vezes
assustador e frio. Quando iniciei na escola, uma cena marcante que tenho
guardada, foi a do primeiro dia de aula, quando um dos meus coleguinhas
entrou para a sala chorando, pois queria a mée, e sé deixou aquele choro de
lado, apéds iniciar uma vivéncia com o restante da turma. De certo modo
fizemos com que ele se esquecesse da mae dando assim espago para novas
conquistas.

Quando relembro tal acontecido, retomo meu lugar nos moldes do
aprender, pois quando entrei na escola, ja sabia ler e escrever alguns rabiscos,
porém sempre achava as coisas novas que iam surgindo na fala dos
professores, cada espag¢o novo que nos apresentavam.

Estudei durante nove anos no mesmo colégio. Considerava este espaco
como sendo meu segundo lar. Quando iniciei minha quinta série, atualmente
conhecido como sexto ano, tive minha primeira surpresa e momento de
superacgéao, pois considerei como sendo um desafio para minha vida escolar.

Como primeira surpresa, obtive minha primeira nota vermelha, a qual foi
em matematica. Minha professora era sensacional, porém nao sei por que néo
consegui atingir o minimo proposto para a disciplina. A partir de entdo assumi
aquela nota vermelha como sendo um desafio e que eu deveria supera-lo de
qualquer forma. Deste modo a partir do bimestre seguinte nunca mais tive
problemas com esta disciplina.

Quando cursava a oitava série, a professora de Matematica propés uma
atividade na qual deveriamos contar um pouco de nossos sonhos e qual seria
se naquele dado momento eu escolhesse a minha profissdo. Como a
Matematica tinha sido meu primeiro problema escolar, e como eu havia
superado esta barreira, seguiu-se entdo que assumi que seria professor de
matematica, mas ndo por achar que era um maximo aquilo, mas por ter
oportunidade de superar cada vez mais os desafios, assim como o homem
aprende a viver com o frio.

Dando um salto em minha vida no final do ano de 2006, periodo em que
eu prestei vestibular, fiquei em dlvida frente a trés cursos do processo seletivo
— Ciéncias da Computacéo, Matematica e Geografia. Frente a esta duvida e

como sempre falava que faria Matematica, fiz a minha inscricdo para
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Matematica na Universidade Federal de Goias — Campus Jatai. Porém,
consegui zerar em Quimica, ndo me permitindo passar no vestibular.

Sendo assim, ndo desisti e tentei novamente o vestibular no ano de
2007 e desta vez consegui entrar. A turma da faculdade iniciada em 2008
comecgou com 29 alunos e apds a primeira prova de céalculo passou a ser de 11
alunos. A partir deste momento, senti ainda maior o desafio proposto pelo
curso, que seria a minha conclusao superior.

A maioria dos professores do curso era da area de Matematica pura ou
aplicada. Para muitos destes o incentivo era pelo campo de estudo deles.
Porém, como o curso proposto pela instituicdo era Licenciatura, alguns
professores tentavam agrupar as suas pesquisas com o campo do ensino
aprendizagem.

O meu primeiro contato com pesquisa foi ao entrar em um projeto de
tutoria especial de matematica (TEM), que tinha por objetivo levar os alunos
das Escolas Publicas e Privadas para a Universidade para que pudessem
desenvolver e aprender matematica de uma forma mais pratica. Para isso
utilizavamos oficinas, aulas expositivas, entre outras atividades, visando
diversificar a nossa metodologia de ensino.

Durante o ano de 2010, a Capes abriu um edital para a selecado de
instituicdbes e em seguida de alunos para participar do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Fui aprovado nesta selecgao,
permanecendo pelo ciclo 2010-2012. Na Universidade Federal de Goias —
Campus Jatai (UFG/CAJ), o PIBID tinha a colaborag¢do 15 alunos de graduacgéo
e trés professores, sendo estes divididos em trés escolas publicas da cidade de
Jatai.

Como este ciclo durou até o final da minha graduacéo, tinha certeza que
nao me tornaria professor, até porque fiz o curso sem maiores pretensdes de
assumir o efetivo exercicio do magistério em sala de aula, mesmo gostando de
ensinar e dos estudos que envolviam a Educagdo Matematica. Desse modo,
hoje consigo entender melhor que minha formacdo, na area da Educacéo
Matematica, iniciou ainda na fase graduag¢do, na qual estava em curso 0s
primeiros anos de expanséo desse campo de pesquisa no Brasil.

Ainda durante o ano de 2010, surgiu a oportunidade de participar do

Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao Estatistica (GEPEE). Esse grupo
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centra-se na investigacao sobre o desenvolvimento profissional de professores,
com énfase na combinagéo de processos formais e informais. O pressuposto é
que o professor deixa de ser objeto, para passar a ser sujeito da formacao,
buscando promover a individualidade de cada professor, inserido em cada um
dos grupos de estudo, que tém por principio a colaboragéo interinstitucional. O
projeto visa reconhecer e analisar o conhecimento e o desenvolvimento
profissional de professores que ensinam Matematica na infancia a partir do
intercambio entre dois grupos colaborativos, sendo um vinculado ao
Laboratério de Ensino de Matematica do Instituto de Matematica, Estatistica e
Computacdo Cientifica da  Universidade Estadual de Campinas
(LEM/IMECC/UNICAMP) e outro a UFG/CAJ.

O tempo em que participei do GEPEE foi de grande ganho para minha
formacéo, principalmente no que diz respeito a pesquisa e a participacdo em
congressos, intervencgdes e praticas em sala de aula e de forma colaborativa ao
grupo, por poder (com)partilhar experiéncias de alunos de graduacéo,
professores da rede publica/privada e professores do ensino superior.

Ao sair da universidade no final do ano de 2011 e iniciando o ano de
2012, fui convidado a participar de um projeto em Jatai-GO, um curso de
preparagdo para pedagogos que gostariam de fazer concurso para 0 municipio
de Jatai. Na oportunidade fiquei muito apreensivo com tal convite, porém
aceitei e acabei me adaptando com a realidade da sala de aula. Logo em
seguida a este projeto, fui convidado por uma diretora a assumir 20 aulas na
escola onde era gestora. Durante o ano de 2013-2014 continuei exercendo o
oficio de professor, atuando em turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental,
1° ao 3° ano do ensino médio. E no més de agosto de 2014 tive a oportunidade
de passar em um concurso para professor substituto no Curso de Matematica,
da Universidade Federal de Goias — Regional Jatai, ficando nesta instituicao
até o més de marcgo de 2015.

O meu desejo por fazer um mestrado, surgiu da motivacdo de
professores da area de Educacdo Matematica que pertenciam a este grupo,
que me incentivavam a seguir em frente com meus estudos.

No ano de 2012, iniciou-se a primeira turma do Profmat, na CAJ/UFG,
na qual alguns professores convidaram para participar do processo seletivo.

Deste modo no ano de 2013 iniciei na segunda turma, a qual néo fiquei muito
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tempo, por verificar ndo ser o tipo de mestrado que eu esperava e sim que eu
deveria voltar a tentar um mestrado em Educag&o Matematica ou Educacgéo.

A partir da minha decisdo em tentar o ingresso num curso de mestrado
na area de ensino, vinha o grande problema que consistia em encontrar um
programa de pds-graduacao que tivesse pesquisadores no campo em que eu
me identificasse, ou que pelo menos houvesse a oportunidade de adaptar o
projeto que pretendia realizar. Desse modo, procurei conversar com alguns
professores a respeito de programas que existiam e se conheciam as areas de
pesquisa do mesmo.

No inicio, tinha pretensdo de adentrar no campo da Educacéo
Estatistica, por estar inserido em um grupo de estudos que se apropria desta
area, porém o numero de pesquisadores dentro deste campo € muito pequeno
e 0 mesmo €& um campo novo de estudos. Desta forma s6 restava dois
caminhos que me chamavam atenc&o: curriculo ou histéria da Educacdo
Matematica.

Logo “rabisquei” algumas linhas de pré-projeto de pesquisa e arrisquei
participar da sele¢cao do programa de pos-graduagéo em Educacado Matematica
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Apéds, passado o
processo de selecdo, consegui vencer a batalha e inseri assim no Grupo de
Pesquisa em Histéria da Educagdo Matematica Escolar (GEPHEME),
coordenado pelo Professor Dr. Luiz Carlos Pais, o qual me aceitou como seu
orientando.

Ao iniciar minha narrativa pude trazer um pequeno trecho do livro As
Crbnicas de Gelo e Fogo: “Toda a gente fala de neve com doze metros de
profundidade, e do modo como o vento de gelo chega do norte uivando, mas o
verdadeiro inimigo é o frio.” De certo modo, me coloco neste mesmo ambiente,
pois ao me deparar com as varias surpresas da vida, uma imensidao de fatos
vao sendo apresentados ao passo que se tornam partes integrantes de nos.
Mas, sempre havera um estranhamento, pois assim é o frio, 0 conhecemos
apenas naquilo que nos é falado, fazendo com que visualizemos coisas muitas
vezes inconsistentes. Contudo, a partir do seu deslocar para a busca por
conhecer o frio, faz com que o mesmo tenha uma maior ciéncia sobre o

préprio.
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ESTRATEGIAS NA PESQUISA

O acampamento fica duas milhas mais a
frente, para la daquela cumeada, ao lado de
um corrego... Sim, senhor — nunca havia
uma semana em que ele nado fizesse uma
maldita duzia de vigias. Aonde o homem
queria chegar? (George Martin — A Guerra
dos Tronos)

Do lado oculto das atividades humanas sempre hd um grande chamariz de
acOes expansivas, num constante dialogo entre o ser real e o imaginario. Os dois
individuos dividem o mesmo corpo e constroem assim estratégias eminentemente
de guerrilhas, que a todo momento sao usadas para a constru¢cdo das batalhas a
serem travadas.

O acampamento, propriamente apresentado por George Martin, nos remete a
uma das cadeiras de trabalho do pesquisador, o qual atras de seus elementos de
investigacdo lanca mao de varias armas para que possa derrubar as muralhas e
assim gerar uma prefiguragdo de sinais estaveis ou nao, dentro da ténue linha de
acOes cientificas.

No momento de vislumbre dentro do acampamento, o pesquisador langa mao
de outros homens que querem ajudar em suas vigias, fortemente armados de
didlogos paralelos: sociais, intelectuais e até mesmo de saltos que transformam a
maturagdo da pesquisa em uma nova janela, ou seja, faz com que o mecanismo de
trabalho do pesquisador seja mais habil, a melhor interpretacdo e adaptacao de seus
métodos e técnicas de pesquisa.

Com o novo olhar do pesquisador ele consegue vislumbrar novas formas de
como conduzir o encadeamento sistémico da sua pesquisa em historia da educacao
matematica escolar (HEME). Assim sendo, a constituicdo desta dissertacdo foi
conduzida como base em alguns elementos organizadores da pesquisa, discutidos
no Grupo de Pesquisa em Histéria da Educagcdo Matematica Escolar (GEPHEME),
no qual estamos inseridos. O grupo vem discutindo desde o inicio de 2015 alguns
elementos da Critica da histéria proposta pela Escola dos Annales, o qual a partir de
tal estudo, se encontra em um momento de construgédo de significados, estando por
meio de encadeamentos l6gicos teorizando uma estrutura, a qual os elementos

estruturantes constituem o que o Professor Luiz Carlos Pais denomina por esquema
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heptagonal, pelo fato de ser formado por sete elementos principais, os quais seréo
a seguir, descritos e representados por uma arte grafica.

Desde as primeiras disciplinas basicas oferecidas pelo Programa Pés-
Graduacgdo em Educacdo Mateméatica da UFMS, bem como nos varios seminarios
que participamos e nas reunides semanais do GEPHEME, sempre foi colocada a
necessidade de zelar constantemente pelos elementos que podem melhor estruturar
um trabalho de pesquisa, pelo menos no contexto do nosso grupo de pesquisa. Em
outras palavras, trata-se de registrar aqui 0 modo como estamos pensando a
estrutura geral do nosso trabalho, envolvendo a produgé&o de um coletivo de outros
pesquisadores da area, nos encontros semanais dos quais participamos,
regularmente. Foi nesse quadro que formalizamos o nosso problema de pesquisa,
o qual tem como referéncia epistemoldgica e didatica, aspectos historicos do
estudo de Grandezas e Unidades de Medidas em textos didaticos, que foram
utilizados em escolas brasileiras no periodo de 1880 a 1930.

Logo de inicio, somos levados a justificar que esse periodo caracteriza-se
como um momento inicial de difusdo da instrugdo escolar para as classes populares
nos ultimos anos do Segundo Império, procurando acompanhar as indicagbes que
estavam em curso de expanséo na Franca e em outros paises mais desenvolvidos
na época. Foi com base nessas ideias iniciais que o nosso trabalho ganhou os
primeiros contornos. Para tanto apresentamos a ilustragcado a seguir, para que melhor

possamos compreender o que estamos constituindo por esquema heptagonal.
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Figura 01: Esquema Heptagonal
Fonte: Elaborado pelo autor

O chamado esquema heptagonal € um esbo¢o geral da organizagéo do
nosso trabalho, o qual tem sido objeto de constantes discussdes, reflexdes e
aprimoramentos no grupo de pesquisa no qual estamos inseridos. Se, por um lado,
esse esquema ainda nao pode ser considerado um produto totalmente finalizado,
ousamos em expressa-lo neste texto, imbuidos pela intencdo de continuar se
esforcando para torna-lo mais consistente e produtivo, na medida em que criticas
forem apresentadas nessa parte fundamental/geral do nosso trabalho. Estamos
chamando o plano onde se encontra o hexagono, de base de sustentagao do
problema, porque no fundo todos os trabalhos de pesquisa, se ddo a partir de um
problema (em especifico na histéria, é de fundamental a importancia da existéncia
de um problema para que entédo possa pesquisar), o qual sempre é diferente de um
individuo para outro, mas se tratando de um grupo de pesquisa a base se formaliza
coletivamente, assegurando a cadeia légica do enredo de pesquisa. A partir desta
base de sustentacdo, demarcam-se os elementos constitutivos de hexagono, o qual
€ determinado por seis ambientes (delimitados pelos vértices do hexagono) de
mutua-acao na constituicdo logica da pesquisa. A seguir elencamos os elementos

descritos no hexagono.
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Trajetéria do Pesquisador - Desde o momento inicial de constituicdo do
trabalho, o pesquisador esta desafiado a tratar e retratar a sua proépria historia,
sendo esta traduzida por algumas informacgdes pertinentes ao seu “eu”. Esse gesto
tem sido valorizado no contexto do grupo de pesquisa no qual esta dissertacéo foi
elaborada, visando o compromisso de articular tudo o que for possivel para
aproximar o sentido pessoal do problema pesquisado e o0 seu significado para
comunidade de educadores matematico. O pesquisador deve tentar neste momento
se questionar a respeito de “quem sou?”, “qual a minha experiéncia com a
matematica?”, “como a matematica entrou em minha vida?”, “qual a minha relagcéo
com a matematica da/na/em sala de aula”, “0 que me levou a fazer o mestrado?”, “o
que me levou a olhar para isso em minha pesquisa”, entre outras perguntas que o
préprio pesquisador ver que carece entrar em seu texto. Para este momento do
trabalho o investigador ndo precisa delongar tamanhas paginas de escrita, porém é
uma das chaves a conduzir os passos de encontro com o0 seu problema de
pesquisa.

Objetivo - Em nossa visdo, a constituicdo do objetivo de pesquisa esta
subordinada a ideia de operacionalizagdao do problema de pesquisa. Uma vez
que este se centra na constituicdo de um tetraedro, em que se prefigura a existéncia

de objetivos especificos, encadeando um objetivo geral.

Objetivo

Objetivo
Especifico
01

Objetivo
Especifico
02

Figura 02: Tetraedro de objetivos
Fonte: Elaborado pelo autor

A leitura que fazemos referente a constituicdo do objetivo como tendo por

forma a estrutura de um tetraedro nao se limita a existéncia de apenas trés objetivos

especificos sustentando o objetivo geral. Tal produgéo de objetivos especificos pode
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ser maior que trés', porém asseguramos que para uma boa sustentacdo da
pesquisa faz-se necessario ao menos trés objetivos especificos.

Como objetivo geral, compreendemos por ser o elo central de investigacéo
na pesquisa, pois permite operacionalizar em termos praticos o problema proposto
em termos de acgdes efetivas que permitem o desenvolvimento da parte analitica da
pesquisa. Por sua vez, os objetivos especificos sdo os que de forma particular,
ajudam na investigacao do objetivo geral.

Para o pesquisador faz-se bem detalhar como se enxerga os objetivos
especificos dentro da pesquisa, materializando ao leitor, quais subsidios tal questao
o levara a compreender, ou seja, a forma geral a qual a investigacdo esta
caminhando de encontro com seu objetivo maior.

Referencial Teoérico - Entendemos que o referencial teérico permita verificar
o estado social do problema a ser pesquisado sobre os aspectos: Estado da Arte,
Conteudo Especifico, Categorias de Analise e Principios do Método. Sobre essas
quatro dimensbes, abaixo, descrevemos alguns aspectos que julgamos ser
esclarecedores do modo como nossa pesquisa foi concebida e realizada.

Estamos entendendo por Estado da Arte, o levantamento e o estudo de um
conjunto de trabalhos (teses, monografias, dissertagdes, artigos, ensaios, livros,
filmes, midias eletrdnicas, entre outros materiais cientificos confiaveis) que, de certa
forma tem uma relagéo direta com o problema de pesquisa definido ou esbogo para
a conducdo do trabalho. E nesse conjunto de trabalhos cientificos que pretendemos
estabelecer o nosso campo de dialogo, propondo uma histéria escrita do estudo
do sistema meétrico decimal, com base em fontes relacionadas as bases
culturais da educacgao escolar brasileira, no periodo de 1880 a 1930.

Conteudo Especifico: No que tange a Matematica sempre trabalhamos com
conteudo especifico, o qual sustenta os elementos matematicos dentro da educacao
matematica, o que poderiamos listar como sendo: as origens do conteudo; as
caracteristicas do mesmo; os entraves existentes; entre outros.

Categorias de analise: Ao se tratar por categorias tedricas de analise estamos
constituindo o rol teérico que nos respaldara no momento das analises de nossos
dados. Para este trabalho, acreditamos que alguns pontos de categorias teéricas de

analise se encontram no que André Chervel apresenta por cultura escolar, finalidade

'o que poderiamos ter por forma uma pirdmide: quadrangular, heptagonal, hexagonal e assim por
diante.
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da disciplina escolar, vulgata, ou at¢é mesmo no que Roger Chartier expbde por
representacéo e apropriagao, entre alguns outros que apresentamos no texto.

Principios do Método: No caso de nossa pesquisa, partimos dos principios do
método apresentado por Marc Bloch para estudos na histéria cultural, o qual é
caracterizado por método critico. Estes devem ser apresentados ao leitor para que
consigamos uma ligacdo de quais contribuicbes serdo expressas no momento em
que estivermos construindo e discutindo a analise e a concluséo de nosso problema
de investigagéo.

Para que isso ocorra, entendemos que o referencial tedrico contenha um
apanhado do que existe de mais atual. E o referencial teérico quem possibilita
fundamentar, e dar consisténcia ao estudo proposto. Em suma as quatro partes
caracteristicas que devem conter no referencial tedrico, tém a fungdo de nortear a
pesquisa, demonstrando que o pesquisador tem conhecimento suficiente em relagao
a pesquisa e as tradigbes tedricas que cercam o seu estudo.

Referencial Metodolégico - Entendemos o referencial metodolégico como
sendo o aspecto técnico-cientifico caracterizado pelo processo de manipulagdo dos
fendbmenos que se almeja analisar, estudar ou verificar. E de inteira aceitagdo o
descrito por Lakatos e Marconi (2000, p. 24), “[...] o aspecto técnico da ciéncia
corresponde ao instrumento metodolégico e ao arsenal técnico que indica a melhor
maneira de se operar em cada caso especifico.” Em outras palavras, é neste
momento que serdo narrados os passos ou caminhos trilhados para a obtencéo
deste trabalho de pesquisa.

Conjunto das fontes - Em se tratando de uma pesquisa em Historia da
Educacdo Matematica Escolar, temos em vista que as fontes apresentaram dados
que sustentam o estudo de nosso problema. Este conjunto de fontes que é utilizado
para recontar fatos passados ou reconstruir a histéria € o que entendemos por
corpus do trabalho. E neste momento que encontramos a razdo da existéncia de
nosso estudo, ou seja, sao as fontes o coragéo que levara substratos ao problema
de pesquisa.

Analises - O contexto das analises € a parte maior da produgdo do
pesquisador, pois € neste momento em que tal agente mostrara ao publico geral,
respaldado por suas fontes, referencial teérico e metodoloégico, como esta ocorrendo

a acdo operacionalizada de seu problema de pesquisa. A mesma deve ser



27

construida para atender ao objetivo da pesquisa e para comparar e confrontar dados
e provas com objetivo de confirmar ou rejeitar as hipoteses ou os
principios/pressupostos elencados na pesquisa.

Estabelecido a constituicdo do hexagono, temos que em todos os momentos
da pesquisa ocorre uma triangularizagdo envolvendo os elementos da base
(hexagono),

Problema de
Pesquisa

Conjunto de
Fontes

Base de Sustentagdo do
Problema

Referencial
Metodolégjco

b
Referencial Trajetéria do \
Tedrico pesquisador Objetivo

Figura 03: Algumas Triangularizagbes
Fonte: Elaborado pelo autor

com o problema de pesquisa, gerando assim uma pirdmide hexagonal. Esta
piramide hexagonal apresenta como cume o problema de pesquisa. A reunido de
todos os vértices da piramide determinam o que seja o esbogo heptagonal, o qual
com a ligacdo de elementos da base com o cume tem-se uma triangularizacdo dos
elementos, os quais apresentam a partir de uma analise combinatéria de sete

elementos trés a trés, um total de 35 tridngularizagbes

35

(7)_ 7! _7+61 _7-6:5-41
3/ 7 (7-3)1-31 41-31 4L-3.2.1
Contudo temos que algumas triangulariza¢des fazem sentido, e outras néo
tenham tamanho sentido, dentro da pesquisa. Com este total de 35 triangularizagbes
podemos constatar que existe: 20 triangulagdes na base, outras seis dispostas na

face da piramide e outras nove internas a piramide de base hexagonal. A existéncia
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desse grande numero de triangularizagcdes impde a necessidade escolher as mais
significativas, no contexto de realizagdo do trabalho, e que também tenha sentido
para o proprio pesquisador, em funcdo de sua trajetéria, nos limites impostos pelas
instituicbes concernentes ao trabalho.

Portanto, assumimos ao tracar esta forma de trabalho um dilema que se
traduz no fragmento da letra de Renato Russo: “[...] Sera s6 imaginagdo? Sera que
nada vai acontecer? Sera que é tudo isso em vdo? Sera que vamos conseguir
vencer?”. A configuracdo desta investigacdo descreve como estamos atrelando em
nosso texto o problema de pesquisa as vertentes de um caminho, no qual dentro da
instituicdo historica ainda se perfaz como um esbogo, que podera se constatar
dentro de um jogo de ideias, como um percurso de multiplas possibilidades. Assim,
temos que este esquema seja 0 caminho harmonioso de nossa pesquisa e que 0
mesmo ganhara formas e sons a cada dedilhar de notas, que dentro do

acampamento nds pesquisadores conseguirmos tocar.
2.1 Em Busca de um Objeto...2

Poderiamos iniciar trazendo alguns pressupostos, porque quando trabalha em
uma pesquisa nem tudo esta propriamente construido, e os caminhos estdo sendo
delineados. Um pesquisador sempre se encontra em meio a paradigmas, o qual é
um conjunto de normas, regras, atos cultivados por uma comunidade de cientistas.
Essas grandes normas que definem a area, validada pela comunidade, sdo os
paradigmas.

Dentro desta imensiddo de normas determinadas e validadas pela
comunidade cientifica, faz com que entremos em um caminho de grandes buscas,
que podem ser delineadas como um zeitgeist da pesquisa, ou seja, o clima espiritual

ou clima intelectual do momento.

[...] e “0 momento do pensamento” geral ao qual os historiadores, a
cada época, “se vinculam”, “a atmosfera mental” de uma época, nao
muito distante no fundo do Zeitgeist, do “espirito do tempo”, de uma
linhagem de historiadores alemaes. (LE GOOF, 2001 APUD BLOCH,

2001, p. 21)

> Deste ponto do texto, utilizaremos a primeira pessoa do plural, pelo fato de ser um trabalho
realizado em parceria com o orientador. Esse tema tem sido comentado no nosso grupo de pesquisa,
a necessidade de vivenciar a efetiva dialética entre o singular (primeira pessoa) e coletivo (primeira
pessoa do plural) que resultara de um constante exercicio de constituicdo da pesquisa no plano
coletivo e social, mas tudo nasce pela trajetéria vivenciada por cada um.
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O conceito Zeitgeist faz com que percebamos o que esta acontecendo no
momento atual, no hoje. Freud, criador da psicanalise, renovou assim a psicologia
em um novo modo de entender o consciente. Para seus estudos ele utilizava da
hipnose para o tratamento de pacientes com histeria. Em seu tempo os conceitos
apresentados eram muito validos, porém o clima de hoje mudou, logo varios outros
conceitos foram surgindo. Com esse exemplo gostariamos de explicitar nosso
desejo de conduzir um trabalho em sintonia com os desafios do nosso tempo, por
mais instigante que isso seja, nos limites da abordagem histérica na qual estamos
inseridos que procura valorizar aspectos epistemoldgicos e didaticos de um
determinado conteudo matematico.

Seguindo este mesmo itinerario vemos que os acontecimentos pertencem ao
momento atual daquele que busca. A partir do momento que se procura algo, tem
que se assinalar o porqué daqueles apontamentos realizados. Deste modo como
primeiro momento, na investigagdo por elucidar um caminho “certeiro” para
pesquisar, tinhamos como primeira ideia a de Analisar aspectos historicos das
praticas da cultura matematica escolar, relativas ao estudo dos numeros e das
operagoes, que envolvam os conceitos de Grandeza e Unidades de medida, em
nivel dos anos correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental (EF).

O pensamento por este caminho deu-se a partir de discussdes realizadas no
GEPHEME. Verificamos que este se inicia em analisar os aspectos histéricos, pois
podemos fazer uma busca profunda dentro da linha temporal passado, presente,
futuro, a qual nos mostra os caminhos e passos construidos ao longo dos anos, uma
vez que a palavra analise vem de ana qual significa “separar”, e lise, “quebra”, desta
forma ao analisar os aspectos historicos temos que fazer uma ruptura ou quebra na
passagem de tempo que se investiga. Ao analisar a narrativa nos apropriamos da
mesma, de modo que esta passa a fazer parte do individuo, ou seja, a narragcado néo
tem fim, a mesma esta em construgéo continua, a cada vasculhada se mostra nos
pontos de interlocugao.

Ao anexarmos as praticas dentro da analise dos aspectos historicos, partimos
para a observacdo especifica da pratica, sendo essa ndo desvinculada da teoria,
mas a mesma mostrada por meio das acdes: atividades, problemas, exercicios,
desafios, provas, listas, exemplos, entre outras tantas. Utilizamos a palavra pratica,

pois acreditamos que no momento em que se busca uma construcdo de ideias
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imediatas com pontos constantes de questionamentos e acdes, essas sédo
consideradas praticas, e temos que esta ndo se separa da teoria por verificarmos
que na construgdo/resolugdo de um exercicio, necessita-se de toda a teoria prévia
articulada pelo professor, ndo s6 no momento préprio daquele conteudo, como
também das argumentacdes feitas em relagéo as proposi¢cdes anteriores.

A cultura matematica escolar é tomada deste modo, por percebermos que as
acOes da escola, especificamente da matematica revelam métodos, os quais sejam
extintos ou ndo, se fazem presentes na cultura escolar. Deste modo, ao utilizarmos a
cultura da matematica escolar é que estamos adentrando na cultura matematica,
existente dentro da pratica escolar.

A cultura matematica escolar se vincula as relativas agbes de estudo do que
assim podemos caracterizar como figura de trabalho, sendo este os numeros e
operagbes, por termos que a complexidade dos numeros, ou como eram
caracterizados no passado os numeros complexos, tornam-se ferramentas de
construgcdo da pratica emergida ao longo dos aspectos histéricos. Para isso
tomamos o conjunto dos numeros naturais (N), inteiros (Z) e racionais (Q),
excetuando-se dentro dos numeros racionais 0s numeros com representacao
decimal infinita e periédica também conhecida como dizimas periddicas.

A escolha do conteudo Grandezas e Unidades de Medidas a ser trabalhado
se deu apds refletir a respeito dos métodos, técnicas, ferramentas utilizadas pelos
professores em sala de aula e por sua escassez nas praticas escolares.

Ao elegermos Grandezas e Unidades de Medidas percebemos que toda
operacao e todo numero esta aplicado a uma grandeza, seja esta em centimetros,
milimetros ou metros, dentro do sistema métrico decimal, adotado no Brasil desde
1863. Porém durante muitos anos, 0 mesmo estava imbuido de outras conotagdes e
medidas diferentes dependendo da sua regido ou localidade (cultura) como
polegadas, cévado, vara, légua, nd, assim por diante.

Ao tratarmos de Grandeza e Unidades de Medida devemos observar que esta
integrada ao eixo estruturante Espago e Forma, porém o mesmo se encontra nos
PCNs como grandezas e medidas. Este eixo perpassa desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental (EF), até a conclusdo do Ensino Médio (EM). Ao tratarmos o
assunto como sendo Grandeza e Unidades de Medidas temos que este se associa a

ideia de massa, comprimento, volume, tempo e unidade monetaria ($).
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Ao objetivarmos este trabalho aos anos finais do EF, temos que ao
observarmos as grandezas e unidades de medidas para a pratica das operagdes
percebe-se que este eixo norteador € o conceito ou definigdo fundamental para o
aprimoramento analitico desta pesquisa.

Ao tratamos em nivel dos anos correspondentes aos anos finais do ensino
fundamental (EF), entendemos que ao longo destes, os nomes e conjungdes para as
séries hoje compreendidas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental, tinham outros
nomes e como estamos trabalhando uma analise dos aspectos histéricos, devemos
levar em conta a conotacdo dada as séries na linha temporal daquela época, ou
seja, observar os anos competentes aos anos finais do EF.

Sabe-se que ha um longo espacgo na linha temporal a ser compreendida,
classificada, analisada e retomada, porém ao assumirmos este objeto de trabalho,
temos que nos assegurar das ferramentas e palavras que emergem a cada segundo
na historia, para que assim possam ser posicionadas as interpretacdes e arranjadas
formas narrativas mais concisas em relagao ao processo historico analisado.

Apés alguns dias discutindo, retornamos ao problema, ja pensando em
algumas modificagbes. Para aprimorarmos a ideia inicial, passamos a eliminar a
palavra ‘numeros e das operagdes” que ndo era o nosso foco de estudo para
determinar um periodo de tempo e ndo mais um periodo no qual se usava para o
ensino.

O objeto ainda ndo se mostrava muito claro, porém a partir de alguns
questionamentos: Porque olhar em especifico para os numeros e operagdes?
Porque num olhar de um modo amplo, observando os textos didaticos? Ou senao
porque num olhamos apenas para os manuais didaticos? Porque ndo buscamos um
periodo para focalizar a nossa pesquisa? Porque ndo mobilizar os saberes
escolares, além da pratica? A cerca do que possuiamos, optamos por: Analisar
aspectos historicos de praticas e saberes da Educacao Matematica escolar,
relativas ao estudo de Grandezas e Unidades de Medidas em textos didaticos
brasileiros publicados no periodo de 1870 a 1930.

Caminhando um pouco mais com nossas leituras, discussdes diante do grupo
GEPHEME e de participagcdo em eventos, percebemos que buscar olhar para
praticas e saberes estava um pouco além do que buscavamos, pois mesmo estes

ndo sendo imediatos apenas dos professores, porém advindos das prescricbes em
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textos didaticos, vimos que estava muito além do que buscavamos olhar. Mas,
compreendiamos que estes se encontravam presentes na agdo a qual o nosso
objeto de pesquisa mobilizava. Assim, nosso objeto de pesquisa ficou assim
determinado: Analisar os tragcos historicos da cultura escolar matematica,
proposta para o estudo de Grandezas e unidades de Medidas em textos
didaticos brasileiros publicados no periodo de 1870 a 1930.

Para explicitar o objeto acima descrito, definimos quatro objetivos especificos,
0s quais passamos a descrever e comentar.

i) Analisar do ponto de vista matematico e didatico exercicios relativos
ao estudo em livros didaticos. Em primicias aos estudos temos que ao olharmos
para o didlogo passivel dos livros didaticos, podemos observar a partir do olhar
matematico como se da o estudo de Grandezas e Unidades de Medidas ao longo da
histéria. Buscando possiveis relacbes existentes entre as praticas e saberes
descritos nos livros didaticos e da sua possivel articulagdo com a época, emergindo
assim significativas acbes para um dialogo matematico. Qual o formato de ensino
adotado para melhor explanacdo do Sistema Métrico Decimal (SMD)? Que relag¢des
existem entre a proposta feita no livro didatico e a proposta de ensino existente?
Estas relacbes estdo em contextos histéricos e culturais os quais sinalizam tragos de
influéncia atribuida a educacao matematica.

ii) Analisar os aspectos matematicos e didaticos das agbes teoricas
presentes nos programas de ensino. Nesse sentido teremos que responder as
questdes: Quais sao as praticas propostas no programa de ensino? Como deve ser
articulado o ensino do SMD? Quais eram os vinculos entre a educagdo matematica
primaria e a secundaria do SMD? Havia um cruzamento no ensino do SMD?
Tentaremos assim esbocgar dados relativos a essas questdes. Pretendemos sinalizar
pelo menos tracos dessa influéncia e apropriacdes atribuidas a Educagéo
Matematica no contexto escolar na conjuntura politica da época.

iii) Analisar o pensamento pedagogico presente em livros didaticos de
aritmética e programas de ensino, publicados no periodo de 1870 a 1930. O
programa de ensino é a ferramenta norteadora para a construgdo do itinerario
disciplinar da ac¢ao escolar. Buscamos verificar assim, com este objetivo, o foco
proposto nos programas de ensino, dando assim o tom do livro didatico adotado, e

qual a especificidade abarcada nos termos do ensino de Grandezas e Unidades de
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Medidas proposto pelo autor para que este contemplasse a proposta dos programas
de ensino. Como o autor articula a teoria e pratica na sua obra de acordo com o
programa de ensino da época? O programa de ensino contempla o ensino do SM?
Dentro deste tracado buscamos refletir as agdes do LD dentro dos programas de
ensino.

iv) Articular reflexbes matematicas e didaticas a respeito dos objetos e
instrumentos utilizados nos programas de ensino. Estamos interessados em
construir a biografia didatica, ou seja, construir o rastro historico do texto didatico
adotado, este enfatizando o sentido proposto por Valente (2008a), no qual a
construcao deste itinerario biografico envolve aspectos biograficos do autor da obra,
0 cenario cultural no qual a obra esta inserida na época de sua publicagdo, sua
organizacgao epistemologica, entre outros elementos elencados. Com esse objetivo
almejamos fazer algumas articulagbes entre o que nos revela o livro didatico
analisado quanto ao SM, procurando assim contextualizar com as caracteristicas

encontradas pelo autor na conjuntura do surgimento do livro didatico.
2.2 Reflexoes sobre a Pesquisa

Todo estudo quando € construido carece de seus pesquisadores e estudiosos
um maior dedicar-se em fazer, pois toda pesquisa demanda tempo, e uma infinidade
de atributos articulados a mesma.

No campo da EM, ndo ficamos longe disso, pois como pesquisadores,
devemos buscar elementos precisos, que nos ajudem a assegurar 0S percursos,
métodos e agbes em que nossos professores em sala de aula se encontram, mas
nao somente isso, como também a estruturacdo real em que a Matematica
atualmente se caracteriza, fazendo parte do mundo educacional.

Uma das caréncias com a qual sempre nos deparamos no momento de
construcao de um produto cientifico esta na habilidade de escrita, pois ndo somente
no campo da Matematica, como nos demais, isso se mostra como uma grande
dificuldade do pesquisador.

No entanto, este cerne que nutre a estrutura de pesquisa ao qual fazemos
uso, faz com que veiculemos interesses e visdes de um mundo historicamente

construidas, ja que a realidade faz com que teorizemos estudos em sua esséncia a
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medida que confere significados e intencionalidades em suas ac¢bes e construgdes
tedricas.

Ao nos debrucarmos mais detidamente sobre a leitura de textos diversos
dentro da area de EM, muito nos ocorreu acerca das diversas pesquisas que se
encontram publicadas na area. Um elencar de vestigios os quais nos mostram uma
infinidade de aparatos que sustentam o nosso caminho dentro desta pesquisa.

Corréa (2006), apresenta um historico dos livros escolares, tomando como
objeto de analise o funcionamento do circuito organizado em torno deles ao longo da
segunda metade do século XIX e na primeira década do século XX no contexto
escolar amazonense.

De acordo com Corréa (2006), a retomada de alguns estudos a respeito da
histéria do livro e a produgéo nacional que se despontava em tal periodo estimulou a
empreender um esforco interpretativo sobre este material mais diretamente aos
livros escolares. Este material toma os registros histéricos da cultura escolar no
que prescreve as orientagoes para o estudo de Grandezas e Unidades de
Medidas, pois segundo o mesmo o acumulo de fontes que foram gerados com as
varias pesquisas, embora tenham sido importantes para que ele redirecionasse os
interesses iniciais de investigagdo, a mesma carecia muito de selecionar e
hierarquizar em fungdo de uma demarcagao mais precisa do estudo.

A demarcacgao do tempo, meados do século XIX e primeira década do século
XX, tomada por Corréa (2006) diz respeito ao periodo em que em termos nacionais
e regionais € permeado por uma série de acontecimentos relativos ao campo
educacional que repercutiram n&o apenas sobre os modos de a escola organizar os
seus tempos, espacos e saberes, mas também na dindmica de funcionamento do
circuito do livro escolar.

Este apontamento apresentado pelo autor mostra-nos uma forte validagcao no
que diz respeito ao nosso estudo, pois os documentos constantes nesta época
ajudam a entender a repercussdo tida pelos mesmos, tanto nos espagos
organizacionais, como no campo escolar. Sem contar que a forte caracteristica
demandada por este periodo justifica-se de certa forma em a¢des do papel hoje nas

instituicbes que gerem o ensino no Brasil.
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A forte popularizagdo do livro didatico mostra um rol detalhado acerca de
cada regido ao qual o mesmo se encontra e por tentativa de visualizagdo deste na
regiao amazonica.

Corréa (2006) mostra um grande retrospecto por: identificar o papel de
regulador que o estado desempenhou na selecao, circulacao e utilizagdo dos livros
escolares; reunir referéncias sobre os autores e livros escolares oficialmente
adotados; fazer inventario dos livros escolares autorizados oficialmente a circular
nas escolas primarias do Amazonas.

Em conotacdo ao que Corréa (2006) apresenta, Souza (2010) nos
proporciona no panorama de seu trabalho uma leitura acerca dos elementos
histéricos da educagcao matematica em nivel primario nos livros didaticos adotados
no Amazonas no periodo compreendido entre as décadas de 1850 a 1910, o que
assim nos apresenta a existéncia de textos didaticos publicados no Brasil no
periodo compreendido entre 1870 a 1930 e gera uma constatacdo de possiveis
registro da cultura escolar matematica presente na articulagao do estudo de
grandezas e unidades de medidas.

Souza (2010) em sua articulagdo procura tragar elementos histéricos do
ensino da aritmética primaria referentes ao contexto do municipio da corte, na
intencéo de analisar possiveis livros didaticos utilizados nas escolas do Amazonas e
compara-los com outros livros propostos no ambito do Império e dos primeiros anos
do periodo republicano. O autor ainda tenta tracar uma analise dos elementos
biograficos relacionados aos livros didaticos de matematica utilizados nas escolas
amazonenses.

Em respaldo ao seu estudo, ele ainda investigou aspectos vinculados ao
ensino primario da matematica no Amazonas na tentativa de compreender por meio
de possiveis diferencgas relativas aos livros didaticos, a finalidade social desse nivel
de educacao, ou seja, procurou verificar quais eram as fungbes sociais do ensino
primario amazonense dentro do periodo estudado e, mais pontualmente, do ensino
da matematica nesse nivel de escolaridade e quais eram os vinculos entre a
educacao matematica primaria e a secundaria no contexto amazonense.

Alguns apontamentos foram levantados a cerca da pesquisa, € 0s mesmos
foram denotados seguindo alguns registros apresentados por Corréa (2006) e Souza

(2010), os quais segundo seus passos, mostraram que na construcdo de um estudo
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todo respaldo é demarcado segundo agdes, as quais 0 pesquisador se detém a
seguir. Corroborando a este delinear percebe-se que os registros apontam para a
existéncia de artefatos postulantes para o ensino, e aponta para elementos
constitutivos de uma investigacdo, no que tange as Grandezas e Unidades de
Medidas, uma vez que estas se inserem no contexto do ensino e tanto Corréa
(2006) como Souza (2010) asseguram registros da cultura escolar matematica
existentes na segunda metade do século XIX e inicio do século XX.

Por sua vez, Zuin (2007) buscou investigar como ocorreu a introdugcéo do
sistema métrico em Portugal e no Brasil na segunda metade do século XIX, um
estudo que deveria se integrar a formacgao geral para o cumprimento da legislagao.

Zuin (2007) buscou investigar a partir da reforma na aritmética escolar
ocorrida no periodo oitocentista, o qual se caracterizou ndo s6 pela inclusdo do
sistema de pesos e medidas, mas também de outros conteudos como numeros
decimais. Zuin (2007) pode constatar que o periodo estudado foi fortemente
marcado pela transicdo na qual diversas publicacbes e metodologias distintas
circularam na tentativa de se fixar um modelo em relacdo ao modo de incorporar o
SMD.

Contudo, Zuin (2007) atribui que no periodo no qual ela realizou seu estudo
foram estabelecidos algumas bases para a escolarizagdo do SMD e para as
alteragdes que deveriam ocorrer na aritmética nas escolas primarias.

Um contraponto do trabalho de Zuin (2007) para o nosso, podemos perceber
no elo de investigagdo, uma vez que a autora buscou pesquisar como ocorre a
introducéo do SMD tanto em Portugal como no Brasil € n6s buscamos os registros
historicos da cultura escolar matematica, apresentados no livro didatico. Ela, por
meio de um levantamento sistémico da sua utilizag&o e introdugéo do SPM, tanto em
Portugal como no Brasil oitocentista buscou em livros, atas, editais, vestigios da
reforma na aritmética escolar, que buscamos compreender como este foi explicitado
no ensino escolar, uma vez que os textos didaticos publicados no Brasil no
periodo 1870 — 1930 apresentam fortes e largas explanacdes sobre Grandezas e
Unidades de Medidas as quais sinalizadas por Zuin (2007) comegaram a ser
utilizadas a partir de entao.

Seguindo os passos da histéria cultural, Costa (2010) buscou apontar as

transformagdes ocorridas com o ensino dos numeros entre 1890 — 1946 no ensino
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primario brasileiro. Para tanto, o autor observou os livros didaticos que circularam
nesta época, tentando tracar um paralelo entre as transformacbes que foram
ocorrendo ao longo dos anos. Percebemos um paralelo com o que buscamos, no
qual a partir do livro didatico podemos sinalizar como as Grandezas e Unidades de
Medidas estavam circulando nos textos didaticos produzidos no Brasil no
periodo de 1870 -1930 e quais as marcas que estes deixaram na cultura escolar
matematica da época.

Zuin (2011), traz a leitura da Arithmetica Elementar lllustrada, com o intuito de
apresentar uma descrigao e analise do topico de sistema métrico decimal, a partir de
1862. Um reflexo presente neste trabalho para o nosso, estda no modo com que a
autora olha para o ensino do SMD na obra de Antonio Bandeira Trajano,
perpassando pelos registros da cultura matematica escolar, por meio do livro
didatico (LD).

Torres (2013) examina em seus estudos as transformagdes ocorridas no
ensino de aritmética a partir do livro Arithmetica Elementar lllustrada, de Antonio
Bandeira Trajano, publicado no Brasil, no final do século XIX; e continua seus
estudos observando os elementos presentes em meados do século XX e inicio do
século XXI, identificando se estes apresentam significativas transformagdes quanto
ao ensino proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais e o livro de aritmética
do Trajano.

Salientamos que no momento que Torres (2013) observa as transformacdes
ocorridas quanto ao ensino de aritmética, leva-nos a perceber caminhos diante dos
textos didaticos da época em que o livro Arithmetica Elementar lllustrada circulou e
aponta-nos marcas oriundas deste livro quanto a cultura escolar matematica,
afiancando-nos a olhar o estudo de Grandezas e Unidades de Medidas a partir
deste livro publicado por Antonio Bandeira Trajano em 1879.

Salvador (2011) em seus estudos busca pesquisar por meio do aspecto
geografico da cidade de Vassouras — RJ (regido centro-sul-fluminense), analisar as
transformacgdes sofridas pelo ensino da Matematica no curso primario. Para tanto, a
pesquisadora aponta que o ensino primario de Vassouras apresentava uma
diversidade de metodologias utilizadas, dentre essas se caracterizava pelo ensino
intuitivo ou licdo de coisas. Percebe-se um paralelo com o que procuramos no

momento em que Salvador (2011), localiza em seus estudos a presenca de Antonio
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Trajano com suas aritméticas, o qual estamos averiguando sinalizagbes quanto as
Grandezas e Unidades de Medidas, tentando assim, perceber quais as marcas da
cultura matematica escolar fizeram presentes.

Com a intencao de tragar um mapa da histéria do ensino da Matematica no
Brasil, buscamos na leitura de Valente (2007a) uma identidade da Matematica
Escolar, e as suas origens por meio dos jesuitas; as Matematicas para a guerra com
seus prescritores e a sua formalizagao didatica por meio dos livros publicados.

Ainda buscamos outros textos de Valente (2008a; 2008b; 2009) para entender
um pouco do movimento vivenciado pelo ensino, com o uso do ensino intuitivo.

Os estudos feitos ao longo deste trabalho sdo constitutivos de uma validagéo
acerca de acbes estudadas por autores, em que estes iniciaram seus estudos em
um campo amplo, porém nos detemos apenas a buscar uma analise dos aspectos
histéricos da cultura da educagao matematica escolar, relativas ao estudo de
Grandezas e Unidades de Medidas em textos didaticos brasileiros publicados
no periodo de 1870 a 1930.

Este caminhar dentro de uma pesquisa nos remete a perguntar - o que eu
realmente pesquiso? Quais as caracteristicas da pesquisa? Que elemento ou
evidéncia devo buscar? Ao pesquisar muitos fatos ou elementos surgem, dando ao
pesquisador, mais caminhos, mais estratégias e mais elementos para a
investigacgao.

Até aqui buscamos tragar qual o nosso objeto de pesquisa, buscando assim
caracterizar nossos objetivos para com este estudo. Com nosso objeto descrito,
buscamos trabalhos que em sua conjuntura tratavam sobre aspectos das grandezas
e unidades de medidas, bem como sobre livros escolares, as transformacbes no
ensino dos numeros com relacdo ao periodo em que estamos trabalhando, a
articulagdo da matematica no ensino primario. Este olhar para trabalhos que nos
conduzisse a compreender um pouco acerca do que teriamos que caminhar com
nossa pesquisa, consideramos ser nosso pequeno estado da arte. A seguir
buscamos por meio, de nosso entendimento filoséfico, tramitar em meio a critica da
historia proposta por Marc Bloch, o qual estamos caracterizando enquanto grupo de

pesquisa (GEPHEME), como sendo pressupostos do método critico.
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2.3 Pressupostos do Caminho da Pesquisa

Um dia, Bran, sera vassalo de Robb,
mantendo um dominio seu para o seu irmao
e 0 seu rei, e a justica cabera a vocé.
Quando esse dia chegar, ndo devera ter
nenhum prazer na tarefa, mas tampouco
devera desviar os olhos. Um governante
que se esconde atras de executores pagos
logo se esquece do que é a morte. (George
Martin — A Guerra dos Tronos)

Sempre existe um segredo oculto, o qual sucessivamente se materializa na
obrigacédo de como a ac¢ao da verdade existe, neste trecho acima de Martin, diz que
um governante que se esconde atras de executores pagos logo se esquece do que
€ a morte, ou seja, tanto quanto aquele que escreve na histéria, quanto aquele que é
elemento da histéria ndo deve se esconder, mas sim se mostrar que € verdade. Nem
tudo o que se fala deve se levar o crédito de ser verdade e na histéria os relatos
podem ser considerados verdadeiros e os vestigios podem ser falsificados, deste
ponto surge a duvida que, para o historiador cabe como mecanismo de
discriminacgéo da realidade do fato historico e permite diferenciar entre o verossimil e
o inverossimil.

Deve se ter atengdo, que nem todo testemunho® merece crédito do
historiador. Ninguém ou nenhuma fonte estd isenta de ser questionada de suas
razdées ou posi¢cdes assumidas, dentro de uma instituicdo, sejam estes os métodos
escolhidos, os exercicios priorizados, a maneira de abordar o estudo da matematica.
Destarte Bloch (2001, p. 89) nos assegura “que a palavra dos testemunhos néo deve
ser obrigatoriamente digna de crédito, os mais ingénuos dos policiais sabem bem?”,
ou seja, aquele que esta na guarda ou a procura do testemunho nunca deve assumir
confianga total frente ao que se é repassado, pois esta fonte carece de ser
minuciosamente interrogada e conjecturada toda a informacgao por ela passada.

O pesquisador deve levantar questdes selecionadas, pensadas e formuladas
em relagdo ao seu objeto de investigagédo, ndo deve se ater a problemas irrelevantes
ou mal formulados em relagdo a questao pesquisada. Uma base disso se tem no
momento de interrogar o autor de um livro didatico (este n&do como cidadao de uma

sociedade, mas o que ele apresenta em termos de métodos, exercicios, praticas e

* Objetos materiais, depoimentos de povos, documentos publicos, livros didaticos ou qualquer outro
tipo de publicagéo.
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saberes), quer seja nos problemas de Grandezas e Unidades de Medidas ou em
analogia as teorias envolvidas em sua escritura.

Ao se propor uma analise mais criteriosa aos testemunhos, a critica de
forma alguma deve se confundir com os erros naturais da maquina humana, que s6
entendem o mundo por meio do mecanismo cerebral e que sdo capazes de falhas
da memoria, com imposturas manipuladas para alterar a compreensao do fendmeno
historico. “Ha muito tempo estamos alertados no sentido de n&o aceitar cegamente
todos os testemunhos histéricos” (BLOCH, 2001, p. 89). Sendo assim, muitos
testemunhos, sejam estes com a melhor das intengdes podem transmitir de forma
errbnea os fatos que presenciaram. Convém ressaltar que o aumento de um fato
constitui-se em um enfraquecimento da histéria. No entanto, para que o erro néo
permaneca e deforme na mente de uma sociedade €& necessario que haja uma
situacdo de confronto com o real.

O historiador né&o julga, e o seu trabalho ndo deve ser confundido com o do
juiz, que sabe nao poder aceitar o depoimento de uma testemunha cegamente, sem
levantar alguma suspeita de possiveis razdes obscuras ou ndo reveladas.
Entretanto, essa analogia parece ser razoavel, quando se tem o desafio de
interrogar uma determinada fonte, sempre pensando na especificidade do problema
formulado para conduzir a pesquisa. (BLOCH, 2001)

Quando olhamos para o livro Arithmetica Elementar lllustrada — ensino
teorico e pratico, de Trajano, este nos apresenta que a obra é para uso dos alunos
adiantados das escolas primarias, o qual caracteriza que o mesmo remetia a
elementos de aritmética em contextos mais dificeis ou seria uma conotacéo exposta
ao alunado presente naquela época? Como podemos saber se os elementos
(procedimentos) usados pelo autor eram plausiveis em analogia aos objetivos do
livro, ao publico visado, as questbes de natureza epistemoldgica da matematica?
Merece crédito o testemunho do autor?

Podemos aqui parar e contrapor ao fato do veterinario apresentado por
Bloch (2001). Ele ndo dava qualquer crédito as noticias dos jornais, porém aos
boatos dos mais inverossimeis, deliciava-se. O contraponto aqui se justifica uma vez
que Trajano assumiu em sua Aritmética Elementar, relatar que a mesma se faz para
alunos adiantados, o0 mesmo poderia ter ouvido de outros a caréncia que se existia

de materiais para tal época e assim supor que a sua aritmética era para este publico.
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Estrutura-se aqui duas leituras: uma pelo olhar do cético, aquele que ndo confia em
nada, sempre duvida; e do crente, aquele que piamente assume a postura de plena
valorizagao de realidade e credulidade.

Os filosofos e os tedlogos estdo dispostos a discutir sobre os créditos
comuns, mas os historiadores devem apenas citar suas fontes, que reforcem ou nao
as “verdades historicas” ou as mentiras. Os créditos comuns estdo avalizados por
uma cultura instituida num determinado contexto social, o qual devemos acatar e
romper as fronteiras institucionais. (BLOCH, 2001)

“[...] aretidao de espirito consiste em nao acreditar levianamente e em saber
duvidar de varias descobertas”. (BLOCH, 2001, p. 91). Trata-se que de uma forma
ou de outra, existem fatos suspensos dos quais carecem ser feitas ponderacgdes,
acerca do testemunho encontrado, ou seja, buscar gerar do vazio, no qual atribui-se
uma critica desprovida de vinculos com a especificidade do objeto investigado. “N&o
existe pior desperdicio do que o da erudicdo quando gira no vazio, nem soberba
mais deslocada do que o orgulho do instrumento que se toma por um fim em si.”
(BLOCH, 2001, p. 93)

Vale salientar que dentro de um fato estudado, dois historiadores de forma
alguma podem ter a mesma viséo, pois neste caso, um dos dois incorreria ao caso
da mentira, pois toda coincidéncia tem seus limites. Desta forma incorremos ao que
Bloch (2001) determina um método critico, do qual tenta elaborar um ensaio que
parte do pressuposto de que nenhum fato pode se restituir sem estar inserido no
tempo; por sua vez a argumentacéo indica que o mesmo fato pode pertencer a mais
de uma geracéo, na qual domina semelhangas de costumes e praticas, mas esta
similitude ndo pode ser desregrada.

[...] @ medida que a historia foi levada a fazer dos testemunhos
involuntarios um uso cada vez mais frequente, ela deixou de se
limitar a ponderar as afirmacgbes (explicitas) dos documentos. Foi Ihe

necessario também extorquir as informacdes que eles néo
tencionavam fornecer. (BLOCH, 2001, p. 95)

Corroborando com esta ideia Chartier (2015) destaca que um desafio

fundamental é o de

compreender como as apropriagdes concretas e as invengdes dos
leitores (ou dos espectadores) dependem, em seu conjunto, dos
efeitos de sentido para os quais apontam as proéprias obras, dos usos
e significados impostos pelas formas de sua publicacdo e circulagdo
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e das concorréncias e expectativas que regem a relagdo que cada
comunidade mantém com a cultura escrita. (p. 43)

Sendo esta uma discussdo da critica na histdria, pensamos que, com
algumas palavras descritas por Marc Bloch, leve-nos a pensar um pouco mais a
respeito do método critico em histéria, pois assim como

disciplina “cientifica”, a histéria & suscetivel de um enfoque similar
que ndo dissolva o conhecimento na historicidade, fechando o
caminho para um relativismo cético, mas que também reconheca as

variagbes dos procedimentos e as restricdes que regem a operagao
historica. (CHARTIER, 2015, p. 20)

Deste modo, caracterizamos a partir das informagdes apresentadas na lista
da critica historica, proposta por Bloch (2001), algumas unidades significativas as
quais a partir de discussbées no GEPHEME, assumimos a leitura interpretativa da
historia. Estas discussbes no grupo proporcionaram pressupostos, que procuramos
discorrer dentro da pesquisa histérica na Educacdo Matematica, por meio de uma
abordagem critica para analise das fontes historicas. A seguir buscamos descrever
cada um dos pressupostos assumidos dentro do GEPHEME, tentando assim

estruturar o método critico para a pesquisa historica na perspectiva deste trabalho.
2.3.1 Faculdade de Observacgao

Eminentemente variavel de individuo para individuo, a faculdade de
observagdo’ tampouco é uma constante social. Certas épocas viram-
se desprovidas dela mais que outras. Por mais mediocre, por
exemplo, que permanecga atualmente, para a maioria dos homens, a
apreciagdo dos numeros, ela ndo é tdo universalmente falha quanto
entre os analistas medievais; nossa percepgdo, como nossa
civilizagao, impregnou-se de matematica. (BLOCH, 2001, p. 105)

Os erros do testemunho tém origens e razdes diversas e ao historiador
compete estar em permanente estado de vigilancia para minimizar os prejuizos
decorrentes dos embustes e das mentiras (ou erros) que podem falsear a historia
bem como a produgéo do conhecimento.

Cada um de nés, em funcdo da nossa singularidade como individuo, preso a
um corpo proprio, tem uma maneira de observar, sentir, perceber ou pressentir (uma
trapaca). Somos dotados de um dom quase universal de observar, da faculdade de

discernir, diferenciar ou separar o quanto um caminho escolhido € enganoso.

4 .
Grifo nosso
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Convém nos aprofundar no que Brousseau (2008) chamou de “matematica
esotérica”, pouco compreensivel (fragilidade da percepcdo momentanea), que
permanece na exterioridade da férmula ou do algoritmo. Segundo o que pensamos,
atras deste conceito esta o pensamento epistemologico da dialética entre as tantas
dualidades concernentes a Educacao Matematica Escolar.

O conhecimento esotérico é compreensivel somente pelos poucos iniciados
que pertencem a seita institucional que trata desse tipo de produgao.

Usar a torre de Handi € apreciar a “beleza” existente na “solugdo” que ha, na
férmula matematica que mostra o nimero minimo de movimento das pecas. E uma
matematica esotérica! Um recurso didatico cuja utilizagcdo requer algum
conhecimento prévio (verdade da cozinha).

Além desse imponderavel vinculo pessoal e singular, que cada pessoa tem a
faculdade de observagéo, precede dessa condigédo, tem uma raiz social, no contexto
de certas instituicdes, os seus afiliados correm o risco de perceber de um modo mais
ou menos pré-estabelecido pelos escaldes superiores. Um exemplo disso € quando
os cristdos vinculados a uma corrente mais piedosa e pretensamente mais pura
tendem a n&o perceber quanta trama, trapaga, mentira ou diferentes tipos de erro
podem predominar em determinado contexto.

E importante falar da faculdade de observacdo porque essa condicdo da
consciéncia individual e coletiva esta na base do método cientifico. Observar o que
esta “dado” no documento ou monumento® é o inicio de uma possivel abordagem
critica. Além de observar, o historiador é levado a sentir, pressentir, comparar,
articular com diferentes outras fontes tanto quanto isso for possivel.

No caso de nossa pesquisa, entendemos que a faculdade de observagao se
materializa no momento em que uma produgdo estda completamente embebida de
uma certeza oriunda da prefiguracado da época, ou seja, no estudo de Grandezas e
Unidades de Medidas esta se encontra com uma maior producdo de estudo nos

textos publicados no periodo compreendido por 1870 a 19307 Qual o estudo que

° A forma de memoria coletiva é resultado de uma construgdo material que é o documento e o
monumento. Para nés, entendemos que documento é monumento e assumimos essa posi¢do
segundo Le Goff (1990) “O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, € um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forgas que ai detinham o poder. S6 a
analise do documento enquanto monumento permite a memoaria coletiva recupera-lo e ao historiador
usa-lo cientificamente, isto é, com pleno conhecimento de causa. (p. 545)
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antecede as Grandezas e Unidades de Medidas? Sera que esta mesma sequéncia
se verifica em todos os textos da época?

Ao pressupormos como sendo uma de nossas premissas a faculdade de
observacdo, estamos entendendo que esta varia de individuo para individuo no
dialogo ao longo da histéria, ou seja, ha uma fragilidade na percepg¢éo do individuo
pelo simples fato deste apenas recolher trechos de uma (in)verdade e reproduzi-la
sem se apropriar das bases. Diante disso compomos a seguir mais um elemento, o

qual complementa os espacgos para a composi¢éo da critica na historia.
2.3.2 Duvida Examinadora

Quanto ao plagio propriamente dito, parecia [universalmente], nessa
época como devia parecer por muito tempo ainda, o ato mais
inocente do mundo: o analista, o hagiografo apropriavam-se sem
remorsos, em passagens inteiras, dos escritos de autores mais
antigos. (BLOCH, 2001, p. 99)

Na linha tempo, existem muitos casos como este apresentado por Bloch
(2001), por pensar na premissa de que os testemunhos que estavam nas maos
daqueles que publicavam estavam seguros, porém estes sempre olhavam para o
caminho que melhor os favoreciam, concatenando assim um embuste.

Também tido como mentira, golpe ou trapaga é a forma de maquiagem que
muitas vezes se prevé na historia, mas além de se constatar o embuste devem-se
descobrir seus motivos de trapacgas. O historiador esta entdo desafiado a rastrear os
mais distantes desvios que foram se acumulando através do tempo e que
contribuiram para impor as férmulas, teoremas e modelos como elementos
desprovidos de passado.

Bloch (2001) destaca que seria pueril ou imaturo querer enumerar em sua
imensuravel variedade, as razbes que levam alguém a mentir. No caso especifico da
nossa proposta de pesquisa o desafio maior consiste em rastrear aspectos contidos
nos textos didaticos analisados, procurando entender até que ponto as propostas
feitas pelos autores, de fato, expressam aspectos significativos e pertinentes ao
tema de estudo proposto. Ao tentar visualizar possiveis embustes concernentes ao
estudo do sistema métrico decimal proposto em textos didaticos, estaremos atentos
no sentido de tentar identificar possiveis interesses subjacentes aos conteudos e

exercicios propostos.
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A duvida examinadora € um elemento fortuito que se apresenta na histéria,
uma vez, que as razbes que levam a mentira podem partir de simples omissdes,
tradicionalismo, ou até mesmo uma acéo pensada como no caso do plagio. A davida
examinadora se entrelagca a faculdade de observagdo no momento da escritura da
histéria, a qual também passa a averiguar os testemunhos insuspeitos, o qual

tentamos definir abaixo.
2.3.3 Testemunhos Insuspeitos

A percepcgao da “[...] incerteza esta portanto em nés, em nossa memoria ou
na de nossos testemunhos. Nao nas coisas.” (BLOCH, 2001, p. 117), pois
furtivamente se dois testemunhos afirmam a mesma coisa, é possivel que esteja
falando a verdade, mas nao garante para ascender a verdade historica.

A matematica do acaso apontada por Bloch, nos mostra este entendimento,
no qual se repousa a ficgdo e se favorecem possiveis postulagdes de saida
impregnando a imparcialidade das condigdes.

E condicdo mais que suficiente ampliar as fontes interrogaveis, buscar
outros elementos, pois “[...] na critica do testemunho, todos os dados est&o viciados.
Pois elementos muito delicados intervém constantemente para fazer a balanca
pender para uma eventualidade privilegiada.” (BLOCH, 2001, p. 118).

Deste modo os testemunhos insuspeitos estdo empregados nas entrelinhas
da escritura da histéria ao abrigo de se ater com profundidade na real autenticidade
e critica do documento.

No caso da nossa pesquisa, entendemos que os testemunhos insuspeitos
estdo presentes nas atitudes de promocgado, aceitagdo e propagacao de seus
interesses pessoais frente a manipulacédo do texto didatico proposto: realmente este
material foi elaborado por este autor? N&o seria este livro didatico uma copia de
outro produzido fora do Brasil? Os padrbes de ado¢cdo ndo sdo 0os mesmos em
outras regides do pais? Quais caracteristicas da cultura escolar matematica sao
articuladas neste material? Fora estas, existem varias outras perguntas que
devemos incorrer ao tratarmos dos testemunhos insuspeitos encontrados nos textos
didaticos, ao se tratar do problema de Grandezas e Unidades de Medidas.

Portanto, os testemunhos insuspeitos se baseiam no abrigo de garantir a

autenticidade, duvidar das origens dos documentos, enfatizando assim, uma critica
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aos testemunhos que estdo sendo validados, os quais poderdo ser discutidos por
meio de um dialogo entre as semelhancas e diferencas expressas também no

meétodo critico.
2.3.4 Semelhancgas e Diferencas

Bloch (2001) nos garante que sé se interpreta um documento por meio de
uma série cronolégica ou um conjunto sincrénico. Desta forma, “aproximar” e
“diferenciar” sao dois verbos capitais que implementam o Método Critico em nossos
estudos com algum embasamento I6gico.

Assim, chegamos a categoria das semelhancas e diferencas, implicando
com algumas relacdes de histéria comparativa. Comparar ndo € uma tarefa facil,
porque se localiza num terceiro nivel de interpretacdo. Para confrontar A com B,
primeiro é preciso ter algum “dominio” de A, em seguida, a mesma coisa deve
ocorrer com B e, somente num terceiro momento & possivel comegar a comparacgéo.

Segue, no entanto, que a comparacéo critica simplifica no compromisso de
destacar, sem tanta paixdo, semelhancas e diferencas. E que os resultados desta
comparagao nao é automatico (Bloch, 2001), pois em certos casos, a afirmacéo de
um testemunho submetido ao crivo de uma abordagem critica, quando comparada
com outros elementos levantados para o historiador podera levar a contradicbes
incontornaveis.

Praticar um método critico sem encontrar nenhum sinal de conflito,
contradicdo, desencontro, fugas, etc. parece impossivel. A dialética propria de uma
abordagem critica leva necessariamente ao destaque de semelhancas e diferencas,
do compreensivo do pesquisador persistir na tarefa de comparar.

Segue que (...) a critica do testemunho apoia-se numa instintiva metafisica
do semelhante e do dessemelhante, do Um e do Multiplo” (BLOCH, 2001, p. 112).
Desta forma, recorrer a outros testemunhos parece ser a técnica logica sugerida por
Marc Bloch para praticar uma abordagem critica dotada de senso légico.

Em sintese, apresentamos um quadro, no qual tentamos descrever como se
constitui os postulados elencados em nosso trabalho e os aspectos presentes dentro

de cada um.



Quadro 01: Postulados do Método Critico

Postulado / Premissa Aspectos na Pesquisa

Duvida Examinadora

(Sobre conteudo, data, autor e outros)

\ A%

Falsos diplomas;

Plagio de forma insidiosa
(discreta);

Mentira;

Omissao intencional;

Tradicao;
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Faculdade de observagao

Y| VVY

Fragilidade da  percepcéo
momentanea;

Verdade da cozinha;

Passantes (informantes);

Testemunhos Insuspeitos

(nao seria um embuste)

VVV|IVY

A\

Autenticidade;

Abrigo de garantias juridicas;
Duvida da origem de
documentos — rebelde analise;
Critica do testemunho;

Semelhangas e diferengas

(histéria comparada)

» Série cronoldégica ou conjunto

>
>
>

sincronico;

Atencao desigual;

Uno e multiplos;

Regiao (instituicdes que
utilizam o livro);

Fonte: elaborado pelo autor

Portanto, compreendemos que a filosofia proposta por Marc Bloch

para a escritura da histéria centra-se por meio destes quatro postulados

(Duvida Examinadora, Faculdade de Observacgao, Testemunhos Insuspeitos e

Semelhangas e Diferengas), que adotamos em nosso grupo de pesquisa.

Também temos que por meio deles possamos ir mais fundo, nos rastros

deixados pela histéria do estudo das grandezas e unidades de medidas

nos textos didaticos.

2.3.5 Algumas Consideragoes Postulantes

Temos claramente que a critica € necessaria para que se compreenda a

existéncia da histéria e assim possam surgir, os elementos de analise oriundos

desta historia testemunhada. Sendo assim temos por clareza que para se

desenvolver o método critico devemos nos ater:
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A sinceridade sem perder a ternura — ser sincero nao quer dizer que seja
agressivo, pois a sinceridade as vezes machuca as pessoas. A sinceridade pode ter
consequéncias, pois quem recebe a critica pode reagir. Desta forma compreende-se
ela como sendo reacionaria. A critica documental existe e deve ser construida de
forma que ndo desfigure a existéncia do mesmo, pois toda a critica é valida, porém
esta deve ser feita seguindo a esséncia da ternura.

Contradigcdo — ndo ha como ndo existir contradicdo a cada momento na
historia, pois ha superacdo de uma geragdo para a outra e € inerente que haja
contradicao.

Ir além da narrativa ou ir além da descricdo — o narrador esta fora do
acontecimento narrando o fato. O ato de narrar ndo desqualifica a narrativa, mas ir
além quer dizer que vocé tem que ir a mais do que narrar, deve mostrar o que &
realmente o elemento na histoéria, buscando todas as confluéncias a serem narradas.
Lembre-se sempre que se pode narrar, mas é dever avangar na sua interrogacao
narrativa.

Interrogar os documentos — sempre buscamos informacdes de nossas
testemunhas, sendo assim devemos sempre perguntar o que este documento quer
dizer? Devemos ter a clareza e vasculhar quais os pontos que estdo descritos nas
entrelinhas das fontes narradas.

Série Cronoldgica do problema — além de datar, a construgéo do antes e do
depois é vocé quem esta olhando e isso se faz com comparagao, ou seja, deve-se
buscar em outras fontes a verificagdo de como se da a execucgao e assimilagdo do
mesmo, constatando assim, possiveis embustes.

Sem problema nédo ha histéria — de forma alguma conseguira suscitar a
critica documental sem ter um problema. Caso ndo tenha um problema n&o existe
artificio para se fazer a histéria, pois o problema é a esséncia de constru¢do da
historia.

Localizagdo social do problema — Como o problema existe, e vocé ja o
possui agora vocé deve olha-lo dentro do espirito da linhagem de uma época, na
qual deve se prontificar a identificar quem fez este relato, até mesmo naquele dado
local, como se comporta as identidades deste problema.

Em sintese, ao olharmos para nosso problema de pesquisa, devemos ter

uma sinceridade “doce” quanto ao levantar as informagdes diante de nossas fontes,
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constatando se ndo ha contradi¢cdes ante as informagdes, pois de forma minuciosa
conseguimos interrogar o documento indo além da simples narrativa do fato histérico
no qual deve prefigurar em vasta aspiracdo que o estudo de grandezas e unidades
de medidas nas publica¢des didaticas de 1870 a 1930, traz elementos da cultura
escolar matematica, de forma a protagonizar o ensino existente no Brasil. Deste
modo, a seguir buscamos abordar a respeito da biografia didatica, a qual
entendemos em nosso grupo (GEPHEME) ser o elo de construgdo da escritura do

método critico, pois por meio dela se da formato a analise investigativa das fontes.
2.3.6 Biografia Didatica

A palavra “biografia” tem sua origem etimolégica no grego o qual Bio
significa “vida” e graphein, “escrever”. Deste modo, “biografia” € a histéria escrita da
vida. Para nés do campo da Educacgédo, em particular, lidamos muito com as
didaticas, deste modo buscamos que a escrita da biografia didatica nos auxiliara na
construcao do lugar de nosso livro didatico.

Valente (2008a) descreve que ao se investigar uma obra varios elementos
vao sendo mostrados e este aprofundar dentro do objeto estudado frequentemente
faz com que mostremos novos elementos ali escondidos. Para que isso seja
demonstrado € interessante que fagamos uma biografia deste livro. Valente (2008a)
elenca alguns pontos que podem ser levados em conta na construgdo da biografia
didatica: como a analise do conteludo interno da obra, o seu prefacio, as referéncias
colocadas pelo tradutor; a investigagéo sobre a origem da obra, origem do seu autor,
das finalidades originais a que era destinada a obra, o contexto politico social em
que foi feita a tradugcdo para o portugués, as referéncias sobre o tradutor, a
legislacdo educacional, a politica de adog¢ao de livros didaticos.

Corroborando com as ideias de Valente (2008a), Choppin (2004) salienta
que os livros didaticos assumem conjuntamente ou nao multiplas fungdes:

o estudo histérico mostra que os livros didaticos exercem quatro
func¢des essenciais, que podem variar consideravelmente segundo o

ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino,
0s métodos e as formas de utilizacdo. (CHOPPIN, 2004 p. 553)

E perceptivel tanto na fala de Choppin como de Valente que o buscar
caracterizar detalhadamente o livro didatico faz com que melhor compreendamos

como se deu o processo caracteristico daquela obra.
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Seguindo o pensamento de Souza (2010) tragamos um roteiro para nos
guiar na elaboracao da biografia do LD:

% A origem da obra: neste elemento buscamos estabelecer como se deu
a criacao deste livro.

s A origem do autor: por perceber que ao sabermos quem ¢€ este artifice,
por meio de suas raizes possamos compreender os fatores que
levaram a caracterizar este perfil de livro didatico.

% A quem a obra se destinava: ao observarmos este elemento na criagéo
da obra, podemos perceber a quem o autor estava tentando alcancar
com a criagéo deste.

% A legislagdo Educacional: temos que este &€ um fator de grande
relevancia, por percebermos que os indicadores educacionais neste
momento, podem de certa forma caracterizar 0 que as escolas neste
dado periodo eram “obrigadas” a ensinar a seus alunos.

Souza (2010, p. 50) elenca alguns pontos para a biografia do livro didatico a
partir das indagacdes feitas por Zuin (2007) em sua tese, que se fazem pertinentes
para o nosso roteiro:

s Quais as prescrigbes inscritas nos saberes escolares veiculados aos
manuais?

% Quais os conteudos contemplados?

Noés utilizaremos destes dois pontos elencados por Souza (2010) em sua
dissertagao, por acreditarmos na fungéo ideologica e cultural apontada por Choppin
(2004, p. 553) o qual nos leva a refletir que esta é a fungcao mais antiga e que a partir
do século XIX com a constituicdo dos estados nacionais o livro didatico

se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e
dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de
construgdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como
a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e,
nesse sentido, assume um importante papel politico. Essa funcéo,
que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar — as jovens
geracgdes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo

sistematica e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-
repticia, implicita, mas ndo menos eficaz. (CHOPPIN, 2004, p. 553)

Desta forma ao construirmos a biografia didatica deste livro utilizando-se
deste roteiro, tentaremos mostrar os elementos historicos contido nas obras a serem

analisadas.
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HISTORIA ESCRITA: UMA DIALETICA PARA TRATAR
HISTORICAMENTE UM PROBLEMA

Papai, entdo me explica para que serve a histéria (BLOCH, 2001, p.
41)

O que é histéria? Existe histéria? Essas e outras perguntas sempre nos
cercam, dentro do pensar historicamente. A histéria ndo € a historia que 0s nossos
velhos contam, pois esta € considerada a memoria, a qual é muito Util e viva para a
histéria. Contudo, o processo da historiografia poderia considerar como um conjunto
de elementos que concatenam as diversas historias.

Chartier (2015, p. 13), aplica que “reconhecer as dimensdes retdrica ou
narrativa da escritura da histéria ndo implica, de modo algum, negar-lhe sua
condicédo de conhecimento verdadeiro, construido a partir de provas e de controles”.
Deste modo podemos entender que a histéria se faz a partir da escritura, mas néo
de qualquer escritura, e sim de uma escritura de identidades, de sentimentos, de
memorias, de vivéncias, de valores e de finalidades.

Como acontece com varias ciéncias, existem diversas correntes dentro da
histéria, assim como a Historia da Matematica , a Historia da Educagdo Matematica,
a Historia Nova®, entre outras. Deste modo podemos caracterizar como sendo uma
ideia que se aproxima a existéncia de sucessivos graus de abrangéncia de nosso
problema de estudo o que se centra na observincia das marcas historicas da
cultura escolar matematica, frente ao estudo das grandezas e unidades de
medidas nos textos didaticos produzidos no Brasil. Para isso caracterizamos

nosso pensamento conforme a figura a seguir:

® Historia nova &€ um movimento historiografico que surgiu no século XX, que existe basicamente, ha
80 anos e é também conhecida como “Escola dos Annales”, que se destacou por incorporar métodos
das Ciéncias Sociais a Historia, tendo como grandes fundadores Marc Bloch (1886-1944) e Lucien
Febvre (1878-1956)
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Figura 04 - Producgéo da Historia
Fonte: Elaborado pelo autor

Como podemos perceber, como base nessa ilustragédo, a Histéria pertence a
um mundo de significados mais amplos, que sdo complementados pelas mais
diversas relacdes travadas entre as instituicbes da sociedade na qual os eventos
estdo sendo considerados. No caso da difusé&o inicial do estudo do sistema métrico
decimal no Segundo Império, de modo algum a historia estava restrita as instituicoes
escolares. Nao podemos perder de vista a influéncia exercida por varios militares,
que também foram professores de matematica, no periodo considerado. Fazemos
essa observacao apenas para mostrar que a histéria sempre se faz numa ampla
rede de instituicbes que amparam ou impedem a constituicdo dos eventos.
(VALENTE, 2007a)

Dentro deste pensamento emerge a histéria da Educagcédo Matematica, a qual
Valente (2007b) assegura-nos que a pesquisa em histéria da EM esta inscrita no
campo da histéria e ainda em discussbes junto ao GEPEHME, podemos postular
que a HEME, dialoga no campo da histéria produzindo elementos claros na pesquisa
em histéria a qual se da pelo encontro da interrogacédo das fontes, em que a
investigacao histérica ja tem uma direcgéo.

De acordo com alguns dos metédicos e sob o prisma do setor mais
retrogrado do Historicismo, a dupla critica documental — externa para
assegurar a autenticidade da informagcdo — seria suficiente para
firmar, recuperar esse fato historico projetado na documentagéo. A

partir dai bastaria encaminhar uma operacdo de ordenamento
cronolégico, e os fatos praticamente falariam por si mesmos,
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bastando ao historiador cumprir este papel de mediacdo — de
operador técnico que a partir de operagbes muito precisas permite
que se reconstitua o processo historico. (BARROS, 2012, p. 135)

Isto significa que as formas como os sujeitos elucidam e dao significado a
uma dada situacéo, ou seja, formas de apropriagdo que representam um fato de um
determinado local e época traduzem o que Roger Chartier concebe dentro da
histéria cultural como uma histéria das representac¢des (ZUIN, 2007).

Sendo assim segue que a histoéria cultural adota o que Chartier (1991) postula
por “apropriacd0o”, por ter que essa retdrica “visa uma historia social dos usos e das
interpretacdes, referidas as suas determinagdes fundamentais e inscritas nas
praticas especificas que a produzem” (p. 180).

Em nossas analises, temos que este termo se reflete ao olharmos para o livro
didatico de Trajano e nos apropriarmos da sua escritura biografica, como uma
identidade de sua ideia de construgcéo de um livro, que expressa a concepgédo de um
ensino por praticas de assimilagdo e interpretacdo de representagcdes das ideias
matematicas. “Para o historiador das sociedades de Antigo Regime, construir a
nocao de representacdo como o instrumento essencial da analise cultural é investir
de uma pertinéncia operatéria um dos conceitos centrais manuseados nestas
sociedades.” (CHARTIER, 1991, p. 184)

No caso do nosso problema de pesquisa (em histéria), as representagdes sao
buscadas diante dos aspectos culturais da matematica escolar oriundos do
estudo de Grandezas e Unidades de Medidas nos textos didaticos brasileiros,
0S quais em suas premissas apresentam pertinéncias operatorias das quais
estimulam o tempo histérico.

Sendo assim, compreende-se que a histéria em seus contrapontos, mostrou
de vez, que é impossivel qualificar os motivos, os objetos, ou as praticas culturais
(CHARTIER, 1991), pois toda cogitagdo metodoldégica advém de uma pratica
histérica, seja esta o estudo critico dos textos (decifrados nos seus agenciamentos e
estratégias) ou mesmo a histéria dos livros, e para além dos objetos que contém a
comunicagao dos escritos e de suas produgbes simbdlicas, os quais constituem
assim, usos e significados diferenciados, pois o ler a histdéria ndo é uma atividade
praticada com a esséncia de nossa leitura, em siléncio e com os olhos, mas tem a
tarefa de redescobrir os gestos e os habitos desaparecidos (CHARTIER, 1991), da

qual compdem a particularidade da historia que advém de seus problemas.
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3.1 Do Conceito de Histéria Emergem Seis Problemas

Ao buscarmos estudar histéria, Le Goff (1990) descreve que o conceito da
mesma, hoje nos coloca seis tipos de problemas: 1) Relacdo entre a histoéria vivida e
a historia escrita nos textos; 2) Que relagdes tém a histdéria com o tempo: como
consegue a continuidade; 3) Relacdo passado e presente; 4) A relagcdo de
incapacidade de prever e de predizer o futuro; 5) Duragdo do tempo ou periodizagao:
diferentes durag¢des na histéria; 6) relagao da histéria dos homens na sociedade.

Admitimos ser convincente destacar trés elementos principais (individuo,
sociedade, tempo) que para sintetiza-lo podemos representa-lo pelo tridngulo o qual

apresenta-nos que o fato histérico € uma atribuicdo que nao se separa.

Tempo

Figura 05 - Tridngulo de problemas na histéria
Fonte: Elaborado pelo autor

A partir deste tridngulo ainda podemos caracterizar os problemas
classificados por Le Goff seguindo a ideia de que a histéria € um ciclo, ou seja, em
todos os momentos a historia se encontra. Faz-se vivenciar o ciclo de a¢gbes diante

do fato histérico para que possa contemplar a histéria.
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Diferentes C ;/A

Duragoes Tempo

o Passado e
<:> Soc?en;ade Fato/Evento Presente
Vivido e

Escrito v/f — Futuro

Figura 06 - Ciclo de Problemas na histéria
Fonte: Elaborado pelo autor

Bloch (2001) caracteriza o historiador em dois temperamentos: “mutilacao” e
“‘fome”. Ao se tratar da “mutilacédo” ele se recusa a pensar em uma histéria que
venha a quebrar o individuo, pois a verdadeira historia interessa-se pelo homem no
seu todo: corpo, sensibilidade, mentalidade. Para que isso aconteca, o historiador
deve estar faminto, assim como descrito “[...] o bom historiador se parece com o
ogro da lenda. Onde fareja carne humana, sabe que ali estd a sua cacga.” (BLOCH,
2001, p. 54)

Deste modo, para que possamos elucidar os seis tipos de problemas
descritos por Le Goff (1990) para o conceito de histéria devemos entender que
problematizar a historia € também expandi-la, ampliar sua complexidade e multiplicar
as perspectivas historiograficas (BARROS, 2012, p. 140) o que remete a identidade
de que “a histéria, para ter seu lugar entre as ciéncias, deve propor, em lugar de
uma simples enumeragdo... uma classificacdo racional e uma progressiva
inteligibilidade.” (LE GOFF, 2001, apud BLOCH, 2001, p. 20)

No que tange ao vivido e as escritas contidas na histéria, podemos usar a
posicao expressa por Bloch (2001), o qual nos diz que 0 momento do pensamento é
uma situagéo da histéria, em que o historiador, a cada época se vincula a atmosfera
mental de uma estacgéao.

N&o podemos fugir da histéria por eles vivenciada, de forma alguma devemos
fugir da histéria, pois existem “realidades” e ndo uma “Unica realidade”. Quando
falamos realidades, no fundo estdo no texto da historia, neste percurso vocé ira
tratar de uma ou de outra.

A ciéncia historica se define na relagdo entre uma realidade que ndo & nem

construida, nem observada, diferentemente da Matematica, das ciéncias da
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natureza e nas ciéncias da vida. A ciéncia historica € o elo de questionamentos, a
qual sempre se indaga e se testemunha.

Por sua vez, a ciéncia da Matematica, por exemplo, faz uma excluséo ao se
tratar dos elementos da Histoéria, trata-se sempre como sendo vocé, tentando
esbocar tal qual o autor inserido na construgdo da demonstragédo do teorema.

N&o ha Histéria sem erudigdo. Com a grande reunido de documentos escritos,
gerou-se assim a constituicdo de bibliotecas e de arquivos, os quais forneceram
materiais da histéria. Com esta constituicdo material e com o grande passar do
tempo, o processo de arquivar os documentos foi se modernizando com a
tecnologia, gerando assim: videos, audios, hipertextos, livros e outros. (Goff, 1990)

Em compensacédo, a possibilidade de unir a histéria vivida com a histéria
escrita, faz com que nos adentremos no alongamento da histéria do mundo em seu
conjunto no horizonte da objetividade, a qual deve ser a do historiador.

Por fim, ao analisarmos os aspectos historicos das praticas (livros didaticos,
Jornais e programas de ensino) da cultura matematica escolar erigira a proposta feita
por Le Goff, de que o entrelagar da histéria vivida com a histéria escrita, faz com que
seja mais dificil para o historiador ser escritor, porém sempre ha uma escritura da
histéria. Em funcdo do conjunto de problemas apresentados por Le Goff se
entrecruzarem, formando se um ciclo como mencionado anteriormente,
compreendemos que o elo ao qual a histéria vivida e escrita se faz é no tempo.

[...] E nenhuns tempos te sdo co-eternos, porque tu permaneces o
mesmao; ora, se oS tempos permanecessem 0S mesmaos, nao seriam
tempos. Que é, pois, o tempo? Quem o podera explicar facilmente e
com brevidade? Quem podera apreendé-lo, mesmo com o
pensamento, para proferir uma palavra acerca dele? Que realidade
mais familiar e conhecida do que o tempo evocamos na nossa
conversacao? E quando falamos dele, sem duvida compreendemos,

e também compreendemos, quando ouvimos alguém falar dele. O
que €&, pois, o tempo? (AGOSTINHO, 2008, p. 111)

O tempo pode ser caracterizado segundo duas vertentes: tempo cronoldgico e
o tempo “kairés”. O tempo cronoldgico € o tempo contado nos calendarios, medido
pelos reldgios, representa a passagem natural do tempo. Por sua vez o tempo
“kairés” representa o momento oportuno, certo ou supremo, em outras palavras,
poderiamos dizer “o tempo de Deus”. (AGOSTINHO, 2008)
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Enquanto os relogios trabalham com constantes e medidas exatas e
proporcionais de tempo, por sua vez a organizagao realizada pela ciéncia historica
leva em consideragao os eventos de curta e longa duragao.

O nosso problema histérico de pesquisa prima por olharmos para o estudo
das Grandezas e Unidades de Medidas. Sabemos que uma grandeza é aquilo que
pode ser maior ou menor, no qual temos que o tempo, o comprimento e 0 peso
fazem parte. Porém, necessitamos saber quanto maior ou menor a coisa o é, e
desta forma constituem as unidades, ou seja, a unidade é uma grandeza fixa que
serve para comparar grandezas do mesmo tipo.

O tempo é tido como sendo uma grandeza fisica, diretamente ligada a uma
continuagédo, com ordem de ocorréncia na plenitude natural dos eventos. Em uma
noc¢é&o basica para a percepgdo humana, o tempo nada mais € do que o indicativo de
intervalos ou periodos de duragado. (CHARTIER, 2015)

Como a composi¢do do tempo é um indicativo de intervalos ou periodos,
temos que este pode ser uma escritura com caracteristicas dos submultiplos
pertencentes ao sistema decimal, porém os multiplos da grandeza tempo (horas,
minutos, segundos) n&o seguem o sistema decimal como as demais grandezas,
uma vez que para ser um numero decimal em sua composi¢ao utiliza-se virgula,
indicando que o valor a seguir pertence a ordem das décimas, ou das casas
decimais.

No transbordo do tempo, o mesmo pode ser classificado como minutos
correspondentes a 60 segundos, formando assim o minuto, o que por sua vez na
juncéo de 60 minutos ou 3.600 segundos constituimos uma hora. Ja o limiar de 1 dia
€ formado por 24 horas, ou seja, 1.440 minutos ou 86.400 segundos.

O nivel de significancia do tempo cronolégico € que ainda podemos classificar
0s segundos seguindo seus submultiplos: décimo de segundo (ds); centésimo de
segundo (cs); milésimo de segundo (ms).

Bloch (2001) define a histéria como sendo a ciéncia dos homens, no tempo,
na busca por respostas as questdes construidas pelos mesmos, e reitera,
“‘Realidade concreta e viva, submetida a irreversibilidade de seu impulso, o tempo da
histéria... € o proprio plasma em que se engastam os fendmenos e como lugar de

sua inteligibilidade.” (p. 55)
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O tempo na histéria tem duas caracteristicas basicas: a continuidade e a
ruptura. Consideramos estas duas caracteristicas basicas ao tempo, por
acreditarmos que o tempo histérico se encontra muito sofisticado, ao qual podemos,
centrar em um unico tempo, o da memoria, assim como apresentado por Le Goff
(1990).

Desta forma, ao buscar o tempo dentro do ambiente da historia ao qual temos
que mergulhar, a construgcado biografica de nossa fonte de investigacao (livro
didatico), fica sendo valida para remontar o tempo em que esta inserida a histéria. O
conceito por tras desta questéo € “objetividade” e “subjetividade”, na histéria somos
singulares, e ndo conseguimos ser objetivos na contagem da histéria.

Portanto, nem tudo se mede com o tempo cronoldgico. Seria grosseiro achar
que as origens explicam tudo. O periodo ndo da para ser definido antes de achar as
fontes e observar o objeto estudado.

E de se pensar nas diversas vezes que paramos para rever 0s
acontecimentos de um dia, narrados em um telejornal, ou até mesmo para
relembrarmos uma linda experiéncia de nossa vida acerca das acbes de um
individuo ou de um grupo.

No conjunto da histéria devemos sempre nos perguntar 0 que seria o
passado? Ou o que é o presente? O passado poderia ser caracterizado como um
acontecimento que ja se foi, ou que se passou, mas se isso € o passado, eu estaria
escrevendo nesse momento o passado? Tudo o que fazemos hoje pertence aos
eventos. Bloch (2001) descreve que o presente no infinito da duragédo é o menor
ponto e que este foge initerruptamente, € um momento que mal nasce, ja morre. Le
Goff (1990) justifica que a oposigéo presente e passado ndo € um dado natural, mas
sim uma construcao.

Como a condugédo do pesquisador segue a temporalidade cronoldgica, a
constatagdo da sua visdo muda conforme a época a qual investiga o fato, no qual
este esta submetido ao tempo em que vive, sendo conduzido a deixar qualquer
referéncia do presente e assim gerando possibilidade de conhecer e vivenciar o
passado. Em vias de regra, Bloch (2001, p.25) nos garante que “a ignorancia do
passado néo se limita a prejudicar o conhecimento do presente, comprometendo, no

presente a propria acao”.
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Toda a historia é escrita do presente. Bloch (2001) propde que a histéria &
feita do presente para o passado e ndo ao contrario. Ndo ha neutralidade no
tratamento do passado e presente, a histéria é feita também para resolver elementos
do presente. Resolver os problemas contemporaneos, isso vai muito por conta do
historiador, por conta do estilo, ao qual € construido a uma dada maneira, pois Bloch
(2001) nos garante que os documentos e os testemunhos s6 falam quando sao
perguntados, interrogados, pois toda investigagao histérica supde-se que ja se tenha
uma direcéo desde seus primeiros passos.

Ao se buscar compreender os programas € mecanismos de ensino no final do
século XIX até meados do século XX em nossa pesquisa, faz com que remontemos
0 passado pelo presente. Ao nos deslocarmos do presente para o passado, ajuda-
nos a tentar resolver os elementos do presente, os quais sdo de suma importancia
para o processo evolutivo da Educagdo Matematica no Brasil. Deste modo, o
caminhar segundo os passos do passado, olhando assim pelo presente, nos ajudara
muito no remontar do ensino de matematica presente nos livros didaticos, no
passado.

Mas, se olhamos para o presente pelo passado e do passado para o presente
cabe-nos a questionar: o que é futuro? Sera que a histéria descreve o futuro? Ha um
ditado que nés da um seguinte entendimento para esse elemento na histoéria: “o
futuro sé a Deus pertence”. Para justificar este ditado, Le Goff (1990, p.08) narra que
“a historia é incapaz de prever e de predizer o futuro. [...] Na realidade, a historia
deixa de ser cientifica quando se trata do inicio e do fim da histéria do mundo e da
humanidade.”. Mas se a historia é incapaz de prever e de predizer o futuro, o que ela
seria? Qual a misséo futuristica para a ciéncia histérica?

Se a histéria previsse ou predissesse o futuro, ela deixaria de ser cientifica,
ela partiria para o campo ilusério ou imaginativo, o qual abarcaria pressupostos que
nao poderiam ser incentivados no campo da pesquisa.

Porém, uma justa posicdo se faz necessaria, para entendermos que
diferentemente do passado/presente, a histéria pode ser aplicada no futuro, como
mecanismo de contagem e validagcdo das acbdes passadas que implicaram em
elementos presentes no futuro vivido. Pois, se pensarmos o futuro como o tempo

que ainda vira, nada podera ser feito, pois 0 que nao existe, ndo podera ser contado,



60

narrado, escrito ou registrado, pois como ja comentado, a histéria € uma
compreensao do vivido com o escrito, ou seja, ela € ajuda mutua entre os pares.
Le Goff (2001 apud Bloch 2001, p. 27) descreve que a historia s6 é feita
recorrendo-se a uma multiplicidade de documentos e
por conseguinte, de técnicas: “poucas ciéncias, creio, sdo obrigadas
a usar, simultaneamente, tantas ferramentas dessemelhantes. E o
que os fatos humanos s&o, em relagéo a todos os outros, complexos.
E que o homem se situa na ponta extrema da natureza.” [...] “E bom,

a meu ver indispensavel, que o historiador possua ao menos um
verniz de todas as principais técnicas de seu oficio”.

Segue neste aparato, que s6 fazemos a histéria vivida, apreciando-se dos
elementos escritos, pois esta é uma acéo complexa, da qual se necessita que o
historiador possua ao menos um pequeno conhecimento das principais técnicas que
ird utilizar, ou seja, ndo tem como eu falar do fim do mundo sem que este tenha
deixado marcas histéricas de que seu fim aconteceu, ajuntando-se com medidas
tedricas do tempo ao qual o passado/presente se faz necessario. Por fim, temos que
o futuro é uma ponte de ligagdo, para pensarmos o passado/presente, vivo e
constante na agdo do fazer individual, coletivo e cientifico, pois a historia nao
descreve o futuro, porém intui elementos de agéo para se pensar no “futuro”.

Ha diferentes periodos para a construgcdo de diversos pensamentos. A
pesquisa histérica ndo se distancia desta periodicidade do pensamento. Para a
construcao de uma sequéncia historica faz-se necessario uma cronologia, a qual faz
a divisdo do tempo em partes para que assim possa melhor caracterizar a historia.

A periodizacado dada na historia muitas vezes pode ser percebida como uma
técnica didatica para que assim melhor se fagca o ensinamento, como exemplo disso
temos a historia da humanidade a qual é dividida em cinco periodos: como Pré-
historia, a Idade Antiga, Idade Média, a Idade Moderna e a Idade Contemporanea.

N&o somente a histéria, como em outras ciéncias (antropologia, filosofia, entre
outras), tem que se determinar o tempo, lembrando que este periodo n&o deve
passar por uma cronologia, mas sim por uma estrutura assistida, participativa, a
partir das ideias compartilhadas.

Quando o historiador inicia a sua pesquisa, ndo tera como em um primeiro
momento determinar o periodo ao qual se observa o estudo, pois muitas vezes a
necessidade de se movimentar dentro da linha do tempo dos acontecimentos sera

necessaria. Deste modo, se o historiador delimitar sua pesquisa no inicio antes
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mesmo de comecar a sequéncia de trabalho, podera deixar residuos de
acontecimentos, ou até mesmo gerar informacdes errdneas, por ndo adentrar dentro
do fato histérico apresentado.

Para a nossa pesquisa temos que esta periodizagdo, pode ser percebida de
duas formas: 71°) conceitos de Grandeza e Unidades de medidas; 2°) nivel
correspondente aos anos finais do EF. Ao fazer mencgao a estas duas caracteristicas
como referéncia para a nossa pesquisa, tomamos que para marcarmos um ponto
inicial de estudos carecemos de um vasto olhar da estrutura proposta ao longo da
histéria e qual ponto apresenta um tempo passivel de um aprofundar na assimilagédo
de Grandezas e Unidades de Medidas, ou seja, s6 daremos como certo a partir da
analise e coleta de todas as informacdes acerca do problema histérico.

Quando fazemos mengao ao nivel correspondente aos anos finais do EF,
estamos delimitando um tempo no qual, hoje encontramos as séries divididas em
trés sequéncias distintas: séries iniciais do EF, séries finais do EF e ensino médio
(EM). Hoje temos que o nosso periodo de analise seria das séries finais do EF,
porém o mesmo nédo existia nos tempos passados, deste modo temos que perceber
qual tempo corresponderia a este dentro do periodo ao qual buscamos investigar.

Ao assumirmos as Grandezas e Unidades de Medidas, sabemos que estas
aparecem na linha do tempo em algum momento, porém de certa forma, nao
podemos arriscar em qual tempo, por isto de certo modo compreendemos como
necessario, assumir um tempo inicial, o qual ainda n&o se encontra preé-
estabelecido, porém que se fard para que assim possamos conduzir 0S NOSs0S
estudos de pesquisa.

Portanto, a periodizacdo na histéria se faz necessaria para que consigamos
melhor observar o produto de nossa analise e assim, melhor conduzir uma
investigagcao, mostrando-se um dialogo continuo dentro da histéria.

As caracteristicas pensadas na escritura da histéria em relacéo a sociedade
sempre estiveram ligadas a descrigao dos povos antigos, sobre a ideologia do foco,
de que assim estavam construindo a histéria da humanidade. De acordo com os
escritos de Goff (1990, p. 16), “Os historiadores cristdos, os historiadores do
Renascimento e do lluminismo (ndo obstante reconhecessem a diversidade dos

"costumes") pensavam estar fazendo a histéria do homem.” Contudo, devemos na
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histéria, compreender e entender os homens como sendo grande questdo de uma
época, inseridos na sociedade.

Os homens ndo estdo desligados de um contexto social, ndo podemos
contar a histéria de apenas um ladrdo, que estd dentro da corrupgdo nas
investigagdes da Policia Federal na operacdo Lava Jato’, mas sim de todos, os
valores que ali estdo inseridos - a hipocrisia social. Os homens estdo envolvidos na
sociedade!

O que Bloch (2001) apresenta leva-nos no mesmo caminho no momento em
que ele nos diz que a heranca cristd assim como a heranga antiga fundaram suas
crengas e seus ritos sobre uma mitologia praticamente exterior ao tempo humano.
“Portanto dentro da histéria, que se desenrola, eixo central de toda meditagao crista,
o grande drama do Pecado e da Redencado.” (BLOCH, 2001, p. 42). Deste modo,
nao tem como construir a histéria sem sentir o homem em sociedade.

Debates parlamentares na segunda metade do século XIX transpareciam
com grande avidez uma reforma da instrucdo no Império brasileiro, nos quais uma
larga massa de pronunciamentos apontava e denunciava a situagao precaria tanto
na instru¢ao publica quanto na secundaria.

A partir das contestag¢des que vinham acontecendo no dia 17 de fevereiro de
1854, o entdo Ministro do Império Couto Ferraz, constitui o decreto 1.331, como
parte do regulamento para a reforma da instrugdo primaria e secundaria do
municipio da Corte.

Quéo grande a importancia do teor da instrugdo, que ao inspetor cabia a
revisdo, adocao, substituicdo dos compéndios adotados nas escolas publicas.

§4° Rever os compéndios adoptados nas escolas publicas, corrigil-os

ou fazel-os corrigir, e substituil-os, quando for necessario. (Decreto
n°® 1.331, 17 de fevereiro de 1854, art. 3°, p. 46)

E ao conselho diretor cabia a avaliagdo dos métodos e sistemas praticos de
ensino, bem como a determinagdo das matérias para os exames, a revisao dos
compéndios utilizados e a avaliagdo dos que fossem propostos, sendo os mesmo

elaborados ou traduzidos de lingua estrangeira.

! Operagédo Lava Jato é o nome de uma investigagéo realizada pela Policia Federal do Brasil, iniciada
em 17 de margo de 2014, com o cumprimento de mais de uma centena de mandados de busca e
apreenséo, prisdes e condug¢des coercitivas, tendo como objetivo apurar um esquema de lavagem de
dinheiro suspeito de movimentar mais de dez bilhdes de reais. E considerado pela Policia Federal
como a maior investigagc&o de corrup¢ao da histéria do pais.
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Tera especialmente a seu cuidado:

1° O exame dos melhores methodos e systemas praticos de ensino.
2° A designacéo e revisdo dos compéndios na forma do Art. 4°

3° A creagédo de novas cadeiras.

4° O systema e materia dos exames. (Decreto n° 1.331, 17 de
fevereiro de 1854, art. 11, p. 49)

Na larga linha do tempo de nossa histéria constata-se que apo6s as
discussdes sobre o ensino no Brasil, no ano de 1871 € promulgado a Lei do Ventre
Livre, a primeira lei abolicionista. Pouco apds, a promulgacéo da liberdade aos filhos
de mulheres escravas nascidos a partir da lei do Império, no Brasil passa-se a
assumir oficialmente a ado¢do de um novo Sistema de Pesos e Medidas (SPM). No
ano de 1872, comegam-se os embates da ndo aceitagdo deste novo SPM conhecido
como revolta dos Quebra-Quilos, entre os anos de 1874 e 1875.

Depois de passado por algumas conturba¢des no ano de 1876 em Ouro
Preto — MG é criada a Escola de Minas de Ouro Preto, instituicdo que formaria
Engenheiros e Arquitetos.

Em meio a varios acontecimentos na segunda metade de 1800, a capital
brasileira, vive um momento de protestos, conhecido como Revolta do Vintém
(1879), a qual o império cobrava vinte réis, ou seja, um vintém nas passagens dos
bondes. Enquanto a capital Imperial passava por um momento de conturbacgéo, o
ocupante da pasta de negocios do Império e deputado pela Provincia de Sdo Paulo,
Ledncio de Carvalho, publicou o decreto numero 7.247, de 19 de abril de 1879. Esse
decreto constituia de fortes aspira¢gdes de modificagdo quanto ao ensino em um
contexto de efervescéncia social (Melo e Machado, 2009).

No contexto de transformacéo, idearios liberais e positivistas ganharam
énfase nas décadas finais do século XIX e com isso a educacao, surge no final dos
anos imperiais como acgéo de debate, por considerar ela como fator importante para
o desenvolvimento da sociedade brasileira.

No campo educacional, apresentavam-se inumeros problemas,
assim, foram diversos os relatérios sobre a instrugdo publica
apresentados para discussdo e os projetos de reformas propostos
com vistas a mudancas na organizacdo do ensino. Fazemos
memoaria do projeto de Paulino José Soares de Souza —1870—, o de
Antonio Candido Cunha Leitdo — 1873—, o de Jodo Alfredo Corréa de
Oliveira —1874—, o Decreto n. 7.247 de Lebncio de Carvalho —1879-,
0s pareceres-projetos de Rui Barbosa —1882/1883—, o de Aimeida de

Oliveira —1882— e o de Bardo de Mamoré —1886 (MACHADO, 2002)
(MELO e MACHADO, 2009, p. 295)
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Com a tessitura de um novo regulamento para o ensino proposto por

Ledncio de Carvalho, as escolas de 1° grau do Municipio da Corte passaram a ter as

seguintes disciplinas:

Art. 4° O ensino nas escolas primarias do 1° grao do municipio da
Cérte constard das seguintes disciplinas: Instrucgdo moral;
Instruccdo religiosa; Leitura; Escripta; No¢Ses de cousas; Nocodes
esséncias de grammatica; Principios elementares de arithmetica;
Systema legal de pesos e medidas; No¢des de historia e geografia
do Brazil; Elementos de desenho linear; Rudimentos de musica, com
exercicios de solfejo e canto; Gymnastica; Costura simples (para as
meninas).

O ensino nas escolas do 2° grao constard da continuagdo e
desenvolvimento das disciplinas ensinadas nas do 1° grao e mais
das seguintes: Principios elementares de algebra e geometria;
Noc¢des de physica, chimica e historia natural, com explicacdo de
suas principaes aplicacdes a industria e aos usos da vida; Nogbes
geraes dos deveres do homem e do cidad&do, com explicagao sucinta
da organizacéo politica do império; Noc¢bes de lavoura e horticultura;
Noc¢bes de economia social (para os meninos); Nogdes de economia
domestica (para as meninas); Pratica manual de officios (para os
meninos); Trabalhos de agulha (para as meninas). (Decreto n°® 7.247,
19 de abril de 1879, art. 4°)

Neste mesmo caminho o Decreto 7.247 aponta outros artigos dos quais

propunha

[...] vinte e nove artigos, dentre suas determinacgdes, definia a
instrugdo primaria como um ensino obrigatério; instituia a liberdade
de ensino e de consciéncia; destacava a ideia de incompatibilidade
do professorado com a realizagdo de atividades em outros cargos
publicos e administrativos; estabelecia a n&o obrigatoriedade do
ensino religioso no ensino, nesse caso, a instrugéo religiosa ndo era
obrigatéria aos n&o-catdlicos, podendo ser oferecida em
determinados dias, antes ou depois das aulas das séries no ensino
regular; autorizava, na area da instrucdo superior, a promog¢éo e
fundagao de cursos particulares; suspendia o regime de faltas, licdes
e sabatinas no ensino secundario e superior; apontava a liberdade de
frequéncia e a ndo obrigacdo da prestacdo de exame eclesiastico
aos néo-catolicos; previa para a instrugdo secundaria a livre
frequéncia no externato; definia disciplinas e conteldos em
programas de ensino de cursos profissionalizante, como o curso de
formagédo de professores, 0 ensino nas escolas normais e nos
programas do ensino superior, como os cursos de Medicina e de
Direito; buscava a organizagéo do ensino primario, relacionando as
escolas do primeiro ao segundo grau, como no sistema americano, e
introduzia as ‘licbes de coisas” como disciplina. (MELO e
MACHADO, 2009, p. 297)

O referenciar a disciplina “No¢des de Coisas” dentro do curriculo proposto as

escolas primarias no ensino normal, era caracterizado como mais adequado a
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instrucdo das classes populares com a instituicdo do decreto 7.247, passaram a
ganhar seu espago no campo escolar (SCHELBAUER, 2005) e assim, também leva-
nos a pensar se Trajano, ao publicar o seu livro Arithmetica Elementar lllustrada, no
mesmo ano de publicagcéo da lei, ndo estaria ja transformando seu material didatico
como um referencial popular para a formagéo de grandes massas?

Com o fim da Reforma Ledncio de Carvalho, no inicio da republica em 1890,
foi aprovada a Reforma Benjamin Constant. A Reforma sob decreto n° 981 de 8 de
novembro de 1890, constituia a nova caracteristica que a instrucdo primaria e
secundaria, deveria tomar. De forma garantida a reforma propunha que a instrugao
primaria era livre, gratuita e leiga e que a mesma seria dada no Distrito Federal,
cidade do Rio de Janeiro, sob duas modalidades: escolas primarias do primeiro grau
e escolas primarias do segundo grau.

De acordo com a reforma instituida pelo decreto n® 981, as escolas primarias
de primeiro grau, que abrangiam trés cursos deveriam ter por ensino

Art. 3° O ensino das escolas primarias do 1° grdo, que abrangem tres
cursos, compreende: Leitura e escripta; Ensino pratico da lingua
portuguesa; Contar e calcular. Arithmetica pratica até regra de tres,
mediante o emprego, priemiro dos processos espontaneos, e depois
dos processos systematicos; Systema métrico precedido do estudo
da geometria pratica (tachymetria); Elementos de geografia e
historia, especialmente do Brazil; Licdes de cousas e nocgdes
concretas de sciencias physicas e historia natural; Instrucgéo moral e
civica; Desenho; Elementos de musica; Gymnastica e exercicios
militares; Trabalhos manuais (para os meninos); Trabalhos de agulha

(para as meninas); nogbes praticas de agronomia. (Decreto n° 981, 8
de novembro de 1890, art. 3°)

No tratamento do ensino de coisas, que comecgou a ser discutido, aplicado e
trabalhado na reforma Ledncio de Carvalho, Benjamin Constant aplica

§ 2° Em todos os cursos sera constantemente empregado o methodo

intuitivo, servindo o livro de simples auxiliar, e de acordo com

programas minuciosamente especificados. (Decreto n°® 981, 8 de
novembro de 1890, art. 3°)

No periodo de publicacdo da reforma o livro de Antonio B. Trajano ja
circulava, porém tinha por caracteristica principal o desenvolvimento do método
intuitivo. Carecemos por questionar se o livro apontado como simples auxiliar pela
reforma de certo modo n&o ficou minimizado em sua utilizagdo, sendo que de certo
modo a abordagem por meio de ilustragbes era o carro chefe do livro, o qual de

certo modo perde seu significado frente ao proposto pela reforma.
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De forma bem clara percebe-se que dentro do ensino proposto na reforma n°
981 que o SMD deveria ser desenvolvido posteriormente ao ensino de geometria
pratica (Tachymetria), ou seja, com uso de instrumentos de medicdo, o aluno
conheceria manipulando primeiramente as ferramentas de medicdo para que
posteriormente seguisse com as representacdes e configuragdes do SM.

Como método ha oferecer um processo de formacao profissional, tanto ao
publico como aos professores em particular, €& constituido na reforma o
pedagogium?®, o qual segundo o art. 24 do decreto n° 981

Art. 24. O Governo mantera na Capital Federal um estabelecimento
de ensino sob o nome de Pedagogium, destinado a oferecer ao
publico e aos professores em particular os meios de instrucgéo

profissional de que possam carecer, a exposicdo dos melhores
methodos e do material de ensino mais aperfeigoado.

§ 1° O Pedagogium conseguird seus fins mediante: A boa
organizacdo e exposicdo permanente de um museo pedagodgico;
Conferencias e cursos scientificos adequados ao fim da instituicao;
Gabinetes e laboratorios de sciencias physicas e historia natural,
Exposicdes escolares annuaes; Direccdo de uma escola primaria
modelo; Instituicdo de uma classe — typo de desenho e de uma
officina de trabalhos manuais; Organizacdo de collec¢gdes — modelos
para 0 ensino concreto nas escolas publicas; Publicacdo de uma
Revista pedagdgica. (Decreto n°® 981, 8 de novembro de 1890, art.
24°)

Entre os principais destaques decorrentes da reforma instituida pelo ministro
Ledncio de Carvalho estava Revista Pedagdgica publicada pelo Pedagogium, uma
inovadora midia de divulgacédo das ideias educacionais difundidas naquele quadro
de grande influéncia para as escolas do Império.

Em meio a todos os acontecimentos que eram observados na sociedade, no
ano de 1910, acontece a Revolta das Chibatas, em que os militares da marinha
realizam um motim contra os castigos fisicos que eram impostos a eles.

No ano seguinte foi aprovada a Lei Organica do Ensino Superior e do
Fundamental da Republica com inspiracdo positivista, e caracteristicas de
desoficializagdo do ensino publico € explicitamente assumida (CURY, 2009). Para
Rivadavia esta proposta se insere como sendo o coroamento de uma sequéncia
progressiva das reformas que vinham acontecendo, pois o0 mesmo ja apontava
emergéncias do ensino livre desde 1879, como forma de substituicdo do ensino

obrigatorio (CURY, 2009).

® Museu pedagdgico criado em 1890 na cidade do Rio de Janeiro.
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Em seu art. 1° Rivadavia credita a desoficializacdo, pondo fim ao Estado
Educador, na qual a ideia positivista de que o Espirito ndo é de tutela do poder
temporal dos governos.

A Lei Orgénica n°® 8659 aplica:

Art. 1° A instrucgdo superior e fundamental, difundidas pelos

institutos creados pela unido, ndo gosaréo de privilegio de qualquer
espécie. (Decreto n° 8659, 5 de abril de 1911, art. 1°)

O art. 6°° do Decreto 8659, trata da autonomia didatica, onde os institutos
livres das incursdes do governo com o tempo demonstrara as vantagens que o amor
as letras, como as ciéncias adquirira com a medida. Contudo, a Reforma Rivadavia
com sua desoficializagdo buscou com bases positivistas, um novo caminho para o
desenvolvimento da educacéo.

A primeira reforma em carater nacional foi promulgada em 18 de abril de
1931, por Francisco Campos, Ministro da Educacao e Saude. Esta reforma proposta
por Campos, no decreto N° 19.890, é tida oficialmente como modernizagdo do
ensino secundario.

A proposta feita por Campos no decreto n° 19.890 estruturava
organicamente o ensino secundario, comercial e superior. No art. 1° e 2° Francisco
Campos ja apresenta a importancia do reconhecimento do ensino no qual ele enseja

Art. 1° O ensino secundario oficialmente reconhecido, sera
ministrado no Colégio Pedro Il e em estabelecimentos sob regime de
inspecao oficial.

Art. 2° O ensino secundario compreendera dois cursos seriados:

fundamental e complementar. (Decreto n° 19.890, 18 de abril de
1931, art. 1° e 2°)

No tocante do art. 2° compreendia 0 mesmo com esta divisdo de dois ciclos
dos quais, o ensino fundamental com a duragédo de cinco anos € o complementar
com duragcdo de dois anos. E para ingresso no ensino superior era exigido a

habilitagdo nestes dois ciclos conforme propdéem o art. 4°'° do decreto n® 19.890.

° Art. 6° Pela completa autonomia didactica que lhes é conferida, cabe aos institutos a organizagéo
dos programas de seus cursos, devendo os do Collegio Pedro Il revestir-se de caracter pratico e
libertar-se da condig&o subalterna de meio preparatério para as academias. (Decreto n® 8659, 5 de
abril de 1911, art. 6°)

" Art. 4° O curso complementar, obrigatério para os candidatos a matricula em determinados
institutos de ensino superior, sera feito em dois anos de estudos intensivo, com exercicios e trabalhos
praticos individuais, e compreendera as seguintes matérias: Alem&o ou Inglés. Latim, Literatura,
Geografia, Geofisica o Cosmografia, Historia da civilizagdo, Matematica, Fisica, Quimica, Historia
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A Reforma Francisco Campos homogeneizou, de forma inédita, a
cultura escolar do ensino secundario brasileiro, pois estabeleceu
oficialmente procedimentos administrativos e didatico-pedagogicos
para todos os ginasios do territorio nacional. Nela esta inscrito o
“estilo pormenorizado de Francisco Campos”, pois tudo estava
regulamentado em detalhes, sendo controlado pelo governo federal
(MORAES, 1992). Procurando superar o teimoso regime de cursos
preparatérios e de exames parcelados e a diversidade de ginasios
durante a Primeira Republica, a Reforma Francisco Campos
determinou uma formatagdo nacional para o ensino secundario,
inspecionada de modo centralizado pelo Ministério da Educacao e
Saude Publica. (DALLABRIDA, 2009, p. 188)

Em uma ampla observancia do processo de instrucdo e abordagens
vivenciadas pelo Brasil, durante a segunda metade do século XIX e primeira metade
do século XX, podemos verificar que os rastros da cultura escolar matematica, se
atrelam dentro do ciclo vivido pela transformagao da sociedade em cada passagem
do tempo, pois desde o primeiro processo de argumentacdo, debates sobre a
implementacdo de uma instrugdo publica e livre a todos sempre se permeava uma
suntuosa réplica de ideias ou decaimentos. Porém, de uma forma mais equiparada o
processo se solidificava deixando rastro para uma formagéo popular.

No que permeia a ideia dos textos didaticos da época no Brasil uma
profusdo de novos contrassensos e materiais sempre surgiam, pois como
consecutivamente se possuia uma inspecéo que buscava por avalizar se o material
era ou ndo passivel de utilizacdo, faz com que remexamos ainda mais nos textos
publicados e com isso mostra uma usabilidade do préprio material proposto por
Trajano durante um grande periodo, e assim faz-nos assimilar como realmente foi se
propondo um estudo das Grandezas e Unidades de Medidas no Brasil.

Contudo, sentir o estado social, entender as relagdes presentes dentro da
sociedade caracteriza o fato de que a historiografia ndo deve se desvincular do
homem na sociedade e que este encruzilhar, faz com que a histéria se materialize,
dando forca ao seguimento dos sentidos. Neste intuito a construgdo biografica
didatica nos auxilia neste entendimento da época e ndo do sujeito, a qual este

atributo se faz presente dentro do homem em sociedade.

natural, Biologia Geral, Higiene, Psicologia e Logica, Sociologia, No¢gdes de Economia e Estatistica,
Histéria da Filosofia e Desenho. (Decreto n® 19.890, 18 de abril de 1931, art. 4°)
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3.1.1 Uma Sintese Provisoria da Pesquisa

Ao olhar para os seis problemas propostos por Le Goff ((7) Relagdo entre a
histéria vivida e a historia escrita nos textos; (2) Que relagbes tem a histéria com o
tempo: como consegue a continuidade; (3) Relacdo passado e presente; (4) A
relagdo de incapacidade de prever e de predizer o futuro; (5) Duragdo do tempo ou
periodizagdo: diferentes duragbes na historia; (6) A relagcdo da histéria dos homens
na sociedade;), notamos o emaranhado no qual entramos ao pesquisar
historicamente, pois com essa circularidade que estes problemas caminham, faz
com que geremos alguns contrastes para a nossa pesquisa:

i) A construgdo da biografia didatica faz com que remontemos a esséncia do
lugar histérico, ao qual o nosso estudo se prevalece, o qual € determinado para
analisar historicamente os programas de ensino e as praticas presentes nos livros
didaticos no estudo das Grandezas e Unidades de Medida.

ii) A unido da histéria vivida com a histéria escrita faz com que observemos
elementos, formas e descricbes estampadas nas vertentes do passado/presente do
livro didatico.

iii) A configuracdo de um passado/presente vivo faz com que olhemos o
“futuro” do passado, em que pesquisamos para que assim, sejamos portadores de
significante elo do fazer pratico da pesquisa historica.

iv) A caracterizagdo do nosso periodo segundo os objetos: 1°) conceitos de
Grandeza e Unidades de medidas; 2°) textos didaticos brasileiros publicados no
periodo de 1870 a 1930, faz com que nos apropriemos da histéria em um continuum

dentro da nossa investigagéo.
3.2 O Ambiente em que se Passa Nossa Historia

Para compreendermos como se localiza socialmente o nosso tempo
histérico, devemos por referéncia, voltar um pouco antes. Retrocedamos até a
década de 1860, e vamos tentar reconstruir alguns aspectos do Brasil deste tempo.
O regime vivenciado no momento era o pleno segundo reinado, regido por Dom
Pedro Il

O regime de trabalho ainda predominante era a escraviddo. No entanto, a
escraviddo comega a sofrer sérios abalos, estes aplicados desde 1850, com a Lei

Eusébio de Queiroz (Lei n° 581, de 4 de setembro de 1850), que proibiu o trafico
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negreiro, complementada pelo decreto n° 731, de 5 de junho de 1854 (lei Nabuco de
Araujo), que estabelecia puni¢cdes severas para importadores (contrabandistas) de
escravos. Avancando um pouco no tempo, no ano de 1871, é aprovada no
congresso a lei n® 2.040, de 28 de setembro de 1871 (popularmente conhecida por
lei do ventre livre), que declarava condicao livre a todos os filhos de mulher escrava
gue nascesse desde a data desta lei.

Em pleno andamento do império em 1870, da-se inicio ao movimento
republicano. Muitas mudancgas durante este periodo ja vinham sendo exigidas pelos
republicanos nos diferentes gabinetes ministeriais do império. Neste instante, tinha-
se a velha monarquia tentando ajustar a politica com intuito de permanecer mais
tempo no poder. No entanto, este fator ndo aconteceu devido a crise politica e
econdmica vivenciada pelo império. Com a crise econdmica em 1877 acentuou o
“antagonismo entre os tradicionais senhores de terra que governam o pais como se
governassem suas fazendas e os representantes de novos interesses” (COSTA,
1974, p. 27)

Também na década de 1870, incorre o crescimento econdémico, tendo por
ascenséo da lavoura cafeeira, a construcdo de estradas de ferro, a fundacdo de
empresas industriais, bancos, companhias de navegacédo, as quais originaram o
crescimento das camadas sociais novas, provenientes dessas atividades.

Com o avancgo industrial, o oeste paulista passou a apresentar carater
empresarial nas fazendas de café, nas quais os proprietarios mecanizaram sua
producdo. Nas regibes produtoras de acucar, os velhos engenhos foram sendo
substituidos aos poucos, por usinas modernas. Nas grandes cidades surgem
inumeras industrias a partir da década de 1870.

No més de maio de 1870, o Barao Cotegipe11 publica o decreto n° 4.521, de
7 de maio de 1870, no qual regulamenta a troca de correspondéncias entre o Brasil
e a Espanha.

Também devemos incorrer ao periodo de 1860 e lembrarmo-nos da guerra
do Paraguai (1864-1870), no qual o Brasil juntamente com a Argentina e Uruguai,
formaram a triplice alianga, na Iuta contra a autonomia econémica e politica

empregada pela ditadura paraguaia. Ao final desta guerra, foi oportuna aqui no

" Jodo Mauricio Wanderley, iniciou seus trabalhos como ministro do governo imperial no ano de
1865, ocupando as pastas: Marinha (1868-1870), Fazenda (1875-1878), Estrangeiros (1875-1888),
Justica (1887) e império (1887-1888).
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Brasil a implementacdo de uma politica de “instrucdo popular” fomentada pelo
governo imperial. No bojo desta implementacao, o pais comecgaria a discutir com
maior intensidade a tematica da “instrugcdo popular’. No entanto, além do ensino
rudimentar da matematica e da escrita para livres e libertos pobres, “as elites
letradas e proprietarios pretendiam robustecer a “moralidade” deste publico através
da aprendizagem mais sistematica de oficios agricolas e artesanais.” (CORD, 2010,
p. 153)

A instrugdo publica tinha por determinacdo que a instrugdo primaria’® era
suficiente as camadas pobres, no qual o monopdlio do ensino secundario e superior
era mantido na mao de poucos. As classes senhoriais mantinham sobre seu
privilégio as atividades intelectuais e politicas, bem como os cargos publicos e a
direcédo do estado, sendo que restava a populagao livre e pobre apenas o direito de
exercer o trabalho manual na sociedade. (SCHUELER, 1999).

A instrucdo primaria era entendida como sendo a “instrugdo popular’,
destinada a populacéo livre, incluindo as criangcas de familias pobres. A escola tinha
por pretensdo ser um espacgo de integracdo e inclusdo social. Um elemento de
obrigatoriedade da “instrucdo popular’ se baseava nos argumentos do abandono e
dos vicios, 0os quais os governantes acreditavam que seriam erradicados das
condicbes de miséria e criminalidade todos que estivessem no ensino primario.
Souza (2008) complementa dizendo que era obrigagdo o desenvolvimento dos
“valores e virtudes morais, normas de civilidade, amor ao trabalho, respeito pelos
superiores, apreco pela pontualidade, pela ordem e asseio” (SOUZA, 2008, p.38). “E
neste periodo que a escola passa a ser vista como a instituicdo responsavel pela
formagdo do sentimento de cidadania necessario para colocar o Pais rumo ao
progresso e a consolidagcdo da democracia, nos moldes dos paises civilizados”
(SCHELBAUER, 1998, p. 64).

Além disso, Paiva (1990) descreve que

A questéo do analfabetismo no Brasil emerge com a reforma eleitoral
de 1882, (Lei Saraiva), que derruba a barreira da renda, mas

2 “A relagdo entre ensino elementar e instrugdo popular, entdo estabelecida pelos legisladores da
Instrucdo Publica na Corte, torna-se mais evidente a partir da andlise das disposi¢gdes do citado
Regulamento de 1854, no que se refere aos objetivos de matricular nas escolas publicas uma parcela
especifica da populagéo livre: os meninos pobres. Este Regulamento determinava que os menores de
12 anos, encontrados "vagando pelas ruas" da Corte, em estado de "pobreza ou indigéncia", fossem
matriculados nas escolas publicas ou particulares subvencionadas pelo Estado.” (SCHUELER, 1999,

p. 6)
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estabelecem a proibicdo do voto do analfabeto, critérios mantidos
pela primeira Constituicdo republicana. Ela se fortalece com uma
maior circulacdo de idéias ligadas ao liberalismo e se nutre também
de sentimentos patridticos. A divulgacdo dos indices de
analfabetismo em diferentes paises do mundo na virada do século
revelava a importancia que a questdo vinha adquirindo nos paises
centrais e, certamente, tocou os brios nacionais. Entre os paises
considerados, o Brasil ocupava a pior posi¢do, divulgando-se
internacionalmente os dados oferecidos pelo censo de 1890, que
indicava a existéncia de 85, 21% de iletrados, considerando-se a
populacgéo total.[...] (PAIVA,1990, p. 8-9).

Na tentativa de retirar o Brasil destes indices de analfabetismo e evoluir
quanto ao atraso educacional em que se encontrava, e assim gerar o seu
desenvolvimento e progresso industrial, os denominados republicanos liberais,
encontravam solugdes na ideologia positivista criada por Augusto Comte (1798-
1857), a qual nasceu na Europa com o objetivo de inflamar o avanco das ciéncias
experimentais e indicar uma reforma conservadora e autoritaria, sendo ao mesmo
tempo inovadora.

No periodo de 1889 a 1925, ocorreu a implementacdo de varias reformas
educacionais, as quais foram promovidas com o objetivo de melhor estruturar o
ensino primario e secundario. Na década de 1890, deu-se inicio a reforma do ensino
pela Escola Normal de S&do Paulo, por meio do acréscimo dos programas e pela
criacdo da Escola Modelo anexa a ela, a qual deveria servir para pratica de ensino e
experimentacao para os alunos-mestres (BERLOFFA; MACHADO, 2012). “A reforma
ampliou os programas do ensino primario e normal, excluiu a educagao religiosa,
reafirmando a laicidade da escola publica, e adotou o método intuitivo como marco
da renovacgao educacional” (SOUZA, 1998, p.40).

Esse método de ensino foi uma apropriacdo de modelos internacionais,
sendo considerado um dos elementos da reforma educacional, tendo como
defensores intelectuais, homens publicos, professores e diretores desta época. Para
Schelbauer (2005), o método de ensino intuitivo conhecido por licbes de coisas
generalizou-se como o mais adequado a instrugdo das classes populares.

Saviani (2007) acrescenta que o método de ensino intuitivo primava por um
ensino concreto, racional e ativo, no qual foram introduzidos materiais dentro das
escolas de forma que promovessem a aprendizagem e o desenvolvimento por meio
da observacdo e da percepgdo sensivel. Sendo assim, Valdemarim (1998)

argumenta que este método de ensino nao era novidade na época, porém por existir
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um grande descontentamento em relacdo ao ensino, ele foi considerado o
instrumento de reversao da influéncia do ensino escolar.

Por meio de Decreto Estadual’™ em 1894, o governo paulista resolve criar o
grupo escolar.

A criacdo de grupos escolares transformou o curso da histéria do ensino
publico primario dentro do pais, por meio dos projetos de organizagéo curricular e
administrativa. Com a criagdo desta modalidade de ensino, foi apresentado um
ensino seriado, no qual os alunos eram distribuidos homogeneamente sob a
orientacdo de um professor, o qual seguia 0 método de ensino intuitivo. Com isso se
desenvolveu novas relagdes de poder dentro da escola e a partir de 1894 constituiu-
se o0 cargo de diretor escolar, com isso renovou os saberes escolares, propondo
uma nova estrutura arquitetdnica, especifica para este fim.

Essa proposta de escola constituida primeiramente na Europa e nos Estados
Unidos e depois implantada no Brasil tinha por suas bases a promoc¢do de
modificagdes e inovagdes no ensino primario, traduzindo assim uma nova cultura
escolar no meio urbano. Essa instituicdo primaria inicialmente criada em S&o Paulo,
se constituiu ligada ao Projeto Educacional Republicano, o qual compreendia a
educacao como organismo de desenvolvimento intelectual e moral, que era requisito
fundamental para alcangar o progresso nacional. O surgimento dos grupos escolares
foi uma estratégia da elite republicana paulista a ser implantada por outros estados
do pais. (BERLOFFA; MACHADO, 2012)

Em 1930, Francisco Campos assume o recém criado ministério da Educacéao
e Saude. No ano de 1931, realiza a IV Conferéncia Nacional de Educagédo (PALMA
FILHO, 2005), que tem por finalidade a discussao das diretrizes da educacéao
popular. Vargas estava presente no evento e demonstrou sua preocupacgéo quanto a
auséncia de uma politica educacional bem definida, e assinalou que esperava dos
intelectuais propostas para essa politica de educagéo. (PALMA FILHO, 2005)

Com o passar da IV Conferéncia Nacional de Educacéo, Francisco Campos,
institui o Conselho Nacional de Educacéo, esquematiza as diretrizes para o ensino
superior, reorganiza a Universidade do Rio de Janeiro, organiza o ensino secundario

e regulamenta profissdes técnicas (contador e comerciante), formulando assim um

" Decreto Estadual n° 248, de 26 de julho de 1894. Disponivel em: <

http://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1894/decreto-248-26.07.1894 .html> acesso em:
12 nov. 2016
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ensino técnico. Contudo, as mudancas colocadas por Francisco Campos abriram

algumas questdes que foram desconsideradas como aponta Mueller (2000)
algumas questdes, fundamentais a nosso ver, que foram
desconsideradas: o ensino primario e a formacédo de professores
(escola normal) ndo chegam sequer a ser mencionados e a Escola
Pudblica, enquanto instrumento de democratizagdo do ensino, néo
merecera atencdo especial das reformas de Campos. A educacgéo
escolarizada aparece mais como um instrumento de reafirmacéo do
projeto nacional do poder publico do que um projeto que pensasse a
nacdo a partir de sua histéria e de suas reais necessidades. Em
linhas gerais, no entanto, € esse 0 quadro de uma primeira proposta,

oficial, de articulagdo de um “sentido pedagdgico” para a Revolugao.
(MUELLER, 2000, p. 7)

Dentro desta visdo, na tentativa de oferecer ao governo subsidios para a
proposta educacional, diante dos encaminhamentos tomados na IV Conferéncia
Nacional de Educagdo, um grupo de pensadores'™, com tendéncias liberais
conservadoras e radicais, de modo homogéneo elabora e divulga o manifesto da
Educacdo Nova, dedicado a nacdo, o qual tinha por proposta a defesa da escola
publica obrigatoria, laica e gratuita.

Por fim, entende-se que os caminhos tracados desde 1870 até a década de
1930, serviram de base para se constituir o individuo como um ser importante e
social (esquecendo a raga ou classe social), e que a escola é quem deveria formar

individuos com a devida competéncia para a mobilidade social.
3.3 Cultura Escolar e as Disciplinas Escolares

Mesmo que na historia do ensino exista uma tradigdo de séculos, estudar os
conteudos dos ensinos primarios e secundario foi de pouco interesse pelos
pesquisadores. Quando as mesmas aconteciam eram de forma pontual, limitando-se
sobre um exercicio ou uma época precisa.

Ao questionar se a nogao histérica das disciplinas escolares tem sentido,
André Chervel, chama-nos atencgéo, no sentido de que devemos olhar com cautela a
nocgéao historica proposta pelas disciplinas escolares no que tange ao conhecimento
advindo na historia.

Chervel (1990) complementa o seu questionamento levando-nos a refletir a

respeito de que as historias das diferentes disciplinas apresentam analogias, tracos

"o grupo de Pensadores era formado pelo liberal conservador Fernando de Azevedo e pelos
radicais Anisio Teixeira e o socialista Paschoal Leme (Mueller, 2000).
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comuns? Pontualmente podemos atestar que sim, pois a construgédo histérica faz
com que resgatemos as regras de funcionamento, ver os varios modelos
disciplinares existentes e ideais, nos debates pedagdgicos atuais ou do futuro.

As defini¢cdes atribuidas a disciplina de fato ndo estdo de acordo, a qual por
vezes nado é distinguida de seus “sindbnimos”, como “matéria” ou “conteudo” de
ensino. “A disciplina é aquilo que se ensina e ponto final.” (CHERVEL, 1990, p. 177).

O termo disciplina que usamos atualmente é bem recente, tem no maximo
uns sessenta anos, porém se encontra enfraquecido, mas n&o perdeu sua acepg¢ao
com o verbo disciplinar. Para nés uma “disciplina” € igualmente em qualquer campo
que se encontre, ou seja, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer dar os
métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte. (CHERVEL, 1990).

Tem-se de fato que os conteudos de ensino sdo impostos como tais a escola
pela sociedade que a cerca e pela cultura, no qual ela bebe. Em outras palavras, a
escola ensina as ciéncias, as quais tém suas comprovagdes em outras localidades.

Desde que se compreenda em toda sua amplitude a nogcdo de
disciplina, desde que se reconhega que uma disciplina escolar
comporta ndo somente as praticas docentes de aulas, mas também
as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o fendbmeno
de aculturagdo de massa, que ela determina, entdo a histéria das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante nao

somente na histéria da educacdo mas na histéria cultural.
(CHERVEL, 1990, p. 184)

Segue dai um forte pressuposto com o qual muitas vezes nos deparamos ao
longo das escrituras da Historia, que consiste em assumir a cultura, e os processos
culturais atribuidos na identidade do seguimento ao qual permeia os fendmenos de
constituicdo da identidade da disciplina escolar.

Porém, o que vem a ser cultura? A cultura é uma ocorréncia que esta
instituida ha muito tempo e estda sendo valida. A cultura & feita por objetos
(iymateriais, a qual comp&e-se de criagbes antigas desenvolvidas pra resolver certos
problemas sociais, a cultura geral.

Os objetos culturais sao criados por sociedades passadas, se transformam
com o transcorrer do tempo, sdo adaptados, evoluem ou desaparecem com a
finalidade exclusiva de resolver um problema. Exemplo disso tem-se a canoa, a qual
para o povo amazonense € um objeto cultural que serve para o transporte pelos rios

durante as grandes cheias. (SOUZA, 2010) Também temos o perfume que é um
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objeto cultural, o qual tem a caracteristica da sedugédo para o caso especifico da
mulher. No caso da cultura escolar, o quadro negro, a régua, o abaco, até mesmo o
préprio caderno. Estes objetos além de culturais sdo materiais.

A cultura escolar € formada pelos objetos e valores criados dentro da escola
e preservados ao longo do tempo. Desta forma Julia (2001, p. 09) descreve que “a
cultura escolar € descrita como um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos”.
Sendo assim, podemos afirmar que a cultura matematica escolar engloba todos os
mecanismos, taticas, técnicas, que sao utilizadas para o ensino da matematica, um
exemplo claro disso podemos tomar pelo método do chiqueirinho muito utilizado
para o ensino de Maximo Divisor Comum (m.d.c). No caso do nosso objeto de
estudo, ao qual temos por problema historico o estudo de Grandezas e Unidades
de Medidas, podemos tomar como exemplo a regra de transformacado das unidades
de medidas no qual da passagem de uma unidade maior para as unidades menores
multiplicamos por dez, caso a queira transformar das unidades menores para

unidades maiores dividimos por dez, conforme a figura:

x10 x10 x10 x10 x10 x10

km | hm |[dam| m dm | cm | mm

A0 A0 a0 a0 10 a0

Figura 07 — Transformacao de Unidades

Ao assumirmos a cultura escolar como “valores” consideramos esta como
uma expressdo que pode ser aplicada a disciplina escolar, na qual os valores séo
aqueles que nao se discutem, sdo aqueles que nao abrimos mé&o. A valorizagdo da
Educagao é um valor. No caso da cultura matematica escolar quais sdo os valores
que estao por tras? 1°) desenvolver o senso de rigor; 2°) desenvolver o senso da
estética visual; 3°) capacidade de generalizagdo precisa; 4°) capacidade da
particularizagdo; 5°) abstracdo; 6°) praticos e utilitarios; “tanto isso é verdade que
esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relagbes

conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia, com o
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conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica
ou cultura popular.” (JULIA, 2001, p. 10)

As caracteristicas oriundas do corpus do documento a ser trabalhado como
0s conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de rubricas e capitulos,
até mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios praticados (Chervel,
1990), isto € denominado de Vulgata. “A descrigdo e analise dessa vulgata sé&o a
tarefa fundamental do historiador de uma disciplina escolar (p. 203)”".

Valente (2004) evidencia que o historiador defronta-se, com épocas em que
as producdes locais, apresentam-se inalteraveis, caracterizando bem uma vulgata
escolar. Ele ainda complementa que o estudo de novos manuais podera revelar
importantes elementos do trajeto histérico de uma disciplina, porém cabera ao
historiador se questionar a medida que estes novos conhecimentos surgiram e foram
capazes de fertilizar produgbes didaticas, a ponto de ser constituida uma nova
vulgata que, em certa medida, podera atestar o sucesso da nova proposta contida
NOS NOVOS manuais.

Em sintese, ao olharmos para a obra de Antonio Trajano no que se refere ao
SMD, muitas expressdes sdo mostradas, como utilizacdo da linguagem formal, o
SMD estudado desarticulado das demais areas, emprego enfatico da teoria do SMD.
A juncédo destas caracteristicas preponderantes compde o que Chervel (1990)

descreve por vulgata e que se revela através de muitos outros livros do periodo.
3.4 O Livro Didatico e as Edigoes

Quando fazemos a leitura de um livro, principalmente se este € didatico, a
tendéncia é de se observar quando o mesmo foi escrito, ou quem é seu autor, no
entanto muitas vezes nos passa despercebido, ou ndo nos preocupamos em
observar a qual edicdo compete a nossa leitura.

Choppin (2004) destaca que ao observar em suas leituras fica evidente que
seja indissociavel nas analises contemporaneas a observancia geral de uma obra,
deste modo ele explicita que

Trata-se entdo, ou de colocar em evidéncia as principais
caracteristicas de um livro ou de uma cole¢ao de livros, ou, segundo
uma perspectiva diacrdnica, de delimitar sua evolugcao por meio da
anadlise de varias geracgdes de manuais ou de edi¢cdes sucessivas —

e frequentemente bastante numerosas — de um mesmo livro.
(CHOPPIN, 2004, p. 556)
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Deste modo temos que ao observar as edigbes de um livro, podemos tragar
de outra forma um olhar para este manual, ao qual estamos fazendo a sua leitura.
Muitas vezes nas suas reelaboragdes o autor percebe que ha necessidade de
alteragcbes em seus apontamentos feitos anteriormente, e também tendem a
atualizar seus conteudos aos programas propostos para tal ocasiao.

Quando deixamos de observar ou averiguar se houve ou nao outras edigbes
para este livro didatico, o qual esta sendo trabalhado/estudado, deixamos passar
grandes informacbdes que podem retratar o acontecimento do momento. Mollier
(1994, apud CHOPPIN, 2004, p. 551) destaca que “a edigao didatica certamente é o
setor mais dindmico de hoje”.

Um aspecto relevante que sobressaiu na construgdo inicial da pesquisa aqui
relatada referiu-se a préopria escolha do livro didatico, pois existe uma ampla
diversidade de olhares possiveis para realizar um trabalho dessa natureza. A
principio, até mesmo cogitamos a possibilidade de enveredar pela analise de livros
didaticos que circularam em tempos mais recentes. Entretanto, com base na
discusséo realizada no grupo de pesquisa no qual estamos inseridos, optamos por
investigar o livro de Antonio Bandeira Trajano, intitulado Arithmetica elementar
lllustrada, texto que atravessou varias décadas, constituindo-se um verdadeiro
“sucesso” no campo editorial de livros didaticos.

Além do mais, trata-se de tentar identificar elementos da cultura escolar que
predominaram no ensino da Aritmética, quer seja quanto aos conteudos priorizados
nos programas de ensino, nos métodos sinalizados pelos autores e ainda quanto a
parte das atividades propostas para traduzir a pratica prevista em termos do estudo
do sistema métrico decimal. Por esse motivo, fomos levados a pesquisar em livros
didaticos que ja foram usados e que de certa forma mobilizaram a constru¢ao desta
nova postura do livro didatico atual.

Valente (2008a) descreve que ao se investigar uma obra, varios elementos
vao sendo mostrados e este aprofundar dentro do objeto estudado muitas vezes faz
com que mostremos novos elementos ali escondidos. Em sintonia com a mesma
linha proposta pelo referido autor, temos ainda Choppin (2004) que destaca quatro
funcdes essenciais exercidas pelo livro didatico: i) fungao curricular ou programatica;

i) funcao instrumental; iii) fungéo ideolodgica e cultural; iv) fungdo documental.
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Destarte assumimos que seja importante fazer a leitura e observacdo das
edicdbes que por nos forem analisadas. Tendo por observancia que como
anteriormente destacado, o livro pode sofrer alteracdes em sua abordagem, por

conta do programa de ensino adotado em tal periodo.
3.5 Texto Didatico

Uma ideia quando é colocada na roda das discussdes deve ser apreendida
como realmente sua esséncia propde, ou seja, qual a estrutura que esta dando
condicbes para ela existir ou porque tal conceito passou a existir. Seguindo este
pensamento buscamos na zona das ideias conceituar o que caracterizamos por
textos didaticos, pois poderiamos questionar: ndo seriam os livros didaticos? Seriam
estes extratos arrancados apenas do livro didatico? Seriam estes textos oriundos
das construgbes dos professores na sala de aula, ou talvez da construgdo dos
alunos? Seriam estes documentos elaborados pela administragdo publica?

A partir deste ponto apresentaremos o que € um texto e o que é didatica, na
intencdo de buscar uma resposta: “o que € um texto didatico?”

Na investigacdo por uma resposta para o que vem a ser texto, nos
deparamos com a etimologia da palavra, a qual deriva do latim Textum que quer
dizer: tecido, tapete, teia. Sendo assim, assumimos a analogia proposta por Geraldi
(1997)

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em
qualquer modalidade) é preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz [...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).
(GERALDI, 1997, p. 137)

Desta forma leva-nos a precisar que um texto pode ser qualquer
emaranhado de palavras, das quais claramente tem-se uma razdo para se dizer
algo, se tenha alguém pelo qual vamos dizer alguma coisa, buscando sempre
estratégias que assegurem o que se esta dizendo. Porém, como contrapartida para

a Linguistica™ o texto & visto como “a unidade linguistica hierarquicamente mais

> Estudo cientifico da linguagem humana em sua totalidade, em sua realidade multiforme e em suas
numerosas relagbes, que se fundamenta na observagédo direta e se abstém de toda e qualquer
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elevada, (que) constitui uma entidade do sistema linguistico, cujas estruturas
possiveis em cada lingua devem ser determinadas pelas regras de uma gramatica
textual” (KOCH, 2004, p. 6).

Corroborando com este pensamento Stumpf (2011) traz que o texto de
acordo com as suas teorias vindas de outros campos, por demasiada complexidade
que seja, tem por exigir outros dialogos teoricos, dos quais subsidiem maneiras a
compreender como se constroem o0s seus sentidos.

A partir destes olhares iniciais, de carater sintatico e semantico, da-nos a
condicdo de perceber que o texto € uma estrutura que deve ser estudada nos seus
exteriores formais e como produto de competéncias do discurso idealizado.

Segundo Bentes (2001, p. 247), o texto

passa a ser estudado dentro de seu contexto de producgéo e a ser
compreendido ndo como um produto acabado, mas como um

processo, resultado de interacdes comunicativas e processos
linguisticos em situag¢des sociocomunicativas.

A partir deste ponto somos levados a olhar outro viés, o qual nos da uma
nova condicdo para o texto. Saimos do campo da Linguistica e adentramos na
Andlise do Discurso®, o qual definido por Orlandi (1995, p. 110), como “objeto
linguistico-histérico”. Todavia, devemos por compreender que € o conceito de
historicidade, e ndo de histéria que se deve mobilizar para apreendermos como o
histérico intervém no texto. (STUMPF, 2011, p. 95)

Neste permear de acenos apresentados pelos teéricos, concordamos com
os dizeres de Stumpf (2011) “o discurso é a materialidade da ideologia e o texto € a
materialidade do discurso.” (p. 96), portanto subjetivamos a ideia de que o texto, € a
materializacdo do discurso, seja este no artigo de uma revista, na elaboragdo de
uma pergunta, no bilhete enviado, ou até mesmo nas anotagbes de um decreto (lei).

Ao recair nosso olhar para o que vem a ser didatica ou didatico entremos em
um mar de paradigmas, como descreve Oliveira (1995) que a didatica € um
momento de reflexdo sobre o papel sociopolitico da educac¢do, da escola e do

ensino, no qual tem-se por compreender o processo de ensinar nas multiplas

prescri¢cao, pois ndo é normativo. Como a linguagem se manifesta em linguas, a linguistica interessa-
se por todas as linguas, em todos os seus niveis e modalidades. (LINGUISTICA; DICIONARIO DA
LINGUA PORTUGUESA, 2016)

'® Referimo-nos a escola francesa de analise do discurso, a qual provem uma pratica e também é
vista como um campo da linguistica e da comunicacdo especializado em analisar constru¢des
ideolégicas presentes em um texto.
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vertentes da instrumentalizacdo, seja esta tedrica ou pratica, contudo deve-se
redimensionar a pratica através da elaboracdo do ensino. Sendo assim, é notério
perceber uma assimilacédo de que a didatica se amplia e expande muitos caminhos

dentro do ensino no qual para alguns faz com que a didatica seja:

A Didatica passou de (...) apéndice de orientagdes mecanicas e
tecnologicas para um atual (...) modo critico de desenvolver uma
pratica educativa, forjadora de um projeto histérico, que nado se fara
tdo somente pelo educador, mas pelo educador, conjuntamente, com
o0 educando e outros membros dos diversos setores da sociedade.
(SANTOS, 2003, p. 139):

Por sua vez Libaneo (1992, p. 25) explicita que:

A Didatica € o principal ramo de estudo da Pedagogia. Ela investiga
os fundamentos, as condi¢des e os modos de realizagéo da instrucéo
e do ensino. A ela cabe converter objetivos sociopoliticos e
pedagodgicos em objetivos de ensino, selecionar conteudos e
métodos em fungéo desses objetivos.

Gil (1997, p. 109), ao abordar a Didatica, compreende esta como

(...) a sistematizagdo e racionalizagdo do ensino, constituida de
métodos e técnicas de ensino de que se vale o professor para
efetivar a sua intervengdo no comportamento do estudante.

Para Pura (2000), existem duas didaticas a pratica e a teérica, as quais ela

diferencia como sendo:

Didatica tedrica € aquela desenvolvida nos programas da disciplina,
segundo pressupostos cientificos que visam a acdo educativa, mas
distanciada desta. Sdo pressupostos abstratos que se acumulam
sobre o processo de ensino, na busca de torna-los mais €eficientes.
Didatica pratica é aquela vivenciada pelos professores nas escolas a
partir do trabalho pratico em sala de aula, dentro da organizagéo
escolar, em relagdo com as exigéncias sociais. Esta ndo tem por
compromisso comprovar os elementos tedéricos estudados em livros
ou experimentados em laboratoérios, mas tem em vista o aluno, seus
interesses e necessidades praticas.

[..] A pratica cotidiana dos professores se contrapde aos
pressupostos tedricos da Didatica teodrica, pois o professor néo
participa, na maioria das vezes, da elaboracdo dos objetivos que ira
perseguir. Os objetivos educacionais sdo previamente definidos no
plano curricular da escola, por uma equipe de especialistas, sem a
participacdo do professor que os recebe, em pequenas (grandes)
doses bimestrais, em forma de tarefa a ser cumprida. (PURA, 2000,

p. 21)

A partir das inferéncias realizadas por tais teéricos, podemos constatar que a

didatica, em sua esséncia é o elo da teoria com a pratica na materializagédo do
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manifesto instintivo realizado pelo aluno. Esta manifestacdo acontece de forma
progressiva dando assim a materialidade ou forma ao que chamamos didatica. Em
outras palavras, a didatica tem por convengao a busca da qualidade cognitiva do
aprendiz, que por sua vez se liga a aprendizagem do pensar.

A partir de todo este discutir a respeito do que € o texto e do que € didatica,
podemos caracterizar que o texto didatico € a impregnacgéo de todas as inquietagdes
da época, sendo esta elaborada na verbalizacdo escrita do pensamento, nao
importando em qual estrutura textual ele se apropria, seja esta qualidade cognitiva
escrita na abordagem de uma lei, ou na simples apropriacdo de resolugdo de um
exercicio proposto no caderno de registro do aluno. Vale destacar que a finalidade
do texto didatico esta muito além do simples querer fazer, pois cabe a quem escreve
verbalizar em sua esséncia o que realmente se apreendera do texto proposto.
Portanto temos que o texto didatico estara conduzindo a materialidade do estudo de
Grandezas e Unidades de medidas, em uma visao histérica da educacao
escolar matematica.

Até aqui propusemos uma visdo da histéria como argumento para a
constituicdo desta investigagdo quanto ao estudo das grandezas e unidades de
medidas, o que leva-nos a entender que mais uma parte da constru¢cédo de nossa
histéria seguindo uma praxeologia teérica da identidade de nossa dissertacéo foi
realizada, no préximo capitulo discorremos, sobre o sistema métrico decimal, desde
as suas origens perpassando também, pelas controvérsias encontradas enquanto

implementacéo da lei do metro.
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O SISTEMA METRICO DECIMAL PARA TODOS OS TEMPOS E
PARA TODOS OS POVOS

N&o se faz necessario um conhecimento detalhado sobre metrologia para que
assim possamos admitir que os pesos e medidas (de forma geral grandezas e
unidades de medidas) possuem uma grande importancia para o homem.

Em qualquer desdobrar da cronologia das vérias épocas, faz-se presente a
relevancia que se tem para a sociedade. Se tomarmos como exemplo as pirdmides
do Egito, podemos observar que para a construgdo das mesmas demandou um
grande conhecimento dos pensamentos metrolégicos, para o empilhar das enormes
pedras, sem mesmo dizer, a respeito da predilecédo do tempo para todo o trabalho
construtor, que aconteceu por volta do ano 2686-2345 a.c.

Silva (2004) nos conta que “os pesos e medidas foram, desde as primeiras
civilizagbes a linguagem basica do comércio e podem ser considerados, sem
nenhuma duvida, um dos principais fatores que sustentaram as sociedades” (p. 21),
corroborando com este pensamento Zuin (2007) garante-nos que

[...] desde a pré-histéria, a partir do momento em que o homem
deixou de ser ndbmade, as suas praticas se alteraram. Era preciso
interferir nos dominios da natureza e se fez presente a necessidade
de criar um calendario, estabelecer padrées de medidas que

auxiliassem o homem no plantio, colheita e troca de mercadorias.
(ZUIN, 2007, p. 56)

Com certeza a metrologia se faz presente na agcdo humana e néo téo longe,
na construgdo desta dissertacdo. Nas primeiras palavras descritas neste trabalho,
trazemos informagdes suficientes para ajudar a responder alguns questionamentos
que apresentam em seu enredo unidades de medidas extintas ou nao:

% Quantos meses lunar'’ de vida compreendo aproximadamente?

% Quantas polegadas®™ equivale a minha altura no periodo de
nascimento?

< Quantos Escrépulo® equivale ao meu peso no nascimento?

% Quantos anos de vida tenho aproximadamente?

"0 més lunar é baseado no ciclo da lua, o que corresponde em média a 29 dias, 12 horas, 44
minutos e 2,9 segundos, aproximadamente 30 dias. (NADAL e HATSCHBACH, 2000, p. 36)

'® E uma unidade de comprimento da qual equivale 2,54 centimetros ou 25,4 milimetros.

9 Antiga medida de peso para pedras preciosas, equivalente a 1 grama e 125 miligramas.
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Diante dos questionamentos apresentado, fornece-nos significativo contexto a
unidades de medidas extintas ou ndo, as quais como discutido por Zuin (2007) e
Silva (2004), fazem com que apreciemos um pouco mais a respeito das Grandezas
e Unidades de Medidas.

Para tanto observemos a figura a seguir:

Figura 08: Temperanca — Pieter Bruegel (1560)
Fonte: (Crosby, 1999, p. 19)

Qual leitura podemos fazer da imagem construida por Pieter Bruegel em sua
obra “Temperanca” de 15607 Seria essa uma realidade métrica? Olhando bem para
esta imagem podemos, observar esquadros, régua, moedas, instrumentos de
guerra, pessoas, astros, planeta, instrumentos musicais, entre outros. Dentro do

alinhamento métrico Crosby (1999) nos detalha na imagem

Véem-se intelectuais progressistas, dedicados com afinco a seus
oficios, em torno da figura da Temperanca. O quinhentos foi um
grande século para a astronomia e a cartografia — foi o século de
Nicolau Copérnico e de Gerard Mercator -, de modo que, no alto da
parte central, um astrébnomo temerario, balangando-se sobre o polo
Norte, mede a disténcia angular entre a Lua e alguma estrela vizinha.
Um colega, mais abaixo, tira uma medida similar da distdncia entre
dois pontos da terra. Logo abaixo, a direita, ha um conjunto de
instrumentos de medida — compassos, um esquadro de pedreiro e
um peso de prumo, entre outras coisas — e algumas pessoas a
utiliza-los. E obvio que Bruegel presumia que seus contemporaneos
e seus fregueses em potencial se orgulhassem de sua capacidade
de medir, de obrigar uma realidade fugidia a ficar imovel e se
submeter a aplicagdo do quadrante e da régua T. [...] A parte inferior
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esquerda da gravura € dedicado a uma enxurrada de calculos. Um
mercador conta seu dinheiro, com o qual medimos todas as coisas.
Um contador faz célculos em algarismos indo arabicos, e um homem
— um camponés? — parece estar rabiscando contas nas costas de um
velho alaude ou fole. O que é a marca junto a sua mao? Parece uma
versao desenhada de uma talha, uma vara de madeira com entalhes
que serviam para indicar os valores numéricos. um entalho largo
para um florim outro mais estreito para suas subdivises. (CROSBY,
1999, p. 18 e 21-22 , grifo N0ss0)

A esténcia métrica estd claramente mostrada na pintura de Bruegel, em
algumas de suas usabilidades e agrupamentos quanto ao contexto na histéria
construida, na qual todas as suas particbes exigem a mesma duracdo e
concentragao.

Em varias experiéncias com dados brutos, nas quais séo variaveis e em que
faz nos entender que sao frageis, mas podemos dispor de uma categoria a qual
podemos dizer grandezas, a qual Crosby (1999), julgava a entender que Platdo e
Aristoteles n&o possuiam “uma categoria de coisas suficientemente uniformes para
justificar que as megamos, tornando-se entéo possivel calcular médias e medianas.”
(p. 25)

Crosby (1999) nos mostra que a matematica vai além de contar os dedos das
maos e dos pés, ela se origina no avancgo obtidos em medidas

Como as que eram necessarias para pesar os graos para a venda e
para contar e anotar as grandes quantidades de ovelhas e outros
animais em mercados como os que havia ao longo do Tigre e do
Indo, para medir a marcha celeste, a fim de escolher o dia adequado
para o plantio, e para fazer o levantamento topografico dos campos

encharcados e geograficamente descaracterizados do Egito, depois
das enchentes do Nilo. (CROSBY, 1999, p. 27)

Em outras palavras, as grandezas e unidades de medidas (de cada época),
foram significativas para a construcdo da matematica e que a sua identidade veio a
partir da sua identificacdo com os elementos demarcados na histoéria do uso das
sociedades primitivas.

Com o surgimento das comunidades (pequenas cidades e povoados), fazia-
se necessario que se estabelecessem normas, fixando unidades de medidas para
terra, graos (comercializag&o), construgdes arquitetdnicas, entre outras. Tocante a
coletividade local um sistema de medidas apropriados as suas necessidades, o qual

poderia ser considerado cadtico se tomados os diversos padrdes existentes em uma
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regido. Em suas trajetorias, “os sistemas de pesos e medidas se estabeleceram
como produto histérico, social e cultural da Humanidade.” (ZUIN, 2007, p. 67).

Em funcdo do nosso objeto de pesquisa estar apontado para os rastros
historicos da cultura escolar matematica no que tange o estudo de grandezas
e unidades de medidas em textos didaticos e assim esta estritamente inserido no
contexto social da educagdo matematica, devemos ir um pouco mais a fundo,
buscando conhecer o que a Biblia apresenta sobre o estudo das grandezas e

unidades de medidas.
4.1 Curiosidade da Biblia

No livro dos cristdos e judeus20 encontramos inscricbes retratando as
unidades de medidas em alguns textos biblicos. A Biblia é uma organizagdo de
livros compreendida por 46 livros no Antigo Testamento®’ e 27 livros no Novo
Testamento. Ja de inicio no primeiro livio do Tora?* encontramos retratada a
inscricdo “... Abrado pesou para Efron o dinheiro de que falava, diante dos filhos de
Het: quatrocentos siclos de prata corrente entre os mercadores” (Gn 23: 16). De
acordo com Pacheco (2011) a unidade de medida siclos” apontado no livro do
Génesis e posteriormente analisado por Holland é semelhante ou poderia até
mesmo sido utilizada pelos mesopotamicos.

Por vez também podemos encontrar a representagéo siclos nos livros de Gn
24: 22; Ex 30: 13, 38: 26, 30: 24, 38: 24-26; Lv 5: 15-25 e, por fim, Nm 18: 16.
Podemos aqui perceber que todos estes compreendem o Pentateuco® e em cada
passagem a unidade siclos remetem a uma importancia, dos quais Pacheco (2011)
caracteriza como siclo sagrado, peso de ouro, como sacrificio purificador e, por fim,
na descricéo das responsabilidades dos sacerdotes.

Dentro desta relagdo no livro do Ex 30:13 além da unidade siclos, surge a

unidade guerd e a unidade beca (Ex 38: 26) das quais Pacheco (2011, p. 4)

20 A Biblia dos cristaos & composta pelo Antigo e Novo Testamento, uma vez que o livro sagrado dos
judeus & composto somente pelo Antigo Testamento.

*! A biblia protestante contém 39 livros no antigo testamento, fazendo se ausente os livros de Tobias,
Judite, Sabedoria, Baruc, eclesiastico, | e Il Macabeus. O judeus também excluiram.

? E 0 nome dado ao conjunto dos cinco primeiros livros da Biblia. No qual para os judeus significa
“Lei”

> Siclos (Shekel) é a unidade de peso utilizada no antigo Oriente; antiga moeda (de prata) dos
hebreus, cujo peso aproximado era de 6 gramas (HOUAISS, 2001 apud PACHECO, 2001, p. 3).

** Colegao dos cinco primeiros livros do Antigo Testamento, ou seja, a lei.
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descreve “1 siclo sagrado = 20 gueras, entdo 1 beca = 10 gueras e 1 siclo = 2 becas.
1 guera = % beca = % siclo.”

No contexto escatolégico® biblico outra unidade de medida se torna aparente:
Talento a qual encontramos nos livros Ex 38: 24-25; 2 Sm 12: 30; 2 Rs 18: 14 e nos
livros do Novo Testamento Mt 25: 15-28 e Lc 19: 12-27. Pacheco (2011, p.4)
descreve que se percebe talento como unidade de peso (2 Sm 12: 30) e como
moeda (2 Rs 18: 14) e que um talento tinha 3000 siclos, cerca de 30Kg cada.

De acordo com os estudos realizados por Pacheco (2011), as unidades
biblicas hebraicas sao

[...] peso (guera, beca, Shekel, meneh, talento), medidas de capacidade para
secos (gbmer, efa, letek, coro, 6mer), medidas de capacidade para liquidos (sextario
ou log, bate, coro), medidas de comprimento (dedo, quatro dedos, palmo, punho,
cbvado, jornada de um dia) e ainda medida de area (jeira) (PACHECO, 2011, p. 9)

Na Biblia de Jerusalém é apresentada a seguinte tabela:

* Doutrina das coisas que deverdo acontecer no fim do mundo. (ESCATOLOGIA; DICIONARIO
SILVEIRA BUENO, 2016.)
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Figura 09: medidas e moedas da Biblia
Fonte: Biblia de Jerusalém

Com isso faz com que percebamos a existéncia de algumas unidades até
hoje como a medida de comprimento palmo e o cévado uma unidade de
comprimento que foi extinta com a adogéo do SMD.

Esta curiosidade biblica se insere neste trabalho de dissertacdo uma vez que
entendemos que Antonio Trajano, por ser Pastor da Igreja Presbiteriana, de algum
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modo também, pode observar de forma suntuosa o que era apresentado dentro da
Biblia, e assim de constituir elementos para as suas produgbes matematica, com
destaque ao estudo das grandezas e unidades de medidas. Diante do exposto, olhar
para as unidades de mensuracéo antigas, tentamos conhecer, parte da histéria e da
cultura de alguns povos, gerando assim uma aproximagdo com a histdria da

matematica.
4.2 O Sistema Métrico e sua Criacao na Franga

As unidades variavam, ndo s6 de pais para pais, e as vezes (como
na Franga) de provincia para provincia, mas mesmo de uma cidade
para outra, e também conforme a corporagdo ou associagéo
profissional. E claro que esse estado de coisas levava a erros,
fraudes e continuos mal entendidos e litigios, para nao falar das
sérias repercussbes a que tal situagdo estava sujeita, em relagdo ao
progresso da ciéncias. A multiplicidade de nomes dados a unidades
pobremente determinadas e a diversidade de multiplos e
submultiplos das medidas principais aumentavam ainda mais a
confusdo. (HENRI MOREAU apud CREASE, 2013, p. 66)

Podemos dizer que até o século XVII, todo o padrédo métrico era oriundo da
heranca dos costumes e tradigbes, ndo havia uma padronizagdo em um nivel mais
amplo. No final do século XVIII, um novo sistema é criado na Franca, isto se deu
pelo fato do novo governo francés desejar romper com os lacos do regime
monarquico. Este movimento que se inicia em 1789 e se finaliza em 1799 com o
golpe de Napoledo Bonaparte (1769-1821) recebe o nome de Revolugédo Francesa.
Somente “a partir da quarta década do século XVIII, algumas inovagdes ocorreram
na Franga, contribuindo para que, anos mais tarde, acontecesse uma real
reformulagdo no sistema metrologico do pais”. (ZUIN, 2007, p. 68)

Em 1790, A academia de Ciéncias Francesa foi encarregada da fixagao das
unidades-padréo. (SILVA, 2004; ZUIN, 2007). Como inicio deste trabalho, de
unificagcdo das bases das novas unidades de medidas a Academia envia uma
expedicdo ao Peru com objetivo de testar a adogdo do comprimento do péndulo
batendo o segundo, porém embora muito sedutora esta proposta, foi imediatamente
criticada e rejeitada, por conta que o comprimento do péndulo depende da
intensidade da gravidade e da intervengéo da unidade tempo.

A outra proposta encabecada pela Academia diz respeito a medi¢cédo de “uma
fracdo de um arco do Equador terrestre, ou uma fragdo de um arco do meridiano

terrestre” (SILVA, 2004, p. 83). Porém, esta proposta também né&o foi aceita, visto
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que, a fragdo de um arco do equador ndo oferecia vantagem alguma sobre a fragcao
de um arco de meridiano terrestre, o qual sua medigdo seria menos comoda. A partir
de entdo a Academia de Ciéncias Francesa se pronunciou, pela adog¢ao da fragédo
de um arco de meridiano. Esta iniciativa fixou que a “décima milionésima parte da
quarta parte de um arco de meridiano terrestre, medido entre o Equador e o Polo
Norte, seria adotado como unidade de medida linear denominada metro.” (SILVA,
2004, p. 83)

Em decreto da Assembleia Nacional Constituinte Francesa (1791),
estabelecia que um arco de meridiano de aproximadamente 9,5 graus seria medido
entre Dunkerque, na Franca e Barcelona, na Espanha, e esta medi¢céo seria usada
como unidade-base do novo sistema. (SILVA (2004); ZUIN (2007))

Figura 10: Decreto Assembleia Nacional Constituinte Francesa (1791)
Fonte: ZUIN, 2007, p. 72%

% «p Assembleia Nacional, considerando estabelecer a uniformidade dos pesos e medidas, conforme o seu
préprio decreto de 8 de maio de 1790, bem como a necessidade de fixar uma unidade de medida natural e
invariavel, favorecendo o entendimento dessa uniformidade as nagdes estrangeiras, assim como leva-las a se
engajarem e reconhecerem a conveniéncia de um sistema de medida padronizado, e de escolher uma unidade
que nao recaia em nenhuma escolha arbitraria, nem particular em relagdo a um pais qualquer do mundo;
considerando ainda que a unidade proposta em documento emitido pela Academia de Ciéncias de 19 de margo
deste ano, retne todas essas condigdes, decretou e reafirma a pertinéncia desse decreto que ela adota a
grandeza relativa a quarta parte do meridiano terrestre como base do novo sistema de medidas; decorre,
consequentemente, a necessidade de fazer as operagdes para determinar essa base do sistema de medida, tal
como é indicado no mencionado documento emitido pela Academia de Ciéncias e principalmente a medida de
um arco do meridiano desde Dunkerque até Barcelona, serdo executados nesse sentido. Consequentemente, o
Rei encarregara a Academia de Ciéncias de nomear comissarios que se ocupardo, de imediato, dessas
operagdes e entrara em contato com a Espanha para que sejam realizadas, em seu territério, as devidas
operagées. (Decreto da Assembleia Nacional Constituinte, Paris, 30 de margo de 1791) ” (Tradugdo nossa).
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Segue que em 1793, foi apresentado o termo métre, derivado do latim “metru
como unidade principal e para os submultiplos “prefixos latinos — deci, centi, mili — e,
para os multiplos, prefixos gregos — deci, hecto, kilo.” (ZUIN, 2007, p. 73)

E valido salientar que a partir de entdo faz se adocdo do sistema de
numeracéo decimal para o novo SMD. Pois, até entdo era comum o uso de bases
diferentes®’ para os sistemas métricos (SM).

No dia 1° de outubro de 1793 é sancionado o SMD, estabelecendo-se assim a
uniformidade do sistema geral de pesos e medidas a partir de 1° de julho de 1794
(ZUIN, 2007). Deste modo o sistema métrico compreendia:

Meétre: unidade de longitude;

Are (do latim area): unidade de superficie agraria;

Litre e Stere: unidades de capacidade;

Gramme: unidade de massa;

Bar: unidade de pressao;

Mesmo em 1793, ter se sancionado o SMD, em 1810 o Imperador aboliu o
seu uso, reassumindo a antiga medida de comprimento toesa e em seguida a braga
no ano de 1812. Apesar de tudo isso, em 1840 o metro se tornou definitivamente a
unidade de comprimento oficial na Franga fazendo-se cumprir a Lei de 4 de julho de
1837.

O desenvolvimento de um SPM com uso de todos em proporg&o universal,
nao estava construido apenas por interesses de agdes praticas, mas igualmente de
razdes politicas. A construcdo do metro converteu-se na representacédo da
Revolugédo Francesa, simbolo de Liberdade, Igualdade, Fraternidade e um sistema

métrico decimal para “todos os tempos e para todos os povos”. (ZUIN, 2007, p. 80).
4.3 O Sistema Métrico e sua Adogao no Brasil

Com a descoberta do Brasil datada de 1500, e tendo sua colonizag&o iniciada
no ano de 1530 pelos portugueses nada mais natural que utilizar os mesmo padrbes
de medidas do Reino:

Vara: medigdo comprimento;

Marco e quintal: medida massa;

*’ Sistemas de numeragdes de base 2, 12 e 60 eram as mais usadas. (SANTOS, 2014)
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Em meio as primeiras décadas oitocentistas, o Brasil se torna independente
de Portugal, sendo esta de forma atrelada a Revolugéo do Porto, pois com a invasao
de Napoledo a Portugal em 1808 e com a fuga da corte para o Brasil, tal mudanca
ocasionou consequéncias irremediaveis para Portugal e seu povo. Embora
Napoledo tenha sido derrotado por tropas britanicas, o pais se encontrava em
posicdo fragil. Apos haver a unido oficial dos grupos em 1821, a corte retorna a
Portugal deixando D. Pedro de Alcantara como regente, no que tange em 1822
proclama a independéncia do Brasil, para evitar novos conflitos de recolonizagéo.

No dia 25 de margo de 1824 é publicada a constituinte Politica do Brasil, a
qual se efetiva o processo de independéncia do Brasil, embora favorecendo, em
parte os interesses portugueses. No paragrafo 17 do artigo 15, esta subscrito que a
Assembleia Geral® é quem determina “o peso, valor, inscripgdo, typo, e
denominagdo das moedas, assim como o padrdo dos pesos e medidas”, porém
estes s6 seriam discutidos apenas na década de 1830. (ZUIN, 2007).

Nos altos de 1830, Candido Baptista Oliveira, apresentou um projeto a
Camara dos Deputados sobre a adocdo do SMF, visto que ja existiam alguns
movimentos e propostas para a utilizacdo do sistema adotado na Franga. Contudo o
mesmo foi indeferido.

Em 1833, € criada uma comissdo pelo ministro da Fazenda Marqués de
Sapucai para elaborar um relatério sobre o aperfeicoamento dos sistemas de pesos
e medidas e monetario. Apos varios estudos e criticas realizadas quanto a relagao
das novas unidades, em 24 de setembro de 1835 a nova lei metrologica entra em
vigor. Mas mesmo com a lei em vigor, outras medidas continuaram a ser usadas
como a toesa (inglesa e francesa), o pé (francés, portugués e geométrico)
(CAVALCANTI, 1907).

Na quinta década do século XIX, o governo imperial manifestou interesses
pelo SF, deste modo designou trés honorificos homens para participar da Exposigéo
Universal de Paris, realizada em 1855, e em complemento os mesmos participariam
da reunido internacional de debate a implantagdo do SMF. Os designados a
participar de tal ato foram: Antdnio Gongalves Dias, Giacomo Raja Gabaglia e
Guilherme Schuch de Capanema. Com o retorno ao Brasil passaram a defender a

implantacédo dos padrées franceses.

*® A assembleia geral era formada pela Camara dos Deputados (eleita por quatro anos) e Senado
(nomeado e Vitélicio).
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Datado de 24 de maio de 1860, os participes da reunido internacional
emitiram um parecer, favoravel a adogdo do SM no Brasil, e propuseram um
cronograma de cinco anos para sua implantagao.

Em 1861, um Projeto de Lei para adogéo do sistema decimal foi levado ao
senado e repercutiu com amplas discussdes pelos Deputados (DIAS, 1998). Com
aprovacéao do projeto em 26 de junho de 1862, D. Pedro |l promulga a Lei Imperial n®

1 15729, tornando oficial o sistema métrico decimal francés.

4.3.1 O Sistema de Medidas no Brasil, um Processo

Conturbado

Como toda mudanca tem sua aceitagdo pequena e demorada, no Brasil ndo
seria diferente. Como foi relatado a Frangca sé conseguiu que realmente as
mudangas no SM fossem adotadas no ano de 1837, no qual ja havia estar em uso
desde 1801.

Apenas em 1872, aqui no Brasil que o Decreto n° 5169, foi aprovado
regulamentando o SMD entdo adotado. no entanto, continuava sendo utilizado pela
populagdo, os antigos padrbes. A populacdo se mostrava resistente em adotar o
novo sistema (ZUIN, 2007). Sendo que em 18 de setembro de 1872, o SF é
estabelecido definitivamente, passando a ser Unico a partir de 1° de janeiro de 1874.

O Brasil Imperial em pleno ano 1874 e 1875 tinham caracteristicas fortes
para serem anos comuns na histéria. Porém neste periodo ocorre a “Revolta do
Quebra-Quilos”. Uma revolta popular envolvendo quatro provincias do Nordeste
brasileiro: Paraiba, Pernambuco, Alagoas e Rio Grande do Norte. Segundo Monteiro
(1995, p. 4) a revolta atingiu “78 localidades nordestinas: 3 na Paraiba, 23 em
Pernambuco, 13 no Rio Grande do Norte e 7 em Alagoas”.

Os motivos que contribuiram para a tal revolta se ligam ao alto nivel de
insatisfacdo da populagao frente a implantacdo do SMF, substituindo o antigo SPM
no Brasil. Giardinetto et all (2010) nos mostra que alguns pontos decisivos explicam
a revolta dos quais estéo

1°) a imposigéo de cobranga de imposto (excessos tributarios); 2°) os
ressentimentos oriundos da denominada “Questdo Religiosa”,

episddio ocorrido em 1873, fruto de querelas entre os jesuitas e a
maconaria; 3°) a nova lei de alistamento militar; 4°) a implantacéo de

2 Ver anexo A
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um novo sistema de pesos e medidas; 5°) a concentrag&o fundiéria.
(p- 5)

Lima (2012) relata que tudo se encontrava pronto para as feiras iniciarem
suas atividades daquele dia, e eis que surgem os primeiros sinais de desagrado a
utilizagdo do novo sistema de pesos e medidas. Surgem manifestantes gritando
palavras de comando, exigindo que naquele dia ninguém comprasse ou vendesse
com os novos padrbes do SM e que ndo pagariam impostos. Para impedir maiores
problemas a for¢a publica se encontrava presente na feira tentando assim manter a
ordem e a tranquilidade da mesma, porém 0s mesmos ndo conseguiram impedir
com que os revoltosos destruissem os instrumentos de medicéo e se dirigissem para
outros estabelecimentos fazendo o mesmo.

Este espelho de vandalismos mostrava-se a insatisfacdo das camadas
populares frente ao SMF, o qual substituia o antigo SPM no Brasil. O que se
compreende, é que parece existir apenas um aspecto desconectado dos demais, o
qual escamoteia os aspectos maiores e decisivos para a compreensdo a simples
quebra dos pesos e medidas, do qual fica conhecida como “Revolta do Quebra-
Quilos”. E neste sentido a observacdo de Monteiro (1995.p.09):

Ninguém quebra medidas, balancas e pesos simplesmente porque
nao concorda com o sistema métrico. Além disso, arquivos e prédios
publicos também foram destruidos pelo povo, que reclamava dos
altos impostos e do preco dos alimentos. A destruicdo dos novos
padrdes de pesos e medidas fazia parte de um conjunto de ac¢des
que tinham por objetivo protestar contra as autoridades e externar a
grande insatisfagdo do povo pelas mas condi¢ges de vida.

A expressdo Quebra-Quilos, portanto, identifica apenas um aspecto
da revolta. Esse nome foi dado pelas autoridades da época e
mantido por muitos historiadores.

Ao atribuir a revolta o nome de Quebra-Quilos, as autoridades
procuravam caracterizar como ignorantes os que dela participavam.
Isso porque o sistema métrico decimal era o que havia de mais
moderno para pesos € medidas, e os principais paises da Europa ja
o adotavam. Assim, o governo queria transmitir a ideia de que o
movimento era resultado do atraso e da ignorancia dos rebeldes,

ocultando os outros aspectos da revolta. Entre esses aspectos
estava a miséria em que vivia o povo do Nordeste.

E interessante perceber que os governantes possuiam intengdes de que
com estas medidas eles poderiam “ordenar” e “civilizar” o territorio, porém nao foi
assim percebida pelos homens, que nao compartilharam da mesma ideia, visto que
todos ja possuiam uma ordem propria para o dia a dia frente aos comércios e

relagdes pessoais.
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Devemos levar em conta entre outros aspectos que o sistema de pesos e
medidas € uma imposi¢cao da Revolu¢cdo Francesa, ou seja, o sistema de pesos e
medidas existentes no territério brasileiro regido pelo Império ndo era genuino do
povo brasileiro, mas sim uma imposi¢ao do Império Portugués.

Em circular as autoridades policiais e judiciarias o governo da provincia
Henrique Pereira de Lucena declara os problemas que existiam no sistema:

De muito foi reconhecido que o antigo systema de pesos e medidas
ressentia-se de graves defeitos, porque os multiplos e submultiplos
das unidades principaes de uma mesma espécie de grandeza eram
inteiramente arbitrarios, em damno da uniformidade necessaria as
operacdes de compra e venda, succedendo que, perdidos os
padrdes da unidade principal, meramente convencional, perdida
estava a base do systema. Reconhecendo ainda que adoptando
cada paiz um systema diverso, tornava-se obrigatéria nas transacdes
commerciaes a reducao, sob bases vacillantes, das medidas de um
as que regulavam em outro paiz, reduccdo essa que apos serias

dificuldades, dava lugar a4 enganos e erros muitas vezes de grande
prejuizo... (MAIOR, 1978, p.111)

E de se ater que com a implantagéo do novo sistema de pesos e medidas,
ao padronizar as medidas fez com que assim rompesse com o passado de um
sistema marcado por regionalismos que impediam o calculo exato das medidas.
Além disso, percebe-se o reflexo da transformacdo e inovagdo na sociedade
francesa a qual tinham como palavras de ordem do periodo “progresso” e
‘modernizagédo” (LIMA, 2012)

Ao longo deste capitulo podemos perceber como se deu a constituicdo do
sistema métrico decimal no Brasil e no mundo. Também percebemos como foi um
processo conturbado no Brasil, com destaque a revolta do quebra-quilos, que
aconteceu no Nordeste brasileiro entre 1874 e 1875, periodo este, que ja deveria
estar em uso o0 novo sistema proposto em 1863, o sistema métrico francés. No
préximo capitulo, damos continuagédo ao nosso estudo das grandezas e unidades de
medidas, porém agora passamos a olhar a partir da atmosfera proposta por Antonio
Bandeira Trajano em sua Arithmetica Elementar lllustrada e das demais obras, que
circularam no Brasil entre 1870 e 1930, sendo estas as quais conseguimos ter

acesso.
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A BIOGRAFIA DOS TEXTOS DIDATICOS: UM OLHAR A PARTIR DA
OBRA ARITHMETICA ELEMENTAR ILLUSTRADA, DE ANTONIO
BANDEIRA TRAJANO

Ele veio ter comigo um dia em busca de
certo livro, tdo robusto e sadio como
sempre, embora me parecesse que algo o
perturbava profundamente. (George Martin
— A Guerra dos Tronos)

Ao se tomar a leitura de um livro, buscamos nos aventurar em um mundo em
que pudéssemos passear. E importante olharmos para as marcas deixadas no
tempo e percebermos o tanto que ela nos conta, e que nem sempre damos atenc¢ao
para o que ela tem a dizer. Ao olharmos este trecho escrito por George Martin,
visualizamos como o Grande Mestre esta se portando diante de Pycelle no momento
em que ele narra que entregou o livro para o Lorde Jon e 0 mesmo n&o se
encontrava saudavel. Temos que este momento se remonta no que Roger Chartier
descreve como “Escuchar a los muertos com los 0jos”, ou seja, estamos atentos ao
que os olhos da mente estdo dispostos a nos mostrar e construir.

E conturbado perceber que as coisas estdo a nossa frente, porém se faz
muito dificil de enxergar. Para a inseguranca, desespero ou aspereza do historiador,
os vestigios deixados ao longo do caminho, sejam esses papiros, pedras, paredes,
pergaminhos, ou até mesmo em papéis, transmitem a evidéncia do siléncio de um
tempo, no qual nem muitos conseguiam ou tinham a oportunidade de escrever o que
os seus olhos viam, ou suas atitudes frente a uma sociedade.

Desta forma, buscamos construir uma biografia didatica, tentando por meio
de Antonio Bandeira Trajano e sua Arithmetica Elementar lllustrada, remontar o
estudo de Grandezas e Unidades de Medidas no periodo de 1870 a 1930,
construindo assim a histéria de uma época com o uso de textos didaticos. Para tanto
buscamos descrever os tragcos da vida de Trajano, bem como os elementos

discutidos em sua obra, vejamos como se constituiu.
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5.1 Anténio Bandeira Trajano e sua Arithmetica Elementar

lllustrada

Tomando como referéncia anotagbes biograficas elaboradas por Matos
(2004), temos a informagado de que Antonio Bandeira Trajano nasceu no dia 30 de
agosto de 1843 na cidade de Vila Pouca de Aguiar, em Portugal. Foi nessa cidade
que ele teria feito seus estudos secundarios, antes de emigrar para o Brasil. Ainda
muito jovem, foi levado a residir na cidade de S&o Paulo, onde foi trabalhar no
comércio. Foi nesse periodo em que trabalhava no comércio paulistano, que o jovem
Antonio B. Trajano conheceu Miguel Torres®. Juntamente com esse amigo ele
ingressou no Seminario Presbiteriano na cidade do Rio de Janeiro, no qual além de
estudante, ensinava na escola anexa a lIgreja, ministrando as disciplinas de
Aritmética e Geografia, e neste mesmo momento teve seu primeiro contato com a
docéncia (MATOS, 2004).

Segundo Mattos (2004), na mesma época que Trajano chegou ao Brasil,
iniciava a expansédo das religides protestantes, com ligacbes na area da educacgao
em pretensdo de abertura de novas instituicbes confessionais, defensoras de
concepgdes mais pragmaticas em relagao as praticas escolares tradicionais naquele
contexto.

E perspicaz delinear o ambiente no qual o autor estava inserido, visto que a
producao da pratica docente se constitui de uma cultura escolar. Os vinculos entre a
educacao matematica e as referéncias institucionais da disciplina, da qual estava
baseada em uma visdo pragmatica, além da influéncia dos arranjos positivistas da
matematica como ciéncia de referéncia.

A vertente epistemoldgica e didatica transparece no conjunto de exercicios
articulados pelo autor para conduzir o ensino da aritmética. Uma vez que isto
acontece, percebe-se que a cultura escolar esta impregnada da vertente de inculcar
na consciéncia do aluno uma pratica e um conhecimento revestido de uma visao
ideoldgica. (JULIA, 2001) Por esse motivo André Chervel, nos garante que a
disciplina escolar associada as praticas, deriva da semelhanca entre o trabalho

docente e as condi¢cbes ditadas pela sociedade. Sendo assim, ao analisar as

% De acordo com Matos (2004), Miguel Torres, era amigo de Antonio Trajano. Ele foi um dos seis
membros fundadores da Igreja Presbiteriana de Sao Paulo. Miguel Torres também foi um dos
professores no colégio Paroquial juntamente com Antonio Trajano.
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praticas organizadas na obra Arithmetica Elementar lllustrada, nao podemos
desconsiderar a condigdo pragmatica recebida pelo autor em sua formacao religiosa.
O momento inicial da pratica pedagogica de Antonio B. Trajano ocorreu na
ocasido em que ele realizava o curso de teologia, e ministrava aulas de matematica
em uma escola primaria anexa ao seminario. Desde este inicio nos trabalhos
pedagdgicos Trajano sentia a falta de textos adequados para ministrar suas aulas, e
este motivo o levou a pensar e produzir seus proprios textos, os quais séo
resultados de sua apropriacéo rigorosa em fungdo do quadro de referéncias no qual
a disciplina a qual ministrava estava inserida. (CHERVEL, 1990).
Entre as produgdes elaboradas por Trajano, estéo:
Aritmética Primaria; Aritmética Elementar Illustrada; Aritmética
Progressiva; Chave da Aritmética Progressiva; Algebra Elementar e
Chave da Algebra, de acordo com o catalogo da Livraria Francisco
Alves. Embora haja referéncias a titulos proximos desses, tais como
Nova Chave da Aritmética Progressiva ou Nova Chave da Algebra
Elementar, resultantes de outras esferas de apropriacdo de suas
obras, no que diz respeito aos direitos autorais terem sido objeto de

transacgdo comercial por partes das editoras. (PAIS e MARANHAO,
2014, p. 41-42)

Apos ter sido ordenado pastor, Trajano chegou a presidir o mais alto érgéo
deliberativo da Igreja Presbiteriana, a qual era vinculado. Outro aspecto expressivo
foi o fato da Primeira Aritmética llustrada ter sido produzida a partir dos resultados
oriundos de mais de uma década de experiéncia no magistério, quando o mesmo
tinha ent&o 35 anos de idade. (PAIS E MARANHAO, 2014)

Deste modo no ano de 1879, publicou o livro Arithmetica Elementar
lllustrada: para uso dos alumnos adiantados das escolas primarias, obra que foi
premiada pelo juri da Exposicdo Pedagdgica do Rio de Janeiro de 1883 e adotada
pela instrucdo Publica em varios Estados do Brasil (TRAJANO, 1936).

De acordo com Bittencourt (1993), Trajano elaborou livros de Matematica
para escolas primarias e secundarias, tendo a obra Arithmetica Elementar lllustrada
premiada na exposicdo de 1883 do Rio de Janeiro, tornando-se assim um autor
reconhecido nacionalmente.

Costa (2010) descreve que, o livro Arithmetica Elementar lllustrada teve sua
primeira edicdo publicada em 1879 e sua ultima edicéo, a 1382 em 1960. Em uma

consulta feita a ultima publicagdo realizada por Pais e Maranhao (2014), consta a
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publicagdo da 140° edicdo no ano de 1964, da qual foram realizadas verificagcbes em
sites de lojas de livros usados e que relatam a existéncia desta edigao.

Por meio deste numero de edi¢des produzidas desde o final do século XIX e
meados do século XX sustenta-se a hipotese de que este trabalho esta entre os
didaticos brasileiros com maior numero de edi¢gbes. Proposicdo levantada por
Pfromm Neto et al (1974, p. 17), ao afirmarem: “seguramente nenhum livro didatico
de matematica teve, no Brasil, vida mais longa que a Aritmética Elementar lllustrada
de Antonio Trajano.”

Como é relevante rastrear varias informacbes sobre o autor Antonio
Bandeira Trajano, envolvendo n&o somente sua produgédo, mas como também seu
préprio tempo, fomos levados a focalizar momentos marcantes de sua vida pessoal,

como foi sua naturalizagdo como cidadao brasileiro.

‘Foram naturalizados os subditos por-
tuguozes Autonio de Campos, Manoel
Joaguim Fernandes, José Corréa, Anto-
‘nio Bandeira Trajano, José Maria do
Oliveira, José Alves Moreira Juaior,
Chrispim d'Oliveira, José Antonio d:
Silva Porto e Francisco da Silva, e 0 ita
liano padre Benedicto Conti.

Figura 11: Naturalizacdo de Antonio Bandeira Trajano

Fonte: Diario de Noticias, Rio de Janeiro, 4 de maio de 1886, p. 1, Disponivel em: Hemeroteca
digital da Biblioteca Nacional (BN) em : 2 mai 2015.

Em 4 de maio de 1886, o portugués Antonio Bandeira Trajano, foi
naturalizado cidadado brasileiro, juntamente com seus conterrdneos: Antonio de
Campos, Manoel Joaquim Fernandes, José Corréa, José Maria de Oliveira, José
Alves Moreira Junior, Chrispim d’Oliveira, José Antonio da Silva Porto e Francisco da
Silva, juntamente com os mesmos também foi naturalizado o italiano Padre
Benedicto Conti.

Em 1889, encontramos o nome do Professor Antonio Bandeira Trajano em
um anuncio publicitario do novo “Collegio Progresso”, do Rio de Janeiro. O colégio
adotava como publico alunas, nas modalidades de internato, semi-internato e
externas. O “Collegio Progreso” conta com excelente corpo docente do qual s&o de

extrema garantia para as familias do esmero com que a dire¢do desta casa busca a
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entregar exclusivamente a pessoas da mais alta competéncia a lecionagéo de todas
as matérias aqui professadas. A escola ainda lembra que os idiomas ensinados na

forma tedrica e pratica e que la fala-se habitualmente o francés.

| NOVO''
COLLEGIO PROGRESSO

RCA mqm " mmll 0
Acceitam-se alumnas mt..rnas
semi-intersas e exteérnas. minls
trando-se-lhes, ndo s6 primorosa
o solida oducagd~, mas tambem
enidados e desvellos verdadei-
ramente maternaes Todas as
lumnas sdo objecto da mais
solicita vigilancia. .

CORPO DOCENTE

DIRECTORAS
D. Anna de Abreu Castello
Branco Trovao e sua filha.
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PORTUGUEZ.
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Branco e . o lcto e . eximio
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3+ classa e curso !nlantil a8

IAmhaI&. pr:;l'essom d.. m&a
rantes ¢ d. Costa, a

immediata v “m:h

s Anoa Y S
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directora D. Palmyra de Abreu

C. Branco.
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erior: adi-
Abreu C.

GLEZ
U;m das llim (] &inll;m
w‘iTA NO E H HOL
O brm conceituado %
| Lebollo Carey.

do Gymnasio Naeional..

'aao sobeja garantia

GEOGRAPHIA

O notavel professor dr. Salla-
berry.lente cathedraticodo Gym-
nasio Nacional.

GEOMETRIA E HISTORIA

NATURAL

O distinctissimo prafesSor dr.

Paula Lopes, lente cathedratico

MATHEMATICAS 1

O eximio professor dr. Antonto
Trajano, notabilissimo gutor dos
acreditados compendios intitu-
lados: sArithmetica l-:mhentar.
Arithmetica Progressiva o Al-

gebra.»
'DESENHO :
O abalisado protessor Sebas-
tido Vieira Fernandes, *
PIANO. Tlislg)ﬂla MUSIC.AL

A eximia ;lsrotossom 4 :1sabel

da Cruz ¢ Mile. Delobelte, diplo-

mada por um dos melhores coa-
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IM\I)OIJ
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BORDADOS E OUTROS
TRABALHOS |
A habil professora d Angela
de Carvalho.

CATHRCISLIO

0 venerando conego, Molina.

0s nomes acima meneionados
para as
exmas. familias, do esmero com
(que as Airectoras Aesta .casa de
educacdo procuram entregar ex-
clusivamente a pessoas da mais
| alte competencia a leccionagio

de todas as materias aqui pro-

[essad :
Todos os idiomas sia ensi-

' nados theorica ¢ praticunente.
l-atla.-se habitualmente tlrance:

Figura 12: Trajano Professor no Colleglo Progresso do Rio de Janeiro

Fonte: A Imprensa, Rio de Janeiro, 10 de outubro de 1898, p. 3, disponivel em: Hemeroteca

digital da Biblioteca Nacional (BN) em: 8 abr 2015.
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No ano de 1892, Jodo Baptista Gomes Garcia, foi convocado jurado pelo Dr.
Miguel Vieira Ferreira junto a subdelegacia da Freguesia de Santo Antonio, porém
ao saber que na presente secdo havia na parede pregada uma imagem do que
diziam ser Cristo, e sobre a qual ja havia reclamacgdes feitas pela imprensa lembrou-
se que a presenca dessa imagem podia importar uma ofensa as suas crengas se ali
servisse. Por isso dirigiu-se a Igreja Presbiteriana situada a rua Clube Ginastico
Portugués n° 15, da qual se tinha como pastor Antonio Bandeira Trajano, o qual
residia na propria igreja. Ao ser consultado, Antonio Bandeira Trajano respondeu
que os presbiterianos nada tinham a ver com as imagens e simbolos religiosos, da
qual ele compreendia que o senhor Jodo Baptista podia comparecer sem perigo

para a sua consciéncia.

-‘ﬁn subdelegacia da freguezia de Sanlo
Antonio, em presenca do subdelegado Sr.
Domingos Sampaio Ferraz, prometor
publico Df Mello Mattos ¢ do accusado
Domingos Heleodore, cepuzeram ficniem :

. Jodo Baptista Gomes Garcia, portugues,
de 53 annos, casado, solicitador, wnora-
dor & roa do Nuncio n. 5. Declaron  que
‘ha cerea de seis dias soube pelo Dr. Mignel
Yicira Ferrecira que tinha sido sortcado
jurado na presenle sessio, mas que sa-
‘hendo que na-sala do jury existia pendu-
rada_a parede uma imagem que diziamd
ser do Christo ¢ sobre a qual ji tinha
havido reclamaciio pela imprensa, lem-
bhron-se que a presenca dessa imagem
podia importar uma offensa’ ds suas
crencas, se ali servisse; por isso  diri-
car-se i sua igreje, que & a preshyteriana,
silnada *a rua Cloh Gymnastico Por-
tuguez n. 15, e da (qmal ¢ pastor A':‘!gm*gz’_

igreja, ¢ consuiton-n, fendo fido le e
spasia que ospreshyterianos nada tinhat
(qué ver com a8 imagens € symbolos 1/
ligiozos, prio yme cntemdia que olte s

dia _comparceer sem. perigo paras
CONSLIENCA, ;rcs&osm qne moitg”
dan<itn, porgue 33 antes Sentin-§i
psdoa astmypensar.

Figura 13: Antonio Bandeira Trajano Pastor
Fonte: O Paiz, Rio de Janeiro, 27 de marco de 1892, p. 1, disponivel em: Hemeroteca digital
da Biblioteca Nacional (BN) em: 2 mai 2015.
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No dia 25 de dezembro de 1921, foi publicado a nota de falecimento do
venerado professor de Matematicas, rev. Antonio Bandeira Trajano (com 78 anos de
vida), o qual foi pastor da Igreja Presbiteriana por anos jubilares sendo substituido
por rev. Alvaro Reis. Consta nos relatos que ele casou-se em Sorocaba — SP com
Olympia Trajano, da qual ficou vidvo em meados de 1919. O jornal ainda descreve
que Trajano era um homem de habitos austeros e vida metddica, habil professor,

largo era o circulo de suas relagdes. Ver nota do jornal:

 Enterros,

Sepultou-se hontem o venerando pro-.
fessor de nnthematicas, rev. Antonio
Bandeira Trajano, outr'ora pastor .da
Igreja Preshyteriana, cargo em que ha
annos se jubilara, sendo succedido pelo
actual pastor,.rev. Alvaro Reis.

Autor de varias obras didacticas sobre a |
sua especialidade, entre as quaes a conhe-
cida * Arithmetica Progressiva”, deu-se
depois o professor Trajano ao estudo da
lingua vernacula e publicou tambem dois
volumes de discursos religiosos, intitu-
lados — “ Luz Messianica ”.

Nascido em Villa Pouca de Aguiar
(Portugal), ainda joven transferiu-se
para o, Brasil, naturalizando-se brasilei-
ro, ¢ aqui completou os seus estudos, ba-
charelando-se em thcologm em 1870, pelo

primitivo -Seminario Prcsbytcnano, com
séde nesta capital.

Casara-se em Sorocaba (S Paulo) com
a Sra, D. Olympia Trajano, de quem en-
viuvara em meiados: de 19109,

Homem d= habitos austeros e vida me-
thodica, habil professor, largo.era o cir-
culo de suas relacdes, onde a noticia do
seu traspasse, occorrido na idade de 78
annos, repercutiu dolorosamente.

O seu entcrramcr.to realizou-se hontem,
4 tarde.

Figura 14: Falecimento Trajano
Fonte: O PAIZ, Rio de Janeiro, 25 de dezembro de 1921, p. 5, disponivel em: Hemeroteca
digital da Biblioteca Nacional (BN) em: 14 out 2015.

As condi¢des acima explicitadas deixam claro quem foi Trajano e como se
deu sua atuacéo ao longo de seu tempo de vida. Da-nos um entendimento de como

se deu a construgdo de sua renomada obra e como se vinculou sua atuacao
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pragmatica junto ao ensino no século XIX. Sem sombra de duvidas a obra aqui
analisada surge como alternativa inovadora para aquele momento, moldada pelo
viés ideologico do pragmatismo no qual o autor estava inserido. E faz lembrar que a
pesquisa de edi¢des de livros didaticos envolve a questdo da autoria que, muitas
vezes, pode ndo ser assumida explicitamente pela instituicdo (CHOPPIN, 2004).
Sendo assim, no préximo topico discutimos a obra Arithmetica Elementar lllustrada,
contrapondo seus elementos com outras obras que estavam circulando no periodo

de nosso estudo.

5.2 A Obra Arithmetica Elementar lllustrada

Figura 15: Folha de rosto do livro Arithmetica Elementar lllustrada 1107 edigdo
Fonte: TRAJANO, Antonio Bandeira. Arithmetica Elementar Illustrada, 1936.

A obra Arithmetica Elementar lllustrada: para uso dos alunos adiantados das
escolas primarias®’ de autoria do professor e reverendo Antonio Bandeira Trajano,
traz em sua capa os dizeres “Para uso dos alumnos adiantados das escolas
primarias” neste enredo percebe-se que a obra foi desenvolvida pensando naqueles
alunos que sobressaem aos demais no desenvolvimento das aulas. Indagamos aqui
se ao remeter a questdo dos alunos adiantados nao seria uma propaganda para
uma procura maior e aquisicao do livro, visto que nesta época nao havia livros para
esta classificagdo de alunos. Para este estudo langamos mé&o da edigdo 1102

publicada no ano de 1936 pela Livraria Francisco Alves.

¥ Em anexo apresentamos a folha de rosto das edi¢cbes de numero 762, 922, 1032, 1102, 1192, 1402
as quais pudemos ter contato, para a realizagcéo deste trabalho.
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Em sua primeira pagina, antes mesmo de trazer o prefacio da obra e de

qualquer outra consideragao do autor, apresenta-se uma imagem:

48 =Y
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Medigho de volumes

Figura 16: Primeira pagina do livro Arithmetica Elementar Illustrada
Fonte: TRAJANO, Antonio Bandeira. Arithmetica Elementar lllustrada, 1936.

Uma parte da imagem é representa por duas criangas (uma menina e um
menino), fazendo medi¢cdes com réguas e como legenda da figura medi¢ao de éarea,
em sequéncia apresenta a ilustragcdo dos sélidos geométricos especificando a
medicdo de volumes. E importante dar atencédo a esta marca inicial apresentada
pelo autor, visto que sua obra pertencia ao rol de insergdo do método intuitivo ou
licdbes de coisas, o qual segundo Schelbauer (2003) é o processo de ensinar a partir
das coisas, pois Trajano tinha enorme preocupacao no aluno ao qual aprendia e ndo
pelos mestres. Vale salientar que Trajano utilizou-se dos escritos da professora Mary
Parker Dascomb®?, que Ihe orientou durante os tempos em que lecionou na escola
Americana de Sao Paulo, para construir suas producdes de aritmética (COSTA,
2010).

Mediante o discurso presente nas imagens € de tomarmos bastante atencao

ao estudo das Grandezas e Unidades de Medidas, uma vez que o livro publicado por

32 Mary Parker Dascomb, era uma missionaria da Igreja Presbiteriana vinda para o Brasil, para ocupar
a cadeira de Matematica da Escola Americana, fundada em S&o Paulo em 1870. A mesma utilizava
da metodologia de ensino estadunidense — método intuitivo, no qual tudo encaminha para que
Trajano tenha se apropriado do método para a elaboragédo de suas obras. (OLIVEIRA; MESQUITA,;
NASCIMENTO (2014), CARNEIRO (2014), SOUZA (2008), OLIVEIRA (2016)).
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Antonio Bandeira Trajano surgiu apés as grandes mudancgas na reforma do metro, e
também apds os grandes embates pelo qual o pais passou, posteriormente as novas
regras de medidas. E de grande importancia o destaque quanto a representacéo dos
sélidos geométricos, uma vez que a partir destes busca-se trabalhar ndo somente a
forma, como também as apreensdes quanto ao volume, que como sabemos
representa uma grandeza. Um apelo, também muito presente nesta imagem
proposta no livro de Antonio Trajano, diz respeito a instrugdo popular, a qual ja vinha
desde 1879 com a reforma Ledncio de Carvalho sendo discutida, e logo em
sequéncia a publicagdo da nova reforma, ganha maior forca de constituicdo de um
ensino para as massas com a reforma Benjamin Constant em 1890. Quando o autor
coloca estas duas criangas manuseando objetos de medi¢des, ele concatena que o
ensino e a pratica estdo unidos, por meio do manuseio dos objetos de medi¢do, ao
passo que leva o aluno a refletir e construir uma apropriagdo, a qual nos remete as
palavras de Chartier (1991) que a apropriagéo “visa uma histéria social dos usos e
das interpretacdes referidas a suas determinagdes fundamentais e inscritas nas
praticas especificas que as produzem”. (CHARTIER, 1991, p. 180).

Em discursos na secdo 14, 15 e 20 de junho de 1883 na Céamara dos
Deputados, Ferreira Vianna apresenta discurso a cinco obras, entre elas se encontra
a de Antonio Trajano da qual Vianna descreve que é um autor muito conhecido por

m “tratado de arithmetica imitado de um sistema americano que tem feito muito

sucesso entre os brasileiros.”

E—Arithmetica elemen tar zllustrada por Anto-
nie Trajano.

O autor ji é muito conhecido pmJ um- tratadO»
de arithmetica, imitado de um. syatema ameri-
cano, que tem alcan¢ado grnnde successo entre
nos; a arithmetica elementar que tomos prosente

é vasada nos mesmos moldes do tratado.

Figura 17: Discursos de Ferreira Vianna
Fonte: BRAZIL, Rio de Janeiro, 24 de agosto de 1883, p. 2. disponivel em: Hemeroteca digital da
Biblioteca Nacional (BN) em : 24 out 2015.

i il

Em sequéncia, na parte inicial de sua obra sdo apresentados os pareceres
da comiss&o que aprovou unanimemente a adogcé&o do material para uso dos alunos
das escolas publicas. Os pareceristas foram: Alberto Gracier; Dr. F. Pinheiro

Bittencourt e Antonio Carlos Velho da Silva. Além dos pareceres apresentados
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também descreve as apreciagcdes honrosas realizadas pelo Dr. Benjamin Constant™®,
no atual periodo ministro da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos; pelo Dr.
Manoel P. C. de Amarante®, lente de mecanica da escola militar do Rio de Janeiro.
E por fim uma nota de Dr. Arthur Cesar Guimaraes, inspetor geral da instrucao

publica de Sdo Paulo, que descreve:

llIm. Sr. — Em resposta ao officio de V. S., de 11 do corrente, pedindo
0 meu parecer sobre a Arithmetica Elementar lllustrada de Antonio
Trajano, tenho a dizer que acho este livro de grande valor para o
principiante. O processo material que emprega, e que consta das
llustragbes de que é cheio o livro, torna comprehensiveis e com toda
a clareza as diversas questdes que em outros compéndios, séo
tratados de modo a levar o desanimo ao principiante, que ou
abandona o estudo, ou se vé obrigado a decorar sem compreender o
que lé. E esta sciencia tdo 0til e no nosso paiz ainda tdo mal
estudada, por falta de livros como o do Sr. Trajano, cuja adoptacao
nas nossas escolas sera com certeza de grande vantagem para os
que vao ensinar 0s primeiros passos na sciencia dos numeros, pois
estou certo vira fazer desertar os livros que pretendem ensinar os
principios, ndo a quem sabe, mas a quem ja deve saber muito. Este
atil livrinho, que vira tornar o ensino da Aritmética tdo agradavel,
devera sempre substituir esses livros-spynges, que fazem recuar
desanimado o principiante. llim. Sr. Dr. Arthur Cesar Guimaraes,
dignissimo inspector geral da Instrucgédo Publica de S. Paulo.
(TRAJANO, 1936, paginas iniciais)

Podemos notar na fala do Sr. Arthur Guimaraes, que o material aritmético
proposto por Trajano foi considerado de muita relevancia, em suas atribuicbes
quanto ao ensino, frente ao material didatico que ja estava posto para o ensino de
principiante. O que faz percebermos, que o proprio parecerista descreve que 0s
livros que estavam em uso eram ultrapassados, ndo mostravam muita melhora para

o desenvolvimento do ensino, pois ndo motivavam os principiantes. Também

* 0 lllustrado Dr. Benjamin Constant, autoridade da maior competencia nesta materia, comecou do
seguinte modo o seu respeitavel parecer: “Li a Arithmetica Elementar do Sr. Antonio Trajano, e tenho
prazer em poder declarar que é ella uma das melhores, se ndo a melhor de todas as que conhego
destinada a instrucgdo da infancia.” (TRAJANO, 1936, paginas iniciais)

** O lllustrado Dr. Manoel P. C. de Amarante, lente de mecanica da Escola Militar desta Capital,
dando a sua auctorizada opinido sobre eta obra, entre outras cousas, disse o seguinte: “Exposi¢ao
clara e simples, dificuldades apresentadas gradualmente e gradualmente vencidas; figuras bem
combinadas, que ilustram e embelezam o livro; grande numero de exercicios instructivos e de
problemas, cujos dados séo por vezes com felicidade escolhidos dentre os elementos da economia
domestica, da chronologia, da histéria, etc., etc., nitidez de impressao, tudo contribuiu para tornar
interessante e apreciavel o novo compendio, do qual, parece-me, se pdde dizer: € um livro util. Cada
um sabe, e muitos de experiencia propria, o desgosto e o desanimo que o estudo da regra de tres, de
juros, etc., causa aos principiantes, sobrecarregando-lhes a memoria, e o prazer que ao contrario Ihes
da o methodo analytico, chamado de reducdo a unidade, pela facilidade com que o aprendem e
aplicam. E assim que o Sr. Trajano faz desse methodo com muito acerto largo uso em todo o seu
livro, e é a chave de ouro com que o fecha.” (TRAJANO, 1936, paginas iniciais)
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podemos atribuir pela fala do dignissimo inspetor da instru¢ao publica que este livro,
referenciava caracteristicas fortes das quais podemos assumir dentro do estudo das
Grandezas e Unidades de medidas, uma vez que estas ja se materializavam no
livro e se dava o tom do novo sistema métrico decimal proposto desde 1963.

No Jornal O PAIZ publicado no Rio de Janeiro em 1885, Benjamin Constant,
publica seu parecer®® a respeito da obra elaborada por Trajano, trazendo varios
elogios a obra como também muitas indaga¢des acerca do ensino proporcionado e

as obras que existiam em circulagdo no periodo.

I WTTOY

co Lia Arithmetica Elementar do
Sr. Antonio Trajano, ¢ tenho prazer em
oder declarar que ¢ ella wma dng me-
hores, se ndo & melhor, de todas as
(‘uc. conhego, destinudas & instruecdo
da infancia,

O plano de estudos muito desenvol-
vido relativamente o que ¢ geralmente
seguido em nossas escolas primarias,
comprehende :

« Nogoes prelimitares, numeragio, as
(uatro primeiras operagoes sobre nu-
meros nteiros, fracgoes ordinaring ¢
decimaes, complexos, regra de tres,
falsa posiclo e lign, as applicagdes
usuaes dessas regras, e nogoes sobre o
systema metrico,

Figura 18: Parecer de Benjamin Constant
Fonte: O PAIZ, Rio de Janeiro, 6 de janeiro de 1885, p. 02. disponivel em: Hemeroteca digital da
Biblioteca Nacional (BN) em : 14 out 2015.

Bem como relatado pelo Sr. Arthur Cesar Guimardes e de mesmo modo
apreciada e bem aclamada por Benjamin Constant, a elaboracéo do livro Arithmetica
Elementar lllustrada era o que faltava em termos de material para o ensino dos
saberes aritméticos, uma vez que pelo modo que o segundo descreve em seu
parecer no final do século XIX, ndo existiam textos didaticos tao claros e praticos
como o proposto por Trajano. Deste modo, Chartier (1991, p. 182) colabora conosco
no momento em que acena “[...] & preciso lembrar que ndo ha texto fora do suporte
que lhe permite ser lido (ou ouvido) e que ndo ha compreensdo de um escrito,

qualquer que seja que ndo dependa das formas pelas quais atinge o leitor.”

% Vide anexo D
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Ao pensarmos em se ter muitas producbes em uso, sendo estes mal
elaborados ou muito complicados para se trabalhar, devemos levar em conta o
modo audacioso e até cheio de pompa que Benjamin Constant traduz em sua fala:
“Li a Arithmetica Elementar do Sr. Antonio Trajano, e tenho prazer em poder declarar
que € ella uma das melhores, se ndo a melhor, de todas as que conheco, destinadas
a instrucgao da infancia”. Porém a aritmética proposta por Trajano, foi reproduzida
grandemente, porém, nao foi adotado nos colégios de elite, 0 que nos da o
entendimento de a atencdo que Benjamin Constant propde ndo passa de uma
estratégia para com esta obra. Certos do que Chervel (1990) destaca que para tudo
ha uma finalidade, ou seja, para que elas servem? Em que determinada disciplina
responde a expectativa dos pais, dos poderes publicos, dos que decidem? Ao
mesmo tempo em que incorrermos ao que esta ali proposto, tomando nota das
caracteristicas apresentadas pelos pareceristas da obra, compete-nos questionar
qual a finalidade destes para com a obra na leitura do tempo?

De certo modo, também devemos incorrer que uma coisa € justa assim
apresentada por Constant, no ponto em que ele trata a respeito do plano de estudo,
um elemento da vulgata assim apresentado por Chervel (1990), no qual ele se utiliza
de uma logica pré-determinada, dando-se sequéncia ao seu estudo e também aplica
os elementos de seguimento propostos para a época em uma sequéncia
harmoniosa. E de se ver que Benjamin Constant ainda aponta que na obra de
Trajano encontramos as nogdes sobre os complexos e o systema métrico.

Diante do exposto, observa-se que a valorizagdo da opinidao de Benjamin
Constant ressalta a precisdo de Antonio B. Trajano ter sua obra reconhecida, e
sendo este reconhecimento por parte de um matematico seria ainda melhor.
Levando em conta que Benjamin Constant, além de ser bem reconhecido entre os
estudantes foi um dos responsaveis pela divulgagdo das ideias de Auguste Comte
entre os jovens oficiais. Ainda € notério o fato de que na época de divulgagéo do
parecer (1884), estivesse sendo publicada uma segunda edigcdo da Arithmetica
Progressiva escrita por Antonio Trajano e assim poderia expressar fortes sinais, para
que Benjamin Constant, também chancelasse tal obra. Associando assim Trajano a

Benjamin Constant em uma mesma rede de intelectuais.
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« Toda esta importante somma de
conhecimentos  arithmeticos , embora
dada de modo muito elementar, & dis-
tribuida neste tratado de inteira confor-
midade com o sen natural encadea-
mento logico; as definicdes, as regras
¢ demonstragoes, sempre o aleance das
intelligencias infantis, sio no entanto
claras ¢ preeisas.
Figura 19: Recorte 02 Parecer de Benjamin Constant

Fonte: O PAIZ, Rio de Janeiro, 6 de janeiro de 1885, p. 02. disponivel em: Hemeroteca digital da
Biblioteca Nacional (BN) em : 14 out 2015.

Entre outras formas de se pensar, Benjamin Constant, exaltando a obra de
Antonio Trajano, abre um paréntese ao destacar que o conjunto da obra
apresentada tem um encadeamento (conteldo) logico tecido de forma clara e
precisa, na qual a representacéo é “[...] o instrumento essencial da anélise cultural é
investir de uma pertinéncia operatéria um dos conceitos centrais manuseados
nestas sociedades.” (CHARTIER, 1991, p. 184). E se sustenta nas palavras de De
Certeau (1982), o qual prega que a medida que a relacdo da linguagem se atrela
aos pensamentos da ndo existéncia (morte) privilegia a “ciéncia do sujeito” e do
sujeito “tomado numa visao constituinte”, em outras palavras, Benjamin Constant da
forca ao livro de Trajano, por meio da constituicdo de seu parecer no jornal “O PAIZ”,
fazendo com que o0 mesmo passe a ser constituido em meio ao publico, ou seja, leva
a intencao da disciplinarizagdo com a utilizagéo do livro de Antonio B. Trajano.

Sao as profundas confusdes que sacodem a escola primaria no fim
do século que, reaproximando suas finalidades daquelas do
secundario, transformando em “educagdo” e em “formacdo do
espiritoc” o que até entdo ndo era mais do que ‘“instrucdo” e
“aprendizagens elementares” que vao aclimatar definitivamente o
termo aluno no ensino primario. A ligagéo entre “disciplina” e “aluno”

€ clara. As disciplinas sao esses modos de transmisséo cultural que
se dirige aos alunos. (CHERVEL, 1990, p. 186)

Este pensar na formacgédo do espirito implica entrarmos na cultura do
pensamento légico. Tentamos aculturar as massas em um pensamento ldgico.
Perceber o especifico da disciplina € muito dificil. As situa¢gdes nunca sdo a mesma
coisa sempre. A disciplina escolar & relativamente autbnoma, que desenvolve

métodos que sao especificos da escola. Em particular, ao se tratar da
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especificidade, a existéncia das disciplinas contém um perfil, de modo que cabe a
seus agentes a compreenséao para quais valores formativos estdo sendo conduzidos
os individuos, o qual de certo modo em seu parecer Benjamin Constant caracteriza
que Antonio B. Trajano esteja fazendo, mesmo sendo de modo muito elementar.
Embora as formas de teatralizacdo da vida social possam estar presentes no
parecer de Benjamin Constant, o mesmo aponta elementos particularmente
apresentados na reforma Leéncio de Carvalho, no qual propunha um ensino mais
préximo do aluno, por meio de agdes concretas e praticas (instintos intelectuais), ou

seja, que por seu ensino se utilizasse do método intuitivo>®.

Figura 20: Recorte 03 Parecer de Benjamin Constant
Fonte: O PAIZ, Rio de Janeiro, 6 de janeiro de 1885, p. 02. disponivel em: Hemeroteca digital da
Biblioteca Nacional (BN) em : 14 out 2015.

E de expressiva singularidade o apontamento realizado por Benjamin
Constant ao descrever sobre a importancia de Trajano, utilizando-se de um ensino
mais préximo da realidade do aluno, no qual as no¢des concretas sempre precedem
as concepgbes abstratas. Esta condigdo se faz presente no momento em que
Trajano se utiliza do método intuitivo, na segunda metade do século XIX, foi
idealizado como o mais apropriado a instrugdo das classes populares, tendo sido
propagado na realidade do Brasil por muitos escritos ilustrados, elaborados por
homens publicos, juristas, reformadores, diretores, professores e proprietarios de
escolas. O método foi um dos principais elementos da renovagdo educacional

proposta por tais intelectuais sendo discutido em projetos de reforma, em pareceres,

% Este método ficou conhecimento como o método do ensino popular por ser considerado, entre os
educadores, como o mais adequado a educagéo das classes populares, no qual deixar agir o espirito
da crianca em conformidade com o que nd6s chamavamos a pouco de instintos intelectuais.
(SCHELBAUER, 2005)
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em conferéncias pedagdgicas, na intengcado de modificar a realidade encontrada pela
nacédo, sendo essa realizada pela educacéo. (SCHELBAUER, 2005)

A indexacao do método intuitivo por Trajano leva com maior apropriagdo ao
que descreve na reforma Lebncio de Carvalho, que garante um ensino que
constantemente empregue o método intuitivo, em que o livro serve de simples
auxiliar, contemplando o que os programas minuciosamente prescrevem.

E de grande relevancia todos os elogios feitos a Antonio Bandeira Trajano,
pois assim como Valente (2007a) apresenta, este € um best-seller, porém de certa
forma toda esta caracterizagcdo meticulosa faz com que percebamos que este é um
chamariz para a venda dos livros de Trajano, visto que sdo renomados nomes que
assinam as homenagens feitas por tal obra.

Com efeitos positivos de sua ampla divulgacao e dos préstimos prestados ao
ensino da instrugdo primaria com a publicagdo da obra Arithmetica Elementar
lllustrada, os professores Dionysio Caio da Fonseca (professor em S&o Jodo do Rio
Claro) e Pedro Augusto Kichl (professor publico em Cachoeira) publicam no Jornal
do Commercio uma nota de agradecimento a Antonio Trajano pela elaboracao desta
obra que esté lhes garantindo satisfatorios resultados no ensino de aritmética.

Ha mais de um ano que conhego a Arithmetica lllustrada. Tendo-a
lido e estudado, néo trepidei em adota-la como compéndio do meu
colégio, onde desde agosto do ano passado tem entrada e semeia
com muito proveito nas suas regras, sendo certo que tenho colhido
satisfatorios resultados. Com efeito o professor Antdnio Trajano
prestou um grande servico a instrucdo primaria, dando a luz da
publicidade o seu compéndio de Arithmetica, tendo-o feito
acompanhar de figurinhas que ilustram o texto, figuras que as
criangas contam, somam, subtraem, multiplicam e dividem. Dionysio
Caio da Fonseca, professor em Sio Jodo do Rio Claro. [Jornal do
Commercio. Ano 64. Numero 24. Rio de Janeiro, 24 de Janeiro
de 1885, p. 2]

Venho agradecer-lhe os beneficios que com seu método (Arithmetica
Elementar) tem prestado a instrugcdo, pois até agora Arithmetica
alguma tenho podido adotar na minha escola, pela grande confusao
de ideias que elas trazem, ao passo que com seu pequeno livro
tenho conseguido um adiantamento espantoso. Pedro Augusto Kichl,

professor publico na Cachoeira. [Jornal do Commercio. Ano 64.
NiUmero 24. Rio de Janeiro, 24 de Janeiro de 1885, p. 2]

Vale destacar que a obra foi premiada em 1883 e que o mesmo foi adotado
unanimemente pela instru¢do publica do Rio de Janeiro, assim como informado na
folha de rosto da obra, porém observando os programas de ensino publicados no

periodo 1892 — 1929 em nenhum momento dos programas do Gymnasio Nacional e
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do Colégio Pedro Il aparecem a adogéo do Livro de Arithmética de autoria do

Professor Trajano.

Quadro 02: Livros de Aritmética adotados no periodo de 1892 — 1929 no Brasil

ANO AUTOR LIVRO
1892 Serrasqueiro Arithmetica e Algebra
1893 Serrasqueiro Arithmetica e Algebra
1895 J. J. L. Vianna Arithmetica
J. J. L. Viana
1898 Arithmetica
Aarao e Lucano Reis

1912 Define-se o conteddo, mas ndo é definido o livro
1915 Arthur Thire | e
Euclides Roxo Licdes de Arithmetica
Cecil Thiré Questdes de Arithmetica
1926
H. Costa, E. Roxo e O. Exercicios de
Castro Arithmética
Euclides Roxo Licbes de Arithmetica
Cecil Thiré Questdes de Arithmetica
1929
H. Costa, E. Roxo e O. Exercicios de
Castro Arithmética

Fonte: VECHIA, Ariclé; LORENZ, Karl Michael (Org.). Programa de Ensino da Escola
Secundaria Brasileira: 1850-1951. Curitiba: do Autor, 1998. 406 p.

Podemos de certa forma inferir que Trajano utilizou-se de uma estratégia
para validar o seu livro em meio a toda uma sociedade, pois segundo Michel De
Certau estratégia é

o calculo ou a manipulagdo das relacbes de forca que se torna

possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder —
uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicao cientifica —
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pode ser isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser
circunscrito como algo proprio e ser a base de onde se podem gerir
relacbes com uma exterioridade de alvos ou ameacas (clientes ou
concorrentes) (DE CERTEAU, 2005, p. 99)

Deste modo, a estratégia utilizada por Trajano para que seu livro
movimentasse e perdurasse mesmo apos a sua morte podemos considerar como
valida ou que atingiu o objetivo, visto que mesmo a obra ndo sendo utilizada por
todas as instituicdes publicas gerou sucesso frente as instituicbes particulares e até
mesmo junto aos importantes nomes da articulagdo da administragdo politica da
época que descrevem a sua carta de adocgao.

De modo articulado, podemos olhar que para a cultura escolar da época, a
obra de Trajano parece nao ter tido tamanha forga frente ao engajamento proposto e
descrito pelos interlocutores que avaliaram a obra, transformando este em um
manual inovador e vulgata ao mesmo tempo.

Acreditamos que o indice de um livro deva ser um “[...] estudo das taticas
cotidianas presentes, ndo deve, no entanto, esquecer o horizonte de onde vém e, no
outro extremo, nem o horizonte para onde deveriam ir" (CERTEAU, 2005, p. 101).
Observando o indicie*” do livro Arithmetica Elementar lllustrada com intencdo de
uma visao geral dos conteudos abordados, constatamos que a sua obra é dividida
em operacgdes elementares (adi¢cdo, subtracao, multiplicagdo e divisdo), seguido por
fragbes e suas operacdes; e a partir dai seguem as grandezas e unidades de
medidas, acompanhado do estudo de raz&o e proporgcéo, passando assim por
porcentagem e juros.

Como os tracos da cultura escolar de uma época néo estado localizados em
um unico manual, pois durante certo periodo de estabilidade ocorre o fenébmeno da
vulgata, no qual os estudos de uma disciplina escolar se implementam gerando o
encontro de um grande numero de tragos comuns (CHERVEL, 1990) é concernente

olharmos para a obra de Lobo® (1920) o qual subdivide seu indice® em onze

*’Ver anexo B

%8 José Theodoro de Souza Lobo nasceu em Porto Alegre, em 7 de janeiro de 1846 e faleceu na
mesma cidade, em 9 de agosto de 1913. Sao informacdes reproduzidas na 202 edigdo da Segunda
Aritmética, publicada em 1920. Ele foi professor de Matematica da Escola Normal de Porto Alegre,
escritor de obras literarias e inspetor da instru¢do publica e também proprietario de um colégio.
Estudou na Escola Central do Rio de Janeiro, instituicdo que precedeu a criacdo da Escola
Politécnica, onde recebeu o diploma de engenheiro gedgrafo. Seus interesses intelectuais nio
estavam restritos ao campo das ciéncias exatas. Desde os seus tempos de estudante esteve
envolvido em atividades literarias, escreveu artigos para revistas e participou de projetos culturais em
parceria com outros intelectuais gauchos. Foi membro da Academia Rio-grandense de Lefras e
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capitulos, sendo: Cap. I — Numeros Inteiros; Cap. Il — Fragbes Decimaes; Cap. Il —
Systema métrico francés; Cap. IV — Nogbes sobre os restos e sobre as
divisibilidades dos numeros; Cap. V — Numeros primos; Cap. VI - Fragées ordinarias;
Cap. VIl — Metrologia; Cap. VIII — Numeros Complexos; Cap. IX — Razbes e
proporgdes; Cap. X — Aplicagbes; Cap. X| — Raizes quadrada e cubica e ainda
acrescenta uma parte extra no livro dedicado a aplicacbes geométricas.

Percebe-se que a estrutura das duas obras se cruza em um primeiro
momento, porém quando recai ao capitulo Il da obra de José Theodoro, apresenta-
se o estudo do sistema métrico francés o qual n&o é discutido na obra de Trajano.
Além do estudo do sistema métrico francés, ele traz as aplica¢gdes geométricas, que
também n&o sdo discutidas na obra de Antonio Trajano.

E interessante perceber que a obra de José Theodoro de Souza Lobo, se
iguala ao livro de L. P. M. Bourdon*® (1837) o qual apresenta em sua primeira parte
o estudo a respeito dos numeros inteiros, em seguida fragées e nUmeros complexos,
e complementa esta parte com o novo sistema de pesos e medidas*’. Na segunda
parte ele continua abordando a respeito das fragbes, estudo das raizes quadradas e
cubicas, razado e propor¢ao, concluindo o estudo no livro com progressdes e
logaritmos. Ao percebermos que elas se encontram em seu indice, podem ser
justificadas, uma vez que Bourdon propds o seu livro para o estudo das escolas
francesas e José Theodoro de Souza Lobo pode ter se apropriado da mesma
estrutura e abordagem feita por ele, acrescentando ou retirando elementos que nao
eram pertinentes para o trabalho da época, na obra que existiu no final do século
XIX e inicio do século XX.

Tendo em vista que parte da especificidade da disciplina se mostra a partir
de um conjunto de elementos da natureza epistemologica, no qual o primor dos
conteudos produzidos ao longo da histdria escolar pode ser encoberto pela
generalidade, temos que os apontamentos realizados por Trajano, e discutidos nos

indices de José Theodoro e L. P. M. Bourdon em seu livro se enquadram em uma

colaborador da revista o Partenon Literario, onde publicou artigos em 1869. Publicou varias livros
didaticos entre eles esta se encontra a Primeira e Segunda Arithmetica. (PAIS, 2010). Quanto a
circulagado da Segunda Aritmética, a 12 edic&o foi impressa em 1870; a 28% em 1929 e a 332 em 1939,
estas duas ultimas, pela Livraria do Globo, de Porto Alegre. Em 1980, a Martins Livreiro, editora
também de Porto Alegre, langou a 432 edi¢éo. (PAIS, 2010, p. 129)

*Ver anexos C1 ao C5

* Louis Pierre Marie Bourdon, autor do livro Eléments d’Arithmétique, o qual foi reimpresso vinte
vezes entre 1824 e 1872. (VALENTE, 2007a)

*! Que acabara de ser obrigatério na Franca.
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nova vulgata, na qual os seus elementos estdo bem caracterizados, possibilitando
avista-los ao longo da histéria em outros manuais, gerando assim uma trajetéria
historica do conteudo. A seguir pretendemos tracar algumas caracteristicas
encontradas na obra Arithmetica Elementar lllustrada no que diz respeito ao estudo

das Grandezas e Unidades de Medidas.

5.3 Caracteristicas do Ensino de Grandezas e Unidades de
Medidas

A construcdo de um livro didatico segue algumas regras previamente
estabelecidas pelo autor, para que o aprendiz possa ter dominio sobre o ensino
proposto. Deste modo procuramos por meio da obra de Antonio B. Trajano,
caracterizar como era proposto o estudo das Grandezas e Unidades de Medidas,
buscando olhar para os exercicios, regras, ilustracbes e notas textuais realizadas

pelo autor ao longo dos capitulos que o caracterizam.
5.3.1 Exercicios

Na composicdo do texto didatico os exercicios s&o uma classe muito
importante que vem apresentando finalidades proprias do livro didatico, como
formalizagcdo de um conceito. Em seu texto Chervel (1990) descreve que este é um
reflexo mais sutil de socializagdo do individuo no sentido amplo, a qual pertence a
cada um dos grandes tipos de ensino: primario, primario superior, secundario, entre
outros.

Chartier (1991) descreve que as acepg¢des culturais designadas nas obras e
os gestos que uma sociedade subtraem as urgéncias do cotidiano e submetem a um
juizo estético ou intelectual, refletem como uma sociedade ou individuo vivem sua
relagdo com o mundo, com os outros ou com eles mesmos. Deste modo pode-se
perceber que a finalidade empregada na representacdo das atividades sé&o
caracteristicas que o autor de um livro didatico estda querendo empregar a uma
instituicdo, caracterizando-se assim a estrutura social, no qual o emprego destas
habilidades faz sentido.

No artigo 10 da reforma Benjamin Constant, decreto 981 de 8 de novembro

de 1890 descreve que
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Art.10. Os programmas minuciosos de todos os cursos das escolas
de um e outro grao, e bem assim a designag¢do ou composi¢do dos
livros escolares que tenham de servir, e a escolha de todo o material
das escolas, - tudo sera formulado e indicado pelo conselho director,
com approvacgao do Governo.

E notério que a instituicdo (Governo) empreendia um ensino pensado aos
seus alunos. Deste modo é de se ater a forma que eles pretendiam conduzir o
ensino em seus livros, refletindo assim, ao que Chartier (2015) emprega ao dizer
que os gestos da sociedade s&o subtraidos as urgéncias do cotidiano, fazendo com
que percebamos como se deu a classe de exercicios no livro didatico e assim como
se gerou o confronto social da época.
Chervel (1990) corrobora com Chartier no momento em que traz que
Se os conteudos explicitos constituem o eixo central da disciplina
ensinada, o exercicio € a contrapartida quase indispensavel. A
inversio momentanea dos papéis entre o professor e o aluno
constitui o elemento fundamental desse interminavel didlogo de
geracdes que se opera no interior da escola. Sem o exercicio e seu
controle, ndo ha fixacdo possivel de uma disciplina. O sucesso das
disciplinas depende fundamentalmente da qualidade dos exercicios
aos quais elas podem se prestar. De fato, se chama de exercicio,
toda atividade do aluno observavel pelo mestre, ha de se convir de

bom grado que copiar o curso através do ditado ndo &, em si, 0 mais
estimulante dos exercicios. (CHERVEL, 1990, p.204)

Neste extrato, Chervel (2010) mostra-nos a importancia da presenca dos
exercicios para o sucesso de uma disciplina. Na ocasido que o aluno resolve o
exercicio, este tera que mobilizar conhecimentos ja ensinados pelo professor, o que
Chervel assim classifica como a inversdo de papéis entre aluno e professor, o qual
deve acontecer sempre.

Segue dai, que o livro Arithmetica Elementar Illustrada nos da condigdes
suficientes para o analisarmos e compreendermos como se estruturou o ensino
proposto por Trajano, uma vez que ao olharmos para a sua produgao material
quanto ao estudo do SMD, percebemos que o autor propde neste capitulo* um total
de 104 exercicios.

Deste modo, para analisarmos e compreendermos como se estruturou o

ensino proposto no livro Arithmetica Elementar lllustrada, criamos trés categorias

42 (o qual compreende o estudo do: systema métrico; medidas métricas; divisdes das medidas;

abreviaturas métricas; operagdes métricas; reducgdes métricas; medicdo das superficies; medicao
cubica; numeros complexos; unidades complexas; reduc¢des complexas; somar, diminuir, multiplicar
e dividir complexos;)
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para os discutirmos, dos quais classificamos como sendo: Exercicios Prototipos;
Exercicios Algoritmicos e Exercicios de Reconhecimento. |) Os exercicios Prototipos
sao 0s que seguem um padrao pré-estabelecido pelo autor, ou seja, estes sao
precedidos de um exemplo ou modelo, do qual se desenvolvera o exercicio
proposto. Il) Ja os exercicios algoritmicos, entendemos ser os quais se dao a partir
de uma resolugédo passo a passo. Sempre se buscara resolver a partir dos passos
estabelecidos para sua resolugao. lll) Por sua vez, entendemos que os exercicios de
reconhecimento, sao aqueles nos quais o0 aprendiz/aluno ira resolver a partir do
reconhecimento/apreensdo de um fato especifico/préprio de uma definicdo, ou
enunciado de um teorema.

Salientamos que estas categorias ndo sdo mutuamente excludentes, pode
ser que aconteca ao longo das analises, que um exercicio pertenga a uma ou mais
categorias ao mesmo tempo, o que propdéem olharmos para este de forma a
observarmos as semelhancas e diferencas, discutidas por Bloch (2001), ao nos
principiar o método critico. Também nos acomete a olharmos para o que Chervel
(1990) classifica como sendo escala de exceléncia, na qual se mostra pertinente o
questionamento: sera que este(s) exercicio(s) é constitutivo do que chamamos por
escala de exceléncia?

Ao se observar os exercicios propostos por Trajano, pudemos tracar o

seguinte diagrama a partir das categorias estipuladas para anélise.

Legenda:

P — Exercicios Protétipos

R — Exercicios Reconhecimento
A — Exercicios Algoritmo

A

Figura 21: Divisdo Dentro das Categorias de Analises
Fonte: elaborado pelo autor
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Tomando-se por base o descrito no item 5 do artigo 46 do plano de ensino
da decisdo do império n° 77 de 6 de novembro de 1883
O sistema métrico decimal continuara a ser ensinado pelo método
intuitivo. Os alunos aprenderdo a conhecer de modo concreto os
multiplos e submultiplos de cada unidade. Servir-se-d0 deles

materialmente na aula, e procurardo determinar as relagbes entre os
multiplos e submultiplos por meio do calculo mental.

Desta forma buscamos primeiramente nos nortear a partir dos exercicios
que fossem pontuais a esta condigdo apresentada pela lei. Por conseguinte, Trajano

apresenta 20 exercicios 0s quais podemos observar na figura 22.

| 19. 12Kg750
| 20. 7Km.80

Figura 22: Primeiro Exercicios de Trajano
Fonte: Arithmetica Elementar lllustrada, 1936, p. 80

Desta maneira, o conjunto inicial de exercicios era composto por vinte
questdes, as quais possuiam o mesmo enunciado: “lér as seguintes quantidades
métricas”, o que difere de uma questdo para a outra podemos constatar apenas no
valor e unidade métrica utilizada.

A partir do exposto, classificamos os mesmos como exercicios de
reconhecimento, uma vez que os alunos/aprendizes irdo resolver a partir do
reconhecimento das unidades multiplas e submdltiplos das unidades métricas
propostas em cada questdo, para que a partir de entdo possam efetuar a leitura. De
certo modo também constatamos que os exercicios pertencem ao grupo de
exercicios prototipos, pois durante o processo em que ele explana sobre o conteudo
(parte tedrica), Trajano discute qual o processo para se realizar a leitura das
Grandezas e Unidades de Medidas.

Ao percebermos que o conjunto de exercicios esta pertencendo aos dois
grupos ao mesmo tempo caracterizamos que existem semelhancgas e diferencgas, as
quais segundo Bloch (2001) caracterizam-se por materializar o Método Critico em
nossos estudos com algum embasamento l6gico, implicando assim, com algumas

relacdes de historia comparativa, no qual comparar néo é uma tarefa facil, porque se
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localiza num terceiro nivel de interpretacdo. No entanto, a comparagado critica
simplifica no compromisso de destacar, sem tanta paixdo, semelhancas e
diferencas, “mas os resultados desta comparagdo nada tém de automéatico”
(BLOCH, 2001, p. 109). Em certos casos, a afirmag¢do de um testemunho submetido
ao crivo de uma abordagem critica, quando comparada com outros elementos
levantados para o historiador podera levar a contradi¢cao incontornaveis.

Deste modo, ao assumirmos que Trajano, € um dos contemporaneos de
José Lobo, constatamos que Trajano se encontra dentro da vulgata43. Pois constroi
e propdem exercicios que se assemelham ao que José Theodoro de Souza Lobo
apresenta em seu livro Segunda Arithmetica, o qual teve sua primeira edigéo
publicada em 1870. Os exercicios propostos por Lobo (1920) podem ser observado

na figura 23:

Figura 23: Primeiro Exercicios de José Theodoro de Souza Lobo
Fonte: Segunda Arithmetica para Meninos

Posto isto, temos que tanto Trajano quanto Lobo apresentam a mesma
pontualidade na constituicdo de seu primeiro bloco de exercicios, o qual podemos
pontuar como tendo estrutura de reconhecimento. Também podemos constatar que
mesmo antes da publicagdo do império de 1883, José Theodoro ja inicia um
processo de utilizagdo do que poderiamos constatar como sendo o método intuitivo,
uma vez que ele leva o aluno a fazer a leitura de duas unidades de medidas, a partir

da constituicdo das caracteristicas da mesma.

* De certo modo também podemos olhar para esta producédo idéntica entre Trajano e Lobo como
sendo elementos de um plagio, o qual para o periodo ndo era conceituado e caracteristico. Mas este
fator (plagio) é entendido por nés, como sendo o processo buscado por tal personagem para
apropriagdo do mesmo processo buscado por outro anteriormente. Este ndo quer dizer que copiou
literalmente ao outro, mas que se apropriou da estrutura e de elementos caracteristicos de outro
autor.
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Contudo ao olharmos para o livro Elementos de Arithmética curso primario
ou elementar* produzido pela FTD (Frére Théophane Durand), encontramos uma
grande producdo de exercicios para que os alunos possam resolver. Na primeira
lista de exercicios o autor propde 44 exercicios dos quais tém a caracteristica de
exercicios de reconhecimento, porém, muitos deles também pertencem a classe de
exercicios algoritmicos.

A forma pela qual a editora FTD propde os exercicios iniciais tem por
caracteristica, constatar a forma pela qual o aluno pode entender o conteudo e a
partir de entdo desenvolver. Em seus primeiros exercicios é proposto:

1645. Que unidade se emprega para avaliar: o comprimento de um
jardim?

1646. — a superficie de um pateo?

1647. — o volume de uma pedra?

1648. — a capacidade de um barril?

1649. — 0 péso de um saco de café?

1650. — o0 preco de um objeto?

1651. Por que palavras se designam as medidas maiores que a
unidade principal? (FTD, 1937, p. 112)

E importante percebermos, a diferenca da abordagem realizada tanto por
Trajano, quanto por José Theodoro, ja que o0s exercicios proposto pela editora
FTD*, parecem ser mais dificeis que o proposto, nas duas outras obras. Outro
elemento que deve se levar em conta é o que Trajano apresenta escrito na folha de
rosto de seu livro: “para alunos adiantados”, segundo a nossa analise, o livro da
editora FTD esta mais adiantado do que o de Antonio Trajano, uma vez que “A
prioridade que a pratica da a uma tatica de desvio, com relagdo a base fornecida
pelos modelos, parece contradita pelo fechamento do livro ou do artigo.” (De
CERTAU, 1982, p. 93)” Observemos um pouco mais a sequéncia dos exercicios que

a editora FTD propde

1654. Num Kilo, ha quantos hectos? — quantos decas?

* Esta publicagéo realizada pela FTD recebe o mesmo titulo da obra produzida pelo Irméo Isidoro
Dumont pertencente a colegdo de livros didaticos da FTD e que foi langado no mesmo ano.

* Edic3o elaborada pela prépria FTD, a qual possuia os direitos sobre a autoria do texto. As iniciais
da Editora FTD sdo uma homenagem a Frére Théophane Durand, Irmao Superior-Geral do Instituto
Marista de 1883 a 1907. A sigla FTD foi registrada como marca comercial no momento em que houve
necessidade de abrir uma empresa editorial, por volta de 1890. Em 1897, Fréere Théophane Durand
determinou a vinda dos primeiros Irm&os Maristas para o Brasil, e com eles vieram também os livros
da FTD, que ja faziam parte da rotina dos colégios Maristas em diversos paises. Logo surgiram
traducbes e adaptacdes de varias dessas obras, bem como novos livros passaram a ser escritos
dentro das exigéncias especificas da cultura brasileira. (disponivel em: <http://www.ftd.com.br/a-ftd/a-
historia/> acesso em: 12 de nov. 2016)
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1655. Numa unidde, ha quantos centis? — millis? — decis?
1656. Num deca, ha quantos decis? — milis? — centis? — unidades?

1673. Em 645 uniddes e 378 milis, ha: quantos hectos? — quantos
decis? — quantos centis?

1674. No numero 87.654m. 321, que multiplo ou submultiplo
representa cada um dos algarismos 8, 6, 3 e 1?

1677. Em 25 decas 8 unidades, ha quantos centis? (FTD, 1937, p.
113)

E questionavel a grande quantidade de exercicios que a editora FTD utiliza
em seu livro didatico, porém € de se perceber que a caracteristica de inculcar no
aluno a apreensédo do conteudo era muito grande pela pratica da resolucdo de
exercicios, o que de certo modo Trajano, ndo fazia tanto, uma vez que sua
abordagem era um pouco mais sistematica oferecendo ao aluno a ideia de teoria-
exercicio, ou seja, ele expunha a parte do conteudo que ele achava que o aluno
deveria por aprender e em seguida aplicava o exercicios como sendo uma pratica da
teoria aplicada.

Nesse aspecto, podemos conceituar que as praticas de Trajano estdo
inseridas na vertente tradicional, ao propor técnicas didaticas de exemplos de
resolugdo a serem seguidos pelo aluno. Porém, também percebemos exercicios
com graus distintos de dificuldade, caracterizando deste modo a existéncia de uma
escala de exceléncia®®, a qual segundo Pais (2010, p. 133) leva-nos a crer que “a
exceléncia existente na lista de exercicios passa a ser, indevidamente, um recurso
para julgar as competéncias das pessoas, inculcar praticas de selegao
supostamente objetivadas com base na ciéncia de referéncia.”

Observando os exercicios que classificamos por algoritmicos, os quais na
obra de Antonio Trajano compreende 83 exercicios, temos por constatar que a
abordagem é padrdao no que diz respeito as operagbes de adicdo, subtracao,
multiplicacéo e divisdo utilizando-se as unidades métricas, e a sua aplicacéo se da
em problemas contextualizados.

A visdo pragmatica contida na reforma concebida por Benjamin Constant, diz
respeito a valorizagdo dos exercicios praticos, 0 que se mostrou muito presente na
constituicdo do bloco de exercicios algoritmicos.

Se os conteudos explicitos constituem o eixo central da disciplina
ensinada, o exercicio é a contrapartida quase indispensavel. A

% A escala de exceléncia € um elemento da vulgata caracterizado por Chervel (1990).
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inversao momentanea dos papéis entre o professor e o aluno
constitui o elemento fundamental desse interminavel dialogo de
geracdes que se opera no interior da escola. Sem o exercicio e seu
controle, ndo ha fixacdo possivel de uma disciplina. O sucesso das
disciplinas depende fundamentalmente da qualidade dos exercicios
aos quais elas podem se prestar. De fato, se chama de exercicio,
toda atividade do aluno observavel pelo mestre, ha de se convir de
bom grado que copiar o curso através do ditado ndo €, em si, 0 mais
estimulante dos exercicios. Ao contrario, a redagdo ou a
composi¢do, a analise gramatical, a traduc&o do latim, o problema de
aritmética, colocam em jogo a inventividade, a criatividade, a
espontaneidade, ou o espirito de rigor nas dedugbes ou na aplicagao
das regras. Os exercicios podem entao se classificar em uma escala
qualitativa; e a histéria das disciplinas descobre uma tendéncia
constante que elas apresentam a melhorar a posicdo de suas
baterias de exercicios. (CHERVEL, 1990, p. 204, grifo nosso)

Por meio dos exercicios apresentados na pagina 85, podemos perceber
como se configura os exercicios algoritmicos apresentados por Trajano

1. Quantos aros tem uma matta que mede 168 metros de largura e
242 de comprimento? Resp. 406 aros e 56 metros quadrados.
2. Quantos hectaros tem uma fazenda que mede 1 kilometro e 600
metros de largura e 2 kilometros e 500 metros de comprimento?
Resp. 400 hectaros.
3. Contractei uma plantagdo de milho a razdo de $500 por aro; ora,

tendo a roga 450 metros de comprimento e 80 de largura, quanto tive
que pagar? Resp. 180$000. (TRAJANO, 1936, p. 85)

E perspicaz percebermos que ao apresentar estes exercicios, os quais

temos uma regra pré-estabelecida para se resolver, além da categoria algoritmica, o

mesmo ainda atribui exemplo de como se da o processo de resolugéo, deste modo

temos que estes se enquadram também dentro da categoria de exercicios
prototipos, os quais s&o precedidos por um modelo de como se obtém a resolugéo.

Naturalmente, os exercicios escolares, quer eles tratem de analises

gramaticais ou de problemas de torneiras, ndo constituem em si

mesmos a cultura visada: eles sdo somente uma mostra juvenil de
um acesso a essa cultura. (CHERVEL, 1990, p. 211)

Por outro lado, temos que esta caracteristica presente nos exercicios
apresentados por Trajano, leva-nos a uma vulgata ja estabelecida, uma vez que
destacar alunos adiantados, atribui-nos a existéncia de uma escala de exceléncia
nos exercicios propostos, sendo este um dos elementos da vulgata (CHERVEL,
1990).
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Se incorrermos aos exercicios nos textos didaticos produzidos para o publico
atual, podemos perceber que nas resenhas e comentarios do Guia PNLD (2017)*,
vém apontando que em alguns livros apresentam grande quantidade de exercicios
com foco na medigcdo de comprimento com unidades padronizadas. Em algumas
situacdes propdem-se estimativas de medidas de comprimento. Porém, s&o pouco
exploradas atividades que contribuam para distinguir o comprimento, que é uma
grandeza, da sua medida (BRASIL, 2016).

Podemos observar no exercicio a seguir extraido de um dos textos didaticos
publicados atualmente, que a métrica do tipo protétipos e algoritmicos se faz
presente, uma vez que ele apresenta exemplo da regra de como se proceder com o
processo de resolucdo do exercicio e 0 mesmo para sua resolugdo segue uma

estrutura passo a passo.

3. Para converter quildmetros em metros, multi-
plicamos a medida em quilémetros por 1000.
E para converter:
a) metros em quildmetros? Dividimos
b) metros em centimetros? mu

c) centimetros em metros? Dividimos por 100

Figura 24: Exercicio de grandezas e unidades de medidas
Fonte: CHAVANTE, (2015, p. 241)

Desta forma, podemos observar que este é um exercicio de conversado de
medidas, que também encontramos na obra de Antonio Trajano. Podemos assim
concluir, que no tocante a operacionalizagcdo dos exercicios dentro da obra
Arithmetica Elementar lllustrada, ainda se encontra muito presente nos contextos
das produgbes ndo somente da época em que a obra estava em circulagdo, mas

que, no entanto encontramos estas em produgdes didaticas de nosso periodo.
5.3.2 llustragcoes

Na estruturacdo do texto didatico as ilustragbes/figuras apresentam

finalidades préprias no livro didatico, como representagdo de um conceito.

*” O Guia PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), € um suporte oferecido pelo governo federal
as escolas contendo resenhas e informagdes necessarias a escolha das obras destinadas aos
estudantes e professores. A selecdo 2017 é destinada as séries finais do ensino fundamental (6° ao
9° ano).
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Schelbauer (2005) destaca que a ilustracao € caracteristica usual no método intuitivo
e tem a finalidade de elucidar uma demonstracdo aparentemente necessaria ou
apenas uma informacéo dentro do texto.

Nesse sentido, Burke (2004) sinaliza que existe certa representacédo que o
artista (produtor de imagens) elabora a propésito do espectador (que produz sentido
as imagens), ao passo que a propria imagem é operacionalizada na acepgao de
persuadir ou obrigar os leitores a fazerem determinadas interpretacbes. Para Burke
(2004) n&o é de admirar,

pois, que o0s produtores de imagens tentem controlar as
interpretacdes dadas aos seus artefatos pelo publico, dando a ele
chaves de diferentes espécies. Algumas destas tentativas de controle
sdo pictoricas, formulando dispositivos como, por exemplo, a énfase

dada a uma pessoa e nao a outra por diferenga de tamanho ou cor
(Burke, 2004, p. 232).

Por um lado, é possivel localizar nos textos didaticos algumas imagens
sobre a infancia, patria, graficos, civismo, de carater meramente ilustrativo. Por
outro, algumas tém relagdo com o texto escrito, servindo de suporte para
compreensdo do conteudo pelo aluno, como, por exemplo, no caso das figuras de
animais, frutas e instrumentos de medi¢cdo. Lembrando que essas imagens, mesmo
que surgindo meramente como ilustragdo, ganham significado na relagcdo com os
leitores, no caso as criangas e até mesmo os professores.

Ao considerar o corpus do livro Arithmetica Elementar lllustrada, pudemos
constatar 19 ilustragdes, dentro dos capitulos que compreendem o ensino de
grandezas e unidades de medidas. Para o caso das ilustragbes (tdo anunciado no
titulo da obra de Trajano), foram elaboradas as seguintes categorias de ilustragdes,
tendo em vista a fungdo que cada uma exerce em relagdo ao texto escrito e a
simbologia matematica.

v" Relacionais: Sao as ilustragbes que se articulam completamente ao
texto didatico e com a simbologia matematica, de modo que a
auséncia de tal imagem tornaria o texto inteligivel.

v' Estética: Sao ilustracbes que ndo apresentam vinculo algum, seja
com o texto didatico ou com a simbologia matematica. Sua funcéo
primordial € a “quebra de ritmo de leitura”, sem influéncia no

aprendizado do conteudo matematico estudado.
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v' Apropriagao: Sado aquelas que de alguma forma estariam articuladas

diretamente ao texto didatico, complementando-se por meio de apelos
a imaginacdo e a capacidade de interpretacdo, ou simplesmente
transcreve para a linguagem simbdlica as cenas narradas ou
descritas na linguagem verbal. Desenhos de personagens, lugares,
cenas e objetos que favorecem a localizagdo espago-tempo do leitor
integram esta categoria.

Articulagao: S&o as ilustragdes que articulam o texto escrito e a
simbologia matematica, de modo que uma complementa a outra. E
bem comum simbologia matematica aparecer inserida na imagem. E
costume aparecer quando uma situacado problema é anunciada e a
ilustracdo tem a fungéo de complementar ou organizar o pensamento
para a resolugcdo do problema, ou quando o autor enfatiza algum
objeto matematico de modo que este passa a assumir um significado
metaforico, o qual favorece o processo de construgdo e compreensao

de algum conceito matematico.

Mediante essas categorias, podemos observar no quadro abaixo como as

ilustragdes se subdividem dentro do texto didatico de Trajano.

Quadro 03: Categorias de llustragcdes dentro da obra Arithmetica Elementar lllustrada

Categoria Quantidade
Relacionais 04
Estética 02
Apropriagao 10
Articulagéo 03

Fonte: Elaborada pelo autor.

Tomamos para a nossa discussao a respeito das ilustracdes propostas no

livro “Arithmetica Elementar lllustrada” o que Rui Barbosa (1886) apresenta ao nos

remeter que

Esses métodos empecivos e funestissimos incorrem hoje na mais geral
condenacdo; e a experiéncia dos paises modelos indigita as licbes de
coisas, o ensino pelo aspecto, pela realidade, pela intuicdo, pelo exercicio
reflexivo dos sentidos, pelo cultivo complexo das faculdades de observagéo,
como o destinado a suceder triunfantemente aos processos verbalistas, ao
absurdo formalismo da escola antiga. (BARBOSA, 1886, p. VI, grifos do
autor)
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Deste modo incorremos que, sendo a maioria das ilustragbes propostas
como sendo de apropriagdo, as mesmas remetem, a elementos do discurso textual
proposto pelo autor. As ilustragdes elencadas fazem maiores interpretagdes ao que

o autor propde para o estudo das grandezas e unidades de medidas.

Figura 25: representacgéo distancia entre polo Figura 26: Forma do Litro
norte e polo sul Fonte: TRAJANO, 1936, p. 77
Fonte: TRAJANO, 1936, p. 75

Figura 27: Estéreo Figura 28: Peso de Quilograma
Fonte: TRAJANO, 1936, p. 79 Fonte: TRAJANO, 1936, p. 78

Ao incorrermos ao livro de Lobo (1920), podemos perceber que existe um
grande numero de ilustracbes do tipo apropriagdo e que s&do apresentadas em
tamanhos maiores que as da obra de Trajano (1936), porém com a mesma
representacdo de sentido tomada por Trajano. Podemos observar nas figuras a

seguir uma amostra das ilustragdes contidas na obra de Lobo (1920).
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B o o Figura 30: Estéreo ||
Figura 29: Quadro Meridiano Fonte: LOBO, 1920, p. 106
Fonte: LOBO, 1920, p. 75

Figura 32: Peso Pequeno |
Fonte: LOBO, 1920, p. 117

Figura 31: Decilitro
Fonte: LOBO, 1920, p. 111
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Bem como na obra de Trajano (1936) e de Lobo (1920), pudemos constatar
também nas obras escritas pelo Irméo Isidoro Dumont (1937)48 e por S. T (1915)*
ilustracbes do tipo apropriacdo, no qual apresentava em seu enredo figuras de
estéreo, peso de quilos, litro, balanga, metro, trena, massa de ferro fundido, entre
outras.

Podemos verificar aqui um fendmeno de vulgata, uma vez que de modo
comum se apresentam as ilustragcdes, de modo grosseiro podemos dizer idéntico.
Chervel (1990) destaca que

Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a cole¢do de
rubricas e capitulos, a organizacdo do corpus de conhecimentos,
mesmo os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios praticados
sdo idénticos, com variagdes aproximadas. S&o apenas essas
variacdes, alias, que podem justificar a publicacdo de novos manuais
e, de qualquer modo, nao apresentam mais do que desvios minimos:

o problema do plagio é uma das constantes da edicdo escolar.
(CHERVEL, 1990, p. 203)

Em contrapartida na obra produzida pela FTD (1937), ndo se apresentam
imagens, trabalhando de modo muito conteudista, onde ao passo de cada teoria sao
propostas listas de exercicios a serem resolvidos pelos alunos. Poderiamos tentar
aqui classificar a obra da FTD, como sendo um texto didatico do tipo teoria-exercicio
ou tedrico-pratico.

Em consulta a outras obras que estavam em circulacdo durante o periodo
em que o LD de Trajano era adotado constatamos que na obra: Ediciones Bruio
(1943) intitulada “Tratado de Aritmética Elemental” e ao LD do Irméo Isidoro Dumont

(1937) da colegao de livros didaticos da FTD®, intitulado “Elementos de Aritmética:

8 Intitulada Elementos de Aritmética: curso primario ou elementar, obra elaborada junto a colegdo de livros
didaticos da FTD. O Irmé&o Isidoro Dumont (1874-1941), sucessor do Irm&o Andrénico na dire¢do do Colégio do
Carmo, em Sao Paulo, foi figura-chave da FTD nos seus primeiros 40 anos no Brasil. Dedicou-se pessoalmente
a producdo de livros novos de Aritmética, Algebra, Geometria, Trigonometria, Logaritmos e outros. Tudo sempre
de acordo com o esquema denominado Método FTD, que incluia a edigdo de Livros do Mestre. O Livro do
Mestre passou a ser visto como um guia seguro que trazia economia de tempo para os professores e farto
material para os alunos trabalharem; por isso, os livros da FTD foram adotados pela maioria dos colégios. Era
dificil encontrar uma escola brasileira que ndo adotasse varios livros da FTD, tanto na rede particular como na
rede publica. (disponivel em: <http://www.ftd.com.br/a-ftd/a-historia/> acesso em: 12 de nov. 2016)

9 Arithmetica Elementar Pratica, obra elaborada pelas professoras do Collegio Sdo José de Séo
Leopoldo no Rio Grande do Sul.

%% As iniciais da Editora FTD s&o uma homenagem a Frére Théophane Durand, Irm&o Superior-Geral
do Instituto Marista de 1883 a 1907. Quando ele assumiu a diregdo do instituto, ja existiam livros de
Gramatica Francesa e de Histéria da Franga, além da cartilha escrita pelo proprio Padre Champagnat
e algumas obras para o ensino religioso. Em sua gestao, incentivou os Irmdos a escrever livros
escolares para as demais disciplinas. Esses livros, escritos numa linguagem pedagogicamente
qualificada, passaram a integrar a colecdo que recebeu o titulo de Colec¢ao de Livros Didaticos FTD.
(disponivel em: <http://www.ftd.com.br/a-ftd/a-historia/> acesso em: 12 de nov. 2016)
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curso primario ou elementar’, Lobo (1920) intitulada “Segunda Arithmetica”,
prevaleciam as ilustracbes do tipo articulacdo, as quais em sua maioria eram a
representacdo das tabelas contendo os multiplos e submultiplos das unidades de
medidas, as abreviacdes das unidades métricas, a representacdo das unidades

métricas, entre outras.

Figura 33: Medidas de Volume
Fonte: LOBO, 1920, p. 109

Figura 34: Mdltiplos do Metro
Fonte: BRUNO, 1943, p. 162
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Figura 35: Multiplos do Metro
Fonte: DUMONT, 1937, p. 81

Outro elemento que pudemos constatar se encontra nas ilustracdes
relacionais, as quais apareceram brevemente na obra das Ediciones Brufio (1943),
que se articulavam completamente ao texto didatico e com a simbologia matematica,
sendo que se fossem retiradas, o texto ficaria completamente sem sentido. Na
maioria das vezes estas ilustracbes eram apresentadas acompanhadas de
exercicios ou exemplos ao longo do texto didatico.

Ao recorrermos aos textos didaticos adotados no Brasil no periodo atual

recaimos a situacao de que as ilustra¢des apresentadas nos livros didaticos devem:

1. Ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas;

2. Quando o objetivo for informar, devem ser claras, precisas e de
facil compreenséo;

3. Reproduzir adequadamente a diversidade étnica da populacao
brasileira, a pluralidade social e cultural do pais;

4. No caso de ilustragbes de carater cientifico, indicar a proporgao
dos objetos ou seres representados;

5. Estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara
identificagdo dos locais de custddia (local onde estdo acervos cuja
imagem esta sendo utilizada na publicacdo);

6. Trazer titulos, fontes e datas, no caso de graficos e tabelas;

7. No caso de mapas e imagens similares, apresentar legendas em
conformidade com as convengdes cartograficas. (BRASIL, 2016, p.
19-20)

Sendo assim, ao olharmos para as obras descritas no Guia PNLD 2017 para
as séries finais do ensino fundamental, em especifico as ilustragdes dentro do
estudo das grandezas e unidades de medidas. Estas em geral apresentam as

grandezas por meio de ilustragdes e contextos que envolvem praticas sociais ou
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informacgdes culturais, as quais em muitas situagbes propostas sao favorecidas a
conversao entre unidades de medidas. (BRASIL, 2016).

A experiéncia do historiador ao observar as ilustracbes contidas no texto
didatico, podem Ihe apresentar que a vulgata estda em constate evolugdo ou
transformacéo. “Quando uma nova vulgata toma o lugar da precedente, um periodo
de estabilidade se instala, que sera apenas perturbado, também ele, pelas
inevitaveis variacbes” (CHERVEL, 1990, p. 204).

De modo geral, o espago tragcado que se inscreve pelas ilustragdes nos
textos didaticos, no cruzamento de uma histoéria das praticas, social e historicamente
diferentes, caracteriza assim uma historia de representacdes inscritas nos textos
mediante uma identidade estavel e distinta, ao objeto que esta proposto, implicando

efeitos sobre interrogagcdes no sentido das formas materiais (CHARTIER, 1991).
5.3.3 Regras

As experiéncias comuns de todos os povos, mediadas pelas praticas das
quais cada coletivo social explicita e miniaturiza suas ac¢des, estdo no contingente de
formalizacao das estratégias fundamentais. Ao combinar no texto didatico elementos
préprios de uma atualidade e dominio de técnicas, podemos dizer que a operagao
de origem por transformacgéo, centra-se em uma estratégia do processo que nao
deixa de levar o aprendiz a outro lugar.

Na composicdo de um texto didatico, muitas sdo as estratégias de “um
querer” articuladas pelos autores das composi¢cdes didaticas. No caso do nosso
estudo a respeito das grandezas e unidades de medidas, seguindo o enredo
proposto por Antonio Trajano em sua Arithmetica Elementar lllustrada, algumas
terminologias sdo marcantes, como a palavra regra.

Essa terminologia utilizada ao longo do texto pelo autor para nos é vista
como sendo a apropriacdo de uma estratégia pratica, para que o leitor possa de
forma mais dindmica aprender o conteudo ora ensinado. A estratégia aplicada por
Trajano (1936), também é desenvolvida por S.T. (1915).

Em seu texto, Antonio Trajano apresenta 14 regras, que de forma pratica em
algumas situacdes carecem da participacdo de notas®’ ao longo do texto para

implementar elementos, que poderiam fazer com que os participes da aplicagéo da

*" Trazemos uma sec&o tentando apresentar o que vem a ser essas notas textuais apresentadas por
Antonio Bandeira Trajano.
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teoria, na pratica incorressem em algum erro, ou se apropriassem de um caminho
mais rapido para resolugao da situagédo encontrada.
Um exemplo de como esta situagao ocorre, podemos nos apropriar da regra
encontrada na pagina 85, na qual o autor propde:
Regra. Para se reduzirem metros quadrados a aros, divide-se o
numero de metros por 100; e para se reduzirem aros a hectaros
divide-se o numero de aros por 100
Nota. Esta divisdo pbde ser operada sé com a virgula separando dois
algarismos, para reduzir metros quadrados a aros; e separando

quatro para reduzir metros quadrados a hectaros (véde n° 56)%
(TRAJANO, 1936, p. 85)

No livro Arithmetica Elementar das professoras do Collegio Sdo José no
contexto da explanagao das unidades de superficie também apresentam a regra que
Trajano (1936) articulou em seu texto, no entanto, as mesmas articulam a regra e
nota apresentada por Trajano, sendo esta chamada apenas regra como podemos
observar:

7. Regra para converter-se um certo nimero de ares em metros
quadrados: - Multiplica-se por 100 o numero dado, ou transporta-se
a virgula 2 casas para a direita. Por exemplo, 5825 equivalem a
58,5 X 100 = 5850 metros quadrados. E vice-versa, para reduzir a
ares um numero dado de metros quadrados, muda-se a virgula 2
casas para a esquerda ou divide-se o niumero por 100. Por exemplo:

7854™ 7 reduzidos a ares, ddo 78?,547. (S.T., 1915, p. 46, grifo do
autor)

E bom perceber que na regra descrita e exemplificada pelas professoras do
Collegio Sao José, elas tentam transmitir passo a passo. Por sua vez, Antonio
Trajano, mesmo trazendo a nota textual, ainda leva o leitor a relembrar da teoria ja
trabalhada em outro momento dentro do LD.

No caso da Segunda Arithmetica de José Theodoro de Souza Lobo, o que
Antonio Trajano apresenta como regra, ele apresenta em seu texto como simples
explanagéo do conteudo, sem nenhuma énfase para tal argumento.

Para mudar-se a unidade de um numero, procura-se quantas
vezes a nova unidade € maior ou menor do que a antiga. Si for 100,

10000, 1000000 etc. de vezes maior, muda-se a virgula duas, quatro,
seis, etc. casas para a esquerda; si for 100, 10000, 1000000 etc., de

*2. 0 numero 56 aqui solicitado refere-se ao argumento teoérico ja trabalhado em outra se¢do do texto.
Para tanto apresentamos ele aqui: “56. Para dividir um namero por 10, 100, 1000, etc., bastara cortar
a direita do dividendo tantos algarismos quantas forem as cifras do divisor, e a parte que ficar a
esquerda, sera o quociente, e a que ficar a direita, sera o resto da divisdo.” (TRAJANO, 1936, p. 37)
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vezes menor muda-se a virgula duas, quatro, seis, etc. casas para a
direita. (LOBO, 1920, p. 89, grifos do autor)

E percebivel, que tanto na aritmética de Trajano, bem como no livro de
aritmética das professoras do Collégio Sdo José, quanto na Segunda Arithmetica de
Lobo, as analogias quanto ao termo regra sdo semelhantes um do outro, porém a
apropriacéo terminolégica € propria, de cada um dos autores, uma vez que cada
qual esta narrando os compassos matematicos mediante a sua observacéo para a
sala de aula e melhor entendimento do aluno.

Essa apropriagdo que cada autor faz para com o seu texto, € mediante aos
condicionantes recebidos do meio social e os quais foram interpretados e nortearam
posteriormente suas acdes, na elaboracdo do texto didatico. Em outras palavras
poderiamos entender essa apropriacédo tomada pelos autores como sendo a leitura
que o individuo faz do mundo que o cerca e que permite sua agdo sobre 0 mesmo
(CHARTIER, 1991).

De tal modo, fica bem claro que a representacdo construida por estes
autores, dando maior visdo a pratica proposta por Trajano, € uma representacéo na
qual se prefigura o que é esperado do individuo, respaldado por meio do como as
‘representacdes foram moldadas e, ao mesmo tempo, moldaram os valores e,
portanto, a visdo de mundo das diversas sociedades, criando entre seus membros
determinadas praticas” (MELLO, 2009, p.30), as quais geraram apropriacbes que
séo as agdes que o individuo faz com o que é esperado dele.

Portanto, segue que o processo de ensino da transmissao da teoria proposta
por Trajano, ao assinalar como regra, € um elemento da sua apropriacdo que
pertencia a uma pratica recorrente na vulgata da época a qual a obra pertencia.
Segue, portanto, que a estratégia de ensino por ele operada era dinamica no sentido

de uma busca por retomada dos elementos pertencentes as teorias, ora trabalhadas.
5.3.4 Notas Textuais

Podem-se definir como relevantes para a produgédo de uma leitura dos textos
didaticos os indicativos explicitos ou implicitos que o autor da obra escreve, a fim de
produzir uma leitura correta da mesma, ou seja, aquela que se faria de acordo com
sua intencéo. Chartier (2004) baliza que essa escritura, quando dirigida claramente
ao leitor ou imposta de modo inconsciente, tende a definir o que poderia ser uma

relacdo correta com o texto, impondo um sentido. “Elas repousam em uma



134

estratégia de escrita: inscrever no texto as convengdes, sociais ou literarias, que
permitirdo a sua sinalizacao, classificacdo e compreenséo [...]” (CHARTIER, 2004, p.
96). Deste modo o autor acena que essa leitura deve ser cruzada com outros
elementos, trazidos pela disposi¢ao e divisdo do texto, bem como suas ilustracdes.

Neste contexto, analisar as pequeninas e subestimadas notas textuais

presentes no texto didatico é de significativa importadncia mediante a sua
representacdo no texto. Temos que, estas notas possuem uma importancia
fundamental diante do texto, exercendo varias fungbes de natureza tedrica e
argumentativa, procurando convencer o leitor, sobre a plausibilidade do que esta
afirmando o autor.

O uso de notas textuais € comumente utilizado com as seguintes fungodes:
discorrer sobre temas considerados por demais periféricos para estar
no texto principal, explicitar melhor alguns conceitos utilizados ao
longo do texto, citar as fontes da pesquisa utilizadas no texto e sua
localizagdo, remeter-se a outros autores, buscando apoio para

argumentacdo ou ressaltando a discordancia (OLIVEIRA; RAMOS,
2010, p. 250-251)

Também podemos acrescentar que as notas de rodapé servem para indicar
elementos anteriormente apontados no texto, bem como atribui argumentagdes que
o autor nao quis explicitar no corpo do texto por achar nao ser relevante na atual
situagdo (um exemplo disso seria quando o autor utilizasse da nota textual para
explicar alguma coisa do exercicio).

Atribuimos a terminologia nota textual, por achar que este termo tem melhor
sentido quanto ao nome nota de rodapé (uma vez que esta se subjuga como
estando a margem da folha), no entanto entendemos esta como tendo a mesma
conotacgéo tomada por Burke (2003) ao caracterizar que

Entre os historiadores, o surgimento da indugéo estava ligado a nota
de pé de pagina. O termo ‘nota de pé de pagina’ ndo deve ser
tomado literalmente. O importante era a difusdo da préatica de dar
algum tipo de orientacdo ao leitor de um texto particular sobre aonde
ir para encontrar a evidéncia ou informagdes adicionais, fosse essa
informacao dada no préprio texto, a sua margem (“nota lateral”), ao

pé (“nota de pagina” ou “de rodapé”), ao final ou em apéndices
especiais de documentos. (BURKE, 2003, p. 184).

Seguindo esta instrucdo de que as notas textuais, sdo encontradas em
qualquer espaco proposto pelo autor no texto didatico, na Arithmetica Elementar

lllustrada, encontramos um total de 14 notas, somente na parte na qual se faz o



135

estudo das grandezas e unidades de medidas, as quais se localizam em diferentes
partes da pagina conforme o texto foi elaborado.

As notas textuais produzidas por Trajano no texto, em sua maioria estdo
ligadas as situagbes de explicacdo do conteudo que por ele esta sendo trabalhado.
Em algumas situagdes, o autor mistura a explicagdo do conteudo, por meio de
regra® com a nota para enfatizar o que ele esta trabalhando e para tanto recorre

também a observancia de conteudos anteriormente trabalhados.

Regra. Para se reduzirem metros quadrados a aros, divide-se o
numero de metros por 100; e para se reduzirem aros a hectaros
divide-se o numero de aros por 100.

Nota. Esta divisao pdde ser operada sé com a virgula separando dois
algarismos, para reduzir metros quadrados a aros; e separando
quatro para reduzir metros quadrados a hectaros (véde n° 56)*
(TRAJANO, 1936, p. 85)

Em outros momentos ele utiliza mesmo da nota como argumento para

enfatizar a importancia daquela tematica na qual ele esta trabalhando

Nota. O aro, ainda que foi adoptado por lei no Brazil, ndo o tem sido
ainda adoptado na pratica, pois prevalece, entre os lavradores, 0 uso
antigo de medir mattas, terrenos, campos, rogas, etc. por alqueire de
terra.

O alqueire de terra é o espacgo necessario para plantar um alqueire
de milho, e varia de tamanho, conforme o modo de plantar o milho.
Em S. Paulo, o alqueire de terra tem 5,000 bragas quadradas, isto €,
100 bracas de comprimento e 50 de largura. Em algumas partes de
Minas, o alqueire tem 7,200 bracas quadradas, e em outros logares
tem até 10000 bracas quadradas.

O alqueire de terra dividi-se em 4 quartas de terra; a quarta divide-se
em 8 pratos, cada prato de terra deve ter 600 covas, e cada cova
deve levar 5 gréos de milho (TRAJANO, 1936, p. 85)

Em outra nota bastante interessante o Antonio Trajano reflete sobre o
porqué de se trabalhar numeros complexos e a importancia da aplicacéao do numero
complexo, destacando que este é aplicado em condi¢des, no qual nao estéao sujeitas
ao sistema decimal, deste modo destaca-se as unidades de tempo, do circulo, e de

algumas moedas.

*% Para compreender o que o autor chama de regra, ler a se¢do desta dissertacdo na qual discutimos
0 mesmo.

** O numero 56 aqui solicitado observar refere-se ao argumento tedérico ja trabalhado em outra segéo
do texto. Para tanto apresentamos ela aqui: “56. Para dividir um namero por 10, 100, 1000, etc.,
bastara cortar a direita do dividendo tantos algarismos quantas forem as cifras do divisor, e a parte
que ficar & esquerda, sera o quociente, e a que ficar a direita, sera o resto da divisdo.” (TRAJANO,
1936, p. 37)
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Nota. O systema metrico, como tem as suas medidas e pesos
sujeitos a divisdo decimal, dispensa os calculos sobre complexos;
mas, atendendo a que as divisées do tempo, do circulo e de algumas
moedas e medidas extrangeiras ndo estdo sujeitas ao systema
decimal; attendendo que os livros escriptos antes de ser adoptado o
systema metrico se referem as nossas medidas antigas, achamos
conveniente que se ensinem nas escolas as operagcbes complexas,
para instruir o0s meninos e meninas nesta especie de calculos tdo
communs em quase todos 0s negocios e avaliagbes do trabalho.

Antes de entrarmos nestas operagdes, € necessario que 0S8
discipulos se familiarizem com a formag¢&o das seguintes unidades:
(TRAJANO, 1936, p. 88)

Trajano (1936) destaca a importancia de instruir os meninos e meninas,
quanto a estes calculos, pois eles sdo tdo comuns em quase todos os negécios e
avaliagbes de trabalho. Um exemplo da importdncia de se apreender sobre a
numerag¢ao complexa se perfaz diante da necessidade da utilizagdo do dinheiro e do
tempo, onde em sua maioria, sdo atribuidas a situagcbes do cotidiano. Como
destaque podemos tomar a situagdo na qual, tem que transformar certa quantidade
de dias em ano, ou até mesmo quando deve se calcular quanto dinheiro sera
necessario para a compra de certa quantidade de graos.

O artificio empregado por Trajano na Arithmetica Elementar lllustrada, para
argumentar sua exposicéo teodrica, com a sujeicdo de comentarios junto ao texto,
também foi mobilizado nos livros: Elementos de Aritmética: curso primario ou
elementar (Ir. Isidoro Dumont); Elementos de Arithmética: curso primario ou
elementar (FTD); Segunda Arithmetica (José Theodoro de Souza Lobo). No entanto
as professoras do Collegio Sdo José em sua obra Arithmetica Elementar (S. T.) néo
apresentaram notas textuais ao longo do capitulo que se trabalha as grandezas e
unidades de medidas.

A apari¢do das notas nos livros acima ¢ identificada conforme a descricao
que segue abaixo

Nos Elementos de Aritmética: curso primario ou elementar (Ir. Isidoro
Dumont) sdo apresentadas um total de 12 notas dentro do capitulo que expdéem as
grandezas e unidades de medidas, sendo estas em sua maioria como nota de
rodapé de pagina. Do total elas sao encontradas no texto como sendo: trés notas
solicitando observar paginas de conteudos que ainda esta por vir; quatro notas
explicando o conteudo em partes que ele ndo quis colocar no texto; cinco notas

contendo explicagdo de elementos contidos nas tabelas ou figuras que sao
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apresentadas no capitulo. Um exemplo de nota observada no texto podemos

observar na figura abaixo.

O miligrama, ou a milésima parte do grama.

' 188. --7U.ma massa de 100 quilogramas chama-se
quintal méirice. B a unidade do coméreio por atacado.

{1) A a?'aliag:’io das massas é feita por meio da balanca numa operacio
que se denomina pesagem. Por esse motivo na linguagem vulgar utiliza-se a
palavra péso para designar a massa de um corpo.

-

(2) O quilograma é geralmente chamado quilo em linguagem abreviada.

Figura 36: Nota Textual Massa
Fonte: DUMONT, 1937, p. 113

Nos Elementos de Arithmética: curso primario ou elementar (FTD)
encontramos todas as notas dispostas ao final da pagina, totalizando 9 notas
textuais, as mesmas estdo assim distribuidas: uma nota solicitando olhar o conteudo
e a imagem que ainda estdo por vir; trés notas solicitando ao leitor observar o
conteldo que ainda sera trabalhado mais a frente; cinco notas contendo explicagao
do conteudo trabalhado pelo autor.

Na Segunda Arithmetica (José Theodoro de Souza Lobo), aparecem 19
notas textuais, sendo estas divididas em: dezessete explicacdes de conteudo, uma
explicacédo de ilustracdo; uma de referéncia bibliografica sobre a origem dos
exercicios que sao apresentados na secdo. As notas textuais nesta obra se
encontram no rodapé da pagina, com exce¢cao da nota de ilustracdo que é

apresentada conforme a figura abaixo.
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Figura 37: Nota Textual Quantidade de Dias no Més
Fonte: LOBO, 1920, p. 124

O método utilizado pelos autores para explicagdo do conteudo, por meio da
representacdo de notas remete-nos a matriz produtora de sentidos (CHARTIER,
1991), formada a partir dos sistemas propostos pelos autores na elaboragéo de seus
textos didaticos, as quais se organizam na atualizagcdo social e se concretizam,
mediante as praticas dos individuos enquanto coletividade. Em outras palavras “‘uma
maquina de fabricar respeito e submissdo, num instrumento que produz uma
exigéncia interiorizada, necesséria exatamente onde faltar o possivel recurso a forga
bruta” (CHARTIER, 1991, p.186).
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Portanto, o emprego de notas textuais dirigidas ao leitor acena um
cruzamento com outros elementos trazidos pela disposicdo do texto, remetendo
assim importancia significativa ao texto didatico.

Ao longo desta subsecdo pudemos observar e conhecer um pouco mais a
respeito da obra de Trajano, tratando esta com os entrecruzamentos de outras
producdes existentes (sendo essas localizadas por no6s para a construgdo deste
trabalho), na época de circulagdo da Arithmetica Elementar lllustrada. Nesta
subsecao tivemos a oportunidade de conhecer um pouco mais por dento da obra,
destacando os exercicios que a compunham, bem como as ilustracbes, regras e
notas textuais presentes. Observar por dentro da obra averiguando como se dava o
ensino das grandezas e unidades de medidas € um elemento que compdem nossa
biografia didatica e esta segue com o aprofundamento quanto a circulagéo e difusdo
e propagacao da obra Arithmetica Elementar lllustrada, ao longo do periodo de

nosso estudo.

5.4 Circulacao da Obra Didatica: Adocao e uso em Instituicoes

Educacionais Brasileiras

Com certeza, podemos afirmar que o livro didatico € o instrumento mais
utilizado na conjuntura escolar, devido a sua finalidade tanto sendo utilizado como
recurso didatico, quanto fonte de informacédo. Eles tém sido historicamente produtos
sujeitos ao controle politico ou religioso, submetendo-se a mecanismos de censura e
autorizacao. Cabe-nos questionar quanto a producéo, circulagao, difusédo, avaliacao
e adogdo — como funcionam esses aspectos no quadro das instituicdes escolares e
na rede de outras instituicdes que fomentam a cultura escolar e definem a finalidade
das disciplinas?

Os livros didaticos ou manuais escolares sao publicagbes com
caracteristicas proprias, resultantes das necessidades de ensino. Em um primeiro
momento o uso exclusivo dado ao livro didatico é feito pelo professor, e tempos mais
tarde passam a ser destinados para uso pelos alunos.

Chervel (1990) conceitua que a disciplina por muito tempo teve sua definigéo
um tanto quanto vaga, resumindo-se “aquilo que se ensina e ponto final” (p. 177).

Contudo as disciplinas escolares foram organizadas por intermédio de diversos
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dispositivos materiais e simbdlicos, do qual o LD é um instrumento fundamental da

institucionalizacéo escolar.
Um importante aspecto a ser ressaltado € o lugar especifico do livro
didatico no amplo processo histérico e cultural da escolarizagdo. Um
processo com a marca da modernidade e que se constituiu
historicamente, por uma rede de dispositivos € normas que definiram
a producédo singular da forma escolar de educagédo destinada aos
jovens, numa intrincada articulagdo de procedimentos, entre os
diversos agentes que, de maneira concreta, histérica, foram

associados ao modelo escolar. (GASPARELLO, 2004, p. 20 — grifo
Nosso0)

Em virtude de sua popularizagdo tanto como fonte de informagéo ou recurso
didatico, dentre outras inumeras finalidades atribuidas, o LD tem sido historicamente
sujeito do controle politico ou religioso, submetendo-se a mecanismos de censura e
autorizacao (SOARES, 2013).

De acordo com Choppin (2004), é a partir do século XIX que a producao
nacional do LD se instaurou definitivamente em uma perspectiva nacional, sendo
assim, considerado como um simbolo identitario. Para tanto Choppin (2004),
complementa que

[.] em grande parte dos paises, eles sdo objeto de uma
regulamentacdo que difere sensivelmente daquela a que sé&o
submetidas as demais produgdes impressas; regulamentacdo que é
geralmente mais estrita quer ela se exerga no inicio (elaboracao,
concepcgao, producado, procedimentos prévios de aprovagéo) ou ao
final do processo (modos de financiamento, de difuséo,
procedimentos de escolha, formas de utilizagdo). O estudo
sistematico do contexto legislativo e regulador, que condiciona néo
somente a existéncia e a estrutura, mas também a produgao do livro

didatico, & condigao preliminar indispensavel a qualquer estudo sobre
a edicao escolar. (CHOPPIN, 2004, p. 560-561)

Indo ao encontro com o descrito por Choppin (2004), Castanha (2007)
revela-nos que no regulamento da provincia do Rio de Janeiro, na data de 14 de
dezembro de 1849, consta que “s6 podem usar nas escolas livros que tenham sido
autorizados pelo presidente da provincia, ouvindo o inspetor geral; ou que hajam
sido aprovados, em matéria de ensino religioso pelo bispo diocesano” (CASTANHA,
2007, p. 443)

Em 1854, Couto Ferraz consolidou o processo de regulamentacao e dominio
da instrucdo primaria e secundaria, realizando altera¢cdes também quanto aos

saberes e o sistema de elaboragao e adog¢éo dos livros escolares.
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Com o passar dos anos houve uma crescente produgao de livros escolares,
sendo assim foram surgindo novos mecanismos para que a adocao, difuséo e
circulacdo dos LD pudessem acontecer. Deste modo, os autores passaram a
elaborar cartas na tentativa de promocdo de suas obras. Essas cartas eram
encaminhadas para lentes da instrucdo e autoridades politicas das provincias
brasileiras. Junto com as cartas sempre eram enviados um exemplar da obra para
que a autoridade responsavel pela selegao pudesse avaliar.

Corréa (2006, p. 3161) destaca que “ndo ha como negar que as cartas tenha
sido um importante mecanismo de difusdo dos livros escolares.” Deste modo,
devemos nos ater que a producgéo ndo pode ser reduzida ao aspecto grafico, pois o
préprio autor e diferentes instituicées participaram da realizagédo da obra mesmo que
de modo indireto.

Corréa (2006) destaca também que um modo de divulgac&o das obras eram
feitas pelas editoras, aproveitando-se da quarta capa de algum de seus livros para
anunciar extratos de seus catalogos de obras escolares, como bem podemos
perceber no livro Artihmetica Elementar lllustrada® e na Segunda Arithmetica®®.

Vale destacar também muitas outras estratégias de difusdo dos livros
escolares, dentre elas estavam as exposicdes nacionais e internacionais que o
Brasil passou a organizar e participar.

[...] A partir de 1862, a educacdo passou a ter espago nessas
exposicdes, oportunidade para difundir as novidades do setor. Além
de servir como vitrine para as producdes didaticas mais recentes,
autores e editores passaram a perceber essas exposi¢cdes como um
espaco propicio para exibir suas publicagdes, pois 0s concursos para
premiagédo dos melhores livros escolares acabavam por conferir
maior status para as obras vencedoras e seus produtores.

As medalhas, as men¢des e os diplomas conquistados nos
concursos ocorridos no interior das exposicbes passaram a ser
explorados por editores, acreditando que elas exerceriam influéncia

sobre as escolhas que leitores, ou as autoridadesA de ensino, fariam
em relagdo aos livros a serem comprados. (CORREA, 2006, p. 3162)

Entendemos que a producéo, circulagéo, difusdo, avaliacdo e adogdo da
obra didatica de Trajano sdo processos que podem ser entendidos como resultado
de uma conjuntura histérica. Faz se oportuno lembrar aqui o entrelagamento

proposto por Braudel, ao fazer referéncia as complexas rela¢gdes umbilicais entre os

55

Vede anexo F
56

Vede anexo G
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eventos, as conjunturas e as estruturas histéricas subjacentes, que se caracterizam
como fendmeno de longa duracéo.

Essas complexas relagbes podem ser entendidas mediante a ideia de que
0s eventos sdo os arcabougos formais de apropriagdo e representacdo da
identidade em investigagdo, em nosso caso a producdo, circulagdo, difusdo,
avaliagdo e adog¢éo do LD. Contudo as conjunturas por sua vez implicam a conexao
entre os fendmenos existentes na sociedade do livro escolar, mas de forma
simultanea, ou seja, tem o sentido de complementar oposto a estrutura a qual em
uma sociedade (em discriminante o livro didatico) tem uma duracédo suficientemente
longa, na qual suas modificagdes escapam aos sentidos do observador comum.

Em nosso trabalho entendemos que existia no periodo delimitado pela
pesquisa, (1870 — 1930) um aspecto estrutural bem mais profundo que proporcionou
a producéo e difusdo da Arithmetica Elementar lllustrada. Trata-se da valorizagdo do
estudo da Aritmética que foi uma disciplina escolar e também uma cultura escolar,
no sentido proposto por Julia (2001, p. 09), “a cultura escolar € descrita como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacao desses comportamentos”.

Sendo assim, a seguir buscamos verificar se houve a ado¢éo das obras de
Trajano pelas provincias®’ brasileiras, a fim de buscarmos um entrosamento do autor

com as demais produgdes existentes no Brasil no periodo de 1870 a 1930.
5.4.1 Amazonas

Durante o periodo de 1890, assinalado como inicio da Republica, tempo no
qual ocorreram mudancas nas orientacdes da instrucdo no Amazonas. Condigbes
mais rigorosas passaram a ser convencionadas advindas de uma equiparagdo ao
Colégio Pedro Il, que se localizava na entédo Capital Federal, cidade do Rio de
Janeiro. Nesse sentido, passou a ser adotada nas escolas primarias amazonenses a

Aritmética proposta por Trajano.

°" Sabemos que no periodo de nosso estudo (1870 — 1930) existiam no Brasil 21 provincias, a saber:
Amazonas, Para, Maranhdo, Piaui, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Bahia,
Mato Grosso, Goias, S&o Paulo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Parana, Santa Catarina, Rio Grande
do Sul, Espirito Santo, Ceara, Sergipe, Acre.
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[...] os programas e os livros didaticos adotados no Colégio Pedro Il
passaram a ser os mesmos daqueles adotados nos diferentes liceus
equiparados. Além do mais, a estratégia adotada pelo governo
central para forcar certa aproximacao entre os diferentes colégios do
pais foram os exames de preparatérios e de madureza. A aprovacgéo
nesses exames garantia o ingresso nos cursos superiores. Essa
condicdo reforca a necessidade de os professores seguirem as
referéncias ditadas para todo o pais. (SOUZA, 2010, p. 110)

No tocante da reforma Benjamim Constant, instituida pelo Regulamento de 8
de novembro de 1890, estipulava que para o ensino de aritmética compreendia
pratica até regra de trés, mediante o emprego, primeiro dos processos espontaneos,
e depois dos processos sistematizados. Sistema Métrico precedido do estudo da
geometria pratica (Art. 3°).

No Regimento de 1892, o estudo de Aritmética, sistema Métrico Decimal e
Elementos de Geometria eram previstas na proposta curricular para o ensino
primario. O estudo dessas, no conjunto das outras disciplinas, passou a ter uma
importancia mais destacada do que tinha nos anos anteriores, e estava fortemente
inspirado na organizacdo dos planos de estudo propostos para o Rio de Janeiro
(SOUZA, 2010).

O regulamento de 1892, também propunha recursos didaticos para o estudo
do sistema métrico decimal, mais especificamente um aparelho métrico e uma
colegéo de quadros do sistema métrico (SOUZA, 2010). Havia certa apropriacéo das
percepgdes educacionais veiculadas no Amazonas a partir de influéncias ditadas por
instituicbes do nucleo cultural e educacional do pais.

Temos clareza que ao se aplicar recursos didaticos no estudo do sistema
meétrico, este se faz necessario visto que no estudo do momento era aplicado o
método intuitivo ou como chamado na época licdo de coisas. “A orientacéo
matematica tradicional esta sendo articulada com algumas ideias inovadoras, em
relagdo a época, do ponto de vista metodolégico” (SOUZA, 2010).

A partir da década de 1890, a misséo de escolha dos livros a serem adotados
pela instituicdo ficam centradas na figura do Diretor da Instru¢do Publica e,
especialmente, do conselho Superior. Porém, se percebeu uma constante variagcao
em relacdo ao papel do conselho, visto que ora este exercia um papel apenas
consultivo, ora funcionava como uma instancia deliberativa (CORREA, 2006).

Na data de 10 de dezembro de 1893, foi publicado no Diario Oficial do

Amazonas, a instrugdo publica, que contou com uma reunido do Conselho Superior



144

de Instrucdo Publica, no qual estavam presentes o Prof. Dr. Placido Serrano Pinto
D’Andrade, Francisco Antonio Moreira, Francisco Julido de Aguiar, Francisco Xavier
de Lacerda e D. Sarah Benarroz Braule Pinto, sob a presidéncia do Director Geral,
Dr. Marcelliano da Silva Perdigao.

Durante esta reunido estabeleceram varias normativas para a instrugdo
publica e determinaram os livros que seriam adotados pelas escolas primarias do
Estado no ano préximo.

Dentre os livros determinados se encontra a Obra Arithmetica (primaria e

elementar) de Trajano. Faz-se conhecer os escritos do diario oficial

Conforme foi annunciado, realisou-se ante-hontem a reunido do
Conselho Superior de Instrucgdo Publica. Presentes os professores
dr. Placido Serrano Pinto d'Andrade, Francisco Antonio Monteiro,
Francisco Julido de Aguiar, Francisco Xavier de Lacerda e d. Sarah
Benarroz Braule Pinto, sob a presidencia do Director Geral, dr.
Marcelliano da Silva Perdigdo, abriu-se a sessdo, na qual foi
resolvido

[...]6° Adoptar para uso das escolas do ensino primario do Estado, no
anno proximo futuro, os livros seguintes:

[...] Arithmetica (primaria e elementar) - por Trajano (Diario Oficial, 10
de dezembro de 1893, Amazonas, disponivel em: Hemeroteca digital
da biblioteca nacional (BN) em: 19 ago 2015.)

A aritmética de Trajano foi adotada oficialmente nas escolas publicas do
Amazonas, no periodo compreendido entre 1893 e 1899, conforme podemos

observar no quadro a seguir:
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ENSINO ENSINO

ANO TITuLo PUBLICO | PARTICULAR FONTE
1893 Aritméticas Trajano x| e Correspondéncias

(Curso Elementar) de Professores

Aritmética Correspondéncias
1897 | elementar de X X de Professores.

Trajano

oo s
1898 | elementar, de X | e ~

Traiano da Instrucao

. Publica.
Editais da Instrugéo

1899 | Arithmetica, Trajano X | e Publica e/ou

Relatérios da
Instrugcéo Publica

Fonte: CORREA, Carlos Humberto Alves. Circuito do livro escolar: elementos para a
compreensédo de seu funcionamento no contexto educacional amazonense (1852 - 1910). 2006.
252 f. Tese (Doutorado) - Curso de P6s Graduagédo em Educagédo, Faculdade de Educacgéo,

Universidade Estadual de Campinas, Campinas - Sp, 2006.

Segundo o Diario Oficial de 22 de janeiro de 1896 o livro de Trajano,

Arithmetica Elementar, foi adotado para uso nas escolas primarias durante o

corrente ano, como podemos observar na figura 15.

*® Quadro elaborado a partir das informagdes descritas na Tese de Carlos Humberto Alves Corréa,
defendida em 2006, na Universidade Estadual de Campinas.
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Instrucedo Publica

Em reunido do «Conselho Superior da Ins-
trucgion, effectuada a 13 do fluente, foram ado-
ptados os segunintes livros, que servirio nas es-
colas primarias do Estado, durante o corrente
anno:

1°, 2°, 3° e 4° livros de leitura, de Hilario Ri-
beiro; Coragio, de Edmundo de Amecis; No-
¢oes da Vida Pratica, de Felix Ferreira e Fes-
tas Nacionaes, de Rodrigues Octavio; Geogra-
phia do Brazil, especialmente do Amazonas, de
Goetz de Carvalho; Geometria Pratica, de Abi-
lio Borges; Grammatica do i°. anno, de Jo#o
Ribeiro; Arithmetica Elementar, de Trajano;
Paleographo, de Freitas; Hisforia do Brazil de
| C. Pinho.

Figura 38: Instrugdo Publica 1986
Fonte: Diario Oficial, 22 de janeiro de 1986, Amazonas, disponivel em: Hemeroteca digital da
Biblioteca Nacional (BN) em: 19 ago 2015.

N&o podemos aqui dizer se Corréa (2006) n&o possuia esta informagéo ou se
0 mesmo né&o se atentou a descobrir quais eram os compéndios que foram adotados
ao longo do ano de 1896, pois 0 mesmo apresenta em seus registros apenas que
foram adotados Compéndios de Nocdes de Aritmética Elementar/Compéndios de
Aritmética ndo deixando claro em sua obra. Porém temos comprovacéo (figura 38)
que além dos anos citados no quadro 02, no ano 1896 também houve adogao de

livros de Trajano.
5.4.2 Rio Grande do Sul

Uma busca realizada nos arquivos da hemeroteca digital, encontramos
relato de que o livro de Antonio Bandeira Trajano foi adotado no estado do Rio
Grande do Sul no ano de 1907, o qual perfazia a sua 492 edi¢do, conforme podemos

observar na nota do jornal “A Federagcdo”
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O conselho superior de instrucgdo
'da Capital Federal, em sessiio de 30
'de agosto deste anno, approvou una-
Enimemen -2 ¢ adoptou para uso dos
ialumnos das escolas publicas, o coin-
'pendio do professor Antonio Traja-

'no, intitnlado Arithmetica Elementar
Tllustrada, em 49* edigdo,
L

r
|
|
i
|

Figura 39: Secao Juridica - Parecer
Fonte: A Federagéo, Porto Alegre, 05 de outubro de 1907, p. 02. disponivel em: Hemeroteca digital
da Biblioteca Nacional (BN) em : 23 maio 2016.

E notério perceber a forma com a qual o conselho de instrucdo registra tal
declaracéo: “aprovou unanimemente e adotou para uso dos alunos das escolas
publicas”, tal declaracdo se assemelha com a proferida na aprovagdo e adogao
deste livro didatico, na entdo Capital Federal, cidade do Rio de Janeiro. Isso faz com
que nos apropriemos das palavras de Chartier (2014) ao declarar que

O crédito concedido a palavra escrita, para melhor ou pior, e suas
conquistas em todos os dominios da experiéncia social ndo podem

ser separados do outro lado da moeda, uma duravel nostalgia pela
oralidade perdida. (CHARTIER, 2014, p. 45)

Em outras palavras, podemos dizer que a caricatura desenhada pelo
conselho de instrugdo do Rio Grande do Sul no momento de sua adog¢ao no ano de
1907, vai de confronto ao livro de Lobo, o qual foi um livro muito adotado no estado
do Rio Grande do Sul, intitulado: Segunda Arithmetica. O mesmo foi adotado nas
escolas publicas e em quase todos os colégios particulares do mesmo estado, assim
como descrito na folha de rosto de seu livro. Tanto a Segunda Arithmetica como
Primeira Arithmetica escritas por Lobo foram de expressiva circulagédo de acordo
com Pais (2010).

Segundo consta, estes livros elaborados por José Theodoro sé&o
referenciados para ilustrar a expansao ocorrida na producéo de livros escolares nas
ultimas décadas do Império, os quais eram tidos com grande aceitagdo ndao somente
no Rio Grande do Sul como em outras regides (PAIS, 2010). De acordo com relatos
de Pfromm Neto et all (1974), a Segunda Arithmetica totalizou 43 edi¢des, sendo

que a 12 edigdo foi impressa em 1870; a 282 em 1929 e a 33% em 1939. Segundo
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Pais (2010), “Em 1980, a Martins Livreiro, editora também de Porto Alegre, langou a
432 edicdo.”

Também encontramos registros em Rio Grande do Sul da circulagdo da
Arithmetica Progressiva de Trajano no ano de 1918. A mesma esta presente no
comunicado elaborado pelo Instituto Brasileiro e publicado no jornal O Brazil.

O Instituto Brasileiro comunicou a todos na data de 14 de setembro de 1918,
que acabou de ser fundado o curso noturno e aulas diurnas para ambos os sexos. A
instituicdo apresentava como slogan de sua divulgagédo que o Instituto Brasileiro, é o
local no qual a infAncia e a mocidade poderdo se instruir de acordo com os
modernos principios da Pedagogia, sem acarretar grandes 6nus as suas economias.
Na mesma, eles apresentam que a Aritmética adotada pela instituicdo sera a

Arithmetica Progressiva de Trajano.

MITWsTERw g ——y

Os compendios adoptados
sdo 0s seguintes :
Grammatica Portugueza, pot
Eduardo Carlos Pereira—Gur=
o elementar ; .
sol’remim'e livre, por Berlitz
First book.—por Berlitz ;
Arithmetica Progressiva, por
Antonio Trajano ; S
Algebra elem :‘.tar.por‘I‘ hix éf
Geometria, por Olavo Freire ;
Historia do Brasil, por M
J. de Macedo-

Figura 40: Propaganda Instituto Brasileiro
Fonte: O Brazil, Caxias (Rio Grande do Sul), 14 de setembro de 1918, p. 03. disponivel em:
Hemeroteca digital da Biblioteca Nacional (BN) em : 24 mai 2016.

Sendo assim, podemos concluir a passagem de Trajano pelo Rio Grande do
Sul com as palavras de Chervel (1990, p. 14) “as grandes finalidades educacionais
que emanam da sociedade global ndo deixaram de evoluir com as épocas e 0s
séculos, e que os comanditarios sociais da escola conduzem permanentemente os
principais objetivos da instrucdo e da educagcdo aos quais ela se encontra
submetida.” Logo, mesmo existindo uma publicagdo do préprio estado com

caracteristicas criadas pela demanda que a sociedade local necessitava e estava
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sendo preparada, o governo ainda teve por necessidade o uso da obra de Antonio B.

Trajano para com a instrugao primaria da época.
5.4.3 Goias

Nos registros observados em relagdo ao Estado de Goias, consta que os
livros didaticos que la chegavam eram os que estavam em moda no Brasil e também
aqueles que eram levados por pessoas que voltavam de outros lugares, para ali
viver, trazendo consigo, sua familia, ocupando cargos na politica ou em reparticbes
publicas. Estes, geralmente voltavam diplomados e com uma pequena biblioteca,
pois tudo era mais dificil no sertdo do Brasil. (VIEIRA, 2007)

No que tange aos registros apresentados por Vieira (2007), consta o nome
de Trajano como autor de livros em uma das listas de pedidos de materiais e pela
biblioteca do Gabinete Literario. Faz- se conhecer a lista:

José Joaquim d’Avila, Eduardo de Sa Pereira de Castro, B. C. Ottoni,
José Adelino Serrasqueiro, Anténio Trajano, Jodo Luiz Vianna,
Aardo Reis, a Geometria Elementar de Francisco de Castro Freire e

Rodrigo Ribeiro de Souza Pinto, e a Algebra de José Augusto da
Cunha. (VIEIRA, 2007, p. 183, grifo nosso)

Dentre os apresentados por Vieira (2007), apenas José Adelino
Serrasqueiro, Jodo Luiz Vianna e Aardo Reis, tiveram seus livros didaticos
constando nos programas do Gymnasio Nacional e do Colégio Pedro Il. O que nos
cabe a questionar: mas o que teria isso de proeminente? Em 1928, o Liceu ja se
encontrava equiparado ao Colégio Pedro I, logo tinha por obrigagdo o cumprimento
do que estava proposto nos programas de ensino desta instituicdo, o qual tinha por
propositura os livros didaticos: Aritmética, de Euclides Roxo; Questdes de Aritmética,
de Cecil Thiré; e Exercicios de Aritmética, por H Costa, E. Roxo e O. Castro.
Contudo, Maciel (2012) nos assegura que no ensino do Liceu de Goias, um
distanciamento se evidencia entre o que era proposto pelo Colégio Pedro Il e o que
circulava no Liceu, uma vez que estava sendo utilizado o livro de J.J.L. Vianna.
(MACIEL, 2012, p. 112).

Outro momento no Estado de Goidas em que encontramos Trajano, esta

listado no texto da poetisa goiana Cora Coralina a qual escreve:
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Que procura vocé, Aninha?

Que forga a fez despedacar correntes de afetos

E trazé-la de volta as pedras lapidares do passado?

Sozinha sem medo, vinte e sete anos ja passados...

Meu vintém perdido, meu vintém de felicidade.

Capacidade maior de ser eu mesma, minha afirmag&o constante.
Caminheira, caminhando sempre.

Nos meus pé pequenos,

meus chinelinhos furados.

Ta&o escura a noite da minha vida...

Indiferentes ou vigilantes. Tanto tropeco.

Na frente, marcando o caminho a candeia apagada.

Procuro minha escola primaria e a sombra da velha mestra,
com seu imenso saber, infinita sabedoria, sua arte de ensinar.
Quanto daria por um daqueles velhos bancos onde me sentava,
a cartilha de “ABC” nas minhas maos de cinco anos, quanto daria
por um daqueles velhos livros de Abilio Cezar Borges, Bardo de
Macaubas

e aquelas Maximas de Marqués de Marica,

aquela enfadonha tabuada de Trajano,

custosa demais para meu entendimento de menina.

Mal-amada e Mal-alimentada...

Meus vinténs perdidos, tdo vivos ha meméoria...

(CORALINA, Meu Vintém Perdido, 1983, p.45, grifo nosso)

Na poesia contada por Cora Coralina, é apresentada uma critica ao escritor
de aritmética, no momento em que Cora Coralina destaca que a Tabuada de Trajano
era custosa para o entendimento de menina que tinha. E de se perceber, que
mesmo sendo as obras de Trajano elogiadas por sua vasta forma de ensinar, para
os alunos que ali presenciaram o ciclo, achavam por demais dificeis, os
instrumentos didaticos por ele elaborados. Além do mais, pode-se perceber o
saudosismo que as tabuadas de Trajano deixaram em Cora Coralina, a qual em seu
texto guarda memoérias de uma dificuldade, mas também de uma vasta
aprendizagem ofertada na sua infancia.

Para finalizar, sdo tamanhas percepg¢bes da forma com que Trajano passou
por Goias, mesmo que talvez possa ter sido adotado apenas, por ser um livro da
‘moda”, ou até mesmo por ser um livro apresentado a escola, apos alguma viagem
de professor. A representacéo que este livro trouxe no momento em que ele foi

colocado em pratica, registrou uma finalidade na cadeia cultural da escola de Goias.
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5.4.4 Mato Grosso

No tocante do final do século XIX, teve inicio a produgéo das primeiras obras
propostas a constituicdo de um imaginario coletivo mato-grossense. Silva (2013, p.
39) caracteriza que “os primeiros livros didaticos mato-grossenses foram impressos
por tipografias particulares que tinha originalmente o objetivo de imprimir jornais.”

Segundo Bittencourt (2008), no final do império inicio da Republica os
primeiros livros eram impressos em tipografias de jornais, as quais

Fora da sede governamental (Rio de Janeiro) surgiram tipografias de
pequeno porte, nascidas, principalmente, para a publicacdo de
periédicos, mas que contribuiram para uma produg¢do ocasional de
livros escolares para consumo local, também dependiam do poder
oficial, sendo obrigadas a enfrentar ou a servir os chefes locais em

suas lutas politicas internas e regionais. (BITTENCOURT, 2008, p.
75)

Mato Grosso teve seu primeiro livro didatico produzido a partir da metade do
século XIX, como consta em registros publicados no ano de 1854. Nestes encontra-
se apontamentos do padre baiano Ernesto Camilo Barreto, como um dos primeiros
autores a publicar um livro didatico para formacéo do seminario. (SILVA, 2013)

No ano de 1880 sdo aprovados pelo conselho literario os compéndios a
serem adotados no Liceu Cuiabano (tanto curso normal e Preparatorio) e também
para as escolas primarias mato-grossenses. Segundo a ata de 18 de setembro de
1880, consta que foram aprovados para a escola primaria o compéndio de aritmética
de M. M. Jardim e os livros de Matematicas Elementares, Aritmética e Algebra de C.
Ottoni para as escolas secundarias. (SILVA, 2013)

No ano de 1915, o Conselho Superior da Instrugao Publica apresenta em ata
alguns vetos, dentre estes se encontra aos livros de Aritmética Intuitiva do professor
F. H. Ancierno e Principio de Aritmética de Alvaro Paes de Barros. No texto escrito
pelo Conselho Superior da Instrugéo consta que tais compéndios ndo deverdo ser
adotados, pois 0s que estdo em uso nas escolas primarias do estado estdo sendo
utilizados com aproveitamento, possuindo igual mérito dos dois vetados. (SILVA,
2013).

Abaixo apresentamos uma lista dos livros didaticos utilizados nas escolas
mato-grossenses durante a Primeira Republica. Este levantamento foi constituido

por Silva (2013) a partir dos titulos localizados nos registros de entrada e saida de
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material no almoxarifado da Diretoria Geral da Instru¢do Publica para os anos de
1910 e 1927.

Quadro 05: Livros didaticos utilizados nas escolas mato-grossenses entre 1910 — 1927

AUTOR TiTULO PERIODO
Aritmética Elementar 1910 — 1927
Antonio Bandeira
Aritmética Primaria 1911 - 1927
Trajano
Aritmética Progressiva 1910
Francisco Marcondes 1911
_ Aritmética Elementar
Pereira
Cartilha Analitica — 1920 — 1927
Sintética
Mariano de Oliveira Cartilhas Aritméticas 1923
Cartilhas Ensino Rapido 1922 — 1927
Paginas Infantis 1919 — 1927
Nocdes de Geometria 1917 — 1927
Pratica
Olavo Freire
Método para o ensino de 1916 — 1917
desenho
Puiggari-Barreto Aritmética Infancia 1916
Ramon Rocca Dordal Aritmética Escolar 1918 - 1927

Fonte: SILVA, Aparecido Borges da. Mato Grosso nos Livros Didaticos de Historia (1889-
1930): imaginérios e representacdes. 2013. 142 f. Dissertagcao (Mestrado) - Curso de Mestrado
em Educacéo, Programa de Pés-graduagdo em Educagéo, Universidade Federal de Mato
Grosso, Cuiabé, 2013.

Em se tratando da obra de Antonio Trajano a qual perdurou sua circulagéo
na provincia de Mato Grosso durante dezessete anos (1910 — 1927), o professor

Luiz Alexandre de Oliveira apresenta que no Instituto Pestalozzi que ficava em
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Campo Grande, cidade localizada na regido sul de Mato Grosso, foi banido os livros

de Matematica de Trajano. Para tanto, Luiz Alexandre de Oliveira descreve:
Fiz todo meu primario, 1918 a 1920, aqui no Instituto Pestalozzi. O
ensino era 6timo. Os livros adotados eram os mesmos utilizados em
S&o Paulo: Li¢cdes de Portugués, de Otoniel Mota, Matematica de
Perez Y Marin, Gramatica da Lingua Francesa, de Said Ali. Certos
Livros antiquados, como a Matematica de Antbnio Trajano, foram
banidos do Pestalozzi. O diretor, Dr. Arlindo Lima, apesar de advogar

muito, estava sempre a testa do colégio, orientando o ensino,
estimulando alunos e professores. (ROSA, 1990, p. 32 — grifo nosso).

Ao falar que o livro de Trajano foi banido, Alexandre apresenta que o livro de

Perez Y Marin foi adotado por tal instituicdo, o que leva-nos a um desencontro

quanto aos livros catalogados por Silva (2013), no qual em nenhum momento

apresenta referéncia da utilizagdo de tais autores dentro dos registros da Diretoria

Geral da Instrucao Publica. Segue deste modo, que Luiz Alexandre de Oliveira, faz

uso de uma representacao social, dando descredito a utilidade do livro de Trajano,

uma vez que tal, livro néo fora utilizado por ele em seu primario. Dado isso, Chartier
(2002), caracteriza essa representagdo como

[...] a construcdo das identidades sociais como resultando sempre de

uma relacdo de forca entre as representacdes impostas por aqueles

que tém poder de classificar e de nomear e a definicdo, submetida ou

resistente, que cada comunidade produz de si mesma. [...] a

representacdo transforma-se em maquina de fabricar respeito e

submissdo, em um instrumento que produz uma imposicao
interiorizada. (CHARTIER, 2002, p. 73-75).

Para finalizar, alguns elementos perceptiveis se fazem quanto a obra de
Trajano junto a sua passagem por Mato Grosso, uma vez que tal obra foi trabalhada
por longos dezessete anos, no entanto para alguns como exposto por Luiz
Alexandre de Oliveira era tida como ruim, constituindo assim, o banimento da obra
de suas instituicdes. Contudo, a representagédo, a qual segundo Chartier, pode ser
vista como uma coisa ausente ou ao mesmo tempo, se manifesta como a exibigéo
de uma presenca a qual registrou uma finalidade na cadeia cultural escolar de Mato

Grosso.
5.4.5 Minas Gerais

A partir da segunda metade do século XIX, foi possivel a localizagdo dos

livros enviados as escolas da provincia mineira. Foram encontrados documentos
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menos numerosos referentes aos livros didaticos adotados pela provincia, apesar da
proximidade da Provincia de Minas Gerais a entdo capital imperial cidade do Rio de
Janeiro. Diante disso, abaixo apresentamos um quadro com a relagdo dos livros
enviados pela presidéncia provincial de Minas Gerais as suas escolas elementares
entre os anos de 1870 a 1888.

Quadro 06: Livros enviados pela presidéncia da Provincia de Minas Gerais

TITULO QUANTIDADE
ENVIADA

Aritmética 22
Geometria 15
Compéndio de Geometria pratica 09
Aritmética de Manuel O. Rodrigues da Costa 05
Compéndio de Aritmética Elementar 03
Tabuada 05
Geometria do Abilio 02
Aritmética e Sistema Métrico do Professor José Manuel Alves 01
Catrao

Aritmeética de Jardim 01
Compéndio de Aritmética do Abilio 01
Desenho Linear do Abilio 01

Fonte: Construido a partir das informacdes apresentadas em: FERREIRA, Fabiana Patricia. A
Circulagao dos Livros Escolares nas Escolas Publicas de Ensino Elementar de Minas
Gerais (1870-1888). 2011. 141 f. Dissertag&o (Mestrado) - Curso de Mestrado em Educacéo,
Programa de Pés-graduagéo: Processos Socioeducativos e Praticas Escolares, Universidade
Federal de S&o Joao Del-rei, Sao Jodo Del-rei, 2011. Disponivel em:
<http://www.ufsj.edu.br/portal2-
repositorio/File/mestradoeducacao/DISSERTACAO_FABIANA_PATRICIA_FERREIRA.pdf>.
Acesso em: 01 jul. 2016.
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Ao remontar os dados apresentados no quadro 04, percebe-se que Dr.
Abilio Cesar Borges®, foi o autor com maior citagéo, aparecendo em trés de onze
titulos que compdem o referido quadro. As obras de Dr. Abilio se encontram entre as
gue mais circularam nas escolas das Provincias do Rio de Janeiro, Pernambuco e
Minas Gerais. (FERREIRA, 2011)

Como nos dados apresentados por Ferreira (2011), os quais utilizamos para
confecgdo do quadro nao consta com exatiddo o nome de todos os autores das
tabuadas e aritméticas, ha hipdétese de que os autores das obras apresentadas
sejam: Abilio Cesar Borges, José Jodo de Povoas Pinheiro (autor de tabuadas em
1882), Augusto Candido Xavier Cony (autor de aritméticas que foram adaptadas as
escolas primarias em 1880) e Manoel Pereira Frazdo (escritor de tabuadas em
1890), aja visto, que Teixeira (2008), descreve que todos estes foram autores que
publicaram seus livros na corte, a julgar pela proximidade de Minas Gerais com o
Rio de Janeiro, pode ter que estes circularam pelas escolas da provincia mineira.

Ao retomarmos o quadro 04 podemos perceber que a obra Aritmética e
Sistema Meétrico, de José Manuel Alves Catdo, teve um de seus exemplares
adotados por uma escola da Provincia mineira, sendo assim Ferreira (2011)
descreve que:

Em 1870, ano que conta com apenas um titulo distribuido, o local
contemplado foi Santa Rita do Rio Abaixo, municipio de S&o José
Del-Rei (atual cidade de Tiradentes) que pertence a regido do campo
das vertentes. No ano de 1870, o professor publico Francisco
Messias da Trindade assinou o recibo de livro de uso escolar em
Santa Rita do Rio Abaixo, para onde foi enviado um volume de

Aritmética e Sistema Métrico, sendo o autor da obra o professor José
Manuel Alves Catédo. (FERREIRA, 2011, p. 73 — grifo nosso)

Por sua vez no inicio do século XX encontramos registrado pelo conselho
superior de instrugdo publica das escolas primarias da provincia de Minas Gerais as

seguintes publicagdes:

% Dr. Abilio Cesar Borges, também conhecido por Barédo de Macaubas, dado este titulo por decreto
imperial no ano de 1881, sendo este concedido por suas contribuicdes na area educacional. De
acordo com Teixeira (2008), o Bardo de Macaubas, foi médico e produziu cinco livros de leitura, faz-
se saber: Primeiro e Segundo Livro de Leitura publicada em Paris em 1866; Terceiro Livro de Leitura,
foi publicado na Antuérpia, em 1869; o Quarto Livro de Leitura, foi publicado no Brasil na Provincia do
Rio de Janeiro no ano de 1890; O ultimo da série graduada (Quinto Livro de Leitura) foi publicado em
Bruxelas em 1894. Fora os cinco livros de leitura, Macaubas também publicou o Pequeno Tratado de
Leitura em Voz Alta, a Gramatica Portuguesa de Abilio. Os livros do Bardo circularam por varias
provincias brasileiras.
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Quadro 07: Livros Adotados pelo conselho superior de instrugdo nas escolas primarias da provincia
de Minas Gerais

OBRA AUTOR ANO
Aritmética Escolar Ramou Roca 1907
Tabuadas Manuais Vasconcelos 1907
Cartas de Parker 1906 e 1918

Fonte: Elaborado a partir de informagdes contido nos decretos e regulamentos do conselho
superior de instrugcao da provincia de Minas Gerais

Com a popularizagéo do ensino intuitivo e o surgimento do decreto n® 1.175

de 29 de agosto de 1898, o qual regulamentava as escolas normais, fez com que o

ensino passasse a ser pensado a partir de um carater pratico e profissional. “Os

processos intuitivos deveriam ser empregados sempre que o assunto permitisse”

(DUARTE et al., 2014, p. 87). Segue dai a necessidade e usabilidade das Cartas de
Parker, as quais Valente (2008b) descreve:

As cartas de Parker constituiram um conjunto de gravuras cujo fim

era o de auxiliar o professor a conduzir metodicamente o ensino,

sobretudo, das quatro operag¢des fundamentais. Junto de cada

gravura, havia uma orientacdo ao professor de como deveria dirigir-

se a classe de modo a fazer uso de cada uma delas e avangar no
ensino da Aritmética. (VALENTE, 2008b, p. 04)

Com esta metodologia apresentada pelas Cartas de Parker, podemos dizer
que as agbes pedagogicas tanto por parte da interacédo do professor e alunos
deveriam ter outro carater, diferente da pratica consagrada da decoragdo de
tabuadas.

Tendo em vista que a obra de Trajano foi elaborada para a instrugéo publica,
a qual destaca Faria Filho (2000, p. 135) “...] em varias provincias, havia uma
intensa discussao acerca da necessidade de escolarizagdo da populagéo, sobretudo
das ‘camadas inferiores da sociedade’. Segue, no entanto, que néao foi localizado
registros de uso dos livros no contexto mineiro, 0 que nos remete a conjecturar que
dada a proximidade da Provincia do Rio de Janeiro, sera que realmente em
nenhuma localidade de Minas Gerais se utilizou das obras de Antonio Bandeira
Trajano? Sera que a aritmética descrita no quadro 07 n&o seria a de Trajano?

Portanto, os tragcos préprios a histéria cultural demarca a legitimidade da

estratégia da disciplina, a qual da “garantia da manutengdo de sua centralidade
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institucional” (CHARTIER, 1991, p. 175), ou seja, o ndo aparecimento de vestigios
da obra de Trajano sugere uma estratégia posta pelo conselho superior de instrugao
publica, uma vez que se evidéncia novas tendéncias para o ensino, sendo este tanto
primario quanto secundario. Com isso se entende o que Chervel (1990) explica ao
promover a disciplina como a matéria de ensino que serve de exercicio intelectual.
Em suma, as caracteristicas apresentadas pela ndo existéncia da presenca de
alguma das obras elaboradas por Trajano “se empenha em preservar o melhor,
dando todo o seu esforco para criar as novidades impostas pela evolugdo da
sociedade.” (CHERVEL, 1990, p. 179).

5.4.6 Sao Paulo

O final do século XIX foi de muitas mudancgas por parte de diversos setores
das sociedades ocidentais. De modo particular no Brasil, ja na republica, “o estado
de Sdo Paulo despontava com um modelo de escola primaria fundamentada na
implantacéo dos grupos escolares” (COSTA, 2016, p. 86).

Segundo Nobrega (2003, p. 253)

Os grupos escolares podem ser entendidos, de maneira geral, como
as primeiras escolas publicas primarias que no Brasil utilizaram-se de
uma forma de organizagdo administrativa, programatica,
metodologica e espacial baseada nas concepgbes educacionais de
tipo “moderno” — ja em uso em algumas escolas particulares da
época, como a Escola Americana de Sao Paulo —, fundada num ideal
de racionalizacdo, pode se dizer numa economia escolar, dominante

na Europa e nos EUA na segunda metade do século XIX e inicio do
século XX.

E em meio & organizacdo em diferentes dimensées assinaladas por Nobrega
(2003) que se baliza a compreensao dos diversos caminhos tomados na sequéncia
da implantacdo desse sistema escolar. Da disposi¢cado programatica, da perspectiva
administrativa, derivou-se extensa coletanea de leis, decretos, regulamentos e
regimentos.

Diversos foram os métodos de ensino que circularam nos ambientes
educacionais, na intengao de encontrar uma modernizagdo na condug&o do ensino.
Em paises como Alemanha, Suica e Estados Unidos, as discussbes e debates nas
conferéncias educativas estavam voltadas ao método intuitivo. Para Oliveira (2013,
p. 26) “essa metodologia tem como principio um ensino que faz uso dos sentidos em

contato com o mundo exterior, ou seja, em contanto com a natureza.”
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Oliveira (2013) ainda complementa que

No Brasil, a circulagdo do método modernizador, conhecido como
licdes de coisas, ocorreu inicialmente em escolas privadas fundadas
em Sao Paulo por missionarios presbiterianos vindos dos Estados
Unidos, a exemplo da Escola Americana fundada no ano de 1870.
Porém, foi no ambito da instrugdo publica que o método ganhou
notoriedade e popularidade na educag¢ao dos brasileiros, ancorado
nas propostas de reformas educacionais do Brasil no final do século
XIX (OLIVEIRA, 2013, p.27).

Em meio a expanséo da escola publica na provincia de S&do Paulo, acelera-
se 0 mercado editorial, desenvolvendo vagas no mercado de trabalho, nos quais
envolviam professores, artistas, editores e técnicos em escrita, ilustracdo e producao
de textos didaticos. No passo de ampliagédo e constituicdo dos grupos escolares, nao
se exigia apenas prédios e moveis especificos, mas também o uso de novos
materiais didaticos como: livros, cadernos, além de mapas e cartazes (COSTA,
2011).

Com esta nova atmosfera para o ensino, constituiram-se ag¢des mais
pragmaticas para o ensino simultdneo e para a uniformizacdo e seriacdo de
conteudos. Sendo assim, uma variedade maior de livros e outros materiais eram
exigidos. De acordo com Razzini (2004), existiam em Sao Paulo muitas tipografias e
litografias (em torno de 290), muitas destinadas a impressdo de periddicos e
impressos comercial.

De acordo com Costa (2011)

A centralizagdo e a hegemonia do ensino primario paulista a partir da
Escola Normal Caetano de Campos evidenciou um grupo de
normalistas que la se formaram e que, além de exercerem cargos-

chaves na hierarquia da Instrugdo Publica, muitos deles tornaram-se
autores de livros didaticos. (p. 739)

Na provincia paulista, desde a republica, o governo exerce o controle sobre
a adocéo do livro didatico nas escolas publicas (COSTA, 2011). Quer seja, com a
intencdo de uniformizacéo do ensino, quer seja por legislar sobre os programas e
curriculos, ou por ser o principal comprador (COSTA, 2016). Deste modo sé seriam
aprovados livros aceitos na avaliagédo do Conselho Superior de Instrugdo Publica. No
Capitulo Il do Material Escolar do Regimento Interno das Escolas Publicas do
Estado de Sao Paulo encontra-se aprovado pelo decreto n. 248 de 26 de julho de
1894.
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Artigo 17. No ensino ministrado pelas escolas publicas seréo
adotados somente os livros que o Conselho Superior aprovar.

Artigo 18. Os livros e mais objetos destinados ao ensino preliminar
serdo distribuidos as escolas pela diretoria geral da instrugao publica,
que o0s enviara aos respectivos professores por intermédio do
inspetor de distrito. § Unico. O inspetor passara recibo dos objetos
que receber e bem assim o professor.

Artigo 19. Fica ao critério do professor permitir que os alunos levem
para suas casas os livros de que fizerem uso, tendo em vista, para
essa permissao, o cuidado com que as criangas tratarem os mesmos
livros.

Artigo 20. Para ressalva de suas responsabilidades quanto aos livros,
os professores sdo obrigados a consignar, no livro de inventario de
suas escolas, todas as observagdes relativas aos estragos dos livros
fornecidos.

Artigo 21. Os livros serdo distribuidos na proporgao designada pelo
Conselho Superior e destinando-se ao uso dos alunos cujos pais ou
protetores ndo puderem fazer aquisicao das obras adotadas para o
ensino (SAO PAULO, 1918, p. 174).

O decreto n° 248 de julho de 1894, fez com que o estado de Sao Paulo,
passasse a ser o maior consumidor dos livros didaticos, por meio disso, as editoras
comecaram a disputar seu espacgo, e investir em autores que conseguissem
apresentar parecer favoravel quanto a adogéo de suas obras. (COSTA, 2011)

Mediante a aprovacdo e adogdo, existiam duas particularidades que
diferenciavam uma da outra, pois os livros adotados eram comprados e distribuidos
pelo poder publico, enquanto que os livros aprovados tinham por permissdo serem
utilizados nas escolas publicas. (COSTA, 2011)

Ao longo dos anos finais do século XIX e inicio do século XX, alguns livros
foram utilizados em Sao Paulo. Dentre os utilizados encontramos:

Aritmética Escolar de Ramon Roca Dordal (1891): Consistia de um conjunto
de cadernos, publicado pela editora Teixeira & Irm&o. Era um livro voltado para
escolas primarias, familias e colégios.

Serie Graduada de Mathematica Elementar — Volume 1: Elaborada por René
Barreto no ano de 1912, foi aprovada pelo estado e adotada pelo Conselho de
Instrucdo Publica. Costa (2011), destaca que esta obra também foi adotada por
escolas de aprendizes marinheiros com aval do Governo Federal.

Serie Graduada de Mathematica Elementar — Volume 2: Este segundo
volume € datado do ano de 1915 e era destinado ao segundo ano do ensino

preliminar. Era um livro que se subdividia em trés partes: na primeira parte trata dos
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numeros até 12, na segunda parte trata dos numeros até 50 e na terceira e ultima
parte trata dos numeros até 100.
Das diversas fontes utilizadas por René Barreto, principalmente pelas
obras de Frank Hall, infere-se a grande influéncia de autores,

notadamente dos Estados Unidos, na area do ensino da Aritmética,
presente em suas obras. (COSTA, 2011, p.743).

Arithmetica Elementar — livros I, Il e lll: Elaborado em 1923 por George
Augusto Buchler e publicado pela edigdes Melhoramentos (COSTA, 2011)

Caderno de Problemas Arithmeticos 1° e 2° anno: Preliminarmente
elaborado por Benedicto M. Tolosa. De acordo com Costa (2011) esta obra foi
publicada na década de 1920, porém nao consegue precisar com exatiddo quando
esta obra foi publicada. Este livro foi publicado pelos editores Monteiro Lobato & Co.

Em registros apresentados por Matos (2004) encontra-se que Antonio
Bandeira Trajano no ano de 1877 era professor de matematica da Escola Americana
de S&o Paulo. A experiéncia nesta escola, com o ensino de Aritmética, mostraram-
lhe a falta de livros didaticos adequados ao ensino desta disciplina. Seus livros
destinados ao ensino secundario e primario foram editados a partir de 1879 e
adotados por escolas de todo o pais (MATOS, 2004).

Um registro da circulagdo da obra de Trajano por Sdo Paulo pode ser
encontrado no jornal O Commercio de S&o Paulo datado de 28 de janeiro de 1896, o
qual apresenta uma propaganda a cerca das obras de Antonio Trajano que se

encontrava no mercado e do valor correspondente a cada exemplar.
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Pr. Joio Kepke istoria do Brasil, de dr. Joaqulm
Primeiro th:'o 4 edi¢do, scguido de Manoel de Macedo. . . 3900
um vocabulario . . 13500
fegundo livro, 4 edigie, seguldo de . s ;-hnh g
E.. um vocabulario. . © 23000{jiArithmetica primaria. . . . . S
Terceiro livro, & edicio, segmdo de Arithmetica elementar. . ., . . 1850
. um vocabulario.. . 23010}/ Arithmetica pmgrﬂslu. Al iat iy L
\)nnrlo livro, seguido de um vecabu- Algebra elementar. gl g v 11 A
TERE e T e v ey Licgoes de cousas, pelo dr. Saffray.  3$00(
Leituras praticas. . . . . . m Breves leituras sobre as sciencias,
Fabulas em verso. . 1500 artes e industrias, por Garrigues. 3$00(
Carso s;stemnhco da lingua ma- eographia elementar da'Escola Ame-
terna. . s 250 0 2 ricana. £ . e $500
co appas e es-
Miguel Alves Feitosa | m mappa 28000
Grammatica das escolas, pemd‘ele. Paleographo», leitura manuscripta
mentar. . . 1$000 de Carlos Silva. . 18000
Grammatica das escolas, penudo «Carlilha Maternal», de Jodo de Deéus 1§00(
medio. . . 28000 !ll«Novissimo methodo de Francern,

Flgura 41 Propaganda Livro de Trajano em S&o Paulo
Fonte: O COMMERCIO DE SAO PAULO, S&o Paulo, 28 de janeiro de 1896, p. 3, disponivel em:
Hemeroteca digital da biblioteca nacional (BN) em : 27 nov 2016.

Em outro anuncio, este realizado pela Livraria Alves no Jornal Correio
Paulistano no dia 10 de margo de 1902, podemos encontrar a divulgagao da Algebra
Elementar de Trajano, a qual recebe grandes elogios por parte do anunciante do
livro. Segundo o0s apontamentos realizados por Roger Chartier quanto as
representacdes, estas dizem respeito ao modo como em seus diferentes tempos e
localidades séo construidas as classificagbes, divisdes e delimitagbes, deste modo
os padrdes e sentidos compartilhados pelos jornais da época de circulagéo e difusao
da obra de Trajano, se caracterizam por uma determinada relacdo de poder e

conflitos de interesses dos grupos sociais.
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LIvTO l‘B[}[lllllllﬂllﬂﬂVBl

Acaba do sahir 4 Ing, e ji temos
venda a quarta edigio da ALGEBHA
ELEMENTAR do illustrado profossur AN-
TONIO TRAJANO,

Este excollente compendio apparece
agora mnito mais ampliado o completo
do qne as edicdea anteriores ; pols
aprosenta toda a materin algebiica ex-
posta com a malor clareza o Aimplicl«
dade, & por num methodo tdo habilmento
| gradnado, qne fica ao nleanco do tudus
a4 intelligencing, o que o tornp uma
vordadeira preciosidade para o eonsino
dosta importantiseimn materin, e espe-
ofalmente para aquelles qne desejam
estudar esto ramo das mathomaticas,
mas nifio tém o auxilio de um profes-
80T,
| Uma das grandes ditficuldades do es-

tudo da Algebra provinha de niio haver
um compendio desta disoiplina. sufficl-
antamanin alarn. eradnal a narfoiiamans
um compendio desta disoipiios, sulliol-
 entemento claro, gradnal @ perfuitamen-
| adaptado & capacidade dos alumnos,
| Esta difficmidade foi inteiranionte re-
movida pelo professor, 0 sr. A. Trajano
que agora nos apresenta nm livro onde
qualquer pessos, mesmo sem o anxilio
do professor, poderi onriguecer-se com
um pracioso cabedal de conhecimentos
algebricos, que o habilitaré o rosolver
facilmente os mais complicados proble-
mas de calenlo,

LIVRARIA ALVES
Rua S. Bento n. 20

Figura 42: Anancio da Algebra Elementar de Trajano em S&o Paulo
Fonte: CORREIO PAULISTANO, Sao Paulo, 10 de margo de 1902, p. 3, disponivel em:
Hemeroteca digital da biblioteca nacional (BN) em : 27 nov 2016.

A estratégia utilizada pela livraria Alves para a venda da obra de Trajano é
bem acentuada, no qual eles apresentam no texto a falta de compéndios proprios
para o ensino de algebra, um dos elementos primordial das matematicas. E ainda
acenam que este compéndio era suficiente para uma aprendizagem autodidata.

Chervel (1990) demarca que as finalidades do ensino n&do estdo forgosamente
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inscritas nos textos, e que elas sdo explicitadas muitas vezes, sem serem
explicitamente formuladas, o que nos remete a pensarmos sobre esta
autossuficiéncia formulada por parte do anuncio do jornal acerca da obra de Trajano.

Outras aritméticas, que possivelmente eram encontradas em terras
paulistas, sdo a aritmética do Irmao Isidoro Dumont e as cole¢des FTD. Estas
seguiam a demanda existente no pais, por parte das escolas catdlicas, e deste
modo ambas circularam dentro da provincia paulista. (ZUIN, 2007)

Muitos livros de conteudo escolar das décadas iniciais dos novecentos
tinham como autores Irmaos Maristas, os quais omitiam sua autoria expressando em
suas obras apenas o logotipo da congregacdo com a sigla FTD. A distribuicdo das
obras era realizada pelos Irm&os Maristas e posteriormente passou a ser feita pela
Livraria Francisco Alves. (ZUIN, 2007)

Contudo € percebivel que varias foram as obras que circularam por Sao
Paulo e que houve uma difusdo do livro de Trajano na provincia paulista, uma vez
que ele trabalhou na Escola Americana de S&o Paulo, fora que alguns jornais
divulgaram a sua obra, para todo o publico por meio de suas propagandas de

divulgacgao.
5.4.7 Rio de Janeiro

Quanto a aritmética adotada e que circulava pela provincia do Rio de Janeiro
no periodo de 1870 a 1930, é percebivel que a obra de Trajano foi aprovada e
adotada, uma vez que na folha de rosto da Arithmetica Elementar lllustrada &
apresentada que:
Obra premiada pelo jury da Exposicdo Pedagogica do Rio de Janeiro
e adoptada pela Instrucgcdo Publica em varios Estados do Brazil.
Aprovada e adoptada unanimemente pelo Conselho superior de

Instruccdo da Capital Federal para uso dos alunos das escolas
primarias.

Em busca na hemeroteca digital da biblioteca nacional, foi possivel a
localizag&o da propaganda da aritmética elaborada por Aaréo Reis e distribuida pela

livraria Garnier, no Rio de Janeiro.
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o PIVIROS
CURSO | ELEMENTAR DE_MATEMATICA.
— Aritmética, pelo dr.. Aardo Reis, Livraria

iGarnier;iRiofde Janeiro. iy i i s
" S6 o facto de uma terceira edicdo, qual ¢
‘esta, desta obra didactica do dr. Aardo Reis,
Ihe prova a excellencia, E’ realmente um curso
«teorico pratico ¢ aplicado» do «calculo dos
valores» como diz o titulo, apto a prestar bons
servicos ans nossos, estudantes, e ainda a mes-
tres, dessa materia, /- T
Figura 43: Propaganda livro Aaréo Reis
Fonte: O IMPARCIAL, Rio de Janeiro, 28 de margo de 1913, p. 7, disponivel em: Hemeroteca digital
da biblioteca nacional (BN) em : 27 nov 2016.

Em meio ao anuncio produzido pelo Jornal O Imparcial, podemos ver a
grande valoragdo em elogios a obra aritmética. Esta forma de representagédo tem
uma dimensao dual, na qual apresenta uma transparéncia de enunciado, em meio a
sua representacdo da obra de Aardo Reis, porém ao mesmo tempo oferece uma
dimenséo reflexiva, existindo uma opacidade enunciativa, na qual a representacao
caracteristica se exibe representando algo. Chartier (2014, p. 47) nos diz que “essas
representacdes ndo séo apenas imagens acuradas ou enganosas de uma realidade
supostamente externa a elas. Elas possuem uma energia propria que nos persuade
de que o mundo, ou o passado, é de fato o que elas dizem que é”.

Deste modo temos que no Jornal O Seculo®, publicado no dia 26 de junho
de 1910, é apresentada uma liquidacéo de livros escolares, dentre os quais estao:
Arithmetica de Pinheiro; Arithmetica Primeira e Calculo Metal por Eugénio Werneck;
Arithmetica de Trajano; Taboada de Povoas; Arithmetica de Jardim; Systema Metrico
Decimal. Todas séo obras que também se propagaram grandemente dentro do Rio
de Janeiro e que em destaque podemos tomar a obra de Trajano, a qual apresenta
muitos elogios quanto a sua obra, tanto em suas cartas de apresentagdo, quanto em
outros extratos apresentados ao longo do texto desta dissertacao.

Essa caracteristica de representagdo das obras € muito propria da época, a

qual temos que de certo modo existe uma vulgata, no estilo de divulgacdo, para

60 Disponivel na Hemeroteca digital:

http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=238511&pesqg=aritm%C3%A9tica&pasta=ano
%20191
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aceite do publico quanto as obras, e que quanto melhor fosse a
apresentacao/divulgacéo da obra, melhor seria sua aceitacdo nas escolas.

Portanto, temos sinal de bastantes obras que foram adotadas, aprovadas ou
circularam pela provincia do Rio de Janeiro, e que a obra de Antonio Bandeira

Trajano, se encontrava em meio a esta circulagcéo de textos didaticos por la.
5.4.8 Maranhao

Quanto a circulagado, difusdo, produgéo, adogdo e aprovagao de obras
didaticas no estado do Maranhdo, encontram-se varios relatos da existéncia de
textos didaticos dentro da Provincia

De acordo com Costa (2013), no catalogo da tipografia da Frias, foram
publicados 18 livros didaticos, sendo que em meio a estes se encontra:

1874 — Primeiras nogbes de Aritmética para uso das escolas do
ensino primario em 28 licoes [...]

1874 — Cursos Elementar de Matematica. Tedrico e Pratico. Para uso
dos estabelecimentos de instrugdo primarias e industrial. Tomo II.
Aritmética. 22 parte. In 8°.

1895 — Questbes Praticas de aritmética. D. A. A. 30 pp. (COSTA,
2013, p. 88-89)

Além disso no relatorio expedido por Dr. Francisco José Cardoso de Araujo

e Abranches, em passagem do governo da Provincia do Maranhdo, ao 1° vice-
presidente do senado Luiz Antonio Vieira da Silva de 1876, encontra-se

Mandei adotar nas escolas do ensino primario, depois de ouvido o

inspetor da instrugdo, o compendio pratico do sistema meétrico

decimal, escrito pelo Diacono Joao Baptista Rogério Felon. (Relatorio

da provincia do Maranh&o de 17 de janeiro de 1876, p. 31-32. Grifo
Nosso)

De acordo com Castellanos (2013) encontra-se registrado a partir de 1860, a

gradual presenca de autores locais no crescente segmento de obras destinadas ao

ensino primario, como se pode ver na seguinte relagdo:
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Titulos Autor Anol/edi¢ao Adotado
1860/1° Colégios e Liceus
s Colégios e
Tratado de Aritmética 1897/2° | Liceus; Instrugio
Secundario
Solugdes das questdes
propostas no trabalho de - -
Aritmética
Metrologia Moderna ou
exposicao . E,S c_;olas
Circunstanciada do 1863 Primarias de 2°
. e . (MA/PE)
Sistema Métrico Decimal
Pratica de novas 1866/12 -
medidas de peso Joao Antonio 1867/22 -
Curso elementar de Coqueiro Instrucéo
matematica Tedrico e 1869/12 Primaria e
Pratico. Tomo | Industrial;
Colégio Pedro |l
Curso Elementar de Instrucao
Matematica Teorico e 1874/12 Primaria e
Pratico. Tomo |l Industrial
Primeiras Nogdes de Escola Especial
Calculo para adultos;
1871 Escola de 12
Letras
Tabuas Estereometricas 1871 Tesouro
Provincial
Primeiras Ligdes Ayres de
Aritméticas Vasconcelos 1846 -
Cardoso Homem
Questodes Praticas de D M.A 1895 i

Aritmética

Fonte: Quadro compilado a partir das informacdes apresentadas por Castellanos (2013, p. 11-12)
Disponivel:< http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/> acesso em: 10 dez. 2016

Quanto a Aritmética de Trajano, esta também circulou pela provincia

Maranhense. No Jornal Pacotilha encontramos a seguinte publicagao na provincia




“INSTITOTO 8. Jogi
‘Nomenelatura dos livios
.adoptados no curso pri-
mario do «nstitnio .
José», no anno lectiov
de 1909,

Primeira classe

Grammatica Portugue-
za, elementar, curso medio (2.0
anno), Jodo Ribeiro.

Pequena Geographia da
Infsncia, dr, Joaquim Maria
de Lacerda.

Pequena Historia do
Brazil, dr. Joaquim Maria de
Lacerda.

Livro de - Leitura, Olavo
Bilac e M. Bomfim,

Segunda classe

Grammatica Portugue-
ZQ, elementar, curso medio (2.°
anno), Jodo Ribeiro,

Pequena Geographia da
Infancia, dr. Joaquim DMaria
de Lacerda.

Pequena Historia do
Brazil, dr. Joaquim Maria--de
Lacerda.

Arithmetica Elementar,
Antonio Trajano.

Quinto Livro de Leitu-
ra, Felisberto de Carvalho.

Livro de Exercicios, Jodo
Ribeiro.

!rLacerda’. i
Arithmetica Progressi-
va, Antonio Trajano.

Atlas de Geographia,cur-
80 medio, Olavo Freire,

Sciencias Naturaes e
Physicas, dr. Felicissimo Ro-
drigues Fernandes.

Primeiras Nocoes de
Geometria Pratica, Olavo
Freire,

Livro de - Leitura, Olavo
Bilac e M. Bomfim.

Sequnda classe
Grammatica Portugue-
Za, elementar, curso medio (2.°
anno), Joido Ribeiro,
_ Pequena Geographia da

Kibeiro.
Terceira classe

Grammatica Portugueo
Za, da infancia, curso primari-
(1.c anno), Jodo Ribeiro.

Curso graduado de let-
tra manuscripta.

Arithmetica Elementar,
Antonio Trajano.

Quarto Livro de Leitu-
ra, Felisberto de Carvalho.

Quarte classe
Segundo Livro de Lei-
tura, (Serie Puiggari Barreto).
Manuscripto.
.Taboada.

Figura 44: Adocdo de Trajano no Maranh&o
Fonte: PACOTILHA: jornal da tarde, Maranhao, 12 de janeiro de 1909, p. 3, disponivel em:
Hemeroteca digital da biblioteca nacional (BN) em : 27 nov 2016.
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No anuncio do jornal Pacotilha, temos que duas das obras de Trajano foram

adotadas para trabalhos com os alunos do Instituto Sdo José: Arithmetica

Progressiva e Arithmetica Elementar.

Por sua vez, na literatura regional

maranhense, Antonio Trajano é

apresentado em meio a sua aritmética. No texto publicado no jornal Pacotilha, em 12
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de dezembro de 1934, intitulado “Menino de Engenho — Doidinho — Bangué”,

Podemos perceber como Trajano é visto no trecho em que se narra

por cngano de taboada. .. Nesle
primeiro dia, interminavel, aula
das 8 da manha as -4 horas da tar-
de, até apanhei bolos pela pri-
meirs ¢ upica vez... Cheguei a
casa. alerrado, ¢ minha mie nao
me deixou mais vollar no colle-
gio. ..

“m Maceid, em 14922 ainda, de-
coravam os alumnos tanto regras
de sommar, de subtrair, de multi-
plicar — regros enormes da Ari-
thmetica, de &ntenio Trdjano - -
como regras de formar pural, de

feminino, de grau - da Gram-
malica Exposiiiva  de E. Garlos
Pereira. ..

Deidinho — ¢ um appelo a0s
educadores  brasileiros, que 80
cuidam de apparecer no litoral ¢
esquecem o inlerior.

E’ uma recordagao amarga pa-
ra 05 que aprenderam - neste
decanlado seeulo XX -- apanhan
do pancadas. ..

Figura 45: “Menino de ‘Engénho‘— Doid.inho - Bangué”61
Fonte: PACOTILHA, Maranhéo, 12 de dezembro de 1934, p. 2, disponivel em: Hemeroteca digital da
biblioteca nacional (BN) em : 27 nov 2016.

E percebivel, em meio ao texto, que a aritmética trabalhada recebia certa
critica pela forma que era desenvolvida, e de certo modo como era densa a sua

apresentagdo em meio ao texto didatico de Trajano. Também podemos perceber a

" Por engano de taboada... Neste primeiro dia, interminavel, aula das 8 da manha &s 4 horas da
tarde, até apanhei bolos pela primeira e unica vez... cheguei a casa alterado, e minha mée n&o me
deixou mais voltar ao collegio...

Em Macéio, em 1922 ainda, decoravam os alumnos tanto regras de sommar, de subtrair, de
multiplicar — regras enormes da Arithmetica, de Atonio Trajano como regras de formar pural, de
feminino, de grau — da Gramatica Expositiva de E. Carlos Pereira...

Doidinho — é um appelo aos educadores brasileiros, que sé cuidam de apparecer no litoral e
esquecem o interior.

E uma recordacdo amarga para os que aprenderam — neste decantado seculo XX — apanhando
pancadas...
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forma “amarga” que o autor expressa sua recordacao de ter aprendido coisas, que
de certo modo eram construidas para o litoral e que, no entanto eram trabalhadas no
interior, ou seja, caracterizavam estas como dificeis para aqueles que nao tinham
um contato muito claro com o que estavam aprendendo.

Contudo temos representacbdes significativas da circulagdo de obras
didaticas pela provincia maranhense e que em meio a elas se encontravam as
publicagbes de Trajano, as quais deixaram marcas em alguns dos alunos que

utilizaram desta obra.



170

O TEMPO... ESTRUTURAS E FORMAS...

Os criados mantiveram as tacas cheias toda
a noite, mas, mais tarde, Sansa nao
conseguiu se lembrar sequer de ter provado
o vinho. Nao precisava de vinho. Estava
ébria da magia da noite, entontecida por
seus encantos, arrebatada por belezas com
que sonhara toda a vida e nunca se
atrevera a ter esperanca de conhecer.
(George Martin — A Guerra dos Tronos)

No ato de constituir os passos que seriam tomados diante desta pesquisa,
nos encontravamos como descrito por George Martin ao falar da embriaguez
despercebida pela qual Sansa se deparava. Tinha em mente um turbilhdo de
informacgdes, as quais constituiam o caminho detalhado desta pesquisa, porém a
mesma passou a ser tramada de um modo mais participativo-investigativo.

Em um primeiro momento buscamos constatar o que tinhamos de trabalhos
tratando sobre o assunto das Grandezas e Unidades de Medidas e em quais
momentos de estudo se dava a investigagdo. Apds passado este levantamento de
trabalhos, que consistia da prerrogativa das Grandezas e Unidades de Medidas,
fomos atras de livros que supostamente serviriam de base para o nosso estudo.

De modo a salutar, ja de inicio encontramos e gostamos do Livro Arithmetica
Elementar lllustrada escrito por Antonio B. Trajano, o qual serviu para a composi¢cao
harmoniosa desta investigacéo.

A partir da definicho do que em suma consistia a nossa pesquisa,
comecamos pela busca de variadas fontes histéricas. Com um bom momento de
investigacao junto a Hemeroteca Digital Nacional pudemos encontrar muito material
que subsidiasse nosso estudo. A hemeroteca € um arquivo de jornais particionado
por épocas junto a Biblioteca Nacional, o mesmo se encontra hospedado na pagina:
http://bndigital.bn.br/hemeroteca-digital/.

Outra pagina que nos apresentou um grande acervo de fontes histéricas
para nossa investigacédo foi o repositério Institucional da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), o qual apresenta um grande acervo de materiais da Historia
da Educacédo Matematica, tanto na questéo de livros, manuais, revista pedagdgicas
e entre outros materiais de elaboragdo tanto por professores quanto por alunos
(cadernos de registros de conteudo e aula). Este repositoério pode ser consultado na

pagina: https://repositorio.ufsc.br/.
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Depois de estruturado o projeto de pesquisa e iniciada sua constituicdo
preliminar, participamos de dois eventos que foram de fundamental importancia no
que tange a tessitura deste trabalho. O primeiro congresso no qual submetemos
uma analise preliminar desta obra, foi o XXVIIl Congresso de Educagédo do Sudoeste
Goiano (Conade) em sua primeira edicdo internacional, sendo que através deste
pudemos avangar um pouco mais dentro da Aritmética escolhida como base de
nosso estudo, pois foram sugeridos alguns apontamentos muito relevantes para este
trabalho. Em um segundo momento, participamos do Encontro Brasileiro de
Estudantes de P6s-Graduagdo em Educagdo Matematica (EBRAPEM), o qual assim
como o Conade, foi muito importante para a composigéo desta obra.

Assegurado o momento de publicacdo de nossa investigacdo em sua fase
preliminar, iniciamos uma composi¢cao mais elaborada da obra buscando determinar
varias coisas que se encontravam em menor desatengao frente ao nosso aspecto de
estudo. Diante do GEPHEME, conseguimos pontuar os nossos postulados de
analise, o que foi de uma significativa materialidade das nossas discussfes em
grupo, e uma importante soma material, visto que sem uma acdo postulante n&o
teriamos um eixo que norteasse 0 nosso embasamento de pesquisa.

No tocante de 2016, tivemos a oportunidade de participar da VI Jornada
Nacional de Educacdo Matematica e XIX Jornada Regional de Educacao
Matematica (VI JEM), que aconteceu na Universidade de Passo Fundo, por la
pudemos apresentar o trabalho: “Reflexbes Matematicas e Didaticas a Respeito dos
Tracos Histéricos da Cultura Matematica Escolar no Livro Arithmetica Elementar
lllustrada”, o qual de forma significativa, no momento da explanac¢do sobre o texto
proposto recebeu varias contribuicdes dos participantes da apresentacéo, os quais
fizeram com que refletissemos melhor a respeito de alguns pontos que estavamos
levantando em nosso estudo.

Ainda no ano de 2016, tivemos a oportunidade de participar do XII Encontro
Nacional de Educacédo Matematica (XIl ENEM), que aconteceu no més de julho na
cidade de S&o Paulo. Durante a roda de conversas, foi proposto por um dos
participantes que buscassemos olhar com mais precisao a respeito do tratamento
dado por André Chervel, ao discutir disciplina escolar e a caracteristica da Vulgata,

um dos elementos que buscamos discutir em nosso texto.
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Além do contato com a obra de Antonio Trajano, tivemos a oportunidade de
observar e ter em maos a obra de José Theodoro de Souza Lobo (Livro Segunda
Arithmetica), o Livro Elementos de Arithmética da editora FTD, o Livro Elementos de
Arithmética de autoria do Irmao Isidoro e publicado pela FTD, o livro publicado pelas
professoras do Collegio S&o José em sua obra Arithmetica Elementar (S. T.) e o livro
das Ediciones Brufio (1943) intitulado “Tratado de Aritmética Elemental”, ambos que
contribuiram bastante com a implementagdo de nossos postulados elaborados em
grupo para aplicagdo do método Critico da Historia.

Uma grande profusdo de elementos sempre surge diante de uma
investigacao, principalmente quando esta é uma pesquisa histérica, e devemos ter
com clareza que a interrogacédo das fontes deve ser precisa, o mergulhar na obra
tem que ser bem detalhado, pois aqui ndo se cria informagdes, e sim se apresenta
elas como séo listadas na fonte. Se continuassemos com o estado de embriaguez
aparentemente vivenciado por Sansa, a qual registra muitas deturpacdes visuais,
estariamos cometendo fortes erros, e assim provocando um desiquilibrio. Portanto,
ao entrarmos dentro desta pesquisa, fomos com cuidado analisando as fontes que
nos trouxeram informagdes formidaveis para este trabalho, bem como interagindo
com outros pares através de congressos e do GEPHEME, para que nos
fornecessem, um melhor caminho para prosseguirmos nossa analise.

Por fim, O relégio gira, mostra, aponta e transforma as pessoas. A medida
que o relégio marcava meio-dia, a pessoa mostra a marca que ela esta adiantada a
ponto de nao perceber o lugar em que esta chegando. Quando nos deparamos com
os tempos vemos que as estruturas ja se alargaram, os animais se tornaram homens

e os homens estéo a trabalhar. Mas, onde chegamos com isso?
6.1 Algumas Consideragoes...

Andando, correndo, girando perguntando... Como estamos agora? Sera que
paramos, ou sera que iniciamos a nossa caminhada? Oh crueldade que é o reldgio,
por mais que achamos que ele esta nos apontando o momento certo que estamos
precisando, ele se adianta e aponta 0 momento seguinte que ndés nao estavamos

esperando.
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A escola, a sociedade, o mundo no qual vivemos é tdo dependente deste
pequeno instrumento que nem sempre sabemos como usar. Sera que um dia
descobrimos como usar?

Ao iniciar a tessitura deste trabalho, propusemos seguir um esquema
heptagonal, no qual consistia em um esbog¢o da organizagédo do trabalho, fagamos
lembrar como este se constitui: problema de pesquisa; conjunto de fontes;
referencial metodoldgico; referencial tedrico; trajetéria do pesquisador; objetivo;
analise.

A organizacdo proposta para o trabalho leva-nos a refletir, qual era a
estrutura visivel que almejamos chegar com nossa escrita, ou seja, a cada
triangularizagéo que acontecia no desenvolvimento deste, mostravam-se elementos
para que pudéssemos dialogar o nosso problema de pesquisa, e assim avangar na
constituicdo do mesmo.

Ao projetarmos a pertinéncia encontrada em nosso estudo com a
problematica das grandezas e unidades de medidas, buscando seu viés historico por
meio do ensino da aritmética, esta em hipdtese justifica-se por ter um cunho social
muito forte, a qual é tida como articuladora dos conteudos matematicos, fazendo a
relagdo da Matematica com o cotidiano.

No contexto do século XXI, o ensino das grandezas e unidades de medidas
€ visto como sendo um bloco de conteudos, o qual se denomina Grandezas e
Medidas. Os parametros Curriculares Nacionais de Matematica (PCN) descrevem:

Neste bloco serdo tratadas diferentes grandezas (comprimento,
massa, tempo, capacidade, temperatura etc.) incluindo as que séo
determinadas pela razdo ou produto de duas outras (velocidade,
energia elétrica, densidade demografica etc.). Sera explorada a
utilizacdo de instrumentos adequados para medi-las, iniciando
também uma discusséo a respeito de algarismo duvidoso, algarismo
significativo e arredondamento. Outro conteudo destacado neste
bloco é a obtencéo de algumas medidas nao diretamente acessiveis

que envolvem, por exemplo, conceitos e procedimentos da
Geometria e da Fisica. (BRASIL, 1998, p. 52)

Este bloco de forma significativa faz a representacéo dos elos instituidos no
tocante de 1873, no qual a lei do metro instituida em 1863 por Pedro Il exigia que no
prazo de dez anos, se articulasse o ensino das grandezas e unidades de medidas
no ensino. Contudo, percebemos na citacdo, que nao foi retirado do ensino do

século XXI.
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No tocante das orientagdes curriculares propostas para o estado de Séo
Paulo, para as séries iniciais do ensino fundamental, sdo caracterizadas que para o
ensino das grandezas e medidas, ndo devem ser exploradas apenas medidas de
tempo, mas que também deve-se trabalhar as medidas de comprimento, massa e
capacidade. As habilidades que os alunos devem exercer nas séries iniciais sao:
identificar dias da semana e dias do més; relacionar dia, més e ano; identificar
comprimentos por meio de: passos, palmos, fita métrica e régua; identificar
capacidades utilizando recipientes diversos e também o litro; identificar massas,
utilizando balancas e conhecendo o quilograma; identificar objetos que podem ser
comprados por unidades de massa ou capacidade; reconhecer algumas cédulas e
moedas do sistema monetario brasileiro; identificar periodo de tempo e medida de
tempo. (SAO PAULO, 2014)

De modo amplo dentro das orientagbes curriculares para as séries iniciais do
ensino fundamental é entendido que o aluno deve medir e que “medir € comparar
grandezas da mesma natureza, que as conduzira a uma sistematizagao progressiva
dos sistemas de medidas e das conversdes entre diferentes unidades, ao explorar
medidas em situagbes de uso e o seu processo historico de construgdo.” (SAO
PAULO, 2014, p. 26)

Outro documento que trazemos a luz deste trabalho para melhor localizar a
importancia em se ter olhado para o ensino das grandezas e unidades de medidas
em seus aspectos histéricos do ensino escolar, € a matriz de competéncias do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o0 mesmo apresenta em seus eixos 3 € 4

as seguintes habilidades:



Quadro 09: Matriz de Competéncias do ENEM

M3 - Construir e ampliar no¢des de
grandezas e medidas para a
compreensédo da realidade e a solugao
de problemas do cotidiano.

H10 - Estabelecer relagcbes entre
diferentes unidades de medida
(comprimento, massa, capacidade, area,
volume).

H11 - Aplicar a no¢&o de escalas na leitura
de plantas ou mapas.

H12 - Resolver situagédo-problema que
envolva medidas de arcos ou angulos
(grau e radiano), utilizando teorema de
Pitagoras ou razdo trigonométrica (seno
de um angulo agudo).

H13 - Avaliar a razoabilidade do resultado
de uma medicdo, na construcdo de um
argumento consistente.

H14 - Avaliar propostas de intervencéo na
realidade utilizando calculos de
perimetros, area de superficies planas ou
volume de blocos retangulares.

M4 - Construir e ampliar nogdes de
variagéo de grandeza para a
compreenséo da realidade e a solugéo
de problemas do cotidiano

H15 - Identificar leis matematicas que
expressem a relacdo de dependéncia
entre duas grandezas.

H16 - Resolver situagao-problema
envolvendo a variagdo de grandezas direta
ou inversamente proporcionais.

H17 - Utilizar informagdes expressas em
forma de juros (simples ou composto)
como recurso para a construgdo de
argumentacdo (aumentos e descontos
sucessivos).

H18 - Avaliar propostas de intervencéo na
realidade, utilizando calculos de
porcentagem e/ou juros

Fonte: INEPE — Disponivel em: <http://encceja.inep.gov.br/matriz-de-competencias> acesso
em: 12 nov. 2016.

175



176

De modo geral nestas habilidades o candidato®, precisara mostrar que:
conhece as unidades de medidas; consegue calcular as medidas reais por meio de
dados fornecidos por escala; utilize-se de calculos numéricos. Também é percebivel
que, dentro das habilidades propostas, o candidato ndo devera apenas compreender
ou conhecer as grandezas e unidades de medidas, mas que também serdo
cobradas combinagdes de outros conteudos para que o candidato consiga realizar o
proposto.

Em um aspecto geral o ensino de grandezas se mostra muito presente
dentro da Matematica instituida no século XXI. Sendo assim, ao olharmos para os
tracos deixados na histéria, por meio das questdes que objetivamos especificamente
para buscarmos uma resposta ao nosso objeto/problema de pesquisa,
assertivamente nos deparamos com empasses provenientes de toda e qualquer
pesquisa. Buscamos assim, caracterizar os elementos constitutivos que levou-nos a
concluir ou conjecturar alguns componentes de respostas para os questionamentos
la realizados.

1°) Qual o formato de ensino adotado para melhor explanagcdo do SM?
Que relagcées existem entre a proposta feita no livro didatico e a proposta de
ensino existente?

Partir do principio de analisar os exercicios ofertados no livro didatico foi de
fundamental importancia diante da busca por uma escritura dos aspectos histéricos
apresentados no LD, pois a partir desta analise, pode-se perceber qual a forma do
ensino ofertado em tal época.

Como podemos perceber a obra de Antonio B. Trajano, € caracterizada pelo
uso do método intuitivo e por meio da forma de ensino pratico-teérico das
Grandezas e Unidades de Medidas, fica cada vez mais facil a assimilacdo dos
alunos, até mesmo pelo principio da teoria-aplicacédo de exercicios que € muito
recorrente em sua obra.

O ensino proposto por Trajano, abrange o que era previsto na época, visto
que fora sugerido na reforma Lebdncio de Carvalho e dado prosseguimento nos
pedidos feitos dentro da reforma Benjamin Constant. Podemos perceber com

claridade que esta abordagem para o ensino primario, tem os predicativos de um

%2 Por se tratar de um exame a nivel nacional, o qual deve ser realizado uma inscrigdo por aqueles
que querem pleitear uma vaga em universidade publica ou privada, bem como por aqueles que tem
mais de 18 anos que querem o diploma de ensino médio.
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ensino para a grande massa e nao um ensino focado apenas para a elite como
muito vinha se apresentando.

Por fim, entendemos que esta € uma pesquisa, na qual em um primeiro olhar,
foi possivel constatar como se deu o processo de ensino proposto nos exercicios do
livro Arithmetica Elementar lllustrada, uma vez que por meio da sua leitura propicia
exercicio reflexivo dos sentidos, pelo cultivo das faculdades de observagao, o que
acaba por incidir em aprendizagem, que pode transcender e possibilitar uma
reflexao referente aos diversos métodos pelos quais a Matematica escolar pode ser
ensinada.

2°) Quais as praticas propostas no programa de ensino? Como deve
ser articulado o ensino do SM? Quais eram os vinculos entre a educagao
matematica primaria e a secundaria, havia um cruzamento no ensino do SM?

A educacdo matematica primaria e secundaria no Brasil no periodo
compreendido entre 1870 e 1930 se desenvolveu de acordo com a necessidade da
sociedade a qual estava vinculada, passando a atender a burguesia industrial.

As questdes de obrigatoriedade do ensino, o ensino livre e condi¢cbes para o
trabalho do professor, eram temas frequentes nos relatérios do Ministério do
Império, como pode ser observado nas reformas: Couto Ferraz (1854), Lebncio de
Carvalho (1874), Benjamin Constant (1889), Rivadavia Correa (1911) e Francisco
Campos (1931). N&o obstante de todos os ministros e inspetores da instru¢do
assumirem e buscarem medidas para os problemas da educacg&o, poucos foram
ouvidos.

E percebivel a proposta empregada por Francisco Campos (decreto N°
19.890 de 18 de abril de 1931) em propor um ensino secundario homogeneizado e
centralizado nacionalmente, procurando imprimir e superar estruturas escolares de
longa duragéo.

No que tange os vinculos da educagdo matematica, em todos os momentos
das propostas regulamentares eram sancionados que o ensino do SMD deveria
ocorrer e que em alguns casos este ensino perpassava do primeiro ano de estudo
ao ultimo.

As caracteristicas muitas vezes antagbnicas ao estudo do SMD estavam
empregadas nos textos didaticos da época, os quais, eram trazidos como livros

propostos exclusivamente para o ensino de Metrologia. Contudo grande parte das
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aritméticas era imbricada das vertentes do estudo do SMD, com as regularidades
propostas pela Franca.

No contexto de aperfeicoamento educacional, no final do século XIX e inicio
do século XX, a disposi¢cdo do que e como ensinar teve um carater instituinte das
praticas e saberes instituidos. Essas transformacbes implicaram na forma de
conceber e praticar o ensino, a qual gerou um novo modelo de professor e trabalho
docente, em um contexto de organizacdo da escola primaria e secundaria, em seu
uso ampliado de materiais didaticos.

No intuito de pesquisas futuras, fica sugestdo por um cruzamento no ensino
do SMD brasileiro, com o ensino deste sistema nas outras organiza¢des sociais fora
do Brasil, pois é perceptivel que o ensino preparado na Francga (livros didaticos
franceses) eram adotados no Brasil e até mesmo copiados, a fim de propagar a
instrugdo primaria e secundaria no final dos séculos XIX e inicio do século XX.

3°) Como o autor articula a teoria e pratica na sua obra de acordo com o
programa de ensino da época? O programa de ensino contempla o ensino do
SM?

A introducdo do Sistema Métrico Decimal, nas escolas brasileiras, era
primordial para se cumprir a lei. Os textos escolares eram os principais meios para
difusdo de um novo saber em que se incorporava a aritmética escolar.

Ao ser incorporado a aritmética, o Sistema Métrico se tornou responsavel
“por grandes mudancas nos conteudos curriculares da aritmética escolar, pois este
novo saber demandava pré-requisitos basicos, como os numeros decimais” (ZUIN,
2007, p. 272), no qual Chervel (1990) defende a disciplina escolar como sendo um
conjunto conexo entre objetivos, conteudos, métodos e praticas.

A partir de 1870 defrontamos com metodologias diversificadas para o ensino
das Grandezas e Unidades de Medidas, na qual cada autor procura instigar
determinados métodos e praticas. Mesmo que de modo superficial ou utilizando-se
de um método ou texto mais rigoroso, os metres tinham em maos manuais que
tratavam das Grandezas e Unidades de Medidas, e a eles competia unica e
exclusivamente inserir ou nao este novo saber nas aulas e traduzir este

conhecimento utilizando-se de uma ou outra metodologia.
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Em se tratando da obra Aritmética Elementar lllustrada, Trajano incorpora
um informativo sobre os pesos e medidas oficiais, tendo assim uma metodologia
voltada especificamente para os primeiros anos de escolarizagéo.

E importante lembrar que o ensino do Sistema Métrico Decimal nédo era
apresentado apenas nos livros de aritmética, mas também em tabuadas ou livros
destinados a outras matérias e até mesmo em almanaques.

Tendo em vista, os textos didaticos trabalhados nesta dissertagéo,
verificamos que existia um grande numero de publicagdes no campo da aritmética
escolar. Porém, é de se destacar que o periodo ao qual observamos, constituia-se
em um momento de transi¢do, de mudangas na aritmética escolar.

Contudo, inferimos que os editores queriam fazer valer a lei e ao mesmo
tempo subir a vendagem de seus livros, dando assim, a entender que as
diferenciadas propostas concentrava-se na praxis para o ensino do Sistema Métrico
Decimal. Sendo assim, inferimos que as abordagens dos autores eram
diversificadas, por conseguinte as praticas dos professores também seriam o que
desde modo, gera a aprendizagem dos alunos de forma diversificada.

4°) almejamos fazer algumas articulagées entre o que nos revela os
livros didaticos analisados quanto ao SM, procurando assim contextualizar
com as caracteristicas encontradas pelo autor na conjuntura do surgimento do
livro didatico.

O complexo jogo de relacdes existentes em torno do livro escolar repercute
na forma como estes se movimentam em suas outras fases. Ao articular o livro
didatico no contexto escolar visando o estudo do Sistema Métrico, foi possivel
identificar o quanto a configuragdo do evento é marcada por elementos locais,
nacionais e estrangeiros.

Embora as anélises recaiam na relagdo conjuntural da construcéo
apresentada por meio da obra Arithmetica Elementar lllustrada de Antdénio Bandeira
Trajano, foi possivel a constatacdo de varios momentos, em que o movimento do
livro respeita demarcacgdes geograficas, culturais e sociais.

Sem embargo aos componentes diretamente relacionados ao contexto local,
varios segmentos do circuito do livro congregam componentes de outros territorios
geo-culturais. Sendo que, muito dos livros adotados nas escolas primarias e

secundarias nao foram escritos por autores locais e tampouco foram confeccionados
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em suas oficinas tipograficas. Temos como exemplo, o que nos apresenta Vieira
(2007), ao nos relatar que no estado de Goias, os livros que por |4 eram usados
vinham do modismo brasileiro, no qual eram trazidos por professores que ao viajar
compravam estes como seus materiais e utilizavam deles na sala de aula.

O cotejamento dos dados elencados em nossa pesquisa abordam que os
aspectos da circulagao dos livros escolares em outras regides do pais revelam certa
identidade em relagéo a forma como as outras regides do pais estavam compondo
os sistemas de difusdo dos textos didaticos. Em muitos casos é possivel identificar
uma proximidade entre os livros adotados, como por exemplo, Antonio Trajano que
aparece no quadro didatico de adoc¢do das instituicbes em diferentes fases do
ensino no Brasil.

No intuito de pesquisas futuras de cunho comparativo-critico, fica evidente o
estabelecimento de contornos mais precisos para a questdo de contextualizar as
caracteristicas de proximidade entre as varias obras em circulagdo. Quanto ao
atributo das Grandezas e Unidades de Medidas, fica-se a sugestéo de verificar no
rol dos livros escolares qual a inferéncia local e nacional estes tracam, bem como
também as diferengcas que marcam entre os diversos circuitos do livro didatico.

Ao longo do caminho algumas dificuldades se apresentaram, dentre estas se
encontra a periodizagdo da pesquisa, elemento este que se definiu a partir da
descoberta e analise das fontes, as quais, por muitas vezes, ndo foram capazes de
responder a um periodo por completo. Em outras ocasibes o0 que possuiamos eram
tracos, de uma histéria construida a partir das descontinuidades, articulagdes e
diferencas.

Para que esta trama pudesse existir houve a necessidade de contar com um
aporte referencial capaz de acompanhar todo o trajeto da escritura desta historia.
Dentre estes estavam presentes: Chervel (1990) com a histéria das disciplinas
escolares; Choppin (2004) com a historia dos livros didaticos e suas edi¢des; Roger
Chartier (1991) (2015), por nos apresentar o conceito de apropriagdo e as
representacdes do passado. Destaco também Valente (2004; 2007a; 2007b; 2008a;
2008b; 2009), por nos apresentar um aporte de informagdes acerca da escrita da
histéria da matematica escolar no Brasil. E como caracteristica de historiador e
percussor do processo critico na escritura e leitura da histéria temos por destaque os

escritos que Marc Bloch (2002) nos deixou. Estes sdo alguns dos que se fizeram
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presentes na tessitura deste trabalho, destacamos estes por serem os principais,
mas nao os unicos!

Estes sdo apenas alguns fundamentos de consideracdo, existindo ainda
muito a se investigar, a interrogar, analisar, postular. Aqui foi apenas deixado cair
algumas pedras ao longo do caminho, as quais deixamos espago para que outros
pesquisadores caso queiram possam colaborar com a Histéria da Educacédo

Matematica Escolar e de modo mais amplo coma Histéria da Educagao.
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ANEXO A - LEI 1.157 DE 26 DE JUNHO DE 1862
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Fonte: Repositério Inmetro - hitp://repositorios.inmetro.gov.br/handle/10926/343. Acesso em:
10 de janeiro de 2016.
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ANEXO B - INDICE DO LIVRO ARITHMETICA ELEMENTAR
ILLUSTRADA

Fonte: TRAJANO, Antonio Bandeira. Arithmetica Elementar llustrada, 1936.
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ANEXO C.1 - INDICE DO LIVRO SEGUNDA ARITHMETICA DE
JOSE THEODORO DE SOUZA LOBO: PARTE 01

Fonte: LOBO, José Theodoro de Souza. Segunda Arithmetica, 1920.
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ANEXO C.2 - INDICE DO LIVRO SEGUNDA ARITHMETICA DE
JOSE THEODORO DE SOUZA LOBO: PARTE 02

342 INDICE

Numeros Paginas

136 & II — Addigdio das frac¢Oes decimaes; exer-
T T et LR R R R e 67

187 § III — Subtracgdo das fracgoes decimaes;
exercieios. Exercicios sobreaaddi¢iio

e subtracgio das fraccdes decimaes 67— 68
138—139 § IV — Multiplicagdo das fracgdes decimaes;
exercicios. mxereicios sobre a addi-
¢do, subtraceiio e multiplicagio das

fraceOes decimaes............cocoeeenenes 68— 69
140—143 § V — Divisdo das fraccoes decimaes; exer-
cicios. Exercicios sobre a addigio,
subtracedo, multiplicacio e divisdo

das fraccoes decimaes.................. 70— 73

Capitulo 1II — Systema metrico francez
144—151 § T «— Preliminares ... ... .. a5 devutavanvonan 74— 75

152—172 § II — Medidas de comprimento; exercicios 75— 85
173—182 § III — Medidas de superficie; exercicios 85— 43

183188 — Medidas agrarias; exercicios ........ 93— 97
189—195 § IV — Medidas de volume; exercicios...... 97—103
196—201 — Medidas especiaes para lenha. ... ... 103—106
902—207 § V — Medidas de capacidade; exercicios 106113
208—212 § VI — Medidas de peso; exercicios ........ 113—119
213—214 — Densidades, pesos especificos........ 120—122
215—217 § VII — Medidas monetarias .................... 122-123

218 8§ VIII— Medidas de tempo.............coevvenen. 123—124

219 § IX — Medidas angulares ............... ... 124—125

290221 & X — Vantagens do systema metrico I an-
cez. Problemas sobre fracgdes deci-
maes @ sobre systema metrico...... 126—134

Capitulo IV — Nogdes sobre os restos e sobre a
. Divisibilidbade dos numeros - |

999999 Definighes. — Divisor 10 ou uma potencia
de 10, — Divisores 2 e 5. — Divi-
sores 4 e 25, 8 e 125; em geral, uma
potencia qualquer de 2 ou de 5. —

Divisores 9 e 3. — Divisor 11........ 135—138
930—9233 Prova dos nove das quatro operagdes fun-

damentacSBR. ... ... oo i 138—139

Capitulo V — Numeros primos B

994—238 Defini¢oes. — Decomposi¢io de um numero

em seus factores primos; exercicios 140—142
999942 Maximo commum divisor; exereicios ........ 142—144
943—947 Menor multiplo ecommum; exercicios ........ 144—146

Fonte: LOBO, José Theodoro de Souza. Segunda Arithmetica, 1920.
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ANEXO C.3 - INDICE DO LIVRO SEGUNDA ARITHMETICA DE
JOSE THEODORO DE SOUZA LOBO: PARTE 03

Fonte: LOBO, José Theodoro de Souza. Segunda Arithmetica, 1920.
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ANEXO C.4 - INDICE DO LIVRO SEGUNDA ARITHMETICA DE
JOSE THEODORO DE SOUZA LOBO: PARTE 04

Fonte: LOBO, José Theodoro de Souza. Segunda Arithmetica, 1920.
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ANEXO C.5 - INDICE DO LIVRO SEGUNDA ARITHMETICA DE
JOSE THEODORO DE SOUZA LOBO: PARTE 05

Fonte: LOBO, José Theodoro de Souza. Segunda Arithmetica, 1920.
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ANEXO D —- PARECER BENJAMIN CONSTANT

Fonte: O PAIZ, Rio de Janeiro, 6 de janeiro de 1885, p. 02. disponivel em: Hemeroteca digital
da Biblioteca Nacional (BN) em : 14 out 2015.
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ANEXO E - EXERCICIOS DO LIVRO ARITHMETICA
ELEMENTAR ILLUSTRADA

Pagina 80
Exercicios de applicagéo. Lér as seguintes quantidades metricas:
1. 50™, 15
2. 9%, 05
3. 15,08
4. 89,015
5. 6", 125
6. 25cm.
7. 7dl.
8. 9dg.
9. 15mg.
10. 20mm.
11. 0™, 75
12. 09,015
13. 0™, 008
14. 0,5
15. 09 105
16.  35HI.
17. 15Kg.
18. 8Km. 250
19.  12Kg.750
20. 7Km.80

Sommar quantidades metricas
1. Um negociante vendeu de uma pecga de panno 8", 50; vendeu mais 7™,
25; vendeu depois 4™, 75 e ficou um resto de panno com 1™, 50; quantos
metros tinha a pe¢a? Resp. 22™.
2.  Sommar as seguintes quantidades de vinho: 20', 5 + 10, 8 + 35', 7 + 20,
2. Resp.?
3. Um annel pesava 209, 55; outro pesava 189, 08, e outro pesava 119, 37;
qual era o peso dos 3 anneis? Resp.?
4. Qual é a somma de 20™, 5 + 15™, 015 + 32™, 10 + 19™, 0757
5. A estrada de ferro do Rio de Janeiro & Barra do Pirahy tem 108Km.80;
da Barra a Cachoeira tem 157Km.198, e da Cachoeira a S. Paulo tem 231
Km.20; qual é a distancia do Rio a S. Paulo pela estrada de ferro? Resp.?

Subtrahir
1. Um garrafao tinha 9', 5 de vinagre, tirando-se delle 5', 8, quanto restou?
Resp.3!, 7.
2. De uma barra de prata que pesava 84°% 15 cortando um pedacgo que
pesava 359, 75, quanto restou? Resp.?
3. De 25 Kilos e 400 grammos tirando 17 Kilos e 750 grammos, quanto
resta? Resp. 7kilos e 650.
4. Achar a differenca entre 29™, 90 e 39™, 80. Resp.?
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Pagina 81

5. A distancia do Rio de Janeiro até S. Paulo, pela estrada de ferro é de
496 kilometros e 298 metros; quando o trem chega a Cachoeira, ja tem
percorrido 231 kilometros e 20 metros; que distancia ainda Ihe resta percorrer
parachegar a S. Paulo? Resp.?

Multiplicacao decimal

1. Em quanto importam 15™, 50 de flanella a 800 réis o metro? Resp.
12$400.

2. Custando um grammo de platina 2$000, quanto devem custar 89, 15?
Resp.?

3. Quantos metros de fazenda teem 9 pecas, tendo cada uma 75™, 257
Resp.?

4. Se um litro de azeite custa 1$200, quanto devem custar 8', 5? Resp.?

Divisao decimal

1. Comprei 25™, 75 de chita por 12$875, quanto me custou cada metro?
Resp. $500

2. Comprei 7', 5, de vinho por 4$500, a como me ficou cada litro? Resp. ?
3. Doze colheres iguaes de prata pesaram 1949, 88, quanto devera pesar

cada uma? Resp.?
4, Comprei 25™, 85 de nobreza por 103$400, quanto me custou cada
metro? Resp.?

Pagina 84
1. Qual é a superficie de um largo que tem 35 metros de comprimento e 22
de largura? Resp. 770 m. q.
2. Qual é a area de um armazém que tem 17™5, de comprimento e 8™ 4 de
largura? Resp. 147 m. q.
3. Quantos metros quadrados te um jardim que mede 90 metros de
comprido e 80 da largo? Resp. ?

Pagina 85
1. Quantos aros tem uma matta que mede 168 metros de largura e 242 de
comprimento? Resp. 406 aros e 56 metros quadrados
2. Quantos hectaros tem uma fazenda que mede 1 kilometro e 600 metros
de largura e 2 kilometros e 500 metros de comprimento? Resp. 400 hectaros
3. Contractei uma plantagdo de milho a razdo de $ 500 por aro; ora, tendo

a roga 450 metros de comprimento e 80 de largura, quanto tive que pagar?
Resp. 180$000.

Pagina 86

1. Como se lé a seguinte: 32™% 2928747 Solugdo. A fraccdo desta
quantidade, dividida em classes, fica 29, 28, 74; entdo lé-se: 32 metros
quadrados, 29 decimetros quadrados, 28 centimetros quadrados e 74
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milimetros quadrados. Ou 32 metros quadrados e 292874 millimetros
quadrados.

2. Quanto mede uma superficie que tem 2™5, de largura 3"4 de
comprimento? Resp. 8 metros g. e 50 decimetros q.

3. Quanto mede uma superficie que tem 4™, 18 de comprimento e 1™, 15
centimetros de largura? Resp. 4m. q. 80 dm. q. e 70 cm. q.

4. Qual é a superficie de uma mesa que tem 0™,66 de largura e 1™ 54
centimetros de comprimento? Resp. 1m. g., 1dm. g. e 64 cm. q.

Pagina 87
1. Qual é o volume de um caixao que tem 4 metros de comprimento, 3 de
largura e 2 de altura? Resp. 24 m. c.
2. Qual é o volume de um muro que tem 20 metros de comprimento, 1™,50
de largura e 4 de altura? Resp. 120 m. c.
3. Um corte de uma estrada de ferro mede 45 metros de comprido, 5 de

largo e 12 de alto; quantos metros cubicos de terra se tiraram dalli? Resp. 2700
m. C.

4. Quantos litros de agua contém uma caixa que mede 15 decimetros de
comprimento, 8 de largura e 10 de altura, sabendo-se que 1 litro de agua ocupa
0 espaco de 1 decimetro cubico? Resp. 1200 litros

Pagina 92

Reduzir 2 annos e 3 mezes a dias. Resp. 820 dias.

Reduzir 2 horas a segundos Resp. 7200 segundos.

Reduzir 15 annos a mezes Resp. 180 mezes

Reduzir 7 dias a minutos Resp. 10080 minutos

Quantas libras tem uma tonelada? Resp. 1728 Ib.
Quantas duzias sédo 5 grosas e 10 duzias? Resp. 70 duzias.
xercicios de applicagao. Calcular as seguintes reducgdes:

Reduzir 120 horas a dias Resp. 5 dias.

Reduzir 10800 segundos a horas. Resp. 3 horas

Reduzir 110 mezes a anos. Resp. 9 annos e 2 mezes
Reduzir 4323 minutos a dias. Resp. 3 dias e 3 minutos

125 duzias quantas grosas sdo? Resp. 10 grosas e 5 duzias.
Reduzir 488 pence a libras. Resp. £ 2 e 8 pence.

ook, MOORWON =

Pagina 93

Reduzir 7 horas e 30 minutos & frac¢do de um dia. Resp. %
Reduzir 18 horas a fracgdo de um dia. Resp. %.

, 11
11 mezes que parte € de um anno? Resp. >

L Dh =

20 pollegadas que fracgéo é de uma braga? Resp. i.

Exercicio de applicagéo. Problemas para resolver:
1. Quantas horas séo %_de um dia? Resp. 3 horas.
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gde um dia que horas e minutos sdo? Resp. 5 horas e 20 min.
Quantos mezes séo z de um anno? Resp. 9 mezes.
Que horas e minutos sao 116 de um dia? Resp. 13 horas e 30 min.
Pagina 94
Exercicio de applicacédo. Operar as seguintes addicdes:

(1.) (2.)

Annos, mezes, dias, horas. Annos, mezes, dias, horas.
3 7 20 15 17 3 21 11
2 8 15 9 0 11 29 3
5 10 2 3 7 0 15 9
8 10 0 5 2 7 4 0
21 0 8 8

(3.) (4.)
° ‘ ¢ Libras, Schillings, Pence.
20 35 49 7 11 4
0 59 0 2 10 1
15 10 30 3 10 2
7 0 50 2 14 3

(5.) (6.)

S. d. Grosas, duzias, Unidades.
8 15 9% 5 8 10
3 5 10% 2 11 11
5 18 1% 8 9 1
7 19 11% 7 3 9
2 3 21 5 10 8
4
Pagina 95
7. Comprei em um bazar uma capa por £1, 13s. e 4d.; um relogio por £7,

12s. e 9d.; um lampedo por £2, 3s. € 9d., € um binoculo por £9 e 8s.; em
quanto importaram estes objectos? Resp. £20, 17s. e 10d.

8. Em uma viagem que fiz ao Norte, demorei-me 2 mezes e 20 dias na
Bahia, 1 mez e 25 dias em Pernambuco, 18 dias no Para, e 1 dia no Maranhao,
que tempo gastei nesta viagem? Resp: 7 mezes e 4 dias.
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(1.) (2.) (3.)

Annos, mezes, Dias. £ S. d. Horas, Minutos, Segundos.
20 7 15 25 7 11 20 35 45
15 8 7 15 15 3 18 0 50
4 11 8

(4.) (5.) (6.)
° ‘ : Grosas, duzias, unidades Annos, Mezes, Dias.
29 54 53 15 3 9 15 0 15
18 54 59 11 2 11 10 10 14
Pagina 96

7. Uma crianca nasceu a 14 de Abril de 1835 e morreu a 12 de Fevereiro

de 1837, que idade tinha: Resp. 1 anno, 9 mezes e 28 dias.

8. A independencia dos Estados Unidos realizou-se a 4 de Julho de 1776,

e a do Brazil a 7 de Setembro de 1822; que tempo decorreu entre estas duas
datas? Resp. 46 annos, 2 mezes e 3 dias.
Exercicio de applicacédo. Operar as seguintes multiplicacdes:

(1.)

(2.)

(3.)

Annos . Annos mezes dias Dias horas minutos
mezes, dias.
5 4 8 8 9 5 12 3 3
6 7 9
32 1 18
(4.) (5) (6.)
Libras, shillings pence £ S. d. ° ‘ K
8 18 10 29 19 11 8 40 55
5 8 12
44 14 2
Pagina 97

7. Qual é o peso de 8 colheres de prata, pesando cada uma 2 oncgas e 6
oitavas? Resp. 22 ongas.
8. Um pedreiro, trabalhando em um muro, fazia cada dia 1 braga, 3 palmos
e 2 pollegadas de muro; quanto fez ele em 15 dias? Resp. 19 br., 8
palm. e 6 pol.

9. Achar as diversas parcelas, em moeda ingleza, na conta seguinte:



8 metros de veludo lavrado........... a8s.-—7d.
10 metros de chamalote de seda .. a 7s. - 10d.
9 metros de gorgorao bordado. ..... a 6s. — 4d.
6 metros de renda ingleza. ............ a4s - 5&d.
5 metros de damasco azul............. a 5s. — 10d.
10 pecas de galdo...............cceeeee.. a 18s. -
30 pecas de cadargo.........ccccceeeee... a---—--11d.
Somma
Pagina 98

Exercicio de applicagéo:

(1)

Dias horas minutos Annos

9 16 20 | 2 16

(3.)
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£ Shil. Pence.
3 8 8

(2.)

mezes dias
9 10 | 5

(4.)

Dias horas minutos Grosas duzias unidades

35 17 59 | 9 19

£ S. d. °

9 17 8 | 4 25

11 9 |7

(6.)

30 15

7. Dividindo-se igualmente £360, 8s. 4d. por 173 pessoas, quanto recebera

cada uma?
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ANEXO F — QUARTA CAPA DO LIVRO ARITHMETICA
ELEMENTAR ILLUSTRADA

Fonte: Livro Arithmetica Elementar lllustrada de Antonio Bandeira Trajano
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ANEXO G - QUARTA CAPA DO LIVRO SEGUNDA
ARITHMETICA

Fonte: Livro Segunda Arithmetica de José Theodoro de Souza Lobo
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ANEXO H - FOLHA DE ROSTO ARITHMETICA ELEMENTAR
ILLUSTRADA 762 EDICAO

Fonte: Livro Arithmetica Elementar lllustrada disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104081> acesso em: 29 dez. 2016.
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ANEXO | - FOLHA DE ROSTO ARITHMETICA ELEMENTAR
ILLUSTRADA 922 EDIGAO

Fonte: Livro Arithmetica Elementar lllustrada disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/105107> acesso em: 29 dez. 2016
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ANEXO J - FOLHA DE ROSTO ARITHMETICA ELEMENTAR
ILLUSTRADA 1032 EDIGAO

Fonte: Livro Arithmetica Elementar lllustrada disponivel biblioteca particular de Luiz Carlos
Pais.
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ANEXO K - FOLHA DE ROSTO ARITHMETICA ELEMENTAR
ILLUSTRADA 1192 EDIGAO

Fonte: Livro Arithmetica Elementar lllustrada disponivel biblioteca particular de Luiz Carlos
Pais.
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ANEXO L - FOLHA DE ROSTO ARITHMETICA ELEMENTAR
ILLUSTRADA 1407 EDICAO

Aritmética Elementar

ILUSTRADA
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Fonte: Livro Arithmetica Elementar lllustrada disponivel biblioteca particular de Luiz Carlos
Pais.



215

ANEXO M - REGRAS DO LIVRO ARITHMETICA ELEMENTAR

ILLUSTRADA

PAGINA

REGRA

82

1) Para se reduzirem metros a medidas antigas, reduz-se o numero
de metros a centimetros, a estes dividem-se pelo numero de
centimetros que tiver a medida antiga.

82

2) Para se reduzirem medidas antigas de comprimento a metros,
multiplica-se o numero de unidades pela quantidade de centimetros
que a medida tiver, e divide-se o producto por 100.

84

Para se achar a superficie de um quadrado ou rectangulo,
multiplica-se a sua largura pelo seu comprimento, e o produto dara
a superficie.

85

Para se reduzirem metros quadrados a aros, divide-se o numero de
metros por 100; e para se reduzirem aros a hectaros divide-se o
numero de aros por 100

86

Para se exprimirem as frac¢bes de um metro quadrado em
decimetros, centimetros ou milimetros quadrados, divide-se a
fracgdo do metro em classes de dois algarismos, comegando pela
virgula, sendo a primeira classe decimetros quadrados, a segunda
centimetros quadrados, e a terceira, milimetros quadrados.

87

Para se achar o volume dos corpos rectangulares, multiplica-se o
seu comprimento pela sua largura, e o produto multiplica-se depois
pela sua altura.

92

1) Para se reduzirem unidades superiores a unidades inferiores
multiplicam-se as unidades superiores pelo numero de unidades
inferiores de que sdo formadas, e ao produto juntam-se as
unidades inferiores, se as houver, e assim se opera em todas, até a
denominagéo requerida.

92

2) Para se reduzirem unidades inferiores a unidades superiores,
divide-se o numero dado pelo numero que a undiade
immediatamente superior tem de unidades inferiores. Procede-se
do mesmo modo com o quociente obtido até se chegar as unidades
requeridas.

O dltimo quociente junto com os varios restos, se 0s houver, sera a
resposta.




216

93

1) Para se transformar um numero complexo em uma fracgédo
ordinaria, reduz-se esse numero as unidades inferiores requeridas,
e estas se escrevem como numerador; 0 numero das mesmas
unidades que tiver a unidade superior, escreve-se como
denominador, e simplifica-se a frac¢do resultante, se for reduzivel.

93

2) Para se reduzir uma fracgéo ordinaria a um numero complexo,
acham-se quantas unidades immediatamente inferiores contém a
unidade da qual se da a fracgcado, e multiplica-se esse numero pela
fracgdo; divide-se depois o numerador pelo denominador, e se
houver resto, acha-se o seu valor do memso modo. Os diversos
quocientes serdo a resposta.

94

Para se sommarem numeros complexos, escreve-se todas as
parcellas em columna, de sorte que as unidades da mesma
denominag&o fiquem umas debaixo das outras.

Sommam-se as unidades menores, e divide-se a somma pelo
numero que mostra quantas destas unidades contém a unidade
immediatamente superior, e escreve-se o resto debaixo da
columna sommada, e o quociente addiciona-se com a columna
seguinte.

Procede-se do memso modo com as outras unidades, e debaixo da
ultima columna, escreve-se a sua respectiva somma.

95

Para se subtahir um numero complexo de outro, escreve-se o
subtrahendo debaixo do minuendo. Comecga-se a subtrac¢éo pelas
unidades inferiores e escre-se o resto debaixo, como em uma
subtracgdo decimal.

Sendo um dos termos do minuendo menor do que o seu respectivo
subtraendo, torna-se uma unidade immediata, reduz-se as unidaes
do termo inferior,e com ellas se ajuntam para formar um novo
minuendo, e opera-se a subtracgdo, e o termo de que se tirou uma
unidade, sera considerado como tendo 1 de menos.

96

Para se operar uma multiplicagdo complexa, escreve-se o
multiplicador debaixo do multiplicando, e comegando pela direita,
multiplica-se cada um dos termos do multiplicando pelo
multiplicador.

Divide-se cada producto pelo numero que a unidade seguinte tem
de unidades immediatamtente inferiores, e o quociente junta-se
com essas unidades, escrevendo-se o resto debaixo do termo que
se multiplicou. A ultima multiplicagdo sera escripta inteira debaixo
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do termo respectivo.

98

Para se effectuar uma divisdo complexa, comecga-se a divisao
pelas unidades superiores, e se houver resto, reduz-se o resto as
unidades immediatas, para junto com ellas entrar na divisdo do
segundo termo, e assim se continua, até o ultimo termo.
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ANEXO N — NOTAS TEXTUAIS DO LIVRO ARITHMETICA

ELEMENTAR ILLUSTRADA

PAGINA

NOTAS TEXTUAIS

76

O systema meétrico francés tem mais duas unidades principaes que
sdo: o estéreo, medida para lenha e madeiras de construgéo, e o
franco, unidade monetaria. Estas duas unidades ndo foram

adoptadas no Brazil.

79

Lettra maiuscula ¢ letra grande; lettra minuscula é lettra pequena, a

letra inicial é a primeira lettra de um nome.

82

1) As reducgbes das outras unidades métricas operam-se sequndo
o0 raciocinio das duas solugbes acima, e por iSso ndo as

reproduziremos nas outras medidas.

82

2) A junta comercial do Rio de Janeiro decidiu, em sessdo de 21 de
Maio de 1885, que nas transagdées mercantis, a capacidade legal

das pipas ¢é a de 480 litros.

84

Se a superficie ndo tiver a férma rectangular, entdo é necessario
recorrer as regras especiaes, que se podem achar na nossa

Arithmetica Progressiva

85

1) Esta divisdo pbde ser operada s6é com a virgula separando dois
algarismos, para reduzir metros quadrados a aros; e separando

quatro para reduzir metros quadrados a hectaros (véde n° 56)

85

2) O aro, ainda que foi adoptado por lei no Brazil, ndo o tem sido
ainda adoptado na pratica, pois prevalece, entre os lavradores, o
uso antigo de medir mattas, terrenos, campos, rogas, etc. por

alqueire de terra.

O alqueire de terra é o espago necessario para plantar um alqueire
de milho, e varia de tamanho, conforme o modo de plantar o milho.

Em S. Paulo, o alqueire de terra tem 5,000 bragas quadradas, isto
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é, 100 bracas de comprimento e 50 de largura. Em algumas partes
de Minas, o alqueire tem 7,200 bragas quadradas, e em outros

logares tem até 10000 bragas quadradas.

O alqueire de terra dividi-se em 4 quartas de terra; a quarta divide-
se em 8 pratos, cada prato de terra deve ter 600 covas, e cada

cova deve levar 5 grdos de milho.

86

1) Um decimetro é a decima parte do comprimento do metro, mas
um decimetro quadrado néo é a decima parte do metro quadrado.
Como vimos acima, um metro quadrado tem 100 decimetros
quadrados, e um s6 decimo de 100 decimetros quadrados. A
quantidade acima lé-se: 4 metros quadrados e 60 decimetros

quadrados.

86

2) Desde que as unidades de superficie se formam na ordem
centesimal, isto €, de 100 em 100, s&o precisos dois algarismos
para cada ordem, e a que tiver s6 um algarismo, accrescenta-se-

lhe uma cifra.

87

Para acharmos a capacidade dos vasos e recintos rectangulares,

aperaremos do mesmo modo.

88

O systema metrico, como tem as suas medidas e pesos sujeitos a
divisdo decimal, dispensa os calculos sobre complexos; mas,
atendendo a que as divisées do tempo, do circulo e de algumas
moedas e medidas extrangeiras ndo estao sujeitas ao systema
decimal; attendendo que o0s livros escriptos antes de ser adoptado
0 systema metrico se referem as nossas medidas antigas, achamos
conveniente que se ensinem nas escolas as operagbes complexas,
para instruir os meninos e meninas nesta especie de calculos téo

communs em quase todos 0s negocios e avaliagbes do trabalho.

Antes de entrarmos nestas operagbes, € necessario que 0s

discipulos se familiarizem com a formagéo das seguintes unidades:

89

No ano commum, o mez de Fevereiro tem 28 dias, e no anno
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bissexto, tem 29.

Todo o anno bissexto é exactamente divisivel por 4; para sabermos
se um anno é bissexto, bastara dividil-o por 4, e se deixar resto,
sera anno commum; se néo deixar resto, sera bissexto; assim os
annos de 1872, 1876 e 1880 foram bissextos. Ndo estdo

comprehendidos nesta regra 0s annos centenarios.

Os annos centenarios sdo os que terminam em duas ou mais cifras,
como 1600, 1700 e 1800, etc. Todo o anno centenario que for
exctamente divisivel por 400, sera bissexto; assim, o anno de 1600

foi bissexto, e os de 1700, 1800 e 1900 foram communs.

O plural de penny é pence. Os farthings escrevem-se na forma de

uma fracgdo de penny; assim 1 penny e 1 farthings escrevem-se 1

o1 %d.
A letra d é a inicial de denario, mas continuou a significar pence.
As fracgbes dos pence no problema 5° ndo offerecem difficuldade
alguma, notando que 7 = 1 farthing, % = 3 farthing, »2 = 2 farthings,
94

etc. Entdo 8 farthings sédo 8 +4 = 2 pence que, addicionados com

outros sommam 35.
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ANEXO O - ILUSTRAGOES DO LIVRO ARITHMETICA
ELEMENTAR ILLUSTRADA
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