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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo verificar de que maneira a construcéo
coletiva de uma Sequencia didatica para o ensino de zoologia e os conceitos de
vertebrado e invertebrado, em reunifes de formacdo continuada, pode contribuir
para a reflexdo do professor sobre seu papel como docente. O estudo contou com
a participacdo de seis professores de Ciéncias, do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, da rede Municipal de Ensino de Ponta Pord/MS A pesquisa pautou-
se em uma abordagem qualitativa, a partir de um estudo descritivo e analitico do
discurso dos sujeitos da pesquisa nas a¢des de formacao e do conteudo gerado na
elaboracdo do recurso didatico, uma sequéncia didatica, para compreensao do
processo de producdo desse material. Os registros foram obtidos por meio de
gravacdes nas acdes de formacéo realizadas com os docentes e foram transcritos
e analisados mediante a andlise fenomenoldgica seguindo 0s principios
esquematizados por Maria Aparecida Bicudo. Sob a 6tica da fenomenologia, foi
realizada a analise ideografica das falas dos sujeitos, por meio da qual foi obtida a
esséncia do fenbmeno. As reunides de formacdo aconteceram com discussao do
referencial do Professor Reflexivo de Donald Schon e Kenneth Zeichner, dessas
reunides também foi gerado um material de apoio para formacédo de professores.
Para a andlise do material produzido, utilizamos a Teoria Antropolégica do Didatico
com sua organizacdo praxeoldgica proposta por Yves Chevallard, na qual
analisamos as atividades da sequéncia didatica. Os resultados possibilitaram a
compreensao em como os professores de Ciéncias entendem o ensino de zoologia
e 0 conceito de vertebrado e invertebrado em sala de aula, bem como os recursos
e aportes tedricos que utilizam para o planejamento de suas aulas. Constatamos
gue esses professores apresentam dificuldades relacionadas a relacdo entre as
teorias de aprendizagem e os planejamentos e ainda, a falta de contextualizac&o
dos conteudos do ensino de zoologia. Nesse sentido, acreditamos que as
formacBes de professores necessitam ser repensadas de forma a atender as
exigéncias atuais de formacé&o docente e promover a reflexdo critica do trabalho do
professor.

Palavras-Chave: Ensino de Zoologia; Teoria Antropologica do Didatico;
Fenomenologia; Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

This study aimed to verify how the collective construction of a didactic Sequence for
teaching zoology and vertebrate and invertebrate concepts in continuing education
meetings, for contribute to the teacher's reflection on its role. The study included the
participation of six science teachers, from 6th to 9th grade of elementary school, the
Municipal School Ponta Pord / MS. The research was based on a qualitative
approach, from a descriptive and analytical study speech of the subjects in the
training sessions and the generated content in the preparation of teaching resource,
a teaching sequence, to understand the production process of this material. Records
were obtained by recording the training actions taken with the teachers and was
transcribed and analyzed using a phenomenological analysis following the principles
outlined by Maria Aparecida Bicudo. From the perspective of phenomenology, was
held ideographic analysis of participants' speech, by which it was obtained the
essence of the phenomenon. Training meetings were held with Reflective Practice
reference Donald Schén and Kenneth Zeichner, these meetings was also generated
a support material for teacher training. For the analysis of the material produced,
used the Anthropological Theory of Didactics with his praxeological organization
proposed by Yves Chevallard, in which we analyzed the activities of the didactic
sequence. The results provided an understanding on how science teachers
understand the zoology of education and the concept of vertebrate and invertebrate
in the classroom as well as the resources and theoretical contributions which are
used to planning their lessons. We found that these teachers have difficulties related
to the relationship between theories of learning and planning and also the lack of
contextualization of zoology teaching content. We therefore believe that teacher
training need to be rethought in order to meet the current requirements for teacher
training and promote critical reflection of the teacher's work.

Keywords: Zoology teaching; Anthropological Theory of Teaching; Phenomenology;
Teaching sequence.
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PREAMBULO: MEU CAMINHAR NO ENSINO DE CIENCIAS

Sou natural de Apucarana — PR, filho de pai mecanico e mae, na época,
dona de casa. Quando estava na 32 serie do ensino fundamental, minha mae, que
tinha parado de estudar, estava se formando no curso magistério em nivel médio e
prestou vestibular para ciéncias bioldgicas, passando a ser, em 1996, professora de

ciéncias e biologia. Posso dizer que a docéncia sempre fez parte da minha vida.

No ano de 1997, eu cursava o 1° ano do ensino meédio e uma das
matérias que mais me agradava era a de Biologia. Na segunda metade do ano,
minha professora de Biologia saiu em licenga maternidade e quem a substituiu foi
minha mée. Eu que ja gostava dessa disciplina, tinha agora um motivo a mais para
assistir as aulas. Tanto que ao terminar o ensino médio decidi que iria também

seguir essa carreira docente, e na mesma area de conhecimento.

Graduei-me em Ciéncias Biologicas no ano de 2001. Ressalto que muitos
dos recém-formados em cursos de ciéncias biolégicas, mesmo na licenciatura, tém o
sonho de seguir uma carreira de pesquisador em um laboratério ou algo relacionado
a area ambiental ou de biotecnologia, mas no meu caso era diferente, eu sempre

quis ser professor de Ciéncias e Biologia.

Fiz uma especializacdo em Biologia, com carater pedagdgico e assim que
terminei a especializacdo mudei-me para Ponta Pora — MS, onde logo na primeira
semana comecei a ministrar aulas na rede municipal, no inicio de Matematica,
depois de Ciéncias, na rede estadual também comecei a ministrar aulas de Ciéncias

e Biologia.

Com essa primeira experiéncia em docéncia, pudemos perceber o quanto
€ complexo o trabalho do professor, e foi crescendo em mim a necessidade de fazer
algo que melhorasse o meu trabalho no ensino de Ciéncias a cada aula que se

passava.

Durante quatro anos fiquei trabalhando somente na rede publica de

ensino, quando em 2007, uma faculdade particular da cidade abriu um curso de
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Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, no qual fui convidado para trabalhar como
docente, inicialmente com uma pequena carga horaria, cerca de quatro aulas por
semana, mas as responsabilidades foram crescendo e atualmente sou o

coordenador do estagio supervisionado na mesma faculdade.

Vivendo esse ultimo contexto, pude perceber a complexidade do ensino
de Ciéncias e Biologia por outro angulo: o da formag&o docente inicial. Eu que antes
era professor de Ciéncias e Biologia, no ensino béasico, era, agora, formador de
professores de Ciéncias. E isso me preocupou ainda mais com a questdo da

formacéo docente.

Se antes eu achava que minha formacdo poderia ter sido mais
abrangente, eu agora tinha a obrigacdo profissional de ndo cometer as mesmas
falhas de minha prépria formacéo.

Estando a frente das disciplinas de formacdo de professores, pude

perceber o quanto € grande a necessidade da formacao inicial, tanto quanto da

formacéo continuada.

As aulas que ministrei na rede publica, juntamente com as experiéncias
trazidas pelos estagiados do curso no qual ministrava sempre foram material basico

de discusséo para a formacao dos futuros professores de Ciéncias.

Entre as varias discussdes surgidas, a formacao de conceitos cientificos &
uma das que mais chama atencéo: como podemos ensinar para a crianga conceitos
cientificos de Biologia? De classificacdo zooldgica por exemplo? Os estagiarios,
assim como eu, sempre tinham as mesmas dificuldades, pois acabavam aprendendo

pouco da matéria de Ciéncias.

Dessa necessidade de formacdo, surgiu a oportunidade de pesquisar
mais sobre a formacgao de professores e sobre o ensino de Ciéncias e Biologia, por
meio curso de Mestrado Profissionalizante de Ensino de Ciéncias na Universidade

Federal de Mato Grosso do Sul, no Campus de Campo Grande — MS.

Com a ajuda de alguns amigos, encaminhei um projeto de pesquisa, 0

gual foi aceito. Com minha pesquisa espero poder contribuir para a melhoria da
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qualidade do ensino de Ciéncias em minha realidade profissional, na qualidade das
aulas que ministro no ensino Basico e Superior, e da formacao continuada docente

dos professores de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Ponta Pora - MS.
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UMA PROPOSTA DE FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
CIENCIAS DE PONTA PORA — MS: ELABORACAO DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA PARA O 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias sempre foi estigmatizado por segmentos da
comunidade escolar como uma area de conhecimento repleta de nomes cientificos e
palavras dificeis de serem estudadas e memorizadas. Podemos fazer essa
afirmacdo baseados em nossa propria experiéncia na docéncia de Ciéncias.
Percebemos que essa constatacdo aparece na realidade de outras instituicoes
escolares no Brasil, conforme nos apontam a pesquisadora Gerhard et. al. (2012),
ao tratar da fragmentacdo dos saberes escolares na educacdo basica brasileira,
indicando isso como um dos principais problemas em sua estrutura, que separa em

contelidos estanques o conhecimento cientifico.

Outro problema apontado pela mesma autora € o fato de os professores
atuarem tradicionalmente, por conta da politica educacional, por deficiéncia de
formacdo, entre outros fatores, tornando o processo educacional, que deveria ser

uno e integrado, em um processo fragmentado. (GERHARD et. al., 2012)

Entre as consequéncias dessa fragmentacdo dos saberes ensinados na
escola, Gerhard et. al. (2012) aponta a perda do sentido desses saberes, que se
manifesta notoriamente pelo repudio dos alunos a determinadas disciplinas. Cabe
enfatizar que é evidente a necessidade de relacdo dos conhecimentos escolares

com o cotidiano, pois essa motivacao é intrinseca do individuo.

A literatura mostra que as dificuldades no processo de ensino e
aprendizado de Ciéncias ndo sao diferentes em nivel de observagdo mais amplo, é o

que nos mostra Pozo e Crespo (2009):
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Espalha-se entre os professores de Ciéncias, especialmente nos
anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, uma crescente
sensacdo de desassossego, de frustragdo, ao comprovar o limitado
sucesso de seus esforcos docentes. (p. 14-15).

A observacao da falta de sucesso do ensino de Ciéncias pode ser fruto do
desinteresse dos alunos em relacéo abordagens metodolégicas utilizadas durante as
aulas, que nao levam em consideracao o contexto de vida deles, pois a disciplina de
Ciéncias € de certa forma, a Unica fonte de informacéo cientifica para alguns alunos

de escolas publicas no Brasil.

O que se percebe, € que durante muito tempo, no Brasil, ocorreu a
desvalorizacdo de diversos conhecimentos relativos a Ciéncias pelos estudantes,
justamente porgue os conteddos das aulas se encontram desvinculados do cotidiano
deles. Conforme Maturana (2001 p.125) a palavra “Ciéncia” tem sido usada para
fazer referencia ao que pode ser validado por um método cientifico, o que se
desvincula de seu sentido etimologico de conhecimento. Cachapuz et. al. (2011, p.
38) afirma que “[...] o ensino cientifico — incluindo o universitario — reduziu-se
basicamente a apresentacdo de conhecimentos ja elaborados, sem dar ocasido aos

estudantes de se aproximarem das atividades caracteristicas do trabalho cientifico”.

Apesar dos avancgos ocorridos nas trés ultimas décadas, na educacéo
escolar brasileira, a Ciéncia como disciplina escolar ainda € ministrada em grande
parte das escolas como um saber concebido como dogmas incontestaveis, e romper
com esse modelo de ensino é, provavelmente, o grande desafio do ensino escolar
de Ciéncias. (CACHAPUZ et. al., 2011)

E consenso entre os educadores de que o aluno sente-se motivado a
aprender aquilo que de alguma maneira tenha relacdo com o seus conhecimentos
prévios. E, também, importante que o aluno sinta-se interessado de maneira
expressiva pelo conteddo ao qual terd contato. Varias pesquisas no campo do
ensino de Ciéncias, com enfoque para a Biologia mostram as concepc¢des dos

alunos sobre essa area, entre elas citamos Silva (et. al., 2009) que apresenta
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algumas das concepc¢des de alunos sobre a Biologia, na EJA (Educacgéo de Jovens
e Adultos):

[...] eles quase ndo percebem as relagbes entre o que estdo
estudando em Biologia com o seu trabalho. Apesar da maioria dos
alunos ndo apresentarem falas diretas relacionadas com o
aprendizado destes conteudos, verificamos que eles conseguem
estabelecer a relacdo entre a biologia com o cotidiano durante suas
falas. Ela (biologia) me ajuda tipo na alimentacéo, no dia a dia, me
ajudou a cooperar com a preservagdo do meio ambiente, que
antigamente, antes de conhecer a biologia, eu ndo tava nem ai. [...]
(grifo do autor - destaque para fala do aluno).

Diante do exposto, entendemos que o papel do professor de Ciéncias,
dos anos finais do ensino fundamental € o de questionador, ou seja, de
problematizador das questfes relacionadas aos temas dessas areas, pois sem uma
questdo inicial torna-se muito mais dificil a contextualizacdo do conteddo com o

cotidiano do aluno.

Nesse sentido o professor de Ciéncias pode dirigir-se a exploracao de
conceitos relacionados aos conhecimentos prévios do estudante, para que esses
sejam utilizados como pontos de partida para a apropriacdo de novos conceitos que
serdo construidos ao longo das suas aulas, por meio de situa¢cdes que agucem a

curiosidade do estudante e mobilizem as estruturas cognitivas deles.

Schroeder (2007) aponta, por meio de inimeras pesquisas (MORTIMER,
2000; POZO, 2005; CRESPO, 2006; in SCHROEDER, 2007. p. 298), que mesmo
gue os estudantes tenham passado por um processo de escolarizacdo e contato
com o ensino de Ciéncias, eles tendem a manter suas concepcdes espontaneas em

detrimento ao conhecimento cientifico.

Nesse sentido vemos que o trabalho teérico-didatico com conceitos
cientificos € importante para um determinado conhecimento ser inicialmente
planejado para fazer um sentido inicial para o individuo. Apoiados nessa premissa,

concordamos com Schroeder (2007) quando afirma que um professor empenhado



21

em promover o ensino conduz os alunos, a partir de seus conceitos espontaneos, a

uma elaboracao conceitual por meio da sua mediacéao.

Dentre os diversos temas do curriculo de Ciéncias (Biologia, Fisica e
Quimica), para a educacdo basica, a classificagcdo zooldgica €, talvez, uma das
areas mais repletas de palavras dificeis, que dificultam o ensino e a aprendizagem

deste, tornando-o de dificil apropriacdo pelo estudante.

E logico que, mesmo que as palavras dificeis ndo existissem, os
problemas enfrentados, no ensino de Ciéncias/Zoologia, continuariam existindo, pois
ainda existiia o problema da falta de contextualizacdo ou de integracdo do
estudante com o problema estudado. Um ponto importante a destacar, € que 0s
termos técnico-cientificos ndo sdo a causa Unica das dificuldades de apropriacdo de
conceitos pelos alunos. Segundo Weissmann (1998), a falta de dominio dos
conteudos e de atualizacdo dos professores sdo os fatores que dificultam, também,

o ensino de Ciéncias, o que pode contribuir com o desinteresse dos alunos.

Entre as varias experiéncias da pratica docente, vivencia-se
constantemente uma grande dificuldade de mudar certos conceitos errbneos da
Zoologia, arraigados na estrutura cognitiva dos alunos que chegam aos anos finais
do ensino fundamental. Entre varios, um deles chama-nos atenc¢éo, o conceito de
animal vertebrado e invertebrado, que é interpretado como sinénimo de animal com

esqueleto, por exemplo, e aceito como correto por inimeros professores da area.

De acordo com a andlise etimoldgica, o termo vertebrado é bastante
claro: “vertebrado é um substantivo derivado da palavra vértebra: Do latim Vértebra,
articulacéo da espinha, originada de Vertere, girar’ *. Seria de se esperar, entdo, a
relacdo direta do conceito vertebrado com o conceito de vértebra e por

consequéncia de coluna vertebral ou espinha dorsal.

Pelo descrito, podemos perceber que a significacdo dos termos € um fator
determinante no ensino de Zoologia. Nesse sentido, uma investigacdo sobre a

aplicacdo de uma metodologia alternativa para o ensino de Ciéncias, direcionada

! Fonte: http://www.dicionarioetimologico.com.br/busca/?g=vertebra



22

para a Zoologia, poderia evitar que o conceito de vertebrado seja interpretado,
conforme ja visto, como sinbnimo de animal com esqueleto. Todavia, as dificuldades
no ensino de Zoologia vao além do conceito de vertebrado, entre varios podemos
citar a falta de material didatico adequado para o trabalho com o tema “filos de

classificagdo zoologica”.

Como a presente pesquisa propde trabalhar com uma formacdo de
professores de Ciéncias, dos anos finais do ensino fundamental, para a construgao
de uma Sequencia Didatica (SD) para o ensino e a aprendizagem em Ciéncias, com
enfoque para os conteudos de Zoologia, entendemos ser de suma importancia
colocar a questdo basica, que orienta esta investigacdo, que consiste em: “De que
maneira a construcdo de uma sequencia didatica, para o ensino e a aprendizagem
dos contetdos de Zoologia no ensino fundamental, pode contribuir para a formacéao

continuada de professores de Ciéncias?”.

Portanto, temos como principal objetivo desta pesquisa verificar de que
maneira a construcdo de uma sequencia didatica de Zoologia, para o 7° ano do
ensino fundamental, pode contribuir para a formacdo continuada docente em

Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Ponta Pora-Ms.

E importante salientar, que a proposta aqui apresentada, parte
principalmente de uma insatisfacdo pessoal em relacdo a aquisicdo de conceitos
errados com 0s quais 0s alunos chegam ao ensino médio, e levam como ponto de

partida para a ampliagdo desses conceitos nas novas etapas do ensino.

Ao longo dos anos de experiéncia docente foi possivel observar a
presenca de conceitos formados de maneira equivocada, o que evidencia erros de
apropriacdo ao que se refere as caracteristicas de diversidade zooldgica, entre eles
0 conceito de vertebrados e invertebrados. Este fato tem dificultado o trabalho do

professor de Ciéncias nos anos finais de ensino fundamental e no ensino médio.

Ao pensar em metodologias diferenciadas para o ensino de Zoologia nos
anos finais do ensino fundamental, muitos professores acreditam ser justificavel a
utilizacado de animais para a ilustragcdo dos principais conceitos zoologicos a serem

assimilados pelos alunos. Mas nesse caso, pode-se cair em uma armadilha ética,
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pois muitas vezes o professor ao manipular os espécimes de maneira indevida ou
inadequada, em sala de aula (ou no laboratério se a escola possuir), pode causar-
Ihes danos, além de estimular os aprendizes a praticas de pouca valorizacdo ao bem

estar dos animais.

Diante disso, consideramos importante esclarecer que a legislacao
brasileira, por meio da Lei Federal n.° 11.794/2008, prevé a utilizagdo de animais

para estudo somente para instituicbes de ensino superior, conforme segue:

1° A utilizacé@o de animais em atividades educacionais fica restrita a:
| — estabelecimentos de ensino superior; Il — estabelecimentos de
educacdo profissional técnica de nivel médio da &area biomédica.
(BRASIL, Lein.°: 11.794/2008)

Nesse sentido, a pesquisa de metodologias de ensino relacionada a
Zoologia se revela de extrema importancia, pois é necessaria a busca de uma
proposta que seja eficaz para a assimilagdo de conceitos zooldgicos corretos e que
ao mesmo tempo ndo firam os principios éticos do profissional de ensino de

Ciéncias/Biologia, como por exemplo, a utilizacdo de filmes.

Porém, é importante relacionarmos a utilizacdo de uma metodologia com
a forma com que sera aplicada pelo professor. Por esta razdo, é necessario que 0
professor tenha em seu processo de formacéo, continuada e inicial, momentos de

reflexdo sobre a melhor maneira de explorar tal metodologia.

Nesse contexto, acreditamos que a formacédo docente, inicial e
continuada, deva ocorrer de forma reflexiva e critica sobre a pratica pedagogica
(processo de ensino e aprendizagem), e se possivel com troca de experiéncias entre

0S pares.

Diante do exposto, para melhor compreensao do desenvolvimento desta

pesquisa, apresentamos a forma como qual ela foi descrita e organizada.

No primeiro capitulo fizemos uma explanacdo sobre alguns aspectos

sobre formacao docente, voltada ao ensino de Ciéncias no ensino fundamental, com



24

discusséo direcionada principalmente aos aspectos relacionados a reflexdo sobre a
pratica pedagoégica e a importancia do exercicio da reflexdo sobre a acdo para o

professor de Ciéncias.

No segundo capitulo apresentamos uma discussdo pautada nos aspectos
epistemoldgicos do ensino de Ciéncias para o ensino fundamental relacionados a
epistemologia das Ciéncias, com um enfoque especial para a Zoologia e a
classificacéo dos seres vivos.

No terceiro capitulo abordamos sobre Sequencia Didéatica (SD) como
estratégia de ensino e aprendizagem de Zoologia e, partindo disso, ha a
apresentacao dos referenciais teéricos que utilizaremos para embasar a construcao
de uma da SD, tais como: a Teoria das Situa¢des Didéticas, a Transposicdo Didatica
e a Teoria Antropolégica do Didéatico na perspectiva do ensino de Ciéncias. Por fim
apresentamos o ponto de partida da construcdo da nossa SD: um filme infanto-

juvenil de animacao.

O quarto capitulo € composto do delineamento metodolégico da pesquisa,
bem como dos referencias tedricos utilizados para analisar os dados obtidos na
mesma. Nossa pesquisa utilizou dois referenciais tedrico-metodoldgicos: a
Fenomenologia, para analisar o discurso dos participantes; e a Analise Praxeoldgica
da Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) para fazer a andlise dos dados obtidos na
SD elaborada.

No quinto capitulo apresentamos os resultados da pesquisa, com as
analises e discussbes sobre os dados obtidos na formagdo continuada de
professores e na elaboracdo da SD proveniente dessa formacao.

Em continuidade, nas consideragdes finais, trazemos indicacdes sobre o
objeto de pesquisa e concluimos com a resposta a questdo problema apontada

neste texto.

Em encarte anexo, apresentamos 0s seguintes produtos: “Sequencia
Didética: Nemo é vertebrado?” e “Etapas da Formagdo Continuada Docente:
Reflexdes sobre o ensino de Ciéncias para a REME”.
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CAPITULO 01 - FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

N&o sabemos exatamente se a opinido de todos os professores que
ministram Ciéncias no ensino fundamental, sobre essa disciplina, € a mesma, mas o
que a literatura nos relata é exatamente a funcdo transmissora do conhecimento
cientifico e tecnolégico veiculado por ela (CARVALHO E GIL-PEREZ, 2006).

Atualmente, ainda se questiona o ensino de Ciéncias e, por conseguinte,
o professor de Ciéncias, por ndo acompanhar adequadamente tanto o crescimento
qguanto a logica de producdo de conhecimentos (MARANDINO, 2009), apesar de

avancos ocorridos nas duas ultimas décadas.
De acordo com os PCN de Ciéncias:

O ensino de Ciéncias Naturais, relativamente recente na escola
fundamental, tem sido praticado de acordo com diferentes propostas
educacionais, que se sucedem ao longo das décadas como
elaboracgdes tedricas e que, de diversas maneiras, se expressam nas
salas de aula. Muitas praticas, ainda hoje, sdo baseadas na mera
transmissdo de informagdes, tendo como recurso exclusivo o livro
didatico e sua transcricdo na lousa; outras ja incorporam avancos,
produzidos nas Ultimas décadas, sobre o processo de ensino e
aprendizagem em geral e sobre o ensino de Ciéncias em particular
(BRASIL, 1998).

Mas que modelo de ensino de Ciéncias é o ideal para o professor
desenvolver nas escolas de ensino fundamental? Numa perspectiva mais condizente
com uma construcdo coletiva de saberes®, o professor ndo pode se comportar

somente como um transmissor de contetidos.

? Para Vygotsky (2000), o conhecimento é construido através da interacdo dos suijeitos, isto &, entre
professor e aluno, mediados pela linguagem. Nesse processo, 0 aluno vai se apropriar ou elaborar
conhecimentos sistematizados e constituir-se como sujeito. Sendo o professor o mediador desse
mecanismo por meio de estratégias de ensino que favorecam o raciocinio e a resolucdo de
problemas.
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Conforme pesquisas atuais para o ensino de Ciéncias, observamos a
existéncias de um paradoxo: se por um lado € importante que os estudantes
recebam o conhecimento sobre avancos da Ciéncia e da Tecnologia, por outro lado
o professor ndo pode simplesmente ser o transmissor desse conhecimento. Cabe-
nos, a partir dessa constatacao refletir sobre como a disciplina escolar Ciéncias
pode estar estruturada para alcancar esses dois objetivos: o de levar informacéo e o
de promover autonomia intelectual. Nao basta que o estudante apenas tenha a
informacéo, € necessario que ele seja consciente da forma como essa informacao

serd utilizada em seu cotidiano.

Conforme o proposto nos PCN de Ciéncias (BRASIL, 1998), encontramos
objetivos que englobam, basicamente, o conhecimento da natureza como um todo,
formado por partes interdependentes, e que aponta a producdo humana,
historicamente constituida, como agente transformador dessa natureza, e que

emprega a Ciéncia e a Tecnologia como um meio de suprir as suas necessidades.

Nesse contexto, é preciso pensar um ensino de Ciéncias nao centrado no
ser humano e suas necessidades, que tome o cuidado para nado estimular o
consumismo desnecessario, que gera desperdicio de recursos naturais. O homem é
0 Unico animal que cria para si novas necessidades e sao principalmente essas
novas necessidades que exaurem o planeta Terra de seus recursos naturais.
Entendemos ser este um dos papéis do ensino de Ciéncias, o de educar

ecologicamente.

Os PCN de Ciéncias (1998) ainda nos apontam varios objetivos, dentre
eles percebemos a relacdo, discutida anteriormente, entre funcdes diretas do ensino
gquando sdo apresentadas a necessidade da construcdo de conceitos e as
habilidades necesséarias para o ensino como, por exemplo, a leitura, observacéo,
comparacao e principalmente raciocinio critico, o que reflete o ideério construtivista
predominante nas falas de praticamente todos os autores que estudam e pesquisam
sobre o assunto (MARANDINO, 2009; KRASILCHIC, 2008; MORTIMER, 1996;
MORAES, 2008). E nesse aspecto que acreditamos se pautar a discussao sobre a

formacao de professores.
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O perfil profissional docente para o ensino basico tem passado por
mudancas ao longo das ultimas décadas que acontecem paralelamente as
discussbes relacionadas aos principios didaticos necessarios para uma melhor
qualidade de ensino.

Conforme nos aponta Imbernén (2011), a profissdo docente era tida como
uma profissdo genérica ou uma semi-profissdo caracterizada apenas pela
transmissdo de conhecimento. Podemos inclusive dizer que ser professor seria
quase um trabalho voluntario. Talvez isso ainda possa ser observado nas falas de
pessoas que ndo sdo da area da educacao, sobre a profissdo docente, onde séo
identificadas palavras como: “ser professor € um dom” ou mesmo na denominagao
do professor como “tio ou tia”. Sabemos que muitas mudangas positivas ocorreram
na educacdo brasileira do inicio do Século XX para c4, porém muita ha que se
avancar.

Com relacdo a busca pela identidade do professor de Ciéncias®, nos dias
atuais, ainda ha na graduacao duvidas por parte dos graduandos sobre a defini¢do
se guerem seguir a carreira da Licenciatura ou a profissdo de Bidlogo. Isso ocorre
em grande parte dos casos, pela desvalorizacdo, ainda persistente em nossa
sociedade, da profisséo docente.

O cenério educacional brasileiro impregnado pela desvalorizagcdo
social do trabalho dos profissionais do saber retrata professores com
sérios problemas de saude, tais como a sindrome de Burnout®,
depressdo, sindrome do péanico, dentre outras diversas doencas
emocionais e decorrentes do exercicio da funcdo docente,
intensificado pela precariedade no ambiente de trabalho, salarios
incompativeis com a complexidade do magistério, resultando na
prépria precariedade do sistema de ensino e na falta de eficicia das

® Geralmente, 0s professores de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental constituem-se de
licenciados em Ciéncias Biolégicas.

*A sindrome de Burnout, ou sindrome do esgotamento profissional, € um distdrbio psiquico descrito
em 1974 por Freudenberger, um médico americano. O transtorno esta registrado no Grupo V da CID-
10 (Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude). Sua
principal caracteristica € o estado de tensdo emocional e estresse crbnicos provocado por
condicbes de trabalho fisicas, emocionais e psicologicas desgastantes. A sindrome se manifesta
especialmente em pessoas cuja profissdo exige envolvimento interpessoal direto e intenso.
Profissionais das é&reas de educacao, saude, assisténcia social, recursos humanos, agentes
penitenciarios, bombeiros, policiais e mulheres que enfrentam dupla jornada correm risco maior de
desenvolver o transtorno. Fonte: http://drauziovarella.com.br/letras/b/sindrome-de-burnout/ (acesso
em: 28/01/2014)
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leis de protecéo ao trabalhador docente. (OLIVEIRA e PIRES, 2014,
p.77).

Isto acaba influenciando a visdo dos futuros professores, de forma geral,
sobre o exercicio da profissdo. No caso da area de Ciéncias, depois de formados em
seus cursos de graduacao (Licenciatura), eles chegam ao campo profissional
(escola) sem uma consistente motivacdo e reflexdo sobre seu papel, isso
consequentemente leva a consolidacdo de um profissional desmotivado, meramente
transmissor de informacdes cientificas. Isso ocorre, convém citar, devido a falta de
desejo em exercer a profissdo docente, pois a grande maioria deseja ser “Bidlogo”
(pesquisador), que possui um melhor status de reconhecimento social, e nao
“Professor”, o que é reafirmado muitas vezes no proprio curso de formacéo.

Isto foi verificado, na experiéncia de Brando e Caldeira (2009, p. 172),
apos pesquisa com académicos do curso de Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura, de
uma universidade publica de Sao Paulo:

[...] continuamos com a firme conviccdo de que o curso de
licenciatura pesquisado pouco contribui para a construcdo de uma
identificacdo dos alunos com a profissdo de professor, e apesar de
constituir-se em um curso de formacdo para tal, acentua a
construcao da imagem do cientista pesquisador nas areas basicas da
Biologia.

Nesse sentido, entendemos que a formacdo continuada docente (pos-
formacao inicial) € essencial para o amadurecimento profissional do professor, pois
possibilita reflexdes sobre a vivéncia docente em todos os ambitos de exercicio da
profissao, principalmente quando bem estruturada e direcionada.

Com relacédo a formacgéo continuada, Freitas (2002), em sua experiéncia,
aponta que alguns professores sdo muito resistentes a mudancas na sua pratica, e
ndo aceitam as formacdes oferecidas por técnicos das secretarias de educacéao, por
exemplo. No entendimento dos professores, 0s técnicos das secretarias de
educacgédo estdo afastados da pratica da sala de aula e, portanto, longe da realidade
escolar.

Esse modelo de formacdo continuada, ofertado por uma parcela das
secretarias de educacdo, que expressa certo teor de racionalidade técnica,
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evidenciado principalmente pela execugédo dos cursos de formagédo por “técnicos”,
deixam, conforme nos aponta Freitas (2012) uma margem para interpretar que 0s
professores sdo passivos diante a necessidade de sua propria formacao.

Ainda conforme Freitas (2012), a formacao continuada de professores é
aguela onde os conhecimentos do mundo do professor, da sala de aula, tenham um
status maior, uma proposta que, citando Schon (1997), leve a formacédo de um
professor reflexivo. A praxis do professor se consolida em sua vivéncia profissional,
€ a reflexdo sobre sua propria acdo docente que vai construindo a seu perfil de
professor de Ciéncias.

Nesse sentido, a formacao continuada do professor é essencial para que
se consolide seu perfil profissional, com a reflexdo sobre a acdo docente e uma
ruptura com o paradigma da transmissao de conhecimento pura e simplesmente. E

ainda, rompendo com as davidas geradas pela formacao inicial docente.

1.1 A Formacéo de professores pautada na reflexdo sobre a acdo pedagdgica.

Para discutir sobre formagéo continuada docente, pautada na reflexao
sobre a acdo pedagdgica, nos apoiamos principalmente em Zeichner (1993) e Schon
(2000; in NOVOA, 1992), autores consagrados nesse tema. Acreditamos que um
professor como pratico reflexivo nem sempre estara satisfeito com a sua pratica,
pois a reflexdo vai leva-lo sempre ao aprimoramento, ou a adaptacdo aos novos
contextos nos quais sua aula estara acontecendo.

Nessa direcdo, Zeichner (1993), apoiando-se em Dewey, aponta que o
inicio da pratica reflexiva esta justamente na problematizacdo da pratica, um
exercicio que leva o professor a ter uma visdo mais holistica do processo de ensino-
aprendizagem e aprimorar sua pratica.

Partindo dessa referencia, da pratica reflexiva, pensar em uma aula de
Ciéncias no qual o estudante pode refletir coletivamente sobre o mundo que o
rodeia, sobre as noticias e informagdes as quais ele tem contato cotidianamente na
internet, na TV ou outro veiculo de informagéo, € fundamental. Endossando essa

ideia, faz-se necessario que o professor reflita se sua aula estd em consonéncia com



30

as reais necessidades formativas dos alunos e, como assinala Zeichner (1993, p.18-
19), as principais atitudes para uma pratica reflexiva sao espirito aberto,
responsabilidade e sinceridade.

Face ao exposto, é perceptivel que a pratica reflexiva se consolida em um
exercicio continuo na rotina dos professores, e se estende ao pensamento do
estudante. Ao professor cabe romper com a ideia apenas de transmisséo de
conhecimento, para adquirir um status de facilitador e/ou organizador. Para isso a
reflexdo sobre sua pratica se estende também ao crivo dos alunos.

Como destacado por Vasconcellos (1995, p.67): “O espaco de reflexao
critica, coletiva e constante sobre a préatica (docente) é essencial para um trabalho
gue se quer transformador”.

Dado esse raciocinio, chegamos a conclusédo de que a reflexdo sobre a
acdo pedagogica tem também as impressdes trazidas pelos alunos, pois s6 assim o
professor terd um feedback sobre o seu trabalho, para melhorar/transformar cada
vez mais sua acao pedagogica.

Nesse sentido € que estd a necessaria renovacdo do ensino de Ciéncias
(Cachapuz et. al., 2005). Para que o ensino de Ciéncias possa realmente ter
sucesso € ideal que as abordagens metodoldgicas utilizadas durante as aulas sejam
eficazes no despertar do interesse dos alunos. Dessa maneira, existe a necessidade
de utilizacdo de estratégias de ensino que visem apresentar ao aluno uma Ciéncia
concreta, relativa ao seu convivio sociocultural, e que permita, a ele, compreender,
contextualizar e intervir sobre ela (CACHAPUZ et. al., 2005).

Estudantes apéticos que ndo interagem no processo de ensino e
aprendizagem séo fruto de uma pratica pedagoégica que vem assim os doutrinando.
Alunos reflexivos, criticos e participativos serdo gerados somente em um ambiente
que estimule essa pratica.

Para Zeichner (1993, p. 25-26) a pratica reflexiva é baseada em trés
principios:

a) A pratica do ensino reflexivo: que esta relacionada a atencdo que o

professor da para a sua pratica e para as condicbes sociais nas quais a

sua prética esta situada;
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b) A Importancia das questfes sociais na sala de aula (desigualdade,
injustica).

c) O Compromisso com a reflexdo como pratica social.

Sobre esses principios Zeichner (1993, p.26) faz a seguinte observacao:
‘A reflexdo dos professores n&do pode ignorar questdées como a natureza da
escolaridade e do trabalho docente ou as relagbes entre ‘ragca’ e classe social por
um lado e o0 acesso ao saber escolar e o sucesso escolar por outro.”.

Partindo desse raciocinio, entendemos 0 que acontece quando o
processo de ensino e aprendizagem nao-reflexivo leva a formar categorias para
explicar problemas na apropriacdo de conhecimentos pelos alunos. De acordo com
Schén (in NOVOA, 1992, p. 82): “[...] inventamos entdo categorias (por exemplo,
‘aprendizagem lenta’) para explicar esta realidade”. Dessa forma o estudante, o que
no momento é o individuo que precisa do total apoio pedagdgico, é totalmente
culpado pelo seu parco rendimento escolar.

Seguindo um diagnostico, o professor reflexivo ao planejar sua atividade
docente pode se perguntar sobre as necessidades educativas dos seus alunos,
sobre as praticas que podem potencializar sua acao.

Para Schon (2000, p. 25) “[...] ndo é possivel ensinar ao estudante o que
ele tem que saber, cabe ao professor o papel de instrutor, tal afirmacéo nos leva a
compreender o professor como um mediador, como aquele que orienta seu aluno na
construgao do proprio conhecimento”.

Schon (2000) ainda aponta que o aluno tem que visualizar por si proprio
0S meios e os resultados. E ainda que ninguém possa ver por ele, cabendo ao
professor ajuda-lo a ver o que precisa ver.

Nesse sentido, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica embasa a
construcdo dos conceitos e conhecimento. Para o autor (SCHON, 2000) o
conhecimento na acao esta relacionado com um saber-fazer, que surge na acdo do
individuo. Dessa forma entendemos que o processo de reflexdo se revela por meio

das situacdes pedagogicas.
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Extraindo essencialmente o pensamento de Schoén (2000) sobre o ensino
reflexivo podemos entender que existem trés tipos distintos de reflexdo: a reflexao
sobre a acéo; a reflexdo na acao e a reflexdo sobre a reflexado na acao.

A primeira consistiria no pensar sobre o que fizemos, buscando
descortinar como essa a¢ado pode ter contribuido para um resultado (esperado ou
ndo). A segunda se refere a nossa leitura da acdo no momento em que esta esta
ocorrendo, sem que essa agao seja interrompida, proporcionando a oportunidade de
interferéncias necessarias na acdo durante o seu desenvolvimento.

E por fim, a reflexdo sobre a reflexdo na acdo, que nada mais é do que
uma retrospectiva sobre a propria reflexdo ocorrida durante a acdo pedagogica, essa
nos ajuda a consolidar nosso entendimento sobre a situacdo pedagogica e por
consequéncia a elaboragcdo de novas técnicas ou estratégias para o
desenvolvimento das novas ac¢des pedagogicas.

Consideramos importante salientar, que foi com base na proposta tedrica
do professor reflexivo que encaminhamos a formacao continuada de professores de
Ciéncias do ensino fundamental de Ponta Pora, MS, objetivo da presente pesquisa.

Nesse sentido, discutir e refletir sobre as concepc¢des epistemologicas de
Ciéncia e do ensino de Ciéncias, que permeiam 0 processo de ensino e
aprendizagem escolar, se faz necessario, pois faz parte do processo reflexivo da
formacdo docente. Dessa forma, no proximo capitulo apresentamos algumas
reflexdes sobre esses temas, porém com uma abordagem focal sobre a classificacédo

zooldgica.
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CAPITULO 2 — CONCEPCOES DE CIENCIAS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

A Ciéncia como area de conhecimento tem uma histéria que, de acordo
com Alfonso-Goldfarb (2004), possui muitas faces o que chega a ser comparado
como uma colcha de retalhos, isso porque é dificil para qualquer pessoa definir

exatamente o que € Ciéncia.

Alfonso-Goldfarb (2004) afirma, ainda, que para qualquer pessoa €
relativamente facil relacionar a Ciéncia com algum avanco cientifico, como a
pesquisa para a cura de uma doenca, ou relacionar a termos como: cientifico,
cientista, etc. Mas ao observarmos a perspectiva de Chalmers (1993), ndo podemos
chegar a uma definicdo exata de Ciéncia, exatamente porque ndo existe uma Unica
definicdo para esse termo, ja que a Ciéncia, como conhecimento, € constituida de

inUmeras areas como Biologia, Fisica, Quimica e outras correntes filosdéficas.

Podemos afirmar que ao longo da construgcéo do significado de Ciéncia,
existiu um grande periodo de transformacdo no qual percebemos certa auséncia de
contextualizacdo, o que demonstra certa idealizacdo dela como algo perfeito e
gradativo formado por pessoas acima de qualquer davida ou suspeita. Essa visao
elitista e surreal de Ciéncia € algo que precisa ser desconstruido, para se tornar
mais acessivel a sociedade de forma geral.

Chalmers (1993) aponta que, para muitas das areas de estudo, a Ciéncia
fora tida como a construcdo de conhecimento por meio do método empirico da
Fisica. E as pessoas que construiram esse tipo de Ciéncia tinham um trabalho
baseado em um grande esforco para comprovar suas descobertas, por meio de
demonstracdes e métodos que justificavam a chamada Ciéncia normal. De acordo
com o entendimento de Ciéncia, na época (a partir do sec. XV), era muito valorizada
a observacdo direta dos acontecimentos, 0 empirismo, que seguia uma ldgica

metddica.

Ainda usando o pensamento de Chalmers (1993), destacamos que as

teorias cientificas ndo podem ser conclusivas, provadas ou desaprovadas, e que as
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reconstrucdes pensadas filosoficamente, como j& dissemos anteriormente, passam
uma imagem de Ciéncia bem diferente do que observamos em varias areas ditas

’!5

“duras” ® do conhecimento.

Portanto, pressupde-se que o ideario comum de Ciéncia esta diretamente
relacionado a comprovacdo de fatos, e a incontestabilidade de resultados de
pesquisas ditas cientificas. Isso, provavelmente porque, de acordo com Chalmers
(1993), uma afirmacao universal feita por algum pesquisador poderia ser utilizada
por um pensamento indutivista, a generalizar os mesmos resultados. Como exemplo
disso, o autor apresenta em seu estudo a histéria do “peru indutivista”, que ao ser
alimentado sempre no mesmo horério ficou esperando a comida, no dia certo para
sua alimentacao ele foi morto para servir de ceia. Esse simples exemplo de como as
verdades ndo podem ser absolutas nos mostram o quanto uma Ciéncia € baseada

em procedimentos metddicos e indutivistas, o que pode ser inadequado.

A Ciéncia comeca a tomar novos rumos paradigmaticos a partir de novas
descobertas, entre elas temos o exemplo da Crise Copernicana®. Para Kuhn (1994),
a evidenciagdo dos graves erros teéricos e o fracasso dos astrbnomos em se
adaptar a novas descobertas puseram a Ciéncia normal em discussdo. A crise
citada, e outras tantas que poderiamos exemplificar, conforme Kuhn (1994) é
sempre necessaria na Ciéncia, para que novas regras sejam estabelecidas. Dessa
forma, presume-se que a Ciéncia € construida ndo como algo linear, ao que vao se
somando conhecimentos, mas como algo que se transforma continuamente, pela

soma, pelo erro e pelo abandono de paradigmas existentes.

7

Portando, a Ciéncia da qual falamos ¢é aquela que busca o
desenvolvimento social do individuo, rompendo com a barreira invisivel entre
populacdo e Ciéncia. E a Ciéncia agindo na construcdo do cidad&o, repleta de

aspectos sociais, historicos e filosoéficos, integra e contextualizada.

*Areas mais especificas da ciéncia como: Fisica, Quimica. Ou especificas da Biologia como Botanica,
Zoologia, entre outras.

® Kuhn (1997, p. 97) faz uma referéncia ao tumulto filoséfico causado pelo langamento dos estudos de
Astronomia de Nicolau Copérnico.
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Diante desse aspecto de Ciéncia, podemos comecgar a pensar sobre as
concepcOes epistemoldgicas no ensino de Ciéncias e, especificamente, da
Classificacdo Biologica, com o enfoque para a Zoologia, foco da presente pesquisa,
com as seguintes perguntas: Que tipo de concepgdes estao presentes na formacao
do professor de Ciéncias/Biologia que ir4 trabalhar com esses temas nas escolas de
educacédo basica? Como foi a construcdo historica desses conhecimento?

SO para ilustrar, um referencial de natureza ou diversidade bioldgica,

citamos o seguinte trecho biblico:

E Deus abencgoou e lhes disse: ‘Sejam fecundos, multipliquem-se,
encham e submetam a terra; dominem os peixes do mar, as aves do
céu e todos os seres vivos que rastejam sobre a terra’” E Deus
disse: ‘Vejam! Eu entrego a vocés todas as ervas que produzem
semente e estao sobre toda a terra, e todas as arvores em que ha
frutos que ddo semente: tudo isso sera alimento para vocés. ““
(Gen. 1:28-29; grifo nosso)

Nesse trecho, por julgarmos como sendo o texto mais antigo, que faz
referéncia as concepcbes epistemoldgicas da diversidade bioldégica da Terra,
percebemos que a palavra “submetam” usada pelo autor tem a conotacdo de dois
obstaculos que julgamos primordiais para o entendimento da diversidade biolégica.
O primeiro deles é o de estimular a ideia de ser humano como superior aos outros
organismos. O segundo, o fato de o trecho nos dar claramente a ideia de que todos

0s serem vivos devem estar “submetidos” as necessidades humanas.

Essa ideia de dominacdo do ser humano sobre os outros organismos
vivos pode ser o que Bachelard (1996) apresenta como obstaculos epistemoldgicos,
algo que de certa forma impede as pessoas de avancarem no conhecimento
cientifico. Sob esse aspecto, dizemos que a ideia de dominacdo do homem sobre a
natureza descrita na Biblia, € um dos obstaculos epistemolégicos que mais
permeiam as concepg¢bes de Classificacdo Biologica, ainda atualmente, dos
estudantes. Como o homem imagem e criacdo de Deus poderia ser simplesmente

mais um dos componentes biologicos dos ambientes terrestres?
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Romper com esse tipo de imagem, que remete a implicita dominagéo
religiosa, sempre foi dificil. Podemos citar o caso de Giordano Bruno, que ao
levantar a hipotese de Sol como centro do Sistema Solar, foi queimado vivo. Como
nos afirma Alfonso-Goldfarb (2004), a questdo de movimento perfeito do céu e da
Terra, no centro do Universo, eram preceitos religiosos incontestaveis, no Século
XVI.

Como abordado anteriormente, as ideias de classificagdo dos seres vivos
foram por muito tempo baseadas nos principios antropocéntricos’. Podemos citar 0s
trabalhos aristotélicos®, que classificam a natureza em reinos animal, mineral e
vegetal. Essa classificagao primitiva era concebida tendo o homem como um ser a
parte. Ainda hoje, podemos perceber que essa ideia geral de homem isolado
persiste no ideario popular, e provavelmente € fruto de interpretacdo do texto biblico

citado anteriormente.

As primeiras propostas de classificacdo, fundadas na era moderna,
podem ser citadas como uma maneira de entender relacbes de ancestralidade
evolutiva entre 0os organismos vivos. O mais famoso nesse tipo de busca foi Carolus
Linnaeus® (1707-1778), com o desenvolvimento de um sistema de classificacéo
binominal e uma organizacdo imaginaria de organismos em reinos e subdivisdes,

neles contidas até o nivel de espécie (Figura 1).

’Etimologia da palavra: (Grego) Anthropos= homem + (Latim) centrum= centro. Atitude de considerar
0 ser humano como o centro dos acontecimentos no universo. Ideia materializada no modelo de
universo idealizado por Aristételes, no qual a Terra seria o centro e todo o restante dos corpos e
objetos celestes estariam a sua volta. Fonte: www.dicionarioetimologico.com.br

® Aristoteles (384 a.C. — Atenas, 322 a.C.) foi um fildsofo grego, aluno de Platdo. Seus escritos
abrangem diversos assuntos, como a fisica, a metafisica, as leis da poesia e do drama, a musica, a
l6gica, a retérica, o governo, a ética, a biologia e a zoologia. Juntamente com Platdo e Sdcrates
(professor de Platdo), Aristételes € visto como um dos fundadores da filosofia ocidental. Fonte:
http://www.pucsp.br/pos/cesima/schenberg/alunos/paulosergio/biografia.html

° Carolus Linnaeus, em portugués Carlos Lineu, e em sueco apos nobilitagdo Carl von Linné (Rashult,
Kronoberg, 23 de maio de 1707 — Uppsala, 10 de janeiro de 1778) foi um boténico, zodlogo e médico
sueco, criador da nomenclatura binomial e da classificagéo cientifica, sendo assim considerado o "pai
da taxonomia moderna". Fonte: http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/LineuCvL.html
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Figura 1: Exemplo do Sistema de Classificacdo de Lineu

Fonte: http://classificacao-dos-seres-vivos.info/mos/view/Nomenclatura_Binomial/

De acordo com o que aponta Margulis (et. al, 2001), as descobertas de
fosseis por paleontdlogos, e os estudos de Evolucdo de Charles Darwin®,

encorajaram os sistema a reforcar suas crencas nessa relacées de ancestralidade.

Os fatos descritos anteriormente mostram uma ideia de classificacédo

bioldgica que ainda apresenta muito do modelo indutivista e metddico ja criticado.

E provavel que um estudo néo refletido filosoficamente, desses aspectos,
de classificacdo acabe por reforcar obstaculos epistemoldgicos, como o de ser

humano como ser superior, o que, possivelmente, levou os trabalhos de Charles

% Charles Robert Darwin (12 de fevereiro de 1809 — Downe, Kent, 19 de Abril de 1882) foi um
naturalista britanico que alcancou fama ao convencer a comunidade cientifica da ocorréncia da
evolucgao e propor uma teoria para explicar como ela se da por meio da selegdo natural e sexual. Esta
teoria culminou no que é, agora, considerado o paradigma central para explicacdo de diversos
fenbmenos na biologia. Fonte:
http://www.pucsp.br/pos/cesima/schenberg/alunos/marcelmarques/hist%F3ria.htm
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Darwin a serem rejeitados por muito tempo, devido a seu conceito de Evolucéo
(PINO, 2009). Conforme as palavras do proprio Charles Darwin (2003):

Dei o0 nome de sele¢do natural ou de persisténcia do mais apto a
conservacdo das diferencas e das variagfes individuais favoraveis e
a eliminacao das variagdes nocivas. As variagdes insignificantes, isto
€, que ndo sdo nem Uuteis nem nocivas ao individuo, ndo séo
certamente afetadas pela selecdo natural e permanecem no estado
de elementos variaveis, como as que podemos observar em certas
espécies polimorfas, ou ter- minando por se fixar, gracas a natureza
do organismo e as das condi¢Bes de existéncia. (p.94)

Multicelular

PROTISTA

Unicelular

na nuclear

Sem membra-|

Figura 2: Sistema de Classificagdo Whittaker de 1969

Fonte: http://www.netxplica.com/exercicios/bioll/classificacao.whittaker.htm

Podemos resumir que o principio fundamental de Evolugdo de Darwin
consiste na mutabilidade das espécies por meio da selecdo de caracteristicas que

permitam as populacdes sobreviverem e gerarem descendentes férteis.

Ainda hoje, muitas pessoas cujas concepc¢des criacionistas e
antropocéntricas sdo evidentes, por fatores religiosos, fazem critica ao darwinismo.
Basta arguir a qualquer professor de Biologia, ou cidaddo comum que siga preceitos

religiosos rigidos, sobre essas concepcdes.
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Em estudos posteriores a Linnaeus, Varios outros pesquisadores
buscaram definir as relacbes de ancestralidade filogenética entre 0s seres vivos.
Entre muitos destacamos aqui Robert H. Whittaker (1924-1980) que, de acordo com
Margulis et al (2001), baseado em técnicas bioquimicas e de microscopia propée um
sistema de classificacdo ainda baseado nos principios de Linnaeus, mas com o

acréscimo dos resultados de suas pesquisas. (MARGULIS et al. 2001)

Whittaker, conforme descricdo da mesma autora (MARGULIS et al. 2001)
propde uma classificacdo composta de cinco reinos, nos quais caracteristicas bem
definidas vao delineando grupos cada vez mais especificos, até chegar ao conceito

de espécie (Figura 2).

Apébs estes esclarecimentos, sobre a histdria da classificacdo biologica,
cabe-nos uma pergunta a discutir: Qual a verdadeira importancia de se ensinar e

aprender classificacdo de organismos no ensino fundamental?

Alguns Livros Didaticos (LD) de Ciéncias nos apresentam os sistemas de
classificacdo como analogias, utilizando sistemas de classificacdo de produtos em
prateleiras de supermercados, como se fosse possivel sair de casa e ir a um local
onde todos os seres vivos estivessem emprateleirados para que pudéssemos
observar, cada um em seu lugarzinho (Figura 3). A classificagcdo e o conceito de
grupos de organismos por afinidades sejam anatbmicas ou ndo, continua sendo
tratada de maneira descontextualizada. (LOPES; VASCONCELOS, 2012).
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Classificacao dos seres vivos

Se voce procurar num dicionério o significado da palavra “classificar”, encontrard, por

C,\L‘IH]WIO. que \l‘:‘JHhL’J P\‘\I em ordem, arrumar utilizando uma caracteristica como critério.

A necessidade de classificar

Quando vocé vai a um supermercado para comprar apenas dois ou trés produtos, pode
acha-los rapidamente. Isso acontece porque cada produto esta colocado num lugar apropriado,
conforme um critério légico. Dessa forma, se vocé esta procurando latas de 6leo, nao vai pro-
cura-las junto dos produtos de limpeza; se a procura € por detergente, vocé nao ird até a secao
de biscoitos para acha-lo. Essa organizacio dos produtos 2 venda em um supermercado ¢é feita
a partir de critérios de classificacdo. Esses critérios sao muito importantes, seja para encontrar
cada produto com mais rapidez, seja, por exemplo, para nao misturar alimentos com produtos

de limpeza

iras sao organizadas seguindo um critério de classificacdo. Em geral pelo tips

Figura 3: Figura de LD comparando a classificacéo bioldgica a
prateleiras de supermercado.

Fonte: GOWDAK, Demétrio; MARTINS, Eduardo. Ciéncias Novo Pensar: Seres Vivos. 1.
ed. Sao Paulo: FTD, 2012. (p. 16)

Diante do exposto, vale ressaltar a importancia de reflexbes acerca do
curriculo referente a classificagdo dos organismos no ensino de Ciéncias veiculado

no ensino fundamental.

2.1 O Ensino de Ciéncias no Curriculo Escolar

A disciplina Ciéncias Naturais, conforme designacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998) tem algumas especificidades, como a de trabalhar os
aspectos da vida relacionando-a aos fenbmenos da natureza e ao ambiente. Seja na
Quimica, Fisica ou Biologia, as Ciéncias da Natureza nasceram da curiosidade de
entender o mundo que nos rodeia e ver nele certa logica, essa necessidade nos
levou a criar mecanismos que pudessem explicar ou buscar explicacdo para o que
vemos e vivemos cotidianamente. Podemos citar como parte desse processo 0s

conhecimentos sobre diversidade e classificagdo dos animais, algo de dificil
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compreensao tanto para alunos e para alguns professores, conforme pesquisa de

Lopes e Vasconcelos (2012).

A contextualizacdo de temas como o citado anteriormente pode ser
considerada como uma das grandes barreiras para que o processo de ensino e de
aprendizagem de Ciéncias aconteca de forma efetiva. A contextualizacdo ao qual
nos referimos ndo é somente a de propor argumentos sobre como 0s conhecimentos
cientificos foram originados, mas a integracdo desse conhecimento ao cotidiano do
aluno, pois ao planejar uma aula de Ciéncias o professor pode conduzir os alunos a
compreensao de uma natureza dinamica, sendo o ser humano parte integrante
desse todo (BRASIL, 1998).

Desse modo, ao verificarmos a situacdo do ensino de Ciéncias no Brasil,
por meio de pesquisas sobre o0 assunto, percebemos que esta disciplina tem
ganhado cada vez mais espaco nos ambientes escolares no sentido de se voltar
para uma légica na qual o conteudo seja Gtil no cotidiano do aluno, voltado a
formacdo de um individuo capaz de relacionar o conhecimento cientifico com a

melhoria da qualidade de vida e preservacdo do ambiente.

E o que podemos verificar, quando os PCN de Ciéncias (1998) assinalam
como sendo um dos principais objetivos do ensino de Ciéncias: “Formular questdes,
diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a partir de elementos das
ciéncias naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes

desenvolvidos no aprendizado escolar’. (BRASIL, 1998, p.28)

Essa visdo de contextualizacdo vem aparecendo em pesquisas sobre o
ensino de Ciéncias na Ultimas décadas (LOPES; VASCONCELOS, 2012). Isso
ocorre devido a necessidade de romper com o velho modelo didatico de transmisséo
de conteido de maneira linear, fragmentada e descontextualizada, e mostra a
necessidade de uma acao-reflexdo-acdo sobre o ensino de Ciéncias que vise

romper com a monotonia pedagdgica em sala de aula.

Os PCN de Ciéncias (BRASIL, 1998) apresentam que em nosso pais a
disciplina de Ciéncias comecou a figurar como obrigatéria no curriculo das escolas

em 1971, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Federal
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(LDB) n® 5692/71. Essa inclusdo surgiu da necessidade de o curriculo responder aos

avancos dos conhecimentos cientificos da época.

Mas a ideia de um ensino de Ciéncias participativo e contextualizado,
conforme apresentado pelos PCN de Ciéncias, ndo foi assimilada logo de inicio.
Com certo tom de racionalidade técnica, o ensino de Ciéncias abriu espaco para
uma metodologia de “ensino informativo”, muitos professores achavam necessaria a
utilizacdo de experimentos de Ciéncias que estimulassem o pensamento para a
compreensao do “método cientifico”, o que levou o surgimento da falsa convicgéo de
que o ensino de Ciéncias deveria ser realizado pela reproducdo de praticas que

reforcassem o método cientifico. (BRASIL, 1998)

Mudancas na sociedade, decorridas de crises energéticas na mesma
década (1970) e a énfase em problemas ambientais e de saude coletiva se fizeram
cada vez mais presentes nas discussdes sociais, e levaram a uma mudanc¢a no
ensino de Ciéncias, ainda ndo totalmente colocada em pratica. Dessa forma,
conforme apontado por Cachapuz (et al, 2011), aos poucos a disciplina foi se
tornando o meio ideal e propicio para conduzir aos alunos uma reflexdo integral da

relacdo o homem e ambiente.

Hoje em dia, o curriculo de Ciéncias veiculado nas escolas de ensino
fundamental é baseado primordialmente nos principios norteadores dos PCN de
Ciéncias (1998), e nesse documento ndo ha uma definicdo de quais sdo os
contetidos especificos que devem ser trabalhados pelo professor, ha uma diviséo
tematica’* na qual o ensino de Zoologia aparece principalmente no eixo tematico

Vida e Ambiente.

S50 Eixos Tematicos conforme o PCN de ciéncias: Terra e Universo; Vida e Ambiente; Ser humano
e Saude; Tecnologia e Sociedade. Os temas Transversais sdo: Etica; Pluralidade Cultural; Meio
Ambiente; Salde; Orientacdo Sexual; Trabalho e Consumo. (BRASIL, 1998)
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2.2 O Ensino de Zoologia no ensino fundamental

Como citamos anteriormente, na disciplina de Ciéncias estdo contidos os
caminhos para refletir sobre o meio onde vivemos. Assim temas complexos estéo
ligados a essa disciplina. Uma das dificuldades do ensino de Ciéncias esta no
tocante a classificagcdo zooldgica dos seres vivos, muitos deles apresentam a
classificacdo focando principalmente a apresentacdo massiva de diversidade de
caracteristicas com relacdo a sua historia evolutiva (AMORIN, 2008), sem

necessariamente relacionar as caracteristicas em comum nos organismos.

N&o podemos deixar de mencionar que a falta de preparo dos professores
de Ciéncias em lidar com o assunto “Zoologia”, possa ter como motivo deficiéncias
em sua formacéo inicial ou continuada (didatica ou no conhecimento sobre o tema).
(ANDRADE; MASSABNI, 2011; MAGALHAES JUNIOR; PIETROCOLA, 2011;
MARTINEZ; TOZETTO, 2012).

Conforme Seiffert-Santos (2012), o professor de Ciéncias, para trabalhar
os contetdos de Zoologia necessita de quatro principais competéncias®: a)
emprego de diversidade de metodologias; b) uso de espacos néo formais; c) uso de
laboratorios de ensino; d) pesquisas em ensino. Faremos um breve resumo de duas
competéncias citadas pelo autor, que julgamos relacionadas com o objeto de nossa

pesquisa.

Quanto a primeira competéncia “Emprego de diversidade de
metodologias”, Seiffert-Santos (2012) aponta quatro habilidades necessarias para o
professor, e destacamos aqui a habilidade nominada pelo autor como “métodos
especificos para o ensino”, para a qual sua pesquisa aponta a falta de formagao
pratica dos professores para o ensino de Zoologia, restringindo as aulas a
metodologia expositiva.

No tocante a competéncia nominada “Uso de laboratérios de ensino”, o

gue é mais marcante é a dinamica que o professor precisa ter para trabalhar com os

12 geiffert-Santos (2012) aponta o entendimento de Perrenoud para falar de competéncia como a
capacidade de agir eficazmente em uma determinada situacéo.



44

temas de Zoologia. Seiffert-Santos (2012) nos mostra que o professor deve saber
articular com outras instituicbes de ensino o empréstimo de materiais, deve saber
relacionar os materiais utilizados com a teoria estudada e deve saber desembaracar
as burocracias escolares. Para esse item 0 autor aponta como dificuldade a falta de
material didatico e a inseguranca dos professores em trabalhar com os conceitos

cientificos.

Conceitos de Zoologia séo importantes para o ensino fundamental, pois,
conforme Seiffert-Santos (2013), o estudo dos animais relacionando com os
ecossistemas leva-os a compreender o contexto ecoldgico-evolutivo. No mesmo
trabalho, o autor aponta um estudo de metodologias usadas para ensinar Zoologia
no ensino fundamental, ficando evidente que a maioria dos professores pesquisados
utiliza aulas expositivas e atividades escritas, sendo baixissimo o indice de
atividades relacionadas a espac¢os nao formais ou demonstracées, ou mesmo outros

recursos didaticos.

Cabe aqui chamar a atencéo, conforme ja abordado anteriormente, que a
formacao inicial e/ou continuada possui relagcdo direta com esse progndstico
metodoldgico com relacdo ao ensino de Zoologia. Portanto, entendemos que uma
formacdo docente, inicial ou continuada, deva ter por base a reflexdo na acéo

pedagogica.

Nesse sentido, entendemos que uma boa formacao docente, com vistas a
propiciar uma reflexdo sobre a acdo pedagdgica, pode englobar a elaboragdo de
Sequencias Didaticas, como metodologia de ensino de Zoologia, onde as atividades
a serem desenvolvidas sejam planejadas de acordo com o curriculo da disciplina e
com as necessidades de aprendizagem dos alunos, conforme explanado no préximo

capitulo.
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CAPITULO 03 - O ENSINO DE ZOOLOGIA POR MEIO DE UMA
SEQUENCIA DIDATICA

3.1 A Sequéncia Didatica como Estratégia para o Ensino de Ciéncias

A simples interpretacdo do termo Sequéncia Didéatica (SD) pode levar a
falsa compreenséo de que seja um simples cronograma de atividades para organizar
a aula, um planejamento a ser seguido. Cabe, porém, ressaltar que o termo deve se

explicado em sua esséncia.

Zabala (1998 p.18) diz que a SD é um “...] conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tem um principio e um fim, conhecidos tanto pelos professores

como pelos alunos”.

Nesse sentido, compreendemos que a SD reflete uma maneira de
articular e encadear as diferentes atividades, ao longo de uma unidade didatica
estudada, em determinado momento com objetivos pedagodgicos de aprendizagem

muito bem delineados pelo professor.

A pesquisadora de didatica Oliveira (2013 p. 53) afirma que “O ensinar e o
aprender implicam uma relacdo entre o sujeito que se propde a trabalhar e socializar
saberes e alguém gue esta aberto a ouvir e aprender novos saberes para aprofundar
conhecimentos”. Nesse sentido a mesma autora ainda afirma que a SD € o conjunto
sequencial de atividades, que melhoram a dindmica do processo de ensino-

aprendizagem.

Em nosso entendimento, a SD é um instrumento para a organizacdo de
acOes e relacbes entre os sujeitos participantes do processo de ensino e de
aprendizagem, visando sua potencializacdo, tendo em vista o sucesso desse
processo, por meio da integracao entre as diferentes tarefas desenvolvidas durante

uma unidade didatica.
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Conforme relata Oliveira (2013), o surgimento da SD ocorreu na Francga,
por volta dos anos 1980, com o intuito de melhorar o ensino da lingua local. E foi
somente nos anos de 1990 que o termo surgiu no Brasil por meio da publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e a exemplo do pais de origem foi

primeiramente utilizado no ensino da lingua materna.

Oliveira (2013 p. 54), em seu estudo, sugere alguns passos basicos para
a elaboracéo de SD: 1°. Escolha do tema; 2°. Problematizagéo; 3°. Planejamento de
conteudos; 4°. Definicdo de objetivos; 5° Delimitacdo das atividades; e, 6°. Avaliacédo

dos resultados.

Sobre essa questdo, Zabala (1998, pp. 54-55) orienta que para a

elaboracao e aplicacdo de uma SD é preciso a,

[...] identificacdo das fases de uma sequencia didatica, as atividades
gue a conformam e as relagbes que se estabelecem devem nos
servir para compreender o valor educacional que tém as razdes que
as justificam e a necessidade de introduzir mudangas ou atividades
novas que a melhorem.

Dessa forma, percebemos que a SD é um procedimento de planejamento
de uma unidade didatica para que o processo de ensino e de aprendizagem ocorra,
com a participacdo efetiva dos alunos, dessa maneira obtém-se uma construcéo de

conhecimento mais democratica da aula.

E importante salientar, que no contexto de desenvolvimento de uma SD, a
aprendizagem se da por meio de uma constru¢do pessoal do aluno, com a ajuda e
intervencao do professor e de outras pessoas (ZABALA, 1998; OLIVEIRA, 2013).

Em suma, tanto em Zabala (1998) quanto em Oliveira (2013), observamos
gue a SD trata-se uma acao didatico-pedagogica intencional para o aprendizado de
conteudos conceituais (saber), procedimentais (saber-fazer) e atitudinais (saber ser)

pelo aluno.



47

No caso dessa pesquisa, o foco recai para o conteudo do 7° ano do
ensino fundamental, onde os alunos s&o, na maioria das escolas do Brasil,
colocados frente aos conteudos referentes a classificacdo da biodiversidade, e um

professor de Ciéncias, formado para tal, conduzira as aulas sobre esses assuntos.

Todo licenciado em Ciéncias Bioldgicas tem consciéncia da importancia
de se compreender a classificacdo biologica dentro de um contexto evolutivo, que
leve a compreensdo da relacdo filogenética entre os organismos. Os PCN de
Ciéncias (BRASIL, 1998) apresentam dentro do bloco tematico “Vida e Ambiente” o
conceito de “Relagdes entre os seres vivos”, no qual é ressaltada a importancia da
compreensao das relagdes dos seres entre si no espago e no tempo, determinando
a biodiversidade.

Essa viséo integral da biodiversidade, presente no discurso dos PCN de
Ciéncias, e que os alunos dos anos finais do ensino fundamental devem adquirir,
pode ser melhor explorada se o professor desenvolver metodologias de ensino e
aprendizagem mais eficazes para trabalhar com os seus alunos, principalmente em

se tratando de com a classifica¢do zoologica.

Nessa direcdo, Campos e Nigro (2009) afirmam que além dos conceitos é
importante estimular nos alunos os procedimentos e atitudes, como observagao e
registro. Para que isso ocorra o professor pode se utlizar de estratégias
diversificadas. Visitas a locais fora da sala de aula, desde que bem preparadas pelo
professor, podem levar os alunos a formagdo de uma nova imagem sobre as
Ciéncias, uma visdo que contemple o seu mundo, e torne o aluno um investigador
autbnomo (CACHAPUZ et al, 2011).

Partindo dessas referencias, entendemos que as atividades a serem
propostas em uma SD possibilitam relacdes interativas, em sala de aula, “entre os
professores, os alunos e os contetdos de aprendizagem”. (ZABALA, 1998, p.89) E

preciso esclarecer, que nessas relagdes cada um possui um papel definido.

Ainda, conforme Zabala (1998, p.89): “as atividades, e as sequencias
didaticas que formam, ter&o um ou outro efeito educativo em funcdo das

caracteristicas especificas das relacdbes que possibilitam”. Uma alternativa
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interessante que o professor de Ciéncias pode empregar em uma SD é a inclusédo
de atividades com as tecnologias educacionais, como por exemplo, o uso de filmes e

outras midias.

Marandino et al (2009) afirma que essas diferentes midias entram no
ambiente escolar também por meio da fala dos alunos. Eles sempre trazem para a
sala de aula exemplos de filmes, desenhos e programas que assistem no dia a dia,
em suas casas (TV, internet ou jogos) ou cinemas, que possuem relacdo direta com
as Ciéncias da Natureza e as tecnologias. Isso nos mostra 0 quanto esse tipo de
recurso atrai os alunos, e utilizd-lo é importante para que as aulas de Ciéncias

possam se tornar atrativas.

E necessario estimular o gosto dos alunos pelo conhecimento cientifico e
tecnologico. Por isso, ao estudar sobre a classificacdo zooldgica, eles precisam
conhecer e compreender a diversidade animal como um processo hatural derivado
da integracdo dos seres com o ambiente, e precisam sentir-se como integrantes
dessa diversidade animal e bioldgica. Esse € o verdadeiro contexto do ensino de
Ciéncias, dos conteudos da Zoologia, e € isso que o professor da area busca
alcancar.

Em decorréncia do exposto, sobre a utilizacdo de SD como estratégia de
ensino e aprendizagem da classificacdo zoolégica, pensamos na importancia do
planejamento da mesma: escolha do conteido, a opcdo pelos objetivos
pedagdgicos, escolha das propostas didaticas e recursos a ser empregados nas
atividades, forma de avalid-las e de como as relagdes entre professor e alunos

ocorreriam.

Para tanto, recorremos a teoria das Situacdes Didaticas de Brousseau
(2008), que aponta que uma situacdo é uma imagem da interacdo entre o sujeito
com o meio. E ainda, que as situacdes didaticas sdo aquelas nas quais os atores
(professores e alunos) sdo capazes de mobilizar dispositivos para a resolucdo de um

problema ou de uma atividade especifica.
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Sao esses 0s principios norteadores de suas ideias que julgamos
pertinente para o desenvolvimento de uma SD: atividades que promovam a reflexao

e a mobilizacdo de saberes para a resolucédo de problemas pelos alunos.

3.2 A Contribuicdo da Teoria das Situa¢des Didaticas na elaboragcdo de uma
Sequencia Didatica

A partir de estudos nos deparamos com os textos do autor francés Guy
Brousseau, o qual apresenta a Teoria das Situa¢des Didaticas, sobre a qual faremos
um pequeno esboc¢o aqui e que nos ajudara a compreender as situacdes de ensino
e aprendizagem desenvolvidas durante a presente pesquisa.

Brousseau (1986) define primeiramente seu entendimento de didatica
como sendo a relagcdo entre os conteudos de ensino, as maneiras como 0s alunos
aprendem e os métodos de aprendizagem. Partindo desse entendimento o autor
desenvolveu a Teoria da Situacfes Didaticas que trata da interacdo entre
professores e alunos, os atores, e 0 meio onde a situagdo acontece, chamado pelo
autor de milieu.

O autor elaborou e pesquisou sua teoria no campo do ensino das
matematicas, e para ele as atividades didaticas tem como objetivo o ensino dos
saberes matematicos, proporcionando o surgimento de explicacdes conceitos e
teorias na resolugcdo de problemas. Utilizaremos os mesmos principios que o autor
pesquisou no campo da matematica para o campo do ensino de Ciéncias, e
podemos perceber que isso é possivel, pois € uma teoria que possibilita esse

empréstimo diante de seu caréter cientifico e abrangente.

A teoria elaborada por Brousseau traz o entendimento de que para que a
aprendizagem ocorra a contento é necessario que haja uma vinculacdo entre o
conhecimento e a vida do aluno, caracteristica tipica de metodologias
construtivistas. Nesse sentido podemos entender que esse vinculo se encontra na
apresentacdo do conteudo para o aluno, é o professor quem propicia essa situagao,

de forma que o conteudo possa ter significado ao aluno.
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Pais (2011 p. 65) afirma que uma situacdo didatica é formada pelas
relacbes que existem entre o professor, seus alunos e o saber, e que essa relagcao
tem por finalidade a aprendizagem desse saber. Tal afirmacdo nos leva a entender
gue esses trés elementos: professor, aluno e saber sdo os pontos fundamentais de
uma situacdo didatica. O entendimento do autor € o mesmo, tanto que ainda afirma
gue na auséncia do professor ocorreria uma situacdo de estudo e ndo uma situagao

didatica.

A relacdo que fazemos desse entendimento com o objeto de estudo de
nossa pesquisa é exatamente essa: o desenvolvimento de uma SD para o ensino e
a aprendizagem do conceito de vertebrado, o saber, mas o trabalho do professor é
essencial nesse processo, e a nossa SD esta pautada nessa relacao triangular entre

professor, saber e aluno.

Cabe ainda ressaltar um aspecto importante das situacfes didaticas,
como existe a necessidade de que o conteddo tenha algum significado para o aluno

ou esse perde a dimensédo educativa, Pais (2011 p. 66) acrescenta que

a teoria é colocada a partir da questdo que consiste na forma de
apresentagdo do conteudo, buscando um campo de significado do
saber, para o0 aluno. Se o contexto priorizado pelo professor for
exclusivamente os limites do saber matematico™® puro, o que ocorre
€ uma confusdo entre o saber cientifico e o saber escolar.

Dada essa constatagcédo, concordamos com o autor quando ele diz que a
Transposicdo Didatica (TD) nos auxilia no entendimento de que o significado do
saber escolar precisa ser elaborado em sintonia com a Situacdo Didatica, e que é a

maneira de trabalhar os conteddos que define essa situacao.

Brousseau (1986) fala que as Situacdes Didaticas se aproximam muito do

esquema de assimilacdo e acomodacéo apresentado por Jean Piaget*. E pautado

¥ Entendemos aqui como “saber cientifico” ou “saber de ciéncias”, fazendo uma transposicdo da
ideia para a tematica de nosso trabalho.

4 Jean Willian Piaget, nasceu na cidade de Neuchatel na Suica, em 09 de agosto de 1886. Formou-
se em biologia e posteriormente em psicologia, publicou mais de 500 artigos cientificos e cerca de
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nessa comparacao traz a no¢do de uma diferenciacao entre uma situacao didatica e
uma situacdo a-didatica. Para Pais (2011) uma situacéo é didatica quando ocorre a
mediacao do professor e a situacdo é a-didatica quanto o aluno passa por situacdes

de aprendizagem sem a presenca do professor.

No aspecto da aprendizagem que ocorre nas situacdes didaticas ou a-
didaticas temos a nog¢édo do contexto de uma aprendizagem por adaptacéo, na qual
o aluno é desafiado a utilizar seus conhecimentos anteriores para a resolucao de
novos problemas. (PAIS, 2011).

Diante do exposto, verificamos que o professor necessita ter clareza de
onde quer chegar com seus alunos, e que para elaborar uma SD, que propicie 0
efetivo aprendizado deles, é de suma importancia que faca as escolhas mais
acertadas, por meio da transposicdo de contetdos e metodologias apropriadas.

Mas, para tanto, fica a pergunta: o que pode ser considerada como
escolha apropriada de contetdos e metodologias? Como fazer essa transposi¢ao?

3.3 A Transposicao Didatica no ensino de Ciéncias/Zoologia

Pesquisas recentes no campo das teorias de aprendizagem mostram que
as diversas tendéncias de ensino construtivistas sdo eficazes na interpretacdo da
acdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem por estarem diretamente
focadas aos aspectos do desenvolvimento psicolégico deste. Mas de acordo com
Mortimer (2000) o construtivismo comecou a dar sinais de esgotamento, as teorias
construtivistas modernas ndo apresentam diretamente um olhar sobre o contetudo
didatico que é trabalhado pelo professor nos diversos niveis de ensino.

Nessa direcdo, com relacdo ao ensino de Ciéncias, existe um problema

relevante no que diz respeito a dificuldade de transposicao dos temas da area, como

100 livros, dos quais 0 mais prestigiado é A Epistemologia Genética devido a sua teoria construtivista
de aprendizagem.

Fonte:http://www.ufrgs.br/psicoeduc/comunidade/pg/blog/giovani_buffon_orlandini/read/1505/biografia
-de-piaget-resumida
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0 apresentado por Weissmann (1998), quando afirma que ha falta de dominio dos
conteudos e de atualizacédo destes pelos professores.

Esse pensamento encontra eco nos estudos de diversos pesquisadores
sobre a formacédo docente, tal qual: Imbernon (2011), que aponta as necessidades
de formagao permanente dos professores em eixos de atuagdo como a reflexao
tedrico-prética, a troca de experiéncias, a formacao critica de valores sociais e o
desenvolvimento profissional relacionado a inovacao.

Também partilham desse pensamento Novoa (1992) e Carvalho e Gil-
Pérez (2011), dentre outros. Esses autores atestam sobre a necessidade da
formacdo docente pautar-se sobre o0 saber (conteudos), saber-fazer
(procedimentos/didatico) e saber ser (atitudes).

Dentro dessa categoria, ressaltamos que a Transposicdo Didatica (TD),
teoria aperfeicoada por Yves Chevallard (2009), pode explicar, o motivo pela qual
ocorrem dificuldades, por parte de alguns professores, em transpor 0s
conhecimentos especificos e didaticos no processo de ensino e aprendizagem
escolar.

Além disso, a TD permite analisar os temas de ensino, desenvolvidos em
sala de aula e as maneiras de transformar o saber académico em um saber
relativamente facil de apropriacdo pelo aprendiz, pois conforme nos diz Chevallard
(2009, p.45), “Um conteudo/saber que tenha sido definido como saber a ser
ensinado, sofre a partir de entdo um conjunto de transformacdes adaptativas que
vao torna-lo préprio para ocupar um lugar entre os objetos de ensino”. (tradugéo

nossa).

Como esclarecimento, a utilizagdo do termo Transposicdo Didatica,
conforme nos aponta Chevallard (2009), foi feita primeiramente pelo socidlogo
francés Michel Verret em sua tese de doutorado com titulo Le temps des études,
lancada no ano de 1975. A referida tese propde a execucédo de um estudo sobre a
distribuicdo do tempo das atividades escolares, para fazer uma contribuicdo sobre o
entendimento das func¢des sociais dos estudantes.

Conforme Chevallard (2009), a obra de Verret faz uma analise sobre o
tempo das praticas escolares e dos saberes que circulam nesse meio, e que estes

seriam o0s condicionantes para a organizacdo do tempo dos estudantes em dois
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aspectos: o tempo do conhecimento, controlado pelo proprio objeto de estudo; e o
tempo da didatica, definido em funcdo das condicbes de transmissdo desse
conhecimento, ou seja, a forma por meio da qual os conhecimentos acumulados
culturalmente ao longo da histéria da sociedade sdo passados as futuras geracoes.

Somente em 1985, Yves Chevallard, pesquisador francés do campo do
ensino da Matematica, aprofundou essa discussdo em seu livro La Transposition
Didactique. De acordo com Chevallard (2009), o saber académico (savoir savant)
consistiria basicamente no conhecimento cientifico, aquele produzido pelos
cientistas e intelectuais do meio académico. O saber a ser ensinado seria a
adaptacdo do saber académico como algo destinado ao ensino, seria 0 saber
apresentado nos curriculos escolares, livros e apostilas didaticas. E o saber
ensinado, que corresponde a ultima etapa da transposicao didatica, é aquele que é
apresentado aos alunos no cotidiano escolar, e que coloca o professor como
selecionador de contetdos e metodologias para o trabalho didatico de fato.

Em uma analise superficial, pode parecer que os trés niveis de saber
apresentados referem-se a uma sequéncia de simplificacbes de conteudos e
metodologias apresentadas aos alunos em sala de aula pelo professor. Porém,
Chevallard (2009) afirma que os conhecimentos/contetdos sofrem transformacgdes
que os tornam aptos para serem ensinados.

Podemos afirmar entdo, que o saber a ser ensinado € resultado do saber
académico agregado aos conhecimentos didaticos, para que possam realmente ser
ensinados e apropriados pelos alunos. No entanto, ressaltamos que Chevallard néo
esqueceu que esses saberes também sofrem influéncia da cultura escolar, conforme
aponta no Posfacio da segunda edicdo de seu livro La Transposition Didactique.

Voltando o nosso foco para o ensino de Ciéncias, existe notoriamente
uma distancia entre os conteldos apresentados pelos professores em sala de aula
aos alunos e os saberes que sdo fruto do resultado das pesquisas cientificas,
gerados na maior parte dos casos nhas universidades e programas de pesquisa.
Essa diferenca € apresentada por Chevallard (2009) em sua teoria conforme ja
citado anteriormente.

Nesse contexto, Chevallard em pesquisas mais recentes pode esclarecer

algumas criticas recebidas sobre a TD, com relagdo a sua estrutura e
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sistematizacdo, por meio da Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), teoria que
explica como ocorre a adaptacdo e organizacdo didatica dos saberes no processo
de ensino e aprendizagem. (MACHADO, 2011).

3.4 A organizacao didatica por meio da Teoria Antropoldgica do Didatico.

Yves Chevallard desenvolveu suas pesquisas, conforme ja citamos
anteriormente, no ensino de matematica. Com relacdo a Teoria Antropoldgica do
Didatico (TAD), segundo Machado (2011, p.31), “Trata-se de uma teoria oriunda de
um programa de investigacdo denominado Programa Epistemolégico, que teve

como ponto de partida os trabalhos de Guy Brousseau”.

Conforme Machado (2011), os pesquisadores da area da educacdo
matematica ligados a esse Programa Epistemoldgico sentiam a necessidade de
rever como as formacdes de professores ocorreriam na interior das instituicoes
formadoras (universidades, secretarias de educacéo, etc.), pois 0s saberes dessa

area ndo estavam atingindo aos estudantes satisfatoriamente.

Nesse contexto, temos que 0s pressupostos da TAD sdo basicamente
voltados para a acao do professor na sala de aula. “Chevallard propde que se pense
a respeito da didatica a partir de uma nova epistemologia escolar’. (MACHADO,

2011, p.36), e podemos observar sua aplicabilidade a qualquer area do ensino.

Chevallard (1999) traz como postulado basico de sua teoria a Praxeologia
e afirma que toda atividade humana pode ser compreendida por meio dessa analise.
Conforme Chevallard (et. al. 2001):

Na Atividade matematica, como em qualquer outra atividade, existem
duas partes, que ndo podem viver uma sem a outra. De um lado
estdo as tarefas e as técnicas e, de outro, as tecnologias e teorias. A
primeira parte € o que podemos chamar de “pratica”, ou em grego, a
praxis. A segunda, € composta por elementos que permitem justificar
e entender o que é feito, € o ambito do discurso fundamentado —
implicito ou explicito — sobre a prética, que os gregos chamam de
logos. (p. 251)
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Cada um dos dois (02) blocos citados anteriormente (pratica/praxis e
saber/logos) é inseparavel e forma a Praxeologia que é a base da TAD. Para melhor
compreensao da praxeologia, Chevallard (1999) traz alguns conceitos chave, como:
Tipo de tarefa (T), tarefa (t), técnica (t), tecnologia (8) e a teoria (©). Esses conceitos
serdo explicitados no decorrer desta se¢do. Mas antes de darmos continuidade,
julgamos necessario explicitar a utilizagcdo do termo “didatico” conforme o
entendimento de Chevallard (et. al.2001):

O didatico é tudo aquilo que se refere ao estudo. Falaremos de
processos didaticos toda vez que alguém se veja levado a estudar
algo — no nosso caso sera a matematica — sozinho ou com a ajuda
de outra(s) pessoa(s). A aprendizagem é o efeito buscado pelo
estudo. O Ensino € um meio para o estudo, mas ndo o unico. (p. 58)

Nesse sentido a TAD traz um novo conceito de “estudo”, como sendo a
ideia de fazer alguma coisa que leve a aprender (saber) alguma coisa, ou ainda,
aprender a fazer qualquer coisa. Essa conceituacdo mostra o estudo como algo
além do conceito escolar, extrapolando para as mais diferentes atividades humanas.
A conceituagdo de “tarefa”, conforme Chevallard (1999), reflete o sentido
antropolégico de sua teoria, pois é aplicado especificamente para as acfes
humanas. Dessa forma, evidenciamos como alvo da TAD as atividades de estudo e

nao podemos compara-la com uma teoria de ensino ou aprendizagem.

3.4.1 Organizacao Estrutural da TAD (Organizacao Praxeoldgica)

No tocante a organizacdo da praxeologia, que ja citamos anteriormente
tem: um determinado tipo de tarefa (T) e suas tarefas (t) correspondentes sao

caracterizadas por um verbo e por seu objeto (CHEVALLARD, 1999).
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Nesse caso, Tipo de tarefa (T) agrupa varias tarefas (t) com

caracteristicas em comum exemplificamos assim:

¢ Diferenciar animais vertebrados de invertebrados (T):
o tl1: conceituar esqueleto;
o t2: conceituar coluna vertebral;
o t3: relacionar o conceito de coluna vertebral com o conceito de
vertebrado;
Por esse exemplo podemos perceber a relacdo entre o Tipo de tarefa (T)
e as tarefas (t1, t2, t3) que ela engloba. Ressalta-se ainda que cada tarefa (t) deve
ser enquadrada em um so tipo de tarefa (T), dai a necessidade de se caracterizar
uma maneira de realizar aquele Tipo de tarefa (T). Essa maneira de realizar a tarefa
(t) é chamada pelo autor de técnica (t). Na praxeologia de Chevallard (1999) o
conjunto formado pelo Tipo de tarefa (T) e a técnica (t) envolvida, forma o bloco da

pratica, ou da préaxis, conforme falamos anteriormente.

Com relacé&o ao bloco do saber, ou logos, temos como componentes a
tecnologia (8) e a teoria (®@). Chevallard (1999) indica que a tecnologia (8) tem como

principais objetivos:

a) garantir que uma técnica (t) permita realizar tarefas (t);

b) expor os motivos que tornam a técnica (t) correta,

c) produzir novas técnicas (1) a partir de tecnologias (8) associada.

O outro componente, a teoria (@) corresponde a um nivel superior de
justificacdo, explicacdo e producédo, conforme Chevallard (1999), e pode ser

interpretada como que justifica a tecnologia (0) utilizada na resolugao das tarefas (t).

Dessa forma a praxeologia é geralmente representada pelos que a

utilizam como o seguinte conjunto [T, t, 6, O].

As praxeologias organizadas conforme o descrito acima sdo chamadas
pelo autor de organizacbes, nesse modelo, Chevallard (1999), por exemplo, a
denominacdo de organizacdo matematica (OM) para determinar a organizacao

praxeolégica de atividades na matematica. Partindo desse principio podemos
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transpor para atividades de Biologia/Zoologia, uma constituicdo que pode ser

chamada de organizagéo bioldgica (OB) (Figura 2).

ORGANIZACAO PRAXEOLOGICA

(OP)

| Tipo de tarefa I Técnica L Tecnologia | Teoria |
AV

| Organizacao Biolégica (OB) | Organizacao Didatica (OD) |

Figura 2: Organizacao Praxeolégica da TAD

Fonte: MACHADO, 2011

Tomemos como exemplo uma atividade de Ciéncias voltada para

qualquer o conteudo de Zoologia:

Dados os animais das gravuras abaixo, organize-os em dois grupos:

VERTEBRADOS e INVERTEBRADOS:

Sirl

Figura 3: exemplos de animais - Fonte: http://3.bp.blogspot.com/-2wWhM7wmPgo/T-
OIF6XLGAI/AAAAAAAAVjI/BIIDjNO3p9k/s1600/Animais+Vertebrados+e+Invertebrados+Imprimir+colori

r+Exercicios+%2821%29.jpg
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Tendo o exercicio proposto como a tarefa a ser realizada (t1), podemos
colocar t1 como fazendo parte do seguinte Tipo de tarefa: T1 — determinar quais séo

0S animais vertebrados e quais sdo os animais invertebrados.

Analisando nesse trabalho o Tipo de tarefa a ser desenvolvida, devemos

agora considerar uma técnica (tl) que se encontra associada com o T1:

a) Analisar as caracteristicas (morfologia) externa dos animais
b) ldentificar caracteristicas que mostrem a presenca de coluna vertebral,
como cabeca e créanio (cefalizagéo), simetria corporal, implantacao de

membros.

Nesse caso a tecnologia (81) que permitiria justificar a utilizacdo da

técnica (tl), pode ser descrita como:

e Todos os animais vertebrados possuem cabeca e cranio circuncidando o
enceéfalo;

e A estrutura corporal do vertebrado permite que seu corpo seja bem maior
em comparagao aos invertebrados.

e A coluna vertebral e o cranio formam um esqueleto axial interno ao qual
esta ligado o esqueleto apendicular que forma a estrutura de implantacéo

dos membros, nadadeiras, bracos, pernas, asas.

Temos por fim a teoria (©1) que explica o uso da tecnologia (61) que

pode ser resumidamente descrita como:

e Animais invertebrados ndo possuem as caracteristicas citadas em 61.

e Admitindo-se esse diferenciacdo estrutural entre animais vertebrados e
invertebrados, podemos presumir que Zebra, Gato Tubardo e Tartaruga
sdo 0s unicos animais que correspondem as caracteristicas utilizadas

para diferenciagdo em 61.
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e E por fim, Minhoca, Borboleta, Grilo e Siri s&o os animais restantes que
nao possuem as caracteristicas que definem os vertebrados, sendo assim

definidos como invertebrados.

O conjunto [T1, t1, 61, ©1] determina a praxeologia relativa ao
conhecimento e tarefa da questdo. Baseados nos principios de Chevallard, na sua
descricdo da TAD o eixo da préxis e do logos sédo indissocidveis, por isso ndo basta
apenas resolver a questéo, ou dizer que animal é vertebrado ou ndo, é necessario
saber justificar e entender a teoria que esta por traz da técnica utilizada para sua

resolucao.

3.4.1 Organizacao Funcional da TAD

Conforme vimos anteriormente a Organizacdo Praxeoldgica (OP) é a
consolidagdo das respostas ao problemas ou questdes que estdo sendo

investigadas nas atividades humanas, independente da area.

No ambiente escolar, ou mesmo fora dele, essas atividades de estudo
podem ser organizadas, conforme a TAD, pelos momentos didaticos, esses
momentos auxiliam a compreender o processo da resolucdo da questdo. Baseamo-
nos no estudo de Espinoza (et. Al. 2000) para fazer um resumo descritivo de cada

um desses momentos:

e Primeiro encontro: € o primeiro contato do grupo ou do individuo com o
Tipo de problema (ou Tipo de tarefa) que ainda ndo sabem resolver;

e Momento Exploratério: ocorre quando por meio do problema ou tarefa,
ocorre o surgimento da técnica que sera utilizada para resolvé-lo. No caso
da sala de aula, Espinosa (et. al. 2000) afirma que a técnica pode surgir

do grupo de alunos ou mesmo apresentada pelo professor.
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e Trabalho com a técnica: visa-se a obtencdo de dominio da técnica para
gue se determine sua eficacia. Nesse momento podem ocorrer alteracdes
na técnica ou mesmo o surgimento de novas técnicas.

e Momento TecnolOgico-tedrico: ocorre quando € necessario justificar a
técnica utilizada, explicando as teorias que sustentam a técnica.

e Institucionalizacdo: € a passagem da organizacado praxeolégica de um
status de informalidade, para uma formalidade aceita pelo grupo.

e Avaliacdo: € o momento onde a organizacao praxeologia, ou biolégica, ou

matematica, € colocada a prova.

Conforme Chevallard (et. al. 2001) é por meio da vivencia desses
momentos que o individuo consegue construir a praxis e o logos sobre o

conhecimento que esta sendo estudado.

Essa proposta metodoldgica da TAD sera utilizada como ferramenta para
a construcdo e analise de uma proposta de Sequencia Didatica (SD) no ensino de
Ciéncias no 7° ano do ensino fundamental com a utilizagdo de um filme infanto-
juvenil para o estudo de Zoologia a partir do conceito Vertebrado/Invertebrado,
baseada nesses Momentos de Estudo (ME), com os professores que participarem

da pesquisa.

3.5 O filme “Procurando Nemo” como recurso didatico para o ensino de
Zoologia

Ao longo de nossa explanacdo viemos falando da necessidade de
renovacdo nas metodologias utilizadas para o ensino de Zoologia no ensino
fundamental. Durante nossas reflexdes tentamos buscar um elemento integrador,

algo que unisse a Zoologia com o mundo do jovem, de alguma forma.

7

A diversidade zoologica é imensa e muitos dos filos da classificagédo
zoologica ndo sao representados por animais que o0s alunos tenham

necessariamente contato. Como exemplo podemos citar os filos dos invertebrados
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cnidérios (aguas-vivas, anémonas, etc.), sdo animais com 0s quais a maioria dos
alunos, principalmente as das escolas publicas de Ponta Pora — MS, dificiimente

terdo contato.

Nesse sentido, pensamos como elemento didatico integrador o filme
infanto-juvenil “Procurando Nemo”, posteriormente pode-se pensar na apresentacao
de documentarios que mostrem a realidade dos elementos apresentados no filme.
Apoiamo-nos em Chevallard (2009) para ressaltar que essa € uma adequacgéo
metodoldgica que nos permite transpor o saber a ensinar no saber que sera

construido pelos alunos durante a aula.

Face ao exposto, queremos justificar nossa escolha pelo filme
“Procurando Nemo”. De nossa experiéncia docente, e também de registros obtidos
em oficina piloto com professores de Ciéncias da rede municipal de ensino de Ponta
Pord — MS, sobre a qual discutiremos posteriormente, percebemos o quanto € dificil
para professores e alunos trabalharem com os termos taxonémicos da classificacao

zoologica.

Nesse contexto, o filme “Procurando Nemo” fui escolhido por apresentar
praticamente todos os filos animais em uma histéria que chama atencéo de criancas,
adolescentes e até mesmo de adultos, pelas cores vivas e pela agitacdo dos

personagens.

Estamos conscientes de que filmes de animacdo, ndo didaticos, sao
pouco utilizados, registros de nossa oficina piloto mostraram que a maior parte dos
professores prefere trabalhar com documentarios, por julgarem mais didaticos. Mas
€ exatamente ai que temos a contribuir, pois queremos explorar as possibilidades de

outros elementos contidos nesse filme para utilizacdo nas aulas de Ciéncias.

Em nossa SD esse filme tera o papel de apresentar aos alunos uma
situacdo didatica que seja mais atrativa, pois, conforme ja& foi discutido
anteriormente, um dos elementos para os quais o0 professor precisa estar atento ao
planejar uma situacdo didatica é a forma de apresentacdo do conteudo, ou saber,
pois se esse conteudo nao for significativo para os alunos (PAIS, 2011, p. 66),

perde-se o valor educativo da SD.
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Dada essa constatacdo entendemos que a utilizacdo de um filme com o
atrativo de ser uma animacdo traz a empolgacdo inicial necessaria para a

apresentacdo do conteddo que queremos tratar em nossa SD.

Para que possamos entender a sequencia na qual nossa pesquisa foi
desenvolvida e como os dados foram analisados passaremos a uma explicacdo da

metodologia sob a qual nossa pesquisa foi pautada.

Em decorréncia disso, pensamos ser possivel a constru¢do de uma SD,
tendo por base discussfes teodricas sobre as Situacdes Didéaticas a serem
desenvolvida nas atividades, a Transposicdo Didatica (TD) dos saberes especificos
e didaticos de Ciéncias/Zoologia e a Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) como

constituicdo das tarefas, técnicas, tecnologias e teorias.
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CAPITULO 04 — DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa é do tipo qualitativa, o qual de acordo com o olhar de
Ludke e André (2010), com base em Bogdan e Biklen (1982), discutem como sendo
cinco as caracteristicas desse tipo de pesquisa: 1. Tem o ambiente natural como
fonte dos dados, sendo o pesquisador o maior instrumento; 2. Os dados coletados
sédo predominantemente descritivos; 3. H4 uma preocupag¢do maior com 0 processo
do que com o resultado. 4. O significado que os sujeitos dao as coisas € totalmente

relevante; 5. A analise dos dados segue processos indutivos.

Por se tratar de uma pesquisa em Educacéo, no ensino de Ciéncias, do
tipo qualitativa, optamos pelo método fenomenoldgico para analisar os dados
coletados no campo de pesquisa. Nessa direcdo, 0 nosso intuito foi o de sermos
fidedignos para com a andlise dos dados coletados e, também, ao objeto estudado.
Para tanto, nos fundamentamos em textos de Merleau-Ponty, pesquisador francés
que popularizou este método, e em pesquisadores brasileiros que estudaram sobre

a fenomenologia.

4.1 O método fenomenoldgico na pesquisa qualitativa

O Termo fenomenologia é uma palavra de origem grega, conforme nos
aponta Bicudo (1994): (...) derivado do verbo fainestai, com o significado de: o que
se mostra; 0 que se manifesta; o que aparece. Assim, fainomenon refere-se aquilo

que se revela em si mesmo, expor-se a luz, sem obscuridade. (p.17-18)

Entendemos entdo por fenomenologia o estudo do fenémeno, daquilo que
se mostra, que se revela a si mesmo. E partindo desse principio nos propusemos a
analisar o discurso dos sujeitos dessa pesquisa, os professores de Ciéncias da

REME, que participaram de uma Entrevista, a ser descrita mais adiante.
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Conforme nos aponta Merleau-Ponty (1999) a fenomenologia constitui-se

no estudo da definicdo e das esséncias: da percepcdo e da consciéncia. E uma

tentativa de compreender o homem e o mundo por meio de sua facticidade.

Baseados nisso, temos a fenomenologia como a capacidade de ver o
mundo com um olhar diferente. Um olhar que busque sentidos e interpretacdes
diferentes. Conforme nos explica Martins (et. al, 1984, p. 67) a fenomenologia tem a
tarefa de revelar este mundo vivido antes de ser significado. E esse revelar, de
acordo com Merleau-Ponty (1999. p. 10-14) se realiza fenomenologicamente por
meio de trés passos: 1- a Percepcao, o sentir o fenbmeno no momento em que se
revela; 2- A Reducéo, que coloca o sujeito e 0 observador como pontos centrais da
reflexdo; 3- A Descricao, interpretacao que legitima as observacoes realizadas.

Com isso percebe-se a natureza da pesquisa fenomenolégica como um
mecanismo em continua reelaboracéo de ideias sobre o fenbmeno observado. Néo
ha definicdo exata do fendmeno, pois ele pode sempre ser observado por meio de

uma nova perspectiva.

Por todas as evidéncias apontadas anteriormente, julgamos a
fenomenologia como a melhor perspectiva para analisarmos o discurso dos

professores sobre a sua atuacgao profissional, a partir de nossa percepcao.

4.2 A fenomenologia no ensino de Ciéncias

Nossa pesquisa enfoca a analise do discurso de professores da REME a
respeito de suas formacles iniciais e continuadas, sob o aspecto tedrico-
metodoldgico. Os professores, sujeitos da pesquisa, sado oriundos de escolas
municipais de Ponta Pord, Mato Grosso do Sul (MS), que possuem formacdo e
realidades diferentes, provavelmente vivenciam o fenébmeno do ensino de Ciéncias
por meio de pontos de vista distintos. Como a pesquisa fenomenolégica enfoca a
experiéncia do mundo vivido, entendemos ser um aporte metodolégico condizente

com a pesquisa em ensino de Ciéncias/Zoologia.
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Faleiros (1999, p. 34) aponta sobre a importancia do envolvimento do
pesquisador com o fendmeno pesquisado, pois por meio desses registros ele se
defronta com um conjunto de significados. Esse envolvimento do pesquisador com a
pesquisa possibilita o desvelamento do fenébmeno. Para Bicudo (1994, p.17) essa

intencionalidade € uma das principais caracteristicas da pesquisa fenomenoldgica.

Intuimos, assim, que o pesquisador, sob a perspectiva fenomenoldgica,
ndo deve estar separado do fendmeno observado, e devera ter uma intima vivencia
com este. Isso significa, em nosso caso, que essa pesquisa foi gerada no seio do
professorado de Ciéncias da REME de Ponta Pora-MS, onde fazemos parte desse
grupo profissional, cuja vivéncia e o0 envolvimento sdo continuo, e cuja
intencionalidade maior € o de contribuir com a melhoria do ensino e da

aprendizagem de Ciéncias/Zoologia nas escolas dessa rede de ensino.

Conforme pensamento de Bicudo (1994), o pesquisador deve direcionar
sua pesquisa fenomenoldgica no sentido da descricdo. Essa pesquisa ocorrera por
meio de etapas que sdo importantes para o0 desenvolvimento coerente da

interpretacéo dos registros.

O primeiro momento, chamado de “pré-reflexivo” conforme indicado por
Bicudo (1994 p.41; MASINI, 2004 p.27) € quando se busca a esséncia do fenémeno,
para que se adquira a intimidade necesséria para aprofundar-se mais no mundo do

fendbmeno e que se possa desvela-lo.

O segundo momento apontado por Masini (2004, p.27) € o momento da
“‘epoché”, no qual o pesquisador fara a “reducao, suspensao ou retirada de toda ou
qualquer crenca, teorias ou explicacdes existentes sobre o fendmeno”. E nesse

momento que o pesquisador deve se preocupar com a compreensao do fenébmeno.

Outro momento importante da pesquisa fenomenoloégica € a “analise
ideografica”, nesse terceiro momento o pesquisador pode perceber as ideias
contidas no discurso do sujeito. Esse momento conforme apontado por Bicudo

(1994) é a busca pela esséncia do fendbmeno.
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Terminada a analise ideogréfica, os registros séo tratados por meio de

uma etapa chamada ‘analise nomotética’, na qual

O pesquisador busca, entdo, determinar quais aspectos manifestam
uma verdade geral, podendo ser tomadas como afirmacdes
verdadeiras e quais ndo podem. As convergéncias passam a
caracterizar a estrutura geral de fenomeno. As divergéncias indicam
percepcbes individuais resultantes dos modos pessoas de reagir
mediante agentes externos. (BICUDO, 1994 p. 42)

Os resultados dessas duas Uultimas analises (ideografica e nomotética)
trazem ao pesquisador informacfes necessarias para responder 0s anseios iniciais
da pesquisa, mas como o fendbmeno é dindmico, essas respostas podem ndo ser

definitivas.

Nessa direcdo, utilizamos essas etapas para analisar o discurso dos
sujeitos da pesquisa, os professores de Ciéncias da REME, que participaram da
presente pesquisa, cujo fenbmeno é a esséncia do discurso deles sobre o seu
desenvolvimento profissional (te6rico-metodol6gico), o que sera de grande valia para
a elaboracdo, de uma Sequéncia Didatica, construida por eles, no ensino de

Ciéncias/ Zoologia.

4.3 O Contexto da Pesquisa

Nesta secdo faremos uma descricdo do cenéario e a caracterizacdo do

ambiente da pesquisa, dos sujeitos participantes e da coleta de dados.

4.3.1 Sujeitos participantes da pesquisa

A pesquisa aqui descrita foi desenvolvida com a colaboracdo de

professores de Ciéncias dos anos finais do ensino fundamental da Rede Municipal
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de Ensino (REME) de Ponta Pora-MS. Inicialmente participaram seis (06)
professores em uma Entrevista. Esses professores foram convidados a participar de
um grupo de estudo, de formacédo continuada, para a construcdo de uma Sequencia

Didatica (SD) para o ensino de Ciéncias.

Obtivemos autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacédo (SEME) de
Ponta Porda — MS para convidar todos os professores de Ciéncias para participar da
referida Entrevista, porém, somente seis (06) professores compareceram a essa
acao pré-agendada, onde foram entrevistados. Dos seis (06) professores somente
02 (dois) participaram da elaboracdo da SD (produto desta pesquisa). Os demais
professores alegaram falta de disponibilidade de tempo para participarem do grupo
de estudos.

Os professores, durante a Entrevista, aceitaram participar da pesquisa,
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (anexo
01).

4.3.2 Ambiente da Pesquisa

Como ja citamos anteriormente, a pesquisa foi realizada com professores
vinculados a SEME de Ponta Pord — MS, e a coleta dos dados aconteceu nas
dependéncias da SEME, no periodo de dezembro de 2013 a Outubro de 2014. A
pesquisa se desenvolveu em duas etapas: 12 etapa, apdés o término das aulas, em
dezembro de 2013 e a 22 etapa, durante as horas-atividade dos professores, sendo
desenvolvidos os encontros do grupo de estudos semanalmente, nos meses de

outubro e novembro de 2014.

Na 12 etapa da pesquisa realizamos a entrevista com 0s professores em
dois momentos: uma no periodo matutino e outra no periodo vespertino, dessa
forma respeitamos a disponibilidade de horario dos professores que tinham vinculo
com outras redes de ensino. Participaram da Entrevista quatro (04) professores no

periodo matutino e dois (02) professores no periodo vespertino.



68

Antes de iniciarmos a entrevista apresentamos a proposta da pesquisa,
posteriormente iniciamos a entrevista. Por meio de uma entrevista semi-estruturada
(Anexo 02), fomos questionando alguns pontos importantes sobre: formacdo dos
professores, tempo de docéncia, aportes tedricos de ensino e aprendizagem

utilizados para planejamento de aulas, dentre outras questoes.

A 22 etapa da pesquisa ocorreu por meio de cinco (05) reunides com o0s

professores durante seus momentos de hora-atividade.

Diante da analise das respostas da entrevista realizada com os seis (06)
professores na entrevista e, também, das interacdes entre eles durante os encontros
do grupo de estudos para elaboracdo da SD, buscamos chegar a esséncia do
fendmeno da formacgé&o dos professores e suas concepcdes sobre o0 ensino de

Ciéncias/Zoologia.

Os dados foram coletados por meio de gravacdes em formato mp3
realizados com aparelho celular do tipo smartphone. ApGs as entrevistas, os dados

foram transcritos para que pudéssemos fazer a analise do discurso dos sujeitos.

Optamos por identificar os professores participantes da pesquisa
seguindo o seguinte padrao alfabético [A, B, C, D, E, F], dessa forma mantemos o
sigilo sobre a identidade dos colaboradores, conforme compromisso assumido em
TCLE assinado.

4.3.3 A Coleta de Dados

12 Etapa— Entrevista com os professores

Para embasar as discussdes ocorridas durante a as Entrevistas, com os
seis (06) professores de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Ponta Pora
(REME) - MS fizemos referéncia a Teoria da Transposi¢cao Didatica (TD), por meio

do pensamento do pesquisador Yves Chevallard, bem como de referenciais teéricos



69

elaborados por pesquisadores brasileiros que utilizam essa teoria como aporte para
planejamento de atividades educativas no ensino de Ciéncias. Acreditamos que
dessa maneira as conclusdes, ainda que iniciais, foram significativas e nos deram

pistas para avancar em nosso estudo.

No tempo a nos disponibilizado, para a coleta de dados, desenvolvemos

as seguintes agoes:

1) Apresentacdo da pesquisa: Nesse momento fizemos uma
apresentacao geral dos objetivos da pesquisa e convidamos os professores
presentes a participar, de forma espontanea.

2) Assinatura dos TCLE’s pelos professores que aceitaram
participar da pesquisa. Para nossa satisfacdo todos o0s presentes,
inicialmente, aceitaram.

3) Apresentacdo do referencial tedrico metodologico a ser utilizado
no desenvolvimento da SD: Transposi¢ao Didatica/TD e Teoria Antropologica
do Didético (TAD).

4) Entrevista com os professores conforme itens do questionario
semiestruturado.

Ressaltamos, que as Entrevistas realizadas com os professores de
Ciéncias da REME, nos deu indicativos da melhor forma de direcionarmos as
reunides do grupo de estudos para a elaboracdo da SD, de forma que muito

contribuiu com o planejamento das a¢0es das referidas reunides.

Os dados obtidos na entrevista com os docentes foram interpretados e
relacionados, possibilitando-nos chegar conclusdes sobre as mudancas necessarias

no planejamento de acdes de ensino e de aprendizagem de Zoologia.

Partindo dessas conclusdes, foi elaborada a uma Sequéncia Didatica,
produto desta pesquisa, junto com o0s professores participantes sobre o tema,

diversidade e classificacdo zoologica.
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22 Etapa: Reunides do grupo de estudos para construcao da Sequencia
Didatica.

Foram realizadas cinco reunides do grupo de estudos para a efetivacao
da SD e, também, para realizar momentos de estudo e troca de experiéncias com 0s
professores com a leitura de textos teoricos referentes & Formacgao de Professores
Reflexivos e as outras teorias que permearam essas pesquisa.

Fizemos a seguinte divisao dos trabalhos:

e Primeiro encontro:

o Leitura e discussdo de um texto que trata do professor como pratico
reflexivo.

o Apresentagcdo da proposta de trabalho com o filme escolhido:
“Procurando Nemo”

o Leitura e discussdo de um texto sobre a TAD;

Segundo encontro:

Apresentacao do filme “Procurando Nemo”;

(@)

o Selecdo coletiva dos personagens do filme que fariam parte das
atividades da SD;

o Analise de situacdes do filme nas quais poderiam ser abordadas as
diversas teméticas das aulas Ciéncias/Zoologia;

e Terceiro encontro:

o Leitura de texto sobre a TAD

o Organizacao preliminar das atividades que comporiam a SD;
o Elaboracgéao dos slides utilizados na SD;

o Elaboracéo de atividades escritas da SD.

e Quarto Encontro:

o Leitura e discussao sobre texto referente ao Professor Reflexivo.

o Debate sobre o desenvolvimento das atividades em sala de aula da SD
elaborada.
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o Elaboracdo de uma atividade extra para contemplar de maneira mais

completa o contetdo conceitual da SD.

¢ Quinto Encontro:

o Reorganizacao e finalizacdo da SD, de forma a consolidar o material
pedagogico.

o Consolidagdo do Produto idealizado: A SD sobre o conceito de
Vertebrado.

4.4 Andlise ideografica e nomotética do discurso dos professores nos
encontros do grupo de estudo

Para essa etapa da pesquisa procederemos com uma analise semelhante a
da etapa anterior. Realizamos a gravacao dos didlogos dos professores ocorridos
durante os encontros. Nessa analise do discurso dos colaboradores dividimos as
falas dos dois (02) professores que participaram dessa etapa e da elaboracdo da
SD.

Enfatizamos aqui alguns elementos que mais abordamos nas reflexdes e

discussbes com os professores nos encontros:

e As opinides sobre a pratica reflexiva docente;
e As opinides sobre a Teoria da Transposicao Didatica (TD), Teoria
Antropoldgica do Didatico (TAD) e a praxeologia;
e Ainteracdo e as opinides durante a construcao de uma SD
Posteriormente foi feita analise ideografica e nomotética do discurso dos

professores da mesma forma como ocorreu nas Entrevistas.



72

5.5 Analise Praxeoldgica da SD aplicadas aos alunos pelos professores

Nessa etapa optamos por fazer a analise das atividades da SD elaborada
junto com os professore, nos encontros do grupo de estudo, e desenvolvida pelos
alunos durante as aulas dos professores colaboradores.

Para tanto, utilizamos a Praxeologia (TAD) como referencial de base, por
meio de seus blocos pratico (Tipo de tarefa e técnica) e tedrico (tecnologia e teoria),
para analisar as atividades desenvolvidas pelos alunos. Conforme ja abordado no
Capitulo 3, a praxeologia € geralmente representada pelos que a utilizam como o

seguinte conjunto [T, 1, 6, O].

Nesse contexto, cada professor recebeu um “kit” contendo as atividades
da SD: Um DVD do filme, um pen-drive com o slide e um pacote com as figuras para
recorte e colagens e atividades.

N&o estipulamos uma data especifica para a aplicacdo, mas sugerimos
aos professores que fizessem a aplicacdo tdo logo conseguissem, pois
precisdvamos conversar sobre cada parte da atividade logo apds sua aplicacao.

Os professores necessitaram de aproximadamente 02 (duas) aulas para
apresentar o filme, mais 02 (duas) aulas para apresentacdo dos slides e por fim,
uma aula para que as atividades fossem realizadas pelos alunos.

Ainda apds esse procedimento todo, uma das professoras utilizou mais 01
(uma) aula nas suas turmas para aplicar a ultima atividade que foi construida apos a
andlise do resultado das atividades anteriores. Para essa atividade a professora
também recebeu um pacote contendo a folha de atividades e as figuras para
apresentacao e recortes.

Ao final da aplicacdo da SD chegamos ao entendimento que, sem
imprevistos sdo necessdarias 06 (seis) aulas para que seja completada. O que na
REME equivale a aproximadamente 03 (trés) semanas, tendo em vista que 0s
alunos do 7° ano tem acesso a somente 02 (duas) aulas de Ciéncias por semana.

No proximo capitulo apresentamos os resultados e discussfes sobre a

pesquisa desenvolvida.
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CAPITULO 05 — RESULTADOS E DISCUSSOES

A discussdo dos resultados serd apresentada em trés etapas sendo a
primeira a analise da entrevista dos professores realizada antes do trabalho de
formacéo; a segunda a analise das ocorréncias (observacdes e posicionamento dos
professores) nos momentos da formacdo; e a ultima a analise praxeolégica da

sequencia didatica desenvolvida pelos alunos.

5.1 Etapa I: Entrevista com os professores

Conforme apontado pela pesquisa fenomenoldgica, faz-se essencial
retornar as experiéncias vividas para que possamos compreender as percepcdes
dos individuos sobre o fendmeno pesquisado, no caso desta investigacdo, a

“formacao de professores para o ensino de Ciéncias”.

Para que as concepcdes dos colaboradores fossem livres, criamos, por
meio de um dialogo inicial, um clima de descontracdo que despiu a interacdo de
qualquer concepcao pré-estabelecida pelo pesquisador, permitindo assim a fluéncia

das ideias dos professores.

Conforme nos aponta Bicudo (2000, p. 77), a descricdo do trabalho
fenomenoldgico € primordial e torna-se “um protocolo que se limita a descrever o
visto, o sentido, a experiéncia como vivida pelo sujeito.” Nao ha espaco nesse
protocolo para que o pesquisador faca juizos ou apreciacdes das percepcdes dos

individuos. Partindo-se da descricdo, chega-se ao fenbmeno como ele se apresenta.

Por meio da leitura dos discursos dos professores colaboradores da
pesquisa retiraram-se as unidades de significado, o qual Bicudo (2000, p. 81) “na

pesquisa qualitativa fenomenoldgica, é sempre orientada pela interrogagao”.

As unidades de significado transcritas foram realizadas na maior
fidelidade possivel e a analise desses dados foi realizada ideografica e

nomotéticamente, conforme a abordagem fenomenolégica.
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A Analise ideografica, nesta pesquisa, pressupde a descri¢cdo do discurso
do sujeito por meio de linguagem oral, gravada em dispositivo de gravacao
eletronico em formato MP3, sendo considerada o0 momento da analise estrutural do
discurso. Como a analise requer um grande cuidado do pesquisador para que nao

sejam desvirtuados os discursos, Bicudo (1994, p. 21) nos afirma que:

Isso é feito com o auxilio da técnica ‘variagdo imaginativa’. Através de
comparacao no contexto onde o fendmeno esta situado, e de eliminacéo do
gue julgar supérfluo, o pesquisador esta capacitado a reduzir a descricéo
daquelas partes segundo o que vé como essencial, caracteristico, basico.

Sendo assim, buscamos realizar uma leitura atenta das falas dos
professores, em seguida buscamos retirar dessas falas recortes que representassem
as unidades de significado, levando assim a compreensédo do fenébmeno sob a 6tica

dos entrevistados.

Ao fim do processo de analise ideogréfica, procuramos organizar de
maneira sintética as unidades de significado retiradas das falas dos individuos para
chegarmos a concepc¢do dos individuos sobre aportes tedricos metodolégicos

utilizados para o ensino e a aprendizagem em Ciéncias.

O cruzamento dos dados obtidos pelas unidades de significado serve
para montar uma matriz Nomotética, que permite elencar as categorias abertas
(grandes variantes). Essas mostram o0s aspectos gerais do discurso dos

pesquisados, no campo fenomenal.

7

Faleiros (1999, p.69) aponta que analise nomotética € o momento da
reducdo fenomenolégica, no qual ocorre um movimento do aspecto individual para
uma ordem mais geral. O que nos leva a uma compreensao da esséncia do

fendbmeno assim como ele se mostra.
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5.1.1 Andlise Ideogréfica

Nesta etapa da pesquisa, os dados da Entrevista foram analisados
individualmente. Essas analises constam de quadros numerados em algarismos

romanos (de | a VI) que trazem:

a) O discurso do individuo em sua forma original, juntamente com a
pergunta realizada pelo pesquisador. Algumas partes dos discursos,
consideradas essenciais para compreensdao do fenémeno, aos olhos do
pesquisador, foram destacadas abaixo.

b) Os colaboradores entrevistados foram representados pela
seguinte codificacdo A, B, C, D, E, F.

c) As unidades de significado foram destacadas da fala do sujeito e
codificadas em nameros arabicos colocados apés a letra que representa o
individuo. (de 1 a 62).

d) As asserc¢des articuladas do discurso: representam a sintese da
andlise do discurso dos colaboradores-entrevistados.

Para que ficasse mais facil a compreenséao das falas dos individuos
a respeito “dos aportes tedricos metodoldgicos utilizados para o ensino e a
aprendizagem em Ciéncias e a utilizacdo de filmes como elemento no ensino
de Ciéncias no ensino fundamental”’, optamos por dividir o discurso conforme

a tematica da entrevista nos seguinte subtopicos:

a. Concepcdes iniciais: Formacéao inicial, tempo de docéncia,
0 conceito de vertebrado no ensino de ciéncias.
b. Filme como estratégia de ensino de ciéncias.
c. Aportes tedérico-metodoldgicos para 0 ensino e a
aprendizagem.
d. Conhecimento sobre Yves Chevallard e a TD
e. Primeiro Encontro: Concepc¢des sobre sequéncia didatica.
Esclarecemos que ha época dessa entrevista, o enfoque da presente
pesquisa pairava, principalmente, sobre a utilizacdo de um filme de animacé&o para o

ensino de Ciéncias/Zoologia. Posteriormente a ela, percebemos que o enfoque



76

tratava-se da formacdo continuada de professores de Ciéncias, com vistas a
elaboracdo de uma SD que contemplava a utilizacdo de um filme de animacdo como

uma de suas atividades para o ensino de Zoologia.

Todavia, os resultados obtidos nas entrevistas foram completamente
relevantes para o direcionamento do planejamento da formac&o continuada docente

e da elaboragao da SD, conforme demonstrado a seguir.

5.1.1.1 Andlise ideogréfica do discurso dos Colaboradores.
Quadro |

Andlise ideografica — Discurso colaborador A

Durante a Graduacéo, a zoologia, principalmente a classificacdo, era a maior dificuldade. As
PS’s da vida que a gente pegava era em zoologia.

O conceito de vertebrado é assim: mesmo que vocé acabou de passar um contetdo e
pergunta algo, eles ndo sabem. Ou se vocé da uma lista de animais e pede pra eles classificaram
em vertebrado ou invertebrado, ficam “esse tem osso professora? Esse ndo tem 0sso?”

Mesmo vocé explicando eles ainda ficam... assim... vocé explica essa caracteristica e eles
nao conseguem assimilar.

Esse foi meu segundo ano na docéncia, mas eu ja tive essa dificuldade de ensinar o que é
vertebrado muitas vezes.

Eu j& usei filme, ndo em ciéncias, foi em biologia. Foi para trabalhar no segundo ano, pra
trabalhara origem da... o fiilme de Darwin, origem das espécies... e também trabalhei “a ilha das
flores”. Foram os dois filme que utilizei. (O filme de Darwin) foi, o comeco de tudo, pra eles terem
uma nogdo, uma base. Mas eles gostaram, professor, mesmo sendo alunos do ensino médio. E
bastante filme pequenininho, eu utilizo, né, cenas, eu acho bem interessante.

E o que eu ia falar, surte bastante efeito também. Outros videos também utilizo,
documentarios.

J& no periodo diurno eu nao utilizei nenhum. E interessante, mas eu quase n&o utilizei porque
na escola o espaco pra utilizar € pequeno, pois todas vez que eu queria utilizar, outra professora ja
estava com a TV emprestada. As vezes eu até tentava agendar, mas a agenda era sempre cheia.

Eles (os alunos) gostam, quando parte pra essa area de tecnologia eles gostam mais, a sala
de tecnologia, de multimidia... 14 no ******** (nome da escola) eu fiz também uma parddia sobre a
tabela peridédica. Nossa!! Eles adoraram! Eles aprenderam mais que o Normal. Utilizando a musica
também, na prova, tinha algumas perguntas que eles cantarolavam pra responder. Foi muito
interessante.

(Sobre Teorias de ensino-aprendizagem) Sim vi na graduacao mas planejando ndo (lembram-
se das teorias), na pratica sim. Muitas vezes na pratica da aula sim.

Por Exemplo ocorreu tal atitude com uma determinada crianga e eu penso... como certa vez
aconteceu uma coisa com uma professora la na faculdade que eu estudei, acontece um fato, e eu
pensei: Meu Deus! Igualzinho o que a professora falava. Sabe, a atitude da crianca, a maneira que
vocé tem que lidar com ela, pois nem todas sdo iguais, né? Ai eu utilizo o que eu aprendi na
faculdade, naquele momento. Lembro-me das teorias, mas dos nomes (dos autores) néo.

N&o me recordo (de Chevallard).

Sobre sequéncia didéatica ja ouvi falar algo assim: primeiro faz isso, depois aquilo...€ isso que
eu pensava.

A formacao continuada pode ser legal, € bom pra troca de experiéncias de informacdes.
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As vezes a gente pensa em casa em algo pra fazer alguma coisa diferente, mas na hora atividade,

evapora. Ai vai no automatico mesmo

Unidades de Significado

Assercdes Articuladas

Al - zoologia, principalmente a
classifica¢éo, era a maior dificuldade.

A2 — esse tem 0sso professora?

A3 - Vocé explica (...) eles néao

conseguem assimilar.
A4 — ha dois anos (na docéncia).

A5 — J& usei filmes (...) pra eles terem
uma noc¢ao, uma base.

A6- E interessante, mas quase nao utilizo
(...) a agenda esta sempre cheia.

A7 — no planejamento ndo, na pratica das
aulas sim.

A8 — a formagdo continuada é bom, pra
troca de experiéncias.

A9 — vai no automatico mesmo.

E Um professor recém- formado.

Afirma real dificuldade em compreender
os principios da classificacdo zoolégica.

A dificuldade que apresenta em
compreender conceitos de classificacdo €
evidenciada também quando lembra os alunos
gue atribuem relacdo entre 0sso e vertebrados.

Pode-se observar o uso da palavra
assimilar como se as informac¢des contidas na
aula pudessem ser absorvidas passivamente
pelos alunos.

Gosta de utilizar filmes para introduzir
conteudos, mas tem dificuldade na utilizagéo por
problemas logisticos na escola.

Teve em sua formacdo conhecimento
sobre aportes teoricos de aprendizagem, mas
revela ndo utiliza-los para planejar suas aulas.

Aponta o
mecanico.

planejamento como algo

Fonte: Entrevista com professor do Ensino fundamental da REME de Ponta Pord — MS.

Unidades de significado de 01 a 62

Questdes: Fale sobre a sua formacao inicial, o tempo de docéncia e as concepg¢des sobre o

conceito de Vertebrado no ensino de ciéncias.

O filme como estratégia de ensino de ciéncias.
Aportes tedricos no planejamento de atividades, conhecimento sobre Chevallard, TD e

sequéncia didatica como estratégia de ensino.
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Quadro I

Andlise ideogréafica — Discurso colaborador B

(compartilha acenando afirmativamente com as opinides do colaborador A em relacdo ao
ensino de ciéncias).

E eles ndo sabem (se referindo ao que A fala sobre os alunos ndo saberem o que é
vertebrado).

Estou no segundo ano dando aula. Eles gostam de filmes

Eu trabalhei mais com documentarios, filmes de histéria assim (como o Procurando Nemo)
ndo. A aceitacdo é boa, porque é uma aula diferenciada, chama mais atencao.

Sim, vi sobre teorias de aprendizagem na faculdade.

N&o uso no momento do planejamento (as teorias aprendidas).

N&o (ouviu algo sobre Chevallard)

Precisamos de tempo pra planejar, porque temos ideias que as vezes evaporam...

Sequéncia didatica € um passo a passo...

Unidades de Significado Assercdes Articuladas
B10 — eles ndo sabem. E um professor recém-formado
B11 — segundo ano dando aula. Aponta que os alunos gostam de filmes,

principalmente por ser algo que foge a rotina.
B12 — eles gostam de filmes.
Teve em sua formacdo conhecimento
B13 — porque é uma aula diferenciada. sobre aportes tedricos de aprendizagem, mas
revela ndo utiliza-los para planejar suas aulas.
B14 — vi sobre teorias de aprendizagem
na faculdade. Afirma a sequéncia didatica como uma
passo a passo para dar aula, mas ndo aponta
B15 — precisamos de mais tempo para | nenhuma base teérica para prepara-la.
planejar
Acredita na importancia de se dedicar ao
B16 — Sequéncia didatica € um passo a | planejamento das aulas.
passo

Fonte: Entrevista com professor do Ensino fundamental da REME de Ponta Pord — MS.
Unidades de significado de 01 a 62

Questbes: Fale sobre a sua formacéo inicial, o tempo de docéncia e as concepc¢des sobre o
conceito de Vertebrado no ensino de ciéncias.

O filme como estratégia de ensino de ciéncias.

Aportes tedricos no planejamento de atividades, conhecimento sobre Chevallard, TD e
sequéncia didatica como estratégia de ensino.




Quadro lll

Andlise ideogréafica — Discurso colaborador C

Estou no primeiro ano de docéncia.

Ja tive aula sobre teorias de aprendizagem, mas ndo uso pra planejamento, na pratica
da aula sim. E nao trabalhei nenhum filme. Também por falta de recurso, pois a gente trabalha
no assentamento (zona rural), entdo tem falta de espaco, de televisdo, que é dificil pra gente
estar arrumando. Mas nessa ano eu pretendo, eu acho que, assim, € uma metodologia
diferente, que chama a atencdo dos alunos e... tipo... é... torna a aula mais diferenciada né.
Eles gostam, é legal quando foge da rotina.

Nunca ouvi falar dele (de Chevallard ou da TD).

Essa proposta de oficinas vai ser legal, pois o aluno vai conseguir aprender melhor, pois
agente vai planejar ja pensando como ele vai aprender, como vocé vai passar isso pra ele
poder aprender. Entéo eu acho que vai captar melhor a informacéo que vocé prop6s pra aquela
aula.

Ah! Ja tive dificuldade pra ensinar o que é vertebrado sim.

Unidades de Significado

Assergdes Articuladas

C17 — primeiro ano de docéncia.

C18 - ...teorias de aprendizagem, nao
uso no planejamento, na pratica sim.

E um professor recém-formado

Teve em sua formacdo conhecimento
sobre aportes teéricos de aprendizagem, mas

revela ndo utiliza-los para planejar suas aulas.
C19 — ndo trabalhei filme, por falta de

recurso(...) no assentamento. Nunca ouviu falar de Yves Chevallard

ou da TD.

C20 — nunca ouvi falar dele.
Aponta um problema no planejamento,

pois parece que ele é feito mecanicamente,

para cumprir burocracia e ndo para melhorar o

rendimento da aula,

C21 - a gente vai planejar ja pensando
como ele vai aprender.

C22 - Jative dificuldade para ensinar o
que é vertebrado sim. Vé o conceito de vertebrado como uma

dificuldade no ensino de ciéncias.

Fonte: Entrevista com professor do Ensino fundamental da REME de Ponta Pord — MS.
Unidades de significado de XX a XX

Questbes: Fale sobre a sua formacédo inicial, o tempo de docéncia e as concepcdes
sobre o conceito de Vertebrado no ensino de ciéncias.

O filme como estratégia de ensino de ciéncias.

Aportes teoricos no planejamento de atividades, conhecimento sobre Chevallard, TD e
sequéncia didatica como estratégia de ensino.

79
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Quadro IV

Andlise ideogréafica — Discurso colaborador D

Estou ha dois anos dando aula, na verdade esse € o primeiro ano de ciéncias, antes trabalhei
com iologia e quimica. Sou formada em Biologia.

No ***** (nome da escola) a gente tem mais disponibilidade (de tv e dvd), entdo eu usei
bastante videos e documentarios. Eu trabalhei bastante com documentarios. Eu trabalhei um video
sobre agua, mas infantil, no sexto ano, ndo era um filme assim (como o Procurando Nemo) de
cinema.

Na minha faculdade, faz mais ou menos cinco anos que me formei, foi comentado sobre
teorias de aprendizagem sim.

N&o chego a lembrar disso no planejamento. Na vivencia da aula sim. Mas sobre ele
(Chevallard) nunca ouvi falar. Sobre sequéncia didatica s6 ouvi falar como uma passo a passo da
aula.

Agora sobre o conceito de vertebrado... eu também tive essa dificuldade na aula (dificuldade
em ensinar).

Unidades de Significado Assercdes Articuladas
D23 — H& dois anos dando aula, na E um professor recém-formado e com
verdade é o primeiro de ciéncias. pouca experiéncia em sala de aula de ciéncias
no EF.

D24 — Usei bastante videos.
Acredita na eficacia da utilizacdo de
D25 — nao era um filme assim de cinema. | videos na aula de ciéncias, mas nunca usou um
filme de cinema, somente documentarios.

D26 - Na minha faculdade (...) foi
comentado sobre teorias de aprendizagem sim. Teve conhecimento sobre Teorias de
Aprendizagem na graduagdo, mas ndo utiliza

D27 — N&o chego a lembrar disso no | esse conhecimento para preparar a aula, mesmo
planejamento. Na Vivencia da aula sim. reconhecendo que na vivencia da aula esses
conhecimentos fazem sentido.

D28 — Sobre ele nunca ouvi falar.
Nunca ouviu falar sobre Yves Chevallard

D29 - O conceito de Vertebrado, eu | oua TD.
também tive essa dificuldade.
Entende a sequéncia didatica como um
D30 — como um passo a passo da aula. passo a passo da aula.

Admite a dificuldade de ensinar o conceito
de vertebrado.

Fonte: Entrevista com professor do Ensino fundamental da REME de Ponta Pord — MS.
Unidades de significado de XX a XX

Questbes: Fale sobre a sua formacéo inicial, o tempo de docéncia e as concepc¢des sobre o
conceito de Vertebrado no ensino de ciéncias.

O filme como estratégia de ensino de ciéncias.

Aportes tedricos no planejamento de atividades, conhecimento sobre Chevallard, TD e
sequéncia didatica como estratégia de ensino.
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Quadro V

Andlise ideogréafica — Discurso colaborador E

Séo trés anos ja trabalhando como professora de ciéncias e a classificacdo zooldgica, eu
também tenho essa dificuldade. Eu to achando muito boa a ideia (de trabalhar com a oficina sobre o
filme). Por isso que a gente tem mesmo que conversar, por que as vezes as pessoas tem outras
ideias que ajudam a gente a melhorar a aula.

Sequéncia didatica é vocé comecar abordando, vendo o que o aluno sabe sobre aquele
contelido, vocé inserir o contetdo e tentar focar numa parte assim do dia-a-dia uma outra maneira
de ele ver aquele conteddo. Pra mim seria isso.

Entdo, eu t6 fazendo pés (especializacdo) em psicopedagogia né. Ai, assim, eu acho bem
interessante porque vocé vé que aquilo que vocé acha que o aluno esta absorvendo, mas o jeito do
aluno aprender ndo é daquele jeito. Nao é soO estudar, ele tem que visualizar alguma coisa. Entao
agora eu sinto que nas minhas aulas eu tenho que tentar fazer eles visualizarem aquilo, pra ver se
eles absorvem de outra maneira.

Porque as vezes, aquele aluno ndo aprende s6 daquele jeito, ou, as vezes o que eu aprendo
nao é da mesma maneira que ele aprende né. Entdo eu penso sempre em mi né, como eu iria
aprender... entdo eu quero dar aula daguele jeito, mas nao é todos né que entendem, tem uns que é
s6 escutando, entdo agora a minha aula esta sendo mais boa.

Nesses trés anos eu ja trabalhei filme sim. Esse ano eu passei, €, “meu primeiro amor” (nome
do filme), pois como a gente trabalhou as etapas da vida, ali (no filme) mostra bem a parte da
puberdade da menina né. As mudancas que ocorrem no corpo. E também como eu passei fésseis
(fazendo referencia a conteudo trabalhado) ai eu passei Jurassic Park (home do filme).

Eu fiz assim com eles: eu passei o filme pra eles, ai no final do livro tinha um texto que tinha
cinco erros, entdo eles tinham que colocar qual era o erro e qual era o acerto. Entdo depois a gente
foi discutir o texto, a gente trabalhou, quanto tempo que os dinossauros foram extintos?... € que la
estava uma data e era outra...ai... eles eram s6 carnivoros?... ndo eles eram herbivoros também... o
ser humano conseguiria viver naquela época? Como que foi a extingdo dos dinossauros?...a
atividade nédo era baseada no filme, , mas bateu, sabe!! Entao dai no texto, eles mesmo na hora
falavam, pois eu passei no quadro e eles sabiam tudo!! Vendo o filme, entendeu? A gente s6
comentou depois que eles viram o filme. E as vezes, eles mesmo na casa deles sem o conteldo é
um filme diferente né? E ali vocé comentando, cada um via uma coisa... ai eu passei esse texto e
eles tiraram de letra. As vezes se eu ficasse explicando e explicando na aula eles néo iam ter
entendido... E vendo na escola eles enxergam outros aspectos. E a influencia do professor faz eles
enxergarem outras coisas no filme. Também aquilo que vocé pensa que eles ndo prestaram atencéo,
eles prestaram sim! Eles sabem o que a gente ta fazendo ali.

Ah! eu também trabalhei mais um filme, em busca da....(inaudivel) pedida... como mesmo era
o nome do filme? (pensativa)... que € do meio ambiente também... fala da parte de poluicdo essas
coisas assim... acabaram com as arvores e néo tinha mais essa (inaudivel). Nesse filme vendiam o
ar, o ar engarrafado que nem refrigerante, ai eles abriam e respiravam. E ai um menino se
apaixonou por uma menina gque o sonho dela era ver uma arvore, mas era tudo artificial e (inaudivel),
e era bem legal, eles adoraram o filme. No final 0 menino conseguiu o0 que ele queria. Trabalhei
também o do robd Wall-e.

Eu, o que eu trabalhei, eu também passei 0 Acquaria pra eles, s6 que eu trabalhei assim: Na
parte da sustentabilidade, entdo as maneiras que eles tem que fazer no seu dia-a-dia pra ta (estar)
protegendo do meio-ambiente, entdo (inaudivel) se eles (inaudivel). Porque ali a 4gua ou o ar vocé
acha que vocé tem ali todo o dia, toda a hora, mas e se vocé ndo cuidar? O ar vocé vai ter? Né?
Entdo é isso que eu tentei trabalhar com eles. Trabalhar com filmes foi muito produtivo.

Sim, estudei os tedricos de aprendizagem, mas ndo, ndo, nunca aprendi a planejar aula
usando isso. (na graduacao) é foi separado mesmo (teorias e praticas). E ndo uso as teorias no
planejamento.

Eu estou aprendendo a usar isso agora com a minha pos (-graduacéo). Na pés em
psicopedagogia, e assim, isso que eu te falei, eu to aprendendo mais ali, a como lidar com o aluno,
entendeu, as dificuldades do aluno, e outras maneiras de ensinar ao aluno, outras didaticas, assim.
Claro que é mais especifico, tem coisas que eu ndo vou conseguir trabalhar com o aluno né. Mas o
gue faltou na minha graduacéo, eu t6 vendo ali na minha poés, nessa parte pedagdgica, que eu acho
que faz falta, a parte pedagdégica, sabe, como vocé tem que lidar com o aluno, l6gico que que tem
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gue dominar o assunto né, mas se vocé ndo souber como passar para o aluno ele ndo vai aprender.
Mas nesse (Yves Chevallard) nunca ouvi falar. Nem nisso (TD).
Ah (sobre técnicas para resolver problemas) Eu sempre falo assim pros alunos: vocé vai ler e
vai tirar os dados que o problema apresenta. Isso € uma técnica? e o que ele (o problema) pede pra
vocé achar? Entdo coloca um ponto de interrogacao ali , pra ver o que vocé vai ter que achar. Eu

acho bom assim.

(Nesse momento comecar a surgir ideias para montagem da futura sequéncia didatica)

Etipo a técnica, vdo listar os personagens (falando do filme “procurando nemo”, depois
continuar a tentar (inaudivel). é tem gente que prefere passar e depois explicar o filme né!! E nesse
caso como a gente vai fazer, passar o filme primeiro né?

O que eles confundem muito: eles acham que o que tem 0sso e 0 que ndo tem 0sso € a
diferenca entre vertebrado e invertebrado. Olha, quando eu fiz a graduacéo, eu lembro que a
professora do estagio, antes da gente ter o estagio, comegou a mostrar pra gente algumas coisas.
Entéo ela falou pra gente ver o filme “vida de inseto”, ai quando ela ia dar aula sobre esses animais,
ela mostrava nos slides cada um, e fazia a comparacéo entre o filme e o real, e ensinava a gente
fazer isso com os alunos, analisar as caracteristicas. Por exemplo, a aranha, ela nao fica “de pé&”
como mostra no filme. Entdo depois a gente refletia, entdo nesse caso (do filme “procurando nemo”)
a gente pode dizer, tem 0ss0, mas quais caracteristicas mais a gente pode ver... entao vai ser bem

legal.

entdo, eu coloquei na minha prova de exame né, vertebrados e invertebrados, entdo nas
respostas tava la.... (risos).... “ndo tem 0sso”. E outro exemplo, “coloque as cinco classes dos
vertebrados, na resposta: “barata”... (risos)... “cachorro”... s6 o nomes dos bichos sabe...

Eu acho que vai ser sim muito bom, ainda hoje eu tava comentando, sé de vocé conversar
com outros colegas e ter novas ideias a gente ter bem mais possibilidades de dar certo na aula de

acertar sabe.

por isso que eu falo, a gente sentando com outros professores, a gente tem mais ideias.

N&o saimos para oficinas. eu nesse ano, minha aula progrediu bastante, pois minha
coordenadora (nome preservado), ela ta ali 6... grudada, pensando e dando ideias pra gente, muito
legal ela. E eu também néo tinha isso antes. Esse apoio da coordenadora é bom, e trocar ideias é

muito bom e melhorou bastante minhas aulas.

Unidades de Significado

Assergdes Articuladas

E 31 - Sao trés anos ja trabalhando como
professora de ciéncias

E32 - e a classificagdo zoolégica, eu
também tenho essa dificuldade.

E33 - Sequéncia didatica € vocé comecar
(...) vendo o que o aluno sabe (...), vocé inserir 0
contelido e tentar focar numa parte assim do dia-
a-dia (...)

E34 - eu td fazendo poés (..) em
psicopedagogia né. (...) vocé vé que aquilo que
vocé acha que o aluno esta absorvendo, mas o
jeito do aluno aprender néo é daquele jeito.

E35 - entdo agora a minha aula esta
sendo mais boa.

E36 - Nesses trés anos eu ja trabalhei
filme sim.

E37 - Vendo o filme. A gente s6 comentou
depois que eles viram o filme. E as vezes, eles
mesmo na casa deles sem o conteddo é um
filme diferente né? E ali vocé comentando, cada

A Professora é recém-formada e a
experiéncia de sala de aula e pequena.

Aponta os sistema de classificacdo como
uma das dificuldades do ensino de zoologia.

Entende a sequéncia didatica como um
passo a passo para planejar a aula.

Aponta que entendeu mais sobre
aprendizagem a especializagdo que na
graduacéo.

Julga a utilizacdo de filmes como uma
estratégia produtiva para trabalhar os contetidos
de ciéncias.

Estudou sobre teorias de aprendizagem,
mas nao usa no planejamento das aulas.

Aponta que na graduacdo houve uma falta
de preparo para usar na pratica docente as
teorias de aprendizagem.

Nunca Ouviu falar de Chevallard ou da
TD.
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um via uma coisa...

E38 - Trabalhar com filmes foi muito
produtivo.

E39 - Sim, estudei os tebricos de
aprendizagem.

E40 - , nunca aprendi a planejar aula

usando isso.

E41 - é foi separado mesmo (teorias e
praticas).

E42 - Na p6s em psicopedagogia (...) eu
t6 aprendendo mais ali, a como lidar com o
aluno.

E43 - légico que tem que dominar o
assunto né, mas se vocé ndo souber como
passar para o aluno ele ndo vai aprender.

E44 - Mas nesse (Yves Chevallard) nunca
ouvi falar. Nem nisso (TD).

E45 - eles acham que o que tem 0sso € 0
que ndo tem osso € a diferenca entre vertebrado
e invertebrado.

E46 - E outro exemplo, “coloque as cinco
classes dos vertebrados, na resposta: “barata”...
(risos)... “cachorro”... s6 o nomes dos bichos
sabe...

E47 -Nao saimos para oficinas. Mas s6 de
vOCé conversar com outros colegas e ter novas
ideias a gente ter bem mais possibilidades de
dar certo na aula de acertar sabe.

E48 - nesse ano, minha aula progrediu
bastante, pois minha coordenadora (nome
preservado), ela ta ali 6 (...) pensando e dando
ideias.

Aponta o conceito de 0sso como principal
obstaculo para compreender o conceito de
Vertebrado/invertebrado.

Aponta a dificuldade dos alunos em
lembrar dos termos cientificos de classificacao
zoolégica.

Aponta que a troca de experiéncias com
os colegas em oficinas é essencial para melhorar
a pratica docente.

N&o saem da sala de aula para oficinas.
Coloca o papel do coordenador

pedagégico da escola como importante para a
qualidade da aula que prepara.

Fonte: Entrevista com professor do Ensino fundamental da REME de Ponta Pord — MS.

Unidades de significado de 01 a 62

Questbes: Fale sobre a sua formacéo inicial, o tempo de docéncia e as concepc¢bes sobre o

conceito de Vertebrado no ensino de ciéncias.

O filme como estratégia de ensino de ciéncias.
Aportes tedricos no planejamento de atividades, conhecimento sobre Chevallard, TD e

sequéncia didatica como estratégia de ensino.
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Quadro VI

Andlise ideogréafica — Discurso colaborador F

Professora de ciéncias ha 3 anos também, concordo com as dificuldades sobre classificagédo
zoolégica. Por exemplo, animais marinhos que temos que ensinar, os alunos ndo tem contato.

Quando se fala de sequéncia didatica, a gente pensa logo o que vocé vai fazer primeiro, e
depois e depois, até chegar no produto final. €, mas é importante fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios. Por que as vezes a gente comeca a introduzir um contetdido, com conceitos
cientificos e eles (0s alunos) ndo sabem nem o que é. Planejando penso, é, como eu no lugar iria
entender...

Sim, trabalhei filme esse ano, eles depois relacionam com coisas que vocé fala, o filme com o
gue é passado na sala como contelido. Esse ano eu trabalhei dois filmes também, é... s6 que foi na
época da semana do meio ambiente. Um falava sobre a agua, que é um filme da Sandy e Junior,
Acquaria. Primeiro eu passei o contetdo sobre a agua, a gente discutiu sobre as atividades, na sala
de aula fizemos atividades de interpretacao e debates sobre a preservacao da agua e ai depois eu
levei os alunos pra salsa de informatica e passei o filme. S6 que o filme é assim, ele mostra uma
realidade bem ficticia de o que seria a falta da agua, mas ele mostra por outro lado as dificuldades
gque a pessoa passa se nao tiver a agua. Entdo eles conseguiram relacionar esse cuidado que a
gente tem que ter com a agua, e se nao tiver, o que a gente pode passar no futuro. E ai depois a
gente discutiu a parte final que foi bem no finalzinho do projeto e ja tava pra terminar o terceiro
bimestre, mas foi bem rapido, mas foi legal porque eles conseguiram entender que os cuidados
devem ser tomados e se ndo tomar esses cuidados o que vai acontecer.

Sim estudei teorias de aprendizagem. N&o nunca usei as teorias para aprender a planejar.
Essa formacao na graduacéo foi desconectada (teorias e praticas).

Planejando penso em maneiras de facilitar o aprendizado, mas ndo lembro das teorias. A
formacdo académica ndo prepara para trabalhar planejamento com as teorias de aprendizagem.

Esse (Yves Chevallard) ndo conheco.

é um monte de aluno ndo aprende, a maioria ndo realiza atividades por ndo entenderem o
que tem que ser feito, as técnicas que devem utilizar. Ou ainda eles ndo conseguiram entender a
matéria que a gente passou. E um ou outro que acerta. Eu dei uma prova ha um tempo atras e tinha
um exercicio que um aluno so acertou, entdo eu pensei, eu que errei, pois ou eles nao conseguiram
entender o exercicio, ou ndo aprenderam que ensinei.

(Nesse momento comecar a surgir ideias para montagem da futura sequéncia didética.)

(Sobre Vertebrados) : € isso, eles pensam que tem que saber qual tem 0sso e qual ndo tem
0SS0.

(concorda com as ideias da colega para a sequéncia didatica e acrescenta) e no final ainda a
gente pode até fazer um joguinho, sabe, como se fosse um doming, pra eles irem unindo, vertebrado
com vertebrado, ou invertebrado com um desenho, ou com definigdo. Né.

N&o saimos para oficinas na rede, é importante sair porque a rotina da sala acaba meio que
engessando a gente, e muitas vezes a gente nao consegue ter tempo, porque na verdade estudar da
trabalho né. E se a gente tem outras ideias, ajuda. Por exemplo, esse ano eu fiz uma oficina em
outra escola (particular) que eu trabalho e foi muito bom, porque a gente divide ideias. E nessa
escola (do sistema da escola) foi trazido oficinas sobre jogos didaticos, feitos de E.V.A., sobre
astronomia, e um monte de ideias que durante o ano a gente ndo lembra e vai no tradicional mesmo.

€ essa ideia do filme (Acquaria) , eu me lembrei e passei, e a Claudia ficou sabendo e gostou
da ideia e fez também ,as vezes a gente ndo se encontra, mas quando se encontra € muito bom.

Unidades de Significado Assercdes Articuladas

F49 - Professora de ciéncias ha 3 anos Professora recém-formada
também.
Percebe a classificagdo zooldgica como
F50 - concordo com as dificuldades sobre | algo de dificil aprendizado.
classificacéo zoologica.

Observa que conteldos de zoologia

F51 - animais marinhos que temos que
ensinar, os alunos nao tem contato.

F52 — (...) sequéncia didatica, a gente

podem néo ter relacdo com algo que seja do
contexto do aluno.

Entende a sequéncia didatica como um
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pensa logo o que vocé vai fazer primeiro, e
depois e depois, até chegar no produto final.

F53 - . Planejando penso, €, como eu no
lugar iria entender...

F54 - Sim, trabalhei filme esse ano, eles
depois relacionam com coisas que vocé fala, o

flme com o que é passado na sala como
conteudo.

F55 - Sim estudei teorias de
aprendizagem. N&o nunca usei as teorias para
aprender a planejar. Essa formacdo na
graduacao foi desconectada (teorias e praticas).

F56 - Planejando penso em maneiras de
facilitar o aprendizado, mas ndo lembro das
teorias. A formacao académica ndo prepara para
trabalhar planejamento com as teorias de
aprendizagem.

F57 -
conheco.

Esse (Yves Chevallard) né&o

F58 - é um monte de aluno ndo aprende,
a maioria ndo realiza atividades por né&o
entenderem o que tem que ser feito, as técnicas
que devem utilizar.

F59 - Eu dei uma prova a um tempo atras
e tinha um exercicio que um aluno sé acertou,
entdo eu pensei, eu que errei, pois ou eles néo
conseguiram entender 0 exercicio, ou néo
aprenderam gue ensinei.

F60 - eles pensam que tem que saber
qual tem osso e qual ndo tem 0sso.

F61 - Nao saimos para oficinas na rede, é
importante sair porque a rotina da sala acaba
meio que engessando a gente, e muitas vezes a
gente ndo consegue ter tempo, porque na
verdade estudar da trabalho né.

F62 - um monte de ideias que durante o
ano a gente ndo lembra e vai no tradicional
mesmo.

passo a passo.

Compreende da importancia de planejar
bem a aula.

Acredita na utilizacao de filmes como uma
boa estratégia de ensino de ciéncias.

Estudou teorias de aprendizagem mas
nao as utiliza para planejar as aulas.

Admite que a graduacg&o ndo prepara para
utilizar as teorias de aprendizagem na sala de
aula.

Nao conhece Chevallard ou a TD.
Reconhece a

habilidades
problemas.

importédncia de certas
para o0s alunos resolverem

Entende que certos problemas que os
professores trazem para seus alunos séo dificeis
pra eles resolverem por falhas no planejamento
do professor.

Reconhece o conceito de 0sso como um
obstaculo para formar o conceito de
vertebrado/invertebrado.

Aponta a reunido de professores em
oficinas como algo que tem potencial de
melhorar o rendimento de suas aulas.

Fonte: Entrevista com professor do Ensino fundamental da REME de Ponta Pord — MS.

Unidades de significado de 01 a 62

Questbes: Fale sobre a sua formacéo inicial, o tempo de docéncia e as concepc¢fes sobre o

conceito de Vertebrado no ensino de ciéncias.

O filme como estratégia de ensino de ciéncias.

Aportes tedricos no planejamento de atividades, conhecimento sobre Chevallard, TD e

sequéncia didatica como estratégia de ensino.
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5.2 Anélise Nomotética

A andlise que aqui apresentamos traz o cruzamento das unidades de
significado extraidas do discurso dos professores entrevistados que participaram da

entrevista, acontecida em dezembro/2013.

Para reforcar o significado dessa etapa da pesquisa trazemos as palavras
de Bicudo (2000 p. 83) que afirma que “esse momento é aquele que caminha para o
nomotético,” Em outras palavras, € nesse momento que acontece a generalizagéo, o
momento onde usamos os recortes das falas dos sujeitos — analise ideogréafica — que
representa 0 momento particular do fenémeno, para o contexto geral — nomotético —

o geral, o que agrupa a fala de todos os sujeitos.

Nesse sentido apresentamos as unidades de significado sistematizando
as falam que mostraram confluéncia de ideias. Seguem abaixo as confluéncias

tematicas (CT) extraidas de nossa analise:

e CT1 — Professores Recém-formados, com curta experiéncia na
docéncia.

e CT2 — Possuem formacdo tedrica para trabalhar com ensino-
aprendizagem.

e CT3 — Nao sabem utilizar as teorias de aprendizagem estudadas em
sua formacao para planejar aulas.

e CT4 — N&o conhecem Yves Chevallard e nem a TD

e CT5 - Tem uma nocéo geral do conceito de sequéncia didatica.

e CT6 — Tem dificuldade nos conceitos de classificacdo zooldgica,
principalmente no conceito de vertebrado/invertebrado.

e CT7 — Gostam de usar filmes como estratégia de ensino.

e CT8 — Valorizam as oficinas e reunides como bons para troca de
experiéncias e para melhorar sua préatica.

A seguir o Quadro VIl possibilita melhor visualizacdo das confluéncias

teméticas das falas dos professores. A esse quadro chamamos Matriz Nomotética.



Quadro VI

Matriz Nomotética —

Confluéncias Tematicas
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Confluéncias Tematicas

Sujeito/Unidade de Significado

CT1 — Professores Recém-
formados, com curta experiéncia ha
docéncia.

A4, B11, C17, D23, E31, F49

CT2 - Possuem formacéo tedrica
para trabalhar com ensino-
aprendizagem

B14, C18, D26, E34, E39, E42,
F55,

CT3 — Nao sabem utilizar as
teorias de aprendizagem estudadas para
planejar aulas.

A7, A9, B15, C18, D27, E40, E41,
F55, F56

CT4 — Nao conhecem Yves
Chevallard e nem a TD

C20, D28, E44, F57

CT5 — Tem uma nocéo geral do
conceito de sequéncia didatica

B16, C21, D30, E33, F52,

CT6 — Tem dificuldade nos
conceitos de classificacdo zoologica,
principalmente no conceito de
vertebrado/invertebrado.

Al, A2, A3, B10, C22, D29, E32,
E45, E46, F50, F51, F58, F59, F60

CT7 — Gostam de usar filmes como
estratégia de ensino.

A5, A6, B12, B13, D24, E36, E37,
E38, F54.

CT8 — Valorizam as oficinas e
reunides como bons para troca de
experiéncias e para melhorar sua
pratica.

A8, E47, E48, F61, F62.
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Por meio das questbes da entrevista, extraimos do discurso dos

professores 62 (sessenta e duas) unidades de significado.

Por meio de uma analise reflexiva, baseada em nosso referencial,

buscamos extrair a esséncia desses discursos.

Passaremos nesse momento a uma discussao sobre as confluéncias

tematicas dos sujeitos das quais as falas foram analisadas.

5.2.1 CT1 - Professores Recém-formados e com pouca experiéncia na
docéncia.

Para compreender essa confluéncia nos atentamos a um fato sobre a
formacdo de professores de Ciéncias na cidade de Ponta Pord — MS: quatro dos
seis professores entrevistados sédo recém-formados em curso de Ciéncias Biologicas
— Licenciatura de uma Faculdade Particular do Municipio, o curso € novo teve sua
autorizacdo pelo MEC no ano de 2007 e seu reconhecimento no ano de 2013.0s
outros dois professores sdo formados em outro estado e recém-chegados ao

municipio.

Sabemos, como funcionarios da mesma rede pesquisada, que ha outros
professores com mais experiéncia, mais tempo de formacéo e docéncia, mas esses
nao compareceram a oficina para participar da pesquisa. Conforme nos aponta
Modesto (2007) “[...] os professores, como seres humanos, sdo resistentes a
mudanca no sentido em que necessitam de tempo para compreender 0s principios,

0s meios e os fins da mudanca”.

As pessoas precisam de certo tempo para se adequar a mudancas, de
acordo com Imberndén (2001), mudancas nas pessoas acontecem lentamente. E
essa mudanca, de acreditar na formacao continuada, principalmente as oferecidas

pelas SEME, ndo vem de um momento para outro.
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Apesar de os professores que responderam a entrevista acreditarem na
formacdo continuada como um meio para troca de experiéncias e melhoria da
qualidade da sua aula, ndo podemos deixar de analisar a auséncia dos professores
“veteranos” da REME, que tem um histérico, conforme nossa experiéncia, de

auséncia de reunides de formacéo para o ensino de Ciéncias.

Por outro lado, podemos julgar um fator positivo o fato de os professores
que participaram da oficina piloto serem jovens, pois esses sd0 mais adaptaveis as
mudancas, e menos resistentes a novas experiéncias. O que pode ser um fator
muito importante para a continuidade de nossa pesquisa na construcdo da

Sequéncia Didética que ja objetivamos anteriormente.

5.2.2 CT2 — Possuem formacéo tedérica para trabalhar com ensino-
aprendizagem

Fazendo uma referencia ao fato de todos os professores que participaram
da entrevista serem formados recentemente, podemos ter um breve diagnostico da
formacdo docente, ou seja, da formacdo na graduacdo especifica para o trabalho

com a docéncia, as disciplinas pedagdgicas.

Na fala todos os professores entrevistados encontramos a confirmacao da

presenca de conhecimentos sobre teorias de aprendizagem na graduacao.

Encontramos uma referencia importante na fala do professor E: (...) l6gico
gue tem que dominar o assunto né, mas se vocé nao souber como passar para o

aluno ele n&o vai aprender.

Ao fazer referencia sobre “saber como passar” entendemos que o
professor faz referencia aos conhecimentos pedagogicos para planejar bem sua
aula. Imbernén (2011) aponta alguns aspectos sobre a formagdo docente, séo
enumerados 0s seguintes itens: Trabalhar atitudes é tdo importante quanto os

conteudos; a aquisicdo de conhecimentos acontece no contexto de situacdes reais;



90

o curriculo de formacao docente deve incluir situagcfes reais; e também deve ser

pautada na formacéo reflexiva.

Na fala dos professores entrevistados percebemos, até mesmo pela
tonalidade da voz, que ao serem perguntados se estudaram teorias de
aprendizagem, respondiam todos que sim, mas com um certo receio em responder,
ficou, conotativamente, a ideia de que esses conhecimentos ndo faziam parte da

rotina dos professores no nivel que precisariam.

O que afirmamos acima pode ser evidenciado precisamente no proximo

item.

5.2.3 CT3 — Nao sabem utilizar as teorias de aprendizagem estudadas para
planejar aulas.

Para comecar esse item, resolvemos extrair um recorte da entrevista com

a pergunta e a resposta dos sujeitos:

Pesquisador: Quando vocés cursaram a faculdade, vocés tiveram
uma formacgéo pedagogica, com teorias de aprendizagem, voltadas
pra algum te6rico como Piaget, Vygotsky, e outros te6ricos
classicos?

SE: sim tive formac&o, estudei os tedricos.
SF: sim estudei teorias de aprendizagem.

Pesquisador: E chegaram a trabalhar a preparacgdo de aula de
acordo com alguma dessas teorias na graduacéo?

SE: ndo, nunca aprendi a planejar aula usando isso.
SF: ndo nunca usei as teorias para aprender a planejar.

Pesquisador: entdo essa formagéo tedrica sobre aprendizagem foi
desvinculada da atividade pratica de docéncia?

SE: sim foi desconectada.
SF: é foi separado mesmao.

E observavel nessa fala, justamente o que discutimos no item anterior,

qguando Imbernon (2011) ressalta como necessidade o trabalho com situacdes reais
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na formacgédo de professores. Os sujeitos entrevistados nos afirmam que, apesar de
terem formacdo pedagogica relacionada a teorias de aprendizagem, ndo usam
esses conhecimentos no planejamento, e mais ainda, nunca aprenderam a usar iSso

para planejar as aulas.

Contudo acreditamos gque mesmo inconscientemente, esses sujeitos
entrevistados acabam fazendo uso de certos conhecimentos pedagdgicos ao
preparar suas aulas, pois nas falas dos mesmo dois professores citados acima ainda
encontramos as seguintes afirmacoes:

SE: por que as vezes, aquele aluno ndo aprende sé daquele jeito, ou,
as vezes 0 que eu aprendo ndo é da mesma maneira que ele

aprende né. Entdo eu penso sempre em mi né, como eu iria
aprender...

SF: penso em maneiras de facilitar o aprendizado, mas néo lembro
das teorias

A simples afirmagao dos professores em dizer que procuram facilitar o
aprendizado de certos conceitos traz um conhecimento pedagogico subjetivo que

Imberndén (2011) nos explica como:

[...] considerar o professor um agente dindmico cultural,
social e curricular, capaz de tomar decisdes educativas, éticas e
morais, de desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de
elaborar projetos e materiais curriculares com a colaboracdo de
colegas, situando o processo em um contexto especifico controlado
pelo proprio coletivo. (p. 22 grifo do autor)

A formacéo docente, conforme ja falamos anteriormente prepara para unir
a teoria com a pratica é por meio das situacfes praticas da vivencia docente que o

professor deve evidenciar a necessidade dos conhecimentos pedagdgicos.

Pimenta (2004) traz em sua pesquisa um trecho de uma fala docente na
qual consta a seguinte frase: “Na pratica a teoria é outra”. E quase como se o

professor justificasse que tudo o que estuda na graduacdo de nada adianta no
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cotidiano de sala de aula. E exatamente o que percebemos nos discursos dos
sujeitos entrevistados em nossa pesquisa: conhecem teorias, mas na pratica néo

utilizam.

A falta de utilizacdo de certos conhecimentos estd exatamente em
consonancia com o que ja citamos antes, falta de situacdes reais. Pimenta (2004)

que escreve sobre o estagio na formacao de professores nos traz a reflexao de que:

Na verdade, os curriculos de formacao tém-se constituido
em um aglomerado de disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer
explicitacdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem.
Assim, sequer pode-se denomina-las de teorias, pois constituem
apenas saberes disciplinares, em cursos de formagéo que, em geral,
estdo completamente desvinculados do campo de atuagdo
profissional dos futuros formandos.(p. 33)

Essa falta de ligacédo de teria e pratica € exatamente o problema atual da
formacao de professores de Ciéncias. Na realidade, nossa opinido, em consonancia
com Pimenta (2004) € que ndo existe no saber do professor essa diferenciacdo
entre teorias e praticas. Na verdade, ndo deveria ao menos existir essa
diferenciacdo, todas as disciplinas sdo teoérico/préaticas, ou seja, toda atividade
humana é baseada em uma técnica e traz em si a construcdo de uma teoria,

conforme nos aponta Chevallard (et al. 2001).

E pensando nessas questdes que podemos concluir que a falta de ligacio
entre teoria e pratica € uma lacuna deixada pela formac&o docente inicial e precisa
ser completada por formacgéo posterior, seja em cursos de pés-graduacdo, como ha
fala de SD: “(...)em psicopedagogia, é assim, isso que eu te falei, eu t6 aprendendo
mais ali, a como lidar com o aluno (...)". Ou como estamos propondo em nossa

pesquisa, por meio de oficinas de formag&o continuada.
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5.2.4 CT4 — Nao conhecem Yves Chevallard e nem a TD

N&o nos alongaremos muito na discussao desse item, pois se ja é dificil
para 0s sujeitos se recordarem de teorias educacionais classicas na formacao
docente, como Piaget ou Vygotsky, que dira lembrar ou conhecer as pesquisas de
Yves Chevallard que, como ja discutido anteriormente, esta relacionado a didatica

das matematicas.

Todos 0s sujeitos entrevistados afirmaram nunca ter ouvido falar do
pesquisador citado, conforme a analise ideografica pode mostrar. Mas um fator que
nos chamou atenc¢éo foi a maneira como 0s sujeitos se interessaram pela TD e pelo
pesquisador, tanto, que na Oficina Piloto alguns professores chegaram a comecar a
imaginar 0 passo a passo da Sequéncia Didatica que ainda iremos construir,
conforme recorte da entrevista a seguir:

Pesquisador: (Falando sobre a TD, apresenta os momentos didaticos
para montagem da Sequéncia Didatica).

Nesse momento comecar a surgir ideias para montagem da futura
sequéncia didatica:

Pesquisador: No Caso do filme, por exemplo, poderiamos apresentar
o filme para os alunos, no primeiro encontro, ja lancando pra eles o
problema de dizer dos personagens quem €& vertebrado e
invertebrado, e eles discutem a técnica que vao usar.

SE: é tipo a técnica, vao listar os personagens, depois continuar a
tentar (inaudivel)

Pesquisador: entdo vao comecar a surgir as técnicas que eles vao
usar pra resolver o problema.

SE: é tem gente que prefere passar e depois explicar o filme né! E
nesse caso como a gente vai fazer, passar o filme primeiro né?

O interesse inicial dos professores pela TD nos faz chegar a entender que
todo professor quando estimulado pelo grupo, ou levado a conversar, trocar
experiéncia pode inovar sua maneira de planejar aulas. Percebemos no interesse
dos professores um elemento importante para todos os professores, a vontade de

estudar, de experimentar novas maneiras de ensinatr.
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Partindo dessa constatacdo percebemos que temos um dialogo aberto,
para que nossas oficinas de formacdo sobre a TD e sobre a construcdo da

sequéncia didatica podem ser produtivas.

5.2.5 CT5-Tem uma nocdao geral do conceito de Sequéncia Didatica (SD)

Conforme ja citamos anteriormente Zabala (1998 p.18) aponta que a SD é
um “[...] conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim,

conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Nas falas dos sujeitos entrevistados percebemos, com pequenas

diferencas de nuances, uma ideia de SD bem parecida com a definicdo do autor.

SD: como um passo a passo da aula.

SE: Sequéncia didatica é vocé comecar (...) vendo o que o aluno
sabe (...), vocé inserir o conteddo e tentar focar numa parte assim do
dia-a-dia (...)

O fato de todos os professore entenderem que a SD é uma sucesséao de
atividades articuladas com o intuito de promover aprendizagem vai facilitar o

desenvolvimento da oficina, pois os didlogos serdo mais ricos e produtivos.

Entendemos que o primeiro passo da pesquisa ja foi dado, os professores
sentiram-se, no decorrer da oficina piloto, bem a vontade para discutir e dar palpites
sobre como a sequéncia pode ser construida.

Em um momento da entrevista surge até mesmo a ideia da construgcéao de
um jogo didatico para avaliacao:
SF: e no final ainda a gente pode até fazer um joguinho, sabe, como

se fosse um domind, pra eles irem unindo, vertebrado com
vertebrado, ou invertebrado com um desenho, ou com definicdo. Né?
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Percebemos que o fato de estarmos procurando esses professores e
propondo uma atividade para ser trabalhada (a construcdo da SD), eles se
dispuseram a estudar e pesquisar, participar mesmo da pesquisa. A fala de uma
professora mostra que esta disposta a se dedicar ao estudo:

SF: (...) é importante porque a rotina da sala acaba meio que
engessando a gente, e muitas vezes a gente ndao consegue ter

tempo, porque na verdade estudar da trabalho né. E se a gente tem
outras ideias, ajuda(...).

De uma forma geral, todos os professores apontaram que a construcao
de SD sdo maneiras interessantes de planejar aulas, justamente por apresentarem
uma passo-a-passo. Cabe-nos, durante as oficinas de formagdo deixar claro que
nunca ira existir uma receita pronta para dar aula sobre algum aluno, mas que o
planejamento de atividades interligadas e fundamentadas em um referencial, nesse

caso sera a TD, podem melhorar bastante o rendimento das aulas de ciéncias.

5.2.6 CT6 — Tem dificuldade nos conceitos de classificacdo zoologica,
principalmente no conceito de vertebrado/invertebrado.

Em nossa introducgéo ja haviamos citado o fato de a maioria dos alunos
do EF relacionarem erroneamente os conceitos OSSO e VERTEBRADO. N&o
sabemos ao certo onde comeca essa relacdo errbnea, mas podemos afirmar que

estamos diante de um obstaculo epistemoldgico (BACHELARD, 1996).

Conforme Chevallard (et al 2001):

[...] a nocdo de obstaculo epistemolégico foi retirada por Guy
Brousseau da obra La formation de l'espirit scientifique (1938), do
francés, fisico e fildsofo da ciéncia, Gaston Bachelard.(...) séo
construtivos do desenvolvimento da ciéncia: todo conhecimento
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cientifico é construido contra um conhecimento anterior. (grifo do
autor p. 283)

A concepcédo que liga o conceito de Vertebrados ao conceito de Osso,
tem se evidenciado como um obstaculo a ser ultrapassado para que o0 conceito de

Vertebrado seja construido coerente com seu sentido literal nas aulas de ciéncias,

Unanimemente os professores entrevistados responderam que essa €
uma grande dificuldade, alguns chegaram mesmo a citar o problema antes que

tivéssemos o citado, conforme vemos:

SA: Eles dizem: “esse tem 0sso professora?”

SE: O que eles confundem muito: eles acham que o que tem 0sso e
0 que ndo tem o0sso é a diferenga entre vertebrado e invertebrado.

SF: E isso, eles pensam que tem que saber qual tem 0sso e qual n&o
tem 0sso.

A construgdo de um conceito pelo aluno ocorre num contexto social,
conforme ja discutimos antes, entdo cabe ao professor mediar atividades que
possibilitem a reconstrucdo do conceito de vertebrado de maneira que ele seja

internalizado e faca sentido individual e coletivamente.

Percebemos que nosso problema inicial e individual com o conceito de
Vertebrados é um problema do grupo estudado também. Isso mostra que temos um
trabalho desafiador na construcdo da sequéncia didatica que serd proposta para

ensinar esse conceito.
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5.2.7 CT7 — Gostam de usar filmes como estratégia de ensino.

Conforme foi discutido no inicio desse trabalho, somente as instituicoes
de ensino superior tem permissao legal para trabalhar diretamente com animais no
ensino. Dessa forma nossa pesquisa objetivou a busca de novas metodologias de
ensino que proporcionassem uma fuga da rotina de “quadro e giz” para o ensino de

zoologia.

Ao longo de certo tempo de reflexdo surgiu a ideia de trabalharmos com
o filme “Procurando Nemo” para explorar uma SD que tem como objetivo ensinar
conceitos de classificacdo zoolOgica, principalmente o conceito de Vertebrado.
Também justificamos anteriormente que a escolha do filme se deu devido o filme
apresentar uma série de personagens que englobam quase todos os filos de

animais.

Durante as entrevistas com o0s professores, um relato nos chamou
atencao por evidenciar um tipo de trabalho bem parecido com o que queremos

realizar:

SE: Olha, quando eu fiz a graduacéo, eu lembro que a professora do
estagio, antes da gente ter o estagio, comegou a mostrar pra gente
algumas coisas. Entdo ela falou pra gente ver o filme “vida de inseto’,
ai quando ela ia dar aula sobre esses animais, ela mostrava nos
slides cada um, e fazia a comparacdo entre o filme e o real, e
ensinava a gente fazer isso com o0s alunos, analisar as
caracteristicas. Por exemplo, a aranha, ela ndo fica “de pé” como
mostra no filme. Entdo depois a gente refletia (...)

O trabalho com o filme infantil foi proposto justamente por trazer o
contexto de algo que as criancas e adolescentes vivenciam. Praticamente todas
gostam de filmes de animacgao, até os adultos. E como o filme “Procurando Nemo”
traz uma infinidade de animais que ndo fazem parte do cotidiano, podemos usa-lo
para explorar esses temas, para reforcar isso podemos usar a fala do sujeito

entrevistado:
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SF: concordo, animais marinhos que temos que ensinar, os alunos
nao tem contato.

Todos os professores concordam que o filme é uma estratégia favoravel
para o ensino, e reapresentamos a opinido de Krasilchik (2008) que afirma que a

utilizacao de filmes torna a aula mais atrativa.

5.2.8 CT8 — Valorizam as oficinas e reunides como bons paratroca de
experiéncias e para melhorar sua préatica.

Todos o0s sujeitos que participaram da entrevista trouxeram explicito a
necessidade de participarem de encontros de professores de ciéncias, julgam a
experiéncia produtiva principalmente para a melhoria de sua pratica em sala de aula.

Trazemos alguns recortes de falas dos professores que justificam nossa

observacéao:

SA: (...) a formacao continuada é bom, pra troca de experiéncias.

SE: (...) s6 de vocé conversar com outros colegas e ter novas ideias
a gente ter bem mais possibilidades de dar certo na aula de acertar
sabe.

As afirmacdes refletem uma realidade que outras falas dos sujeitos
citadas anteriormente jA haviam mostrado: a formacao docente inicial ainda hoje é
deficiente no que se trata da parte pedagdgica. Conforme Carvalho (2011) os
professores, em geral, tem pouca familiaridade com as contribuicdes da pesquisa e
inovacao didatica. Unimos a esse dado uma observacdo de nossa experiéncia no
ensino superior em Ponta Pora-MS: no ano de 2013 formaram-se 20 novos

professores de Ciéncias/Biologia na faculdade, e nenhum desses desenvolveram
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pesquisa de conclusdo de curso na area do ensino, todos preferiram areas da

Biologia completamente isoladas do campo pedagdgico.

Completando o0 exposto acima ainda citamos, a maioria desses
concluintes ja esta ministrando aula nas escolas de seus respectivos municipios.
Concluimos entdo que ainda hoje a concepcdo de ensino e da profissdo de
professor € desvalorizada. Carvalho (2001) assinala, para concluir nosso raciocinio,
que o0 ensino € concebido como algo essencialmente simples, basta um bom
conhecimento da matéria. O preparo para a pratica pedagdgica s6 € mesmo

valorizado pelos professores quando se deparam com a sala de aula.

Para contribuir na formacdo e preparo para trabalhar em sala os
professores acabam, ent&o, valorizando muito 0os encontros com 0s colegas de
profissédo, pois a troca de experiéncias com colegas da mesma é&rea de
conhecimento auxilia a melhorar sua pratica. O discurso dos sujeitos comprova o

que aqui apresentamos:

SF: Nao saimos para oficinas na rede, € importante sair porque a
rotina da sala acaba meio que engessando a gente, e muitas vezes a
gente ndo consegue ter tempo, porque na verdade estudar da
trabalho né.

SE: a gente ter bem mais possibilidades de dar certo na aula de
acertar sabe.

Observando o “fendbmeno” do discurso dos professores sobre sua
formacdo chegamos a um dado muito significativo: os professores percebem a
importancia da formacdo pedagdgica da graduacdo — disciplinas de didatica, de
teorias de aprendizagem e de estagio supervisionado — depois da graduacédo

terminada.

As discuss0Oes e a interacao entre os professores ganham nesse sentido
um status de renovacdo no ensino, pois abrem a possibilidade de os professores
refletirem sobre a sua prética, de romperem com o tradicionalismo encrostado nas

paredes da escola e abrir um horizonte de possibilidades de ensino.
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5.3 Etapa Il: Encontros de formacéao dos professores e construcdo da
Sequencia Didética para os alunos.

Foram promovidos cinco encontros para a realizacdo do trabalho de
elaboracdo da SD e também para realizar momentos de estudo e troca de
experiéncias com os professores. Nessa etapa de nosso somente dois professores
daqueles que participaram das entrevistas continuaram a participar de Nnossos
trabalhos, onde realizamos divisdo de acdes para cada encontro, conforme
demonstrado a sequir:

e Primeiro encontro: 1) Leitura e discussdo de um texto que trata
do professor como pratico reflexivo, 2) Apresentacao da proposta de trabalho
com o filme escolhido, e 3) Leitura e discussdo de um texto sobre a
Transposicao Didatica e (TD) e a Teoria Antropolégica do Didatico (TAD);

e Segundo encontro: 1) Apresentacdo do filme Procurando Nemo,
2) Selecéo coletiva dos personagens do filme que fariam parte as atividades
da SD a ser elaborada, e 3) Analise de situagdes do filme nas quais poderiam
ser abordadas as teméticas diversas tematicas das aulas ciéncias.

e Terceiro encontro: 1) Leitura de textos sobre a TD e TAD, 2)
Organizacgéo preliminar das atividades que comporiam a SD, 3) Elaboracéo
do slide que ser&a usado na SD, 4) Elaboracdo das atividades escritas que 0s
alunos desenvolveriam durante a SD.

e Quarto Encontro: 1) Leitura e reflexdo sobre texto referente o
professor reflexivo, 2) Debate sobre o desenvolvimento das atividades em
sala da sequencia elaborada, 3) Elaboracdo de Uma atividade extra para
contemplar de maneira mais completa o conteudo conceitual da SD.

¢ Quinto Encontro: 1) Reorganizacdo e finalizacdo da sequencia
didatica de forma consolidar o material pedagdgico, 2) Consolidacdo do
Produto idealizado: A SD sobre o conceito de Vertebrado.
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5.4 Anédlise ideografica do discurso dos Colaboradores durante os encontros

Nessa etapa realizamos a analise do discurso dos professores
colaboradores, ainda sob o olhar fenomenoldgico. Enfatizamos aqui alguns

elementos que mais enfocamos na discussao:

o As opinides sobre a pratica reflexiva;
o As opinides sobre a TD e a TAD e a praxeologia;

o A interacdo e as opinides durante a construcdo da SD

Quadro Vi

Andlise ideografica — Discurso colaborador A

Primeiro encontro:

Olha, bem que eu ja tinha falado antes né. A gente prepara a aula e tudo, faz as atividades
pra eles, mas nem sempre a gente tem esse tempo de ficar pensando e discutindo sobre o
rendimento. Nem tem com quem falar sobre isso...

Esse negocio de refletir sobre a aula € uma coisa bem interessante. Acho que se a
gente tivesse tempo disponivel praisso ia ser um jeito bem legal de trabalhar...

Sabe que achei bem legal isso de pensar no jeito que o aluno vai tentar resolver esse ou
aguele exercicio, os professores poderiam pensar mais assim.

Segundo Encontro:

E um filme bem interessante, as criancas vao gostar, eles sempre adoram quando a gente
leva TV na sala, mas j& tenho que pedir pra reservar antes a TV da escola, sendo vai d4 briga...

Olha se é pra gente ver coisas que pode falar na aula de ciéncias essa anémona onde o
nemo mora da bem pra falar gquando vamos ensinar sobre relagdes harmo6nicas né?

Acho que como exemplo de vertebrado tem que colocar o tubardo na atividade, porque
sempre a gente usa ele como exemplo né de vertebrado sem 0sso.

Ah a polvinha é tdo lindinha vamos colocar ela também como exemplo de invertebrado.

Santo Google, ajudando a gente...

Terceiro encontro:

Nossa € bem complicado esse negocio de técnica tecnologia sei |4 0 que, a gente tem
que ter mais tempo pra planejar mesmo...

Na aula a gente poderia fazer assim: o filme, depois uma aula mais tedrica mesmo e
depois umas atividades praresponder, deve ficar uma boa organizacéo.

Essa folha de Exercicios poderia ter alguma coisa pra eles desenharem sabe, tipo um
personagem. as crian¢a gosta de desenhar e pintar... e eles tem que falar o que é vertebrado né...

Quarto Encontro:

Sabe que depois que a gente conversou aqui eu comecei a pensar mais, eu lembrava de
nos falando como € que o aluno tem que pensar pra saber responder isso. Foi bom a gente ter
esse tempo pra pensar mais nos exercicios que a gente passa pra eles.

Porgue teve uns alunos que ainda responderam sobre osso na atividade, sendo que a gente
tinha falado disso na aula. Eles gostaram da atividade que tinha que desenhar mas todo mundo
queria desenhar o nemo, ai eu falei pra eles variar um pouco que ia ser legal que tivesse bastante
animais diferentes nas resposta. E na hora de responder a maioria foi acertando, deu pra ver que
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eles ficaram mais animados com a atividade.

Mas eu acho que ainda tem uns alunos que ficam falando de osso, que vertebrado tem
0SS0, parece que tem que fazer alguma coisa mas nédo sei como.

Isso uma atividade que eles expliquem, como se fosse a historia do nemo mesmo. Legal.

Quinto Encontro:

Deixa eu falar primeiro: olha eu gostei muito de planejar assim, mas acho que da muito
trabalho porque s6 pra ensinar vertebrado foi essa trabalheira. Mas depois do ultimo exercicio,
esse da historinha que eles tinha que inventar, deu pra ver que eles consegue falar melhor sobre o
que é ou nao vertebrado. Acho que a gente tinha que ficar um periodo planejando e o outro dando

aula, dai dava tempo de fazer desse jeito tudo o que a gente ia ensinar.
Tipo é bem assim que da pra ver certinho como o aluno pensa, quando ele escreve, a
gente vé o pensamento dele, como ele ta raciocinando pra escrever a resposta. Foi bem legal.

Unidades de Significado

Assercdes Articuladas

Al - mas nem sempre a gente tem esse
tempo de ficar pensando e discutindo sobre o
rendimento.

A2 - Esse negocio de refletir sobre a aula
€ uma coisa bem interessante. Acho que se a
gente tivesse tempo disponivel pra isso ia ser um
jeito bem legal de trabalhar.

A3 - legal isso de pensar no jeito que o
aluno vai tentar resolver.

A4 - essa anémona onde 0 nemo mora d&
bem pra falar quando vamos ensinar sobre
relagbes harmonicas né?

A5 - tem que colocar o tubardo na
atividade, porque sempre a gente usa ele como
exemplo né de vertebrado sem osso.

A6 - Santo Google, ajudando a gente.

A7 - Nossa é bem complicado esse
negocio de técnica tecnologia sei 14 o que, a
gente tem que ter mais tempo pra planejar
mesmo.

A8 - o filme, depois uma aula mais teérica
mesmo e depois umas atividades pra responder,
deve ficar uma boa organizacéo.

A9 - depois que a gente conversou aqui
eu comecei a pensar mais.

A10 - Foi bom a gente ter esse tempo pra
pensar mais nos exercicios.

Al1 - que ainda tem uns alunos que ficam
falando de osso.

Al12 - uma atividade que eles expliquem.

Al13 - Deixa eu falar primeiro: olha eu

Relaciona a falta de uma pratica mais
reflexiva com a falta de tempo.

Julga a pratica reflexiva uma boa maneira
de trabalhar.

Comeca a se apropriar do entendimento
sobre a praxeologia da TAD.

Vé outras possibilidades da utilizacdo do
filme proposto para a SD.

Participa ativamente da construcdo da SD
com sugestoes.

Cita a internet como uma ferramenta
auxiliar no ensino.

Tem dificuldade com os termos da
praxeologia da TAD

Cita as reunides como um elemento
desencadeador da reflexdo sobre a agéo
pedagbgica.

Usa a Reflex&@o para propor uma correcao
na SD

Expressa contentamento no trabalho com
a SD.




103

gostei muito de planejar assim, mas acho que da
muito trabalho porque s6 pra ensinar vertebrado
foi essa trabalheira.

Al4 - Tipo é bem assim que da pra ver
certinho como o aluno pensa, quando ele
escreve, a gente vé o pensamento dele.

Fonte: Gravacado de formacao continuada, extrato das falas de cinco encontros com professor
do Ensino fundamental da REME de Ponta Pord — MS.

Unidades de significado de 01 a 31

Tematica: Professor Reflexivo, TAD, construcdo de SD para o conceito de vertebrado.

Quadro IX

Andlise ideogréafica — Discurso colaborador E

Primeiro Encontro:

Eu também ja tinha te falado antes, que nesses trés anos que eu trabalho dando aulas de
ciéncias eu nunca tinha parado pra pensar como € que o aluno vai ter que refletir pra
responder uma atividade ou outra. Sempre a gente faz a atividade pensando que o aluno vai ler
no livro e achar a palavra, tipo a palavra-chave, e vai escrever uma resposta.

Agora que ele tinha que fazer uma técnica de resposta isso € uma coisa muito nova pra
gente.

Eu sei que uma sequencia didatica é uma coisa que vocé comeca abordando o assunto e
depois vai levando a aula numa sequencia de coisas que vao acontecendo até o fim do assunto. Mas
pensar sobre a aula durante a aula e depois da aula é um jeito bem diferente de planejar.

Segundo Encontro:

Eu j& tinha usado filme assim pra dar aula, tipo o Lorax e o Jurassic Park. Acho que vai ser
legal o nemo pra eles assistirem.

Tem bastante bicho que eles ndo veem aqui em Ponta né? Nossos alunos séo tudo pobre,
nem vao pra praia pra ver essas coisas e a gente fica mostrando os desenhos nos livros e
eles tem que ficar imaginando, até a gente (risos) que nem viu esses bichos tem que dar aula
disso (risos).

Eu também ia falar isso das relagdes ecoldgicas, tipo esse lugar que o0 nemo mora. Ah e
também tem os tubarfes né, ninguém nunca viu tubardo vegetariano (risos) € uma coisa
legal... a gente pode falar que nem tudo que passa no filme é verdade.

Sobre 0s personagens que a gente pode escolher, tipo acho que tem que colocar uma
pessoa né, tipo o dentista ou aquela menininha chata (risos) que é pra eles (os alunos) saberem que
gente também é bicho né.

Ah. Tipo, sabe e se a gente colocasse os esqueletos dos vertebrados, dai a gente podia
comecar no slide mostrando a coluna né dos bichos. No google deve ter né isso (risos).

Terceiro Encontro:

E mesmo esse negdcio de técnica e tecnologia e sei |4 (risos) teoria € bem complicado,
mas pelo que entendo é isso de planejar a aula pensando no que o aluno vai ter que fazer né?
Pensar no que o aluno vai ter que ver um jeito de resolver e mostrar né o jeito que ele resolveu?

Eu também acho que tem que ter uma aula tedrica antes, tipo o filme e uma explicagéo dos
animais, que a gente usa aquele slide e depois a atividade.

Isso de desenhar é legal mesmo, eles gostam mesmo, até na prova se a gente coloca um
desenho eles pede: profe pode pintar (risos) e dai eles podiam explicar sobre o animal que eles
pintaram, tipo se é vertebrado ou invertebrado e dizer por que eles acham isso, ia ficar legal.

Da pra por tipo alguma de marcar né pra ndo ficar s6 de responder, tipo eles acham chato
guando é so6 de responder.

Quarto encontro:
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Olha a minha coordenadora, vocé conhece né a (nome preservado) falou que a gente pode
levar esse artigos que a gente ta lendo aqui pra escola usar nos sabados pedagogicos, tipo ela
achou legal esse negocio de o professor pensar sobre a aula, sobre a pratica né, isso tinha que ser
todos os professores. E bom isso ajuda a gente a entender melhor sobre o nosso aluno, tipo o
jeito que ele pensa, o jeito que a gente tem que fazer pra eles aprender direito as coisas da matéria.

Entdo acho que é melhor a gente ler esses artigos do que os livros desses caras € muito
grande né. Nos artigos a gente entende melhor, porque tem uma pessoa, tipo, explicando pra gente
0 que o cara do livro falou (risos). Eles falam muito complicado, assim que a gente fazia na faculdade
e assim que eu faco na poés (-graduacdo) que eu faco, tipo, eu vou no google e procuro artigos que
alguém falou dos caras que a gente ta estudando. Tipo esse Chevallard, é mais facil quando
alguém explica pra gente do que a gente ler sozinho.

Entdo das atividades, eles gostaram do filme e quando eu passei o slide eles ficaram
falando, olha é aquele bichinho do filme, sabe, eles reconheceram os animais, foi muito legal,
porque eles ficaram mais prestando atencdo no slide, eu ja tinha passado slide antes e néo foi
assim. Se bem que é dificil passar sempre slide, pois s6 tem um Datashow na escola.

A folha de exercicios foi bem legal, eles responderam tudo, mas tem uns alunos que nao
aprendem direito, sabe, tem uns que fica falando errado o que é vertebrado, tipo fica falando
que tem esqueleto vertebral, ou o0sso, sei l4... mas ndo é todos ... bastante acertaram as
respostas.

Ah esse negocio da historinha pode ser legal... (sugiro Quadrinhos) é mesmo dai eles
explicam tipo pode ser alguém do filme perguntando, tipo o nemo falando com o professor sobre
vertebrados... iSSo mesmo.

Quinto Encontro:

Foi bem legal essa ultima atividade, tipo os alunos primeiro acharam que ia ser outra
prova (risos), mas depois viram que ia ter essas figurinhas pra recortar e montar a
historinha... e 0 mais legal é que eles estavam mesmo fazendo uma provinha (risos) mas
ficaram animados. Deu pra ver que tinha uns alunos que conversavam com o colega pra explicar o
que era vertebrado dai eles colocavam na historinha, tipo o camardo respondia certinho pro
nemo...(risos) e era eles explicando pra gente o que tinham aprendido e nem percebiam isso (risos)
foi muito legal. Teve ainda uns alunos que ainda confundiam as palavras... ai € nossa como tem erro
de portugués nossa, meu Deus, muito erro de portugués, mas a parte que eu queria que eles
aprendessem de quase 100%...

E mesmo, tem que ter tempo pra planejar assim ,tipo a gente perdeu um temp&o s6 pra
falar de vertebrado e invertebrado, se a gente for fazer assim pra tudo ndo da pra fazer toda a
ementa. Porque eles falam que tem que planejar bem, mas tem que cumprir a ementa, dai ndo da
tempo né. Mas se a gente pudesse dava pra fazer isso sempre, sé que néo da.

Unidades de Significado Asserc¢des Articuladas

Percebe a falta de reflexdo sobre a
pratica.

E15 - eu nunca tinha parado pra pensar
como é que o aluno vai ter que refletir pra
responder uma atividade.

Percebe a relacdo dos exercicios de
fixacdo como uma mera transmissdo de
informacdes.

E16 - a gente faz a atividade pensando
que o aluno vai ler no livro e achar a palavra, tipo
a palavra-chave, e vai escrever uma resposta.
Julga importante a reflexao.
E17 - pensar sobre a aula durante a aula

e depois da aula é um jeito bem diferente de
planejar.

E18 - Nossos alunos séo tudo pobre, nem
VAo pra praia pra ver essas coisas e a gente fica
mostrando os desenhos nos livros e eles tem
gue ficar imaginando, até a gente (risos) que
nem viu esses bichos tem que dar aula disso
(risos).

Percebe a importancia de refletir sobre a
adequacdo do conhecimento a realidade do
aluno.

Trabalha ativamente na constru¢cédo da SD
dando opiniBes muito importante para a sua
elaboracao.

Aponta a TAD como uma teoria cheia de
nomes dificeis de ser compreendidos.
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E19 - tem os tubardes né, ninguém nunca
viu tubardo vegetariano (risos) é uma coisa
legal... a gente pode falar que nem tudo que
passa no filme é verdade.

E20 - que tem que colocar uma pessoa
né.

E21 - e se a gente colocasse o0s
esqueletos dos vertebrados, dai a gente podia
comegar no slide mostrando a coluna né dos
bichos.

E22 - E mesmo esse negdcio de técnica e
tecnologia e sei la (risos) teoria é bem
complicado, mas pelo que entendo é isso de
planejar a aula pensando no que o aluno vai ter
que fazer né?

E23 - eles podiam explicar sobre o animal
que eles pintaram, tipo se é vertebrado ou
invertebrado e dizer por que eles acham isso, ia
ficar legal.

E24 - isso ajuda a gente a entender
melhor sobre o0 nosso aluno.

E25 - Tipo esse Chevallard, é mais facil
quando alguém explica pra gente do que a gente
ler sozinho.

E26 - eu passei o slide eles ficaram
falando, olha é aquele bichinho do filme, sabe,
eles reconheceram 0s animais.

E27 - tem uns que fica falando errado o
que € vertebrado, tipo fica falando que tem
esqueleto vertebral, ou osso.

E28 - Foi bem legal essa ultima atividade,
tipo os alunos primeiro acharam que ia ser outra
prova (risos), mas depois viram que ia ter essas
figurinhas pra recortar e montar a historinha... e
0 mais legal é que eles estavam mesmo fazendo
uma provinha (risos) mas ficaram animados.

E29 - Deus, muito erro de portugués, mas
a parte que eu queria que eles aprendessem de
quase 100%...

E30 - tem que ter tempo pra planejar
assim ,tipo a gente perdeu um tempdo sO pra
falar de vertebrado e invertebrado.

E31 - mas tem que cumprir a ementa, dai
ndo da tempo né. Mas se a gente pudesse dava
pra fazer isso sempre, s6 gue nao da.

Percebe que a TAD auxilia na construgéo
de uma pratica reflexiva.

Percebe as falhas na SD e propde
correcoes.

Coloca a Falta de tempo como um dos
problemas que dificultam a pratica pedagdgica.

Fonte: Gravacdo de formacéo continuada, extrato das falas de cinco encontros com professor
do Ensino fundamental da REME de Ponta Pord — MS.

Unidades de significado de 01 a 31

Temaética: Professor Reflexivo, TAD, construgdo de SD para o conceito de vertebrado.
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5.5 Anélise Nomotética:

Da mesma maneira que fizemos na Entrevista com o0s professores,
durante a primeira etapa de nossa pesquisa, apresentamos as Confluéncias
Tematicas (CT) que observamos nas Unidades de Significado extraidas das falas

dos individuos durante os encontros de estudo para elaboracéao da SD.

Ao retornarmos nosso olhar as falas dos professores pudemos perceber

que elas estdo voltadas para as seguintes tematicas:

e CT1 — Impedimentos para a consolidacdo de uma pratica
reflexiva na realidade escolar;
e CT2 - Entendimento sobre a TAD e a analise praxeoldgica das
Atividades;
e CT3 - Percepcédo da Reflexdo como pratica pedagdgica
e CT4 — Participacao na construcéo da SD.
A seguir apresentamos um quadro para melhor visualizar as CT das falas

dos professores. A esse quadro chamamos Matriz Nomotética.
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Quadro X

Matriz Nomotética — Confluéncias Temaéaticas

Confluéncias Tematicas

Sujeito/Unidade de Significado

CT1 - Impedimentos para a
consolidacédo de uma préatica reflexiva na
realidade escolar.

Al, A2, A7, E30, E31

CT2 - Entendimento sobre a TAD
e a analise praxeoldgica das Atividades

A3, A7, Al12, A13, Al4, E15, E16,
E22, E24, E25

CT3 — Percepcao da Reflexao
como prética pedagogica.

A9, Al10, Al4, E17, E24

CT4 - Participacédo na Construcao
da SD

A4, A5, A6, A8, Al1l, Al2, E18,
E19, E20, E21, E23, E26, E27, E28

Nossa percepcdo sobre as CT nos levou a extrair do discurso dos

professores 31 (trinta e uma) Unidades de Significado (US). Por meio de uma

analise reflexiva, baseada em nosso referencial teérico de analise, buscamos extrair

a esséncia desses discursos.

Passaremos nesse momento a uma discussdo sobre as CT dos sujeitos

das quais as falas foram analisadas.
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5.5.1 CT1 - Impedimentos para a consolidacdo de uma pratica reflexiva na
realidade escolar.

Ja haviamos falado antes do perfil dos professores participantes de
pesquisa, mas durante as ultimas partes dos trabalho, quando estavamos
elaborando a SD que seria aplicada aos alunos, somente dois (02) professores
continuaram com o trabalho da formacgéo e da construgéo da SD.

Tal fato nos leva a justamente entender que em geral, os professores que
estdo em pleno exercicio da docéncia tem certa dificuldade de participar de reunibes

de formacéo, de fazer leituras e de consolidar uma pratica reflexiva.

Os professores em geral ndo foram formados para refletir sobre sua
pratica, utilizam-se de velhas escoras como a falta de tempo, como podemos ver
nas falas dos individuos, e outras tantas para justificar uma pratica meramente

transmissora de conteldos de livros didaticos ou materiais didaticos.

Quando fizemos a proposta de construir uma SD e que teriamos que
estudar os livros do referencial que estdvamos utilizando (Zeichner, Schon,
Chevallard, Zabala, dentre outros) o0s professores ficaram nitidamente
desestimulados. Tal fato nos fez lembrar que professores, assim como qualquer
pessoa, nao lidam muito bem com imposicdes em programas de formacao. Fatos
semelhantes a esses ja foram divulgados em outras pesquisas como aponta Silva

(1999) em seu texto intitulado “Buscando o caminho do meio”.

Para que pudéssemos dar prosseguimento a nossa pesquisa, optamos
entdo por fornecer aos nossos colaboradores textos mais curtos, principalmente
artigos disponiveis na internet, para que pudéssemos fazer a leitura e a discussao
nos momentos dos encontros. Tentamos selecionar artigos que tratassem da
esséncia da “Pratica Reflexiva” na pratica docente e da TAD (praxeologia). Apesar
do entrave inicial, houveram boas reflexdes que nos conduziram a construcdo da
SD.
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5.5.2 CT2 — Entendimento sobre a TAD e a analise praxeoldgica

No tocante ao entendimento dos professores com o trabalho com a TAD,
pudemos perceber que suas dificuldades estavam mais nos termos do que na acgao
a ser desenvolvida. Os professores deixaram transparecer, principalmente, que o
‘entender” como o aluno deve proceder para resolver um problema ou uma

atividade, deve fazer parte de seu planejamento.

O que mais causou dificuldade para os professores foi lidar com os
termos Tarefa, técnica, tecnologia e teoria no contexto da TAD, mas a esséncia
das palavras foi entendida durante as reunibes e das leituras de textos sobre a

referida teoria. Isso podemos ilustrar na fala do professor:

SA: Sabe que achei bem legal isso de pensar no jeito que o aluno
vai tentar resolver esse ou aquele exercicio, os professores
poderiam pensar mais assim.(grifo nosso)

Essa fala do professor, ao nosso entendimento, consolida a esséncia da
TAD como uma teoria que embasa o trabalho do professor para o entendimento das
técnicas utilizadas pelos alunos na resolucéo de problemas e que norteia o trabalho

didatico.

5.5.3 CT3 — Percepcéao da Reflexdo como prética pedagdgica

Com relacéo a reflexdo sobre a acdo como pratica cotidiana, observamos
que, em geral, os professores colocam a falta de tempo e o cumprimento do
programa como fatos que impedem seu acontecimento. Mas o fato que nos deixa
satisfeitos com a experiéncia foi a receptividade que os professores tiveram durante

a leitura dos textos escolhidos para falar discutir o tema.
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Desde 0 nosso primeiro encontro, os professores sentiram-se bem a
vontade para refletir sobre sua pratica, mesmo havendo certa resisténcia, todos

perceberam que € possivel fazer uma pratica pedagogica melhor.

SE: E mesmo, tem que ter tempo pra planejar assim, tipo a gente
perdeu um tempéo sé pra falar de vertebrado e invertebrado, se
a gente for fazer assim pra tudo ndo d& pra fazer toda a ementa.
Porque eles falam que tem que planejar bem, mas tem que cumprir
a ementa, dai ndo dé4 tempo né. Mas se a gente pudesse dava
pra fazer isso sempre, s6 que nao da.(grifo nosso)

A fala, “se a gente pudesse dava pra fazer isso sempre” tem uma
dicotomia interessante: por um lado o professor percebe a necessidade de mudanca
no ensino de Ciéncias ou do ensino em geral; e por outro lado ele sente-se

amarrado a falta de tempo ou outros fatores inerentes a rotina do professor.

5.5.4 CT4 - Participacdo na Construcédo da SD

Com relacdo a participacao dos professores nos encontros, destacamos
primeiramente o fato de que na REME hé& pelo menos 20 professores de Ciéncias,
desses somente seis (06) compareceram para a entrevista que forneceu os dados

para a primeira etapa da pesquisa.

Um fato que nos chama a atencdo é que dos professores que
compareceram inicialmente todos eram professores temporarios, os professores
efetivos da rede ndo compareceram. Para a continuacao, da Etapas Il somente dois
professores continuaram e desses somente um se disp0s a fazer a atividade final

com seus alunos (aplicacdo da SD em sala de aula).

Com relacdo aos dois professores que continuaram na formacéo
continuada, para a construcdo da SD, podemos afirmar que o trabalho foi quase
totalmente realizado por eles, cabendo a esse pesquisador somente a orientacéo

com relacdo a parte tedrica, da TAD e da Analise Praxeoldgica das atividades.
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5.6 Anélise Praxeoldgica e Reflexiva da SD construida pelos professores

Conforme resultado do quinto encontro com os professores colaboradores
da pesquisa, realizamos a analise dos resultados, ou seja, apresentamos uma

discusséao sobre as atividades da SD produzida.

5.6.1 Atividade 01 — Apresentacao do Filme “Procurando Nemo” aos alunos.

Durante a elaboracdo dessa atividade, ndo houve muita discusséo, pois
0s professores combinaram que esse seria 0 momento do primeiro encontro dos
alunos com o tema e a situacdo didatica. Ficou combinado entdo que a
apresentacao do filme seria o primeiro encontro dos alunos com o objeto de estudos:
a diversidade animal e o conceito de vertebrado/invertebrado, que seria explorado
posteriormente com os slides.

A apresentacdo de um filme de animagao traz a reflexdo sobre um
aspecto importante das situacBes didaticas: a apresentacdo contextualizada do
assunto (PAIS, 2011) a ser trabalhado didaticamente. Nesse sentido tivemos o
cuidado de refletir para que os conteudos fossem trabalhados em sintonia com a
situacao apresentada.

Podemos dizer que esse momento é o contato com a diversidade animal
com a qual os alunos vao tratar, posteriormente, de dividir em vertebrados e
invertebrados. Nesse momento ndo havera nenhuma intervencdo do professor. O
combinado durante a encontro foi de que o filme seria apresentado e que os alunos
teriam como Unica tarefa tentar se lembrar do méximo de animais que aparecem no
filme, pois a aula posterior versara sobre esses animais.

Baseados nos principios da TAD (CHEVALLARD, 1999) temos, entao,
nessa primeira atividade a T1 (Tipo de tarefa) que é composta de duas tarefas (t)
como segue:

° t1: assistir o filme;
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. t2: lembrar-se da diversidade de animais do filme.

Sendo entdo as técnicas (1) :

o tl: olhar atentamente as imagens do filme;
. 12: elencar mentalmente o0s personagens;
o 13: relacionar 0s personagens com 0S animais ja

visualizados anteriormente em outras vivencias.

Percebe-se entdo que assistir ao filme passa de uma atividade simples
para um “Tipo de Tarefa” da SD, composta por varias tarefas (t1 e t2) nas quais ha a
necessidade de que os alunos desenvolvam técnicas (t1, 12, t3) para que sua
execucao tenha sucesso (CHEVALLARD, 1999).

Ressaltamos que nessa atividade, os alunos sdo expostos, indiretamente,
ao bloco tecnologico/tedrico do tema de estudo: animais vertebrados e
invertebrados. Porém, sem os conceitos cientificos serem colocados em pauta,

nesse momento, pelos professores.

5.6.2 Atividade 02 — Aula Expositiva/Dialogada com a utilizacao de slides

Nessa atividade da SD entendemos como o momento no qual os alunos
possuem 0 contato direto como bloco tecnoldgico/tedrico do saber em pauta
(animais vertebrados e invertebrados), no qual os alunos vao buscar o conhecimento
necessario para realizar a préxima atividade da SD.

Na construcdo da SD, os professores chegaram ao consenso de que
seria necessario que os alunos recebessem uma aula expositiva na qual teriam
contato com o conteudo sistematizado referente ao assunto que seria enfocado a

partir do filme Procurando Nemao.
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Figura 4: Tela inicial do slide

Fonte: SD Produzida durante a pesquisa

Durante a construcéo do slide ficou combinado, entre os professores, que
selecionariamos material da internet para a montagem, pois a busca de imagens

para ilustrar o material seria mais adequada.

Os professores optaram por colocar no slide a seguinte organizacédo: Uma
tela inicial com uma imagem que ilustrasse a diversidade animal no mundo (Figura
4); Uma definicdo do conceito de animal e, Uma definicdo de coluna vertebral — foi
uma sugestdo do pesquisador, haja vista que o objetivo do estudo esta focado nesse

conceito.

Durante essa conversa, uma das professoras trouxe a ideia de buscar
imagem com certa caracteristica: “e se a gente colocasse 0s esqueletos dos
vertebrados, dai a gente podia comecar no slide mostrando a coluna né dos
bichos?”

O professor apresenta uma preocupacdo também com o conceito de
coluna vertebral para que essa teoria conduza o aluno a compreender o conceito de
vertebrado (Figura 5): Uma defini¢cdo de invertebrado; Uma defini¢cdo de vertebrados;
e, uma tela para cada filo animal.
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Figura 5: Coluna vertebral

Fonte: SD Produzida pela pesquisa

Nas telas tentamos buscar imagens dos animais reais mais parecidos
com os apresentados nos filmes para que os alunos pudessem relacionar o animal
real com o da animacdo. O objetivo dessa organizacdo era justamente que fosse
estimulada no aluno a habilidade da comparagéo que seria posteriormente uma das

técnicas previstas para utilizacdo nas atividades (figura 6).

Vertebrados: PEIXES

« corpo com formato, em geral, p
hidrodinamico, isto €, achatado L,
lateralmente e alongado, o que
favorece seu deslocamento na agua;

+ presenca de nadadeiras, estruturas
de locomog¢ao que, quanto a
localizacd@o, podem ser peitorais,
ventrais, dorsais, caudais e anais;

= corpo geralmente recoberto
por escamas lisas, cuja organizacao
diminui o atrito com a agua enquanto
o animal se desloca; além disso, a
pele é dotada de gldndulas
produtoras de muco, o que també
confribui para diminuiro atrito com a
agua;

« musculatura do tronco
segmentada, o que permite a
realizacao de movimentos
ondulaférios.

+ Respiracdo Branquial: a agua que
passa pelas suas branquias deixa
oxigénio que é captado pela
circulagédo sanguinea.

Figura 6: Animais semelhantes aos do filme

Fonte: SD produzida pela pesquisa.
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Entendemos que essa apresentacdo auxilia os alunos a organizar seus
conhecimentos, 0s que ja possuiam antes da aula e os que comecaram a elaborar

com o inicio da SD.

Nesse contexto, Brousseau afirma que:

O professor deve simular em sua sala de aula uma micro sociedade
cientifica se quiser que os conhecimentos sejam meios econémicos
adequados para propor boas perguntas e gerar debates, se quer que
a linguagem seja meio para dominar situagdes de resolucédo de
problemas e que as demonstra¢des sejam provadas.” (1986, p. 07)

Brousseau (1986) diz que o trabalho do professor é o de produzir uma
recontextualizacdo e uma repersonalizacdo dos conhecimentos. Nesse sentido,
apresentar de maneira mais formal o contetdo do filme na forma de slides cumpre
esse papel ao trazer aos alunos as imagens dos animais reais, bem como o0s

comentarios sobre suas caracteristicas reais.

Com essa organizac¢do, queriamos garantir que os alunos se apropriassem do
maior numero de conhecimento sistematizado possivel, que o fizesse refletir sobre a
diversidade animal presente no filme apresentado, pois dada a organizacao
praxeoldgica das atividades da SD seria necessario que os alunos estivessem

munidos desse saber para que as tarefas posteriores fossem realizadas.

No tocante a essa aula, temos a o Tipo de tarefa (T2) organizada da seguinte

maneira:

e t1: Assistir a explicacdo do professor e aos slides;

sendo as técnicas (1) utilizadas:

e 1l: ouvir a fala do professor;
e T12: analisar as figuras dos slides;
e 13: comparar as imagens dos slides com as personagens do filme

assistido;
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e 14: relacionar o saber sobre as caracteristicas dos animais apresentados
com os personagens do filme.
e t5: dialogar com o professor e colegas sobre as caracteristicas dos

animais apresentados com os personagens do filme.

Chevallard (1999) aponta que a realizacdo das tarefas é baseada em dois
principios: a tecnologia (8) e a teoria (©). Sendo a tecnologia (0) a justificativa do

uso da técnica e a teoria (®©) o conhecimento que embasa a tecnologia e a técnica.

No caso, tanto da primeira atividade (o filme) quanto a atual (o slide) o
objetivo é especificamente apresentar a teoria (©) que sera importante para a

realizacdo das demais atividades da SD.

Poderiamos dizer por que o slide traz as informagbes que formam a

tecnologia que serd utilizada como sendo:

e 01: Os invertebrados sédo todos os animais que ndo possuem vértebras e,
consequentemente, coluna vertebral

e 02: Os vertebrados correspondem a todos os animais que possuem
vértebras, logo coluna vertebral.

e 03: Peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos sdo vertebrados, outros

grupos de animais diferentes desses sao invertebrados.

Nesse contexto, a teoria (@) que compde e sustenta a realizagdo dessas
atividades, conforme os PCN de Ciéncias (1998, p. 101) esta inserido nos seguintes

conteudos do eixo tematico “Vida e ambiente”:

Comparacdo das estruturas do corpo, dos modos como realizam fungfes
vitais e dos comportamentos de seres vivos que habitam ecossistemas
diferentes, hoje e em outros periodos do passado geoldgico, para a
compreenséo de processos adaptativos.
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Percebemos que a experiéncia de passar o filme logo antes da aula com
o0 material didatico produzido trouxe um efeito positivo para o rendimento da aula.
Tal fato nos chama a atencao para o fato de que a SD deve desencadear uma série

de situacBes que se estruturam para tornar possivel a aquisicdo de conhecimentos.

Brousseau (1986) apresenta a Teoria das Situacdes Didaticas, e por meio
dessa teoria ou autor considera que as situacdes de ensino devem ser planejadas
de maneira a provocar o aparecimento dos conhecimentos que os alunos trazem,

espontaneas, porém sem que o aluno perceba nitidamente a intencao didatica.

A experiéncia de colocar o filme como uma atividade aparentemente
recreativa, antes da apresentacdo de toda a teoria da aula sobre os animais
vertebrados e invertebrados, proporciona uma situacdo de reconhecimentos dos
conhecimentos prévios dos alunos e de introducdo ao ensino e aprendizado do

tema.

5.6.3 Atividade 03 — Folha de Exercicios encadeados pela Escolha de um
personagem do filme.

Como a atividade 03 da SD é na verdade uma folha composta de varias
atividades, procederemos com a analise de cada uma das atividades constantes da

folha de exercicios.

5.6.3.1 Folha de Exercicios — Exercicio 01 — Desenhe um dos personagens.

Para essa atividade ser desenvolvida, durante a construcdo da SD, os
professores selecionaram dez (10) personagens do filme. Tentamos selecionar uma
variedade de formas animais sendo cinco (05) animais vertebrados e cinco (05)

animais invertebrados.
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Brousseau (1986, p. 14) diz que o professor deve provocar o aluno a
adaptacdes de saber que os leve a resolucdo de problemas. Entendemos que a
utilizacdo dos personagens do filme para que os diferentes exercicios da folha de
atividades sejam resolvidos é um estimulo para que esses adaptem o saber sobre a

diversidade de caracteristicas animais presentes nos personagens desse filme.

Os personagens escolhidos foram: A anémona que servia de moradia
para o peixe Nemo do filme; Uma planaria marinha que passa em uma das cenas do
fundo do recife; O polvo cor-de-rosa, um dos colegas de escola do Nemo; O
camardo Jacques, companheiro de aquario do Nemo; A estrela-do-mar que vive no
aquario; O préprio Nemo, protagonista do filme; Um dos tubarfes; Uma tartaruga;
Um pelicano; Uma menina, sobrinha do dentista que faz parte do filme;

A atividade consiste em escolher um dos dez (10) personagens expostos
em peqguenos cartazes pelo professor na sala de aula e desenha-lo no espaco

reservado para isso na sala de aula.

Temos como Tipo de tarefa (T1): “Desenhar o personagem escolhido” e,

como tarefas:

o t1: Escolher o personagem;
. t2: desenhar o personagem,

. t3: pintar o desenho.

As técnicas envolvidas:

. tl: observacao das figuras;
o 12: escolha do personagem que mais agrada visualmente;
o 13: utilizacdo da imagem mental para a confeccdo do

desenho.

Escolhemos comecar por essa atividade do desenho por sugestdo de

uma das professoras:
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SA: Isso de desenhar é legal mesmo, eles gostam mesmo, até na
prova se a gente coloca um desenho eles pede: profe pode pintar (...)

Chegamos entdo ao consenso de que esse desenho é que deveria
desencadear a construcdo do restante das atividades da folha. Nesse caso a
discussédo do conceito em questado, “Vertebrados e Invertebrados”, deveria seguir

diferentemente para cada aluno, de acordo com o personagem escolhido.

5.6.3.2 Folha de Exercicios — Exercicio 02 — Recorte e cole Quatro figuras que
sejam do mesmo tipo (vertebrado ou invertebrado) que o animal que vocé
desenhou.

Nessa atividade, tentamos encadear no aluno uma reflexdo sobre a sua
escolha. Ele teria que refletir se o animal que ele desenhou era invertebrado ou
vertebrado para proceder a escolha das quatro figuras.

A adaptacdo da qual Brousseau (1986) fala é, conforme nosso
entendimento, a utilizacdo de um saber ou informacdo para a resolucdo de um
problema novo, diferente das situagdes anteriores. Nessa atividade nossa
problematizacdo se encontra na apresentacdo de animais, muitos deles bem
diferentes dos que foram apresentados no filme e os alunos teriam que localizar a
referencia de semelhanca entre o personagem do filme desenhado por eles.

Desse modo conseguimos criar uma situacdo na qual, conforme
Brousseau (1986), o aluno aceita o problema como seu e a intervencéo do professor
faz surgir a utilizacdo do conhecimento necessario para resolvé-lo.

Para a realizacdo dessa atividade montamos durante os encontros com
os professores uma pagina de figuras para recortes contendo 34 animais diversos,
sendo 14 vertebrados e 14 invertebrados. Cada imagem continha também o nome

comum (popular) da cada espécie (Figura 7).
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mes | ‘ "
INVERTEBRADO) que voed desenl

Figura 7: Exerciciosl e 2 da folha de Atividades. Fonte: SD produzida.

Inicialmente haviamos pensado em colocar o nome cientifico de casa
espécie, mas optamos pelo nome comum, devido a existéncia de muitos outros

termos técnicos da Biologia contidos nas atividades anteriores da SD.

Para esse Tipo de tarefa (T2) tivemos envolvidas as seguintes tarefas:
o tl - escolher quatro (04) animais da tabela;

. t2 - recortar e colar no espaco reservado esses animais.

Nessa atividade podemos destacar as seguintes técnicas:

. tl: observacao das imagens;

. 12: reflexdo sobre as caracteristicas fisicas dos animais
observados;

o 13: comparacao das caracteristicas do animais desenhado
com os que deveriam escolher;

. t4: divulgacéo se o animal é vertebrado ou invertebrado.

A tecnologia (8) envolvida nesse Tipo de tarefa é aquela que foi
apresentada pela organizacdo da atividade dois (02) como sendo: Os invertebrados

sao todos os animais que ndo possuem veértebras e, consequentemente, coluna
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vertebral, os vertebrados correspondem a todos 0s animais que possuem
vértebras, logo coluna vertebral e os peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos

sao vertebrados, outros grupos de animais diferentes desses sao invertebrados.

A teoria (®) por traz dessa atividade seria basicamente, a mesma, ja
apresentada anteriormente, contida nos PCN de Ciéncias, acrescida dos conteudos

de vertebrados e invertebrados.

5.6.3.3 Folha de atividades — Exercicio03 — O animal que vocé desenhou é um
vertebrado ou invertebrado? Como vocé chegou a essa conclusao?

Para que pudéssemos observar de maneira mais concreta a apropriacao
de conceitos pelos alunos, que levaram a resolucédo dos exercicios 1 e 2 da folha de

atividades da SD, seguimos a sugestdo de uma professora:

SA: (...) e dai eles podiam explicar sobre o animal que eles pintaram,
tipo se é vertebrado ou invertebrado e dizer por que eles acham isso,
ia ficar legal.

A sugestdo da professora mostra inclusive a apropriacdo da organizacao
praxeoldgica que utilizamos para montar o encadeamento das atividades de nossa
SD.

7

Conforme aponta Chevallard (1999) o bloco do saber da TAD, que €
formado pela tecnologia (6) e pela teoria (©) € o que garante que uma técnica (t)
seja a adequada para a realizacdo de uma tarefa (t) e também expde a veracidade
da técnica utilizada. Nesse sentido um exercicio no qual o aluno pudesse expor uma
justificativa para as escolhas feitas no exercicio anterior iria materializar o que o
autor chama de bloco tecnoldgico/tedrico da praxeologia subentendida por meio do
trabalho com a TAD.
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Se os alunos conseguirem conciliar o conceito vertebrado/invertebrado
com a condicdo do animal em relacdo a presenca/auséncia de coluna vertebral

(Figura 8), entédo havera aprendizado consistente sobre esses conceitos.

O amimal que voce desenhou ¢ um

a. { VINVERTEBRALDOD
B. { }VERTEBRAD

Como vocoe chegou a essa conclusio

Figura 8: Exercicio 3 da folha de atividades

Fonte: SD produzida pela pesquisa.

Nessa atividade temos dois Tipos de tarefa:

e T1: Escolher entre Vertebrado ou Invertebrado para classificar o animal
desenhado no Exercicio 1.

e T2: Explicar o motivo da classificacao utilizada para o desenho.
Como tarefas temos:

e t1: escolher a mais plausivel das duas alternativas,
e t2: mobilizar o conhecimento (tecnologia/teoria) apropriado durante a aula

para justificar a escolha.

As técnicas (1):

¢ t1: analise morfoldgica do animal,

e 12: Percepcdo dos indicios da presencga/auséncia de coluna vertebra.
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5.6.3.4 Folha de atividades — Exercicio 04 — A classificacdo do Animal

Uma das coisas que mais nos incomodava quando estudantes era o fato
de que muitos conceitos dos quais estudavamos durante as aulas ndo eram
cobrados pelos professores durante as avaliagoes. Dada essa reflexado foi sugerido
aos professores que fizéssemos uma questdo na folha de atividades na qual os
alunos pudessem tentar ir além do conceito de vertebrado/invertebrado, conforme

exemplo da Figura 09.

4. Responda de acordo com sua resposta da
questiio 3:

1.1 Se vocé escolheu INVERTEBRADO,. seu

desenho ¢ de \|(lll| tipo?

) Cnidario

) Platelminto

) Molusco

) Artropode

) Equinodermo

a.
b.
d.

C.

1.2 Se vocé escolheu VERTEBRADO, seu desenho

¢ de qual tipo?

) Peixes
) Anfibios

a. (
(

¢c. ( )YAves
(
(

b
d ) Répteis
e, ) Mamiferos

Figura 9: Exercicio 4 da folha de atividades.

Fonte: SD produzida pela pesquisa.

Como a Atividade 02 (o slide) havia contemplado os filos da classificacéo
zoolodgica e algumas classes de vertebrados, resolvemos colocar uma questdo que

contemplasse isso (Figura 9).

Para gque esse exercicio pudesse ser resolvido por todos os alunos, seria

necessario que eles todos estivessem munidos cognitivamente de algumas
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tecnologias, as mesmas utilizadas nas atividades anteriores, mas dessa vez o foco

seria outro.

Para esse Tipo de tarefa (T1) tivemos envolvidas as seguintes tarefas:
e t1 — Escolher o item a ser respondido: 4.1 ou 4.2;

e 2 - Responder o item escolhido com a alternativa correta;

Nessa atividade podemos destacar as seguintes técnicas:

e 1l: comparacao entre os itens a serem respondidos;

e 12: relacdo do item respondido com as respostas dos exercicios
anteriores;

¢ 13: mobilizacdo do conhecimento sobre classificacdo animal;

Novamente a tecnologia (0) envolvida nesse Tipo de tarefa é aquela que
foi apresentada pela organizacédo da Atividade 02 como sendo: Os invertebrados séo
todos 0s animais que ndo possuem veértebras e, consequentemente, coluna
vertebral, os vertebrados correspondem a todos 0s animais que possuem vértebras,
logo coluna vertebral e os peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos séo

vertebrados, outros grupos de animais diferentes desses séo invertebrados.

A teoria (®) por traz dessa atividade seria basicamente, a mesma, ja
apresentada anteriormente, contida nos PCN de Ciéncias, acrescida dos contetudos

de vertebrados e invertebrados e da diversidade de filos e classes animais.

5.6.3.5 Folha de atividades — Exercicio 05 — Vencendo o Animismo.

Quando apresentamos nossa proposta de trabalho pela primeira vez no
programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias PPEC/INFI/UFMS, uma das coisas
pelas quais fomos questionados foi justamente sobre a utilizagdo de um filme de
animagéo, para trabalhar com um assunto relacionado a Ciéncia, como uma

atividade de uma SD.
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Nesse sentido, Bachelard (1996) nos aponta que o uso de atributos
humanos no ensino de Ciéncias pode ser considerado um entrave, ou com palavras
do autor, um obstaculo epistemoldgico. Nesse contexto, o filme escolhido traz os
animais com diferentes niveis de humanizacéo, tais como o Nemo e Vvarios outros
animais com rostos humanizados e caracteristicas morfofisioldgicas impraticaveis na

natureza como o casos dos tubardes que querem ser herbivoros.

Partindo dessas constatacOes, optamos por finalizar nossa atividade com
uma questdo na qual os alunos pudessem expressar o seu entendimento entre a
diferenciacdo da animacao e da natureza como ela se apresenta realmente (Figura
10).

5. Quais caracteristicas o animal do filme possui
que o animal real ndo possui?
Figura 10: Questdo 05 da Folha de Exercicios

Fonte: SD Elaborada.

Para esse exercicio tinhamos como Tipo de tarefa (T): Elaborar um rol de

caracteristicas animistas que nao condiziam com a realidade.

Como tarefas:
e t1 - recordar das caracteristicas dos animais;

e {2 - comparar animais reais com os da animagéao

Nessa atividade podemos destacar as seguintes técnicas:

e 1l: comparacdo animais reais e 0s presentes na animacao;

e T2:relacionar caracteristicas reais e irreais;

A tecnologia (6) envolvida nesse Tipo de Tarefa é a de que:
diferentemente dos seres humanos, 0s outros animais ndo possuem caracteristicas

como a linguagem e a humanizacao da face.
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A teoria (©) por traz dessa atividade seria a justificacdo de que as
caracteristicas da animacéo sdo somente ilustrativas, o que nao representa nada de

importante para a consolidacdo do conceito de vertebrado ou da diversidade animal.

5.7 Algumas consideracdes sobre a aplicacdo da SD pelos professores
colaboradores

Apresentamos aqui alguns exemplos da SD apOs a realizacdo pelos
alunos.

5.7.1 A Relagao entre o Filme e o slide

Durante o0s encontros com o0s professores fizemos algumas
consideracdes sobre a aplicacdo da SD e sobre o que os professores que estavam
participando do trabalho estavam refletindo sobre esse trabalho.

Entendemos que, quando Zeichner (1993 p. 19) afirma que professores
reflexivos precisam ter, além de espirito aberto, a responsabilidade de saber se suas
acOes dao mesmo resultado, ele captura a esséncia da reflexdo. Foi seguindo esse
raciocinio que tentamos conduzir com os professores a constru¢cdo da SD. E a
reflexdo do professores sobre a aplicagdo da SD foi recompensadora, houve
inclusive por parte de uma das professoras o seguinte relato:

SA: “(...) quando eu passei o slide eles ficaram falando, olha é aquele
bichinho do filme, sabe, eles reconheceram os animais, foi muito
legal, porque eles ficaram mais prestando atencdo no slide, eu ja
tinha passado slide antes e ndo foi assim.”

O fato de um professor reconhecer que sua pratica esta funcionando para
aquilo que ele propds confirma o que Zeichner (1993) aponta como sendo uma das

caracteristicas do professor reflexivo: ao terminar uma atividade de ensino ele deve
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se perguntar ndo somente “atingi os objetivos?” mas também “gosto do resultado?” e

pela fala do professor podemos perceber que “sim” gostaram dos resultados.

5.7.2 A Folha de Exercicios.

Apresentamos nesse tdpico alguns exemplos das atividades respondidas

pelos alunos com alguns comentérios que julgamos pertinentes.

A Folha de atividades foi aplicada pelos professores colaboradores em 06
(seis) turmas de 7° ano de escolas diferentes sendo utilizada em atividade para 168

alunos dessas turmas.

5.7.2.1 Os exercicios 01 e 02 respondidos.

Anteriormente haviamos apresentado a analise praxeoldgica para esses
exercicios da folha de atividades que compde a SD. Apresentamos que o desafio
nessas duas atividades seria 0 de os alunos conseguirem relacionar a definicdo de
vertebrado para comparar o personagem desenhado com as figuras a serem
escolhidas. Todos os 168 alunos conseguiram realizar a atividade conforme o
esperado, acreditamos que os alunos ao longo das atividades anteriores ja tenham
consolidado alguma conceituacdo sobre a diferenciacdo entre vertebrados e
invertebrados, isso justifica o resultado desse exercicio. Destacamos alguns
exemplos na Figura 11.
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Figura 11: Exercicios 1 e 2 — exemplos respondidos

Fonte: SD produzida pela pesquisa.

5.7.2.2 Exercicio 03

Quando planejamos as atividades tinhamos em mente que era necessario
gue o aluno compreendesse 0 conceito de coluna vertebral e posteriormente o
conceito vertebrado. Por esse motivo o slide foi apresentado desse modo. A reflexao
que os professores faziam durante os encontros era a mesma que faziamos
inicialmente: os alunos ndo podiam mais relacionar o conceito de vertebrado com a

presenca de 0ssos.

3. O animal que vocé desenhou ¢ um: ' 3. O animal que vocé desenhou € um:
a. (<) INVERTEBRADO a. ( )INVERTEBRADO
b. ( ) VERTEBRADO b. () VERTEBRADO
Como vocé chegou a essa conclusao? Como vocé chegou a essa conclusio?
en ok L

Figura 12: Exercicio 3 da folha de atividades — exemplos respondidos

Fonte: SD produzida pela pesquisa.
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No caso dos exemplos visualizados na Figura 12 podemos perceber que
os dois (02) alunos justificaram a escolha com a relacdo presenca/auséncia de
coluna vertebral, sendo que podemos entender a tecnologia (6) utilizada para a
resposta como sendo:

e 01: Vertebrados possuem coluna vertebral;
e 02: Invertebrados ndo possuem coluna vertebral,

e 03: Peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos séo vertebrados;

E por fim a Teoria ©1 que justifica as técnicas utilizadas, que
correspondem a resposta dos alunos:
e Lagosta (no caso da atividade seria camardo) ndo possuem coluna
vertebral, logo sao invertebrados.
e Pelicano € uma ave, aves possuem coluna vertebral, logo o pelicano € um

vertebrado.

Apesar de a maioria dos alunos (130 dos 168) terem seguido a mesma
linha de raciocinio, durante o quarto encontro com os professores houve a seguinte
colocacao:

SA: “A folha de exercicios foi bem legal, eles responderam tudo, mas
tem uns alunos que ndo aprendem direito, sabe, tem uns que ficam
falando errado o que é vertebrado, tipo fica falando que tem

esqueleto vertebral, ou 0sso, sei la... mas nado é todos ... bastante
acertaram as respostas.” (grifo nosso)

Percebemos entdo que esse exercicio, apesar de ter alcancado o seu
objetivo com a maioria dos alunos, ainda mostrava que alguns alunos (38 dos 168)
ndo haviam entendido a relacdo tecnoldgica/tedrica que planejamos. Isso pode ser

observado melhor na Figura 13 a seguir:
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3. O animal que vocé desenhou € um: 3. O animal que vocé desenhou é um:

a. (73 INVERTEBRADO a. ( )INVERTEBRADO
b. ( ) VERTEBRADO b. (9 VERTEBRADO

) 3 che ae SERelnean? 2 R .y
Como vocé chegou a essa conclusao? Como vocé chegou a essa conclusao?

NG

ST ) < LUNEN 2
X ¢

Figura 13: Exercicio 3 da folha de atividades — exemplos respondidos

Fonte: SD produzida pela pesquisa.

Estavamos tdo confiantes de que todos os alunos iriam conseguir fazer a
relacdo de conceitos que haviamos planejado que quando lemos esses e outros
resultados diferentes do esperado paramos para refletir sobre a atividade.

7z

Entendemos que a responsabilidade da qual Zeichner (2011) fala é a
reavaliacdo constante de sua pratica para que possa reelabora-la quando

necessario. O autor ainda acrescenta que:

Uma maneira de pensar na prética reflexiva é encara-la como a vinda
a superficie das teorias praticas do professor, para andlise e
discussdo. Expondo e examinando as suas teorias praticas, para si
préprio e para os seus colegas, o professor tem mais hip6teses de se
aperceber de suas falhas. (2011 p. 21)

Feita a reflexdo, chegamos a conclusdo de que deveria ser algum
problema de comunicacdo durante a aula expositiva tanto por parte do aluno como
por parte do professor. Mas de qualquer forma deveriamos fazer algo para que
esses alunos pudessem se apropriar dos conceitos com 0s quais 0s outros colegas
ja estavam trabalhando. Optamos entdo por realizar uma atividade extra, que nao
estava prevista na SD original. Sobre essa atividade trataremos em tdpico

especifico.

7

De qualquer forma a reflexdo que fazemos € a de que nem todos os
alunos sao alcangcados da mesma maneira pelas metodologias utilizadas. Brousseau

(2008) aponta que uma Situagdo Didatica € um modelo de integracdo de um sujeito



131

com um meio determinado, reunindo circunstancias de estado da pessoa e as
relacbes que a unem com o meio a situacao didatica propriamente dita (que o autor

chama de milieu).

Nesse sentido, podemos entender que toda vez que uma tarefa é
colocada para ser resolvida é necessaria a mobilizacdo de algum dispositivo para
gue a tarefa seja resolvida, no caso da TAD, esse dispositivo seria a tecnologia
(conhecimento) e a teoria que justifica a tecnologia utilizada.

Portanto, € necesséria uma intervencdo do professor no sentido de
promover um avanco na aprendizagem que permita a esses alunos alcancar o

mesmo nivel conceitual dos que ja desenvolvem essas tarefas.

5.7.2.3 Exercicio 04

Quando fizemos a leitura das atividades dos alunos, pudemos perceber que
todos os alunos™ que desenharam um vertebrado conseguiram escolher que tipo de
vertebrado na classificacdo. E apesar de boa parte dos alunos quem desenharam
um invertebrado® também acertarem essa classificacdo, as alternativas marcadas

erroneamente se concentraram neles, os invertebrados.

> Um total de 100 (cem) alunos escolheu desenhar vertebrados, sendo que todos acertaram sua
classificacdo (classe de vertebrados) no exercicio n.° 4.

' Um total de 68 (sessenta e oito) alunos escolheram desenhar um invertebrado, desses 39 (trinta e
nove) acertaram a classificacdo (filo de invertebrados) dos animais e o restante escolheu uma
alternativa diferente da correta.
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4. Responda de acordo com sua resposta da
questao 3:

4.1 Se vocé escolheu INVERTEBRADO, seu

desenho € de qual tipo?

) Cnidario

) Platelminto

) Molusco

) Artropode

) Equinodermo

a.
b.
C.
d.

c

4.2 Se vocé escolheu VERTEBRADO. seu desenho
¢ de qual tipo?

a. (¢ ) Peixes

b. ( ) Anfibios

c. O9 Aves

d. ( ) Répteis

e. ( ) Mamiferos.

Figura 14: Exercicio 4 da folha de atividades — Exemplo respondido

Fonte: SD produzida pela pesquisa.

Tal fato nos levou a refletir que a aprendizagem é basicamente um
processo de interacdo homem-mundo. Todo aluno ja teve contato com algum
vertebrado, mas nem todos os nossos alunos tiveram contato ou conhecem todos 0s
tipos de animais invertebrados que apresentamos em nossas aulas de ciéncias. Isso
nos leva a refletir sobre que tipo de conhecimento devemos cobrar de nossos alunos

durante as avaliacfes.

O fato de um conhecimento ser real para o aluno permite que ele seja
colocado em ac¢do, ndo é entdo possivel que um aluno que nunca tenha tido contato
com uma estrela-do-mar, por exemplo, saiba que ela é um equinodermo. Portanto
uma situacdo, uma tarefa adequada ao nivel cognitivo do aluno € aquela que
permite que esse use 0 seu conhecimento (tecnologia/teoria conforme a TAD) para

construir a resolugéo dessa tarefa ou problema.
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5.7.2.4 Exercicio 05

Todos os alunos relacionaram a comunicagdo verbal como principal
caracteristica animista, alguns ainda apontaram as cores, a organizacdo dos
membros do corpo, entre outras. Mas todos conseguiram expressar essa

diferenciacéo entre filme e realidade.

5.7.3 SD Atividade 04 — Folha para montagem de uma Historia em Quadrinhos.

Conforme € apontado por Brousseau (1986), um dispositivo deve ser
colocado em acéo para que o individuo ensine uma saber. Nesse caso 0 dispositivo
pode ser um jogo, uma prova, uma atividade. Nesse sentido, toda vez que um
problema precisa ser resolvido é a utilizacdo desse dispositivo que ird desencadear
a utilizacdo do conhecimento para que o problema seja resolvido.

Quando terminamos, juntamente com os professores colaboradores a
analise das respostas da folha de atividades percebemos que alguns alunos néo
tinham se apropriado dos conceitos a ponto de expressa-los na folha de atividades.
Entdo surgiu a necessidade de que fosse feito algo para que esse alunos fossem
contemplados com o0 mesmo nivel de entendimento que os outros colegas.

Dada essa constatacdo, optamos por elaborar uma ultima Atividade para
a SD de forma alcancar todos os alunos, ou pelo menos quase todos. Fizemos a
sugestao para os professores de uma atividade na forma de histéria em quadrinhos,
a ideia agradou os professores: “uma atividade que eles expliquem, como se fosse a
historia do nemo mesmo.” (SA).

A atividade consistia de uma folha com um quadrinho onde a histéria tinha

um inicio mas que os alunos pudessem continuar (Figura 15)
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Atividades de Ciéncias
Animais Vertebrados — Continue a Histéria Ensinando para Nemo o que ¢ VERTEBRADO

Figura 15: Atividade 4 — Finalizagéo da SD

Fonte: SD produzida pela pesquisa.

A atividade consistia de um didlogo entre Jacques (o camaréao) e Nemo (o
peixe), no qual o peixe perguntava ao camarao sobre a diferenca entre vertebrado e
invertebrado e como cada um dos interlocutores se classificariam nesse quesito.

Para que houvesse novamente um reforco na ideia de vertebrado, o
professor iria apresentar duas imagens: uma da anatomia interna de um peixe,
evidenciando a coluna vertebral, e outra da anatomia interna de um camaréo,
evidenciando a auséncia da coluna vertebral. Partindo dessa informagao os alunos
continuariam o dialogo.

Outro material de apoio que fornecemos aos alunos foi uma pagina de
figuras para que eles pudessem recortar e utilizar no quadrinhos que elaborariam.

Somente uma das professoras aplicou essa ultima atividade em suas trés
turmas de 7° ano de escolas diferentes. Quando a atividade foi finalizada
percebemos que a grande maioria dos alunos havia conseguido realizar a atividade
a contento, pois 0s conceitos de vertebrado e invertebrado apareciam nos dialogos

conforme podemos observar no exemplo da figura 16.



Atividades de Ciéncias

Animais Vertebrados — Continue a Histéria Ensinando para Nemo o que ¢ VERTEBRADO
)

-
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Figura 16: Atividade 4 — de um dos alunos para a qual a SD foi aplicada.

Fonte: SD produzida pela pesquisa.
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Nessa Atividade temos o seguinte Tipo de tarefa: “Criar uma histéria em

quadrinhos conceituando animais vertebrados e invertebrados”.

Para que ela seja desenvolvida é necessario que varias tarefas sejam

desenvolvidas:

tl: elaborar uma histéria em quadrinhos a partir de um didlogo entre

Nemo e Jaques;
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e {2: conceituar animais vertebrados e invertebrados.

Para tanto, as técnicas utilizadas devem ser:

e tl:organizar o dialogo dos interlocutores;

e T2: relacionar conceitos;

e 13:inserir os conceitos no diadlogo dos interlocutores;
e Tt4:recortar e colar as figuras;

e Tt5:elaborar balBes de dialogo.

Podemos observar que a tecnologia por tras da elaboracdo dos

quadrinhos séo:

e 0O1: Peixes sao vertebrados, pois possuem coluna vertebral;

e 02: Camardes ndo possuem coluna vertebral.

E por fim, a Teoria que justifica a tecnologia:

e 0©O1: Nemo é um peixe, peixes possuem coluna vertebral, logo, Nemo é
vertebrado.

e 2: Jacques & um camardo, camarfes ndo sao nem peixes, anfibios,
aves, repteis ou mamiferos, portanto ndo possuem coluna vertebral, logo

nao sao vertebrados, ou sao invertebrados.

Essa ultima atividade foi apresentada, como ja dissemos anteriormente,
por apenas uma das professoras participantes da pesquisa. Foram 60 (sessenta)
alunos, desses 54 (cinquenta e quatro) elaboraram os quadrinhos de maneira
semelhante a Figura 16, porém houveram seis (06) alunos que apresentaram uma

histéria com alguns equivocos de conceito, conforme Figura 17.
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Gostariamos de apresentar em nosso trabalho uma SD na qual
tivéssemos atingido todos os alunos da mesma maneira, porém entendemos a
importancia de sermos fidedignos aos fatos.

Na Figura 17, o que mais nos chamou a atenc¢éo foi o aluno usar o termo
‘coluna invertebrada” ao se referir a anatomia interna do camardo. Nesse caso
percebemos que o aluno compreendeu o conceito de vertebrado ou invertebrado em
relacdo a estrutura presente ou ausente no organismo, mas o conceito de “coluna”

ainda nao fez sentido totalmente para esse estudante.

Atividades de Ciéncias
Animais Vertebrados — Continue a Histéria Ensinando para Nemo o aue é VERTEBRADO
: i

Pedmen

AT
M}poques-01 -

%ﬂ’mmr\m
W apdian
v

b

Nemo-Anatomy-Sculpt w

501t _-_nemo

Figura 15:Atividade 4 — de um dos alunos para a qual a SD foi aplicada.

Fonte: SD produzida pela pesquisa.
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Para Brousseau (1986) a estruturacdo de uma SD influencia o aluno com
relacdo aos significados, de maneira que ele possa resolver os problemas que lhe
forem apresentados. Nesse caso cabe ao professor a responsabilidade de
apresentar uma situacdo na qual o aluno seja capaz de se apropriar de um novo

saber.

Dada essa constatacdo, pensamos gue mesmo gue Sejam poucos 0S
alunos que ndo contemplaram as expectativas de uma SD € sempre necessario que
o professor faca novas intervencfes para que todos os seus alunos alcancem o

resultado esperado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada junto aos professores de Ciéncias da Rede
Municipal de Ensino de Ponta Pord, Mato Grosso do Sul (MS), nos proporcionou
realizar algumas reflexdes e chegar a uma conclusdo sobre a questédo norteadora da
investigacdo: “De que maneira a constru¢cdo de uma sequencia didatica, para o
ensino e a aprendizagem dos contetudos de Zoologia no ensino fundamental, pode

contribuir para a formagéo continuada de professores de Ciéncias?”

Ao voltar nosso olhar para o discurso dos professores de Ciéncias,
participantes da pesquisa, sobre a Entrevista realizada compreendemos que 0s
professores da REME tem em sua formacao inicial, conhecimentos sobre teorias de
aprendizagem, mas afirmam nao utilizar esses conhecimentos para planejar as suas

aulas.

Tais resultados revelam que os professores de Ciéncias, mesmo sendo
formados e habilitados para o ensino apresentam lacunas na formacao pedagodgica
gue podem ser preenchidas pela participacdo em programas, projetos e oficinas de
formacdo continuada. Nesse sentido, entendemos nosso trabalho como algo que
veio agregar conhecimento pedagdgico para os professores de Ciéncias da REME,
principalmente em relacdo a metodologia de trabalho com o planejamento de

Sequencia Didatica (SD), algo que néo fazia parte da rotina de planejamento deles.

Da mesma maneira, com relacdo a narrativa dos professores, durante os
encontros de formacdo continuada, para a elaboracdo da Sequencia Didatica
observamos que somente dois (02) dos professores, que participaram da Entrevista,
continuaram a participar dos trabalhos. Esse fato nos leva a entender que os
professores, na REME de Ponta Pord, ndo estdo acostumados a um trabalho de

acompanhamento pedagdgico direto.

Quando Zeichner (2011) aponta que a primeira caracteristica necessaria
para um pratico reflexivo é o “espirito aberto” fazemos uma relagédo com a disposicao

dos professores em patrticipar de atividades formativas como rotina.
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Diante dos referenciais tedricos pesquisados, sobre formacdo docente,
verificamos que os professores de Ciéncias da REME de Ponta Pord tem uma falta
de abertura ao trabalho pedagogico acompanhado por um técnico ou coordenador
proposto pela Secretaria Municipal de Educacdo. Essa falta de abertura dos
professores, revela a necessidade de ocorrer esse tipo de trabalho com mais
frequéncia na REME .

Nos cinco (05) encontros de formacg&o continuada, com os professores
gue se dispuseram a continuar o trabalho proposto nesta pesquisa, por meio da
analise fenomenoldgica ,obtivemos resultados interessantes, que revelaram um

pouco mais sobre como eles percebem as atividades docentes realizadas por eles.

Esses professores, de forma geral, expuseram que uma pratica mais
reflexiva de sua acdo pedagogica é dificultada, principalmente, pela falta de tempo
em planejar atividades para seus alunos. Percebemos, ainda, que a apresentacao
de uma proposta de leitura (estudo) os deixou nitidamente incomodados,
principalmente por se tratar da leitura de livros completos sobre a tematica
apresentada nos encontros de formacdo. Verificamos, entdo, que um dos
impedimentos da préatica reflexiva seria a utilizagcdo de textos longos, logo, o

recomendado seria a utilizacdo de textos mais curtos sobre o assunto estudado.

Diante do exposto, percebermos que, durante as etapas de coleta de dados
(Etapa | e 1), os professores demonstraram facilidade em falar sobre sua pratica
docente, principalmente ao expor suas dificuldades ou suas experiéncias que
julgaram boas praticas, mas em contraponto revelaram certa dificuldade em relacao
a disposicao de continuar estudando ou lendo referenciais tedrico/metodolégicos de

ensino e aprendizagem.

Durante as reunifes para estudo e construcdo da SD houve essa barreira da
leitura, ja citada, mas com a sequéncia das discussdes pudemos perceber que 0s

professores foram se apropriando dessa pratica reflexiva.

Nesse contexto, sobre os referenciais tedricos que serviram de base para a
analise da Sequencia Didatica (Situacbes Didaticas, TAD e TD), construida pelos

professores em formacgéo continuada, entendemos que o trabalho de planejamento
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da SD com o aporte da TAD trouxe uma nova possibilidade para os professores
refletirem sobre o planejamento de suas aulas, apesar de certa dificuldade com os

termos peculiares da analise praxeologica.

A construcédo da SD a partir do trabalho dos proprios professores, sem que
fosse algo imposto, revelou o envolvimento deles com o problema da aprendizagem

e seu empenho em fazer com que as atividades dessem certo.

Diante disso, entendemos que a formacao continuada docente, por meio da
construcdo de uma Sequencia Didatica sobre Zoologia de vertebrados e
invertebrados, conteudos pertinentes ao 7° ano do ensino fundamental, contribuiu
com os professores de Ciéncias, colaboradores da pesquisa, no sentido de
proporcionar uma pratica mais reflexiva, na qual eles, ao longo da elaboragéo da
SD, demonstraram que com um acompanhamento adequado, ou que com mais
tempo para planejar, é possivel renovar o ensino de Ciéncias, com o trabalho de

construcdo de SD.

Ainda que ndo possamos generalizar essa experiéncia, podemos apontar
caminhos para formacdo continuada docente a partir da disponibilidade dos
professores para a troca de experiéncias, para a reflexdo sobre a préatica e
principalmente para a reflexdo sobre o planejamento de acdes pedagdgica, como
por exemplo de atividades para uma SD. Entendemos que os referencial utilizado
nao é o unico, ndo € o melhor, mas € um referencial que auxilia no aprendizado do
professor, pelo simples fato de proporcionar a ele a préatica da reflexdo sobre sua

acdo pedagogica.

Sobre a pergunta de encadeou toda a discussdo concluimos que o
principal ganho que os professores tiveram foi o momento de refletir sobre a sua
pratica, o momento em que ficou compreendido que o professor precisa saber por
gue ensina, o que quer que o aluno entenda com sua aula. Ainda podemos afirmar
gque ndo é necessario que haja grandes conjuntos de materiais ou laboratorios
equipados para que aulas sejam produtivas, o importante € que o professor conheca
a realidade de seus alunos e que reflita sobre sua pratica para que os saberes sejam

transformados em conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais. Para
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gue a educacao possa mudar a realidade, para que os alunos passem de receptores
para construtores de conhecimento e para que professores passem de repetidores a
mediadores de situacfes didatica.

Nesse sentido, salientamos que a SD elaborada pelos professores, nos
encontros de formacdo, geraram o Produto dessa pesquisa. A SD servira de apoio
didatico pedagdgico a esses professores, e a outros que tiverem acesso a ela, para
as suas aulas de Ciéncias. Como ela foi testada por um dos professores em uma de
suas turmas de 7° ano do ensino fundamental, com uma ampla margem de
envolvimento dos alunos e aquisi¢do conceitual sobre o conteido de Vertebrados,
entendemos que ela possa ser utilizada com sucesso por outros professores.

Vale lembrar que uma SD ndo é fechada a adaptacGes de qualquer
natureza. Muito pelo contrario, ela se alimentara das reflexdes docentes durante o

processo de seu desenvolvimento (ZABALA, 1998), o que permitird adequacdes.

Dadas essas constatacdes, concluimos que a formacdo continuada com
os professores de Ciéncias da REME de Ponta Pora, para a constru¢cdo de uma SD
para o 7° ano do ensino fundamental, na unidade tematica de Zoologia de
Vertebrados, contribuiu com reflexdes teorico-metodolégicas sobre a pratica

pedagdgica desses profissionais.
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ANEXOS

Programa de Pds-gradua¢dao em Ensino de Ciéncias

Semvigo Pablico Federal
Ministério da Educacan

Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Mestrado em Ensino de Ciéncias

CCET/UFMS

ANEXO 01: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TLCE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa “A UTILIZACAO DE
FILMES INFANTIS NO ENSINO DE ZOOLOGIA: UMA PROPOSTA METODOLOGICA PARA
ANALISE DA APROPRIACAO DE CONCEITOS EM CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL”,
como contribuicdo no processo de ensino e de aprendizagem de conceitos de Ciéncias. Leia
cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer davida que vocé
tiver. Este estudo esta sendo conduzido pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
Programa de Pés-graduacdo Mestrado em Ensino de Ciéncias, sob responsabilidade do Mestrando

Evaldo Rodrigo Weckerlin e a orientacdo da pesquisadora Vera de Mattos Machado, em parceria com
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os professores da Rede Municipal de Ensino de Ponta Pord -MS e da Secretaria Municipal de

Educacao de Ponta Pora-MsS.

O objetivo desta pesquisa é contribuir com o processo de formacdo docente no ensino de
Ciéncias, no ambito da Rede Municipal de Ensino de Ponta Pora - MS, e verificar de que maneira a
utilizacdo de filmes infantis pode contribuir no processo de ensino e aprendizagem de conceitos de

Classificacéo Zooldgica no 7° ano do ensino fundamental.

Participardo deste estudo os professores de Ciéncias da REME que ministram aulas no 7° ano do

ensino fundamental.

Os participantes fardo parte de 6 oficinas oferecidas pela mestranda, com apoio de sua orientadora,
ambas pertencentes ao Programa de Pds-graduacdo Mestrado em Ensino de Ciéncias CCET/UFMS,
onde serdo desenvolvidas atividades de ensino e aprendizagem tedrico-praticas, envolvendo filmes

infantis como recurso didatico.

Durante as oficinas, vocé podera ser entrevistado sobre os temas relacionados a pesquisa e
o desenvolvimento de sua profisséo (formagéo profissional, metodologia de ensino e aprendizagem,
etc.) ou. Sua entrevista poderd ser escrita / gravada e os resultados poderdo ser utilizados para

estudos posteriores. A sua identidade serd mantida em completo sigilo.

Rubrica do pesquisador Rubrica do Voluntario

A pesquisa tera duracdo de um ano, e vocé participara deste estudo durante este periodo.
Sua participacdo no estudo € voluntaria. Vocé pode escolher ndo fazer parte do estudo ou sair do

mesmo a qualquer momento, sem prejuizo a vocé.

Sua participagdo na pesquisa nao incorrerd em prejuizo algum, da mesma forma que ndo

gerara 6nus ou bdnus financeiro a sua pessoa.

Sua participacdo nesta pesquisa contribuird com as atuais discussdes e producdes cientificas sobre a

formagédo docente e as praticas pedagoégicas voltadas ao ensino de Ciéncias.
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Somente os pesquisadores terdo acesso aos dados obtidos nesta pesquisa, 0os quais serdo utilizados
para fins exclusivos de producéo cientifica, publicagbes em revistas, eventos, e os dados poderéo ser

utilizados em outras pesquisas.

Para perguntas ou problemas referentes ao estudo ligue para: Evaldo Rodrigo Weckerlin — 3926-6746
/9111-7637 / 8100-5421 — weckerlin.bio@gmail.com , Vera de Mattos Machado — 3345-7671/ 9206-

1062 — veramattosmachadol@gmail.com.

Para perguntas sobre seus direitos como participante no estudo chame o Comité de Etica

em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no telefone (067) 33457187.
Autorizo o uso de gravacao:

[ISim [Nao

Declaro que li e entendi este formulario de consentimento e todas as minhas duvidas foram

esclarecidas e que sou voluntario a tomar parte neste estudo.

Assinatura do Voluntario

data

Insira o seu contado: e-mail e/ou telefone.

Assinatura do pesquisador

data

Em: / / Campo Grande/MS



mailto:weckerlin.bio@gmail.com
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ANEXO 02: Questionario para Entrevista Semiestruturada.

Questdes para Entrevista

1. Qual a sua formacao na graduacao?

2. Quanto tempo de formagéo?

3. Quanto tempo de docéncia?

4. Naformacdo da graduacdo houvera disciplinas pedagdégicas que
comtemplavas as teorias de aprendizagem e metodologias de ensino?

5. Essa formacédo pedagdgica € utilizada atualmente quando as
atividades de sala de aula sdo planejadas?

6. Qual o seu conhecimento sobre um Tedrico de didatica Chamado
Yves Chevallard e seu trabalho sobre Transposicao didatica?
7. O que vocé entende por sequéncia didatica?

8. Qual a sua concepcéao sobre oficinas de formacao docente
continuada?
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9.  Vocés tem dificuldade com o ensino de zoologia ou classificacdo
zooldgica no ensino Fundamental?

10. Jativeram dificuldade para trabalhar em sala com os conceitos de
VERTEBRADO/INVERTEBRADO?

11. Qual a opinido de vocés sobre a utilizacdo de filmes durante as aulas
de ciéncias?

OBS: as questdes podem ser alteradas, complementadas ou reorganizadas de
acordo com o decorrer da entrevista para melhor compreender as informacdes prestadas
pelo sujeito.



