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Caro educador

Quando escolhemos a profissdo professor, fazemos a opgdo também
para a continuidade dos nossos estudos, para a autorreflexdo, para
transformagdo continua e para o ato do semear continuamente novas
expectativas em cada educando que passa pelos bancos escolares.

Juntamente com as transformacgdes da sociedade, os erros e os acertos
sempre estardo presentes, pois evoluimos através de tentativas.

Mas se tem uma coisa que é imutdvel é a marca deixada pelo o professor
por toda a vida de uma crianga. A relagdo com o professor marca o inicio do
desenvolvimento da auftonomia, € um momento em que se comega a
experimentar outros contatos além do circulo familiar e com toda a
diversidade de que o mundo é composto.

E nesse movimento incessante que o professor estd inserido e como é

préprio de sua profissdo, estd em busca de propostas que visem a melhorar
e facilitar o processo de ensino-aprendizagem de seus alunos e suas
demandas.

Pensando em todas essas questdes, formulamos a presente proposta de
formagdo continuada de professores para ser desenvolvida dentro das HTPCs
(Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo), trazendo fundamentagdes tedricas
para o processo de alfabetizagdo, essa etapa que é marcada pelo o momento
de entrada em contato das criangas com o mundo da escrita e da a Lingua
Portuguesa de forma sistematizada.

A nossa ideia é a de que este material sirva de apoio para formagdes
reflexivas e que também sirva como ponto de partida para consultas futuras,
elaboragées que pensem a posicdo do professor atualmente e do estimulo a
retomada da autonomia deste profissional perante as novas tendéncias que
sdo divulgadas, pedagogizadas e postas em prdtica na escola de maneira
imperativa. Aqui esperamos dar nossa pequena contribuigdo para o
empoderamento do professor perante as questdes a que sdo sujeitos
diariamente.




O professor como protagonista

Pode parecer engragado se referir ao professor como protagonista, pois o
seu papel parece ser exatamente este: o de protagonizar e conduzir foda uma
turma aos caminhos por ele tragados para que, ao final do ano, alcancem o sucesso

da aprendizagem esperada.

Mas sabemos que, atualmente, com mais estudos na drea da educagdo e com
maior divulgagdo desses estudos, o professor vem perdendo a sua autonomia

diante desse novo panorama.

A nossa proposta é discutir os aspectos tedricos do processo de
alfabetizagdo que foram abandonados, em especial, os estudos feitos pela

linguistica que colaborariam em muito se fossem divulgados.

O que trazemos sdo esses aspectos tedricos que embasam a prdtica do
professor alfabetizador. Procuramos, do inicio ao fim, ndo fazer juizo de valor
sobre qualquer prdatica pedagdgica. Queremos sim, fugir um pouco do que parece
que se ftornou uma imposigdo, o uso do género textual no processo de alfabetizagdo
em substituicdo a uma prdtica pedagdgica que inclua a sistematizagdo linguistica

como fundamental.

Venha com a gentel!



A FORMACAO CONTINUADA DOCENTE E SUA PARTICIPACAO CRITICA COLABORATIVA

A formagdo continuada faz parte do cotidiano do ser professor.

Como a sociedade é dinamica, a abordagem na sala de aula fambém ndo deve ser
diferente. Atualizar-se é uma constante na carreira do magistério. / )

perante aos novos conceitos e teorias que ano a ano adentramio ambiente escolar.
Geralmente, essas propostas sdo decorrentes de estudos académicos, e o seus
resultados sdo aplicados como propostas de trabalho. Nosso ebjetivo é oferecer aos‘
professores/coordenadores propostas que discutam principalmente™a pr‘dﬂ%o
professor aliada aos pressupostos tedricos que perme‘am 0 pr‘oces?e alfabeti

A proposta que apresentamos neste caderno pedagdgico € a consciénckyriﬁca .

Nesse transito de ideias, de teorias, de conceiTo& e de propostas re as
universidades e os aprendizes, estd o professor com responsabilidade de
sistematizar o ensino, buscar metodologias qu n‘lhor‘ se adequem bJe‘rivos a
serem alcangados, preencher os diversos papeis par?als VClI"IC(dOS , preparar

aulas, cumprir as HTPCs , estabelecer 'ras com os alunos im, sobre os seus
ombros estdo diversas r'esponsabllldades aqui buseamos ndo a tar o peso das
responsabilidades que (as vezes ndo suas) Ihes delegam com o passar do tempo.

E preciso pensar em HTPCs qué objetivem par‘ricipa&o professor efetiva
agugando nos pr‘oflssmncus a reflexdo de suas atitudes e stds escolhas. Pois nos
discursos é que ocorrem Tr'ocas do e acontece no mundo real, todas as
perspectivas e escolhas as, sobre que é en e aprender, escolhas de
conteldos e metodologias, a esc%la em Sua organizagdo @iddtica, humana e de valores
sdo construidos, reparados e repensados tas vezes nos relatos e falas dos
professores. E con\flrma Magalhdes: " ndo ta de proposta de formagdo para

0s docentes em formagdo, s:m de forma com esses professores. E uma
proposta que entende a I/ngu em como, fundamental nesse processo, pelo papel que
representa na ‘eflexa'o critica, em opesi¢do a mera transmissdo de conhecimento."

(MAGALHAES, 2011, p. 7:8).

)

Sigamos!




O COORDENADOR PEDAGOGICO

A agdo do coordenador pedagdgico é a de conciliar as
orientagdes vindas de instdncias superiores a escola com as agdes
dos professores em sala de aula, buscar estratégias para

apresentar como sugestdes para desenvolver com alunos com

dificuldades de aprendizagem, coordenar eventos da escola,
atendimento aos pais, atendimento no material pedagdgico... ufal

Nada na educagdo parece ser pouco atribulado...

E dentro de suas atribuigdes estd a de organizar e ministrar

HTPCs com os seus professores.

O que trazemos aqui é uma proposta para uma formagdo
critica-colaborativa com seus professores. Muitos professores

reclamam de um documento novo, de um aluno que atrapalhou a sua’ =
0.

aula, de um contelddo que ndo teve tempo hdbil para contemplar...

Talvez, esteja faltando para esse professor uma oportunidade para’ =

ele fomar conhecimento de sua prépria prdtica, estudar de forma' = |

, o
mais leve.
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PONTO DE PARTIDA

O texto a seguir relata uma situacao que todos nos professores conhecemos, leia e veja
se voceé identifica situacdes semelhantes:

A FORMIGA QUE ERA PROFESSORA
(Autor desconhecido)

Todos os dias, a professora formiga chegava cedinho na escola e pegava duro no
trabalho. A formiga era produtiva e feliz. O marimbondo estranhou a formiga trabalhar sem
supervisdao. Achou que se ela era produtiva sem supervisdo, seria ainda mais se fosse
supervisionada. E colocou uma barata, que preparava belissimos relatérios e tinha muita

experiéncia, como supervisora.

A primeira preocupacao da barata foi a de criar fichas de
presenca e relatdrios de rendimento para a formiga preencher.
Depois, achou que a quantidade de relatérios era insuficiente e
mandou a formiga preencher mais formuldrios. Logo, a barata
percebeu que havia muitos relatérios para ela ler e precisou de
uma secretdria para ajuda-la com os documentos. E contratou
também uma aranha para organizar os arquivos e controlar as
ligagdes telefonicas.

O marimbondo ficou encantado com os relatdrios da
barata e pediu também graficos com indicadores e analise das
tendéncias que eram mostradas em reunides. A barata, entdo,
contratou uma mosca, e comprou um computador com
impressora colorida. Logo, a formiga produtiva e feliz, comegou a
se lamentar de toda aquela movimentacdo de papéis. Passava
grande parte do tempo preenchendo fichas e relatérios. Para a
formiga educar é mais importante do que preencher papel, e por

isso ela sempre levava trabalho para casa.

Quando a formiga reclamou das condi¢cGes de trabalho com o marimbondo, este disse
gue iria tomar medidas imediatas para melhorar o atendimento nas escolas.

O marimbondo concluiu que era o momento de criar a funcao de gestor para a area
onde a formiga produtiva e feliz, trabalhava. O cargo foi dado a uma cigarra, que mandou
colocar carpete no seu escritério e comprar uma cadeira especial. A nova gestora cigarra logo
precisou de um computador e de uma assistente, a pulga, para ajuda-la a preparar um plano
estratégico de melhorias e um controle do orgamento para a area onde trabalhava a formiga,

gue ja ndo cantarolava mais e cada dia se tornava mais chateada.

A realidade do professor esta
recheada de inimeros papeis a
serem preenchidos, projetos a
serem desenvolvidos, alunos a
serem avaliados...

A organizagdo do nosso sistema
educacional estd estruturada em
diversos niveis hierarquicos.

Ndo é possivel romper com essas
estruturas. Mas é  possivel
proporcionar através dessa propria
organizagdo, uma rede de apoio ao
fazer pedagadgico, com a
disposicdo de  estimular a
discussdo de praticas dentro da
escola, compartilhando ideias com
o professor, resgatando a sua
autonomia e identidade

profissional.




A cigarra, entdo, convenceu o marimbondo, que era preciso fazer um estudo de clima.
Mas, o marimbondo, ao rever as cifras, se deu conta de que a unidade na qual a formiga
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trabalhava ja ndo apresentava o mesmo rendimento de antes e contratou a coruja, uma !
prestigiada consultora, muito famosa, para que fizesse um diagndstico da situagao. :

1
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I . ~ .,
! A coruja permaneceu por trés meses nas escolas e emitiu um Oportunizar ao professor
' volumoso relatério, com varios volumes que concluia: E preciso dar voz aos seus anseios é
1 o o . . . -
1 otimizar os custos! Para reduzir os gastos no setor, o marimbondo um primeiro passo para
1 ~ 7o
! criou um plano de demissdo voluntaria. Adivinha quem foi a Unica a se uma formagdo critico-
. demitir? A formiga, claro, porque ela andava muito desmotivada e colaborativa.
1
' aborrecida. 1
1
1
1
: Texto retirado da internet, do blog http://profmichelpinto.blogspot.com.br/2009/10/formiga-que-era- !
1
| professora.html, acesso em 22/04/2015. |
1
1
| :

*Como se sentiram durante a leitura deste texto?

*Como podemos trabalhar compromissadamente com a
aprendizagem dos nossos alunos e ao mesmo tempo nos
tornamos consciente de nossa autonomia profissional?

A construcdo de espacos para que o professor possa vivenciar trocas de experiéncias,
com a disponibilidade para se falar e ser ouvido, para se concordar e discordar, pode ser
um ensaio para a constru¢do de uma escola realmente participativa e democratica.

A formagdo do professor ndo se Muitas formacfes continuadas apenas repassam teorias

encerra na conclusto de seu curso de como se fossem verdades absolutas e condenam tantas
graduagdo, mas se realiza

continuamente na sua sala de aula, outras. O espago para debate, discordancia e reflexdes
onde duvidas e conflitos aparecem a sobre o que se prop0de é restrito.
cada dia. Uma das possibilidades de

superagdo de dificuldades € a O que pretendemos aqui € propor através da leitura de

oportunidade de discutir com outros | nqicacges tedricas, que auxiliem o professor alfabetizador
profissionais da educagcdo, o que

pode favorecer a troca de a fundamentar suas escolhas metodolégicas no processo
experiéncias e propiciar reflexdes de ensino das primeiras letras, sem desconsiderar a

mais aprofundadas sobre a propria perspectiva do letramento.
prdtica. (PNAIC, 2012, p. 27.

Caderno de apresentado) Com o passar dos anos, na alfabetizacéo, se tem voltado a

atencdo para os aspectos pedagoégicos e abandonado os
linguisticos. Esse desiquilibrio no ensino tem contribuido para que alunos saiam do
ensino fundamental cometendo erros ortograficos que poderiam ter sido facilmente
sanados durante os primeiros anos de escolarizagéo.

Partiremos para o estudo das concepcdes tedricas que permeiam a alfabetizacéo, para
tanto, iniciaremos pelas concepcdes acerca do letramento. Sigamos!


http://profmichelpinto.blogspot.com.br/2009/10/formiga-que-era-professora.html
http://profmichelpinto.blogspot.com.br/2009/10/formiga-que-era-professora.html
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Letramento: uma palavra que define multiplas acées em que a escrita esteja envolvida.

No contexto escolar, o conceito de letramento estd presente desde os documentos
oficias até o ensino infantil.

No periodo da alfabetizacdo, a etapa em que o letramento teve a maior influéncia, os
usos dos géneros textuais tém como objetivo levar os alunos a compreender as funcdes
do texto nos meios sociais em que ele circula.

O conceito de letramento

Esse uso didatico do conceito do letramento acabou por surgiu como um estudo de

indefinir o periodo de alfabetizacdo, pois no intuito de se
contextualizar o ensino com géneros textuais, abandonou-se o
ensino sistematizado que desenvolvem a consciéncia

carater antropoldgico para
explicar os usos sociais e
seu impacto nas diversas

fonoldgica, importante para o processo de construcdo da sociedades e povos.

escrita, chegando a uma situagdo em que as criancas
reconhecem visualmente um texto, porém, ndo conseguem
realizar a leitura do mesmo.

Esse estudo procura
compreender que
significados  a escrita
adquire nos diferentes
povos, contrapondo-os aos
significados da  escrita
entre os povos ocidentais.

E com a adocdo do conceito nos documentos oficiais do
ensino publico, ele tornou-se mais uma ferramenta de
cobrangas pedagogicas feitas para o professor. A sugestdo
tornou-se obrigacao.

Acreditamos que letramento e alfabetizacdo s&o processos
gue se complementam, porém, um conceito ndo pode tirar a especificidade do outro.
Propor a compreenséo produz melhores resultados que imposigao.

*Para vocé, o que é letramento?

*Se lembra como entrou em contato com o
termo letramento?

O texto a seguir traz um breve relato a respeito do letramento, com destaque
especial para Brian Street, antropdlogo e elaborador do conceito adotado pelas
representantes brasileiras, Angela Kleiman e Magda Soares, autoras de varios
estudos do relacionamento entre o letramento e a alfabetizacao.




Brian Street é
professor
emérito do
King’s College
London e da
University of
Pennsylvania.
Faz pesquisas
sobre o
letramento
nas vertentes
tedrica e
aplicada.

Angela B.
Kleiman é
autora de
livros sobre
leitura,
letramento e
formacao do
professor. E
professora no
departamento
de Linguistica
Aplicada da
UNICAMP.

Magda Soares
é autora de
varios livros
na area da
Alfabetizacao
edo
Letramento. E
professora da
Faculdade de
Educacdo da
UFMG e
pesquisadora
do CEALE -
Centro de
Alfabetizacao,
Leiturae
Escrita. E
graduada em
Letras,
doutora e
livre-docente
em Educacdo

Um breve resumo sobre o letramento

A escrita possui diferentes significados para diferentes povos. Brian Street elaborou a

conceito do letramento para pesquisar como as diferentes sociedades se apropriam

da escrita e como essas apropriagdes sao mais ou menos importantes, de uma

sociedade para a outra. A partir dos resultados obtidos, Street elaborou trés

conceituagoes de letramento:

e Letramento dominante: se refere ao dominio especifico das

habilidades e das técnicas da leitura e da escrita para a aquisicao do

cddigo escrito. Povos que visam o uso da escrita para a alfabetizacgao,

uso imposto a todos, dai “letramento dominate”.

e Letramento autbnomo: entende que somente a partir do dominio da

leitura e escrita, o individuo é capaz de desenvolver aspectos

cognitivos mais elaborados.

e Letramento ideoldgico: compreende, além disso, o papel das relagdes

culturais e de poder nesse processo.

Desta maneira, Street defende que o conceito seja utilizado no plural, ou seja,

letramentos, pois ndo ha um Unico significado entre os povos, mas muitos.

Neste breve relato, podemos ver como o letramento possui
diversas significagdes, ha povos que nao usam a escrita com o
fim de leitura e escrita.

Magda Soares se dedica ao estudo das relagdes entre o
letramento e a alfabetizacdo, buscando aprofundar os
significados de cada conceito. No livro Letramento: um tema
em trés géneros, Soares traz um capitulo dedicado a
contextualizar a origem do termo literacy. Em seu significado
etimoldgico: é o estado ou condi¢do que assume aquele que
aprende a ler e a escrever. Ela afirma que apds o dominio da
decifracdo da escrita, a alfabetizacdo, é preciso envolver-se
em praticas sociais de letramento.

Assim, os processos de letramento ndo sdo entendidos somente

Angela Kleiman também é
uma das referéncias em
nosso pais sobre os

estudos sobre )
letramento. Seu livro Os
significados do

letramento: uma nhova
perspectiva  sobre a
prdtica social da escrita é
uma referéncia sobre as
questdes do letramento,
tanto no entendimento no
contexto escolar e da
alfabetizagdo, como as
diversas condigdes de uso
da escrita, englobando as
prdticas de letramento
por grupos de
analfabetos.

dentro do contexto da escola e do processo de ensino, pois fazem parte da propria

organizacdo da sociedade. A escola é legitimacdo de apenas de uma das faces do

letramento.




*Como vocé acha que fica o papel da escola diante
dessas diversas significa¢bes da escrita?

7

Desta maneira, em nossa sociedade ocidental, a escrita € entendida como um bem
cultural que a crianca compreende como um processo natural a ser desenvolvido.
Dominar seus usos e funcdes significa 0 acesso a mundos publicos e institucionais, do
lazer e da burocracia, de lazer e de acesso a inumeros patamares de poder
estabelecidos através dela.

Os estudos do letramento também buscam demonstrar que, assim como as sociedades
agrafas, o sujeito analfabeto apesar de ndo dominar as técnicas de decifracdo da
escrita, compreende 0s usos sociais que giram em torno da escrita. Anteriormente aos
estudos do letramento, atribuia-se ao ndo alfabetizado uma incapacidade mental e, por
consequéncia, uma incapacidade social.

Portanto, o letramento permeia qualquer relagdo em que a escrita estiver presente, seja
na escola ou fora dela. O codigo escrito € uma edificagdo linguistica construida
socialmente pela humanidade e transmitida pela escola. A alfabetizacdo € o periodo
destinado especificamente para a apropriacdo das técnicas de codificacdo e
decodificacdo deste sistema, caracterizando-se como um letramento dominante, isto €, o
uso da escrita coma funcao determinada pela sociedade ocidental.

Desta maneira, na alfabetizacédo o letramento ndo pode ter carater de método, pois:

N3o existe um método de letramento. Nem varios.

O letramento envolve a imersdo da crianca, do jovem ou do adulto no mundo da
escrita e, nesse sentido, para conseguir a imersao o professor pode:

a) adotar praticas diarias de leitura de livros, jornais e revistas em sala de aula;

b) arranjar paredes, chdo e mobilia da sala de tal modo que textos, ilustracdes,
alfabeto, calendarios, livros, jornais e revistas penetrem todos os sentidos do
aluno-leitor em formacao;

c) fazer um passeio-leitura com os alunos pela escola ou pelo bairro.

Angela B. Kleiman, 2005.




Assim, podemos diferenciar, de acordo com Angela Kleiman (2005), trés aspectos que
nao sdo letramento, mas que sdo comumente confundidos:

e Letramento ndo é um método assim como o construtivismo nao foi. A ideia equivocada e
pedagogizada na drea da educagdo. Muitas vezes, se justifica que tais denominag¢des ndo sejam
métodos, porém se rechaca qualquer ideia que possa lembrar um método. Muitas vezes,
também sdo elencadas certas “cobrancas” em nome do letramento, sob a justificativa de serem
descontextualizadas.

e Letramento ndo é alfabetizacdo, mas estdo associados, pois a alfabetizagdo é uma pratica do
letramento. Porém, o objetivo da alfabetiza¢cdo é o dominio do sistema alfabético e ortogréfico,
que precisa ser ensinada sistematicamente. Isto a diferencia das outras praticas de letramento,
nas quais é possivel aprender apenas olhando o que os demais fazem.

e Letramento ndo é habilidade o letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma
habilidade (ou conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que |é. Envolve
multiplas capacidades e conhecimentos para mobilizar essas capacidades, muitos dos quais
ndo tem necessariamente relacdo com a leitura.

Vocé pode pesquisar mais concepcgdes que definem o letramento, ha muitas pesquisas
e estudos sobre esse conceito tdo debatido. As trés sugestbes de leitura abaixo
serviram de base para a elaboracéo desta unidade e do caderno pedagdgico:

Para saber mais:

e Livro: Letramento: um tema em trés géneros. Autora: Magda Soares. Editora: Auténtica, 3°
edicdo, 2009.

e Livro: Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a prdtica social da
escrita. Organizagdo: Angela Kleiman. Editora: Mercado das Letras, 1995.

e Caderno pedagdgico: Preciso “ensinar” o letramento? Ndo basta ensinar a ler e escrever?
Autora: Angela Kleiman, 2005. Disponivel no endereco eletronico:
www.iel.unicamp.br/cefiel/alfaletras/biblioteca_professor/.../5710.pdf.

Na proxima unidade, serdo abordadas as concepc¢fes acerca da alfabetizacdo. Venha
com a gente!



http://www.iel.unicamp.br/cefiel/alfaletras/biblioteca_professor/.../5710.pdf
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PONTO DE PARTIDA

Com a ampla divulgacéo na década de 90 da obra A Psicogénese da Lingua Escrita de

Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, as praticas da
alfabetizacdo mudaram efetivamente, colocando a
crianca como o foco do ensino. Mas juntamente com
essas nhovas concepcgfes, essa nhova conceituacao
passou a ser interpretada como uma novidade
metodoldgica, acarretando novas cobrancgas
pedagogicas para o professor.

A perspectiva do construtivismo colocou em xeque 0S
métodos de alfabetizacdo baseados no uso das cartilhas
por serem um sistema engessado que ignorava 0S
aspectos de usos sociais da escrita. Porém, com a forca
gue esse movimento tomou, passou-se a abolir o uso de
gualquer método para se alfabetizar.

Todo processo de alfabetizagc&o envolve a aprendizagem
de um conjunto de saberes sobre o cddigo escrito da
lingua, engajamento fisico, motor, mental e emocional,
sequéncias de operacbes cognitivas, estratégias e
modos de fazer.

Definir a alfabetizacdo quase ndo gera duvidas, porém
com as novas cobrancas pedagodgicas geradas pelo
construtivismo e pelo letramento tem auxiliado na perda
de sua especificidade.

Magda Soares chama a atencdo para esse fenbmeno
gue vem ocorrendo, como poderemos acompanhar pela

* Alfabetizagdo é uma prdtica
e ¢ especifica de uma
instituicdo: a escola.

e Envolve diversos saberes:
sistema de escrita
alfabética e suas regras de
uso.

* Eventos de alfabetizagdo:
ocorrem dentro da sala de
aula.

o Prdticas de alfabetizagdo:
leitura em voz alta
(capacidade de
decodificagdo); ditado
(conhecimento ortogrdfico);

rimas (consciéncia
fonoldgica);  rodinha  de
leitura  (capacidade  de

organizagdo textual).

A alfabetizagdo (em
qualqguer um dos seus
sentidos) ¢ insepardvel do
letramento, mas guarda sua
especificidade.

leitura, na integra, de seu texto A reinvencédo da alfabetizacdo, publicada na Revista Patio,

no ano de 2003.

Vamos para a leitura?

*0 que vocé acha que é reinventar a alfabetizacéo?

*Como a alfabetizacdo poderia ser reinventada?




A reinvengédo da ALFABETIZACAO

MAGDA SOARES

Vou tentar aqui defender a especificidade da alfabetizagdo e a sua importdncia na escola, ao lado do Parte da palestra proferida na

letramento. FAE UFMG, em 26/05/2003,

O que poderiamos chamar de acesso ao mundo da escrita — num sentido amplo — é o processo de um na programacio “Sexta na

individuo entrar nesse mundo, e isso se faz basicamente por duas vias: uma, através do aprendizado de uma Pés”. Transcricdo e edicdo de
: “técnica”. Chamo a escrita de técnica, pois aprender a ler e a escrever envolve relacionar sons com letras, José Miguel Teixeira de
: fonemas com grafemas, para codificar ou para decodificar. Envolve, também, aprender a segurar um Idpis, Carvalho e Graga Paulino.

aprender que se escreve de cima para baixo e da esquerda para a direita; enfim, envolve uma série de

aspectos que chamo de técnicos. Essa é, entdo, uma porta de entrada indispensavel.

A outra via, ou porta de entrada, consiste em desenvolver as praticas de uso dessa técnica.
Ndo adianta aprender uma técnica e ndo saber usa-la. Podemos perfeitamente aprender para que
serve cada botdo de um forno de microondas, mas ficar sem saber usa-lo. Essas duas
aprendizagens — aprender a técnica, o cdédigo (decodificar, usar o papel, usar o lapis etc.) e
aprender também a usar isso nas praticas sociais, as mais variadas, que exigem o uso de tal técnica
— constituem dois processos, e um ndo estd antes do outro. S3o processos simultdneos e
interdependentes, pois todos sabem que a melhor maneira para aprender a usar um forno de
microondas é aprender a tecnologia com o préprio uso. Ao se aprender uma coisa, passa-se a
aprender a outra. S3o, na verdade, processos indissociaveis, mas diferentes, em termos de
processos cognitivos e de produtos, como também sdo diferentes os processos da alfabetizacdo e
do letramento.

Que significa isso? Significa que a alfabetizacdo, aprendizagem da técnica, dominio do
codigo convencional da leitura e da escrita e das relacdes fonema/grafema, do uso dos
instrumentos com os quais se escreve, ndo é pré-requisito para o letramento.

N3do é preciso primeiro aprender a técnica para depois aprender a usa-la. E isso se fez
durante muito tempo na escola: “primeiro vocé aprende a ler e a escrever, depois vocé vai ler
aqueles livrinhos 13”. Esse é um engano sério, porque as duas aprendizagens se fazem ao mesmo
tempo, uma ndo é pré-requisito da outra.

Mas, por outro lado, se a alfabetizacdo é uma parte constituinte da pratica da leitura e da
escrita, ela tem uma especificidade, que ndo pode ser desprezada. E a esse desprezo que chamo de
“desinventar” a alfabetizac3o. E abandonar, esquecer, desprezar a especificidade do processo de
alfabetizacdo. A alfabetizacdo é algo que deveria ser ensinado de forma sistemdtica, ela ndo deve
ficar diluida no processo de letramento. Acredito que essa é uma das principais causas do que
vemos acontecer hoje: a precariedade do dominio da leitura e da escrita pelos alunos. Estamos
tendo a prova disso através das avaliagdes nacionais. O ultimo SAEB mostrou um resultado terrivel:
aproximadamente 33% dos alunos com quatro anos de escolaridade ainda sdo analfabetos.

Quais s3o as causas dessa perda da especificidade da alfabetizacdo? E muito dificil analisar
os fatos recentes, por um lado, por estarmos participando do processo; por outro, temos de fazé-la
porque a questdo é grave. Ndo podemos deixar esses milhdes de alunos, criangas e jovens, sairem
da escola semi-alfabetizados, quando ndo saem analfabetos.

O que poderiamos levantar como hipdtese? Primeiro, uma concepc¢do de alfabetizacdo
qgue, coincidentemente, chegou ao Pais na mesma época que o conceito de letramento, nos anos
80; segundo, uma nova organizacdao do tempo da escola, que consiste na divisdao em ciclos,
trazendo junto a questdo da progressdo continuada — da ndo-reprovacdo. Essa concepcdo de
alfabetizacdo estd, de certa maneira, associada ao construtivismo. Ndo estou afirmando que essa
concepgdo seja errada, mas a maneira como ela se difundiu no sistema é que pode ser uma das
causas da perda de especificidade do processo de alfabetizagdo. A mudanca conceitual que veio




dos anos 80 fez com que o processo de construcdo da escrita pela crianca passasse a ser feito pela sua
interagdo com o objeto de conhecimento. Interagindo com a escrita, a crianga vai construindo o seu
conhecimento, vai construindo hipdteses a respeito da escrita e, com isso, vai aprendendo a ler e a
escrever numa descoberta progressiva.

O problema é que, atrelada a essa mudanga de concepgdo, veio a ideia de que ndo seria preciso
haver método de alfabetizacdo. A proposta construtivista é justa, pois é assim mesmo que as pessoas
aprendem, ndo apenas a ler e escrever, mas é assim que se aprende qualquer coisa: interagindo com o
objeto de conhecimento. Mas os métodos viraram palavrées. Ninguém podia mais falar em método fonico,
método silabico, método global, pois todos eles cairam no purgatério, se ndo no inferno. Isso foi uma
consequéncia erronea dessa mudanga de concepg¢do de alfabetizagdo. Por equivocos e por inferéncias
falsas, passou-se a ignorar ou a menosprezar a especificidade da aquisi¢cdo da técnica da escrita. Codificar e
decodificar viraram nomes feio. “Ah, mas que absurdo! Aprender a ler e escrever ndo é aprender a
codificar e decodificar”.

Ai é que estd o erro. Ninguém aprende a ler e a escrever se ndo aprender relagdes entre fonemas e
grafemas — para codificar e para decodificar. Isso é uma parte especifica do processo de aprender a ler e a
escrever. Linguisticamente, ler e escrever é aprender a codificar e a decodificar.

Esse modo de ver as coisas fez com que o processo de ensinar a ler e escrever como técnica ficasse
desprestigiado. As alfabetizadoras que ficam pelejando com os meninos para eles aprenderem a ler e
escrever sdo vistas como retrégradas e ultrapassadas. Mas, na verdade, elas estdo ensinando aquilo que é
preciso ensinar: codificar e decodificar. As alfabetizadoras podem até estar ensinando pelos caminhos
inadequados, mas isso precisa ser feito.

Nas concepgles anteriores, as alfabetizadoras tinham um método — fosse esse ou aquele — que
vinha concretizado na chamada cartilha, acompanhado de um manual do professor (da alfabetizadora)
dizendo detalhadamente o que ela deveria fazer. Ndo estou discutindo a impropriedade dos fundamentos
dessa cartilha, seja do ponto de vista linguistico, seja do ponto de vista da prépria escrita, dos géneros de
escrita, do tipo de texto etc. Mas era isso que as professoras tinham. Ndo tinham uma teoria, porque
aquele método era tudo: se adotassem o silabico, mantinham-se no silabico, pois ndo tinham uma teoria
linguistica ou psicoldgica que justificasse ser aquele o melhor método ou aquela a melhor sequéncia de
aprendizado. A verdade era exclusivamente o que dizia a cartilha. Havia um método, mas ndo uma teoria.
Hoje acontece o contrario: todos tém uma bela teoria construtivista da alfabetizagdo, mas ndao tém
método. Se antigamente havia método sem teoria, hoje temos uma teoria sem método. E é preciso ter as
duas coisas: um método fundamentado numa teoria e uma teoria que produza um método.

Existe também a falsa inferéncia de que, se for adotada uma teoria construtivista, ndo se pode ter
método, como se os dois fossem incompativeis. Ora, absurdo é ndo ter método na educacdo. Educacao é,
por definicdo, um processo dirigido a objetivos. S6 vamos educar os outros se quisermos que eles fiqguem
diferentes, pois educar é um processo de transformagdo das pessoas. Se existem objetivos, temos de
caminhar para eles e, para isso, temos de saber qual é o melhor caminho. Entdo, de qualquer teoria
educacional tem de derivar um método que dé um caminho ao professor. E uma falsa inferéncia achar que
a teoria construtivista ndo pode ter método, assim como é falso o pressuposto de que a crianga vai
aprender a ler e escrever sé pelo convivio com textos. O ambiente alfabetizador ndo é suficiente.

Minha hipdtese é a seguinte: o construtivismo — alids, o construtivismo constitui uma teoria mais
complexa do que a que estd presente no senso comum — nos trouxe algo que nao sabiamos. Permitiu-nos
saber que os passos da crianga, em sua interacdo com a escrita, sdo dados numa direcdo que permite a ela
descobrir que escrever é registrar sons e ndo coisas. Entdo, a crianca vai viver um processo de descoberta:

escrevemos em nossa lingua portuguesa e em outras linguas de alfabeto fonético registrando o som das

palavras e ndo aquilo a que as palavras se referem. A partir dai a crianga vai passar a escrever
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abstratamente, colocando no papel as letras que ela conhece, numa tentativa de, realmente, escrever
“casa”, sem o recurso de utilizar desenhos para dizer aquilo que quer. Entdo, depois que a crianga
passa pela fase silabica para registrar o som (o som que ela percebe primeiro é a silaba), ela vai
perceber o som do fonema e chega o momento em que ela se torna alfabética.

Esse foi um grande esclarecimento proporcionado pelo construtivismo. S6 que, quando a
crianca se torna alfabética, estda na hora de comecar a entrar no processo de alfabetizacdo, de
aprender a ler e a escrever. Por qué? Porque quando se torna alfabética, surge o problema da
apropriagao, por parte da crianga, do sistema alfabético e do sistema ortografico de escrita, os quais
sdo sistemas convencionais constituidos de regras que, em grande parte, ndo tém fundamento légico
algum. E a crianga tem de aprender isso. Ela tem de passar por um processo sistematico e progressivo
de aprendizagem desse sistema. Nesse campo, a grande colaboracdo é da Linguistica, ao tratar das
relacGes entre sistema fonoldgico e sistema ortografico. Assim podemos determinar qual é o melhor
caminho para a crianca se apropriar desses sistemas e de suas relagées.

E aisso que eu chamo da especificidade do processo de alfabetizagdo. N3o basta que a crianga
esteja convivendo com muito material escrito, é preciso orienta-la sistematica e progressivamente
para que possa se apropriar do sistema de escrita. Isso é feito junto com o letramento. Mas, em
primeiro lugar, isso ndo é feito com os textos 'acartilhados' — “a vaca voa, ivo viu a uva” —, mas com
textos reais, com livros etc. Assim é que se vai, a partir desse material e sobre ele, desenvolver um
processo sistematico de aprendizagem da leitura e da escrita.

Essa aprendizagem ndo esta acontecendo. Visito muitas escolas e tenho visto o que estd de
fato acontecendo. Além disso, venho acompanhando nos testes — SIMAVE, SAEB e outros — o fracasso,
a falta de orientagdo sistematica da crianga para se apropriar do sistema de escrita. Quando digo que
se “desinventou” a alfabetizacdo, é a essa falta de especificidade da alfabetizacdo que me refiro. Um
sistema convencional tem de ser aprendido de forma sistematica. Desde que a crianca tenha
descoberto que o sistema é alfabético, estd apta a aprender esse sistema. E acaba aprendendo
porque, felizmente, crianca é bastante esperta. Mas ela leva muito mais tempo para aprender, e
enfrenta muito mais dificuldades, se deixarmos que o processo ocorra de maneira aleatéria e esparsa.

A Linguistica fornece elementos para se saber como devem ser trabalhadas essas
correspondéncias fonema/grafema com a criangca. Quando isso ndo é observado, o resultado é o
fracasso em alfabetizagdo, sob nova vestimenta. Ndo estou dizendo que o fracasso de agora seja
novidade, pois sempre tivemos fracassos em alfabetizacdo. Antes, a crianca repetia a mesma série por
até quatro vezes e havia o problema da evasdo. Agora, e talvez isso seja mais grave, a crianga chega a
4a série analfabeta.

E por que talvez isso seja mais grave? Por que, quando a crianca repetia o ano — pois tinhamos
métodos que ndo estavam fundamentados em teorias psicoldgicas, psicolinguisticas nem linguisticas —
ela ndo aprendia. Entdo ela repetia, mas, pelo menos, ficava claro para ela que havia o “ndo sei”.
Agora, ela chega a 82 série, pensa que tem um nivel de Ensino Fundamental e ndo tem. Na minha
opinido, os alunos, os pais desses alunos e a sociedade estdao sendo desrespeitados. Estamos iludindo-
os ao dizer que essas criangas e esses jovens estao aprendendo a ler e a escrever, quando na verdade
n3o estdo. Tratemos agora da reinvencdo da alfabetizacdo. A primeira vista, essa reinven¢do pode
parecer uma esperanc¢a, mas ndo é propriamente a solucdo do problema. Entendo-a como um
movimento que tenta recuperar a especificidade do processo de alfabetizagdo. Agora, mais que nunca,
temos que ficar de olhos abertos para saber como esse movimento esta sendo feito e em que direcao
ele esta sendo feito.

Considero que nés estamos vivendo, na area de alfabetizacdo, um momento grave. Primeiro,
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por causa do fracasso que ai estd, gritante, diante de nds. Ndo é possivel continuar dessa forma.
Segundo, porque estdao aparecendo tentativas, em principio muito bem-vindas, de recuperar a
especificidade da alfabetizacdao, mas é bom vermos qual caminho vao tomar.

Vamos lembrar a conhecida “teoria da curvatura da vara”, muito em voga nos anos 70. Se
temos uma vara encurvada e queremos que ela fique reta, curvamos a vara para o lado contrdrio para
que ela fique depois na posicdo vertical. Isso é uma metafora para mostrar um movimento que
acontece com frequéncia — se ndo sempre — na educac¢do. Fomos para o lado do construtivismo, nada
de método etc, depois vimos que ndo é nada disso. A tendéncia pode ser curvar a vara para o outro
lado, & espera de que ela fique reta. Mas é preciso saber se é isso mesmo o que teria de ser feito. E
preciso saber o que significa esse “curvar para o outro lado”. Pode significar voltar ao antigo — e é o que
tem acontecido. As pessoas dizem: “Ah isso ndo funciona, e os meninos ndo estdo aprendendo a ler e a
escrever, entdo vou voltar aguele meu velho método silabico, alfabetizar na cartilha, porque tudo
corria muito bem...”

Entretanto, voltar para o que ja foi superado nao significa que estamos avancando. Avangamos
guando acumulamos o que aprendemos com o passado, juntando a ele as novidades que o presente
traz. Estamos no momento critico desse avanco. As pessoas estao insatisfeitas com o construtivismo, as
denuncias ja estdo sendo feitas e comecam a surgir iniciativas no sentido de corrigir essa situacao.

Estamos na fase de reinvencdo da alfabetizagdo. A revista Educagdo do ano passado, cuja
chamada de capa é Guerra de Letras, diz: “Adversdrios do construtivismo garantem que o antigo
método fonico é mais eficaz no processo de alfabetizacdo”. Esse é um sinal que indica um momento de
reinvencao da alfabetizagdo. Um outro sinal é um texto da revista Ensaio, de abril de 2002, que traz um
artigo com o seguinte titulo: “Construtivismo e alfabetizacdo: um casamento que ndo deu certo”.

O que considero preocupante, porém, é que esse movimento esta indo em direcdo ao método
fonico. Por qué? Para corrigir os problemas que estamos enfrentando, serd que a solucdo é voltar a
usar esse método? Por que essa énfase no fonico? Quando falo em método fénico, refiro-me aquele
método do 'casado’, em que vinha uma letra de um lado e casava com a letra de outro lado, como
aquelas antigas cartilhas fonicas. Mas certamente nao é disso que os especialistas estdo falando: o que
se pretende é voltar a orientar as criangas na construcdo das relagdes fonema/grafema.

Nos Estados Unidos houve também o movimento do construtivismo, que 1a chamavam de
whole language, ou seja, lingua total. Ele consistia em fazer o aluno conviver de maneira total com a
lingua. Essa foi a traducdo da orientacdo construtivista nos Estados Unidos, e os resultados foram os
mesmos: as criangas ndo estavam aprendendo a ler e escrever. O pais se apavorou e o governo central
encarregou um grupo de cientistas de fazer um levantamento das pesquisas produzidas até entdo no
pais a respeito da alfabetizacdo, na tentativa de se descobrir como resolver o problema. O relatdrio,
chamado de Reading Panel, ou “Painel da Leitura”, analisou aproximadamente 1.800 pesquisas a
respeito da alfabetizacdo feitas naquele pais. Os autores chegaram a conclusao de que as criangas
aprendem quando se trabalham sistematicamente as relacdes fonema/grafema. Ou seja, é a
aprendizagem do sistema de escrita, aquilo que chamo alfabetizagdo na sua especificidade. Houve,
entdo, uma determinag¢do que causou impacto: todos teriam de ensinar o que eles chamam de phonics.

Se féssemos traduzir para o portugués, seria alguma coisa como “fonismo”, um substantivo.
Usamos “fénico” como adjetivo, mas ndo temos um substantivo para esse adjetivo “fonico”. O que os
especialistas americanos defenderam é que era necessario alfabetizar trabalhando-se as relagGes
fonema/grafema. Eles ndo estabelecem método, eles estabelecem os principios. A escola que busque o
método, desde que esse método trabalhe a aquisicao do sistema alfabético e ortografico, o chamado
phonics. A tendéncia que se tem fortalecido naquele pais é a de retomar os trabalhos na linha das
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relacdes fonema/grafema. E a retomada da aquisicdo do sistema alfabético e ortografico pela crianca nas
suas relacdes com o sistema fonoldgico. Esta é a tecnologia da alfabetizacao que eles pretendem aplicar.

: E ndo foram sé os EUA que fizeram isso. Na Franca aconteceu a mesma coisa. Nesse pais, um
drgdao chamado “Observatdrio Nacional da Leitura” fez um estudo da alfabetizagdo e chegou a conclusdo
de que é necessdrio trabalhar na linha do fonico, mas ndo no método antigo. Inglaterra e Canadd também
chegaram & mesma conclus3o. E importante saber o que vem acontecendo em outros paises para ndo
acharmos que estamos fazendo bobagem. Todos estavam enfrentando esse problema, e os paises que se
preocuparam com essa questdo foram na mesma direcdo, qual seja, insistir na especificidade da :
alfabetizacdo como aprendizado do sistema alfabético/ortografico e nas suas relacbes com o sistema
fonoldgico. :
: No Congresso Nacional formou-se uma equipe, da qual ndo fago parte, para estudar o problema
da alfabetizacdo, levando em conta a literatura cientifica e a experiéncia internacional sobre o tema. Este
fato ja é um indicador muito significativo. Uma vez pronto o relatério dessa equipe, havera um ciclo de
debates na Camara dos Deputados, na segunda quinzena de agosto do corrente ano, o que significa que
teremos alguma novidade nessa area da alfabetizacao. :
: No inicio de minha exposicdao, levantei algumas questdes polémicas, algumas preocupacdes e
dificuldades. Para terminar, proponho uma reflexdo sobre o risco de reinventarmos a alfabetizagao. :
Embora ela esteja mesmo precisando ser reinventada e seja preciso recuperar sua especificidade, nao
podemos voltar ao que ja foi superado. A mudanga ndo deve ser um retrocesso, mas um avango. :

Referéncias bibliogrdficas
: CAPOVILLA, Alessandra & CAPOVILLA, Fernando. Alfabetizacdo e método fénico. Sao Paulo: Mhemom, 2001.
OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo. ABC da alfabetizagdo. Belo Horizonte: Alfaeducativa, 2002.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Principios do sistema alfabético de portugués do Brasil. Sdo Paulo: contexto, 2003. Guia Prdtico de alfabetizagdo.

*Artigo retirado da Revista PRESENCA PEDAGOGICA, v.9 n.52 ¢ jul./ago. 2003.

Escolhemos deixar este texto na integra pelo fato da Magda Soares apontar exatamente o
gue vem acontecendo com a alfabetizacdo: a perda da sua especificidade.

E preciso “desinventar’ a alfabetizacdo para que se possa retomar o ensino sistematico das
relacbes grafema-fonema para auxiliarmos nossos aprendizes possam avancar em suas
hipéteses da escrita alfabética.

Precisa-se desconstruir a ideia que a crianca se alfabetiza apenas com o contato com textos,
pois essa ideia somente tem contribuido para dificultar a aprendizagem da leitura e da
escrita.

*Em sua prdtica, vocé tem presenciado esses equivocos apontados por Magda

Soares?

g *Hd outros aspectos na alfabetizagdo que vocé acha que deveriam ser
reinventados?

*Quais as dificuldades que vocé enfrenta na conciliacdo da alfabetiza¢Go e
letramento?




Para finalizar, deixamos a sugestdo de leituras que utilizamos na elaboragdo desta
unidade e na elaboracéo deste caderno pedagadgico.

Para saber mais:

Livro: Alfabetizagdo e letramento. Autora: Magda Soares. Editora: Contexto, 6° edigdo,
2013.

Livro: Letramento e alfabetizagdo. Autora: Leda Verdiani Tfouni. Editora: Cortez, 9¢
edigdo, 2010.

Artigo: Letramento e alfabetizagdo: as mdltiplas facetas. Autora: Magda Soares.
Publicado em: Revista Brasileira de Educagdo, n. 25, 2004.

Artigo: Alfabetizagdo e letramento: caminhos e descaminhos. Autora: Magda Soares.
Publicado na Pdtio - Revista Pedagdgica, 29/02/2004.

Artigo: Psicogénese da Lingua Escrita: contribuigdes, equivocos e consequéncias para a
alfabetizagdo. Autores: Onaide Schwartz Mendonga e Olympio Correa de Mendonga. 2011,
volume 2, pdginas de  36-57. Disponivel no  enderego  eletrdnico:
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40138.

Chegamos ao fim desta unidade. Iremos passar agora, para aspectos linguisticos da
alfabetizacao.



http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40138
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PONTO DE PARTIDA

Na leitura do texto A reinvencédo da alfabetizacdo, Magda Soares ja nos chama a atencéo

que:

“Um sistema convencional tem de ser aprendido de forma
sistemdtica. A Linguistica fornece elementos para se saber
como devem ser trabalhadas essas correspondéncias

fonema/grafema com a criangca”.

As praticas de imersdo em uma variedade de géneros textuais ndo sdo capazes por si sO
de metodizar todas as convencdes fonoldgicas e ortograficas do sistema de escrita
alfabética para os alunos. Essas abordagens estdo letrando sem uma objetivacdo muito

clara e acabam se tornando uma pseudo-alfabetizagéo.

Onaide Mendonca e Olympio Mendonca (2011) afirmam que
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky ndo condenaram didatica
alguma como também nao prescreveram métodos, tampouco
exigiram a extingdo das cartilhas. Somente descreveram a

interpretacdo que os alfabetizandos realizam enquanto internalizam os aspectos da
escrita. A didatica silabica somente deve ser repensada quando for trabalhada
isoladamente, como em atividades que estejam desassociadas do significado e do

contexto.

A tentativa de metodizacdo da psicogénese como uma proposta revolucionaria resultou
em equivocos que estdao sendo até hoje reproduzidos. Onaide Mendonca e Olympio

Disponivel no endereco | —— Mendongca em seu artigo Psicogénese da Lingua Escrita:
eletrénico: contribuicbes, equivocos e consequéncias para a alfabetizacao,

http://acervodigital.unesp.b

r/handle/123456789/40138 elencam nove consequencias decorrentes dessa Interpretacao,

gue veremos no quadro a seguir.

*Serd que de alguma maneira vocé vivenciou algum
g desses equivocos em sua prdtica?

O alfabetizador é o informante,
por exceléncia, das convengdes
do cédigo escrito.



http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40138
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40138

Consequéncias dos equivocos da interpretacdo da psicogénese da lingua escrita
Onaide Mendonga e Olympio Mendonga

Definicdo de alfabetizagdo — Alfabetizagdo ou Letramento: quando o aluno |€, realiza decodificacdo
(decifracdo) de sinais graficos, transformando fonemas em grafemas. E um aprendizado complexo, que exige
diferentes formas de raciocinio, envolvendo abstracdao e memorizagao. A escrita é uma convengao e, portanto,
precisa ser ensinada sistematicamente. Adotar uma concepgdo construtivista ndo quer dizer ndo adotar um
método.

Suporte de textos: é importante trabalhar com a realidade e interesse do aluno (rétulos, embalagens, receitas,
etc.) e literatura infantil, com predominio de géneros como parlendas e quadrinhas, para contextualizar a
escrita com a realidade que ele vive. Diante dos diferentes niveis socioculturais existentes no Brasil, todos os
alunos tém acesso aos mesmos géneros textuais em suas relagdes sociais? Se a resposta for negativa, alguns
portadores de texto tiveram a sua contextualizag¢do forjada.

Os alunos aprendem a escrever s6 de ver o professor escrevendo na lousa: a escrita é um conjunto de
habilidades adquiridas no campo linguistico, sendo necessario relacionar as unidades dos sons da fala aos
simbolos graficos e, para complementar, é preciso ter a habilidade de expressar as ideias sabendo organiza-las
na lingua escrita. Falamos de um jeito e escrevemos de outro.

N3o precisa ensinar, a crianca aprende sozinha: a denominagdo “professor mediador” acabou sendo
confundida e o trabalho pedagégico nao é direcionado com o intuito de deixar a crianga descobrir a leitura, a
escrita, as relacdes grafema-fonema, etc. As atividades construtivistas apenas norteiam o ensino a partir de
nomes, listas, leitura de parlendas, letras de musicas e poesias (pré-silabicas). Sem um trabalho sistematico,
acreditar que alguém aprendera a escrever é uma falacia. O professor perdeu a sua liberdade de atuagdo em
sala de aula. H4 também a proposta de se dividir a sala de aula em cantos e por tematica, o professor
desenvolve a alfabetizagdo de acordo com o interesse desenvolvido pelo aluno. Diante deste contexto, muitos
professores ficaram sem saber como agir, pois todas as estratégias de ensino indicadas pela “revolucionaria”
alfabetizacdo versam sempre sobre um mesmo horizonte: limitam-se ao dominio da correspondéncia da letra
com seu nome, através de atividades de nivel pré-silabico.

e Pedir ao aluno que escreva do seu jeito: assim como nos experimentos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,

: essa estratégia tem o objetivo que os alunos ndo se sintam reprimidos na hora de fazer as atividades de
sondagem dos niveis de escrita. Porém, essa estratégia foi generalizada e as orientagbes pedagdgicas
passaram a versar que todas as produgdes escritas deveriam ser trabalhadas dessa forma. E assim, os alunos
produzem rabiscos achando que estdo escrevendo histdrias sem terem a minima nogao de escrita.

‘e O professor ndo pode corrigir o aluno: o objetivo de Ferreiro e Teberosky era de ndo oferecer respostas

:  diretas aos alunos para que o induzisse a refletir, porém essa ideia foi levada ao extremo, um exemplo dessa
postura, foi a aboligdo de canetas vermelhas nas corre¢des das atividades dos alunos. A corregdo é necessaria
e precisa ser feita na presenca do aluno. Neste mesmo contexto, teve inicio a proibicdo do professor de
silabar, também iniciou-se o impedimento do uso de cartilhas e passou-se a exigir o desenvolvimento de
atividades de nivel pré-silabico.

: o O salto entre as atividades de nivel pré-silabico para as de nivel alfabético: as atividades de nivel pré-silabico

i desenvolvem-se basicamente habilidades de reconhecimento de letras e de seu nome e as de nivel alfabético
ja trabalham com a produgdo de palavras inteiras e o aluno é incentivado a produzir textos. Assim, ha alunos
que conhecem todas as letras, mas ndo sabem o que fazer com elas para compor uma palavra. Apresentar a
familia silabica, dispondo em ordens diferentes é necessaria no momento da alfabetizacdo, para que o aluno
compreenda a associagdo entre vogais e consoantes, por exemplo. Ferreiro e Teberosky (que ndo eram
alfabetizadoras) jamais se posicionaram contra o ensino da silaba, mesmo porque a silaba é intuitiva na fala do
alfabetizando em linguas neolatinas como a nossa. Elas definem como uma das etapas como ”silabica”.

‘e O preconceito contra a silaba: a partir do preconceito linguistico criado contra a silaba, sem a qual é
impossivel pronunciar palavra alguma da lingua portuguesa, a escola tem deixado de trabalhar esse aspecto,
que é especifico da alfabetizagdo. Seria mais l6gico que o professor que conhece o referencial tedrico de
Ferreiro e Teberosky identificasse a hipdtese que o aluno se encontra e assim desenvolvesse atividades que
levassem o aluno a superar essa etapa. Por exemplo, na hipdtese silabica desenvolver atividades que explorem
a silaba. Embora os alfabetizadores saibam dessa necessidade, ndo faz por medo da repressdo da coordenagao




ou supervisio de ensino que proibe ensinar a composicdo da silaba por puro preconceito ou por :
desconhecimento dos principios linguisticos inerentes a alfabetizagao. ;

e Como a teoria construtivista afirma que é o sujeito que constréi o seu conhecimento, o professor ndo pode
intervir: concepcdo equivocada entre os “intelectuais de gabinete” da educagdo, se a conduta da alfabetizagdo
for construtivista, o professor ndo pode intervir com atividades que ajudem o aluno avangar, pois se a crianga € :
o sujeito de seu conhecimento, é preciso deixar que ela avance sozinha. Nesse sentido, é urgente a adogdo de :
metodologia adequada para que criancas sejam alfabetizadas em nosso pais, assumindo a definicdo de :
alfabetizagdo, em sua especificidade, como conjunto de técnicas para exercer a arte e a ciéncia da escrita.

Desta forma, podemos compreender que a perspectiva construtivista ou a do letramento
nado se opde a adocdo de um método com base em uma teoria de alfabetizacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais que foi elaborado dentro das perspectivas
construtivistas, no caderno de Lingua Portuguesa dos anos iniciais, afirma a necessidade
da intervencédo pedagodgica para ensino sistematizado da escrita convencional:

No primeiro ciclo deve-se propor aos alunos que leiam e escrevam, ainda que ndo
fagam convencionalmente. Mas o fato de as escritas ndo-convencionais serem
aceitas ndo significa auséncia de interven¢do pedagdgica para a construgdo da
escrita convencional, muito pelo contrdrio. Por ser condi¢do de autonomia
leitora, escritora e também intelectual, o conhecimento sobre a natureza e o
funcionamento do sistema de escrita precisa ser construido pelos alunos o
quanto antes. Isto €, quanto mais rapidamente os alunos chegarem a escrita
alfabética, mais e melhor poderdo avangar na aprendizagem dos contetidos
propostos nesse ciclo (BRASIL, PCN, 1997, p. 69).

Para a construcdo do sistema de escrita convencional, o aluno comeca a perceber que
sao letras que representam os sons da fala, aos poucos aprende a selecionar quais e
guantas letras sdo necessarias, reflete que a ordem e as ligacdes entre as consoantes e
vogais registram as palavras e seus significados. Durante esse percurso, o aluno
internaliza e passa a fazer um uso consciente da escrita. Artur Gomes de Morais afirma
gque todo esse processo denota que o sistema de escrita Doutor em  Psicologia  pela

alfabética é um sistema notacional. Universidad ~ de  Barcelona.
Professor do Centro de Educagdo
da UFPE e no CEEL — Centro de
Estudos em Educacao e
Linguagem.

*0 sistema de escrita alfabética é um sistema notacional e
ndo simplesmente um sistema de cddigos. Quais seriam as
diferengas entre esses dois sistemas?

*A leitura e a escrita sGo objetos de conhecimento. Por
qué?




O sistema de escrita alfabética, segundo Morais, € um sistema notacional e ndo um sistema de

codigos porque:

Nesse processo evolutivo, os aprendizes precisam dar conta de dois aspectos:

: ¢ Os conceituais: relacionam com o entendimento das questdes O que e Como do
processo de representacgdo simbdlica (notacgdo).

: e Os convencionais: relacionam com as convengdes estabelecidas da lingua, como:
direcdo de escrita e leitura do texto, segmentacao de palavras.

Para se tornar alfabetizado, Morais descreve dez propriedades do sistema de escrita
alfabética que o aprendiz precisa reconstruir para se tornar alfabetizado:

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tem um repertdrio finito e que sdo
diferentes de nimeros e outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variacdes produzem mudancas em sua identidade (p,
g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados P, p, 2. £/):

3. A ordem das letras no interior da palavra ndao pode ser mudada;

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao mesmo
tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem todas as
letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e nunca levam
em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e certos
sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9. Além de letras, na escrita, de palavras usam-se, também, algumas marcas (acentos) que podem
modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem;

10. As silabas podem variar quanto as combina¢des entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV,
CVC, V, VC, VCC, CCVCC...), mas a estrutura predominante no portugués é a silaba CV
(consoante-vogal), e todas as silabas do portugués contém ao menos uma vogal.

Para compreender esse sistema conceitual, o aprendiz
precisa responder duas questodes:

1.0 que as letras representam?
2. Como as letras criam representagdes?




Como as criangas criam essas representacdes conceituais (0 que/como) em cada etapa da
hipétese de escrita:

Pré-sildbica
O que? Ainda ndo descobriu que a escrita é
uma sequéncia de pedagos sonoros das palavras
que falamos.
Como? Aos poucos vao descobrindo os
simbolos que sao usados para escrever.

Elaboram duas hipdteses na tentativa de
diferenciar as palavras (que ndo sdo ensinadas
pelos adultos: quantidade minima e variedade.)

Sildbica
O que? Passa a interpretar que o que a escrita

registra é a pauta sonora da palavra que
falamos.

Como? Concebe que, para cada silaba
pronunciada, deve-se colocar uma letra.
Descobre o vinculo existentes entre as partes
orais e escritas.

Acionou duas habilidades fonolégicas: a de
segmentar uma palavra oral em suas silabas e a
habilidade de contar aquelas silabas orais.

Alfabética
O que? Como? Ja colocam, na maioria dos casos,
uma letra para cada fonema que pronunciamos.
Alcangaram o principio alfabético mas ainda ndo
dominam as convengdes som-grafia.

Nesse momento inicial o processamento fonoldgico
(escrito/oral — oral/escrito) é a forma dominante de
ler e escrever palavras, como também o uso do
reconhecimento global das palavras.

Nesta etapa ainda é importante o ensino-
aprendizagem das habilidades de wuso de
correspondéncias som-grafia e a familiarizagdo com
os diferentes tipos de letras.




Compreendendo como o aprendiz nota as representacdes conceituais, o trabalho com os
aspectos linguisticos justificam as atividades com a consciéncia fonolégica e as relacdes
grafema/fonema, pois séo processos inerentes ao sistema de escrita alfabética.

Consciéncia fonoldgica

» Tem demonstrado que exige o desenvolvimento de habilidades de
refletir sobre as partes sonoras das palavras.

* Por exemplo: silabas e fonemas iguais em palavras diferentes.

Correspondéncias som-grafia
+ Fundamental para a autonomia na leitura e produgdo de textos.

+ A maioria dos educadores reconhecem o trabalho conjunto da
apropriagdo do sistema de escrita alfabética com os géneros
textuais.

Em relacdo ao trabalho com a consciéncia fonologica e das relagbes grafema/fonema nos
alfabetizandos Artur Gomes de Morais afirma que “julgamos que ndo temos nenhuma
razdo para negligenciar o ensino-aprendizagem das habilidades de uso de
correspondéncias som-grafia para aprendizes que ja alcancaram hipéteses silabico-
alfabéticas ou alfabéticas de escrita”.

“Infelizmente, a mad apropria¢o da teoria da psicogénese provocou outros trés
problemas adicionais: o abandono do ensino sistemdtico das correspondéncias
grafema-fonema, o descaso com a caligrafia e o ndo ensino da ortografia”
(MORAIS, 2012, p. 78)

*Dessas afirmagdbes, vocé jd vivenciou ou vivencia esse tipo de constatagéo em sua
prdtica pedagdgica?

*Como se sentem diante dessas negligéncias que Morais elenca?

7

A alfabetizacdo é a etapa que marca a entrada de qualquer individuo para o mundo
escrito. Hoje, se compreende as etapas que cada aluno passa durante o periodo de
sistema de escrita notacional e atender as necessidades de hipbtese de escrita, ira auxiliar
gue a crianca supere cada uma delas com maior facilidade. A crianca vem para a escola
esperando aprender a ler e escrever, portanto, a ensinar os dominios das técnicas de
decifracdo € o objetivo maior desta etapa do ensino.




Para finalizar, deixamos a sugestdo de leituras que utilizamos na elaboracdo desta
unidade e na elaboracéo deste caderno pedagdgico.

Para saber mais:

Livro: Sistema de escrita alfabética. Autor: Artur Gomes de Morais. Editora: Melhoramentos,
2012, colegdo “"Como eu ensino”.

Livro: Alfabetizando sem ba-bé-bi-bé-bu. Autor: Luiz Carlos Cagliari. Editora: Scipione, 6
edictio, 2009.

Livro: A psicogénese da lingua escrita. Autores: Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Editora:
Artmed, 1999. (Tradugdo Diana Myriam Lichtenstein, Liana Di Marco, Mdrio Corso).

Artigo: Psicogénese da Lingua Escrita: contribuigdes, equivocos e consequéncias para a
alfabetizagdo. Autores: Onaide Schwartz Mendonga e Olympio Correa de Mendonga. 2011,
volume 2, pdginas de 36-57. Disponivel no enderego eletrdnico:
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40138.



http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40138
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PONTO DE PARTIDA

Nesta unidade veremos as rela¢gdes entre a consciéncia fonologica e a alfabetizagéo, seus
aspectos e algumas exemplificacdes de atividades.

*Quais habilidades da consciéncia fonoldgica a serem desenvolvidas
para auxiliar os alunos a se alfabetizarem?

7

O desenvolvimento de habilidades fonolégicas é uma condicdo necessaria, mas nao
suficiente, para uma crianca atingir uma hipotese alfabética. O equilibrio entre as
oportunidades € o que esta faltando.

¢ Assim, ndo ha nada de errado em estimular os alunos a:

i 1. Contar silabas de palavras e comparar palavras quanto ao nimero de silabas (identificando
se uma palavra é maior que outra ou se ttm a mesma quantidade de silabas); :

. Dizer uma palavra maior (ou menor) que outra;
. ldentificar palavras que comegcam com a mesma silaba;

2
3
4. Produzir palavras que comegcam com a mesma silaba;
5. ldentificar palavras que rimam;
6

. Produzir palavra que rima com outra;

7. ldentificar palavras que comecam com o mesmo fonema (alfabetizadas)

Desta maneira, podemos perceber que o trabalho com a consciéncia fonoldgica ndo é um
retrocesso, pelo contrario, € um trabalho que busca unir e considerar as descobertas que o
construtivismo e o letramento proporcionaram para 0 ensino com as especificidades da
lingua, que se ndo forem ensinadas, dificultam e muito a reflexdo e 0 uso em eventos
sociais, sejam eles formais ou informais. Negar este tipo de conhecimento aos alunos que
frequentam as nossas escolas, estaremos negando, de certa forma, o0 acesso as
possibilidades que sdo estabelecidas por meio do dominio da leitura e da escrita. Nao
gueremos contribuir para a exclusdo social que se da por meio do ndo dominio da lingua,
mas infelizmente, sabemos que ela ocorre e em nome de uma iluséria democracia, muitas

vezes, deixamos de incluir essas questdes em nossas aulas.




Luiz Carlos Cagliari em seu artigo Alfabetizac&o: o que fazer quando néo der certo?
apresenta sugestdes para o trabalho com trés tipos de alunos: os que sabem ler,
0s que leem com ajuda e 0s que ndo sabem ler e nem escrever.

Professor no

D d .
D atiea " ga |1) Os que sabem ler e que sabem escrever: apresentam dificuldades de

Faculdade de 1q-
Ciéncias e Letras ortografla,

da UNESP de
Araraquara. 2) Os que leem com ajuda: sabem um pouco certo e um pouco errado e ainda

nao podem ser considerados alfabetizados;

3) Os que nao sabem ler nem escrever: ndo compreenderam ainda as relagdes
existentes entre a fala e a escrita.

_______________________________________________________________________________________

Para os que sabem ler:

1) Precisam compreender que as palavras tém uma sequéncia de letras predeterminadas, ou
seja, trabalhar regras ortograficas.

2) Producdo e revisdo dos textos que produzem, com o levantamento das possiveis duvidas
ortograficas e checagem da grafia correta das palavras;

3) Correcgao das grafias das palavras com apoio de dicionarios, glossarios, livros, etc.;

4) Trabalho com palavras com um mesmo grau de dificuldade (onde pode haver variacdo, pode
haver erro de escolha), como por exemplo, as palavras casa, rosa: (caza, kasa, gaza, roza)
somente aprenderdo internalizando a grafia correta;

5) Trabalho com a caligrafia: nesta etapa podem ser estimulados a “capricharem” na letra, para
compreenderem que uma caligrafia bem trabalhada é importante para a comunicagdo através
da escrita;

_______________________________________________________________________________________

Para os que leem e escrevem um pouco:

Compreenderam que as palavras sdo escritas com letras, escrevem corretamente palavras que
ja decoraram e compreenderam que a fala precisa ser segmentada na escrita;

1) Precisam compreender que a palavra é composta de duas partes: um significado e uma
sequéncia de sons. Atividades como listar palavras que comegam com o mesmo som (ou
terminam, ou rimam) sdo importantes para essa compreensdo, como no exemplo abaixo,
organizando em colunas:

Casa bolo mato mato sapo sabonete
Carro boca Maria morte saco selo
Cara boa marca mel sapato sino

Para reconhecimento das silabas no meio das palavras, a sugestdo é o trabalho com pares
minimos, como por exemplo: vila-vela; pote-pode; belo-bolo;

i [ka] [bo] [ma] [m...] [sa] [s...] i
iZ)Precisam compreender o que é ortografia: as relacbes entre letras e sons e que as letras |




53) Estudo das relacdes entre letras e sons através de regras: solicitar aos alunos que deem
exemplos de palavras, por exemplo, que comecem por um determinado som. Os casos errados

representam conjuntos de sons que se realizam de um jeito ou de outro. A constituicdo de regras
que podem ser estabelecidas a partir da observagao do comportamento das letras e dos sons.

podem ser discutidos juntamente com os alunos, anotando-se na lousa:

1. 2. 3. 4,
Sapato seda cebola Severino
Salada semana cegonha série

5. 6.
cidade sino
cinema sinal

Os que ndo sabem nem ler e nem escrever:

1) Pedir para o aluno explicar como se |é e escreve;
2) Relacionar os sons da fala com o principio da escrita;

3) Forma grafica das letras (tracejado mesmo);

4) Histéria da escrita, da fala, da lingua portuguesa, dialetos, simbolos, sinais.

4) Aprendendo como se lé: aprender a ler auxilia na aprendizagem da escrita. (para checar a
ortografia, precisa saber ler o que escreveu e comparar com a forma estabelecida).

Estes alunos leem por tentativas e erros e escrevem aquilo que conseguiram decorar. As
atividades a serem desenvolvidas sdao a de nivel pré-silabico. Exemplos:

na alfabetizacdo. As atividades que visam desenvolver a consciéncia fonologica sdo mais
indicadas para criancas que estejam a partir da hipotese sildbica. Nestes aspectos,
propomos que os alunos sejam estimulados a:

HIPOTESE SILABICA

Contar as silabas de palavras e comparar as palavras quanto ao nimero de silabas (identificando se uma

palavra é maior que outra ou se tém a mesma quantidade de silabas);
Dizer uma palavra maior (ou menor) que outra;
Identificar palavras que comegam com a mesma silaba;
Produzir palavras que comegam com a mesma silaba;
Identificar palavras que rimam;
Produzir palavra que rima com outra;
Identificar palavras que comegam com o mesmo fonema;

Registro de palavras exploradas em jogos, criando colunas parecidas;

Exploragéio lddica dos textos
poéticos da tradigdo oral e
dos jogos com palavras
auxiliam na reflexdo sobre as
palavras escritas e suas
partes sonoras.




m  Explorar palavras estaveis (exposi¢do frequente a uma mesma palavra, por exemplo, nome, cartazes,
etc.);

®  Uso do alfabeto movel;

®  Fazer transformacgdes radicais nas palavras, a partir da substituicdo de uma Unica letra (bola, mola, sola) —
pares minimos - E um trabalho especifico de decifracdo da escrita e de técnicas para aprender a ler e
escrever. O professor pode explorar as duas possibilidades: a falada e escrita. Na falada: destacam-se os
sons que distinguem uma palavra de outra. Na escrita: destacam-se as letras diferentes que representam
um mesmo som.

®  Fazer transformagOes a partir da “entrada” de uma letra (pato-prato; gato-grato; pato-parto; moto-
morto; bode-bonde; pote-ponte);

®  Fazer transformacdes a partir da mudancga na posicdo de uma letra na silaba (esta-seta; escava-secava);

®  Fazer classificagbes de palavras que compartilham grafemas semelhantes, mas com sons diferentes, em
fungdo da posigdo que ocupam nas silabas (a crianca separa, digamos, palavras que contém AR, ER, IR,
OR, UR numa coluna e aquelas que contém RA, RE, RI, RO, RU em outra; ou separa palavras escritas com S
entre vogais e palavras com SS, para concluir e registrar a mudanca de sons);

®m  Descobrir uma palavra “intrusa”, que ndo combina com outras no quarteto, porque ndo compartilha uma
correspondéncia letra-som (por exemplo, pote, na lista lebre, Idbio, rabo e pote), o que é uma outra
modalidade de categorizagao;

®  Descobrir palavras a partir da reorganizagdo de um conjunto de letras (TONPE: PONTE; BOPOM: POMBO);

(Cagliari, 2011 e Morais, 2012)

Jogos com palavras, além de divertir proporcionam o aprendizado de maneira prazerosa.
Através dos jogos pode-se priorizar palavras do mesmo campo semantico, da mesma
familia sildbica, podendo ser variado de acordo com os objetivos do professor:

CACA-PALAVRAS

» S3o atividades de leitura e permitem a situagdo de trabalhar estritamente com sequéncia de letras e seus
equivalentes sonoros.

* A crianga tem pistas para guiar suas buscas, mas vai se confrontar com sequéncias de letras de nossa lingua
gue ndo constituem palavras ou ndo se relaciona com a que esta procurando.

Bingo com sons iniciais: ndo fem a
* Tudo isso € um bom manejo das relagdes grafema-fonema. preocupagdo de sistematizar o
ensino das correspondéncias
grafema-fonema, mas realizam a
comparagdo e andlise das palavras.

JOGOS DE MEMORIA Refletem sobre a relagdo entre
pautas sonoras e sequéncias de
* Busca pares figuras-palavras; letras a elas equivalentes.

¢ Se no repertoério de cada jogo ha palavras escolhidas de modo a compartilhar as mesmas silabas (ou letras)
iniciais e finais, as criancas sdo obrigadas a ndo usar apenas aquelas pistas;

JOGOS DE TRILHA

* Apos o lance dos dados e a contagem de casas para onde deve ir, s avancga se conseguir ler a palavra que esta
na casa almejada.

* Esses jogos podem ser bolados de modo a manterem os mesmos comandos, mas possibilitando a substituicdao




das palavras (que privilegiam determinadas correspondéncias grafema-fonema), permitindo variar as
correspondéncias enfocadas).

(MORAIS, 2012, p. 153-154)

e Sem transformar a leitura de
frases em uma meta em si, ela
promove a capacidade inicial do
aprendiz para processar o

discurso escrito, em lugar de

“Fazer exercicios que levem o aluno a aprender a
ler e compreender palavras ] ,
isoladas. relacionar as letras com sons das palavras é

fundamental” - Cagliari

Ordenagdo de frases de um

texto curto é uma modalidade

em que a leitura de frases

subordina-se a construgdo de L L.

um sentido global para a E quando o aluno ja é alfabético?

composigdo de um texto.

(MORALIS, 2012, p. 154-155)

Luiz Carlos Cagliari (2011) afirma que esta hipGtese consiste
gue quando um segmento sonoro pode ser notado por mais de uma letra ou digrafo. A
partir dai pode-se iniciar o trabalho sistematico com a norma ortografica, para que o
aprendiz passe a compreender as restricdes da lingua.

comecgar a ser trabalhado sistematicamente antes que os alunos jd

g O trabalho sistemdtico com os aspectos ortogrdficos ndo deve
tenham consolidado as diversas correspondéncias grafema-fonema.

HIPOTESE ALFABETICA

#+ Regularidade direta:

+ Regularidade contextual:

-Atividades com as letras P, B, T, D, Fe V;

Atividades que compreendam estas
caracteristicas:

-Atividades com as letras M e N em inicio de
silaba.

---------------------------------------------- -G/GU; C/QU; R/RR; M/N

4+ Regularidades morfolégicas: -J antes de A, O, U;

Principais casos de flexdes verbais: -E /I em final de palavra;

-OU/EU/IU: marcando passado; -SA, SO, SU em inicio de palavra;

-0/U em final de palavra;

-ANDO/ENDO/INDO: gertindios; -M, N, NH ou ~: marcando nasalizacdo;

-AM/AO: 32 pessoa do plural;

I -AR/ER/IR: dos infinitivos; :

-ASSE/ESSE/ISSE: imperfeitos do subjuntivo;




Avaliar as habilidades de consciéncia fonoldgica auxilia no direcionamento do que deva ser
prioritario, para que seja possivel, que os alunos avancem na psicogénese do sistema de
escrita alfabética:

4+ Proposta de atividade diagndstica de conhecimento ortograficos (ditado):

Zezinho e sua mae / foram no mercadinho de seu Aguiar / fazer feira./ Antes de sair de casa,/ sua mie/
ficou fazendo a lista de compras/ e pediu ao filho/ que pegasse sua bolsa./ Eles compraram:

1 feiizo 6. 0\{05 11. caju '

2. sal 7. leite 12. sapoti

3 aoé 8. rapadura 13. coentro

4. macarrio 9. galinha 14. guerosene
Na volta, o carrinho enguicou/ e foi uma zorra total./ Amanhd,/ Zezinho e seu pai/ irdo consertar o
carrinho.

(MORAIS, 2012, p. 173)

Legenda:

/ marcam as pausas do ditado (e repetidos) para evitar a pronuncia artificializada.

10. laranja 15. lampada !
As palavras sublinhadas sdo os exemplos de dificuldades ortograficas a ser diagnosticada. i

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
:
1 .
: 5. margarina
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Nesta unidade procuramos apresentar algumas sugestdes para o trabalho com a
consciéncia fonolégica e um pouco de ortografia na alfabetizagdo. O bom professor
alfabetizador reconhece essas dificuldades em seus aprendizes e muitas vezes, ndo tem
seguranca para trabalhar com esses aspectos fonologicos por causa dos diversos
equivocos cometidos tanto na interpretacdo da psicogénese e consequentemente do
construtivismo, quanto da perspectiva do letramento, em que se esta caminhando para o
trabalho exclusivamente com textos, sem uma reflexdo linguistica, como ja vimos
anteriormente nas unidades deste caderno.

“embora concebamos que o texto é a unidade fundamental de trabalho com a lingua
na escola, e entendamos que as perspectivas tedricas que prescrevem isso (linguistica
| textual, teorias da comunicagdo, andlise do discurso) tém contribuido muitissimo para |
| inovarmos o ensino da lingua, julgamos que ndo podemos embarcar em certa “ditadura I
do texto”, como se fosse proibido fazer atividades que implicam a reflexdo sobre as :
palavras e sobre suas unidades menores (silabas, rimas e letras), orais e escritas. |
| Reiteramos nossa reivindicacdo: a escrita alfabética ndo é um mero cédigo de |
i transcrigdo da fala, como ainda concebem alguns. Ela é um objeto de conhecimento
em si, um sistema notacional, e seu aprendizado requer que o estudante enfoque

palavras e partes de palavras.” - Artur Gomes de Morais |




Para finalizar, deixamos a sugestéo de leituras que utilizamos na elaboracéo desta unidade
e na elaboracado deste caderno pedagaogico.

Para saber mais:

Livro: Sistema de escrita alfabética. Autor: Artur Gomes de Morais. Editora: Melhoramentos,
2012, colegdo "Como eu ensino”.

Livro: Alfabetizando sem ba-bé-bi-bé-bu. Autor: Luiz Carlos Cagliari. Editora: Scipione, 6°
edigdo, 2009.

Artigo: Algumas questdes de linguistica na alfabetizagdo. Autor: Luiz Carlos Cagliari. UNESP,
2011. Disponivel no endereco eletradnico:
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40140.

Artigo: Alfabetizagdo: o que fazer quando ndo der certo. Autor: Luiz Carlos Cagliari.
UNESP, 2011. Disponivel no endereco eletradnico:
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40141



http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40140
http://acervodigital.unesp.br/handle/123456789/40141
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Neste caderno pedagdgico tivemos o intuito, nestas quatro unidades, de trazer para
VOCcé aspectos teoricos permeiam o trabalho do professor alfabetizador como as
perspectivas do letramento, da alfabetizacdo, do construtivismo e da consciéncia
fonoldgica, de uma forma breve.

Nosso foco foi o de localizar a alfabetizacdo em seu objetivo principal de ensinar ler e
escrever, acdes que atualmente estdo tdo apagadas no fazer pedagdgico.

Desta maneira, quisemos trazer para o professor, aspectos tedricos que possam
embasar as suas escolhas metodologicas perante o sistema de ensino. Deixamos a
passagem de Luiz Carlos Cagliari, quando reivindica a devolucdo ao professor da
autonomia para fazer as escolhas pedagogicas que melhor possam se adequar aos
objetivos a serem alcancgados.

Os conhecimentos sdo melhores assimilados quando apresentados e argumentados e
nao quando sao impostos. Acreditamos que quanto mais conhecimento, maior poder de
escolha.

QUEM COMANDA E O PROFESSOR

"O professor deve assumir o comando de seu trabalho e ndo abrir mdo disso. Ndo é o Ministério
da Educagdo, nem a Secretaria Estadual ou Municipal de Educagdo, nem o diretor da escola, nem
a coordenadora, nem a monitora de alfabetizagdo, nem a associagdo de pais e mestres, nem a
comunidade, nem os pais, nem os avds ou os tios, nem as teorias académicas, nem as cartilhas ou
os livros que devem impor ao professor o que fazer. Antes de mais nada, é preciso salvar o
direito sagrado de catedra. Na educagdo se propde, e ndo se impée. Quando a autoridade - seja
de quem for - se impde a razdo do professor, significa que a educagdo perdeu o sentido e
tornou-se uma mdquina de produzir resultados intelectuais. A educagdo vive da criatividade de
todos.

A tarefa escolar de sala de aula precisa ser devolvida aos professores. Eles precisam ter
liberdade para poder se responsabilizar pelo que fazem. Se todo mundo da palpite, a educagdo
vai de mal a pior, e ninguém se responsabiliza pela situagdo. Discutir é uma coisa, impor um
comportamento profissional ao professor é outra, muito diferente e intoleravel.

De um professor deve-se cobrar competéncia e responsabilidade e ndo métodos ou adesdo aos
modismos académicos. Algumas pessoas acham que atualizar-se significa falar de acordo com a
Ultima palestra que ouviu ou livro que leu. A busca de conhecimentos novos é tdo importante para
a sobrevivéncia do sistema quanto a alimentagdo para os seres vivos. Mas tais conhecimentos
precisam ser digeridos, ponderados, avaliados, para depois entrarem na corrente sanguinea do
sistema educacional.” (CAGLIARI, 2009, p. 112-113)
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