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"Deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras
la de Alagoas fazem seu oficio. Elas comegam com uma
primeira lavada, molham a roupa suja na beira da lagoa ou
do riacho, torcem o pano, molham-no novamente, voltam
a torcer. Colocam o anil, ensaboam e torcem uma, duas
vezes. Depois enxaguam, ddo mais uma molhada, agora
jogando a 4gua com a mao. Batem o pano na laje ou na
pedra limpa, e ddo mais uma torcida e mais outra, torcem
até ndo pingar do pano uma s6 gota. Somente depois de
feito tudo isso é que elas dependuram a roupa lavada na
corda ou no varal, para secar. Pois quem se mete a
escrever devia fazer a mesma coisa. A palavra néo foi feita
para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita
para dizer." (Linhas Tortas, 1962.Graciliano Ramos).



SOUZA, Adriana Marques de Lima. Producéo de texto: o “resgate” de um género em
extincdo. Trés lagoas, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2015. 129
p.(Dissertacdo de Mestrado)

RESUMO

Em razdo do descompasso entre a producdo escrita real e a esperada dos alunos na série final do
ensino fundamental | (5° ano) e considerando a responsabilidade da escola diante desse
descompasso, esta pesquisa se justifica, ja que seu objetivo é compreender e analisaro processo
de producdo textual desses alunos. Trata-se, pois, de uma pesquisa-acdo de carater qualitativo,
interacionista e intervencionista cujos, procedimentos metodoldgicos partiram de sequéncias
didaticas desenvolvidas por meio de nove oficinas de leitura e producgdo textual, totalizando
guarenta horas-aulas de trabalho. Como suporte tedrico, elegemos, para discussdes de
linguagem e lingua, género, texto e producdo textual: Geraldi (2003, 1993, 1984), Marcuschi
(2011, 2005, 2002, 2001), Carvalho (2004), Koch (2002, 2000), entre outros; para discutir
sequéncias didaticas, utilizamos os textos de Zabala (1998) e Schneuwly e Dolz (2004). O
corpus constitui-se de textos do género carta pessoal e carta do leitor, produzidos por alunos do
5° ano do ensino fundamental I, de uma escola da rede pablica municipal de Trés Lagoas/MS.
Os resultados apontam que o trabalho com sequéncias didaticas, no processo de producdo
textual, desperta a atencdo do aluno para a leitura, discussdo, producdo, anélise linguistica,
autocorrecao e reescrita de seu texto em um trabalho que traz, para a sala de aula, o prazer pela
leitura e pela escrita, ja que foi feito o uso de gibis, revista com atividades de caca palavras,
cruzadinha, decifre o codigo, entre outras, e cartaz, em busca de constru¢do de competéncias
linguisticas e textuais necessarias para serem produtores autbnomos de suas proprias escritas.

PALAVRAS-CHAVES: Prética de produgdo de textos; Géneros interacionais epistolares;
Sequéncia didatica.



SOUZA, Adriana Marques de Lima. Text production: the "rescue” of a genre
endangered. Three ponds, Federal University of MatoGrosso do Sul, 2015. 129
p.(Masters Dissertation)

RESUME

Because of the mismatch between the actual writing and producing the expected students in the
final grade of elementary school ( 5th year ) and considering the school's responsibility before
this gap , this research is justified , since its aim is to understand and analyze textual
production process of these students. It is, therefore, an action research qualitative, interactional
and whose interventionist , methodological procedures set out from teaching sequences
developed through nine workshops reading and textual production , totaling forty hours working
- classes. As theoretical support, elect , for language discussions and language , gender, text and
text production : Geraldi (2003, 1993, 1984), Marcuschi (2011 , 2005 , 2002, 2001 ) , Carvalho
( 2004) , Koch (2002 , 2000 ), among others; to discuss didactic sequences we use the word
Zabala (1998) and Schneuwly and Dolz (2004). The corpus consists of genre texts personal
letter and reader's letter , produced by students of the 5th year of elementary school , a school of
municipal public network TrésLagoas / MS . The results show that working with didactic
sequences in the text production process, awakens the student's attention to reading , discussion
, production, linguistic analysis , self-correction and rewrite your text in a job that brings to the
classroom , the joy of reading and writing , as it was done using comic books , magazine with
hunting activities words , crossword , decrypt the code , among others, and poster in search of
building linguistic and textual skills needed to be autonomous producers of his own writings .

KEYWORDS : texts production practice; Epistolary interactional genres ; Didactic sequence.
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INTRODUCAO

Com base nas teorias linguisticas vigentes, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) evidenciam que o ensino de Lingua Portuguesa deve
desenvolver a  competéncia  comunicativados alunos,  possibilitando que,
progressivamente, resolvam problemas da vida cotidiana, tenham acesso a bens
culturais e alcancem a participagdo plena no mundo letrado.

Dessa forma, entendemos que a lingua é organizada pelas atividades
dialdgicas dos falantes e ouvintes, escritores e leitores, 0s quais constroem o
conhecimento por meio de suas interacbes com 0 mundo, atuando como sujeitos de
maneira dindmica.

Nessa perspectiva, consideramos 0s alunos sujeitos ativos na construcdo do
conhecimento, que aprendem em interagdo com 0s outros, estabelecendo relagGes e
construindo significados transitérios sobre o objeto de estudo, reorganizando-osem
novas relacdes e aplicando, em outros contextos, os saberes ja construidos.®

Além disso, o professor desempenha um papel de fundamental importancia: com
suas opcdes pedagogicas (estratégias e metodologias), possibilita aos alunos
aprendizagens de modo equilibrado e variado, por meio de diferentes tipos de atividades
realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa. Sua funcdo € intervir no processo ensino,
aprendizagem individual e coletiva (entre os alunos e o objeto de conhecimento),
planejando e conduzindo situagdes significativas e adequadas ao crescimento intelectual
e a consciéncia do papel social por parte dos alunos.

O ensino de Lingua Portuguesaprecisa prever atividades de reflexdo e uso da
lingua que possibilitem aos alunos o saber ouvir, a producdo de discursos variados e
adequados a diferentes situacdes, a acdo sobre o outro (falando e escrevendo) e tomada
de consciéncia do funcionamento da lingua. 2

Ler e escrever, na Otica da sociedade contemporanea, nao sdo habilidades
suficientes paraque o individuo seja parte integrante e agente dessa sociedade que

necessita de cidaddos cada vez mais letrados, mas que, em contrapartida, recebe das

hwww.educacional.com.br/ape/pdf/PPedagogica/2011/EF21.pdf

%ibidem
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escolas pessoas que apresentam consideraveis dificuldades de leitura e de escrita. Esse
problema ndo é recente e tem sido objeto de incontaveis pesquisas, mas continua sem
solucgéo e angustiando muitos professores e interessados na educacao brasileira.

E fato que, nos dias atuais, a escrita de textos ganha novos horizontes,
requerendo que o aprendiz possua, além das competéncias inerentes ao processo
de alfabetizagdo, aquelas que lhe possibilitardo “ler o mundo” de forma mais dinamica e
eficiente, tornando-o sujeito naconstrucdo de seus conhecimentos e, ainda, dando-lhe
condicBGes para despertar seu senso critico, analitico e cooperativo. O processo de
aprendizagem da escrita ndo ¢, entretanto, facil, vez que “a atividade de escrita envolve
aspectos de natureza variada (linguistica, cognitiva, pragmatica, socio histérico
e cultural)”. (KOCH. 2002, p. 31).

Para aproximar a producdo escrita das necessidades enfrentadas no dia a dia, o
caminho atual é focar o desenvolvimento e comportamentos leitores e escritores, ou
seja, levar a crianga a participar de forma eficiente de atividades da vida social
que envolva ler e escrever.

Segundo os PCN, é imperativo que se trabalhe com textos em sala de aula,
visando ao letramento dos alunos, ou seja, buscar torna-los aptos a compreender e
a se expressar nos mais variados géneros.

Uma abordagem mais recente no ensino da escrita é aquela com énfase nos
géneros textuais e no papel desempenhado por comunidades discursivas no
desenvolvimento da comunica¢do escrita nesse paradigma, alunos imergem nos
novos discursos, atentando para as formas como as pessoas numa determinada
comunidade usam a lingua para preencher propdsitos comunicativos em situagdes
reais.

De acordo com Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, o trabalho com um género
em sala de aula é o resultado de uma decisdo didatica que visa a proporcionar ao aluno
conhece-lo melhor, aprecia-lo ou compreendé-lo para que ele se torne capaz de produzi-
lo na escola ou fora dela.?

Sabendo que produzir textos significa extrair todos os conteudos inseridos
no objeto em estudo, isto €, ajustar o conhecimento prévio com a situagdo do contexto,

podemos dizer que o aluno pode, por meio de uma intervencdo apropriada, realizada

¥ Publicado na revista Nova Escola Edigao 219. Ano 2009.
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pelo professor, despertar seus sentidos para construir seus préprios instrumentos de
conhecimento e atribuir significado real e funcional para aquilo que aprende.

E importante saber que o desenvolvimento e o aprendizado de experiéncias e
estratégias, na escola, auxiliam a aquisicdo de novos conhecimentos e a troca de
informacdo nas diversas situacOes socio comunicativas da vida didria. A leitura e a
escrita sdo formas de comunicacdo, levam-nos a adquirir novos conhecimentos e a
transformar aqueles ja adquiridos. Assim, todos nds aprendemos e desenvolvemos a
leitura e a escrita de acordo com os diversos contextos em que vivemos. Portanto, é
necessario que os alunos aprendam e transformem seus conhecimentos, num ir e vir na
constru¢do da comunicacdo escrita, dindmica que é prépria do desenvolvimento e
aprendizado de qualquer um de nos.

Cabe a escola, entdo, oferecer atividades que procurem evitar 0 descompasso
entre os textos que osalunos escrevem na escola e os que eles vivenciam na vida
cotidiana, a fim de impedir qualquer forma de exclusdo dos alunos ao se comunicarem,
por meio da escrita, nas situacGes geradas em nossa sociedade. Os alunos precisam ser
preparados para serem seres ativos na sociedade em que estdo inseridos, que exige uma
competéncia comunicativa satisfatoria, que atenda a demanda da sociedade atual.

Aos professores, por sua vez, cabe trazer para a sala de aula temas do cotidiano
do aluno e ndo apenas preparar aulas que despertem seu interesse. O professor
precisa ter claro o qué, quando, por qué, para qué, onde e como ensinar determinado
contetido e onde o aluno podera aplicar, tudo o que aprendeu por meio da construcao de
novos significados. Trabalhar a partir do processo de producdo de textual é uma forma
de sair da passividade no ensino da escrita, quebrando ciclos de dificuldades que
temos vivido e de motivar os alunos a desenvolverem uma escrita comunicativa.

Diante do exposto, e considerando nossa pratica docente como professora
regente na série final do ensino fundamental I, em uma escola da rede publica municipal
de Trés Lagoas, optamos por discutir a producdo textual a partir da concep¢do de
linguagem como forma de interacdo e da concepcdo de lingua e de escrita como
producéo de sentidos e significados para a vida.

Ressaltamos, ainda, que esta pesquisase justifica pela necessidade de estudos
que busquem verificar se o trabalho com producéo de texto proposto e realizado pelos

professores em sala de aula, tem sido suficiente para conduzir os alunos a serem
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escritores competentes: escritores que planejam o seu discurso e, em consequéncia, 0
texto, conforme seu objetivo e do leitor a que se destina, considerando as caracteristicas
especificas do género proposto e sua aplicabilidade no cotidiano.

Segundo Geraldi (1984), h& pelo menos trés concepcbes de linguagem. A
primeira € a linguagem como expressdo de pensamento, conceito embasado nos estudos
tradicionais de que deriva a afirmacao aprioristica de que quem ndo se expressa bem nédo
pensa bem; a segunda concebe-se como instrumento de comunicagdo, que considera a
lingua como um codigo para transmitir ou receber mensagens; por ultimo, o autor
apresenta a linguagem como forma de “inter-relacdo”: emissor e receptor interagem no
processo de comunicacao tornando-se sujeitos ativos nesse processo.

Com vistas a justificar esta pesquisa, assumimos a terceira concepg¢ao de Geraldi,
acreditando na necessidade de estudos que busquem verificar se o trabalho com
producdo de textos proposto e realizado pelos professores em sala de aula, conduzido
com géneros textuais diversos, com escrita e reescrita coletiva e individual, focando
tema do interesse e da necessidade dos alunos, tem sido suficiente para conduzi-los a
uma escrita satisfatoria, que contemple as necessidades que esses individuos encontram
no seu dia-a-dia, quando inseridos como seres ativos na sociedade a qual fazem parte.

Considerando que a escola é o espaco de producdo de conhecimento sobre a
leitura e a escrita, sabendo que o aprendizado da escrita é rodeado de mitos e que as
circunstancias da vida geram motivacOes para que alguém goste de escrever ou até se
torne escritor, cabe a essa instituicdo desempenhar um papel importante no processo de
aprendizado da escrita, ndo s6 a alfabética, mas também a escrita que proporciona
oportunidade de inter-relagGes.

Assim, a escola precisa proporcionar um trabalho motivador, criativo e
processual no qual todos, mesmo sendo diferentes quanto ao dominio de habilidades e
competéncias, possam aprender os diferentes usos dalingua, suas variacbes e, em
especial, a variedade culta da lingua.

Os desafios impostos aos professores que trabalham com leitura e escrita na
escola contemporanea tém sido alvo de inUmeras pesquisas e estdo no cerne da atual
agenda dos estudos da linguagem. A preocupacdo dos professores com o
aprimoramento das praticas escolares, para adequar o ensino as modificagBes sociais, a

pluralidade cultural, e a articulacdo do ensino da lingua portuguesa nos dois eixos (0 uso
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da lingua e o da reflexdo sobre seus usos), proposta nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de lingua portuguesa tém requerido, cada vez mais dos alunos, o
refinamento das habilidades de leitura e escrita, de fala e de escuta de géneros variados
presentes nas diversas praticas letradas.

Voltada para o trabalho em sala de aula, esta pesquisa tem por objetivo geral:
descrever o processo de producdo textual realizado pelos alunos do Ultimo ano do
Ensino Fundamental | (5° ano). Esse processo parte de um tema gerador, articulado por
meio de sequéncia didatica (SD), com vistas a discutir aspectos textuais e
metalinguisticos no trabalho coma lingua portuguesa. Quanto aos especificos s&o:
aplicar, avaliar e descrever uma SD para o trabalho com o género carta pessoal e carta
do leitor; relacionar os usos da linguagem com o desenvolvimento e o ensino da escrita
como processo escolar; identificar situaces de uso da lingua que auxiliem no
planejamento e na avaliacdo de atividades escritas.

Para alcancar tais objetivos, elegemoscomo, suporte teodrico, os textos de:
Abaurre e Pontara (2006); Bakthin (2006,1997,1990); Bronckart (1999);Cavalcanti(199

9); Geraldi (2010,2003, 1993, 1984); Koch (2002,
2000); Magnani (1993); Marcushi (2011, 2008, 2002, 2001); PCN - Lingua Portuguesa
(1998); Schneuwly e Doz (2004); Silva (1997); Souza

(1996); Travaglia (2002); e Zabala (1998), entre outros.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater etnografico, realizada com
alunos da série final do ensino fundamental | (5° ano), da rede publica municipal da
cidade de Trés Lagoas — MS caracteriza-se como uma pesquisa-a¢ao, pois € permeada
por praticas intervencionistas, em busca de soluc6es para o problema investigado.

Para o desenvolvimento da pesquisa, produzimos, a partir de uma SD,textos do
género textual carta pessoal e carta do leitor, por meio de oficinas e partir de um tema
escolhido pelos alunos, oportunizando lhes a escrita e a reescrita coletiva e individual.
Apos as oficinas, procedemos a analise linguistica dos textos e a descricdo passo a
passo do trabalho didatico pedagdgico desenvolvido até que os alunos chegassem a uma
producdo satisfatoria,para 0 ano e nivel,e de acordo a realidade que se
inserem,conforme  textos emanexos. A andlise linguistica pauta-se em
fundamentacéo teérica supracitada, com maior enfoque em Geraldi, Marcushi,

Schneuwly e Dolz, e Zabala.
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O corpus constitui-se de textos produzidos pelos alunos,no género carta pessoal
e carta do leitor. Escolhemos o género carta pessoal e carta do leitor,por fazerem parte
do material didatico pedagogico trabalhado em sala de aula, sendo esse segundo t&o
presente nas revistas e jornais atuais. Esse material traz como referéncia o agrupamento
proposto por Schneuwly e Dolz (2004, p.60) e visa a garantir aos alunos o trabalho com
as diferentes capacidades de linguagem.

Diversos géneros textuais sdo trabalhados no decorrer das séries iniciais do
ensino fundamental, como: poema, texto ndo verbal, adivinhas, cantiga de roda, tirinha,
historia em quadrinhos, cordel, lenda, noticia, biografia e autobiografia, carta, cartdo
postal, reportagem, anuncio publicitario, entrevista, artigo de opinido, regras de jogo,
receitas, entre outros.

O texto organiza-seem duas partesno intuito de facilitar a leitura e
compreensdo. Na primeira parte trazemos 0s pressupostos tedricos e metodologicos,
oportunidade em que discutimos o conceito de linguagem, lingua e suas modalidades
(oral e escrita); de textos e géneros textuais (género carta pessoal e carta do leitor); e, a
producdo de textos na escola. Na segunda parte, apresentamos a fundamentacao teorica
de Sequéncia Didatica - SD, a elaboracdo, aplicacdo, passo a passo das duas SD : uma
com carta pessoal e a outra com carta do leitor, a analise dos dados (textos) coletados na
primeira escrita e na reescrita textual, considerando o0s aspectos linguisticos,

epilinguisticos e metalinguisticos.



18

PARTE |

LINGUAGEM, LINGUA E TEXTO:
PRESSUPOSTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS.



19

Esta primeiraparte destina-se a discussdo de concepgdes tedricas tomadas como
suporte para as discussdes aqui postas, como forma de facilitar a compreensdo da
proposta de trabalho apresentada e a discussdo e analise dos dados coletados. Trazemos,
pois, as principais concepcdes que norteiam o desenvolvimento do trabalho, como:
linguagem, lingua, texto, tipologia textual, género textuais, com énfase nos géneros
trabalhados — carta pessoal, carta do leitor e SD. Por fim, elaboramosa partir do
pensamento de Geraldi (1993) e das afirmacGes contidas nosPCN, algumas

considerac@es a respeito de producdo de textos na escola.

1.1 Linguagem, lingua e suas modalidades (oral e escrita)

De forma geral, a linguagem pode ser definida como a representagédo do
pensamento por meio de sinais que permitem a comunicacdo e a interacdo entre as
pessoas. A linguagem define-se como uma atividade humana que, nas representacées de
mundo que constréi, revela aspectos historicos, sociais e culturais. E por meio da
linguagem que o ser humano organiza e da forma as suas experiéncias.

Se entendermos a profundidade desse conceito, compreenderemos que nao
podemos reduzir a linguagem a um meio de comunicacdo, ja que é a partir dela que
construimos nossa memoria e, em consequéncia, nossa Historia. (ABAURRE;
PONTARA, 2006).

De acordo com Lemos (1982), a linguagem ¢é a capacidade que os seres humanos
tém para produzir, desenvolver e compreender a lingua e até outros sistemas semidticos
que se manifestam na pintura, na mdsica e na danga. E por meio da linguagem
enguanto acdo sobre o outro, e enquanto acdo sobre 0 mundo que a crianga constréi a
linguagem como objeto ao qual vai poder operar. Podemos afirmar que a linguagem ¢é a
capacidade humana de expressar nossos pensamentos, ideias, opinides e sentimentos. A
linguagem estd relacionada a fendbmenos comunicativos; onde hd comunicacdo, ha
linguagem. A linguagem em si define-se em dois tipos, pode ser verbal: aquela que faz
uso das palavras para comunicar algo de forma oral ou escrita com a utilizagcdo de
codigos que servem para facilitar a comunicagéo entre os homens; e ndo verbal: aquela

que utiliza outro método de comunicagdo, que nao sdo as palavras, que se define por
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simbolos ousinais emforma de desenhos, figuras que servem como ponte para a
comunicagdo sem o uso de palavras, por exemplo, placas e sinais de transito.

Bakhtin concebe a linguagem como um constante processo de interagdo mediado
pelo didlogo, e ndo apenas como um sistema autbnomo. Para ele,lingua materna, seu
vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo se conheceram por meio de dicionarios ou
manuais de gramética, mas gracas aos enunciados concretos que ouvimos e
reproduzimos na comunicagéo efetiva com as pessoas que
nos rodeiam. (BAKHTIN apud PONZIO, 2008, p.29).

Segundo Bakhtin (1990), a realidade da lingua ndo é sua estrutura, nem a
expressao individual de um locutor solitario, mas o fenémeno social da interacédo verbal
que se explicita nos enunciados — produto da interacdo de dois ou mais individuos
organizados socialmente. Os individuos ndo apenas comunicam mensagens, nem apenas
exteriorizam seu pensamento, mas de alguma forma mudam o outro com a acéo da sua
linguagem, sendo ao mesmo tempo transformados pela acdo da linguagem do outro.

Considerar que a linguagem esta presente de maneira geral, em toda a nossa
vida, isto é, que nos constituimos como sujeitos na e pela linguagem, leva-nos a refletir
sobre osseus diferentes usos. A linguagem €, portanto, primariamente, uma
caracteristica da atividade social humana, cuja func¢do maior é de ordem comunicativa.

Geraldi (1984, p.43) apresenta a linguagem a partir de trés concepgoes:

1 — A linguagem é a expressdo do pensamento: esta concepgao
ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se concebermos a
linguagem como tal, somos levados a afirmagdes de que pessoas que
nao conseguem se expressar ndo pensam;

2 — A linguagem é instrumento de comunicacao: esta concepgao esta
ligada a teoria da comunicacdo e vé a lingua como cédigo (conjunto
de signos que se combinam segundo regras) capaz de transmitir ao
receptor certa mensagem. 3 — A linguagem é uma forma de inter-
relagdo: mais do que possibilitar uma transmissdo de informagéo de
um emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de
interacdo humana: através dela o sujeito da fala pratica a¢des que ndo
conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o
ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistam
antes da fala.
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Assumimos com Geraldia ultima concepcdo para discutirmos  0s
textoscoletados e apresentados no finalparte Il desta dissertacdo. Geraldi e um grupo de
estudiosos e pesquisadores da Universidade de Campinas (UNICAMP) desenvolveram,
na segunda metade dos anos de 1980 e inicio de 1990, uma proposta para o trabalho
didatico com a lingua portuguesa a partir de trés préaticas: leitura, producdo e andlise
linguistica de texto. Essa proposta adentrou o estado de Mato Grosso do Sul entre 1987 e
1988, com um grupo de professores que se reuniam uma vez por semana para estudar as
possibilidades de aplicacdo dessas trés praticas que, na mesma época, configuravam-se
em Diretrizes Curriculares paraao Ensino de Lingua Portuguesa de Mato Grosso do
Sul, publicadas em Diario Oficial e implantadas na rede estadual de ensino (SOUZA,
1996). Essa proposta foi também assimilada pelo governo federal, por meio de
Referencial Curricular Nacional, em 1998.

De la para cd, houve um crescimento significativo das preocupacdes dos
pesquisadores em relagdo ao trabalho com a lingua, em especial, com o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita, durante a alfabetizacéo inicial e o seu desenvolvimento
na escola basica. Muitas foram as publicacdes relatando e descrevendo experiéncias
didaticas-pedagogicas com a lingua, sobretudo nos estados de S&do Paulo, Rio de
Janeiro, Parand e Rio Grande do Sul. Ao visitar esses textos, seguindo uma ordem
cronoldgica, é possivel afirmar que as concep¢des de linguagem e lingua se inserem em
uma visao “sociointeracionista”, que tem por base Bakhtin, e, nos aspectos de cognicao,
0 pensamento de Vygotsky. Sabemos que as linguas se cruzam, se completam e se
modificam incessantemente, acompanham o0 movimento de transformagdo do
ser humano e suas formas de organizacdo social. O conceito de lingua varia de acordo
com o periodo e com a corrente tedrica em que se insere.

A lingua é um instrumento de comunica¢do e interacdo, sendo composta por
regras gramaticais as quais possibilitam que determinado grupo de falantes consiga
produzir enunciados que lhes permitamse comunicar e se compreenderem. Na&o é
possivel criar uma lingua particular e exigir que outros falantes a compreendam.

Geraldi (1984, p.13) define lingua como algo produzido socialmente, ou seja,
“sua produgdo e reproducao € fato cotidiano, localizado no tempo e no espaco da vida
dos homens”. Para Marcuschi (2002, p.31), a lingua € um conjunto de préticas sociais e

cognitivas historicamente situadas, de modo que nao podemos entendé-lacomo uma
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estrutura  autbnoma, alheia & realidade dos falantes, e  imutavel.

Abaurre e Pontara (2006, p.3) entendem a lingua como um “sistema de representagao
socialmente construido, constituido de signos linguisticos”. As autoras reconhecem seu
carater social, uma vez que sé existe mediante uma negociacdo, uma troca, entre seus
falantes.

Entdo, podemos dizer que a lingua € um instrumento de interacdo, um codigo
formado por palavras de leis combinatorias por meio do qual as pessoas interagem entre
si. A lingua é um sistema que tem como centro a interacdo verbal, que se faz por meio
de textos ou discursos, falados ou escritos. Isso significa que esse sistema depende da
interlocucdo, ou seja, da acdo linguistica entre os sujeitos envolvidos no processo.

Partindo dessa concepcdo, uma proposta de ensino de lingua deve valorizar o
uso da lingua em diferentes situacGes ou contextos sociais, com sua diversidade de
funcBes e sua variedade de estilos e modos de falar. Para estar de acordo com essa
concepcao, é importante que o trabalho em sala de aula se organize em torno do uso e
que privilegie a reflexdo dos alunos sobre as diferentes possibilidades de emprego da
lingua.

Issoimplicaa rejeicdode uma tradicdo de ensino apenas transmissiva,
preocupada em oferecer ao aluno conceitos e regras prontas, para que ele memorize, sob
a Otica de uma perspectiva de aprendizagem centrada em automatismos e reproducdes
mecanicas. Por isso é que uma adequada proposta para o ensino de lingua deve prever
ndo s6 o desenvolvimento de capacidades necessarias as praticas de leitura e escrita,
mas também de fala e escuta compreensiva em situacOes publicas (a propria aula é uma
situacdo de uso publico da lingua). (BRASIL, 1998).

A lingua s6 existe em funcdo do uso que locutores (quem fala ou escreve) e
interlocutores (quem Ié ou escuta) fazem dela em situacdes de comunicacdo. O ensinar,
0 aprender e 0 empregar a linguagem passam necessariamente pelo sujeito, o agente das
relacfes sociais e 0 responsavel pela composicdo e pelo estilo dos discursos. Esse
sujeito se vale do conhecimento de enunciados anteriores para formular suas falas e
redigir seus textos. Alem disso, um enunciado sempre é modulado pelo falante para o
contexto social, historico, cultural e ideol6gico. (BAKHTIN, 1997).

Nessa relagdo dialdgica entre locutor e interlocutor no meio social, em que o

verbal e 0 ndo verbal influenciam de maneira determinante a construcdo dos enunciados,
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a interacdo pela linguagem se da num contexto em que todos participam em condicdo de
igualdade. Aquele que enuncia seleciona palavras apropriadas para formular uma
mensagem compreensivel para seus destinatarios. Por outro lado, o interlocutor
interpreta e responde com postura ativa aquele enunciado, internamente (por meio de
seus pensamentos) ou externamente (por meio de um novo enunciado oral ou
escrito). (BAKHTIN, 1997).

A oralidade e a escrita sdo duas modalidades (ou realizac¢6es) da lingua. Quando
se trata de oralidade e escrita, vém-nos a mente duas formas distintas da lingua que, a
principio, ndo podemos conceber uma relagdo entre elas. Isso porque, durante toda a
nossa vida, ouvimos que a escrita deve ser correta, regular, formal,
mais perfeita possivel. Jana fala, podemos ser informais, e o0s desvios,
“erros” cometidos sdo aceitaveis, considerando a situacdo e 0 momento dessa fala, de
que resulta a ideia que a fala é flexivel e individual.

As duas modalidades da lingua portuguesa, a oral e a escrita, sdo vistas como
préticas sociais, ja que o estudo das linguas se funda em usos. Essas modalidades ndo
devem ser vistas de forma dicotdmica, mas fazendo parte de um continuum tipoldgico
que vai do texto mais formal ao mais informal, tendo como perspectiva o género textual
(conversacao, carta familiar, entrevista, relatorio, artigo de divulgacao...) que esta sendo
observado. A oralidade ea escrita sdo, portanto, praticas e usos da lingua com
caracteristicas especificas, pois apresentam condicBesde producgdes distintas.
(MARCUSCHI, 2001)

De acordo com Marcuschi (2001), amodalidade oral é nossa lingua natural.
Quando dizemos que o homem tem aptidao natural para o uso da linguagem, estamos
nos referindo a realizacdo oral da lingua, que aprendemos pelo simples contato com
outros falantes. A escrita € uma modalidade artificial da lingua, ou seja, quando
nascemos ndo sabemos escrever. Como vivemos numa sociedade letrada, ndo nos
damos conta desse carater artificial da escrita. Seu aprendizado nédo é natural; exige
mais do que ficar exposto ao texto escrito, exige um tempo e um esfor¢o muito maior do
que na aquisicéo da lingua oral.

Marcuschi (2001, p.16) afirma que oralidade e escrita sdo duas a¢des possiveis
para o uso da lingua, que empregam o mesmo sistema linguistico, tém caracteristicas

préprias e ndo podem ser vistas como categorias distintas, muito menos dicotbmicas. O
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autor afirma ainda que as duas modalidades tém diversos graus de formalidade e,
dependendo do género textual, podem-se encontrar caracteristicas comuns entre elas.

Sabemos que generalizar as diferencas existentes entre essas duas modalidade de
expressao éanular as suas especificidades. A oralidade é a mais antiga forma de
comunicagdo entre os homens e, por ser uma modalidade muito anterior & escrita, foi,
por um bom periodo de tempo, a Unica forma de transmitir conhecimentos.

Marcuschi (2001, p.25) estabelece que “a oralidade seria uma pratica social
interativa para fins comunicativos que se apresentasob variadas formas e géneros
textuais fundados na realidade sonora”. Assim, a oralidade vai desde uma realizagdo
mais informal a uma mais formal nos mais variados contextos de uso. Como professora
dos anos iniciais, podemos dizer que o modelo de texto que o aluno traz para a escola,
no inicio de seu processo de aquisicdo da escrita, é a do texto oral.

Ja a lingua escrita ndo é uma capacidade inata, mas uma inven¢do humana,um
produto sociocultural, cuja origem remonta a um passado relativamente recente, se
considerado as dezenas de milhares de anos pelos quais se estende 0 progresso
intelectual da humanidade. O surgimento da escrita € um marco na histéria da
humanidade. Para Higounet, “a escrita faz de tal modo parte de nossa civilizagdo que
poderia servir de defini¢do dela propria” (HIGOUNET, 2003, p. 10).

Apesar de ser relativamente recente — cerca de mil anos — em relagdo a
modalidade oral, a escrita rapidamente ganhou lugar de destaque na sociedade
contemporanea.

Segundo Marcuschi (2001, p.16), “numa sociedade como a nossa, a escrita,
enquanto manifestacdo formal dos diversos tipos de letramento € mais do que uma
tecnologia. Ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia,
seja nos centros urbanos ou na zona rural”. Em nossa sociedade, a escrita, passou a ser
um bem social mais que necessario para que possamos nos relacionar com outros no dia
a dia, sobretudo, nos centros urbanos ndo por virtudes préprias, mas pela forma como se
imp0s nas sociedades modernas e impregnou culturas.

Portanto, a escrita € muito importante, e em consequéncia o letramento por ela
representado, pois para 0 homem moderno, aquele que ndo domina a modalidade escrita
¢ tido como incapaz e é colocado a margem, ou seja, fica automaticamente

excluido. N&o sendo considerado apto para interagir de forma satisfatoria, estd fadado a
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desempenhar fungbes menos valorizadas do ponto de vista social. (MARCUSCHI,
2001).

Segundo o autor, amodalidade escrita ndo pode ser entendidacomo uma
representacdo da fala, ja que ndo consegue reproduzir muitos dos fenémenos da
oralidade, tais como prosddia, gestos, olhar. Por outro lado,a escrita caracteriza-se por
apresentar elementos préprios, ausentes na modalidade oral, como tipoe tamanho
de letras, cores, formatos, que desempenham.

Enquanto a oralidade seria uma pratica social interativa para afins comunicativos
e interativos que se apresenta sob variadas formas ou espécies textuais, fundadas na
realidade sonora, indo de uma realizacdo mais informal até uma mais formal, a escrita
seria um modo de producdo textual discursiva para fins comunicativos e interativos com
certas especificidades, matérias e se caracteriza por sua constituicdo grafica, embora
envolva também recursos da modalidade oral. (MARCUSCHI, 2001).

A pratica da oralidade tem sua caracteristica prépria para a producdo da
interacdo, pois, nessa modalidade, o individuo ja sabe uma lingua. Entdo, ndo se trata de
aprendé-la, mas de saber uséa-la. J& na escrita, para seu uso, € importante que seja
aprendida para que o individuo perceba as suas diferentes situacdes de uso.

Hé alguns fendmenos da oralidade que sdo muito recorrentes na escrita. Muitos
desses fendmenos sdo “reflexos” de aspectos da fonologia. Como exemplo, podemos ter
os “erros” de escrita decorrentes da fala: disesperada (desesperada), pidia (pedia),
sinhora (senhora), istuprador (estuprador), onde hé a troca da vogal “e” pela “ 1”; tava
(estava), ta (estd), em que ha supressao do inicio da palavra.

E um paradigma da cultura escolar a crenca de que esses dois modos de
expressao e comunicacdo sdo estanques, dicotdmicos. Essa percepcdo gera uma
pedagogia pouco efetiva a heterogeneidade, as diferencas e as causas e efeitos
das atitudes dos alunos em preservar as caracteristicas e especificidades da oralidade.
(ABAURRE, 1985).

Sabemos que sdo muitos os fatores que influenciam o modo como a linguagem
deve ser ajustada as circunstancias do ato da comunicacdo e da escrita. Por exemplo,
ndo se fala do mesmo modo com um adulto e com uma crianga; ndo se fala em um

templo religioso do mesmo modo que se fala em uma conversa entre amigos.
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Segundo Marcuschi (2001), oque se verifica € que essa influéncia é mais
perceptivel na relacdo entre falante/escritor, pois € comum em textos, sobretudo de
alunos em fase de adequacgédo entre oralidade e escrita, a redugdo de palavras e/ou
expressdes que fogem da forma normativa da lingua, isto é, da regra do “bem falar” e do
“bem escrever”. Sao diversas as variagdes da lingua.

As duas modalidades da lingua — a oral e a escrita — sdo igualmente importantes
e apresentam ambas as possibilidades de uso, tanto em registro formal quanto no
informal. As duas modalidades precisam ser trabalhadas na escola tanto do ponto de
vista da locucdo quanto da interlocucdo. Assim, ouvir e falar, ler e
escrever necessitamser atividades constantes na sala de aula.

Assim, oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com especificidades e
condicdes distintas de realizacdo, mas ndo suficientemente opostas para caracterizar
dois sistemas linguisticos. Ambas possibilitam a criacdo de textos coesos e coerentes,
permitindo a elaboragdo de exposi¢des formais e informais, variagdes estilisticas,

sociais, dialetais, entre outras.

1.2 Texto e tipologia textual

Todas as nossas interacdes se ddo por meio da lingua e se realizam em textos,
que se manifestam ao interlocutor oralmente ou por escrito. Isso significa que vivemos
rodeados de textos, muitos orais e muitos escritos. Do momento em que acordamos ao
momento em que dormimos falas e escritos nos envolvem, portanto todas as nossas
interacdes se processam por meio de textos.

Ha algumas décadas, o texto era considerado apenas como um conjunto de
palavras e frases encadeadas que permitiam interpretacdo e transmitiam uma mensagem;
era qualquer obra escrita. O texto era visto como uma unidade linguistica de extensdo
superior a frase, que poderia apresentar tamanho variavel e deveria ser escrito com
coesdo e coeréncia.

Em estudos mais recentes, a no¢ao de texto tem a ver com um “novo” enfoque
de linguagem, entendida como interacdo, ou seja, coOmo uma acdo entre 0s sujeitos
envolvidos nesse processo. Assim, o entendimento de texto ultrapassa essa concepcao,

pois toda e qualquer unidade de informac&o, no contexto da enunciagéo, que se pode dar
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pela lingua oral ou escrita, pode ser literario ou ndo literario, e alcanga uma concepcao
mais abrangente, ja que é indiscutivel que a interagdo possa dar-se independentemente
da linguagem verbal.

Uma tela, uma composi¢do musical, um espetaculo de danca, um filme ou uma
historia em quadrinhos sdo considerados textos, pois possuem unidade de informagéo
num contexto interativo tanto quanto uma conversa entre vizinhos, uma coluna de jornal
ou a leitura de um romance, que podem por isso mesmo, ser considerados textos. .

Comunicar uma mensagem de qualquer natureza seja ela persuasiva, romantica,
informativa, entre outros, € o verdadeiro propésito de um texto, por esse motivo um
texto deve possuir sentido, para poder ser compreendido por seu destinatario. O
destinatario de um texto pode ser uma ou varias pessoas de forma individual, podemos
usar como exemplo individual, uma carta, e um livro destinado ao publico em geral,
uma receita culinaria apdés degustar uma refeicdo, e assim por diante. Sendo assim,
podemos dizer que o texto, é um evento comunicativo.

Em linguistica, a nocdo de texto é ampla e ainda aberta a uma definicdo mais
precisa. Grosso modo, pode ser entendido como manifestacdo linguistica das ideias de
um autor que serdo interpretadas pelo leitor de acordo com seus conhecimentos
linguistico e culturais. Portanto, um texto é uma ocorréncia linguistica, escrita ou falada
de qualquer extensao.

Temos assim, o texto verbal, criado com palavras, e o texto ndo verbal, criado
por outras linguagens que prescindem da palavra. O desenho, a pintura, a fotografia, a
masica, a mimica sdo exemplos da linguagem ndo verbal, embora possam
eventualmente usar também a palavra.

Koch (2000, p.13) conceitua texto como “Um evento s6cio comunicativo, que
ganha existéncia dentro de um processo interacional. Todo texto é resultado de uma
coproducdo entre interlocutores: o que distingue o texto escrito do falado é a forma
como tal coprodugéo se realiza”. A autora expde ainda, que, no texto escrito, temos que
levar em consideragéo o contexto de producgéo e o contexto de recepgdo presentes no
momento em que desenvolvemos a escrita; ja no texto falado, o que emerge é o proprio
momento da interag&o.

O texto verbal pode ser considerado como toda ocorréncia s6cia comunicativa

que remete a uma unidade verbal concreta oral ou escrita, usada pelos falantes de uma
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lingua, em uma situagdo discursiva, com sentido e fungdo interativa, ou seja, de
interacdo. Ja o texto ndo verbal pode ser constituido de outras linguagens diferentes da
verbal (escrita ou falada), como a visual (video, fotografia, desenho e pintura); a
musical (musica e sons); ou a corporal (dan¢a mimica).

Os textos verbais e ndo verbais que observamos ao nosso redor séo utilizados
para construirmos significados diferentes. Aprendemos a ver o mundo e utilizamos a
escrita para trocar ideias, conhecimentos e modos de pensar, isto €&, para nos
comunicarmos, interagir e transformar o mundo e a nés mesmos.

Também temos os textos considerados literarios e nédo literarios ambos séo assim
classificados por um conjunto de fatores que ndo podem ser considerados isoladamente.
Dependendo da fungcdo maior que um texto exerce na interacdo, sua classificacdo pode
variar. Nem o tema, nem a maneira de organizar e explorar o vocabulario pode, por si
s0, justificar uma classificacdo.(BRASIL, GESTAR II-TP3, 2008, p.67).

Os tipos de texto estdo ligados ao tipo de linguagem que é utilizada para a
enunciacdo. A funcao, ou seja, para que o texto foi escrito, € a primeira caracteristica
usada para diferenciar o texto literario do ndo literario.

Os textos literarios apresentam uma funcdo estética. Em geral, sdo escritos em
linguagem expressiva e poética, com 0 objetivo de atrair o interesse, e emocionar 0
leitor. O autor segue um determinado estilo e usa as palavras de forma harmoniosa para
expressar suas ideias. H& uma predominancia da funcdo poética e da linguagem
conotativa. Sdo exemplos de textos literarios 0s romances, as novelas, 0s poemas, as
poesias, 0s contos, 0s textos sagrados, entre outros.

Podemos afirmar que os textos considerados literarios péem, em geral, em
relevo o plano da expressdo, das sonoridades, do jogo de imagens, mas a definicdo do
que seja texto literario, ou poético, pode variar segundo as escolas literarias. (BRASIL,
GESTAR II-TP3, 2008, p.67).

Os textos ndo literdrios possuem funcdo utilitaria quando informam e explicam
ao leitor. Sdo textos informativos sem preocupacdo estética. H4 uma predominancia da
funcgéo referencial e da linguagem denotativa. Sdo exemplos de textos ndo literarios as
noticias e reportagens jornalisticas, textos cientificos e didaticos, entre outros.

Em geral, os textos ndo literarios (funcionais ou utilitarios) ttm como finalidade

maior a informacdo e, por isso, aspectos estéticos da linguagem, ou a exploracdo do
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plano sonoro ou da linguagem figurada é considerada em segundo plano. (BRASIL.
GESTAR II-TP3, 2008, p.67).

No texto literario, ndo é possivel sintetiza-lo sem que haja perda de significado,
ou seja, da sua esséncia, ja no ndo literario possivelmente se podera resumi-lo, retirando
0 que é essencial. Percebe-se, também, que o texto literario pode ter a presenca da
fungéo emotiva (emocdes e sentimentos sendo evidenciados).

Geraldi (1993, p.98) afirma que “um texto ¢ 0 produto de uma atividade
discursiva onde alguém diz algo a alguém”. O texto seria entendido, portanto, como um
“produto sempre em processo” (MAGNANI, 1993, p. 269), se considerarmos os
significados e sentidos a serem produzidos pelo leitor com sua experiéncia, sua historia
leitora e sua vivéncia no mundo da escrita.

Houve um tempo em que se acreditava que o significado do texto estava
essencial e completamente nele mesmo. Quer dizer: independente do leitor e das
condicBes da leitura, o texto se esclarecia por si sO; ele teria os elementos capazes de
garantir sua significacdo. Tal concepcdo trazia implicacdes importantes para a sala de
aula, em qualquer situacdo de ensino e aprendizagem com textos.(BRASIL, GESTAR
11-TP4, 2008, p.71).

Hoje, sabemos que a compreensdo de um texto estd condicionada ao contexto
social e cultural do sujeito escritor e do sujeito leitor. Na comunidade e na escola,
desenvolvemos diferentes tipos de textos orais e escritos. O aprendizado depende de
uma serie de fatores, como: oportunidades, material didatico, metodologias,
desenvolvimento das relagdes na comunidade escolar e desenvolvimento pessoal de
professores e alunos. O fato é que, quando entramos em contato com diversos textos,
eles estabelecem de imediato, determinada situacdo comunicativa e interativa, na qual a
leitura ocorrera com caracteristicas especificas.

Geraldi, em meados de 1980, conforme aponta Souza (1996), ja se preocupava
com o trabalho com texto em sala de aula. Para Geraldi (2003), o texto € 0 eixo
articulador basico para o trabalho com a lingua portuguesa, pois, conforme ja destacado,
nos nos organizamos, nos comunicamos, informamos e interagimos pela linguagem
em forma de textos.

Para o autor, € no texto que a lingua - objeto de estudo — se revela em sua

totalidade, quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento quer enquanto
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discurso que remete a uma relacdo intersubjetiva constituida no proprio processo de
enunciacdo marcada pela temporalidade e suas dimensdes. (p.135)

De acordo com as afirmac6es de Geraldi, até a segunda metade dos anos 1980, o
conteudo levado para as salas de aulas eram as regras gramaticais, tendo o texto apenas
como pretexto para introduzir tais regras. Nos anos seguintes, o ensino de lingua
portuguesa passaria a centrar-se no texto, a partir de trés préticas: leitura, produgdo e
analise linguistica. (GERALDI, 2003, p. 77).

Houve, portanto, grandes transformacgdes no processo de ensino aprendizagem
da lingua e, com as contribuicGes de estudos e pesquisas na &rea, CoOmo as pesquisas
de Geraldi (1984; 2003), outras formas de se trabalhar em sala de aula surgiram, dentre
elas o trabalho com texto de diferentes tipos e géneros.

As tipologias textuais ou tipos textuais sdo composi¢fes linguisticas em que
predominam certas estruturas sintaticas, tempos e modos verbais, classes gramaticais
etc., de acordo com a funcdo e a intencionalidade do género textual. Se o0s
géneros textuais sdo inumeros, as tipologias existem em nimero limitado.

Quando falamos em tipos de texto, normalmente nos limitamos a triparticdo:
Descricdo, Narracdo e Dissertacdo (argumentacdo), mas ndo podemos nos esquecer do
texto expositivo e injuntivo.*Vejamos cada um deles, segundo Eron (2009):

Texto Descritivo: a descricdo usa um tipo de texto em que se faz um retrato
falado de uma pessoa, animal, objeto ou lugar. A classe de palavras mais utilizada
nessa producdo € o adjetivo, pela sua funcdo caracterizadora, doando ao leitor uma
grande riqueza de detalhes.

A descricdo, ao contrario da narracio, nio supde acdo. E uma estrutura
pictorica, em que 0s aspectos sensoriais predominam. Quanto a descricdo de pessoas,
podemos atribuir-lhes caracteristicas fisicas ou psicoldgicas.(lbidem)

Texto Narrativo: essa € uma modalidade textual em que se conta um fato,
ficticio ou real, ocorrido num determinado tempo e lugar, envolvendo certos
personagens. H& uma relacdo de anterioridade e posteridade, o tempo verbal

predominante é o passado.

*Proferon. blogspot.com/2009/09/tipologia-e-generos-textuais.html. Acesso em 01/07/2015.
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Em geral, a narrativa se desenvolve na prosa, O narrar surge da busca de
transmitir, de comunicar qualquer acontecimento ou situacdo. A narracdo em primeira
pessoa pressupde a participacdo do narrador (narrador personagem) e em terceira pessoa
mostra 0 que viu ou ouviu (narrador observador). Na narracdo encontramos ainda 0s
personagens (principais ou secundarios), o espaco (cenario) e o tempo da narrativa.
(Ibidem)

Texto Dissertativo: neste tipo de texto ha posicionamentos pessoais e exposi¢ao
de ideias. Tem por base a argumentacdo, apresentada de forma ldgica e coerente a fim
de defender um ponto de vista. Assim, a dissertacdo consiste na ordenagédo e exposi¢éo
de um determinado assunto. E a modalidade mais exigida nos concursos, Enem,
processos seletivos, entre outros. Estad estruturada basicamente em: 1. Ideia principal
(introducdo); 2. Desenvolvimento  (argumentos e aspectos que 0 tema
envolve); 3. Conclusdo (sintese da posicao assumida). (Ibidem)

Texto Expositivo: apresenta informagdes sobre determinados assuntos, expondo
ideias, explicando e avaliando. Como o proprio nome indica, ocorre em textos que se
limitam a apresentar uma determinada situacdo. As exposicdes orais ou escritas entre
professores numa sala de aula, os livros e as fontes de consulta, sdo exemplos maiores
desta modalidade. (Ibidem)

Texto Injuntivo: esse tipo de texto indica como realizar uma determinada agéo.
Ele normalmente pede, manda ou aconselha. Utiliza linguagem direta, objetiva e
simples. Os verbos sdo na sua maioria, empregados no modo imperativo. Bons
exemplos deste tipo de texto sdo as receitas culinarias, 0os manuais, receitas médicas,
editais, etc. (Ibidem)

Marcuschi defende o trabalho com textos na escola a partir da abordagem do
género textual, ele ndo demonstra interesse pelo trabalho com a tipologia
textual, mesmo assim a conceitua como um termo que deve ser usado para designar uma
especie de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi¢éo
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagcbes ldgicas), (MARCUSCHI,
2008, p.22).

Ja Travaglia (2007), defende o trabalho com a tipologia textual. Para o autor,
sendo os textos de diferentes tipos, eles se instauram devido a existéncia de diferentes

modos de interacédo ou interlocucdo. O trabalho com o texto e com os diferentes tipos de
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texto é fundamental para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. De acordo
com as ideias do autor, cada tipo de texto é apropriado para um tipo de interagdo
especifica.

Para Marcuschi (2002), os livros didaticos trazem de maneira equivocada, o
termo tipo de texto. Na verdade, para ele, ndo se trata de tipo de texto, mas de género de
texto. O autor diz que em todos 0s géneros os tipos se realizam, ocorrendo, muitas
vezes, 0 mesmo género sendo realizado em dois ou mais tipos. Ele apresenta uma carta
pessoal como exemplo, e comenta que ela pode apresentar as tipologias descricéo,
injungdo, exposicdo, narragdo e argumentacdo. Ele chama essa misceldnea de tipos
presentes em um género de heterogeneidade tipoldgica.

1.3 Géneros textuais

Sabemos, por nossa experiéncia linguistica e conhecimentos de mundo, que, em
algumas situacdes, os textos devem ser escritos, e, noutras, devem ser falados. Também
0S géneros textuais sdo realizados por textos orais ou por textos escritos.

Os géneros textuais estdo  diretamente ligados as nossas atividades
comunicativas, portanto, podemos até dizer que a quantidade de géneros € quase
infinita. Os textos sdo concretizacdes dos géneros, ou seja, quando falamos de géneros
passamos necessariamente pelos textos (verbais, ndo verbais, orais e escritos).

Usamos a expressdo género textual como uma nocdo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas sociais comunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Se 0s tipos textuais sdo apenas meia
duzia, os géneros sdo inumeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem
jornalistica, aula expositiva, noticia, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras,
resenha, edital de concurso, piada, carta eletronica, carta do leitor, e assim por diante.

Em uma sociedade letrada como a nossa, veiculam-se diferentes géneros
textuais, com caracteristicas e finalidades préprias, que nossos alunos precisam ler,
compreender e com 0s quais devem interagir para que possam diferencia-los e utiliza-

los no momento de sua producao.



33

Os géneros textuais ttm sido objeto de estudo constante por parte dos
pesquisadores preocupados com uma pratica que privilegie a interacdo verbal e a
diversas situacdes de interlocucdo. Entretanto, nas palavras de Marcuschi (2008, p.147),
“o estudo dos géneros textuais nao ¢ novo e, no Ocidente, ja tem pelo menos vinte e
cinco séculos, se considerarmos que sua observacdo sistemaética, iniciou-se com
Platdo”. Essa observacdo indica que, devido ao longo periodo de observacdes, o tema
apresenta diversos enfoques tedricos ainda hoje.

Ao longo da historia ocidental, os géneros textuais receberam diversas
defini¢des. Na antiguidade classica, os géneros eram definidos de acordo com o0s
elementos: forma (prosa ou verso), composi¢ao (expositiva, representativa ou mista)
e contetdo (subjetivo ou objetivo). Havia, entdo, trés géneros: o lirico, o épico e 0
dramético.’

Na Idade Média, a distincao referia-se a teoria dos trés estilos: elevado, médio e
humilde, distincdo baseada no aspecto literario e no aspecto social, ja que considerava o
papel social ocupado pelos personagens na obra para poder classifica-la. Ja no século
XVIII, o modelo classico proposto pelos gregos e assumido pelos renascentistas entra
em decadéncia frente &s revolugdes que ocorreram nesse século. E, a partir do século
XIX, o estudo dos géneros assume novas e importantes perspectivas com o surgimento
da ciéncia da Linguagem, a Linguistica. (Ibidem)

Segundo Marcuschi(2008), por todo o século XX e inicio do XXI, houve o

desenvolvimento de variadas perspectivas para a definicdo de géneros textuais:

(a) perspectiva sdcio- histérica e dialdgica (Bakhtin);

(b) perspectiva comunicativa  (Steger, Gilich, Bergmann,
Berkenkotter);

(c) perspectiva sistémico-funcional (Halliday): Anélise da relacéo
texto e contexto, estrutura esquematica do texto em estagios, relagdo
situacional e cultural e género como realizacdo do registro (Hasan,
Martin, Eggins, Ventola, Honey, Dudley-Evans);

(d) perspectiva sociorretérica de carater etnografico voltada para o
ensino da segunda lingua (Swales, Bhatia): basicamente, analisam e
identificam estdgios [movimentos e passos] na estrutura do género.
Persiste um carater prescritivo nessa posi¢do tedrica. Ha também

°Flavia Girardo Botelho Borges. Os géneros textuais em cena: uma analise critica de duas

concepgdes de géneros textuais e sua aceitabilidade na educagéo brasileira.2012
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preocupacdo com 0 aspecto socioinstitucional dois géneros.
Vinculagdo particular com géneros do dominio académico e forte
vinculacdo institucional. Maior preocupacdo com a escrita do que com
a oralidade. H4 uma visdo nitidamente marcada pela perspectiva
etnografica com os conceitos de comunidade, propésito de atores
sociais;

(e) perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater
psicolinguistico e atencdo didatica voltada para a lingua materna
(Bronckart, Dolz, Schneuwly): com vinculagdo psicolégica
(influéncias de Bakhtin e Vygotsky) estdo preocupados em particular
com o ensino dos géneros na lingua materna. Preocupacdo em
particular com o ensino fundamental e tanto com a oralidade como a
escrita. A perspectiva geral é de carater psicolinguistico ligado ao
socioiointeracionismos;

(f) perspectiva da analise critica (N. Fairclough; G. Kress), para a qual
o0 discurso € uma pratica social e 0 género é uma maneira socialmente
ratificada de usar a lingua comum tipo particular de atividade social;
(9) perspectiva socioretorica/socio-histérica e cultural (C. Miller,
Bazerman, Freedman): escola americana influenciada por Bakhtin,
mas em especial pelos antrop6logos, sociélogos e etndgrafos,
preocupa-se com a organizagdo social e as relagdes de poder que os
géneros encapsulam. Tem uma visdo histdrica dos géneros e 0s torna
com altamente vinculados com as instituicbes que os produzem. A
atencdo ndo se volta para 0 ensino e sim para a compreensdo do
funcionamento social e histérico, bem como sua relagdo com o poder.
(MARCUSCHI, 2008, p. 152-153).

Em linhas mais gerais, a perspectiva bakhtiniana iniciou uma tradicdo de estudos
ndo somente no Brasil, mas também nas correntes tedricas citadas anteriormente, e teve
influéncia direta sobre as diretrizes oficiais, por conseguinte, a pratica em sala de aula.

Marcuschi (2011) considera ser impossivel comunicar-se verbalmente a ndo ser
por algum género, assim, como € impossivel comunicar-se verbalmente a ndo ser por
algum texto. Assim, o aprendizado dos géneros textuais pode beneficiar em muito o
aprendizado de uma lingua, ja que, nesse processo, tem-se o intuito de tornar o aprendiz
apto a interagir com falantes de uma determinada lingua. Isso se tornard possivel
no momento em que o aluno passar a compreender e produzir diversos géneros
utilizados no seu dia a dia.

Géneros textuais sdo maneiras de organizar as informacOes linguisticas de
acordo com a finalidade do texto, com o papel dos interlocutores e com as
caracteristicas da situagdo. Do mesmo modo que desenvolvemos uma competéncia

sOcia comunicativa quando aprendemos comportamentos linguisticos. A identificacdo
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dos géneros esté incluida nesta competéncia sdcio comunicativa. (BRASIL. GESTAR
I1, TP3. 2008, p.25)

Todo texto apresenta algo de igual e algo de diferente em relacdo a outros textos.
O igual corresponde ao que € tipico da construcdo textual em determinado contexto
social; o que é diferente corresponde as marcas dos usuarios da lingua. A identificacdo
de um género depende desse conjunto de fatores, ndo apenas de um. (BRASIL.
GESTAR II, TP3. 2008 p.35).

Marcuschi (2002) defende o trabalho com textos na escola a partir da abordagem
dos géneros textuais. Para ele os géneros ndo sdo entidades naturais, mas artefatos
culturais construidos historicamente pelo ser humano. Um género para ele, pode ndo ter
uma determinada propriedade e ainda continuar sendo aquele género.

Género textual é definido pelo autor como uma nocdo vaga para 0s textos
materializados que encontramos no dia a dia e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas pelos contetdos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica.

Para ele, todos os géneros textuais ttm uma forma e uma funcdo. Assim fica

mais facil entender que os géneros textuais sdo entidades:

Dinamicas;

Historicas;

Sociais;

Situadas;

Comunicativas;

Orientadas para fins especificos;

Ligadas a determinadas comunidades discursivas;
Ligadas a dominios discursivos;

Recorrentes;

Estabilizadas em formatos mais ou menos claros (MARCUSCHI,
2008 p.159).

Também, para Marcuschi (2011, p.19), o fato de o género ndo ser estatico e nem
puro é importante para sua andlise, pois, quando “ensinamos a operar com um género,
ensinamos um modo de atuagdo sociodiscursiva numa cultura e ndo um simples
modo de produgao textual”.

Mas, segundo Marcuschi (2002, p.33) é preciso que tenhamos cautela com a

ideia de géneros orais e escritos, dada sua complexidade, pois somos sabedores de que
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“os géneros distribuem-se pelas duas modalidades num continuo, desde 0s mais
informais aos mais formais e em todos os contextos ¢ situa¢des da vida cotidiana”. Ha
géneros, segundo o autor, que s6 podem chegar a no6s por meio da oralidade, como as
noticias ouvidas pelos veiculos radiofénicos e televisiveis.

Travaglia (2002), afirma que cada género textual se caracteriza por exercer uma
funcdo social especifica. Para ele, estas fungdes sociais sdo pressentidas e vivenciadas
pelos usudrios. Isso equivale dizer que, intuitivamente, sabemos qual género usar em
momentos especificos de interacdo, de acordo coma funcgéo social dele.

De acordo Cavalcanti:

Nas praticas de uso da lingua, todos os textos se organizam como
géneros textuais tipicos, que usamos para contextos determinados
social e historicamente, a partir das estratégias interativas construidas
na sociedade em que estamos inseridos. Tais praticas vao requerer
géneros especificos adequados aquele contexto
comunicativo. (CAVALCANTI, 1999, p. 29),

Para Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz(2004), o trabalho com um género em
sala de aula é o resultado de uma decisdo didatica que visa proporcionar ao aluno
conhecé-lo melhor, aprecia-lo ou compreendé-lo para que ele se torne capaz de produzi-
lo na escola ou fora dele.

De maneira abrangente, e considerando o pensamento dos autores mencionados,
podemos dizer que géneros textuais sdo maneiras de organizar as informacoes
linguisticas de acordo com a finalidade do texto, com o papel dos interlocutores e com
as caracteristicas da situacdo. Aprendemos a reconhecer e utilizar géneros textuais no
mesmo processo em que “aprendemos” a usar o codigo linguistico: reconhecendo
intuitivamente o que é semelhante e o que é diferente nos diversos textos. Temos entdo,
um critério de caracterizacdo de género textual: género é mais uma questdo de uso do
que de forma linguistica. (BRASIL. GESTAR II, TP3. 2008 p.27).

Alguns textos tém definido de antemdo, o género em que ja devem ser
produzidos; outros admitem certa flexibilidade, uma carta pessoal, por exemplo,
pode ser escrito em verso, Um texto argumentativo que visa convencer o leitor de uma

determinada ideia pode usar um conto, ou uma ilustragdo, como argumento.
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Dependendo da situagdo de comunicacao, os géneros admitem certas misturas, de modo
que nem sempre ¢ um género “puro”.(BRASIL. GESTAR II, TP3. 2008 p.29).

N&o sé palavras, mas também os proprios géneros frequentemente sao utilizados
em sentido figurado. Por isso, classificar géneros ndo é seguir uma férmula légica
matematica, uma férmula fixa. H& sobreposicdes e variagbes culturais e estilisticas, ha
certa “mistura”, porque os contextos sociais ndo sdo homogéneos. As intengdes dos
falantes podem tornar flexivel até um padrdo mais rigido de género textual, e transpd-lo
para situacbes sociocomunicativas diferentes daquela de seu emprego
habitual.(BRASIL. GESTAR I, TP3. 2008 p.40).

Todo texto se manifesta num ou noutro género textual. Mesmo que um género
seja usado para finalidades diferentes daquelas paras as quais 0 género € normalmente
construido, em todas as atividades textuais corresponde um género. Ou seja, para que
um texto tenha sua eficacia como trabalho linguistico deve-se respeitar as exigéncias
sociais e discursivas de cada situacdo de comunicacdo.(BRASIL. GESTAR II, TP3.
2008 p.40).

Cada vez que nos expressamos linguisticamente, estamos fazendo algo social,
estamos agindo, estamos trabalhando. Cada producéo textual, oral ou escrita, realiza um
género porque é um trabalho social e discursivo. As praticas sociais ou discursivas, por
sua vez, determinam o género adequado. (BRASIL. GESTAR II, TP3. 2008 p.40).

E natural que alguns géneros sejam mais facilmente reconhecidos, outros menos.
Aqueles com maior circulagdo no nosso dia a dia, somos capazes de
atribuir as caracteristicas fundamentais que os destacam dos outros. Para alguns outros,
temos que depreendé-los pela analise de sua estrutura.

Como as classificacdes de géneros textuais sdo ligadas a situacdo de uso do
texto, as finalidades para as quais um texto € produzido podem alterar a classificacdo
inicial. Por isso, cada texto s6 admite classificacdo ap6s a analise de todos os fatores
que envolvem sua construcao: a estrutura linguistica, as finalidades do texto e a situagédo
social dos interlocutores.

Nossa experiéncia diaria nos coloca frente a frente com diversos géneros
textuais, que podem ser definidos como enunciados relativamente estaveis, mas nao
estaticos. Sao estaveis porque devemos ver neles o que tém de igual e o que tém de

diferente em relagdo a outros textos. Considera-se estabilidade o conjunto de marcas na
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organizacdo textual que nos leva a decidir se um texto € uma carta, uma biografia, uma
anedota, uma receita, entre outros.

No entanto,estabilidade ndo quer dizer rigidez e, por isso, géneros textuais nao
sdo estaticos: em longo prazo, sdo suscetiveis as alteracdes histdricas, culturais e sociais
no seio das quais se realizam; em curto prazo, podem ter as marcas de estilo dos sujeitos
que os produzem.(BRASIL. GESTAR II, TP3. 2008 p.30).

Quando dominamos um género textual, dominamos uma forma de realizar
linguisticamente objetos especificos em situacfes sociais particulares. De acordo com
Bronckart (1999, p.72); “a apropriagdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de
socializacdo, de inser¢@o pratica nas atividades comunicativas humanas”. Os géneros
operam, em certos contextos, como formas de legitimacdo discursiva, & que se situam
numa relacdo sécio- histérica com fontes de producédo que Ihes ddo sustentacdo, muito
além da justificativa individual. (MARCUSCHI,2002, p.29).A possibilidade de
operacdo e maleabilidade da aos géneros enorme capacidade de adaptacao e auséncia de
rigidez. (MARCUSCHI, 2002)

Bakthin (1997) indica a “constru¢do composicional”, ao lado do ‘“contetdo
tematico” e do “estilo”, como as trés caracteristicas dos géneros. Os géneros sdo 0s
reflexos das estruturas sociais recorrentes e tipicas de cada cultura. Sdo modelos
comunicativos e servem, muitas vezes, para criar uma expectativa no interlocutor e
prepara-lo para determinada reagcdo. Operam abrindo o caminho da compreensdo, como
frisou o pensador russo.

Os géneros sdo, em geral, determinados com base nos objetivos dos falantes e
na natureza do topico tratado.  Os géneros textuais fundem-se em critérios  externos
(sociocomunicativos e discursivos) e 0s tipos textuais se fundem em critérios internos
(linguisticos e formais).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdem que, no ensino de lingua

portuguesa, estejam presentes 0s géneros textuais, de maneira que:

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes d
diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. A
compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de
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textos pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de
diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situacGes de
ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um género
prototipico, que permitiria ensinar todos os géneros em circula¢do
social (BRASIL, 1998, p. 23,24).

Tomando por base os Pardmetros Curriculares Nacionais, que considera
fundamental o trabalho com os géneros textuais em sala de aula, destaca-se que o papel
da escola é levar o aluno, de qualquer classe social, a poder interagir nas mais variadas
situacOes concretas de discurso, de modo que o que se deve esperar da escola € levar o
aluno a dominar os diferentes universos semanticos que sao importantes para uma dada
sociedade ou cultura. A influéncia da escola é fundamental, tanto para os alunos de
classe desfavorecida como para os de classe favorecida. Por isso a importancia em
diferenciar género de tipo textual ou sequéncia tipoldgica, como narracdo, descricao e
dissertacdo, mais trabalhadas no ambiente escolar.

Conforme se observou no item anterior, faz-se necessario ter claras a diferenca,
ou as caracteristicas especificas de tipologia textual e género textual, pois

conforme Marcuschi:

[...] para nog&o de tipo textual predomina a identificagdo de sequncias
linguisticas tipicas como norteador; ja para a nocdo de género textual,
predominam os critérios de agdo prética, circulagdo socio histdrica,
funcionalidade, conteudo tematico, estilo e composicionalidade. [...]
Importante é perceber que 0s géneros ndo séo entidades formais, mas
sim entidades comunicativas. Géneros sdo formas verbais de acdo
social relativamente estdveis realizadas em textos situados em
comunidade de praticas sécias [...] (MARCUSCHI 2002, p.24-25).

Em consonancia com o autor podemos afirmar que no nosso dia-a-dia, usamos
equivocadamente a expressao tipo de texto para designar um género, e isso se deve a
observarmos que nos livros didaticos 0 mesmo fator ocorre frequentemente. Precisamos
entender e observar que nos géneros encontramos a realizacdo dos tipos textuais,
podendo ocorrer mais de um tipo de texto no mesmo género (no caso, a carta pessoal,
corpus dessa pesquisa).

Faz-se necessaria atencdo especial e esse fato para que ndo incorramos no

equivoco apresentado pelo autor, concebendo sequéncia tipoldgica como géneros, pois
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0s géneros ndo podem ser desvinculados das praticas sociais de linguagem. Além disso,
a classificagdo dos géneros € infinita, e modifica-se conforme as mudangas que ocorrem
na sociedade: ora desparecem, ora se criam novos géneros para atender as necessidades
de um propdsito comunicativo especifico. Isso fica claro se pararmos para observar a
transformacédo dos géneros textuais, desde os tempos remotos, até a grandiosa explosao
dos géneros da atualidade.

Antigamente, os povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um
conjunto limitado de géneros, mas, por volta do século VII a.c. com a invencdo da
escrita alfabética, os géneros textuais comegaram a se multiplicar, surgindo, assim, 0s
géneros tipicos da escrita. A partir do século XV, os géneros expandiram-se, com
aparecimento da cultura impressa para a fase intermediaria de industrializacdo iniciada
no seculo XVIII. Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com o telefone,
o gravador, o radio, a TV e o computador pessoal e sua aplicacdo mais notavel, a
internet, houve uma exploséo de novos géneros e novas formas de comunicagéo, tanto
na oralidade como na escrita. (MARCUSCHI 2002, p.19).

Portanto, 0s géneros textuais surgem, situam-se e integram-se funcionalmente
nas culturas em que se desenvolvem. Nos ultimos dois séculos, foram as novas
tecnologias, em especial as ligadas a area da comunicacdo, que propiciaram o
surgimento de novos géneros textuais. Assim, os grandes suportes tecnoldgicos da
comunicacdo, tais como o radio, a televisdo, o jornal, a revista, a internet, por terem
uma presenca marcante e grande centralidade nas atividades comunicativas da realidade
social que ajudam a criar, vao propiciando e abrigando géneros novos bastantes
caracteristicos. Entdo, surgem formas discursivas novas, tais como editoriais, artigos,
noticias, telefonemas, telegramas, telemensagens, teleconferéncias, videoconferéncias,
cartas eletrénicas, e assim por diante. (MARCUSCHI 2002, p.20).

Esses novos géneros ndo sdo inovagdes absolutas; eles tém sua esséncia em
outros géneros ja existentes. Bakhtin (1997) ja falava em transmutacdo dos géneros e na
assimilacdo de um género por outro gerando novos géneros. A tecnologia favorece o
surgimento de formas inovadoras, mas ndo absolutamente novas. O e-mail gera
mensagens eletrdnicas que tém nas cartas e nos bilhetes, seus antecessores, porém as

cartas eletrénicas sdo géneros novos com identidades proprias.
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Esses géneros que emergiram no ultimo século, no contexto das mais diversas
midias, criam formas comunicativas proprias, com certo hibridismo que desafia as
relacGes entre oralidade e escrita, e inviabiliza de forma definitiva a velha visao
dicotdbmica ainda presente em muitos manuais de ensino de lingua. (MARCUSCHI
2002, p.21).

Tendo em vista as incontaveis relagbes sociais presentes em cada cultura e como
consequéncia a enorme variedade de géneros, Bakhtin os divide em dois grupos-

primarios e secundarios:

N&o ha razdo para minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros
do discurso e a consequente dificuldade quando se trata de definir o
cardter genérico do enunciado. Impora, nesse ponto, levar em
consideracdo a diferenga essencial existente entre o género do
discurso primario (simples) e os géneros do discurso secundario
(complexo). (BAKHTN, 1997, p.280)

Os géneros primarios, conforme o autor relaciona-se as situa¢bes comunicativas
cotidianas, espontaneas, informais, como a carta, o bilhete, o didlogo cotidiano, ele
apresenta uma fungdo imediata. J& os géneros secundarios se constituem como situagdes
comunicativas mais complexas. Esses géneros estdo no ambito das ideologias
formalizadas e especializadas que uma vez constituidos medeiam as interacdes sociais:
na esfera artistica, cientifica, religiosa, jornalistica etc.

De acordo com Bakhtin, os géneros secundarios podem absorver e modificar os
géneros primarios, justamente porque 0s secundarios possuem um grau de
complexidade maior. Segundo o autor essa transmutacdo dos géneros primarios ocorre

da seguinte maneira:

Durante o processo de sua formacdo, esses géneros secundarios
absorvem transmutam os géneros primarios (simples) de todas as
espécies, que se constituiram em circunstancias de uma comunicacgdo
verbal espontanea. Os géneros primarios, ao se tornarem componentes
dos géneros secundérios, transformam-se dentro destes e adquirem
uma caracteristica particular: perdem sua relagdo com a realidade
existente e com a realidade dos enunciados alheios... (BAKHTIN,
1997, p.281).
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E importante lembrar que a matéria dos géneros primarios e secundarios é a
mesma: os enunciados verbais. O que diferencia é o grau de complexidade e elaboracéo
em que se apresentam.

Como se pode constatar diante do até aqui exposto, hd uma variedade muito
grande de géneros; alguns mais antigos; outros mais recentes e que acompanham as
transformag0es e a chegada de novas tecnologias em nossa sociedade, Cabe ressaltar
que, ao selecionar um género a ser trabalhado, conforme o ano ou grau de ensino,
proposta curricular da escola e clientela, o professor precisa considerar 0s objetivos a
que visa e o lugar social, uma vez que, ao introduzir o estudo de um género, faz-se
necessario refletir com os alunos sobre a situacdo de producéo, reconhecer 0s objetivos
da comunicacdo, compreender o papel social que desempenham e as condi¢cbes de
circulacéo do género selecionado.

Sendo assim, faz-se necessario, destacar 0s géneros textuais que séo trabalhados
na série que atuamos, uma vez que a qual nos propde a realizar essa pesquisa. Varios
géneros sdo trabalhados no decorrer do ensino fundamental |, perpassando pelas cinco
tipologias textuais, mas especificamente no 5° ano, ha, como proposta, o
desenvolvimento dos seguintes géneros no decorrer do ano letivo: reportagem, histéria
em quadrinhos, cronica, lenda, declaragéo, cordel, romance de aventura, entrevista,
manual de instrucdo, sinopse, peca teatral etexto de divulgacdo cientifica. Esses
géneros sdo os propostos na apostila do Sistema Aprende Brasil, utilizada em sala de
aula. Mas, hatambém, outros géneros trabalhados, que sdo propostos por projetos
pedagogicos oferecidos pela secretaria de educacgdo, e alguns outros propostos por
concurso realizado pelo correio (no caso o género carta pessoal), fibra (que fornece um
material para ser trabalhado em sala de aula, como o jornaleco, onde ha a presenca da
carta do leitor), entre outros.

Podemos concluir queas cinco tipologias séo trabalhadas e consolidadas nessa
série, por isso nos propomos a trabalhar a carta pessoal, onde podemos encontrar tracos
ndo s6 de uma, mas de varias tipologias, e carta do leitor, na qual os alunos tiveram a
oportunidade de se expressarem de forma mais critica, utilizando outros géneros como
texto suporte para a producdo escrita proposta, entre eles as histérias em quadrinhos,

cartaz, revista e jornal.
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E preciso, pois, levar os alunos a reconhecer os géneros e suas funcdes sociais e
saber usa-los conforme a situagdo social e a finalidade nas producdes textuais. Assim,
considerando que ha uma diversidade de géneros, enfocamos, no proximo item, 0s
géneros propostos e trabalhados na sequéncia didatica desenvolvida para a coleta dos

dados aqui analisados.

1.4 Género textual: carta pessoal

Desde a antiguidade, a carta é uma pratica social destinada ao intercambio, cuja
funcdo dominante é comunicar algo a outro individuo que estd distante. Ela se
materializa com a necessidade ou o desejo de interagir com esse outro.

O termo carta originalmente “designa o papiro preparado para escrever, ¢ dai o
rolo que por regra geral compreende um livro”. (CURTIUS, 1995, p.432).

Segundo Bouvet:

Uma carta ndo se restringe nem a uma situacao pratica (a auséncia do
destinatario), nem a uma conduta social (uma extensdo da voz), nem a
um referente objetivo (seu conteido), nem a determinagfes exteriores
(as circunstancias), nem a uma atitude psicoldgica (a sinceridade ou
seu contrdrio, o artificio), nem a uns caracteres formais (uma retérica,
um estilo), nem inclusive a uma enunciacgdo dialégica que retine ndo
obstante o critério do reconhecimento mais constante. Com eleito, é
possivel imagina rum texto em primeira pessoa que nao inscreva em
nenhum lado seu destinatario e que seja igualmente destinado, posto
em um envelope e dirigido a um destinatario. Podemos inclusive
imaginar uma pagina em branco, sem 0 menor signo manuscrito,
exceto a subscricdo do destinatario. Uma carta € o conjunto desses
elementos "postos em carta”, ou seja, menos um estado do escrito que
um movimento de escritura. (BOUVET 2006, p.12)

Podemos dizer que a escrita de cartas € uma pratica que existe ha mais de quatro
mil anos e perpassa diversas atividades sociais e, em cada uma delas, adquire
configurac@es especificas. Entretanto, do ponto de vista composicional e tematico, seu
caréater proteiforme a faz redutivel a um modelo unico. (BOUVET, 2006).

A carta ndo deve ser vista apenas como uma forma textual que permite a troca de
informagdo. Além do seu conteudo, isto €, além do que efetivamente se diz a carta
sempre diz algo mais: fala por si mesma, revela o ato de ter sido escrita, € testemunha

de sua propria existéncia.
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Silva (1997) reconhece que, nas cartas em geral, seu corpo permite variados
tipos de comunicacdo (pedido, agradecimento, informacOes, cobrancga, intimacao,
noticias familiares, prestacdo de contas, propaganda e outros), o que leva a
autora afirmar que, embora sendo cartas, ndo sdo da mesma natureza, pois circulam em
campos de atividades diversos, com fun¢Ges comunicativas variadas: nos negdcios, nas
relagOes pessoais, na burocracia, nos trabalhos.

Assim, esses tipos de cartas podem ser considerados como subgénero do género
maior “carta”, pois todos tém algo em comum: sua estrutura basica, a se¢ao de contato,
0 nlcleo da carta e a se¢do de despedida, mas sdo diversificadas em suas formas de
realizacdo, em sua intengdo. E assim que temos carta pedido, carta resposta, carta
programa, carta circular, carta do leitor, carta ao leitor, carta pessoal (da qual falamos
neste espago), entre outras.

Quando escrevemos uma carta pessoal, queremos nos comunicar com alguém
préximo de nds, como amigos ou familiares. As caracteristicas desse género textual sdo
simples, ndo havendo muitas regras e estruturas a serem seguidas. O assunto € sempre
livre e geralmente o remetente demonstra intimidade e sentimentos. O tamanho varia
entre médio ou grande, pois, quando é pequena, é considerado um bilhete, e ndo uma
carta. O tipo de linguagem acompanhara o grau de intimidade entre remetente e
destinatario. Portanto, cabe ao escritor saber se pode usar termos coloquiais ou mesmo
girias. Quanto a estrutura, a carta pessoal segue uma sequéncia: local e data escritos a
esquerda; vocativo, corpo do texto, despedida e assinatura.

Como o grau de intimidade ¢é variavel, o vocativo, por consequéncia, também:
Minha querida, Amado meu, Querido Amigo Fulano, Fulaninho, Caro Senhor,
Estimado cliente, etc. A pontuacdo ap0s o vocativo pode ser virgula ou dois-
pontos. Assim também € em relacdo a despedida, a qual pode variar entre
Atenciosamente, Cordialmente etc. até Adeus, Saudades, Até em breve etc. Quanto a
assinatura, pode ser desde so o primeiro nome ate o apelido, dependendo da situacao.

Caso se esqueca de dizer algo importante e ja tenha finalizado a carta é sé
acrescentar a abreviacdo latina P.S (post scriptum) ou Obs. (observacgdo). A carta
pessoal geralmente é entregue em mé&os ou enviada pelo correio, pois € manuscrita.

Nos dias atuais, a carta vem sendo substituida por e-mail, que é uma forma de

correio eletrbnico, mas ainda ha pessoas que, pelo simples prazer de trocar



45

correspondéncia “fisica” prefere utilizar o método da carta. Por isso, a escolha desse
género para a sequéncia didatica, pois, além de trabalhar com a escrita, proporciona aos
alunos o gosto por esse género tdo antigo, mas que ainda pode proporcionar muito
prazer, estabelecendo relagdes entre pessoas que estdo distantes uma das outras.

Apesar das especificidades da modalidade oral e escrita da lingua, a carta
pessoal (que é escrita) estabelece vinculos com a conversacdo cotidiana (oralidade) que
Ihe confere marcas de oralidade, evidenciadas nos elementos verbais que envolvem a
situacéo discursiva por ela simulada.

Alguns géneros textuais sdo considerados essenciais para atender a realidade
social e linguistica do aluno, aprendiz da escrita. Dentre esses géneros, podemos citar a
carta, pois sua producdo atende ao que hoje se pretende seguir na escola: o
desenvolvimento de um trabalho com a escrita, observando de um lado a relacdo
oral/escrita, e de outro a necessidade de que a pratica da escrita esteja voltada para situar
o0 aluno como cidadéo consciente do uso social de sua lingua materna.

A carta pessoal € um texto exemplar para iniciar o estudante nos estudos de
lingua materna e de géneros textuais, servindo como meio para que o professor possa
trabalhar as duas modalidades da lingua, suas semelhangas e diferencas, bem como suas
condigdes de producao.

A necessidade da troca de informacdes ainda € uma pratica social importante, e
por isso precisa ser aprendida na escola. Sendo assim, acreditamos que o ensino do
género textual carta deve ser incentivado na escola, pois possibilita o desenvolvimento
da competéncia de leitura e escrita do aluno para este género.

Entendemos que escrever uma carta é produzir um texto que é elaborado de
acordo com as relacdes existentes entre 0s sujeitos e 0 seu proposito de comunicacao.
Por este motivo, acreditamos ser tdo importante a pratica desse género nas escolas, pois
pode possibilitar uma maior integracdo entre o cotidiano do aluno e o que é
efetivamente aprendido na escola.’

Para concluir, vejamos as consideracGes de Geraldi sobre a importancia do
ensino de carta na escola: “Em aula, os alunos poderdo escrever cartas familiares,

aprendendo também a preencher envelopes. Lembro perfeitamente que meus pais
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reclamavam que eu ndo sabia escrever uma carta para algum familiar distante, e, no
entanto, estava no colégio”. (2003, p.67)

E, exatamente com a finalidade de integrar o que aprendemos na escola e no
cotidiano é que pretendemos incentivar o ensino do género carta nas escolas. Assim,
a escolha do género textual carta deve-se ao fato do mesmo estar presente na grande

maioria das praticas sociais.

1.5Género textual: carta do leitor

A carta do leitor é um texto que circula na esfera jornalistica, em secdo fixa de
revistas e jornais, denominada comumente de cartas, carta a redacao, carta do leitor,
painel do leitor, em secdo reservada a correspondéncia dos leitores.

Entre um dos objetivos que justificam a pratica comunicativa desse género
destaca-se aquele que viabiliza a criagdo de um espaco de interlocucdo entre leitor e
editor/leitores do jornal ou revista, de modo que o leitor (na condicdo de remetente)
possa manifestar mediada por cartas, a sua opinido sobre as matérias ali editadas.

E por meio das cartas a redacdo (do leitor), que os leitores comuns podem
participar do debate publico, fazer-se ouvir, opinar sobre o que estd acontecendo nas
diferentes esferas sociais, enfim, podem tomar parte nas discussdes de carater politico,
econémico e social que estdo em foco.

E um texto utilizado em situacdo de auséncia de contato imediato entre
remetente e destinatario, que ndo se conhecem (o leitor e a equipe da
revista/jornal). Serve paraatender a diversos propdsitos comunicativos: opinar,
agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar entre outros.

O género carta do leitor apresenta, geralmente, maior carga de intencdo
persuasiva, ja que a carta tem como foco a manifestacdo do leitor e, consequentemente,
uma espécie de necessidade de adeséo a essa manifestagéo.

Em relacdo & composicéao, ndo se difere muito da carta pessoal, ela geralmente €
constituida por data, vocativo, corpo, despedida e assinatura do remetente.

A carta do leitor pode ser dividida em trés grandes grupos
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1 — Direito de resposta: comporta carta de pessoas ou empresas que, asseguradas
pelo artigo 5°, inciso V da Constituicdo Federal, tém o direito de resposta, proporcional
ao agravo, além da indenizacdo, pelo dano material, moral ou a imagem.

2 — Carta-Opinido: os leitores se dirigem de forma clara e direta a revista ou ao
jornal e devem fazer uma breve contextualizacdo ao longo da argumentagdo como
referéncia ao texto (autor e titulo) ou matéria referida, assim, a reacéo do leitor seja de
aprovacao ou desaprovacdo é propositalmente explicita.

3 — Carta- Manifestacdo: as correspondéncias dos leitores abordam temas atuais
em discussao na sociedade, tratados pela revista ou jornal em edi¢des anteriores, sem
referéncia direta & matéria publicada ou ao tratamento dado pelo veiculo.’

A linguagem da carta do leitor costuma variar conforme o perfil dos leitores da

publicacdo. Pode ser mais descontraidas, se o publico é jovem, ou ter um aspecto mais
formal.

Quando necessario, a equipe de redacao do jornal ou revista adapta as cartas do
leitor a seu estilo e as reduz para encaixa-las na se¢do reservada a elas, mantendo apenas
uma parte do corpo.

As cartas do leitor diferenciam-se um pouco das cartas tradicionais por
abordarem diretamente o assunto a ser discutido, por serem curtas e ndo apresentarem as
saudacOes (prezado senhor, querido amigo), nem as despedidas tradicionais (um
grande agraco).®

Quando uma carta é enviada para publicacdo, o leitor precisa identifica-se,
colocando nome completo, o nimero da identidade e endereco e é responsabilizado pelo
que escreve. A publicacdo das cartas segue normas, que variam de acordo com cada
revista ou jornal. (Ibidem)

Quando publicadas, as cartas costumam ser agrupadas por assunto. Assim,
reinem-se as que se refiram a mesma noticia ou reportagem em um mesmo bloco, que
recebe um titulo. (Ibidem).

Em consonancia com Vasconcellos (1997, p. 86), podemos afirmar que as cartas
do leitor, comuns em jornais e revistas, sdo textos tipicamente organizados de forma a

mostrar um conflito entre duas visdes, uma delas a do autor da carta. Segundo a
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autora, esse tipo de carta apresenta uma estrutura textual tipica que é sinalizada através
de elementos linguisticos, 0 que aumenta a eficiéncia do leitor ao processar as relagdes
contidas no texto.

Bezerra (2005) afirma que o género cartas do leitor € uma especie de subgénero
carta. Isto porque as cartas ttm em comum a estrutura basica. No entanto, as cartas sdo
variadas em suas formas de realiza¢do, em seus objetivos, intencdes, e propositos.

Podemos concluir que as funcgdes reais de uma carta do leitor sdo variadas, ja
que podem e atendem a diversos propositos comunicativos. Sendo assim,
compreendemos que o0 género textual cartas do leitor é capaz de promover o ensino da
lingua materna dentro de uma concepcdo de lingua como interacdo entre usuarios e

de ensino como trabalho produtivo, portanto deve ser trabalho em sala de aula.

1.6 Produzindo textos na escola

"Eu escrevo sem esperanca de que o que eu escrevo altere qualquer
coisa. N&o altera em nada... Porque no fundo a gente ndo esta
querendo alterar as coisas. A gente estd querendo desabrochar de um
modo ou de outro..." (Clarice Lispector)

Muitos pensam que, fazendo o aluno ler muito, naturalmente ele desenvolvera a
escrita. Sabe-se, no entanto, que, apesar de a leitura e a escrita serem processos
relacionados, o aprendizado da escrita depende de uma boa orientacdo quanto as
praticas de leitura dos diferentes géneros na escola e, sobretudo, da pratica da escrita em
situacOes sociocomunicativas diversificadas. A leitura € uma pratica necessaria, mas ndo
unicamente suficiente para o desenvolvimento da escrita; o aluno s6 aprende a escrever
num processo de escrita e reescrita constante.

Escrever, portanto, € uma atividade importante tanto dentro como fora da
escola. A escrita ocorre porque exercem diferentes fungbes comunicativas e
finalidades. Em sala de aula, a pratica da escrita deve preparar os alunos para se
comunicarem adequadamente nas diferentes funcdes de trabalho que venham a ocupar,
na continuidade dos estudos, no lazer, nas resolugdes de problemas do cotidiano, na

religido, entre outras atividades.
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De acordo com os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998,p.29), “o trabalho
com producéo de textos tem como finalidade formar escritores competentes capazes de
produzir textos coerentes, coesos e eficazes”.

Quanto ao desenvolvimento pessoal da escrita, sabe-se que, a medida que o
aluno vai experimentando novos usos, a relagdo entre os modos comunicativo oral e
escrito vao-se transformando.

Segundo Geraldi (1993, p.135);

A producédo de textos (orais e escritos) é considerada como ponto de
partida (e ponto de chegada) de todo o0 processo de
ensinoaprendizagem da lingua [...] E no texto que a lingua - objeto de
estudo — se revela em sua totalidade quer engquanto conjunto de formas
e de seu aparecimento quer enquanto discurso que remete a uma
relacdo intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciagao
marcada pela temporalidade e suas dimensdes.

A producdo escrita pode ser considerada como acdo deliberada do aluno com
vistas a realizar determinado objetivo, num determinado contexto. A escrita na escola,
assim como nas praticas sociais fora dela, deve servir a algum objetivo, ter uma funcédo
e dirigir-se a algum leitor.

Para Bentes (2001, p.254), a producdo de textos é uma atividade consciente,
intencional, pela qual o falante/escritor/autor d& a entender seus propositos. Onde ele
tem um papel ativo “na mobilizacdo de certos tipos de conhecimentos, de elementos
linguisticos, de fatores pragmaticos e interacionais, ao produzir um texto”. As
escolhas feitas pelo sujeito escritor indicam visdes de mundo e modos de construir a
realidade que esse sujeito tem.

Geraldi (1993, p.137) afirma que, para produzir textos (em qualquer
modalidade), é preciso que:

a) Se tenha o que dizer;

b) Se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) Se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) O locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz (ou, na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no
jogo);

e) Se escolham as estratégias para realizar a—b —c —d.
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Na escola, sempre houve a tendéncia de se isolar a producédo textual escrita e a
leitura de seus usos efetivos da linguagem, privilegiando a reproducdo mecanica de
fatos gramaticais, pois se considerava que o dominio de estruturas gramaticais garantia
uma producdo textual escrita proficiente. Julgava-se que a memorizacdo dessas
categorias possibilitaria ao aluno produzir diferentes textos. Ao adotar essa visao, a
escola desconsiderava fatores de ordem cognitiva, pragmaética, social e ideoldgica, que,
junto como fator linguistico, pode transformar uma sucessdao de oracGes em um texto
escrito de qualidade.

O ensino de Lingua Portuguesa ndodeve-se preocupar apenas com o estudo do
cddigo linguistico, mas também com suas func¢Bes sociais, com sua comunicabilidade.
Muitas vezes, pensamos que nomear e definir os conceitos que constituem as
situacBes sociocomunicativas torna o ensino produtivo e significativo para o aluno. O
ensino da escrita como produgdo €, porém, muito mais significativo se o professor
dominar esses conceitos e chamar a atencdo para eles durante o dialogo reflexivo,
na pratica de producéo da leitura e de revisao textual em sala de aula.

Segundo os PNC de lingua Portuguesa (BRASIL,1998, p.25), a escola ¢ “o tinico
espaco que pode proporcionar aos alunos o acesso a textos escritos, textos estes que se
converterdo inevitavelmente em modelos para produgdo”. Importa acrescentar, ao dizer
dos PNC, que vivemos em uma sociedade letrada e que, portanto, o aluno ja chega a
escola com um repertério amplo em relacdo ao contato com textos escritos.

Faz-se necessario, portanto, que o professor, a partir de textos modelos, e, antes
de solicitar qualquer atividade de producéo textual escrita a seus alunos, mostre-lhes a
organizacdo esquematica e as peculiaridades do tipo de texto e género textual
que pretende trabalhar, para que sejam conhecidas e armazenadas na memdria dos
alunos. E nessa perspectiva que vamos trabalhar as producdes escritas dessa pesquisa.

Além de organizar momentos de discussdo e de aprendizagem conjunta,
enfatizando um ou outro elemento do processo, de acordo com o curriculo, a situagdo
comunicativa e com o que seus alunos estejam produzindo, o professor pode dialogar
com eles quando estiverem escrevendo, discutindo e revendo 0s materiais escritos.
Também deve fazer uma ou outra pergunta que os guiem no processo de reflexdo sobre
sua escrita, lembrando-se, no entanto, de que € o aluno que esta desenvolvendo, ou

construindo sua voz como escritor.
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A producéo textual tem como trabalho centrar a escrita do texto. Todas as etapas
estdo interligadas, mas podemos ensinar os alunos que, durante a escrita, podem
planejar novamente e revisar 0 que escreveram, dialogando com seu texto,
fazendo perguntas ao seu texto como as indicadas por Calkins (2002, p.166-7): “O que
eu disse até agora? O que estou tentando dizer? De que outra forma eu poderia abordar
esse tema? Qual a coisa mais significativa para mim? Como posso torna-Ila significativa
para os meus leitores?”’.

Essas perguntas podem guiar os alunos durante a escrita de um texto, levando-o
a notar que, a partir da situacdo comunicativa posta, de seu planejamento, e do que
escreveu até entdo, pode continuar desenvolvendo seu texto como proposto ou mesmo
muda-lo. Uma atividade crucial durante a escrita é a possibilidade de se desenvolver
com o processo de monitoramento do que escreveu, do que esta escrevendo e do que vai
ser escrito a seguir. O desenvolvimento desse procedimento ocorre, ao longo dos anos, a
medida que o aluno internaliza os passos e as perguntas para estabelecer um diélogo
com seu texto e a situacdo comunicativa.

Considerando que os géneros sdo diferentes formas de uso da linguagem que
podem variar conforme a intencionalidade, a finalidade, e as diferentes esferas de
atividades sociais do homem e servem, no ambiente escolar, como modelo, permitindo
que funcionem como instrumentos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita;
pode-se afirmar que o professor € um dos grandes responsaveis pelo trabalho com a
diversidade de géneros, em especial na producéo textual.

Portanto, que a producéo textual, assim como apontada em relacdo ao trabalho
do aluno, precisa ser planejada pelo professor de forma sistematica, por meio de
sequéncias didaticas, que, segundo Zabala (1998), permitem ao professor o
conhecimento, controle de variaveis que podem intervir na producdo, avaliacbes e
replanejamento de proposta caso haja necessidade.

Para Zabala, analisar a pratica educativa implica eleger, como unidade
de anélise bésica, a atividade, vez que ela possui, em seu conjunto, todas as variaveis
que incidem nos processos de ensino-aprendizagem. No caso desta pesquisa, a
atividade, ou conjunto de atividades a ser analisado, refere-se a producéo textual a partir
do Género carta pessoal e carta do leitor, tendo como elemento norteador do trabalho a
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sequéncia didatica, enquanto conjunto de atividades “ordenadas, estruturadas e
articuladas” (ZABALA, 1998, p. 18) para realizagdo dos objetivos propostos.

E sabido que ndo é possivel ensinar nada sem partir de uma ideia de como as
aprendizagens se produzem (ZABALA, 1998). Nesse sentido e tendo como foco
a producdo textual a partir dos géneros textuais mencionados, nosso papel como
professores é planejar nossa atuagdo docente de forma flexivel, prevendo intervengdes
por nossa parte e permitindo a producéo de conhecimentos pelos préprios alunos.

Trabalhar a producdo textual a partir de uma sequéncia didatica, tendo como
eixo 0s géneros textuais, implica considerar que o ensino de lingua portuguesa insere-se
em um contexto mais amplo, no qual, além dos conhecimentos gramaticais ou
estruturais da lingua presente nos textos, ha o espaco social onde essa lingua se realiza:
a sociedade letrada em que vivemos e 0s grupos sociais em que se inserem 0s alunos.

Assim, na proxima parte, apresentamos algumas consideracdes sobre sequéncia
didatica, por meio da voz de autores como Geraldi (1993), Zabala (1998) e Schneuwly,
Dolz (2004), a que segue a sequéncia didatica proposta, e desenvolvida em uma sala de
aula de 5° ano de uma escola publica municipal de Trés Lagoas, MS, para a producéo
textual a partir de um tema - alimentacéo saudavel — com o género textual carta (pessoal

e do leitor).
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PARTE Il

SEQUENCIA DIDATICA: APOIO
TEORICO, ELABORACAO,
APLICACAO E ANALISE DOS DADOS
COLETADOS.
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A producéo textual, € um processo importante no desenvolvimento da escrita
dos alunos, por isso cabe ao professor assumir sua responsabilidade na formacgéo deste
aluno, e lhe proporcionar um ensino de forma desafiadora, mostrando que por meio dos
géneros textuais, também podemos ensinar, e que podemos utilizar uma modalidade de
planejamento que satisfaca as necessidades de aprendizagem, ou seja, as sequéncias
didaticas. (SD)

Esse termo sequéncia didatica surgiu no Brasil nos documentos oficiais dos
Parametros Curriculares Nacionais como “projetos” e “atividades sequenciadas”.
Atualmente, as sequéncias didaticas estdo vinculadas ao estudo do género textual,
porém, quando surgiram eram abertas a diferentes objetos de conhecimento.

Dessa forma, podemos nortear a construcdo e interiorizacao da escrita de forma
processual, com um conjunto amplo de atividades que visem o texto como uma unidade
de ensino e 0s géneros textuais como objetos desse ensino.

Os objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental (BRASIL,
1998) propde, como principal objetivo, levar o aluno a “utilizar a linguagem na escuta e
producdo de textos orais e na leitura e producdo de textos escritos de modo a atender a
maltiplas demandas sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e
expressivos, e considerar as diferentes condigdes de produgdo do discurso”.

Schneuwly e Dolz desenvolveram uma proposta que engloba aspectos relevantes
na construcdo da escrita processual e exige ndo um trabalho macante em volta do texto,
mas um conjunto amplo de atividades que visem o texto como unidade de ensino e 0s
géneros textuais como objetos de ensino.

Para Schneuwly eDolz (2004), as sequéncias didaticas sdo instrumentos que
podem guiar professores, propiciando intervencdes sociais, acdes reciprocas dos
membros dos grupos e intervencdes formalizadas nas instituicfes escolares tdo
necessarias para a organizacdo da aprendizagem em geral e para 0 progresso de
apropriacdo de géneros em particular.

Para eles, a criagdo de uma sequéncia de atividades deve permitir a
transformacéo gradual das capacidades iniciais dos alunos para que estes dominem um
género e que devem ser consideradas questdes como as complexidades de tarefas, em

funcdo dos elementos que excedem as capacidades iniciais dos alunos.
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Segundo Dolz (apud BARROS, 2012), “escrever se aprende escrevendo em
situacOes reais — ou aproximadas desse real -, e 1SS0 exige tempo e projetos que tenham

certo folego”. Schneuwly eDolz definemsequéncia didatica como:

Conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito. Que tem finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira adequada numa dada situacao
de comunicacdo. (SCHNEUWLY, DOLZ: 2004: 97).

Para Zabala (1998:18), a sequéncia didatica ¢ vista como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tem um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como
pelos alunos™.

Nessa mesma perspectiva, Rojo e Glais (2004, p.97), diz que “uma sequéncia
didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género oral ou escrito. [...] Quando nos comunicamos, adaptamo-nos a
situacdo de comunicagéo. [...] Os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-
se uns dos outros ¢ isso porque sdo produzidos em condi¢des diferentes.”

A sequéncia didatica pode, entdo, ser definida como um processo de ensino, em
que o conteddo especifico é focalizado em passos ou etapas, tornando mais eficiente o
processo de aprendizagem, pois ajuda o aluno a dominar melhor um género de texto
levando-o a escrever ou falar de forma mais adequada numa situagdo de comunicagao.

Portanto, sdo conjuntos de oficinas praticas, abordando um aspecto do género
textual que se quer ensinar: leitura de exemplares do género, sua situacdo de producao,
sua organizacdo textual tipica, elementos gramaticais e finalmente, escrita de um texto
que se aproxime do género estudado, séo atividades ligadas entre si, planejadas para
ensinar um conteldo, etapa por etapa e sao organizadas de acordo com 0s objetivos que
0 professor quer alcancar para aprendizagem de seus alunos e envolvendo sempre
atividade de aprendizagem e avaliacao.

As sequéncias didaticas ndo tém necessariamente um produto final, embora seja
interessante e até necessario que os alunos se engajem em situacdes de escrita, sabendo
que vao produzir algo a ser socializado com diferentes interlocutores.

Zabala (1998) argumenta que:
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A identificacdo das fases de uma sequéncia didatica, as atividades que
a conformam, e as relagdes que se estabelecem devem nos servir para
compreender ao valor educacional que tém as razfes que as justificam
e a necessidade de introduzir mudancas ou atividades novas que a
melhorem. (ZABALA, 1998:54)

O autor cita ainda as fases de uma sequéncia didética:

a)  Atividade motivadora relacionada com uma situagéo conflitante
da realidade experiencial dos alunos;

b)  Explicacdo das perguntas ou problemas que esta situacdo
coloca;

C) Respostas intuitivas ou “hipoteses”;

d)  Selegdo e esboco das fontes de informacdo e planejamento da
investigacao;

e) Coleta, selecdo e classificagdo dos dados;

f) Generalizacdo das conclusdes tiradas;

g)  Expressdo e comunicagéo.

Para Schneuwly e Dolz (2004: 98), a estrutura de base de uma sequéncia
didatica obedece a um esquema em que aparece 0s seguintes componentes de forma

sequenciada:

1 - Apresentacdo da situacdo (apresentar a proposto, avaliar o
conhecimento prévio dos alunos sobre o género, apresentar 0 género
escolhido, leitura de exemplares);

2 - Produgdo inicial (propor que os alunos escrevam um texto inicial
do género, mesmo que imperfeito);

3 - Médulos (ampliar o repertério do aluno, com mais textos do
género, organizar e sistematizar o conhecimento sobre o género,
elementos, situacdo de producgdo e circulacdo-, fazer uma producdo
escrita coletiva);

4 - Produto final (fazer uma produgdo individual, com revisdo e
reescrita).

Sabemos que os processos de leitura e producdo de texto demandam um dominio
de funcionamento de cada género, sendo essa uma tarefa complexa, podemos dizer que
essas demandas sdo de aprendizagem de carater psicoldgico, linguistico, social e
cultural. Cabe entéo, ao aluno, exercitar habilidades de compreenséo e producdo textual,

se apropriar de conhecimentos sobre a estrutura textual do género que esta estudando,
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sua linguagem, caracteristica, além de se situar em relagdo aos propositos culturais e
usos sociais caracteristicos do género.
Optamos pela sequéncia didatica em conformidade com Zabala (1998: 63-64)

que nos afirma que na sequencia didatica existem atividades que:

a)  nos permitam determinar os conhecimentos prévios que cada
aluno tem em relagdo aos novos contetidos de aprendizagem;

b)  cujos conteldos sdo propostos de forma que sejam
significativos e funcionais para 0s meninos e meninas;

C) possamos inferir que sdo adequadas ao nivel de
desenvolvimento de cada aluno;

d)  representem um desafio alcangdvel para o aluno, que dizer que
levam em conta suas competéncias atuais e as facam avancar com a
ajuda necessaria, portanto que permitam criar zonas de
desenvolvimento proximal e intervir;

e) provoquem um conflito cognitivo e promova a atividade mental
do aluno, necessaria para que estabeleca relacbes entre 0s novos
conteudos e os conhecimentos prévios;

f) promovam uma atitude favoravel, quer dizer, que sejam
motivadoras em relacdo a aprendizagem dos novos contetdos;

g)  estimulem a autoestima e o0 auto conceito em relagdo as
aprendizagens que se propdem, quer dizer, que o aluno possa sentir
gue em certo grau aprendeu, que seu esforco valeu a pena;

h)  ajudem o aluno a adquirir habilidades relacionadas com o
aprender a aprender, que lhe permitam ser cada vez mais autbnomas
em suas aprendizagens.

Segundo o autor, o professor necessita diversificar as estratégias, propor
desafios, comparar, dirigir e estar atento a diversidade dos alunos, o que significa
estabelecer uma interacdo direta com eles. O professor possui uma série de funcGes
nessas relacdes interativas: o planejamento e a plasticidade na aplicacdo desse plano, o
que permite uma adaptacdo as necessidades dos alunos, levar em conta as contribuicdes
dos alunos no inicio e durante as atividades, auxilia-los a encontrar sentido no que
fazem, comunicando objetivos, levando-os a enxergar 0S processos e 0 que se espera
deles, estabelecer metas alcancaveis, oferecendo ajuda no processo de construgdo desse
aluno enquanto ser social.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), o principal objetivo de uma sequéncia
didatica no ensino de um género, € permitir aos alunos utilizar a lingua em varias
situagBes comunicativas do cotidiano com competéncia. Ainda segundo o0s autores, a

sequéncia didatica tem como finalidade levar o aluno ao dominio de um género textual,
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permitindo o uso da fala e da escrita de maneira mais adequada em determinada
situacdo de comunicagdo.Outra vantagem do trabalho com as sequéncias didaticas é o
fato de o ensinoaprendizagem da leitura, escrita, oralidade e dos aspectos gramaticais
poderem ser trabalhos em conjunto, o que faz mais sentido para quem aprende.

Considerando o exposto sobre SD; a proposta pedagogica contida no material do
Positivo: sistema aprende Brasil, adotado pela rede de ensino municipal de Trés Lagoas,
que prevé, para 0 ensino de lingua portuguesa, o trabalho didatico pedagdgico com
diferentes géneros textuais, considerando, ainda, o recebimento de trés materiais sobre
alimentacdo equilibrada e saudavel, como subsidios para a discussdo do tema em sala de
aula utilizamos: HQ — Arroz e Feijao, o par perfeito (Emilia e a turma do Sitio), De
olho no seu prato: De grdo em gréo — Fundacdo Cargill — volume 5; Jornaleco: Jornal
de Educacdo Ambiental da Fibria- Ano XIX, e um cartaz da Fundacdo Cargill: 10 boas
acOes na hora de comer.Assim, iniciamos a elaboracdo de uma SD sobreproducéo
textual com o género carta pessoal, e depois carta do leitor, a partir do alimentagéo
saudavel.

O que se segue &, portanto, a descricdo da SD a partir de critérios, considerados
fundamentais para uma SD, por autores como Zabala (1998), como: tema, justificativa,
objetivos, conteudos e habilidades, atividades, critérios de avaliacdo, recursos didaticos
e referéncias.

A sequéncia didatica foi aplicada, em forma de oficinas de producéo textual, em
uma sala de aula com 30 alunos do 5° ano do ensino fundamental I, da rede publica
municipal de Trés Lagoas, aqui descrita, enfatiza o género carta pessoal e carta do
leitor. Assim, apresentamos a SD seguida de planejamento especifico para o género
carta pessoal, e depois na sequéncia, uma para carta do leitor, ambas descrevendo todos

0S passos propostos e executados no decorrer do desenvolvimento das SD.

2.1 Sequéncia Didatica: passos propostos

Tema: O ensino de lingua portuguesa mediado pela producdo textual com o
género carta pessoal e carta do leitor, tendo como tema gerador a alimentacao saudavel.
Justificativa: A producédo textual, tendo como modelo o trabalho com género

textual por meio de sequéncia didatica, apresenta-se como um excelente meio para que
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os alunos e professores produzam conhecimentos sobre a linguagem e lingua em
diferentes situacdes de uso, intencionalidade e finalidade.

A sequéncia didatica € um processo de essencial importancia no
processoensinoaprendizagem da Lingua Portuguesa, ja que permite uma interacao entre
professor — aluno — texto (género textual).

A escolha desse género textual justifica-se pelo fato de os alunos ja conhecerem
(o género carta (pessoal) ja fora introduzido na série anterior) e, por ser propostos, no
material didatico utilizado pela rede municipal de ensino, para o trabalho no 5° ano do
ensino fundamental I(jornaleco, jornal fornecido pela Fibra, que contém carta do leitor).
Assim, 0 género carta pessoal e do leitor, ja era conhecido pelos alunos, entretanto nao
tinham dominio da estrutura, forma de elaboracdo e organizacdo desse género. Nesse
sentido, o trabalho proposto com esse género objetiva ampliar o conhecimento dos
alunos, levando-os ao dominio de sua estrutura, forma de elaboracdo e organizag&o.
Objetivando-se também o desenvolvimento da capacidade linguistica dos alunos em
relacdo a producdo textual desse género, atentando para suas peculiaridades; a
intencionalidade e finalidade, ampliando, dessa forma, a capacidade critica e criativa
dos alunos, aléem da competéncia textual.

Objetivos: Contribuir para uma escrita significativa dos alunos diante do género
proposto: carta pessoal e carta do leitor, com o tema em questdo: alimentagdo saudavel;

Duracédo: 09 oficinas

1° oficina

1° dia — 04 horas

Seguindo as orientacdes de Zabala (1998), Schneuwly, Dolz (2004) e Geraldi
(1993), iniciamos a primeira oficina com uma roda de conversa, onde conversamos
sobre a nossa alimentacdo em casa, na escola e nos diversos espagos sociais.
Perguntamos sobre os alimentos que mais frequentam a mesa de suas casas, nas trés
principais refeicdes: café da manha, almogo e jantar. Falamos sobre a merenda escolar e
0s principais alimentos consumidos por todos os alunos: péo, arroz e feijao. Em meio ao
dialogo, elencamos os alimentos que mais gostam que menos goste aqueles que

consideram saudaveis e aqueles prejudiciais a saude.
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A proposta da roda de conversa foi contextualizar o tema a ser trabalhado e a
partir de determinada forma de uso da linguagem, o género textual. No dizer de Geraldi
(1993), € a contextualizacdo do assunto, que ajudara o aluno na compreensdo e
producdo textual a partir do tema. O aluno tera o que dizer. Sabemos que os alunos ja
ouviram, leram, viram, escreveram sobre o assunto — conhecem o tema. Isso possibilita
questionamentos e discussdes sobre o que é uma alimentacdo saudavel? Como séo
gerados os alimentos? Como sdo produzidos? Onde? Quem os planta e colhe, no caso
dos vegetais? Quem conhece algum local de producdo de alimentos (vegetal ou
animal)? Por que devemos ingerir determinados alimentos? Que tipos de alimentos
gostam mais: guloseimas, arroz e feijdo, frutas, verduras, entre outros? Onde circulam
informacdes sobre os alimentos saudaveis? Na midia, onde mais? Vocé leu algum texto
sobre esse assunto? Como era o texto?

Nosso papel, enquanto professor, durante esse processo de contextualizagdo do
assunto é, primeiro mediar e organizar as ideias postas por eles, intervindo se necessario
para elucidar davidas ou colocacBes equivocadas sobre os alimentos; segundo,
acrescentar novas informacoes e sistematizar os conhecimentos levantados pelos alunos,

explicando-os, registrando-o0s na lousa.

Conteudo:

- 0 assunto, ou tema gerador: alimentacao saudavel,

- producéo e distribuicdo de alimentos no Brasil e no mundo;

- as importancia do equilibrio alimentar para a satde do homem;

- introducdo de discussdes sobre 0s géneros textuais que podem veicular
informacdes sobre alimentacdo saudavel: midia (impressa, falada, TV); internet (redes
sociais, e-mail); livros didaticos; outdoor, panfletos, entre outros;

- aprofundamento da discussdo sobre 0s géneros carta pessoal, e carta do leitor;

- leitura e producao textual sobre o assunto no género solicitado;

- reescrita do texto, reflexdes sobre o uso da linguagem e da lingua nos dois
géneros, reconhecendo suas caracteristicas;

Habilidades:

- buscar informacdes em diferentes géneros textuais sobre o tema proposto;
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- reconhecer as diferengas, semelhancas, intencionalidade e finalidade, no
tratamento do mesmo assunto, em diferentes géneros;

- identificar a estrutura e principais caracteristicas no uso da linguagem e da
lingua, no género carta pessoal, e carta do leitor;

- produzir textos nos géneros trabalhados;

-desenvolver o habito de ler e reescrever os textos produzidos, por meio de

trabalho linguistico e metalinguistico mediado pelo professor.

12 atividade

Leitura da Histéria em quadrinhos da Emilia e a Turma do Sitio em: Arroz e
Feijdo — um par perfeito. A histéria em quadrinhos traz, por meio da fala dos
personagens, a importancia de se comer arroz e feijdo; de se ter uma alimentagdo
equilibrada e saudavel e algumas informagdes nutricionais. Nessa atividade
incentivamos o0s alunos a observar o uso da linguagem, os recursos graficos, a
mensagem, a sequéncia e organizacdo dos quadrinhos, titulo, enfim, as caracteristicas
especificas desse género. Questionamos novamente sobre outros textos onde o0 assunto
“alimentacgdo saudavel” pode se fazer presente. As questdes foram postas e respondidas
oralmente, com a participacdo de todos os alunos, acompanhada da organizagdo das

ideias e registro das caracteristicas desse género, pelo professor, na lousa.
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Critérios de avaliacdo: usamos a oralidade com forma de expressdo nessa
atividade, portanto, os alunos foram avaliados quanto a participacdo, interesse e
responsabilidade nas participacGes orais, tanto na leitura, quanto na socializacdo de
ideias acerca do tema em questao.

Critérios de participacédo nas discussfes: foi dada aos alunos a oportunidade
de falarem, um apds o outro, seguindo a sequéncia na roda, e, sempre que um aluno
desejava falar novamente, precisava apenas erguer a mao e esperar 0 colega terminar

que a vez de voz lhe era concedida.
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Recursos: os recursos utilizados foram: material - gibi com a historia em

quadrinhos, lousa, giz; pessoal — professora e alunos.

2° Oficina

2° dia — 04 horas

Retornamos, no inicio, a aula anterior, a leitura da historia em quadrinhos, o
assunto, as caracteristicas, os recursos graficos, o titulo, enfim, a linguagem em uso, em
género especifico. Trouxemos novamente a questdo sobre outro género que possa
circular o mesmo assunto.

20 atividade
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Apresentamos, para leitura, a Revista da Fundacdo Cargill: De olho no seu
prato, volume 5 (caderno do educador e do aluno). Essa revista traz informag6es sobre
0s grupos de alimentos, os alimentos e seus nutrientes, os alimentos e suas fungcdes no
nosso corpo, os alimentos e a saude, e até a cultura alimentar do Brasil, todas essas
informagdes aliadas a varias atividades de escrita, incorporadas a reflex&o sobre o tema
em questdo e, também reflexdes sobre o0 uso da lingua e da linguagem a partir do género

textual aqui apresentado.
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Apos a leitura do texto da revista, procedemos a “leitura comparativa” entre os
dois textos: o da HQ e o da revista, questionando: qual a diferenca entre um texto e o
outro? Enquanto a HQ, por meio da fala dos personagens, imagens graficas, suspense e
surpresa, apresenta o tema alimentacdo saudavel de forma ludica, a revista por meio de
textos informativos, concisos, claros e interessantes, apresenta também o tema
alimentacdo saudavel, mas sdo géneros textuais diferentes.

Na sequéncia, os alunos realizaram varias atividades propostas pela revista,
atividades de escrita: perguntas e respostas, complete, caca-palavras, cruzadinha,
relacione a figura com a frase, e também algumas atividades de experiéncia. Desse
modo, a proposta da rede municipal de ensino, para o trabalho didatico com esses dois
materiais, foi cumprida em relacdo ao conteddo e o uso do material distribuido ao
professor e aluno, mas de forma diferenciada, passo a passo estabelecendo a
comparacao entre os géneros, o uso da linguagem e lingua, os recursos, para que, na
proxima oficina, fosse introduzido um novo veiculo comunicativo, um novo portador de
texto, outro género textual: jornal. Observa-se que esse trabalho teve como objetivo
primordial, expandir os conhecimentos dos alunos a respeito do tema gerador
“alimentagdo saudavel”, dotando de conhecimento necessario para que tenha “o que
dizer”, mas, sobretudo apresentar-lhes as inimeras possibilidades de uso da linguagem e

da lingua, conforme o género textual selecionado.

3° Oficina

3°dia— 04 horas

3° atividade

Entrega e leitura do Jornaleco, um pequeno jornal com informacGes e
atividades sobre 0 mesmo tema trabalhado. Os alunos tiveram a oportunidade de
observar a linguagem em funcionamento: linguagem verbal e ndo verbal; imagética;
recursos graficos especificos para o género HQ; o uso da lingua portuguesa em textos
informativos e diferentes veiculos (Revista, Jornal) de circulacdo de diversos géneros

textuais sobre um mesmo tema: alimentagéo saudavel.
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4° atividade

Para finalizar o processo de contextualizacdo do assunto e do material fornecido
pela rede, foi afixado um cartaz que sintetiza as discussdes sobre alimentacdo saudavel,
parte final do material e que traz “dicas” de 10 boas acdes na hora de se alimentar. Esse
recurso foi utilizado para consolidar e reafirmar as ideias sobre o tema em questdo, ja
que traz escrita e imagens de forma que transmitem, em forma de sintese, as principais
ideais sobre alimentacdo saudavel.

Lemos o cartaz e, em seguida, fizemos uma roda de conversa para consolidar a
aprendizagem sobre alimentacdo saudavel, e foi feito o registro escrito das 10 boas

acOes na hora de comer. (Ver anexo 1)
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A seguir o cartaz usado para sintetizar as ideias sobre alimentacdo
saudavel:

10 BOAS AGOES NA HORA DE COMER ==/

Uma lista de atitudes saudaveis que vocé pode ter em defesa da sua saude. Elas foram sugeridas
pelo Guia Alimentar para a Populacdo Brasileira, desenvolvido pelo Ministério da Saude

VOLUME 5

.mumm SAVDAVES € AS REFGiGHLS

Arroz com hespdo, & mass bravheira das
combinactes, fornece protenas completas
Consuma dhariamente as leguminosas (feyho
Coma trés frtas ¢ hortalcas no almogo ¢ no jantar | lontiha, ervita, grio-de-bico, soja) ¢ incha s
A alimentacio deve er rica om cerean, todot o5 dus. Lembee-se de vanar esses alimentos, | ohenginosas (castamhat) ¢ sementes, pons 1o

bt @ mansat, prefarencuimente integran que 130 fontes de vitammnas, minerais ¢ fibrat fonbes de vitaminas ¢ bow gorduras
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PRODUTOS LACTEDS
GARNES § OVOS

GORDVRAS, AGUCAR  ShL

AGUA

Tome dgua a0
longo do dia nos
intervalos das
refeicdes.
Leite e produtos lacteos sdo ricas fontes de calcio Gorduras e agicar fornecem muita energia. Use
£ as camnes, aves, peixes e ovos fomecem proteinas alimentos e preparagdes ricas em gorduras,
de alto valor biolagico, além de ferro. Adultos devem sal e aglicar em quantidades moderadas, pois
consumir leite desnatado; criangas e adolescentes, 0 consumo em excesso estd relacionado com
01integral, se ndo houver contraindicagéo médica. obesidade, diabetes e doencas cardiovasculares.
ATIVIDADE FiSicA QUALIDADE SANITARIA A BUSCA CONSTANTE
DS ALIMENTOS PELA QUALIDADE

Mantenha o seu peso controlando a alimentagdo
e fazendo exercicios fisico. Faca, no minimo, 30
minutos de atividade fisica diariamente.

Coma sempre com higiene, pois o preparo e a
conservaco inadequados so fatores de risco
para muitas doencas. Alimentos crus devem
ser higienizados com agua corrente e, depois,
imersos em solugdo de hipoclorito de sodio.

9

Em qualquer situagdo economica é sempre
possivel escolher os alimentos mais saudaveis.

REALZACHO PRODUCHD

il
Fundagéo Cargil

i
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Critérios de avaliacdo: usamos tanto a oralidade, como a escrita para
desenvolver as atividades propostas, portanto, esses quesitos sdo avaliados
constantemente durante o desenvolvimento das atividades.

Critérios de participacdo nas discussdes: como foi feito uma retomada de
ideais da aula anterior, foi concedido o direito de vez e voz aquele que lembrava com
autonomia sobre 0 assunto.

Recursos: os recursos utilizados foram: material- gibi com a historia em
quadrinhos, revista da Cargill, cartaz com as 10 boas a¢des na hora de comer, jornaleco
(um jornal fornecido pela Fibra), lousa, giz, folha para producédo escrita; pessoal —
professora e alunos.

Apds o desenvolvimento das trés oficinas e suas respectivas atividades, julgamos
que os alunos ja haviam armazenado um quantitativo de conhecimentos suficientes para
que pudesse introduzir o género Carta pessoal. Nesse sentido, passamos para 0
desenvolvimento de uma sequéncia de atividades, na qual trabalhamos o género carta
pessoal, e, na sequéncia, carta do leitor, com o tema: alimentacdo, com foco na

alimentacdo saudavel.

4° Oficina

4° dia — 04 horas
Género que circula socialmente, mesmo que em pequena proporcao, e que Varios

leitores podem ter acesso:

2.2 Carta pessoal

Objetivos: conhecer a estrutura da carta; reconhecer a carta como um meio de
comunicacdo escrita, normalmente para mandar noticias, contar novidades, pedir
favores, para pessoas que estdo distantes; desenvolver uma escrita comunicativa

coerente e coesa.
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Apresentacgéo da situagéo: socializagdo de ideais sobre carta, amostra de cartas
escritas, para que os alunos possam conhecer a estrutura da carta, ou seja, as partes que
compdem uma carta, bem como remetente, destinatario, preenchimento do envelope.

Producdo inicial: Escrita de uma carta coletiva na lousa, onde os alunos
contaram a um destinatario o que aprenderam sobre alimentacao saudavel.

Para dar inicio, fizemos uma roda de conversa para relembrar e socializar
ideais sobre a alimentacao saudavel, e sobre os diversos géneros e suportes textuais que
encontramos sobre o tema, enfatizamos também, que 0 meio de comunicacdo escrita
que mais circula hoje entre os alunos estdo relacionados a internet. Introduzimos os e-
mails e destacamos que antes das redes sociais e da internet um dos principais meios de
comunicacdo era a carta e que, diferentemente do e-mail e da rapidez das tecnologias
atuais, as cartas demoravam a chegar aos destinatarios e que, dependendo do local, e da
época, demoravam mais que quinze dias ou meses para chegarem ao destino (o meio de
transporte era cavalos, navios e, depois, carros e avifes). Hoje com a chegada das
tecnologias (e-mail, redes sociais) pouco se escreve para 0os amigos, familiares, entre
outros. Mas podemos informar e narrar sobre a importancia de uma alimentacédo
saudavel por meio do género carta pessoal.

ApOs a conversa inicial, iniciamos um planejamento coletivo de uma carta,
chamando atencdo para sua estrutura, linguagem, e organizacdo. Em seguida, passamos
para a producdo coletiva de umacarta na lousa. Durante a producdo fomos chamando a
atencdo paraas ideias que eles julgavam importantes sobre o tema, fizemos uma lista de

“frases ideias” na lousa.
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afalta de vitaminas causa doengas;

devemos evitar o consumo de alimentos industrializados, pois sdo ricos em
gorduras e sddio, que é o sal,

podemos consumir guloseimas como bolachas recheadas, salgadinhos, doces,
balas, etc., s6 de vez enquanto;

podemos comer de tudo, mas em pequenas porgoes;

nossa alimentacdo deve ser o mais natural possivel, e bem colorida;
precisamos praticar algum tipo de atividade fisica para controlar o peso e
termos mais salde;

usar sal e acicar com moderacao.

dar preferéncia a temperos naturais;

os alimentos sdo classificados em construtores, reguladores e energéticos;

0s construtores fornecem materiais para crescermos e desenvolvermos.
Exemplo: proteinas; Os reguladores ajudam no bom funcionamento do corpo.
Exemplos: vitaminas e minerais;

0s energeticos fornecem energia para nos movimentar, pensar, etc.; Exemplo:
carboidratos e gorduras;

o feijao previne doengas: anemia, cancer...

o0 arroz e o feijdo é um par perfeito para nossa alimentacdo, pois contém
vitaminas B1, B2, niacina e folacina;

o0 arroz e o feijdo tem baixo teor de gordura, e o feijdo € rico em fibras e ferro;
para termos uma alimentacdo saudavel devemos comer frutas, legumes e
verduras todos os dias, e variar bem para termos todas as vitaminas no nosso
organismo;

Na sequéncia, organizamos em uma sequéncia logica e, em seguida, juntos,

agrupamos as frases de forma a dar sentido, sempre chamando a atenc¢do para 0 uso da

linguagem e da lingua em seus aspectos estruturais (paragrafacdo), sequenciacao,

coesdo e coeréncia (pontuacao e usos de operadores) e ortografia.

Unindo aqui, acrescentando ali, eliminando acold, construimos a nossa carta

coletiva. Nesse momento, como ja apontei, centramos atencao especial a paragrafacao,

pontuacédo e ortografia, pois os alunos tém muitas dificuldades, além de ser o contetdo

proposto para 0 5° ano. No trabalho com a ortografia, o uso do dicionario se faz

necessario. A todo o momento chamamos a atencdo para estrutura de uma carta: 1.
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Local e data escritos a esquerda, 2. Vocativo, 3. Corpo do texto e 4. Despedida e
assinatura.

Os alunos fizeram a escrita dessa carta em folha propria para producéo escrita.
Cabe ressaltar que as datas e nomes usados nas cartas tanto na carta pessoal quanto na
carta do leitor, sdo datas e nomes ficticios, pois houve um pré acordo com os alunos
para que isso acontecesse, ja que eles foram informados que seus textos seriam
utilizados para compor o corpus dessa pesquisa.

Critérios de avaliacdo: usamos tanto a oralidade, como a escrita para
desenvolver as atividades aqui propostas, portanto, os alunos foram avaliados nessas
duas modalidades da lingua.

Critérios de participacao nas discussdes: foi concedido o direito de vez e voz
aquele que lembrava com autonomia sobre o assunto, quem quisesse participar
sugerindo durante a produg&o escrita.

Recursos: os recursos utilizados foram: material- gibi com a historia em
quadrinhos, revista da Cargill, cartaz com as 10 boas ac¢Ges na hora de comer, jornaleco
(um jornal fornecido pela Fibra), lousa, giz, caderno, caneta; pessoal — professora e
alunos.

Modulos

1 — Propusemos aos alunos que escrevessem individualmente, uma carta
contando a alguém o que aprenderam sobre alimentacdo saudavel.

2 — Reescrevemos coletivamente duas cartas, uma com bom contetdo e sem
estrutura correta, e outra com estrutura, mas sem informacdes basicas e necessarias
sobre alimentacdo saudavel.

3- Trocaram de cartas produzidas individualmente com os colegas, para que
identificassem o que estava fora do padrdo sugerido. Solicitamos ainda, nesse
momento,que fizessem anotacbes indicando aos colegas escritores da carta, 0 que
precisava ser mudado ou acrescentado.

Producéo final: Devolugdo das cartas para reescrita, pelos proprios autores.
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Exemplo da escrita da carta coletiva:

Trés Lagoas, 05 de abril de 2014.

Querida amiga Ester, como vocé estd? Espero que esteja bem, pois eu apesar da saudade
que sinto de vocé, estou bem.

Estou escrevendo essa carta para te contar que essa semana, eu tive uma aula super legal e
interessante sobre alimentacdo saudavel.

Como eu sei que eu e vocé nos alimentamos muito errado, pois adoramos doces e massas,
pensei que assim como aprendi que devo me alimentar melhor, vocé gostaria e aprender
também, para ter uma alimentacdo saudavel.

Veja as dicas que aprendi:

- O arroz e o feijdo é um par perfeito, pois sdo ricos em fibras e varias vitaminas que o
nOSsSO organismo precisa, por isso, ndo podemos exclui-los da nossa refeicdo. Ah! Ester, o
feijdo € muito rico em ferro também, entdo é 6timo para prevenir anemia e cancer.

- A nossa alimentacdo deve ser composta de frutas, verduras e legumes, e devemos ingerir
no minimo dois litros de agua ao dia.

- Devemos consumir sal e agtcar com moderacao.

- O excesso de carne vermelha é prejudicial a nossa salde, por isso, devemos comer mais
carne branca.

- Precisamos praticar algum tipo de atividade fisica.

Ester seguindo essas dicas, podemos comer de tudo, em pequena porgéo, e teremos uma
vida mais saudavel.

Amiga, eu ja mudei minha alimentacdo, e estou me sentindo muito bem, gostaria que vocé
aproveitasse as dicas e mudasse a sua alimentacdo também.

Beijos!

Com carinho

Karen

.5°0Oficina

5°dia - 02 horas

12 atividade
1° producéo individual - Na sequéncia, os alunos produziram a escrita de sua
carta, sobre alimentacdo saudavel, considerando as ideais assimiladas nas atividades

anteriores, bem como o estudo sobre carta pessoal e sua estrutura, que ja havia sido
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apresentada. Nesse momento fizeram uso do gibi com a histéria em quadrinhos, da
revista De olho no seu prato, do Jornaleco e também do cartaz fixado na parede da sala
de aula. Ao final da atividade, as producBes foram recolhidas e levadas para casa,
fizemos a leitura e anotamos as possiveis correcdes. Na sequencia, fizemos o
levantamento de conteddos que exigiam retomadas por meio de analise linguisticas dos

textos, incluindo a reescrita coletiva e individual.

6° dia — 04 horas

12 atividade

Nessa atividade, levamos para sala de aula, em forma de cartaz, e fixamos na
parede, duas producdes individuais, que foram escolhidas por apresentarem situacoes
problemas diferentes: a primeira apresentava estrutura, mas pouca informacéo sobre o
tema; a segunda trazia algumas informacgdes essenciais sobre o tema alimentacéo
saudaveis, porém apresentava problemas de estrutura, ortografia, paragrafacdo, entre

outros.

Primeira carta pessoal para ser reestruturada coletivamente

Trés Lagoas 21 de abril de 2014

Querido primo mariolo esta tudo bem? Pois pramim estd tudo bem a nuncerus dia atras
minha pressdo caio ficou tudo bem,outro dia mesmo descobril que minha pressao caio por
eu ndo comia feijdo vou te contar como eu descobri isto.

Eu tive uma aula sobre alimentagé@o descobri que o feijdo tem ferro porisso eu caio
no chéo, tem bem soube que vocé tagoudinho vi no seu face também sei que vocé ficou
assim por que bebeu muito leite e o leite tirado diretamente da vaca.

Contem mais gordura, ai nafasjenda vocé ndo corre ndo brinca so fica enfrente da
televisdo isso fais muito mal para as pessoas,comerbinca

Entdo siga minha dicas que vocé vai ficar mai magro tabom espero resposta.

Beijos com amor
Bia.
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Segunda carta pessoal para ser reestruturada coletivamente:

Trés Lagoas, 19 de abril

Ola querido amigo marcio como vai com VOCcé espero que esteja bem pois apesar
do saudade que sinto de vocé estou bem

Eu esteve uma aula bem legal sobre alimentacdo saudavél e dai lembrei de vocé e
eu que nas alimentamos errdo eu aprendi que a gente tem que comer coisa saudaveél como
feijdo que combate o cancer e a animia porque o feijdo tem muito ferro e a gente ndo pode
comer muito doces e também muita moca e danone salgados bala chiclete pirulito e tudo

mais. Aguardo resposta dica com deus.

Everton

Juntamente com os alunos, fomos reestruturando e reescrevendo essas cartas.
Primeiro, a que tinha estrutura, mas faltavam argumentos, ideias, e depois a segunda,
que tinha argumentos e ideias, mas apresentava problemas na estrutura. Os préprios
alunos foram organizando as ideias, e a professora sendo a escriba, aproveitando, a todo
0 momento, a oportunidade de trabalhar ortografia, paragrafacdo e também a
estruturacdo de uma carta (partes que compde a escrita de uma carta). Os alunos
registraram em folha prépria para producdo de escrita as duas cartas na versdo antes e

depois de terem sido reestruturadas.
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Primeira carta pessoal reestruturada coletivamente:

Trés Lagoas, 21 de abril de 2014.

Querido primo Mariolo, esta tudo bem? Pois para mim esta tudo bem, a ndo ser ha
alguns dias atras que minha pressao caiu, mas ficou tudo bem.

Outro dia mesmo, descobri que minha pressdo caiu porque eu ndo comia feijdo,
vou te contar como eu descobri isto.

Eu tive uma aula na escola sobre alimentacdo saudavel. Nessa aula descobri que 0
feijdo tem ferro e muitas outras vitaminas. Como eu ndo comia feijdo, meu organismo nédo
tinha ferro e nem essas vitaminas, entdo fiquei com anemia e por isso, estava desanimado
no chéo.

Vendo vocé pelo face, percebi que vocé estd um pouco acima do peso. Sei que
vocé bebe muito leite tirado diretamente da vaca e esse leite é rico em gorduras.

Sei também, que na fazenda vocé ndo corre, ndo brinca, e sé fica em frente da
televisdo, e isso € prejudicial a satde, pois todos n6s devemos praticar alguma atividade
fisica diariamente.

Devemos comer frutas, legumes e verduras todos os dias e em todas as refeigdes,
por isso nosso prato deve ser bem colorido.

Espero que voceé siga essas dicas e consiga emagrecer e ter mais salde.

Espero resposta suas, me escreva.

Beijos

Com amor
Bia
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Segunda carta pessoal reestruturado coletivamente:

Trés Lagoas, 15 de abril de 2014.

Ol4 querida amiga Marcia como vai vocé? Espero que esteja bem, pois apesar da
saudade que sinto de vocé, estou bem.

Aprendi a me alimentar melhor, sabe por que? Porque na escola foi realizado um
projeto sobre alimentacdo saudavel.

Eu tive uma aula bem legal sobre alimentacdo saudéavel. Lembrei de noés dois,
guando nos alimentamos errado.

Aprendi que temos que comer alimentos saudaveis, como feijdo, que combate o
cancer e a anemia, porque o feijdo tem muito ferro, e nés ndo podemos comer muitos
doces, massas, danones, salgados e tudo mais.

Aguardo resposta, fique com Deus.

Com amor

Adriano.

Critérios de avaliacdo: usamos tanto a oralidade, como a escrita para
desenvolver as atividades aqui propostas, portanto, avaliamos tanto a oralidade quanto a
escrita.

Critérios de participacdo nas discussdes: foi concedido o direito de vez e voz
a todos os alunos, onde deveria esperar 0 colega terminar para que pudesse sugerir
como deveria ficar o paragrafo que estava sendo trabalhado no momento.

Recursos: os recursos utilizados foram: material- cartaz, lousa, giz; pessoal —
professora e alunos.

Como se pode constatar na leitura das duas reescritas, alguns problemas de
conteddo gramatical permaneceram, mas houve, sob nosso ponto de vista, significativa
mudanca qualitativa no nivel de competéncia textual, unidade tematica, progressdo

textual, textualidade 9coesdo e coeréncia), paragrafacdo, ortografia, acentuacdo e
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pontuacdo. Ressaltamos que durante toda a reescrita chamamos a atencdo para a
introducdo de ideias e seu desenvolvimento para que o destinatario pudesse entender, ter
clareza do assunto que estavamos tratando.

6° Oficina

7° dia — 04 horas

Nesse momento os alunos retomaram seus textos escritos individualmente, para
observarem e refletirem sobre suas primeiras tentativas de escrita individual sobre o
tema abordado, refletindo sobre o uso da lingua, para fazerem a reescrita dos seus
proprios textos. Mas, antes de partirem para a reescrita propriamente dita, trocaram de
textos entre si, para um sugerir corre¢des na producdo do outro, e assim, vice-versa, sO

entdo fizeram sua prépria reescrita.

7° Oficina

8° dia — 04 horas

2.3 Carta do leitor

Objetivos: Despertar o interesse pela leitura e escrita do género carta do leitor;
ampliar as competéncias discursivas relativas a leitura e a escrita; conhecer o género
carta do leitor, tdo presente e vivo em nossa sociedade; expressar opinido, posicionando-
se diante de uma matéria lida, produzir o género proposto.

Apresentacao da situagéo: socializagdo de ideais sobre carta do leitor, amostra
e leitura de varias cartas do leitor, observando qual o suporte que as veicula (revistas e
jornais) para que os alunos pudessem conhecer a estrutura desse tipo de carta; entrega,
para comparacao, de uma carta do leitor escrita e depois publicada para que os alunos
observassem a diferenca da carta primaria (quando foi escrita) e da carta secundaria
(quando foi publicada).

Producéo inicial: Escrita de uma carta coletiva na lousa, oportunidade em que
os alunos tiveram a oportunidade de opinar sobre a reportagem que leram no Jornaleco

sobre alimentacao saudavel.
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Para dar inicio, fizemos uma roda de conversa para relembrar e socializar ideais
sobre a alimentagdo saudavel que o Jornaleco nos apresentava, e sobre 0s suportes
textuais que encontramos sobre o tema, enfatizamos também, que a nossa escrita seria a
versdo primaria da carta e que poderia ser modificada para a publicacéo.

ApOs a conversa inicial, iniciamos um planejamento coletivo de uma carta,
chamando atencdo para sua estrutura, linguagem, e organizagdo. Em seguida, passamos
para a producéo coletiva de uma carta na lousa. E importante registrar que a producéo
coletiva e, apds, a individual, seguiram o modelo apresentado no suporte Jornaleco, no
qual se propde a entrada direta da opinido. Ou seja, 0s elementos iniciais como local e
data sdo tratados de forma diferente; a data é dispensada e o local é deslocado para o

final da carta, apds a assinatura.

Exemplo da carta do leitor coletiva:

Achei muito interessante e importante as informacdes da secdo agricultura familiar
e a alimentacéo.
Ela trouxe dicas legais sobre como nos alimentar de forma saudavel e mais barata,

dando preferéncia a alimentos da época.

Alunos do 52 ano A

E. M. ProfeelsonlLotRigo

Durante a producdo fomos chamando a atencdo paraas ideias que eles julgavam
importantes sobre o tema, sempre atentos para o uso da linguagem e da lingua em seus
aspectos estruturais. Usando uma linguagem clara e objetiva onde a opinido ficasse bem
fundamentada. Os alunos fizeram a escrita dessa carta, em folha propria para producgéo

escrita.
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Critérios de avaliacdo: usamos tanto a oralidade, como a escrita para
desenvolver as atividades aqui propostas, portanto, os alunos foram avaliados nessas
duas modalidades da lingua.

Critérios de participacao nas discussdes: foi concedido o direito de vez e voz
aquele que lembrava com autonomia sobre o assunto, quem quis participar sugerindo
durante a producéo escrita.

Recursos: os recursos utilizados foram: material- jornaleco (um jornal fornecido
pela Fibra), lousa, giz, folha para producdo de texto, caneta; pessoal — professora e
alunos.

Modulos

1 — Propusemos aos alunos que escrevessem individualmente uma carta
opinando e se posicionando em relacdo as reportagens que o jornaleco apresentava
sobre alimentacdo saudavel.

2 — Reescreveram coletivamente uma carta do leitor que apresentava problemas
em relacdo ao conteldo, a estrutura correta, e as informacdes basicas e necessarias sobre
alimentacédo saudavel.

3- Trocaram de cartas produzidas individualmente com os colegas, para que
identificassem o que estava fora do padréo sugerido e que fizessem anotagdes indicando
aos colegas escritores da carta, 0 que precisava ser corrigido.

Producao final: Devolucdo das cartas para reescrita, pelos proprios autores.

Carta do leitor para ser reestruturada coletivamente:

Gostei das informac6es sobe as alimentacoes , queria parabenizar as dicas do
jornaleco da agricultura familiar e alimentacéo parabéns
O cardapio € otimo fala como escolher a alimentacéo certa frutas legumes,

verduras sdo certa para 0 nosso cardapio

Denise Martins

Trés Lagoas - MS.
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Carta do leitor reestruturada coletivamente:

Gostei das informacdes sobre alimentacdo.

Quero parabenizar as dicas do jornaleco da secdo Agricultura familiar e
alimentacéo.

As dicas sdo 6timas, nos ensinam como escolher uma lamentacdo mais saudavel,

com frutas, legumes e verduras.

Denise Martins

Trés Lagoas — MS.

8°Oficina

9° dia - 02 horas

12 atividade

1° produgéo individual - Na sequéncia, os alunos produziram a escrita de sua
carta do leitor opinando e se posicionando a favor ou contra as informac6es relatadas no
Jornaleco sobre alimentacdo saudavel, considerando as ideais assimiladas nas
atividades anteriores, bem como o estudo sobre a estrutura da carta do leitor. Nesse
momento fizeram uso do Jornaleco e todas as revistas e jornais que foram utilizados em
sala de aula para Ihes mostrar a estrutura desse tipo de carta. Ao final da atividade, as
producgdes foram recolhidas e levadas para casa, fizemos a leitura,anotamos as possiveis
correcBes e o levantamento de contelidos que exigiam retomadas por meio de analise

linguistica dos textos, incluindo a reescrita coletiva e individual.
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10° dia — 04 horas

12 atividade

Nessa atividade, levamos para sala de aula, em forma de cartaz, e fixamos na
parede, duas producdes individuais da carta do leitor, que foram escolhidas por
apresentarem situacdes problemas que precisavam ser resolvidos: a primeira
apresentava um posicionamento a favor das informac6es apresentadas no Jornaleco, e a
segunda com um posicionamento contrério as informagdes fornecidas pelo mesmo
veiculo, ambas apresentavam problemas de estrutura, ortografia, paragrafacdo, entre
outros.

Juntamente com os alunos, fomos reestruturando e reescrevendo essas cartas. Os
proprios alunos foram organizando as ideias, e a professora sendo a escriba,
aproveitando, a todo o0 momento, a oportunidade de trabalhar ortografia, paragrafacéo e
a importancia de termos uma linguagem clara e objetiva nesse tipo de carta. Os alunos
registraram em folha prépria para producdo de escrita as duas cartas na versdo antes e
depois de terem sido reestruturadas.

Critérios de avaliacdo: usamos tanto a oralidade, como a escrita para
desenvolver as atividades aqui propostas, portanto, avaliamos tanto a oralidade quanto a
escrita.

Critérios de participacdo nas discussdes: foi concedido o direito de vez e voz
a todos os alunos, que deveriam esperar 0 colega terminar para que pudessem sugerir
como ficaria o paragrafo que estava sendo trabalhado no momento.

Recursos: o0s recursos utilizados foram: material- cartaz, lousa, giz; pessoal —

professora e alunos.

9° Oficina

11° dia — 04 horas
12 atividade
Nesse momento os alunos retomaram seus textos escritos individualmente, para

observarem e refletirem sobre suas primeiras tentativas de escrita individual, sobre o
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tema abordado, refletindo sobre o uso da lingua, para fazerem a reescrita dos seus
proprios textos. Mas, antes da reescrita propriamente dita, trocaram de textos entre si,
para um sugerir correcdes na producdo do outro, e assim, vice-versa, s entdo fizeram
sua propria reescrita de uma forma mais autbnoma e consciente quanto a estrutura e a

importancia de se posicionarem frente as leituras que fazem no dia a dia.

2° atividade
Nessa atividade cada aluno compartilhou a leitura de sua carta, e juntos as

adequacdes necessarias das cartas para uma possivel e imaginaria publicacéo.

2. 4 Andlise de textos, descri¢cdo e discussdo dos resultados — carta

pessoal

A partir desse momento, apresentamos a descricdo detalhada da analise dos
dados coletados nas duas producfes de textos (carta pessoal e carta do leitor), sendo
analisada a escrita e reescrita destes textos, bem como a discussdo dos resultados aqui
apresentados para,depois, tecermos algumas consideragdes.

Essa andlise foi realizada com o objetivo de verificar se os alunos
compreenderam e produziram o género proposto desde a estrutura até o uso da
linguagem, bem como o conteddo de lingua (coesdo e coeréncia), e gramatical
(paragrafo, ortografia, pontuacdo e acentuacdo). Para realizacdo dessa andlise, foi
desconsiderado até dois desvios relacionados a cada categoria supracitada. Apoiamo-
nos em conceitos de Koch e Marcuschi sobre coesdo e coeréncia para realizarmos as
analises.

Koch (2001,35) conceitua coesdo textual como “o fendomeno que diz respeito ao
modo como os elementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram
interligados, por meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias
veiculadoras de sentidos”. A respeito da coeréncia textual, afirma a autora que ¢ “o
modo como o0s elementos subjacentes a superficie textual vém a constituir, na mente dos
interlocutores, uma configuracao veiculadora de sentidos”. A exemplo do que ocorre na

construgéo do sentido textual, a coeréncia também ndo esta no texto, mas é construida a
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partir dele. Vale lembrar que a autora defende a ideia de que ndo ha uma fronteira nitida
entre problemas de coeréncia e de coesdo, visto ser, frequentemente, um problema,
resultado do outro.

Para Marcuschi (1983) os elementos que constituem a coesao sdo “aqueles que
dao conta da estruturagdo da sequéncia superficial do texto" (apud KOCH 2009b). Ou
seja, 0 conceito de coesdo remete as construcdes dos sentidos decorrentes do
encadeamento dos elementos linguisticos formais dispostos no interior do texto. Ja a
coeréncia compreende o potencial de producdo de sentido do texto, para tanto,
empreende-se sobre esse conceito a noc¢do deinterpretabilidade. Logo, a coeréncia néo
se restringe a superficie do texto, mas opera com as representacdes ativadas para que se
organize o sentido global do texto e sua coeréncia. Assim, “a coeréncia ¢ uma atividade
interpretativa e ndo propriamente imanente ao texto. Liga-se, pois a atividades
cognitivas e ndo ao codigo apenas” (MARCUSCHI 2008, p. 121).

2.4.1Analise de textos: carta pessoal
A seguir algumas escritas e analise de exemplos de cartas pessoais escrita pelos
alunos:

Texto 1 — escrita individual

Trés Lagoas 02 de abril de 2014

Ola querido amigo como vai Esta semana eu estava estudando
sobre alimentacdo saudavel, eu e voceé ja que estamos, godinhas quero.

Falar sobre o que eu aprendi comer sempre, feijdo, com, arroz, no almogo e no
jantar coma senpre verduras, frutas, e legumes, como senpre.

Comidas saudaveis como o feijao ele tem muitas vitaminas B1, B2
O feijdo levita doencas como, Anemia, e cancer, o arroz também tem muitas
vitaminas.
Faca senpre exercicios por 30 minutos. E Em qualquer situacdo econémica
Sempre escolher os alimentos mais saldavel
Beijos espero que sua alimentacéo esteje bem
com carinho
bianca
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Nessa primeira escrita individual, pudemos observar que o texto apresenta a
estrutura de uma carta pessoal, masapresenta confusdo quanto ao uso do paragrafo e a
despedida, bem como problemas gramaticais de pontuacdo, acentuacdo, grafia de
algumas palavras, com énfase no uso do n antes do p, ja que é um contetido gramatical
trabalhado também nos anos anteriores, além do que na parede da sala de aula temos
cartazes com dicas do uso do m antes do p e do b.

Embora o texto apresente problemas de coesao e organizacao das ideias, ha certa
unidade tematica se considerarmos que “Bianca” mantém coeréncia entre o tema
proposto e o género trabalhado, mesmo que a pontuacédo e a paragrafacdo se apresentem
inadequadas e que haja inversdo na estrutura das frases que possa intervir na estrutura
trabalhada para a despedida, a leitura do texto nos permite interpretar que em: Beijos
espero que sua alimentacdo esteje bem com carinho bianca, possa haver uma questdo
de estilo. Trabalhado na reescrita, esse trecho, acreditamos, poderia ser aceito, na
variante da lingua defendida pela escola e pelos professores® se assim ficasse: Beijos!

Espero que sua alimentacao esteja bem! Com carinho, Bianca.

Texto 1 — reescrita individual

Trés Lagoas, 02 de abril de 2014.

Olé querida amiga Kauanyn como vai? Espero que esteja bem, pois eu estou 6tima.

Esta semana amiga, eu estava estudando sobre alimentacdo saudavel, e lembrei de
mim e de vocé, ja que estamos acima do peso, entdo quero te contar o que aprendi.

Devemos comer sempre feijao e arroz no almoco e, no jantar, como sempre frutas,
verduras e legumes, mas sempre com moderacdo. O feijdo tem muitas vitaminas, ele
também previne doengas como anemia, cancer, e 0 arroz tem muitas vitaminas também.

Faca sempre atividades fisicas por 30 minutos e faca economia sempre escolhendo
alimentos mais saudaveis.

Espero que vocé possa emagrecer junto comigo.

Beijos!

Bianca

°E preciso respeitar a variante linguistica do aluno, mas cabe & escola oportunizar o conhecimento e
dominio da variante o mais proximo possivel da norma culta, como direito dessa crian¢a ao dominio de
outras variantes sendo a sua e dever do professor.
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Na reescrita individual do texto 1, a partir da variante linguistica proposta pela
escola, podemos observar o0 avanco em relacdo a paragrafacdo e estrutura da escrita da
carta pessoal. Percebe-se também o uso de operadores (conectivos) como, pois, j& que,
mas, entdo, dando maior fluéncia na escrita da aluna, bem como a organizagdo das
ideias de forma a tornar o texto coeso e coerente.

N&o podemos deixar de mencionar que mesmo depois de todo o processo de
correcdo, que foi realizado individualmente, aluno por aluno, onde a professora sentou
ao lado do aluno e foi ora mostrando, ora indagando o que precisava ser corrigido, ainda
ndo ficou um texto 100% escrito, coeso e coerente, pois apresentou “erro”, como,

lembrei de mim, ao invés de lembrei-me de mim.

Texto 2 — escrita individual

Trés Lagoas 02 de abril de 2014

Ola querido amigo Wilha.
Eu tive uma aula sobre alimentacdosaudavel eu queria compartilhar minhas
descolberta com vocé porque vocé gostade comer massas e gorduras ele falou
sobre o arroz e feijdo sobre a salada e etc. emtam vocé deve ser alimentar bem se ndo vocé
podera ficar obezoemtam se cuida bem.
Eu vou te dar umas dicas sobre como comer bem vocé deve comer uma vez
carne normal vocé deve comer arroz e feijaotipicas e uma salada uma sopa com
muita cenoura que fz bem para salde e vocé deve comer verdura e frutasfazem bem para a
pele atemais.

beijos e abrasos

maikon

O texto 2 apresenta problemas em relagdo a paragrafacdo, acentuacéo, troca da

letra n pela m em “ent30”, ¢ o som nasal &0, na mesma palavra, é grafado com m. O
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autor Maikon apresenta, assim como Bianca, problemas com o uso de mindsculas e
minusculas. A auséncia de pontuagdo causa desorganizacao das ideias e dificuldades em
relacdo a coesdo e coeréncia textuais. O aluno tem consciéncia do assunto a ser tratado
na carta, mas nao consegue organizar as ideias e desenvolve-las adequadamente,
conforme variante linguistica trabalhada pela escola. Apresenta problemas de ortografia
que ndo poderiam ser comuns para 0 ano escolar que se encontra: 5° ano, como a
seguimentacdoem:atemais ,comum no processo de alfabetizacdo inicial, onde as
criangas escrevem junto por pronunciarem as palavras juntas. As questdes ortograficas
indicam que o aluno escreve conforme fala, ainda ndo distingue a grafia em palavras
cujos sons sao de /s/ , mas grafa-se com ¢, como emabrasos/abracos; e aquelas em que

0 som é de /z/, mas grafa-se com s: obezo/obeso.

Texto 2 — reescrita individual

Trés Lagoas, 02 de abrilde 2014.
Ola querido amigo Willian, tudo bem? Eu estou bem.

Eu estive pensando em vocé, porque tive uma aula na escola sobre alimentacéo
saudavel. Entdo lembrei que vocé esta acima do peso, entdo vou te dar dicas como ficar
saudavel.

Na aula falou sobre a importancia do arroz e feijdo no nosso dia a dia, ambos tem
muitas vitaminas como B1 e B2, e faz muito bem para a salde, e também temos que
comer frutas e verduras que também faz bem.

Entdo, vocé deve se alimentar bem para vocé ficar saudavel e ndo ficar acima do
peso.

Até mais amigo, fica com Deus.

Beijos!

Com carinho

Maikon

Ap0s a reescrita, 0 texto 2 apresenta-se estruturado e organizado em paragrafos,

trouxe também uma pouco mais de informacg6es sobre o tema central e que deveria ser
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tratado na carta, mas ainda nota-se a falta de acento em algumas palavras como em esta
e saudavel. O uso do verbo em Na aula falou... pode ter ocorrido porque havia um “ele”
no texto anterior, talvez esse “ele” estivesse se referindo ao material de leitura utilizado
na contextualizagdo (cartaz, gibi...); a repeticdo de “entdo” em: Entdo lembrei que vocé
esta acima do peso, entdo vou te dar dicas como ficar saudavel e depois no paragrafo
conclusivo exercendo o papel de operadores e que nos remetem ao uso da modalidade

oral da lingua.

Texto 3 — escrita individual

Trés lagoas,02 de abril de 2014.

Querida amiga Flavia, estou com muita saudade de vocé, que dia vocé vem para
ca.

Mas estou te mandando essa carta a vocé para falar sobre a nossa alimentacao
que é péssima hoje na escola tive uma aula de alimentacdo saudavel e vou te dar umas
dicasalimentacdo saudavel.

O feijédo previne doencas:anemia, cancer.

O arroz e o feijdo é um par perfeito para nossa alimentacao, pois contém vitamina
B1, B2, niacina e folacina, eles também tem baixo teor de gorduras, e o feijdo € rico em
fibras.

Ah Flavia a falta de vitaminas causa doencas devemo evitar o consumo de
alimentacdo idutrializados, pois sdo ricos em gordura e sodio, que € o sal
Ja mudei a minha alimentacdo espero que vocé mude a sua também
Beijo
Manuelv

No texto 3, assim como nos textos anteriores, podemos perceber problemas
gramaticais, como acentuacdo, grafia inadequada, pontuacdo. Mas, em relacdo a
estrutura do género carta pessoal, podemos observar que a aluna ja possui
dominioeficiente. No uso da linguagem demonstra coesdo e coeréncia, marcadas pelo
uso de operadores como: mas, €, pois; o uso do pronome “eles” em referencia a arroz e
feijdo; uso da interjeicio “Ah!” que nos remete a modalidade oral da lingua,
demonstrando que estava se esquecendo dessa informacéo e que, na modalidade escrita
foi usada corretamente, exceto a auséncia da pontuacdo que a acompanha. Ha uma
unidade tematica marcada pela organizacdo das ideias desde a introducdo até a

conclusdo da carta em que o autor se coloca, como exemplo: J& mudei a minha
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alimentacéo, indicando que o conhecimento aprendido na escola precisa ser usado
socialmente.

Texto 3 — reescrita individual

Trés Lagoas, 02 de abril de 2015.

Ola queria amiga Flavia tudo bem? Espero que sim, pois eu estou bem. Que dia
VOCEé vem para ca?
Estou te escrevendo essa carta par falar sobre alimentacéo saudavel, porque fiquei
sabendo que vocé andou passando mal por conta da sua alimentacao.
Hoje na escola falamos sobre a alimentacdo saudavel. Vou te falar um pouco sobre
0 que eu aprendi.
O arroz e o feijdo, é um par perfeito para nossa alimentacéo, pois contem vitamina
B1, B2, niacina e falacina.
O feijdo previne doenca como anemia e 0 cancer.
Ah Flavia a falta de vitaminas causa doengas.
Devemos evitar o consumo de comida industrializada, pois sdo ricas em gorduras
e sodio.
Espero que vocé mude sua alimentacao, eu ja mudei a minha.
Com carinho
Manuely

Na reescrita do terceiro texto, podemos notar o quanto a aluna evolui em relacéo
a sua escrita, tanto na organizacdo, quanto na grafia das palavra, bem como na
acentuacdo, dando mais eficacia na coesdo e coeréncia textuais. O texto torna-se ainda
mais legivel e compreensivel. Importa também apontar que ainda permaneceu o erro na
grafia da palavra folacina, onde o aluno manteve a grafia falacina. A reescrita trouxe
mais forca a escrita, aproximando o texto da variante culta da lingua.

Texto 4 — escrita individual

Trés Lagoas, 02 de abril de 2014.

Ola querida amiga Brenda, vocé estd bem? eu estou com saudade mas estou
bem,

Espero que vocé esteja bem. Eu estou tendo aula de alimentacédo saldavel,

Como nos ndo gostamos de comer quase nada, e s6 comemos frituras e doces a
bca, eu separei algo que vocé com sertesa gostaria de saber

Vou comegar com o arroz e o feijdo

O arroz e o feijdo juntos contém vitaminas B1, B2, niacina e folacina apesar de
ter muitas proteinas o feijao € rico em ferro e ele é o vegetal com mais fibras

O arroz contém baixo teor de gordura e contem vitamina A e B com muitas
fibras. Devemos comer no maximo dois dias a carne vermelha na semana, e frutas
verduras e legumes demos comer de 3 em 3 horas.

De manha temos de comer muito, no almogo comila media e na janta pouco,
com ao prato bem colorido e com varios tipos de alimentos. E isso amiga estou felis
por ter te avisado. Beijos Te adoro

Assinado:
Hanva
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Embora o quarto texto apresente problemas de ortografia, pontuacdo e
acentuacdo, introduz informacGes novas sobre alimentacdo saudavel,( os tipos de
vitaminas, a quantidade de alimentos em cada momento da alimentacdo — manha, tarde
e noite- etc) o que nos leva a interpretar que mesmo mantendo-se fiel aos textos béasicos,
a aluna compreendeu o tema e se arrisca a trazer novas informagdes e utilizar um
vocabulario mais elaborado. Mantém a unidade temaética do inicio ao fim com coeséo e
coeréncia. Utiliza operadores como: mas, apesar, e (talvez em excesso).

Usa adequadamente os verbos, dos quais destacamos o paragrafo Como nés néo
gostamos de comer quase nada, e s6 comemos frituras e doces a bga, eu separei algo
que vocé com sertesagostaria de saber(grifo nosso). Nesse paragrafo, a aluna transita da
primeira pessoa do plural, N6s ndo gostamos, inserindo-se no problema que vai discutir
com a amiga, para a primeira pessoa do singular “eu separei”, esclarecendo que
aprendeu e que concorda com arecomendacdo ouvida sobre alimentacdo saudavel.

O uso dos tempos verbais também chama a atencdo: presente do indicativo (32
pessoa do plural) que sugere a “verdade” sobre o fato de SO comermos fritura,
reafirmado pelo pretérito perfeito do indicativo (12 pessoa do singular), que indica uma
possibilidade de mudanga dessa ‘“verdade”, por meio do conhecimento sobre
alimentacdo que a autora julga que a amiga gostaria de saber, marcado pelo futuro do
pretérito, na 3 2 pessoa do singular, em locucdo verbal, demonstrando também
conhecimento a respeito do uso de “vocé” no discurso. Ou seja, vocé referindo-se a
segunda pessoa verbal do singular, acompanhado do verbo na terceira pessoa do
singular. Observa-se, no entanto, desvios ortogréaficos em palavras comuns no cotidiano
dos alunos do 5° ano, como: sertesa/certeza e felis/feliz, no ultimo paragrafo da carta.

A presenca de expressfes como a bgae vou comecgar apontam para 0 uso de uma
variantemenos privilegiada, na ultima (vou comecar), com a construcdo verbal a partir
do presente do indicativo acrescida do verbo comecar no infinitico, comum na
modalidade oral da lingua. A primeira expressdo a bca, também um uso coloquial de
senso comum da lingua, chama a ateng&o pelo uso da crase e grafia, pois embora falte o
“e” apos o “b”, a autora usa corretamente o ’¢”, reduzindo, assim, a importancia do

desvio na escrita de “beca”. Ambas as expressoes sugerem familiaridade entre os
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interlocutores (autora e a amiga) e, insinuam que em “certeza” e “feliz” houve falta de
atencao.

Texto 4 — reescrita individual

Trés Lagoas, 02 de abril de 2014.

Ola querida amiga Brenda, vocé esta bem? Eu estou com saudade, mas estou bem.
Espero que vocé esteja bem também.

Eu estou tendo aula sobre alimentacdo saudavel, como nds ndo gostamos de nao
comer nada, e quando comemos é para comermos frituras e doces a beca.

Comecarei com o arroz e o feijao, eles juntos contem vitaminas B1, B2, niacina e
folacina, e também varias proteinas.

O arroz contém baixo teor de gordura e as vitaminas A e B com muitas fibras.

Devemos comer duas vezes na semana a carne vermelha, frutas, legumes e
verduras de trés em trés horas no dia. De manha coma como um rei, no almog¢o coma
normal, e na janta coma como um mendigo, sempre variando os alimentos cada vez mais
coloridos, e incluindo liquido, fora refrigerantes. E também faca exercicios fisicos.

Amiga siga minhas dicas e fique em forma com uma alimentacéo 100% saudavel.

Até mais, espero por resposta.

Beijo e abraco.
Com carinho

Hanya

Na reescrita textual, do quarto texto, assim como nos demais, podemos observar
um avango no quesito ortografia. O texto estd bem estruturado, coeso e coerente.
Traznovas e importantes e informac6es sobre alimentacao saudavel, elevando o nivel de
conhecimento da aluna. O uso do vocabulario aponta dominio do léxico da lingua,
maior conhecimento de mundo e do contetdo em relagéo aos colegas da turma.

No entanto, acreditamos que da escrita inicial a reescrita do texto houve algumas
perdas que interferiram na coesdo e coeréncia textuais e, por conseguinte na unidade

tematica, mais clara e objetiva na escrita inicial. Vejamos!
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No pardgrafo Como n6s ndo gostamos de comer quase nada, e s6 comemos
frituras e doces a bca, eu separei algo que vocé com sertesa gostaria de saber e no
préximo paragrafo Vou comecar com o arroz e o feijdo da escrita inicial, mesmo que se
faca presente os problemas apontados na interpretacao e analise da primeira escrita do
texto, a coeséo e a coeréncia se fazem presentes com forga.

Na reescrita do texto, talvez pela preocupag¢do com as caracteristicas da lingua
escrita e com a variante da escola, a coesdo e coeréncia ficam prejudicadas, ja que a
presenca de um “ de ndo”, que ndo existia na escrita inicial, Eu estou tendo aula sobre
alimentacdo saudavel, como nds ndo gostamos de ndo comer nada, em substituicdo a
Como no6s ndo gostamos de comer quase nada, cria uma ambiguidade que interfere
diretamente na compreensao do enunciado, confirmada na continuacdo do enunciado e
guando comemos € para comermos frituras e doces a beca, na qual o uso dos tempos e
modos verbais parecem inadequados em relacdo & variante linguistica defendida pela
escola. Ao lermos o trecho citado (reescrita) por mais de duas vezes, compreendemos
que o sentido fica prejudicado em relacéo ao texto inicial, pois falta objetividade.

No paragrafo seguinte, constatamos a preocupacdo em adequar a linguagem,
aproximando-a ao uso culto da lingua com a substituicio de vou comecar por
Comecarei e a introdugdo do pronome “ele” em referéncia ao arroz e feijao: Comegarei
com o arroz e o feijdo, eles juntos contém vitaminas B1, B2, niacina e folacina, e
também vérias proteinas. Tal preocupacéo é relevante para o trabalho com a gramatica
e com a a lingua na modalidade escrita, tarefa do professor e responsabilidade da escola
mas, a0 nosso ver, reduz o grau de familiaridade entre os interlocutores, forte
caracteristica do género Carta pessoal, que a autor marca de forma intensa no texto, ao
demonstrar conhecimento dos habitos alimentares da amiga. Além do uso de palavras e
expressdes que denotam intimidade entre elas: querida amiga,vocé estd bem?, eu estou
com saudade, Amiga siga minhas dicas Até mais, Beijo e abraco, Com carinho (grifo
N0sso).

Ressaltamos ainda que, na reescrita, aparece uma expressdo popular nao
marcada pelas aspas, ja que ha preocupacdo em adequar o uso da lingua, na modalidade
escrita, no momento da reescrita: De manhad coma como um rei, no almogo coma
normal, e na janta coma como um mendigo, sempre variando os alimentos cada vez

mais coloridos [...]. Importa registrar que, na reescrita individual do texto, desvios
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presentes na producdo anterior sdo refletidos outros desvios, como € o caso deste texto e
de tantos outros do 5° ano da escola campo de aplicacdo da sequéncia didatica,
producdo de textos do género carta pessoal, que resultaram na producdo dos textos até

aqui apresentados.

2.4.2 Descricao e discussao dos resultados — carta pessoal

Os dados apresentados a seguir, foram mapeados apds andlise da producdo
escrita de trinta cartas pessoais, nas quais verificou-se se houve progresso consideravel
no processo de escrita e reescrita textual dos alunos.

Na primeira escrita individual, analisando a especificidade do género proposto
(estrutura e linguagem adequada), o conteldo da lingua (coesdo, coeréncia e unidade
tematica), e conteudo gramatical (pontuacdo, paragrafo, ortografia e acentuacdo),

obtivemos 0s seguintes resultados:

Carta pessoal — 1° escrita individual Sim Né&o
Especificidade do género Estrutura 90% 10%
proposto Linguagem adequada 90% 10%

Coeséo 60% 40%

Contetdo da lingua Coeréncia 70% 30%
Unidade tematica 80% 20%

Paragrafo 80% 20%

Ortografia 30% 70%

Conteudo gramatical Pontuacao 10% 90%
Acentuacéo 10% 90%

Ap0s essa primeira producdo escrita da carta pessoal, foram realizadas varias
atividades de correcdo e reescrita, citadas na sequéncia e obtivemos os seguintes dados

na reescrita individual dos alunos:
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Carta pessoal — reescrita individual Sim Né&o
Especificidade do género Estrutura 100% -
proposto Linguagem adequada 100% -

Coeséo 80% 20%

Conteddo da lingua Coeréncia 90% | 10%

Unidade tematica 100%

Paragrafo 100% -

Ortografia 80% 20%

Contetdo gramatical Pontuacio 90% 10%

Acentuacéo 80% 20%

De acordo com as duas tabelas apresentadas acima, podemos concluir que dentro
da categoria especificidade do género proposto, a estrutura melhorou 10% passando de
uma margem de acerto de 90% para 100%; a utilizacdo da linguagem adequada também
melhorou 10% passando de 90% para 100%. Na categoria contetido de lingua, a coesao
melhorou 20%, atingindo 80%,a coeréncia melhorou 20%, atingindo os seus 90%,
garantindo avanco significativo na unidade tematica, 100%. Na categoria do contetdo
gramatical, o uso do paragrafo melhorou 20%, e atingiu 100% de acerto, a ortografia
melhorou 50% e chegou a atingir 80%, o0 uso da pontuacdo melhorou
surpreendentemente, alcangando 90% de acertos, e a acentuacdo melhorou 70%, ficando
com uma margem de 80% de acerto.

Dentro da producdo textual do género proposto — carta pessoal, pudemos
observar um crescimento de acertos em todas as categorias, sobretudo na categoria de
contetidos gramaticais, onde os alunos tinham mais dificuldades, e consequentemente
uma melhora significativa na escrita de todos os alunos.

E importante registrar que, mesmo ainda muito ligados aos textos que serviram
de contextualizacdo e conhecimento do assunto para escreverem as cartas pessoais,
como, por exemplo, 0 uso de frases e periodos dos textos lidos,a maioria dos alunos

entendeu a estrutura do género e soube lidar com as caracteristicas que lhe s&o proprias:
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cabecalho (saudacdo), contetdo tematico e fechamento (despedida). A maioria dos
textos apresenta, portanto, introducdo, desenvolvimento e concluséo, conforme a

singularidade do género trabalhado.

2.5 Analise de textos: carta do leitor

No trabalho com o género carta do leitor, consideramos para a anéalise, além dos
aspectos trabalhados em Carta pessoal, o funcionamento social desse género, aspectos
tematicos, organizacdo que se ligam diretamente a competéncia do aluno na producéo
textual, sobretudo do género carta do leitor.

Acreditamos que o trabalho com esse género introduz o aluno no “mundo” da
argumentacdo, isto €, na producdo de texto argumentativo, tipologia que, em geral, tem
seu desenvolvimento a partir dos dois Ultimos anos do segundo segmento do ensino
fundamental. Assim, o desenvolvimento de SD desse género, com os alunos,
privilegiando a leitura e a pratica de producdo de textos escritos, desenvolve a
capacidade de expor, julgar um assunto ou tema previamente trabalhado por meio de
leituras, reconstruindo-o e acrescentando seus conhecimentos, ampliando informacoes
com novos dados, buscando solucdes, emitindo opinido, entre outros. Por fim, o
desenvolvimento de SD com esse género, no 5° ano, teve como objetivo maior o
desenvolvimento da competéncia textual: estrutura, organizacao das ideias, progressdo
textual da unidade tematica (especificidades do género proposto), mecanismos de
textualizacdo (uso de operadores), conteldos de lingua (coesdo e coeréncia, em
especial) e conteudos gramaticais (paragrafacdo, ortografia, acentuacao e pontuacéo).

Conforme ja descrito na SD apresentada, antes da producdo do género Carta do
leitor os alunos leram varios textos e produziram textos do género Carta pessoal. Dentre
as leituras e os suportes textuais utilizados, destacamos para essa atividade a leitura
dotexto que tratava da importancia da selecdo de alimentos em suporte denominado
Jornaleco que também informava sobre agricultura familiar e respeito ao meio
ambiente. No Jornaleco, hd um espaco especifico para a publicacdo de Cartas dos

leitores e j& traz a estrutura esperada pelo suporte: exposi¢do, emissdo de ponto de vista,
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sugestdo de solugdes, criticas e, por fim, assinatura e local de origem da carta, que foi
seguida pelos alunos em suas producdes.

Ap0s o trabalho descrito nastrés oficinas que foi trabalhado a carta do leitor, nas
oficinas 7, 8 e 9, apresentamos, a seguir, exemplos dos textos produzidos e a reflexdo
sobre essas producdes. Salientamos que vamos enumerar os texto, indicando a primeira
producdo, seguida da reescrita e, por considerar que os problemas sdo semelhantes,
faremos uma discussé@o logo em seguida a a transcricdo das producdes e suas respectivas
reescritas.

Texto 1 — escrita

Achei interessante sabendo selecionar os alimentos, vocé ainda podera economizar e
melhorar sua qualidade de vida.

A agricultura familiar é os pequenos agrucutores reconhecem que esta pratica também
contribui para um meio onbiente equilibrado.

Francismeire
Trés Lagoas - MS

Achei interessante saber como selecionar os alimentos, com isso vocé ainda podera
economizar e melhorar sua qualidade de vida.
A agricultura familiar e os pequenos agricultores reconhecida que esta pratica
também contribui para um meio ambiente equilibrado.
Francismeire

Trés Lagoas - MS

Texto 2 —escrita individual

Eu gostei do que se fala no jornaleco sobre Agricultura familiar e a alimentagéo
que tal algumas dicas para melhorar seu cardapio.

Sempre levar uma fruta para a escola no intervalo ndo fique com a sua barriga
vasia.

Kauany Lima

Trés Lagoas - MS
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Texto 2 — reescrita individual

Eu gostei do que se fala no jornaleco sobre Agricultura familiar e a alimentacéo.
Vocé quer algumas dicas para melhorar sua alimentagéo:

- Sempre levar uma fruta para a escola no intervalo ndo ficar com sua barriga vasi

Kauany

Trés Lagoas - MS

Texto 3 — escrita individual

Eu achei que a sua noticia, € muito inpontante Para nosso dia a dia.
Mas algumas coisas eu também néde gostei muito, mas as duas notisias e muito
impontantes.

Suize Souza.

Trés lagoas Ms

Texto 3 — reescrita individual

Eu achei que a sua reportagem na se¢édo agricultura familiar e alimentagéo, & muito
importante par nosso dia a dia.
Mas, tem algumas coisas que eu também néo gostei muito, com as suas notisias séo

muito impontantes.

Suize Souza.

Trés lagoas - MS
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Texto 4 — escrita individual

Texto 4 — escrita individual

Eu concordo com que o Jornaleco porque, fala a verdade, por que se nds
soubermos selecionar os alimentos nds ainda podemos economizar e melhorar a nossa
qualidade de vida.

Uma alimentacdo saudavel é composta proteinas, carboidratos, fibras, etc.

E temos que contribui para ter um meio ambiente equilibrado.

Texto 4 — reescrita individual

Eu concordo com o Jornaleco, porque ele fala a verdade, porque se nds soubermos

selecionar os alimentos, nos ainda poderemos economizar e melhorar a nossa qualidade de

vida.
Uma alimentacdo saudavel, € composta por proteinas, carboidratos, fibras, etc.

E temos que contribuir para termos um meio ambiente equilibrado.

Maria Eduarda

Sabemos que a estrutura do texto do género Carta do Leitor exige uma estrutura
singular, como o0s aspectos contextuais (local, data, vocativo, despedida e assinatura)
que, em geral vem no inicio da carta. No entanto, o suporte Jornalecotraz uma secéao
especifica para as cartas dos leitores e um modelo de carta que difere da estrutura acima
descrita, na qual o leitor/autor registra sua opinido e, ao final, vem sua assinatura e local

de onde se origina o texto. Nao h& exigéncia de vocativo, despedida e data da producéo
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ou envio da carta e, o registro do local de onde se origina o texto, vem apds a assinatura.
Assim, considerando que esse foi o modelo trabalhado, ao aluno ndo se cobrard a
estrutura utilizada na maioria das cartas do leitor, apontadas no inicio deste paragrafo.

Em todas as producdes e suas respectivas reescritas percebemos a unidade
tematica. Em alguns de forma mais objetiva, coesa e coerente, como nos textos 2 e 4, e,
em outros sentimos sua presenca, mas h& problemas na progressdo textual que
permanecem na reescrita dos textos, como, por exemplo, no texto 1, no qual a autora
expde as ideias, mas ndo as desenvolve: Achei interessante sabendo selecionar os
alimentos, vocé ainda poderd economizar e melhorar sua qualidade de vida. O que
significa interessante? A presenca do ainda permite interpretar que outras vantagens
estdo elencadas no suporte textual que lhe serviu de base para a producéo da carta e que
ndo foram trazidas para o texto. Por que o “vocé€” podera economizar? Ha nesse
enunciado uma incompletude da ideia posta sobre as vantagens de selecionar os
alimentos, confirma com a finalizacdo do paragrafo, e melhorar sua qualidade de vida.
Por que? Como?

Observa-se que, na reescrita do texto 1, esses problemas continuam e se fazem
presentes também no segundo paragrafo do texto, A agricultura familiar e os pequenos
agricultores reconhecida que esta pratica também contribui para um meio ambiente
equilibrado. Por que? De que forma? Faltam argumentos para a defesa do ponto de vista
da autora Achei interessante saber como selecionar os alimentos, que mesmo tendo
inserido com issoem referéncia a selecdo de alimentos, sugerindo uma gradacdo no
conhecimento de lingua (coesdo e coeréncia) a incompletude de ideias permanece.
Houve na reescrita uma preocupacd0 em “corrigir” problemas ortograficos,
paragrafacdo, mas ndo se acrescentou novas ideias e nem se completou aquelas postas e
ndo trabalhadas satisfatoriamente. O que se constata € que o aluno parece escrever 0
texto para cumprir o solicitado em sala de aula, desconsiderando o funcionamento social
do género.

Outro aspecto ¢ o uso de “achei” que na reescrita poderia ser substituido por
outro termo, mais proximo da variante linguistica utilizada na escola. As discussées em
torno do texto 1 também se aplicam no texto 3, onde as informacdes e posicionamentos
sd0 vagos, sem argumentacdo consistente. E importante lembrar que o professor

acompanhou as reescritas chamando a atenc¢do dos alunos para os problemas dos textos
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e questionando as ideias sem desenvolvimento. No entanto, nem todos conseguem
ultrapassar suas limitacGes e resolver os problemas em quatro ou mais producoes
textuais do género aqui discutido, sobretudo por serem alunos do 5° ano do ensino
fundamental 1.

Nos textos 2 e 4 percebemos que j& no inicio dos primeiros parégrafos ha um
posicionamento das autoras em relacdo a reportagem lida no Jornaleco: Eu gostei do
que se fala no jornaleco [...] (texto 2); Eu concordo com que o Jornaleco [...] (texto 4)
que caracteriza uma das singularidades do género Carta do Leitor, expor e emitir
opinido sobre o texto lido por meio de estratégias argumentativas. Logo em seguida,
constatamos outra caracteristica do género, unidade temética, cuja organizacgdo iniciada
no primeiro paragrafo, com a preocupacdo posta em situar o leitor, trazendo a referéncia
da fonte, do suporte onde se encontra a reportagem lida, é reafirmada no final do
paragrafo, sugerindoconhecimento do funcionamento social desse género:

No texto 2, a autora afirma ter gostado da “fala” (conteudo/assunto) do
Jornaleco a respeito da agricultura familiar e alimentacdo e, em seguida demonstra o
que aprendeu por meio de estratégia de interacdo com o leitor, questionando-o que tal
algumas dicas para melhorar seu cardapio e oferecendo-lhe uma sugestéo sobre a boa
alimentacgdo: Sempre levar uma fruta para a escola no intervalo ndo fique com a sua
barriga vasia. Fato que confere a esse texto certa singularidade em relagdo aos demais,
embora apresente problemas em relacdo ao conteudo gramatical.

No texto 4, chama a atencdo o uso dos tempos verbais acompanhados de
operadores que edificam a coeséo e coeréncia textuais, atuando com clareza na unidade
tematica, que neste texto, também apresenta incompletude, como nos textos 1 e 3, mas
que se suaviza com 0 uso de outros elementos textuais, como, os verbos e operadores
que se aproximam da variante culta da lingua. Traz informacGes novas sobre a
composicdo de uma alimentacdo saudavel. O uso da expressdo por quefala a verdade
na escrita inicial e por que ele fala a verdade, na reescrita, aléem de indicar a introducéo,
na reescrita, do pronome de referencia “ele”, confere ao texto a for¢a argumentativa
posta no inicio do paragrafo com o uso do verbo concordar, na primeira pessoa do
singular do presente do indicativo: Eu concordo [...].

E importante reafirmar que todos os textos apresentam problemas com o

contetdo gramatical (ortografia, pontuagdo, por exemplo), mas possuem a estrutura
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bésica do género Carta do Leitor, emissdo de opinido com posicionamento da autoria,
vocabulério, busca pela objetividade e clareza no uso da linguagem, embora nem
sempre consigam. Assim, 0s quatro textos do género Carta do Leitor aqui discutidos
foram escolhidos obedecendo os seguintes critérios: presenca e/ou auséncia de estrutura
textual do género, competéncia textual, organizacdo e desenvolvimentos de ideias,
coesdo e coeréncia, progressao textual, unidade temética e conteidos gramaticais. Nao
houve a preocupacdo em trazer os mais ou menos problematicos, mas sim aqueles que
nos permitem avaliar o nosso trabalho docente e corrigi-lo, em especial, na anélise
linguistica dos textos em quefoi possivel constatar ndo sé os problemas dos alunos, mas
nossas falhas no trabalho linguistico e metalinguistico em sala de aula que nos leva a
refletir sobre nossa formacéo e a necessidade constante da formacéo continuada.
Durante todo o processo de escrita e reescrita dos textos expostos, pudemos
constatar que alguns fatores influenciam e prejudicam a escrita dos alunos: a falta de
leitura e releitura de seus préprios textos, auséncia do habito de consulta nos cartazes
fixados na parede da sala de aula, no uso do dicionario que poderiam auxiliar na
melhoria do desenvolvimento da competéncia textual; da organizacdo e
desenvolvimento de ideias visando a progressdo textual e a unidade temética; na
composic¢do e uso de mecanismos de textualizacdo, além dos contetidos gramaticais.
Por fim, ressaltamos que os textos discutidos representam parte das producdes e
que a visdo global das 60 producdes (escritas e reescritas) pode ser sintetizada conforme

0s quadros apresentados no proximo item.

2.5.1 Descricao e discussado dos resultados— carta do leitor

Os dados apresentados a seguir, foram coletados apds andlise detalhada da
producdo escrita de trinta cartas do leitor, onde verificamos se houve realmente um
avanco consideravel na escrita e reescrita textual dos alunos.

Na primeira escrita individual de carta do leitor, obtivemos o0s seguintes

resultados:

Carta do leitor — 1° escrita individual Sim Nao
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Especificidade do género Estrutura 80% 20%
proposto Linguagem adequada 70% 30%

Coeséo 40% 60%

Conteudo da lingua Coeréncia 70% 30%
Paragrafo 90% 10%

Ortografia 50% 50%

Contetdo gramatical Pontuacao 60% 20%
Acentuacgéo 60% 40%

Ap0s vérias atividades realizadas, de correcdo e reescrita, citadas na sequéncia
didatica descrita no inicio dessa parte da Dissertacdo, obtivemos 0s seguintes dados na

reescrita individual dos alunos nesse género proposto:

Carta do leitor — reescrita individual Sim Né&o
Especificidade do género Estrutura 100% -

proposto Linguagem adequada 85% 15%

Coeséo 60% 40%

Contelido da lingua Coeréncia 90% | 10%
Paragrafo 100% -

Ortografia 70% 30%

Contetdo gramatical Pontuacao 80% 20%

Acentuacéo 90% 10%

De acordo com as duas tabelas apresentadas acima, podemos concluir na
producdo escrita desse género — carta do leitor, que dentro da categoria especificidade
do género proposto, a estrutura melhorou 20% passando de uma margem de acerto de
80% para 100%; a linguagem adequada também melhorou 15% passando de 70% para
85%; dentro da categoria do conteldo da lingua, a coesdo melhorou 20%, atingindo

60% de coesdo, e a coeréncia melhorou 20%, passando de 0% para os seus 90%; ja na
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categoria do conteldo gramatical, o paragrafo melhorou 10%, e atingiu 100% de acerto,
a ortografia melhorou 20% e chegou a atingir 70%, a pontuagdo melhorou 20% e
atingiu seus 90% de acertos, e a acentuacdo melhorou 30%, ficando com uma margem
de 90% de acerto.

Dentro da producéo textual desse género proposto — carta do leitor foi observada
uma melhora em todas as categorias avaliadas, ficando clara a contribuicdo dessa
sequencia de atividades no processo de escrita e reescrita textual.

Comparando as duas producbes escritas com as duas reescritas, podemos
concluir que houve uma melhora em ambas, e que, na segunda escrita (carta do leitor),
alguns elementos ja foram usados de forma mais eficaz nas escritas dos alunos, néo
sendo necessaria uma correcdo no momento de reescrita, principalmente na categoria de
conteddo gramatical.

Também foi comprovado que tanto na escrita da carta pessoal, quanto na escrita
da carta do leitor, os alunos haviam compreendido a estrutura e o uso da linguagem,

necessarias em ambos 0s géneros, desde a primeira escrita desses géneros.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexfes aqui apresentadas aqui, tivemos o intuito de identificar o
que o aprendizado e o trabalho com textos em sala de aula podem trazer ao ensino de
lingua portuguesa no ensino fundamental I, utilizando uma metodologia detalhada como
a sequéncia Didatica. Buscamos apresentar a importancia do trabalho com a linguagem
a partir da insercdo de textos variados. Fato que implica dizer de varios géneros que
fazem parte do mundo do aluno (gibis, jornal, revista, cartaz...), inclusive aqueles que
ndo possuem tanto status de uso, como a carta pessoal, e também de considera-los ndo
sO no lugar de leitores, mas de produtores de carta do leitor, introduzindo e agucando a
argumentacao e proporcionando a autonomia de manifestacao nos alunos.

Precisamos ampliar nos alunos a capacidade em lidar com a linguagem,
tornando-os sujeitos habeis na compreensdo e na construcao de significados e sentidos
por meio das atividades de leitura e escrita.

Para que 0 nosso aluno aprenda a escrever, é necessario que ele de fato escreva
em situacOes variadas, reais e constantes, pois quanto mais o aluno escreve em situagdes
diferentes, mais ele analisa seus proprios textos, mais ele amplia suas habilidades
escritoras, tornando-se escritores autbnomos e competentes, e é esse tipo de escritor que
a sociedade atual exige devido ao vasto campo de textos que circulam socialmente.

Apesar de os professores estarem utilizando mais o texto no trabalho com a
linguagem, de acordo com Marcuschi (2008, p. 209), em sala de aula “consideram-se
apenas 0s géneros com realizacdo linguistica mais formal e ndo os mais praticados nas
atividades cotidianas”. Ou aqueles que podem colaborar para uma melhora significativa
na escrita dos alunos - carta pessoal. (grifos meus)

Ministrar aulas de Lingua Portuguesa em sala de aula do 5° ano do ensino
fundamental | ¢ tarefa desafiadora e gratificante. Desafiadora em face das dificuldades
gue os alunos tém em lidar com a linguagem e com a lingua tanto na modalidade oral
quanto na escrita. Essas dificuldades ganham forga se considerarmos que sé&o trinta
alunos de uma escola de periferia, aonde os problemas sociais se fazem presentes desde
a alimentacdo as relacdes interpessoais entre os pares, com a familia e, muitas vezes,

com os professores, transformando nosso trabalho em um grande desafio para
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demonstrar os diferentes usos linguisticos e suas varia¢fes, 0s géneros textuais em uso
em nossa sociedade e os suportes que os veiculam. Gratificante porque, embora muito
trabalhoso, por exigir esforco e dedicacdo, alem do desenvolvimento de competéncias
pelo professor, permite-nos ler, ap6s indmeras oficinas, retomadas de conteldos e
reescritas, surge um texto compreensivel, com sequéncia,legivel, que se aproxima do
modelo proposto da melhor forma possivel. Ressaltamos que, mesmo permanecendo
alguns problemas,houve melhora significativa na reescrita das cartas em relacdo a
primeira versao.

Diante das dificuldades de leitura e de escrita, foi preciso buscar alternativas
para garantir o direito de aprendizagem desses alunos. Para isso, fez-se necessario um
estudo detalhado sobre algumas teorias que nos auxiliaram a proporcionar aos alunos
uma aprendizagem eficiente e que garantisse a eles, maior autonomia no momento de
produzirem seus textos.

Com esse proposito, buscamos embasamento entre os tedricos mencionados ao
longo desta exposicdo, como é o caso de Geraldi(2010, 2003, 1993, 1984), ja que o
autor nos apresenta um legado de conceitos, tanto sobre linguagem e lingua, como sobre
producdo de texto; Marcuschi92011, 2008, 2002, 2001), que nos apresenta vastas
referéncias sobre géneros textuais, quesito tdo importante e necesséario na aquisicao do
uso da lingua com autonomia na sociedade letrada em que vivemos; e também
Zabala(1998), que nos apresenta conceitos sobre sequéncia didatica, ja que elegemos a
sequéncia didatica, como metodologia produtiva para minimizar as dificuldades
apresentadas pelos alunos nas producdes textuais. Consideramos, portanto, que as
atividades desenvolvidas em uma sequéncia ordenada, estruturada e articulada facilitam
0 alcance dos objetivos educacionais propostos no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, desenvolvemos o trabalho de forma a abranger e contemplar
0 uso da linguagem e da lingua por meio dos géneros textuais, jA que a proposta
pedagdgica da rede municipal na qual trabalhamos direciona-nos a esse tipo de pratica.
Facultamos aos alunos a escolha do tema com que gostariam de trabalhar para, s6 entéo,
planejarmos uma série de atividade em forma de sequéncia didatica, conforme modelo
proposto por Zabala.

Seguindo os passos de Geraldi, de inicio disponibilizamos textos sobre o tema

em questdo para que os alunos obtivessem o conhecimento prévio necessario sobre o
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tema, pois o aluno precisa “ter o que dizer”. Na sequéncia, esclarecemos aos alunos o
objetivo de todas as atividades, tanto orais como escritas, que teriamos que desenvolver,
para que eles entendessem que é necessario compreender 0 qué, para qué, para quem e
como devemos ler, dizer e escrever os diferentes géneros textuais. Acreditamos que o
desenvolvimento do trabalho aqui apresentado incluiu aspectos linguisticos, sociais e
ludicos, em busca de uma aproximagdo, o maximo possivel, da variante culta da lingua
(embora tenham escrito uma carta pessoal), que sem sombra de duvidas, cabe a escola
trabalhar.

Como se pode observar na descricdo e narracdo do desenvolvimento da SD,
proporcionamos aos alunos momentos de escritas e reescritas, sempre focando a
necessidade de uma reflexdo sobre a sua propria escrita, sabendo que esse momento é
um momento de interacdo entre professor, aluno e texto, ja que o professor entra como
um parceiro em busca de solugdes para as dificuldades apresentadas, e; a interacdo do
aluno com seu proprio texto, vez que é nesse momento que ele tem a oportunidade de
dialogar com seu proéprio texto tendo em mente que outros olhares fluiram sobre aquelas
linhas escritas.

N&o escrevemos para nds mesmos, mas para 0S outros, e, assim, 0 momento
como o leitor, deve ser considerado no processo de nossa escrita. De acordo De Lemos
(1982:120), € pela linguagem enquanto acdo sobre o outro (ou procedimento
comunicativo) e enquanto acdo sobre o mundo (procedimento cognitivo) que a crianca
constrdi a linguagem enquanto objeto sobre o qual vai poder operar. Esses conceitos
foram trabalhados durante todas as atividades de producéo de texto aqui apresentadas.

Durante todo o processo de desenvolvimento das atividades propostas, abrimos
caminhos para que os alunos pudessem desenvolver suas proprias atividades de escritas.
Em muitos momentos exercemos o papel de escriba, com o intuito de agucar a oralidade
e lhes servir de exemplo de escrita, a fim de oferecer aos alunos um aprendizado mais
significativo para que pudessem encontrar a “trilha” de futuros escritores autobnomos.

Fica em nos, entdo, que devemos possibilitar aos alunos fazer leituras diversas,
com propostas de oficinas de leitura e de producdo textual em sala de aula. E o
professor tem um papel fundamental no desenvolvimento dessas atividades, a fim de

propiciar aos alunos um aprendizado eficiente, e autbnomo na producéo de textos.
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Em consonancia com Bechara (1986), completamos que no fundo, a grande
missdo do professor de lingua materna [...] é transformar seu aluno num poliglota dentro
de sua propria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua funcional adequada a cada
momento de criacdo [...]. Sendo assim, entre escritas e reescritas obtivemos resultados
satisfatorios e levamos nossos alunos a um patamar linguistico satisfatorio para o ano de

estudo em curso.

No entanto, afirmamos que, no doloroso caminho percorrido para a construgao
desta Dissertacdo, desde o aporte tedrico-metodoldgico, passando pela elaboracéo,
aplicacdo e avaliacdo das SD e, sobretudo nas andlises dos textos, muito mais
aprendemos do gque ensinamos. O que nos leva a acreditar que precisamos sentir, pensar
e agir nossa formacdo, buscando sempre a melhoria qualitativa de nossos
conhecimentos, ampliando-os de forma a nos sentirmos confortaveis entre a tarefa de
ensinar (transmissdo necessaria de determinados conteidos) e as relagdes de ensino
estabelecidas com nossos alunos por meio de metodologias que nos proporcione a
producdo de conhecimentos, como, por exemplo, o desenvolvimento de Sequencias
Didéticas.
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ANEXOS
A SEGUIR ANEXOSDA LISTA DAS 10 BOAS

ACOES NA HORA DE COMER, DAS FRASES -
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IDEIAS, EDOS TEXTOS ANALISADOS.

ANEXO 01

Lista das 10 boas agdes na hora de comer

RIS lunia e alhiuw ,muw(p.;mw k. mjm
mﬁxﬁmw»mw Whp&wf\.&uﬁ&nu&u pdo
%wm Mwwy&oﬂ W e, Jﬁ‘ﬂﬁuﬁﬂ% JLme,, o

?AJ’UL&% Lam (uﬁw o UMous iz,wwl@,m w/mbm»angw,
fénm prokimer  Rampalitan . LaAMRwmMo. Dxouommindl O
bgurmumaran Csaugad., Lontimha , swibho.. W‘&MW
Ambly o an &ﬁpwmfmnianM\ J)u/v\fwriu PSS REGS
fomitys A Wkomnjumon » Ll u%&hd,u)ww , .

N eA QQ%,mi;ag@,g dng, Jar_ Julol. Ly MOM!M A
Umaornor? WMWWW m&,lafm/)

ﬂﬁﬁm\mﬂmmmwa%a&wmmw
MWu .d;wwab Wa%p&hwm

mwm»mxnmww

1) Kownuo, Iy fuion  x hontediaod vnd abmARd o uns fomion
imbm Mg;pkswmb:w—m 49& vomon LT . Qlumw\fab),qmt

B Gevudurion &&WW oo Imgitoy - UWas
WIS 3 e ongASn SUked bm G danas , pal £
w;:,@m e Buombidpdd  mopino 0o o ows O Lo



113




114

ANEXO 02

Frases-ideias sobre alimentacdo saudavel
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ANEXO 03
Carta pessoal coletiva

Escola Municipal Prof® Elson Lot Rigo.

Professora: Adriana Marques de Lima Souza
Data: / /

Aluno (a): "«/fa %v/m /’)’}”}ﬁ;}*} gf)//ﬁ‘ ")f ffS" ano A — Matutino

Producio de texto
@ Q{/\ \[\M 0 E’? 8y
/fZ( D dﬂ gm? O e A

. L/\‘M{“ JJ{&

-~

" ABe TGl Coving s

M’“LJ £ r,nrg;m \_Q/’)T//m OJP/M f/)M P s (“MAJQ

{‘k ot

\m %AV oV P N2 J‘p’)/ > ’):c; Yiry :e: ;&mz‘y"o
wv - 1 ~ ;j g - ‘ é i
W8 ¥ 0/[,(<\ LA ‘./Cm : M}z_ﬂ{y\ £ _,»wv FAY 4 f




118

5
AL

Sy HkT L w - Tﬂ r i \f u’*(

& AR y}: \._ v'\k ‘:‘_ & J—\-L\‘t:\l
A/OE/?%& e C 7.9 ¥ iiae xﬁ,fw:{—\

.4
7

"‘rﬂzw&wyn g
m’}’“ {{‘r FFY <

://»

-
X~ o

T
/‘f”‘;‘? ~ - T
i Fe X 8 55T
= # <
= Sai P




119

ANEXO 04

Carta pessoal para ser reestruturada coletivamente 01

Escola Municipal Prof® Elson Lot Rigo.

Professora: Adriana Marques de Lima Souza
Data: / /
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ANEXO 25
Carta do leitor— texto 04

Escola Municipal Prof® Elson Lot Rigo.
Professora: Adriana Marques de Lima Souza
Data:_¢= 1/ L [/

i

Aluno (a): T T o, 2 K . 5° ano A — Matutino

n

Producio de texto
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ANEXO 26

Carta do leitorreescrita — texto 04

B
g W Y D{
Escola Municipal Prof® Elson Lot Rigo.
Professora: Adriana Marques de Lima Souza
Data: -/ ca
Aluno (a): ya " : 5° ano A — Matutino

Producio de texto
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