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A teoria sem a prética vira 'verbalismo', assim como a pratica
sem teoria vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica
com a teoria tem-se a praxis, a acao criadora e modificadora da
realidade.

(Paulo Freire)



Dedico este trabalho ao meu irméo Marcelo,
minha irm& Tatiana e especialmente aos meus
pais pelo carinho, amor, educacgdo, apoio,
incentivo com palavras sabias em todos os
momentos que buscava uma solucdo para os

meus conflitos.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por ter-me dado uma vida maravilhosa, saude e forga para conseguir

cumprir meu objetivo.

Ao meu irmdo e, em especial, a minha irm&, por se preocuparem e me
descontrairem nos momentos dificeis. Ao meu pai e minha mée, que séo tudo pra
mim e que me direcionam nos momentos de duvidas e incertezas, enchendo-me de

luz, amor e carinho.

A minha orientadora Prof? Dra. Cleonice Candida Gomes, pela paciéncia,
tranquilidade, gentileza, pelo conhecimento transmitido, pelas orientagbes e

revisoes.

A minha coordenadora Daniele dos Santos Cruz, por ter-me incentivado a
prestar a prova do mestrado e ter-me ajudado em relagcdo as minhas auséncias na

escola.

Aos meus diretores Semy Elias, Luciele Corniani Dias, Fatima

Gomes e Jefferson Martins, por me apoiarem neste trajeto.

Aos professores que ministraram as aulas no mestrado e aqueles que nos

incentivaram a prosseguir, por suas contribuicdes e conhecimento.

Aos meus amigos do mestrado, por sanarem minhas duvidas, por me
ajudarem em todos os momentos, pelo carinho, companheirismo e por alegrarem
meus dias e noites. Em especial, agradeco a Deise, a Kelly, Isabel, Marcia, Sueli,
Paloma e Priscila, por estarem sempre presentes, compartilhando aflicbes, afetos,

alegrias, e ao Paulo, com toda sua paciéncia ao me ajudar.

Ao meu amigo de republica Deni Jr., por sempre se preocupar, oferecer
ajuda, dar apoio com suas palavras otimistas e me socorrer & de Santos quando

perdi todos 0s meus arquivos.

Ao Marcio, por me ajudar, mesmo distante, mas sempre presente com
preocupacao, sugestao e carinho. Aos amigos, que, de forma direta ou indireta, me

apoiaram.



CORREA, Karen Cristina Carvalho. A influéncia da oralidade na escrita nos anos iniciais. Trés
Lagoas: Campus de Trés Lagoas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 2015. 121 f.
(Dissertacdo de Mestrado Profissional em Letras).

RESUMO

Esta pesquisa analisa desvios na escrita de criancas em processo de alfabetizacdo e apresenta uma
sequéncia didatica como recurso para facilitar a relacdo ensino e aprendizagem da escrita. O estudo
analisa textos de 20 criancas do 3° ano do ensino fundamental | em producfes dos géneros tirinha,
carta pessoal e anuncio, em que é feito um levantamento dos “erros” ortogréaficos, seguido da
elucidacdo para esses desvios, que sdo explicitados considerando o0s principais processos
fonolégicos representados na escrita dos alunos. Embora os desvios principais sejam os de
convencdo ortografica, a andlise se propde, em especial, explicar os “erros” relacionados aos
processos fonolégicos representados nos textos, tais como apagamentos,
ensudercimento/sonorizacdo, ditongacdo, monotongacao, reducdo vocélica, neutralizacdo, harmonia
vocdlica, alteracdo de tracos relacionados ao modo e ao ponto de articulacdo, palatalizagdo e
rotacismo. Apesar de um grande nimero de desvios, o trabalho detém-se, em geral, nos seguintes:
apagamento, neutralizagdo, monotongac¢édo, reducao vocalica, hipercorrecdo e também nos desvios
de convencdo ortografica. A abordagem tedrica baseia-se em pressupostos da Fonologia,
especialmente nos que se referem aos processos fonoldgicos de modificacéo de tragos distintivos por
adi¢cao, apagamento, transposicéo e substituicdo, usando, na explicacéo para os “erros” na escrita, 0
conceito de consciéncia fonoldgica, que é a capacidade de reflexdo sobre a lingua falada e a
compreensao da relacdo entre oralidade e escrita, o que inclui a distingdo entre grafemas e fonemas.
O trabalho visa identificar e analisar influéncias da fala no principio da alfabetizacdo da crianca,
refletir sobre a importancia da consciéncia fonolégica no processo ensino-aprendizagem. Para isso,
elenca dificuldades de representacéo grafica de fonemas na escrita de alunos do 3° ano do ensino
fundamental | e identifica possiveis causas relacionadas a essas dificuldades, para, entdo, propor
intervencdes, por meio de sequéncia didatica, para o discente adquirir autonomia no processo de
escrita na alfabetizacdo. Com esta pesquisa, pretendemos fazer uma reflexdo sobre os desvios e, em
especial, apresentar uma proposta de trabalho que auxilie os educadores no processo de
alfabetizacdo e comprovar por meio de comparacdes de algumas producdes dos alunos que a
consciéncia fonologica melhora significativamente a aquisi¢do da linguagem escrita. Este texto esta
dividido nas seguintes partes: fundamentacdo teorica, coleta e andlise dos desvios de escrita dos
alunos e proposta de trabalho para solucionar os problemas observados nos textos. A primeira parte
da pesquisa traz informacdes sobre os conceitos pertinentes ao trabalho, tais como os de fone,
fonema e grafema, de Fonética, Fonologia e de Consciéncia Fonoldgica. O segundo capitulo
apresenta os procedimentos de coleta das palavras, o levantamento dos principais desvios
detectados na escrita dos alunos e as andlises ou explicacdes para esses desvios com base em sua
associacdo com processos fonoldgicos préprios a lingua portuguesa. O terceiro capitulo expde uma
sequéncia didatica para contribuir com a préatica pedagdgica dos professores alfabetizadores. Em
anexo, apresentamos as producdes de textos das criancas que foram consideradas na pesquisa.

Palavras-chave: Oralidade; escrita; consciéncia fonoldgica; processos fonolégicos.
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ABSTRACT

This research analyzes deviations in children’s writing in literacy process and presents a didactic
sequence as a resource to facilitate the teaching and learning of writing. The study analyzes 20
children texts from the 3rd year of elementary school in productions of comic genres , personal letter
and announcement in which is made a survey of the " errors " spelling , followed by elucidation for
these deviations , which are explained considering the main phonological processes represented in
students' writing . Although the main differences are the spelling convention, the analysis aims in
particular to explain the "errors” related to phonological processes represented in the texts, such as
deletions, devoicing

/ sound, diphthongization, monophthongization, reduced vowel, neutralization, vowel harmony,
alteration of traits related to the mode and the pivot point, palatalization and rhotacism. Although a
large number of deviations, the work has, in general, the following: deletion, neutralization,
monophthongization, vowel reduction, overcorrection and also the spelling convention deviations. The
theoretical approach is based on the phonology assumptions, especially those who refer to
phonological processes modification distinctive features by addition, deletion, transposition and
substitution using the explanation for the "errors" in writing, the concept of phonological awareness
which is the capacity for reflection on the spoken language and the understanding of the relationship
between oral and written, including the distinction between graphemes and phonemes. The work aims
to identify and analyze influences speech on the principle of children's literacy, reflect on the
importance of phonological awareness in the teaching-learning process. For this, lists graphing
difficulties of phonemes in the writing of students of the 3rd year of elementary school and identifies
possible causes related to these difficulties, to then propose interventions through teaching sequence
for the student to acquire autonomy in the writing process in literacy. With this research, we intend to
reflect on the deviations and, in particular, present a proposal for work to assist educators in the
literacy process and prove through comparisons of some productions of the students phonological
awareness significantly improves language acquisition writing. This text is divided into the following
parts: theoretical basis, collection and analysis of student writing detours and work proposal to solve
the problems observed in the texts. The first part of the survey provides information on relevant
concepts to work, such as the phone, grapheme-phoneme, of phonetics, phonology and phonological
awareness. The second chapter presents collection of words procedures, the survey of the main
deviations detected in students' writing and analysis or explanations for these deviations based on
their association with own phonological processes to the Portuguese language. The third chapter
presents a didactic sequence to contribute to the teaching practice of literacy teachers. Attached we
present the productions of children's texts that were considered in the survey.

Keywords: Orality; writing; phonological awareness; phonological processes.
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INTRODUCAO

A relacdo fala e escrita sempre foi motivo de discussdes. De acordo com
Morais (1997), a inconstancia da linguagem oral sempre criou dificuldades para fixar
a palavra escrita. Em Roma e Grécia antigas, ja havia o impasse: “aproximar a
notacdo escrita de uma pronuncia idealizada, entre diferentes falantes”, ou “manter
0s tracos etimoldgicos que as palavras possuiam nas respectivas linguas de origem,
ou que foram mantidos pela tradicdo do uso” (MORAIS, 1997, p. 65). Esse impasse
perdurou por um longo tempo e a variagado na notacao escrita foi admitida por anos.
Os estudos linguisticos consideravam somente a lingua escrita como objeto de
estudo. A lingua falada comeca a ser considerada como objeto de estudo com a
publicacdo do Curso de Linguistica Geral, Saussure (1916), mas é somente a partir
da década de 1980 que os estudos acerca da oralidade ganham maior espaco. A
psicolinguistica contemporéanea faz a relacédo da escrita com o conhecimento oral no
processo de alfabetizacdo. Outros pesquisadores contrapdem que a lingua escrita €
independente da lingua falada. Atualmente, considera-se que oralidade e escrita
ndo sao sistemas opostos; ao contrario, complementam-se. Segundo Marcuschi
(2010, p. 17),

Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas
préprias, mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas
linguisticos nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos
coesos e coerentes, ambas permitem a elaboragéo de raciocinios abstratos
e exposicdes formais e informais, variacdes estilisticas, sociais, dialetais e
assim por diante.

Capistrano (2007) expbe que, quando a crianga esta adquirindo a escrita, a
transferéncia da oralidade para a escrita € algo comum, pois, nesse processo, a
crianga utiliza-se dos textos orais, presentes em sua mente, como textos-modelos e,

no momento da escrita, acaba realizando a transferéncia.

O corpus de pesquisa foram textos produzidos por alunos do 3° ano do ensino
fundamental, de uma escola do municipio de Trés Lagoas/MS. Os textos foram
selecionados com o objetivo de analisar marcas da oralidade na escrita dos alunos

nos anos iniciais da alfabetizacgéo.

As analises levantadas por este trabalho discutem a influéncia da oralidade na
escrita, na questdo ortografica e traz uma proposta de trabalho que se propbe a



11

sanar os problemas detectados. H& variedades linguisticas e devemos respeita-las,
porém, é necessario que o aluno aprenda a escrever de acordo com a norma
padrao da lingua. As analises levantadas por este trabalho discutem a influéncia da
oralidade na escrita de alunos do 3° ano do ensino fundamental e traz uma proposta
de trabalho que visa sanar os problemas detectados. H& variedades linguisticas e
devemos respeita-las, porém o professor tem a responsabilidade de ensinar ao
aluno a escrita padronizada nos Acordos Ortograficos, na Nomenclatura Gramatical

Brasileira e nos instrumentos linguisticos (gramaticas e dicionarios).

A crianca desenvolve a escrita na alfabetizac&o influenciada pela oralidade. O
que ela ouve ela escreve, por isso a importancia da integracao fala e escrita. O
educador precisa saber trabalhar a oralidade para facilitar o processo de ensino

aprendizagem na alfabetizacao.

Qual ser4 entdo a estratégia para que o professor consiga trabalhar a
oralidade de forma significativa, de modo que os alunos cheguem a escrita correta

das palavras?

O trabalho visa identificar e analisar influéncias da fala no principio da
alfabetizacao da crianca, refletir sobre a importancia da consciéncia fonologica no
processo ensino-aprendizagem, além de trazer de volta, reflexbes sobre a

consciéncia fonoldgica segundo Bortoni-Ricardo (2006) e outros pesquisadores.

O estudo elenca dificuldades de representacao grafica de fonemas na escrita
de alunos do 3° ano do ensino fundamental e identifica possiveis causas
relacionadas a essas dificuldades, para, entdo, propor intervencdes, por meio de
sequéncia didatica, para o discente adquirir autonomia no processo de escrita na

alfabetizacao.

A pesquisa € de extrema importancia por buscar motivos pelos quais
acontecem os desvios ortograficos e apresentar uma proposta para sanar esses
problemas. Percebe-se, em inUmeras pesquisas e analises relacionadas aos “erros”
e a consciéncia fonoldgica, tais como “Relagao entre consciéncia fonoldgica, escrita
e leitura em testes do programa Brasil alfabetizado” (SOARES, 2009),
“‘Alfabetizacdo: o impacto do ensino guiado por instru¢ées fonologicas na
aprendizagem da linguagem escrita” (ROCHA, 2015), que ndo sao apresentadas

propostas de intervencdo em sala de aula para sanar as dificuldades de escrita. A
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pesquisa de Soares (2009) traz um teste que avalia 70 alunos alfabetizandos da
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA) de trés instituicbes de Minas Gerais. O
objetivo é verificar se as habilidades de escrita e leitura se relacionam com a
consciéncia fonoldgica, analisando os “erros” e acertos nos testes. A autora concluiu
que ha uma relagdo intrinseca entre consciéncia fonoldgica e aquisi¢cdo da escrita e
leitura. A pesquisa de Rocha (2015) mostra que a intervengdo com a consciéncia
fonolégica melhora o desempenho da linguagem escrita. Nessa pesquisa, foram
aplicadas provas de linguagem e consciéncia fonolégica em um grupo de criancas
do 2° ano do ensino fundamental | de uma escola publica da grande Sao Paulo.

Este trabalho se diferencia dos trabalhos citados por apresentar proposta de
intervencdo que visa sanar os desvios ortograficos apresentados por alunos nos
anos iniciais. Precisamos expandir pesquisas que contemplem atividades sugeridas
aos professores que nao tiveram, em sua formagdo, conhecimentos sobre
consciéncia fonologica. Isso € percebido na grande dificuldade apresentada por
parte dos professores no trabalho com a alfabetizacdo, em trocas de experiéncias na
escola, alguns demonstram ndo conhecer os processos fonoldgicos, ndo saber
como agir ou de que maneira explicar os “erros” em certas situagdes de escrita dos
alunos para poderem ajuda-los.

A pesquisa estda organizada em sec¢les. A primeira secdo refere-se a
fundamentacéo tedrica, em que sdo definidos os conceitos pertinentes a pesquisa,
tais como o conceito de fonema e do que tratam a fonética e a fonologia; a secéo Il
discorre sobre a coleta e andlise dos dados, faz-se uma comparag¢do dos desvios
mais recorrentes em trés diferentes géneros: tirinha, carta pessoal e anuncio, além
de analisar alguns desvios de alunos nas producdes textuais. A secao Il traz uma
sequéncia didatica, com exercicios para serem aplicados em sala de aula, na

tentativa de sanar as irregularidades na escrita dos alunos.
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FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A aquisicdo da linguagem é um processo natural para a crian¢ca e, antes do
inicio escolar, ela vai adquirindo a linguagem com pessoas que se socializa e ao
chegar a sala de aula, ja possui uma bagagem linguistica. “Atualmente, sabemos
que a criangca que chega a escola tem um notdvel conhecimento de sua lingua
materna, um saber linguistico que utiliza “sem saber” (inconscientemente) nos seus
atos de comunicagao cotidianos” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 27). Ao
comecar a vida escolar, ela depara a escrita de palavras que se diferenciam do seu
modo de falar e, a escola tem a responsabilidade de transmitir os conhecimentos
linguisticos, tais como a relacdo grafema-fonema, que é primordial para o
aprendizado da escrita e da leitura. De acordo com os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa,

E necessério, portanto, ensinar os alunos a lidar tanto com a escrita da
linguagem — os aspectos notacionais relacionados ao sistema alfabético e
as restricdes ortograficas — como com a linguagem escrita — 0s aspectos
discursivos relacionados a linguagem que se usa para escrever. (BRASIL,
1997, p. 48).

1.1 Distincéao entre fonética e fonologia

Os alunos precisam entender o vinculo entre a escrita e 0 som para conhecer e
dominar o cédigo escrito. Para entendermos essa relagdo, precisamos conhecer 0s
conceitos de fonema e grafema e saber do que tratam a Fonética e a Fonologia. O
conceito de fonema € estabelecido no Circulo Linguistico de Praga, porém ja
perpassado no trabalho de Saussure na dicotomia langue-parole (lingua-fala). Para
ele, a lingua € um sistema abstrato e social, portanto homogénea, o que garante a
compreensao entre os falantes da lingua; a fala € um acontecimento concreto da
lingua realizado pelo falante: é variavel e circunstancial, nela estdo diferencas que
existem na lingua, sendo assim, a Fonologia esti para a lingua, porque estuda a
organizacdo dos sons de uma lingua especifica; a Fonética esta para a fala, porque
descreve 0s sons das linguas sem se preocupar com a sua organizacado dentro do
sistema. Apos as formulagbes de Saussure, a Linguistica tornou-se ciéncia e a partir

dai surgiram vertentes com perspectivas diferentes, dentre elas o funcionalismo,



14

7

cujo objetivo € considerar as funcdes exercidas pelos elementos linguisticos:
gramaticais, semanticos e fonicos.

Assim, aparecem os estudos referentes aos aspectos fonicos: Fonologia e
Fonética. Apesar de serem estudos diferenciados, eles se complementam. Fonética
€ 0 estudo sistematico de classificacdo e transcricdo dos sons da fala. Interessam a
Fonética todos os tragcos — unidades minimas que expressam caracteristicas
distintivas de sons. De acordo com Hora (2009, p.3), “A Fonética é o estudo
sistematico dos sons da fala, propriamente ditos, levando em consideracdo o modo
como eles séo produzidos, percebidos e quais aspectos fisicos estdo envolvidos na
sua producao”.

A Fonética apresenta algumas subdivisdes:

e Fonética Articulatoria: analisa os sons do ponto de vista fisiologico.
Descreve e classifica 0s sons.

e Fonética Acustica: estuda como os sons da fala chegam ao aparelho
fonador; as propriedades fisicas dos sons.

e Auditiva: estuda a percepc¢ao dos sons pelo aparelho auditivo.

Na fonética, utilizamos os simbolos do Alfabeto Fonético Internacional
(International Phonetic Alphabet — IPA) para a transcricdo dos sons das linguas.
Esse alfabeto visa mostrar mais precisamente cada som. Apresenta-se abaixo a

tabela do Alfabeto Fonético Internacional com atualizagdo de 2005".

1Disponivel em www.alfabetofonetico.com.br. Acesso em 17/07/2015.
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ha outro alfabeto,

elaborado por Pike, usado por alguns linguistas e, as vezes, por gramaticos

tradicionais. Segundo Callou e Leite (2001, p. 34), como o Alfabeto Fonético

Internacional “emprega tipos ndo comuns em maquinas de escrever e em tipografias
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comuns, Pike (1947) elaborou, para contornar essas dificuldades, outro alfabeto
(...)". Enquanto o Alfabeto Fonético Internacional usa os simbolos [J] e [3], por

exemplo, no alfabeto de Pike, sdo usados [$] e [Z].
A Fonologia aborda aspectos mais particulares da fala e é relevante para ela

apenas os tracos distintivos. Segundo Silva (2011, p. 110), fonologia é a

disciplina da linguistica que investiga o componente sonoro das linguas
naturais do ponto de vista organizacional. Determina a distribuicdo dos sons
e 0 contraste entre eles, com énfase na organiza¢@o dos sistemas sonoros.
Caracteriza também a boa-formacdo das silabas e dos aspectos
suprassegmentais como, por exemplo, o tom e o acento.

1.2 Distingéo entre fonema e grafema

Fonema é assim definido por Silva (2011, p.109): “unidade sonora vocalica ou
consonantal que se distingue funcionalmente de outras unidades sonoras da lingua”.
O som da fala, denominado fone, é o objeto de estudo da Fonética; o som da lingua,
denominado fonema, da Fonologia. Ja no Circulo Linguistico de Praga (1926), o
fonema é definido como um feixe de tracos distintivos. A denominacdo traco
distintivo ressalta que apenas algumas caracteristicas sdo relevantes no interior dos
sistemas fonoldgicos das linguas; em portugués, por exemplo, [p] tem os tracos [+
consonantal, - soante, + labial, - sonoro] e o [b] tem os tracos [+ consonantal, -
soante, + labial, + sonoro] e o traco de sonoridade € relevante em portugués para
distinguir palavras como pato/bato.

Chomsky e Halle (1968, apud Hernandorena, 1996) apresentam um conjunto
de tracos, usados tanto para as consoantes como para as vogais, encontrados nas
diferentes linguas do mundo. Desse conjunto, segundo Hernandorena (1996), sdo
usados na descricdo do portugués os seguintes tracos: tracos de classe principal
(soante, silabico, consonantal), tracos de cavidade (coronal, anterior, alto, baixo,
posterior, arredondado, nasal, lateral), tracos de modo de articulacdo (continuo,
metéstese retardada, tenso), tracos de fonte (sonoro, estridente), tracos prosédicos
(acento, tom, duracdo). Interessa-nos aqui 0 trago [soante], porque esse traco
interage diretamente com o traco [sonoro] na articulagdo das oclusivas, fricativas e
africadas, dificultando a percepcdo da acédo das cordas vocais. Segundo
Hernandorena (1996), as obstruintes séo produzidas com uma configuragéo do trato

vocal que torna a sonoridade espontanea impossivel.
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Os grafemas sdo unidades que representam os fonemas, um elemento gréfico:

letra, nUmero ou sinais de pontuacéo. A relacdo fonema-grafema néo € tdo simples

assim para os alunos na alfabetizacdo. Temos de mostrar que um grafema pode

representar diferentes sons na lingua e que

ndo podemos esquecer que a) quando falamos n&o realizamos
fonemas (entidades abstratas), realizamos fones (elemento concreto) e
b) quando escrevemos devemos representar esses sons através de
grafemas ou letras. (CALLOU; LEITE, 2001, p.46).

1.3 O conceito de consciéncia fonolbgica

Pesquisadores como Bortoni-Ricardo (2006), Cagliari (2009), Callou e Leite
(2001) e Lemle (2004) mostram que abordar a consciéncia fonolégica melhora o
desempenho das criancas em relacdo a aquisicdo da escrita e no aprendizado
da leitura, além de tornar mais facil o entendimento por parte dos alunos na
questdo da segmentacdo fonologica e ortografica e consequentemente o
reconhecimento das palavras. A partir de Alliende e Condemarin, (1987, p. 46,
apud Bortoni-Ricardo, 2006, p. 204) depreendemos que consciéncia fonoldgica é
a capacidade de reflexdo linguistica sobre a composicao das palavras faladas; é
a assimilacdo da relacdo existente entre a escrita e 0 que ela representa e a
compreensao sobre segmentar as palavras em silabas e fonemas. O aluno deve
manipula-los com autonomia para dominar a relacdo fonema-grafema.

Por meio da consciéncia fonoldgica, a crian¢a percebe que as palavras sao
formadas por sons diferentes, que podem ser trocados por outros e que, nessa
troca, podem surgir novas palavras. Segundo Queiroz e Pereira (2013, p. 33),

citando alguns autores,

“A consciéncia fonolégica € um recurso metalinguistico que deve
anteceder a compreensdo do principio alfabético de escrita,
beneficiando essa apropriacdo. Ela tem sido definida de muitas formas.
“A consciéncia de que as palavras sao constituidas por diversos sons”
(Goldfeld, 2003: 71); a habilidade de perceber a estrutura sonora de
palavras, ou parte das palavras” (Magalhaes, 2005: 13); “a consciéncia
de que a lingua é composta desses pequenos sons” (Adams et alii,
2006: 19); “processo onde a crianga toma consciéncia dos sons que
compdem a fala” (Stampa, 2009: 14) ou ainda, “o entendimento de que
cada palavra, ou partes da palavra sdo constituidas de um ou mais
fonemas” (Bortoni-Ricardo ett alii, 2010a: 187).(QUEIROZ; PEREIRA,
2013, p. 33)



Conhecendo esses conceitos, o professor ter& um suporte para preparar
suas aulas ou organizar materiais e estara apto a ensinar o sistema de escrita
alfabética e o processamento fonologico das palavras, isto €, a correspondéncia
entre sons e letras e assim atingir os objetivos, pois “as chaves para o processo
de alfabetizacdo sdo a decodificacdo de palavras e a compreensao do cédigo
alfabético”. (BORTONI-RICARDO, 2006, p.207).

Além disso, o educador que conhece o sistema fonoldgico conseguira um

melhor resultado no ensino da lingua. Hora (2009, p. 15) afirma que

[...] os professores precisam entender como se da o processo de
aquisicdo de sons. E importante saber, por exemplo, que 0s sons nio
sdo adquiridos ao mesmo tempo, que existe uma idade para que
determinados processos ndo aceitaveis na norma sejam descartados e
assim por diante.

Apos a alfabetizacéo, os alunos entraréo no processo de escrita ortografica,
ja que a lingua é uma atividade que envolve sujeitos e préaticas sociais,
postulando, assim, o uso de normas e convencdes de uso. Ler e escrever
também sdo instrumentos de poder e, ensinar a leitura e a escrita ndo é facil. A
aplicacdo do conceito de consciéncia fonolégica na fase da alfabetizacdo é de
extrema importancia. Segundo afirmam Adams et alii (2006, p.23, apud
QUEIROZ; PEREIRA, 2013, p. 33) “uma consciéncia fonolégica mal
desenvolvida € a principal dificuldade para um grande numero de criancas que
apresentam problemas para aprender a ler”.

A crianca tem que dominar a escrita e compreender as regularidades e
irregularidades ortograficas e, para isso, o educador precisa promover situacdes
contextualizadas e significativas, de acordo com a realidade e os conhecimentos

prévios dos alunos.

1.4 Processos fonologicos

18

As alteracdes sofridas por uma lingua no decorrer do tempo foram estudadas

inicialmente pela graméatica (ou filologia) comparada ou linguistica histérica no

século XIX. A partir de 1916, com a distingdo entre lingua e fala, proposta por

Saussure, em que a fala tem como principal caracteristica o carater heterogéneo, 0s
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estudiosos do Circulo Linguistico de Praga (1926) e outros passam a descrever 0s
processos fonoldgicos que ocorrem sincronicamente nas linguas.

Processos fonoldgicos sao as alteracdes dos vocabulos que ocorrem na lingua
falada por influéncia de diversos contextos. Esses processos podem ser de
alteracdo de tracos distintivos, adicdo, apagamento, transposicdo e substituicdo.
Todos esses processos ocorrem em contextos especificos e podem ser explicados
por meio de regras fonoldgicas. O estudo dos processos fonoldgicos explicitados por
meio de regras formais da lingua deve-se, especialmente, ao Gerativismo, fundado
em 1959 por Noam Chomsky. Essa corrente linguistica explicativa e cientifica centra
seu estudo nas regras formais da lingua. “Para Chomsky, a Fonologia de uma lingua
particular deve ter carater geral e preditivo, isto é, deve ser possivel prever as regras
utilizadas pelos falantes” (SEARA et al, 2011, p. 108). Por meio dessas regras é que
a Fonologia Gerativa define os processos fonoldgicos.

As concepcdes descritas a seguir estdo baseadas no Dicionario de fonética e
fonologia, de Thais Crist6faro Silva (2011). Nessa obra, sdo definidos os seguintes
processos fonoldgicos?:

e Apagamento é um processo de cancelamento de um segmento
consonantal ou vocalico. Exemplo: falar ~ [fala].

e Assimilacio é o compartihamento por determinado som de
propriedades de outro na mesma palavra. Exemplo: lUpus > lobo.

e Despalatizacdo é a perda do traco palatal. As consoantes palatais sao
[n,4]. Exemplo: banho ~ [banio].

e Ditongacdo é um fenémeno fonolégico de insercdo de um glide®.
Exemplo: nos ~ [nais].

e Ensurdecimento € a perda da propriedade de vozeamento (vibracéo
das cordas vocais) por um som. Exemplo: O [s] em final de palavra ou
antes de siléncio; rapaz ~ [rapas].

e Epéntese € a insercdo de vogal ou consoante em grupos que envolvam
oclusivas, africadas, nasais, fricativas ou pode ocorrer em final de

palavra. Exemplos: pneu ~ [pineul].

> Os processos * ndo foram conceituados em Silva (2011).

® Foneticamente os glides “se caracterizam por permitirem a passagem do ar sem obstrucdo e sem
friccdo [...]. Fonologicamente, comportam-se como consoantes, isto €, ndo preenchem posicdo de
nucleos de silaba e nunca sao acentuados” (SANTOS; SOUZA, 2003, p. 24).
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e Harmonia vocalica é um processo em que um ou mais tracos de uma
vogal se propagam para outros segmentos, da vogal tonica sobre a
pretdnica. Exemplo: menino ~ [minino].

e Hipercorrecdo € a utilizacdo de uma pronuncia que transcende a
norma, quando, de fato, se pretende usar a variedade de prestigio.
Exemplo: pediu ~ [pedil].

e Metatese é 0 processo em que um segmento troca de posicao dentro
da palavra. Exemplo: lagarta ~ [largata].

e Monotongacdo € o processo no qual o ditongo passa a ser produzido
por uma Unica vogal. Exemplo: quieto ~ [queto]

e Neutralizacdo é a perda de contraste fonémico em ambiente especifico.
Exemplos: [aza] versus [a3a]; [mezmo] ~ [me3mo].

e Palatalizacdo é um processo de assimilagdo no qual um som alveolar
adquire o traco palatal. Exemplo: tia ~ [tfia] dia ~ [d3ia].

e Protese é a insercao de segmentos no inicio de palavras. Exemplo:
lembrar ~ [alembra].

e Reducédo vocadlica é o fenbmeno de enfraquecimento de um segmento
vocélico, que geralmente afeta as vogais atonas. Pode ocasionar a
neutralizacdo. Exemplo: mudo ~ [mudul].

e Rotacismo estd relacionado com a realizacdo fonética de um som
rético em substituicdo a um som lateral e vice-versa. Exemplo: voltar ~
[vortar].

e Sonorizacdo* € a realizacdo de consoantes surdas (ou desvozeados)
como sonoras (ou vozeadas) em contextos SOnoros: posicao
intervocalica — lupus (latim) > lobo; subsidio >subisidio>subizidio.

e Yeismo* troca dos digrafos pela semivogal /i/. Exemplo: palha ~ [paya].

Alguns “erros” de grafia envolvem explicagdes no nivel da morfologia. Séo
“erros” ou decorrentes da oralidade que afetam ndo apenas a fonologia da lingua,
mas também a morfologia e dependem do conhecimento de conceitos abordados na

morfologia da lingua, tais como
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¢ hipossegmentacdo, em que ocorre a juncado de duas ou mais palavras,
como, por exemplo,Jamenina] envolve duas palavras distintas (a
menina).

¢ hipersegmentacdo, em que ha a segmentacdo indevida da palavra,
como, por exemplo, [em baixo] (embaixo); a hipossegmentacdo e a
hipersegmentacdo envolvem a nocdo de palavra, um conceito da
morfologia.

e A troca do “u” pelo em verbos na terceira pessoa do singular do
pretérito perfeito. O processo envolve o conhecimento de que “u” tem
valor morfolégico indicando tempo, modo, aspecto, nimero e pessoa,

diferentemente do “I”.

Além de processos fonoldgicos que interferem na escrita, provocando 0s
chamados desvios ou “erros” de grafia, alguns ndo podem ser atribuidos a influéncia
da oralidade na escrita. Um deles s&o as falhas decorrentes do conhecimento ainda
inseguro do formato de cada letra, tais como rano em vez de ramo; lagis em vez de
lapis; eua em lugar de lua (LEMLE, 2004, p. 40). Outros desvios ocorrem devido a
convencao ortografica que representa um Unico som por meio de varias letras em

contextos idénticos. Esses sons sdo apresentados por Lemle (2004, p. 24):

QUADRO 4 - Letras que representam fones idénticos em
contextos idénticos
Fone Contexto Letras Exemplos
[2] Intervocdlico S mesa
z certeza
X exemplo
[s] Intervocdlico SS russo
diante de a, o, u o rugo
S¢ cresca
Intervocdlico SS posseiro, assento
diante de e, i o roceiro, acento
sc asceta
Diante de a, o, u, precedido por S balsa
consoante c alca
Diante de e, i, precedido por S persegue
consoante c percebe
o[§] Diante de vogal ch chuva, racha
X Xicara, taxa
Diante da consoante S espera, testa
X expectativa, texto
Fim de palavra e diante de S funis, més, Tais
consoante ou z atriz, vez, Beatriz
de pausa
[Z] Inicio ou meio de i jeito, sujeira




palavra e diante de e, i

gente, bagageiro

[u] Fim da silaba céu, chapéu
mel, papel
Zero | Inicio de palavra zero ora, ovo

hora, homem
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O quadro acima mostra que algumas letras na mesma posicdo podem

representar varios sons. Para os alunos, a grafia de palavras que ndo fazem uma

correspondéncia fonémica é complexa, e ndo ha um método para ensina-los.

Atividades de leitura, escrita, analise linguistica e a consulta ao dicionario séo

opc¢Oes que ajudam a memorizar e aprender a grafia dessas palavras.

O quadro 2 mostra uma unica letra representando sons distintos, segundo a

posicdo. Ao ensinar essas relacdes letra/ffonema, o professor podera sistematizar as

regras, organizar tabelas coletivas com os alunos para facilitar o processo de

alfabetizacdo e a compreenséao das diferentes manisfestagcdes sonoras para que 0s

alunos construam uma teoria de que “para cada som numa dada posi¢do, ha uma

letra; a cada letra numa dada posicdo, corresponde um dado som. Em certos

ambientes, certos sons podem ser representados por mais de uma letra.” (LEMLE,

2004, p. 32).

QUADRO 2 — Uma letra representando diferentes
sons, segundo a posicao

da vogal
precedente)

Depois de vogal
diantedepeb

Letra | Fone (sons) Posicao Exemplos
S [s] Inicio de palavra sala
[2] Intervocalico casa, duas arvores
[8] Diante de resto, duas casas
consoante surda
[2] ou em final de
palavra rasgo, duas gotas
Diante de
consoante sonora
m [m] (nasalidade | Antes da vogal mala, leme

campo, sombra

[n]
(nasalidade da
vogal precedente)

Antes de vogal
Depois de vogal

nada, banana
ganso, tango, conto

I [n Antes de vogal bola, lua
[u] Depois de vogal calma, sal
[e] ou [€] N&o-final dedo, pedra
[i] Final de palavra padre, morte
[0] ou [2] N&o-final bolo, cova
[u] Final de palavra bolo, amigo

O quadro 3, extraido de Lemle (2004, p. 22), mostra duas ou mais letras

representando um Unico som, segundo a posicdo. Os alunos precisam refletir sobre
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a escrita e relaciona-la a praticas sociais de uso e 0 isso requer que o docente esteja

bem preparado. O professor precisa compreender que os “erros” ortograficos tém

razdes distintas e seu ensino requer estratégias diferentes.

QUADRO 3 - Um som representado por diferentes letras,
segundo a posicao
Fone (som) | Letra | Posicéo Exemplos
[K] C Diante de a, 0, u casa, come, bicudo
Qu | Diantedee,i pequeno, esquina
[0] G Diante de a, 0, u gato, gota, agudo
Gu | Diantedee, i paguei, guitarra
[i] I Posicéo acentuada | Pino
E Posicao atona em padre, morte
final de palavra
[u] U Posicéo acentuada | Lua
o] Posicao atona em falo, amigo
final de palavra
[R] rr Intervocalico Carro
[r forte] r Outras posi¢cdes rua, carta, honra
[ow] ao Posi¢do acentuada | portdo, cantardo
am | Posicdo atona cantaram
[ku] qu Diante de a, o aquério, quota
qu Diante de e, i cinglienta, equino
cu Outras frescura, pirarucu
[gu] gu Diante de e, i aguenta, sagui
gu Outras agua, agudo

Como foi visto, definimos e exemplificamos grande parte dos processos
fonolégicos, mas, no decorrer do trabalho, somente séo tratados os processos que
estiverem presentes nas producbes escritas dos alunos. Ressalta-se que né&o
tratamos da prosddia, dada a extenséo do trabalho.

Neste trabalho, partimos do pressuposto de que os desvios realizados pelas
criangas ao tentarem escrever sdo hipéteses que elas constroem na constituicdo de
representacbes graficas da fala. Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam que as
criangas procuram dar um valor sonoro a cada uma das letras que formam uma
escrita e, para que elas aprendam a decodificar as palavras, passam pelos niveis de
escrita. O nivel 1 é quando a crianca tenta representar as palavras usando grafismo.
“Neste nivel, escrever & reproduzir tragos tipicos da escrita que a crianca identifica
como a forma basica da mesma.” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 193). No
nivel 2, a crianca tenta atribuir significados diferentes para palavras diferentes. Ao
escrever, ela se aproxima mais do contorno das letras. Ja o nivel 3 “(...) esta
caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que
compdem uma escrita.” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.209), chamada de
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hipotese silabica, pois cada letra corresponde a uma silaba. Nivel 4 € a passagem
da fase silabica para a alfabética. A crianca comeca a analisar e relacionar a
guantidade de grafemas e fonemas ao escrever. O nivel 5 é a “fase alfabética.” Ao
chegar a esse nivel, “a crianga (...) compreendeu que cada um dos caracteres da
escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever.”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 219). Ap0s percorrer 0s cinco niveis, a crianga
ainda ndo dominaréa todo o Sistema de Escrita Alfabético e podera apresentar “erros”

na escrita. No entanto,

a definicdo de erro é relativa. S se pode apontar um erro se tiver em vista o
nivel de escrita que estd sendo violado (...). Se levarmos em conta que o
erro ocorre numa situacdo bastante especifica, ou seja, na tentativa de se
dominar um cddigo escrito, podemos dizer que ele é o melhor indicador do
modo pelo qual um aprendiz tenta executar sua tarefa. (OLIVEIRA;
NASCIMENTO, 1990, p.38)

Apos a explicitagdo da fundagéo tedrica do trabalho, o proximo capitulo trata da
metodologia e analise dos dados, relatando o trabalho em sala de aula na producéo
dos géneros tirinha, carta pessoal e anuncio, a partir dos quais foram coletados e

analisados os dados com base na fundamentacao tedrica exposta neste capitulo.
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METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

No periodo de aproximadamente quatro meses, no decorrer das aulas,
relacionando os conteddos as producdes, foram aplicados os géneros textuais
tirinha, carta e anuncio para producéo de texto com criancas entre oito e doze anos
do 3° ano do Ensino Fundamental I, de uma Escola Municipal da cidade de Trés
Lagoas/MS. Os géneros citados foram escolhidos por fazerem parte do livro didatico
Aprende Brasil adquirido pelo municipio e do programa de curso do 3° ano.

O trabalho com géneros desenvolve as habilidades de leitura e escrita, €
dindmico e proporciona 0 contato com 0s textos que circulam na sociedade,
ampliando o uso da linguagem, além de possibilitar o uso adequado da lingua para
cada situagcdo comunicativa. De acordo com a perspectiva bakhtiniana, os géneros
séo relativamente estaveis e nos comunicamos, falamos e escrevemos por meio
deles. (BAKHTIN, 1997, p. 208).

2.1 O trabalho com géneros em sala de aula

Segue-se entdo a apresentacdo dos géneros e o relato das aulas aplicadas
para a coleta de dados, visando observar os desvios de escrita nos géneros tirinha,
carta e anuncio. O trabalho com esses géneros foi elaborado a partir de atividades
propostas no livro didatico Sistema de Ensino Aprende Brasil, Editora Positivo,

paginas 15, 42 e 56 de Lingua Portuguesa e paginas 6, 7 e 17 de Geografia.
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2.1.1 Tirinha

A tirinha possui um estilo e recursos proprios, apresenta temas diversificados
relacionando linguagem verbal e ndo verbal, com enunciados curtos, é destinada a
qualquer publico, tendo o humor como principal particularidade; € informal e leva em
consideracdo os conhecimentos prévios do leitor numa interacdo texto e leitor.
(KOCH; ELIAS, 2009, p. 109-110).

Dionisio et al. (2010) apresentam a tira como um subtipo de historia em
quadrinhos (HQ), mais curta, de carater sintético, podendo satirizar aspectos
econdmicos e politicos do pais, com narrativas maiores ou fechadas. Estas sdo
divididas em tiras piadas e tiras episédio.

Segundo Nicolau (2010), as tirinhas surgiram ha mais de 100 anos e tém as
mesmas fun¢Bes dos géneros jornalisticos. Advindas das histérias em quadrinhos,
surgiram da escassez de espaco em jornais. Os precursores das tiras sdo Bud
Fisher, em 1907, e Dirks, que iniciou o uso dos baldes. O lugar da criacao foram os
Estados Unidos, com a forca de suas empresas de distribuicdo, e, assim, o género
ganhou varios leitores e adeptos.

O género textual tirinha € muito apreciado pelas criancas e adultos por
propiciar humor, apresentar imagens, narrativa curta, possibilitar a reflexao

sequencial da histéria e incentivar a leitura e a escrita.

a. Relato das aulas — género tirinha
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Conteudo:

- Producéo textual;

- Tirinha;
Objetivo:

- Incentivar a escrita;

- Conhecer o género tira;

Procedimento:

1-
2-

Apresentacao e entrega da tirinha.

Foram feitas perguntas referentes ao texto oralmente:
Quem é o autor?

Quem s&o os personagens?

Em que lugar eles estdo?

Perguntas sobre o género:

Em que lugar podemos encontrar a tirinha?

Qual a finalidade da tira?

Qual é a diferenca entre a tira e a historia em quadrinhos?
Atividade de escrita individual:

Criar um titulo;

Escrever passo a passo 0 que se passa na narrativa;

Reescrita coletiva.
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A tirinha foi aplicada com o objetivo da transposicdo da linguagem nao verbal

para a linguagem verbal e da verificacdo da producéo textual. O trabalho feito com

tirinha ndo foi dificil. Os alunos ja possuiam um conhecimento prévio sobre o

assunto. Analisamos os quadrinhos oralmente, observando os personagens, espaco

e recursos; fizemos uma revisdo sobre a estrutura da tirinha, como é o género,

quantos quadrinhos h4, qual a diferenca entre a historia em quadrinhos e a tirinha,

qguais personagens estao presentes nas tirinhas. Depois, falamos sobre o titulo, a

paragrafacdo e pontuacdo para que escrevessem a histéria na linguagem verbal.

Foi aplicada a tirinha para que os alunos fizessem a producéo.

Apés a aplicacdo da atividade, fizemos a reescrita coletiva de um texto

escolhido. Em seguida, foi feito o levantamento dos desvios ortogréficos,
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apresentados no quadro 1 e, a partir desses desvios, foi elaborada uma sequéncia
didatica visando sanar as dificuldades dos alunos na escrita.

b. Analise dos desvios presentes natirinha

Foram analisados 20 textos resultantes da escrita da tirinha, mas apenas
algumas producdes produzidas pelos alunos sdo apresentadas abaixo, por isso, hos
quadros, aparecerdo mais processos e uma porcentagem maior de dados do que é

mostrado nos 06 textos. Seguem os textos 1, 2, 3, 4, 5 e 6 com as andlises.

Texto 1
U&lﬁm
, . ™
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‘O SUSTO
éra uma veis uma minina que sixamava Magali
e um tia é laviu a melho a migatéla a Monica
e deu embaitasustonéla que elavoulainsimdaava

rvori. FIM

1 aros que elafeis isso”

No texto 1, ocorrem 0s seguintes processos: ditongacdo, em que a crianca
adiciona um glide (semivogal) nas palavras “veiz” (vez) e “feiz” (fez); harmonia
vocalica, em gque a vogal /e/, da silaba inicial de fraca tonicidade, € pronunciada [i]
nas palavras "minina” (menina), “insim(a)” (em cima); apdcope, isto €, o0 apagamento

do /r/ final na palavra “melho” (melhor); ensurdecimento/desvozeamento nas
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palavras “tia” (dia), “tela” (dela); reducdo vocdlica nas palavras “si” (se) e “arvori”
(arvore). Além dos desvios relacionados a oralidade, apresentam-se desvios
relacionados a convencao ortografica, como “xamava” (chamava) e desvios por
razdes morfologicas, de hipossegmentacdo em “sixamava” (se chamava), “laviu” (ela
viu), “migatela” (amiga dela), “umbaitasusto” (um baita susto), “elavou” (ela voou),
“lainsimdaarvori” (I& em cima da arvore), e de hipersegmentacdo, como em “é laviu”
(ela viu) “a miga” (amiga). Percebe-se, entdo, a influéncia da oralidade no processo
de escrita. Na fase da alfabetizacdo, as criancas apoiam-se na oralidade e

transpdem-na para a producao escrita.

Texto 2

B . Qm\o.&gzh S o TRsTAC,
Gormamica ik Wde ).\«., '-'\_'2“ Wnt, 8
rinorelivoUndim du Onga MR & do, s s
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“‘Amagali e a Monica
A Monica estava lendo um livro derepente a
magalivenbem de vagarinho e da um sus
to na Monica e a Monica souta o livro
epulouparacimada arvore e a Magali pede

umamagam”

No texto 2, ocorre o processo de neutralizacdo, em que o /I/ vira [u] em silaba
travada na palavra “sOuta” (solta). Os demais desvios ndo sdo relacionados a
oralidade, destacam-se desvios por razdes morfoldgicas: hipossegmentacdo em
“‘Magaliven” (Magali vem); “epulouparacima da” (e pulou para cima da), pois o aluno
faz a jungcdo das palavras “Magali” e “vem”; “e”, “pulou”, “para” e “cima”;
hipersegmentagdo em “de vagarinho” (devagarinho). Desvios de outra natureza: no

vocabulo “ven” (vem), o aluno apresenta dificuldade na distribuicdo da letra. E dificil
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definir qual € o processo que ocorre em “magam” (macga). O trago de nasalidade da
vogal tem suas articulagbes da cavidade oral realizadas [+nasal, +bilabial,
+vozeada], um [m]. Talvez pautado no raciocinio de que vogal oral se nasaliza antes
de segmento nasal, o aluno faz a representacéo do [m] na escrita ou, ainda, o aluno
aprendeu que verbos na 3% pessoa do plural do tempo presente se grafa com a letra
/m/ e ndo /ao/ e usa essa informacdo para escrever o substantivo “macad”,
representando o processo de nasalizacdo da vogal por meio de um recurso tipico do

paradigma verbal e, no caso, duplica os simbolos de nasalidade ao usar o [~] e O

[m].
Texto 3
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“O GRANDE SUSTO

ERA UM TIA BEM LINDO A MONICA ESTAVA
LENDO EM BAIXO DE UMA ARVORE DE MACAO E A
MAGALI XEGOU DEFINHO PARA ASSUSTAR A MONI
CA ELA FIIX BUUUU E MONICA DEU UM GRITO
E FOI PARAR EM SIMA DA ARVORE DE MACAE A
MONICA FICOU MUITO BRAVA COM A MAGALI
E A MAGALI FALOU A SIM

JAQUE VOCE FOI PARAR EMSIMA DA ARVORE
DE MACAO MEDA UMA MACAO




FIM
A MAGALI QUERIA MUITO A MACAO E O NICO JEITO ERA A SUSTAR
A MONIOCA PORQ QUE ELA NAO QURIA SUBIR NA ARVORE”
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No texto 3, ocorrem 0s seguintes processos: apagamento por sincope na

palavra “definho” (de fininho) em que ocorre a supressdo da silaba “ni” e o

apagamento da vogal /e/ em “quria” (queria); o apagamento em inicio de palavra,

denominado aférese, em que o “u” € apagado em “o nico” (o unico); em “magao”

(magéd), parece ter ocorrido hipercorre¢do, por analogia aos verbos de 3°

pessoa/plural do futuro do presente. Aparece o ensurdecimento na troca do /d/ por /t/

na palavra “tia” (dia). Os demais desvios estdo relacionados a razdes morfologicas e

outros. Razdes morfoldgicas: hipersegmentacdo nas palavras “em baixo” (advérbio

de lugar), “a sustar” (assustar) e “a sim” (assim); hipossegmentacdo nas palavras

“definho” (de fininho), “jaque” (j& que), “meda” (me da) e “emsima” (em cima). Erros

de convencéo ortografica nos vocabulos “a sustar” (assustar), “xegou” (chegou),

“sima” (cima) e “a sim” (assim) e “geito” (jeito), em que a escrita apresenta duas ou

mais letras para representar um unico som. Os desvios de convencgdo ortografica

sdo apenas falhas nas trocas entre grafemas irregulares, em que ha duas ou mais

letras para representar um Gnico som em um mesmo contexto, ou seja, ndo ha regra

para grafar.

Texto 4
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“A Magali e a Mo6nica
Era uma veis a Magali estava ino pela foreta
e em caotro a Monica e deu um suto na
Méonica e a Magali de rizada dela a Ménica
subiula em suma e voto e dinovo de rizada
o livro caiu no xao e a Monica fico
irritada e a Moénica subi u no pé de avore
falo u Monica desse dai e quero uma maca
eladeceu e a Magali pego

finau do texto”

O texto 4 apresenta desvios relacionados a influéncia da oralidade na escrita,
tais como ditongacdo em “veis” (vez); apagamento da consoante /d/ do verbo no
gerundio “ino” (indo) e supressdo da consoante /s/ na palavra “suto” (susto);
monotongacao na palavra “de” (deu), talvez por falta de atencdo no momento da
escrita. Monotongacéao nas palavras “voto” (voltou) e “fico” (ficou), grafada sem o /u/;
rotacismo na palavra “froresta” (floresta) na qual o aluno trocou a letra /I/ por /rl.
Alguns desvios sdo de ordem morfolégica, relacionados a segmentacdo das
palavras, em “em cdaotro” (encontro) e “denovo” (de novo) - hiper e
hipossegmentacdo; ainda em “em caotro” é possivel considerar que houve um
processo de hipercorregao por analogia com a preposi¢ao “em”. O mesmo fendmeno
que ocorre em “‘magam” (macga) parece ocorrer em “con” (cdo). O traco de
nasalidade da vogal tem suas articulacbes da cavidade oral realizadas [+nasal,
+bilabial, +vozeada], um [m]. Talvez pautado no raciocinio de que vogal oral se
nasaliza antes de segmento nasal, o aluno faz a representacdo do [m] na escrita, por
isso 0 desvio sera considerado como hipercorrecdo. Ainda ocorrem desvios de
convencao ortografica: “veis” (vez),“rizada” (risada), “sima” (cima), “cdo” (chéo) e

“‘iritada” (irritada).
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Texto 5
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‘era uma ves cebolinha leno um livo
derrepenteaparesel a Monica veio de mansi
e a Monica crito que tem o cebolinha pulasse
ele caiu e levatourepidinho e subil em
simaeda arvore berrapido que a Monica

nem viu nopemsameto da Monica ela

pesou que era uma maca ela falou

minda nao”

No texto 5, destaca-se o processo de apagamento: sincope do verbo no
gerundio em “leno” (lendo), apagamento do /r/ em “livo” (livro), apagamento da
consoante /n/ em “levatou” (levantou) e “pesou” (pensou), talvez por falta de atencao
ao escrever. No caso de “levatou” e “pesou” houve a supressdo do traco de
nasalidade representado pelo [n]; apagamento do /m/ final em “berrapido” (bem

rapido), apagamento da vogal final em “mansim” (mansinho); aparece também o
ensurdecimento em “crito” (grito), em que o aprendiz ndo percebe a agao das cordas
vocais pelo fato de /g/ ser [-soante], isto &, ter alto grau de obstrucéo que dificulta a
percepcdo da acdo das pregas vocais. Desvios de ordem morfologica:
hipossegmentagao nas palavras “derrepente” (de repente), “berrapido” (bem rapido),
“nopensamento” (no pensamento) e “minda” (me d&) e uso do pronome ténico “mim”
no lugar do atono “me” em “minda” (me da). Desvios de convencao ortografica em
“ves” (vez) e “sima” (cima).

Ha a hipercorrecdo em “berrapido” (bem rapido), “derrepente” (de repente),

“aparecel” (apareceu), “subil” (subiu), “mansim” (mansinho), pois ocorreu o uso do
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[R] intervocalico, ja ensinado ao aluno; a troca do /u/ pelo /I/ e o uso da letra /m/ em

grande maioria em final de silabas.

Texto 6

 Un bl b i o Mlamica fToats b
f/_.c.[..g Auu atefarrr £ ﬂa{.sa.m ‘ot a_%ﬂ.
0 et ltoa }7415 4 a /l&m‘[a__J{M. -

A//ch&[a._,éa [axe. i M_Ja__znmm L..u.

[,égam /4: m Wloriara Mﬂm

“Um lido dia que a Monica é tava de

Baso de um asevore e a Magari foi a Moni
e deu um suto e a Monica deu um pulo e

aMonica foi Pare de sima da asevore e a

Magarifalupa Monica jogas um Maosa”

No texto 6, aparece o processo de apagamento por sincope do /n/ em “lido”
(lindo), do /s/ em “suto” (susto) e “étava” (estava), apagamento por apécope em “pa”
(parar); elisdo de /o/ na palavra “falu” (falou), em que seria mais provavel a
monotongacao, porém houve o apagamento da vogal e ndo do glide; alteracdo do
ponto de articulacdo de alveolar, representado pelo /s/, para o ponto de articulacao
pés-alveolar, representado pelo /x/ na palavra “de baso” (debaixo), mas esse desvio
pode estar relacionado a convencdo ortografica e, aqui, serd considerado como
convencao ortografica; rotacismo em “Magari” (Magali); ditongacdo em “maosa’
(maca). Desvios de ordem morfologica de hipersegmentacdo em “de baso” (debaixo
— advérbio de lugar). “Erros” de convengao ortografica troca do “¢” pelo “s” em
“‘méaosa” (maga). Em “aservore” (arvore) e “jogas” (jogar) houve o acréscimo do /se/,
a troca do /s/ pelo /r/ e em “pare”, houve a troca do /a/ pelo /e/ sem motivo plausivel.

Feitas as analises, segue abaixo a tabulagdo dos “erros” mais recorrentes na

producdo do género tirinha com alguns exemplos dos textos dos alunos.



Quadro 1: Desvios recorrentes no género tirinha

Processo fonologico Quantidade | Exemplo
Apagamento 41 pega ~ pegar
Assimilacdo 00

Despalatizacéo 00

Ditongagéo 10 veis ~ vez
Ensurdecimento 11 tireto ~ direto
Epéntese 00

Harmonia vocalica 04 pidir ~ pedir
Hipercorrecéo 24 estar ~ esta
Metatese 00

Monotongagao 13 fico ~ ficou
Neutralizagédo 03 finau ~ final
Palatalizagéo 01 gi ~ de

Protese 00

Reducéo vocalica 14 incontro ~encontrou
Rotacismo 03 froresta ~ floresta
Sonorizagao 00

Yeismo 00

Quadro la: Porcentagem dos desvios recorrentes no género tirinha

Processo fonolégico Quantidade | Porcentagem
Apagamento 41 33,1%
Assimilacao 00 0,0%
Despalatizagdo 00 0,0%
Ditongagéo 10 8,1%
Ensurdecimento 11 8,9%
Epéntese 00 0,0%
Harmonia vocalica 04 3.2%
Hipercorregéo 24 19,4%
Metatese 00 0,0%
Monotongacao 13 10,5%
Neutralizacéo 03 2,4%
Palatalizacéo 01 0,8%
Prétese 00 0,0%
Reducéo vocalica 14 11,3%




Rotacismo 03 2,4%
Sonorizacao 00 0,0%
Yeismo 00 0,0%
Total 124 100%

Quadro 1b: Falhas néo incorporadas na influéncia da oralidade na escrita

Razbes

morfologicas

Processos Quantidade | Exemplo
Hipersegmentacao 16 ela~ela
Hipossegmentagé&o 52 selembrou ~ se lembrou
Desconhecimento do 00

desenho da letra

Dificuldades na distribuicdo | 07 senpre ~ sempre

da letra

Erros sem motivo plausivel | 05 jogas ~ jogar
Convencéo ortografica 59 fes ~ fez

Quadro 1c: Porcentagem de desvios nado incorporados a influéncia da
oralidade na escrita
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Processos Quantidade Porcentagem
Hipersegmentacéo 16 11,6%
Hipossegmentacédo 52 37, 7%
Desconhecimento  do | 00 0,0%
Razbes desenho da letra
morfolégicas | Dificuldades na | 06 4,3%
distribuicéo da letra
Erros sem motivo | 05 3,6%
plausivel
Convencgéo ortografica | 59 42,8%
Total 138 100%

Percebe-se maior ocorréncia de desvios por razdes de convencdes
ortograficas, o que aponta para a necessidade de buscar atividades que contemplem

essa gquestao, como a leitura, andlise linguistica e escrita.
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Verifica-se na analise que alguns processos nao foram encontrados, tais como:
assimilacdo, despalatizacdo, epéntese, metatese, prétese, sonorizagdo e yeismo.
Dos processos fonologicos que foram encontrados, os processos de rotacismo e
neutralizacdo apresentam a mesma quantidade no género tirinha e por isso se
encontram na mesma linha da ordem. Segue-se a ordem de classificacdo do maior

para o menor:

1 — Apagamento;

2 — Hipercorrecéo

3 — Reducdao vocalica;

4 — Monotongacao;

5 — Ensurdecimento;

6 — Ditongacéao;

7 — Harmonia vocalica;

8 — Rotacismo e Neutralizacao;

9 — Palatalizacao.

Encontra-se o apagamento, com grande recorréncia. Existem apagamentos de
silaba atona pré-tbnica ou pés-tdbnica; o apagamento de fricativa final; de liquida
final; liquida intervocalica e liquida inicial. Exemplos: biketa ~ bicicleta; fosu ~ fésforo
fala ~ falar; azu ~ azul; boboeta ~ borboleta; apis ~ lapis; biketa ~ bicicleta.

A hipercorrecdo é uma analogia que os aprendizes fazem, baseando-se na
regra de uma palavra, escrevem a outra. A palatalizacdo acontece quando um
segmento alveolar adquire o traco palatal, isso ocorre com o /t/ e o /d/ alveolares
que, antes de /i/, adquirem uma articulacdo secundaria africada [tfia] e [d3ia], muitas
vezes representada na escrita por “tch”, “tx” ou “g” ou “”, assim como acontece na
producdo textual na grafia de “gi” que equivale a palavra “de”, em que ele faz a
palatalizacdo do /d3/ representado pela letra “g”. (Confira o anexo 1). O
ensurdecimento € um processo em que O sujeito ainda ndo conseguiu fazer
diferenciagbes auditivas entre sons vozeados e desvozeados e, ao escrever a
palavra, as vezes, a sussurra, o som sussurrado se assemelha mais ao som
desvozeado, por isso grafa /t/ por /d/, /f/ por Iv/, etc. Isso ocorre, em especial em final

de silaba. Segundo Cagliari (1999 p. 59), “algumas vogais, ou as vezes até silabas
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inteiras, sobretudo em final de palavra diante de pausa, se caracterizam por uma
fonacado sussurrada, em vez de vozeadas (sonora).”

Em relacdo a monotongacéao e a ditongacdo, sabemos que sdo eventos da fala
que se refletem na escrita e o professor precisa conhecer certas variagbes e
entender alguns casos para compreender as falhas ortogréficas das criancas.
Segundo Cagliari (1999, p. 60),

Por exemplo, pode-se dizer [ouro] ou [oru], [outru] ou [otru], [pouku] ou
[poko], [b3ndeira] ou [b3ndera], [peili] ou [peli], [kaila] ou [kala]; porém,
[deilndo pode ser também [de], [feitu] ndo pode ser [fetu], [paira] ndo pode
ser [para] etc. Convém observar que a variagdo entre [ei] e [e] ocorre s6
diante de [r] ou de [[,3], e a variacdo entre [ai] e [a]s6 ocorre diante de

i) ,3l;todavia, a variacdo entre [ou] e [0] ocorre sem ser previsivel pelo
contexto do som que o precede ou sucede nas palavras. A forma ortografica
dessas palavras prevé uma escrita com duas letras para os ditongos.

O autor ainda afirma que

Ha casos em que ocorre a variagdo entre [0] e [ou], e a ortografia registra
uma letra s6, como em boa [boa] ou boua], canoa [kanoa] ou [kanoua], etc.
Nota-se neste caso, que a variagdo sO ocorre quando a penultima silaba
acaba em o, é tdnica e é seguida de a. Por um outro lado, coar s6 é [koar] e
nado [kouar], magoa é [magua] ou [magoa], mas ndo [magoua]. (CAGLIARI,
1999, p. 60)

No rotacismo, a crianca que fala [froresta] com certeza transferird para a
escrita a sua fala e cometera o desvio ortografico ao escrever froresta. Para o
aprendiz, a falha relacionada ao rotacismo acontece porque as duas consoantes [l] e
[r] sdo muito parecidas, ambas sdo orais e [+ soante]. Esse processo ocorre
especialmente nos encontros consonantais (C1C;), em que, segundo a Condicao
Positiva de Estrutura Silabica, a segunda consoante deve ter os tragos [+ oral,
+soante] (FERREIRA NETTO, 2001, p. 148). Assim, a troca se da mais em [floresta]

do que em [pera] e [pela]. A reducéo vocalica é a perda do contraste fonémico e, em
geral, afeta a vogal atona postbnica, por exemplo, [‘bole]; j& a harmonia vocalica &

diferente, pois as vogais pretbnicas partiiham a mesma caracteristica da vogal

tbnica, por exemplo, [mr'nino].
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2.1.2 Carta pessoal

O género carta pessoal € utilizado quando queremos nos comunicar com
algum familiar ou alguém préximo. Esse género possui uma estrutura bem simples e
o tipo de linguagem utilizada depende do remetente e do destinatario. Como
afirmam Cereja e Magalhdes (2011), as caracteristicas da carta pessoal séo

1.comunicacéo geralmente breve e pessoal, de assunto livre;

2.sua estrutura € composta de local e data, saudacgdo, vocativo, corpo,
despedida e assinatura; as vezes, também de P.S. (post-scriptum),

3.a linguagem varia de acordo com o grau de intimidade entre os
interlocutores, podendo ser menos ou mais formal, culta ou coloquial, e,
eventualmente, incluir girias;

4.verbos geralmente no presente do indicativo;

5.quando enviada pelo correio, a carta é acondicionada em um envelope,
preenchido adequadamente com o nome e o endereco do remetente e do
destinatério.

Essa forma de comunicacdo existe desde ha muito tempo. Ndo se sabe
certamente quando ela surgiu. No Brasil, a carta veio junto com os portugueses. A
primeira foi de Pero Vaz de Caminha enviada ao rei de Portugal, porém, com a
evolucédo tecnoldgica, poucas pessoas ainda utilizam esse meio de comunicacao.

O género carta foi aplicado como forma de sistematizar os conhecimentos
geograficos aprendidos pelas criancas no final de um capitulo que contemplava
informacdes sobre municipio, limite territorial e paisagens. Houve o trabalho
interdisciplinar, ou seja, a integracdo entre as disciplinas e campos de

conhecimento, visto que é uma exigéncia dos Parametros Curriculares Nacionais.

A interdisciplinaridade questiona a segmentacédo entre os diferentes campos
de conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a
inter-relacdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida
historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a uma relacdo entre
disciplinas. (BRASIL, PCN, 1997, p.31)

Foi oportuno também ensinar sobre a estrutura da carta, o preenchimento de
um envelope, a finalidade, o avanco da tecnologia, assim como mostrar aos alunos

qual é a funcéo social da carta, partindo de uma ferramenta de interagéo social.
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Finalmente, as estratégias de ensino supdem a busca de intervencdes no
meio escolar que favorecam a mudanga e a promocdo dos alunos a uma
melhor mestria dos géneros e das situacdes de comunicacdo que lhes
correspondem, Trata-se, fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos
0s instrumentos necessarios para progredir. (SCHENEUWLY; DOLZ, 2004,
p. 45)

a. Relato das aulas — género carta pessoal

Conteudo:

- Género: carta pessoal;

- Estudo de Geografia;

Objetivo:

- Aprender sobre a estrutura da carta pessoal;
- Escrever e enviar uma carta;

- Sistematizar o contetudo aprendido;

Procedimento:

Na disciplina de Geografia, foi feito o estudo sobre o que €& municipio e
paisagem rural e urbana. Ao final, os alunos produziram uma carta pessoal para um
destinatario escolhido contando o que aprenderam sobre o contetdo estudado.
Antes, houve a explanacgdo sobre o género, partindo dos conhecimentos prévios dos
alunos: a finalidade de uma carta, a diferenca entre o e-mail e a carta, como se deve
estruturar a carta: local e data, saudacdo, vocativo, corpo do texto, despedida e
assinatura. Apds a conversa, a demonstracdo de exemplos e a explicacdo sobre
como preencher um envelope com o destinatario e o remetente, os alunos
escolheram uma pessoa e fizeram a escrita. Também foi feita a coleta dos dados

apresentados no quadro 2 e a devolucdo das cartas para revisao e reescrita.
b. Analise dos desvios presentes na carta pessoal
Foram analisados 20 textos resultantes da escrita da carta. Sao apresentadas

abaixo algumas producdes feitas pelos alunos e uma andlise dos desvios. Seguem

como amostras os textos 1, 2, 3, 4,5 e 6.
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Texto 1

CBADATRES LAGoAS QIR
(‘.L7ﬂfﬂvm“-’}' ) '
pukd PEOFSS ok inginOV o ol £ of DCREFIS
£ ACA CUCAL  F ARIA vRBANA
YA hSiwov T e
koSl vauit PG B A0 DY Min
TCHAG MmPE

“CIDADA TRES LAGOAS
OLA MAMAE
MINHA PROFESSOR INSINOU O QUE E GEOGRAFIA
E ARIA RURAL E ARIA URBANA
ELA INSINOU TUDO ISSO
VOSE VAI-SE ORGULHAR DE MIM
TCHAU MAMAE”

Neste texto, consideramos a palavra “insinou” (ensinou) como harmonia
vocalica, embora a forma verbal seja oxitona — [insi’nou] [insi’nar] —, aparentemente
o falante da lingua considera a tonicidade do substantivo [in’sino] e a pré-tbnica
assimila os tracos da tonica.

Ha reducao vocalica em “aria” (area) e falha no conhecimento da convencao

ortografica em “iso” (isso) e “vosé” (vocé).
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Texto 2

AN ?anotx, 24 e Thoie d 201Y
Y/ TR, ;
%’*’7&@ ool bigou

oo

BEiGa —TCHAw

M

p— SR N —

|

1

“Trés Lagoas, 21 de maio de 2014
Ola querida mamée voceesta Bem
eu estou Bamtamei
Oji eu apendi matematica
e foi muito legau
BEIGO TCHAUI Mamae”

No texto 2, a palavra “bom”, representada na escrita por “bam”, € usada no
lugar de “bem”. “bam” representa a variante [baw] da fala, s6 que, ao invés de
escrevé-la com “ao”, o aluno parece usar o mesmo raciocinio que o levou a escrever
‘macam” (maca) e “con” (c&o), por isso considerado como hipercorrecdo. A
producdo acima contempla, ainda, outros processos como neutralizacdo em “legau”
(legal), na troca do /I/ por /u/; apagamento da consoante [r] em “apendi” (aprendi);
apagamento e ditongacdo em “tamei” (também). Na palavra “ogi” (hoje), considera-
se haver desvio relacionado a convengédo ortografica, porque ndo ha na fala nenhum
som a mais na primeira silaba que teria sido apagado, o h € uma convencao da

escrita, assim como ocorrem as trocas do [j] pelo [g] em “ogi” (hoje) e “beigo” (beijo).
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Texto 3
TerC feroi29 pE  edge2 i e
YT RETRR L Tl
[ YL qocF  CotTOw  Dp  pobgs  2€ zlDl

P TA LT be it G b’ A ACTI(026 KARL o
TR (1] A C i 089y AGC A Quohf.,

cufh CARHD T g aBPRote DA (M8 ASWes
AN ALO | el

“TRES LAGOAS, 21 DE MAIO DE 2014
OLA, QUERIDA AMIGA
OLA VOCE GOSTOU DA AULA DE GEO
GRAFIA DE ONTEM QUE A PROFESORA KAREN
DEU. E NOIS ABRENDEU SOBRE AREA RURAL.
COM CARINHO E UM ABRASO DA SUA AMIGA
ASINADO”

O aluno cometeu “erro” de convengao ortografica nos vocabulos “profesora”
(professora), “abraso” (abraco) e “asinado” (assinado). Aconteceu a ditongacdo em
“nois” (n6s) e a sonorizagao em “abrendeu” (aprendeu), em que o discente grafou o
/bl no lugar do /p/. H& dificuldade em discriminar a sonoridade de um som [- soante],

oclusivo ou fricativo.



Texto 4

7/‘_', ‘ A G(M‘Z - I, Dc /‘r D -
- TYPO S -
~ 4—4— v APAL‘ v 21 s R ow” |
vOce ArRECE U &E S 7
-~ . T4 o~ & po F/A 2¢&
d SviNrl el A T4 Po EV . vV i = A
E CcA=p g= v OC A C Y28 LE
ODEE Crpa . T +42 - B o
e ———— e e e 9“&

“TRES LAGOAS 21 DE MAIO DE 2014.
OLA, TUDO BEM.
EU APRENDI MUITAS COISAS
E VOCE APREDEU SOBRE O QUE?
EU TO QUERENDO FAZER
PIQUENIQUE SABADO EU, VOCE, E A
E CLARO SE VOCES QUIZEREM.
DEPEDIDA: TCHAU”

O texto acima apresenta apagamento em “apredeu” (aprendeu), em “to” (estou)
e em “depedida” (despedida). Ha ainda, a monotongacao em “to” (estou) e desvio de

convencao ortografica em “quizerem” (quiserem).

Texto 5

LA . B am “\o%'\u{bfk.» Youldda L'..".:U.,,L’ commns & Qa8
/'n;‘x unbean. 6 gad. s O o ';-r.n,;mx;.u.\c...&un w\}.m.m
PALDQIN ADADIN: 3 e Kchpll

diawures _arpnil.
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“Trés Lagoas, 21 de maio de 2014.

Ola
eu a brendi em geografia muita coisa como o que €
area urbana o que € area municipal paisagen urbana
paisagen rural paizis e so tchau.

tianmo mamae.”

A produgado da carta apresenta a hipersegmentacédo em “a brendi” (aprendi),
além da sonorizagdo. Na palavra “paisagen” (paisagem), o aluno mostrou dificuldade
de distribuicdo das nasais /m/ e /n/. J& em “paizes” (paises) houve desvio de
convencdo ortografica. No vocabulo “tianmo” (te amo), ocorrem a
hipossegmentacédo, redugao vocalica em “ti’(te) e a inseguranca quanto ao formato

da letra em “anmo” (amo).

Texto 6

N;& Jgﬁ‘ Go%. 21 ols maie «o 2 o1y
P i ) 4

n
‘_Lt'h P

Mﬂq‘u\g, A XN e, congac X A& £Aomne L QO Ao

34

. Ligal - {

“Trés Lagoas, 21 de maio de 2014
Ola

Vocesabia que o meu avo pidil para eu pegar uma barata

em fim o meuprimo briga muito com migo ele € muito chato
umaves eu fui nussaldo e o meu cabelo fico u fantastico

Fora eu juviagei para uma sidadi mas la era muito
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asustadordimais uma vez aminina disse que um

Rio erguia e levava um monte de criansa e atuto

foi legal convega com voce tal acinado:

Na andlise do texto 6, aparece a hipossegmentagdo em “vocesabia” e “meu
primo”. Na palavra “pidil” (pediu), ocorrem harmonia vocalica e hipercorrecdo no
verbo na troca do /u/ por /I/. Em “em fim” (enfim) surge a hipersegmentacédo e a
dificuldade na distribuicdo da letra /m/. Ha hipersegmentacdo em “com migo”
(comigo). Aparece o desvio de convencdo ortografica em “ves” (vez), “sidade”
(cidade), “asustador” (assustador), “dise” (disse), “criansa” (crianca), “converca’
(conversa) e “acinado” (assinado). Nos vocébulos “nussaldo” (no saldo), ocorre
reducao vocalica do /o/ por /u/ e hipossegmentacao; em “juviagei” (ja viajei) também
aparece a hipossegmentacao e desvio relacionado a convenc¢do ortogréafica na troca
do /j/ pelo /g/, ndo h4 um motivo plausivel para a troca da vogal /a/ pela vogal /u/.
Existe a reducdo vocdlica em “sidadi” (cidade) e “dimais” (demais) e
hipossegmentacdo seguida de harmonia vocalica em “aminina” (a menina). Ha
apagamento em “conversa” (conversar) e em “atuto” (adulto), além do
ensurdecimento na troca do /d/ pelo /t/ em “atuto” (adulto).

Realizadas algumas andlises dos desvios encontrados no género carta
pessoal, segue a tabulacdo dos “erros” mais recorrentes na producdo desse género

com alguns exemplos dos textos dos alunos.

Quadro 2: Desvios recorrentes no género carta

Processo fonoldgico Quantidade | Exemplo
Apagamento 26 pazer ~ prazer
Assimilacdo 00

Despalatizacéo 00

Ditongacéao 03 tamei~ também
Ensurdecimento 01 atuto ~ adulto
Epéntese 02 fisi ~ fiz

Harmonia vocalica 05 insinou ~ ensinou
Hipercorrecéo 03 nussaldo ~ no salédo
Metatese 00




Monotongagéo 03 estou ~ to
Neutralizacéo 02 legau ~ legal
Palatalizacéo 00

Prétese 00

Reducéo vocalica 18 ista ~ esté
Rotacismo 00

Sonorizacao 10 vazer ~ fazer
Yeismo 00

Quadro 2a: Porcentagem dos desvios recorrentes no género carta

pessoal

Processo fonolégico Quantidade | Porcentagem
Apagamento 26 35,6%
Assimilacao 00 0,0%
Despalatizagdo 00 0,0%
Ditongacgéo 03 4.1%
Ensurdecimento 01 1,4%
Epéntese 02 2, 7%
Harmonia vocalica 05 6,8%
Hipercorrecéo 03 4,1%
Metatese 00 0,0%
Monotongacéo 03 4.1%
Neutralizacéo 02 2,7%
Palatalizacao 00 0,0%
Prétese 00 0,0%
Reducéo vocalica 18 24, 7%
Rotacismo 00 0,0%
Sonorizagao 10 13,7%
Yeismo 00 0,0%
Total 73 100%

50
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Quadro2b: Falhas ndo incorporadas a influéncia da oralidade na escrita

Processos Quantidade | Exemplo
Hipersegmentacao 11 sa bia ~ sabia
Hipossegmentagéao 23 vaitirar ~ vai tirar
Desconhecimento do | 02 muca ~ nunca
Razbes desenho da letra
morfoldgicas | Dificuldades na | 10 con ~ com

distribuicédo da letra

Erros sem motivo | 01 ju~ija
plausivel

Convencgéo 34 ves ~ vez
ortografica

Quadro 2c: Porcentagem das falhas nao incorporadas a influéncia da
oralidade na escrita

Processos Quantidade | Porcentagem
Hipersegmentagao 11 0,14%
Hipossegmentacédo 23 0,28%
Desconhecimento do | 02 0,02%

desenho da letra

Razbes Dificuldades nal| 10 0,12%
morfologicas | distribuicéo da letra
Erros sem motivo | 01 0,01%
plausivel
Convencéo 34 0,42%

ortografica
Total 81 100%

Aléem das convencdes ortograficas ja explanadas nos quadros 2b e 2c, a
hipossegmentacédo e a hipersegmentacdo aparecem em grande numero, porque, na
alfabetizacdo, é dificil para a criangca compreender onde inicia e onde termina um
vocabulo. Na hipossegmentacao, a crianca faz a juncdo de duas ou mais palavras.
Zorzi (1998) afirma que as juncbes podem ser determinadas pela entonagcdo do
falante ou em razdo da acentuacdo tbnica das palavras. A hipossegmentacao

ocorreu em maior niumero que a hipersegmentacdo nas producdes da carta dos
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alunos e, assim, podemos mais uma vez perceber a influéncia da oralidade na
escrita dos alunos.
A hipersegmentacdo é a separacdo da palavra ndo prevista na convencéo

ortografica. Segundo Zorzi (1998, p. 60),

Na escrita alfabética, a separacdo das palavras por meio de espagos em
branco implica o conhecimento ndo convencional da grafia das mesmas e
também de alguma nocgdo do que se possa ser uma palavra. Nas etapas
iniciais da aprendizagem da escrita, como podemos constatar, tal
conhecimento ainda ndo esta suficientemente desenvolvido garantir a
segmentacao correta.

Verifica-se na analise que alguns processos nao foram encontrados, tais como:
assimilacao, despalatalizacdo, metatese, palatalizacéo, prétese, rotacismo e yeismo.
Dos processos fonoldgicos que foram encontrados, os processos de ditongacao;
hipercorrecdo e monotongacdo; epéntese e neutralizacdo apresentam a mesma
guantidade no género carta pessoal, por isso se encontram na mesma linha da

ordem. Segue-se a ordem de classificagdo do maior para 0 menor:

1 — Apagamento;

2 — Reducdo vocalica;

3 — Sonorizagéo;

4 — Harmonia vocélica;

5 — Ditongacéo; Hipercorre¢do; Monotongacao;
6 — Epéntese e Neutralizagao;

7 — Ensurdecimento.

2.1.3 Anlncio

O anuncio possui carater persuasivo. Ele é localizado em classificados dos
jornais, revistas, outdoors e na internet. Esse género € produzido por pessoas que
guerem anunciar vendas, oferecer servi¢cos, procurar um determinado produto ou
anunciar algo. A linguagem, na maioria das vezes, é clara, curta e objetiva. Em seu
texto, sdo apresentadas as caracteristicas do produto anunciado. Koch e Elias

(2009, p. 205) afirmam que o género textual anancio de classificados é
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Produzido para ser veiculado em revistas ou jornais, esse género se
configura, geralmente, em texto breve (0 numero de palavras ¢é
determinante do valor a ser cobrado para a sua publicacdo), com
abreviagcbes e um conjunto de adjetivacbes referentes ao “objeto”
anunciado.

Existe, também, o0 anuncio poético, que ndo apresenta 0 mesmo objetivo do
anuncio persuasivo: sua funcgédo é divertir ou emocionar, sem intengéo de persuadir.

A proposta do género andncio partiu da leitura de um anuncio poético.
Observada a finalidade e os recursos utilizados, partimos para analise de jornais a
procura de anuncios classificados. Os alunos fizeram as comparagdes oralmente.
Estabelecida a investigacdo e levantadas as caracteristicas do género, os alunos
fizeram as produg¢fes dos anuncios.

Segue o relato da aula com a aplicacdo do género andncio.

a. Relato das aulas — género anuncio

Conteudo:

- Género: anuncio poético e anuncio classificado;
- Caracteristicas (adjetivos);

- Abreviaturas;

- Producéo textual: andncio;

- Exposicao dos andncios.

Objetivo:

- Aprender sobre a estrutura do anuncio classificado;
- Compreender quais termos sao usados no texto;

- Ampliar o repertério de abreviaturas;

- Criar um anuncio;

- Expor o0 anuncio e incentivar a leitura.

Procedimentos:

Os alunos leram um anuncio classificado e um poético. Varios jornais com
anuncios foram apresentados para que os alunos fizessem a comparacao.
Explanagcdo sobre as caracteristicas e perguntas orais sobre a finalidade, publico
alvo, caracteristicas presentes e dados pessoais que precisam aparecer no texto.
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Apés as explicacBes sobre a estrutura do género e comparagdes entre 0s anlncios,
os alunos levaram um objeto para fazer trocas, na atividade chamada “TROCA
TRECOS”, com os devidos anuncios produzidos e expostos junto dos objetos. Todos

deveriam ler, verificar as caracteristicas e trocar o objeto por outro desejado.
b. Anélise dos desvios presentes no anuncio
Foram analisados 20 andncios. Sao apresentadas a seguir, algumas

producdes feitas pelos alunos e uma andlise dos desvios. Seguem, como
amostragens, os textos 1, 2, 3, 4,5 e 6.

Texto 1

N
ANUNCIO

’\}/;,, 4o A JON, 1 4 WAL

Jm, iy (. 4 o 4 Rl :Tu

(v 4t Rotho o Calull & lovte

U 9Vse (v 0l

“VYendo uma babe ela e princesa
temvistido cor de Rosa e um sapato
cor de Rocho o cabelo loiro e

tem bolsa Cor azul’

O aluno escreve “barbe” (Barbie), classificado como monotongagdo. Em
“vistido” (vestido), ocorre a harmonia vocalica; ja em “rocho” (roxo) acontece um
desvio de convencéo ortografica, e em “momte” (monte), a crian¢ca ndo conhece as

particularidades na distribuicdo das letras “m” e “n”.
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Texto 2

“TROCO

UMA MANCAUMUITO
BONITA COM PISINA
2 BANERA MUITO
MAIS PROFESSORA
KAREN”

No texto 2, houve falha de convencgao ortografica em “pisina” (piscina) e em
“‘mancau” (mansdo), ainda ha a reducdo vocalica do /o/ pelo /u/ em “mancau”
(mansao). Na palavra “baneira”, a representacdo do [n] e ndo da sequéncia “nh” se

deve a convencéo ortografica, porque o “h” s6 existe na escrita.
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Texto 3

~ TROCO

HELiCoPTERO/ VER

) PE
CLARD BL{AD ADO, Topo
ToRBI NADO S eminoyo
CAGO. AU UEM
C)€ ,/\/IQRGCNE_TRATM.

“TROCO
HELICOPTERO, VERDE
CKARI, BLINDADO, TODO
TORBINADO, SEMI NOVO
CASO AUGUEM
SE INTERESSE: TRATAR”

No texto 3, verifica-se a hipercorrecdo na palavra “torbinado” (turbinado);
neutralizacdo em “auguem” (alguém) e desvio de convencdo ortografica em

“‘interese” (interesse).

Texto 4
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“Troco

uma boneca bonita e
elegante e linda e tanben
€ legal de bincar e éla
toma banho na banhera

€ nada na aqua.”

Os desvios que ocorrem no texto acima sdo desconhecimento na distribuicéo
das letras “m” e “n” em “tanben”; monotongacéao da vogal /i/ “banhera” (banheira) e

conhecimento inseguro no desenho da letra “aqua” (agua).

Texto 5

“TROCO
UMA BALARINA ELA E
CEMI NOVA ELA RODA
ELA DASA ELA TEM VESTIDO
SAIA BRUSA ESCOVA ESPELI
O E TEM CABELOS AMARELOS”

O texto 5 apresenta monotongacdo em “balarina” (bailarina); desvios de
convencgao ortografica em “cemi” (semi), em “espelio” (espelho) e “dasa” (danca),
além de apagamento da consoante /n/ em “dasa” (danga) e rotacismo em “brusa”
(blusa).
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Texto 6

“Troco

Uma Bisiclata
vede e Braca

e com Pesimho e
com luvinhas e
chestinha e

tudoarumado.”

No texto 6, ha desvios de convencao ortografica em “bisiclata” (bicicleta), em
“cestinha” (cestinha) e “arumado” (arrumado). Ainda na palavra “bisiclata” ha uma
harmonia ndo acondicionada pela silaba ténica na troca da vogal /e/ por /a/. No
vocabulo “veede” (verde) ocorre o apagamento do /r/ e uma prétese, devido ao
acréscimo do /e/, uma espécie de alongamento compensatério, devido ao peso da
silaba (silaba travada) e o acento. Em “braca” (branca) acontece o apagamento do
/n/ e em “pesimho” (pesinho) ha a dificuldade de distribuigdo das letras “m” e “n”.

Realizadas algumas analises, segue a tabulagdo dos “erros” mais recorrentes

na producdo do género anuancio com alguns exemplos dos textos dos alunos.




Quadro 3. Desvios recorrentes no género anuncio

Processo fonolégico Quantidade | Exemplo
Apagamento 07 braca ~ branca
Assimilacéo 00

Despalatizacdo 00

Ditongacéao 00

Ensurdecimento 00

Epéntese 01 veede ~ verde
Harmonia vocélica 02 vestido ~ vistido
Hipercorregéo 02 enteressar ~ interessar
Metatese 00

Monotongagao 05 banhera ~ banheira
Neutralizagéo 02 farou ~ farol
Palatalizagéo 00

Prétese 00

Reducao vocalica 01 mancau ~ mansao
Rotacismo 02 brusa ~ blusa
Sonorizacdo 01 desdo ~ texto
Yeismo 00

Quadro 3a. Porcentagem dos desvios recorrentes no género
Andncio

Processo fonolégico Quantidade | Porcentagem
Apagamento 07 30,4%
Assimilacao 00 0,0%
Despalatizacéo 00 0,0%
Ditongacéao 00 0,0%
Ensurdecimento 00 0,0%
Epéntese 01 4,3%
Harmonia vocalica 02 8,7%
Hipercorrecéo 02 8,7%
Metatese 00 0,0%




Monotongacéo 05 21,7%
Neutralizacéo 02 8, 7%
Palatalizacao 00 0,0%
Protese 00 0,0%
Reducao vocélica 01 4,3%
Rotacismo 02 8, 7%
Sonorizacao 01 4,3%
Yeismo 00 0,0%
Total 23 100%

Quadro 3b. Falhas néo incorporadas a influéncia da oralidade na escrita

Processos Quantidade | Exemplo
Razbes Hipersegmentacao 00
morfologicas | Hipossegmentacdo 00

Desconhecimento do | 00

desenho da letra

Dificuldades na | 03 pesimho
distribuicéo da letra pesinho

Erros sem motivo | 00

plausivel

Convencéo ortografica | 12 pisina~

piscina
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Quadro 3c. Porcentagem das falhas néo incorporadas a influéncia da
oralidade na escrita

Processos Quantidade | Porcentagem
Razbes Hipersegmentacao 00 0,0%
morfologicas | Hipossegmentacgio 00 0,0%
Desconhecimento do | 00 0,0%

desenho da letra
Dificuldades na | 03 0,20%

distribuicéo da letra

Erros sem  motivo | 00 0,0%

plausivel

Convencéo ortografica | 12 0,80%
Total 15 100%

Constata-se, na analise, que alguns processos ndo foram encontrados, tais
como: assimilacdo, despalatalizacdo, ditongacdo, ensurdecimento, metéatese,
palatalizacdo, prétese e yeismo. Dos processos fonoldgicos que foram encontrados,
segue-se a ordem de classificacdo do maior para o menor, considerando que alguns

apresentaram a mesma porcentagem:

1 - Apagamento;
2 — Monotongacéo;
3 — Harmonia; Hipercorrecao; Neutralizacdo e Rotacismo;

4 — Epéntese; Reducao vocalica e Sonorizacao.

Na ordem de classificacdo, observa-se que o0s processos harmonia vocalica,
hipercorrecdo, neutralizagdo e rotacismo tém a mesma quantidade de desvios, ou
seja, 02; os desvios de epéntese, reducdo vocalica e sonorizagdo tém também a
mesma quantidade, ou seja, 01, por isso esses desvios sdo mantidos na mesma
linha uns dos outros.

Além dos desvios observados no quadro acima, foram encontradas algumas
falhas que néo sao influéncias da oralidade: desconhecimento do desenho da letra,
dificuldades na distribuicdo da letra e erros sem motivo plausivel, além dos desvios

de convencdao ortografica.
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De acordo com Lemle (2004), no processo de aquisicao da escrita, o aluno
passa por trés fases: as falhas de primeira, segunda e terceira ordem. Dentro da
primeira ordem, os alunos estdo no inicio da alfabetizacdo e uma das falhas
cometidas € “decorrente do conhecimento ainda inseguro do formato de cada letra”.
Exemplo: eua em lugar de lua. Na segunda fase ou falhas de segunda ordem, o
aprendiz “ignora as particularidades na distribuicdo das letras”. Exemplo: tenpo em
vez de tempo. Por fim, o aluno que esta na etapa de terceira fase ou falhas de

terceira ordem fazem as trocas entre letras correspondentes.

2.2 Comparacgao dos desvios nos géneros tirinha, carta pessoal e andncio
Comparamos os “erros” apresentados nos trés géneros: tirinha, carta pessoal e

anuncio para verificar em qual desses géneros o indice de “erros” € maior e em qual

o indice é menor e a recorréncia dos tipos de “erros” nesses géneros.

Quadro 4: Comparacéo dos desvios entre os géneros

Género Quantidade | Porcentagem
Tirinha 124 56%

Carta pessoal | 73 33%

Anuncio 23 10%

Total 220 100%

Entre os géneros, observa-se que aquele que apresenta um maior nimero de
desvios é o género tirinha, com 56%, seguido do género carta pessoal, com 33%, e
do anuncio, com 10%. No primeiro, aparece uma grande parte dos “erros” por ser
um género muito apreciado pelos alunos e isso facilita a autonomia da escrita, além
de apresentar uma leitura prazerosa que ja faz parte da leitura cotidiana das
criancas e favorece a invencdo da historia. Carta pessoal, com 33%, € um género
gue ndo estd muito presente na vida dos alunos e talvez por ser dificil para eles
escreverem para alguém contando o que aconteceu, o que aprenderam e sobre eles
mesmos, por ndo praticarem muito esta escrita pessoal, ha, de modo geral, pouca
escrita e, consequentemente, poucas palavras, diminuindo a probabilidade de

‘erros”. O género anuncio foi o que menos apresentou “erros”, por ter como
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caracteristica sua estrutura curta e como proposta de producdo, a escrita com o
minimo de palavras.
Percebe-se que ndo ha atrelamento entre o género e a ocorréncia de erros, ja

gue os desvios de escrita ocorrem em todos 0s géneros sem distingcao.

Quadro 5: Comparagéao dos “erros” entre os géneros tirinha, carta pessoal

e anuncio
Géneros textuais
Processos Tirinha Carta Anuncio | Total
pessoal

Apagamento 33,1% 35,6% 30,4% 99,10%
Assimilacao 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Despalatalizagéo 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Ditongacgéo 8,1% 4,1% 0,0% 12,20%
Ensurdecimento 8,9% 1,4% 0,0% 10,30%
Epéntese 0,0% 2,7% 4,3% 7,00%
Harmonia vocédlica 3,2% 6,8% 8,7% 18,70%
Hipercorrecéo 19,4% 4,1% 8,7% 32,20%
Metatese 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Monotongacéo 10,5% 4,1% 21, 7% 36,30%
Neutralizagéo 2,4% 2. 7% 8,7% 13,80%
Palatalizacéo 0,8% 0,0% 0,0% 0,80%
Prétese 0,0% 0,0% 0,0% 0,00%
Reducéo vocalica 11,3% 24,7% 4,3% 40,30%
Rotacismo 2,4% 0,0% 8,7% 11,10%
Sonorizagao 0,0% 13,7% 4,3% 18,00%
Yeismo 0,0% 0,0% 0,0% 0,00%

Os processos recorrentes que nao apareceram nas producgdes dos alunos séo:
assimilacdo, despalatalizacdo, metatese, protese e yeismo. Tais processos nao
sucederam provavelmente pelo texto nao ter possibilitado o uso de vocabulos em

gue pudessem ocorrer tais desvios e/ou pelas palavras escritas serem recorrentes
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do vocabulario dos alunos. A analise dos dados relacionados as atividades

realizadas com as criangas revelou que os desvios em maior quantidade sao:

Ordem Processo Porcentagem
1 Apagamento 99,10%
2 Reducéo vocalica 40,30%
3 Monotongagao 36,30%
4 Hipercorregao 32,20%
5 Harmonia vocélica 18,70%
6 Sonorizagao 18,00%
7 Neutralizacao 13,80%
8 Ditongacao 12,20%
9 Rotacismo 11,10%
10 Ensurdecimento 10,30%
11 Epéntese 7,00%
12 Palatalizacdo 0,80%

Destacam-se alguns processos, como apagamento de segmentos finais,
reducado vocdlica, harmonia vocélica e ditongacdo, por serem processos recorrentes
no portugués brasileiro. Esses processos sao também bem ligados ao dialeto da
regido; encontramos 0 apagamento de segmentos finais, como “‘come” em vez de
“‘comer”; reducdo vocdlica: “falu” ao invés de falo; harmonia vocalica: “minino”
(menino); ditongacdo: “treis” no lugar de trés. Essas pronuncias influenciam
diretamente a escrita, além de que os dialetos se misturam dentro de uma sala de
aula, pois muitos alunos oriundos de outras regides apresentam “falares” diferentes.
O professor precisa conhecer os “falares” de seus alunos para compreender se 0s
“erros” de escrita sdo ou nao influenciados pela oralidade.

O processo de hipercorre¢do tem um grande percentual devido as criangas
estarem no periodo de alfabetizacdo e tomarem consciéncia de que o modo de falar
nem sempre condiz com o modo de escrever, por isso fazem generalizacdes de
certas formas de escrita; tentando acertar, “erram”. “A hipercorre¢do € muito comum
guando o aluno ja conhece a forma ortografica de determinadas palavras e sabe que

a pronuncia destas é diferente.” (CAGLIARI, 2009, p. 123).
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Ensurdecimento e sonorizagcédo séo falhas que geralmente ocorrem porque 0s
aprendizes ainda ndo desenvolveram plenamente a discriminacao auditiva do traco
de sonoridade em sons do conjunto das oclusivas, fricativas e africadas, sons com
traco [- soante]. Eles estdo aprendendo como funciona o Sistema de Escrita
Alfabético, cometendo falhas de primeira ordem, isto €, “o aprendiz ainda esta na
fase de dominar as capacidades prévias da alfabetizagado” (LEMLE, 2004, p. 40).

A monotongacdo, a epéntese, 0 rotacismo e a palatalizacdo sdo desvios
cometidos pela transcricdo fonética da propria fala.

ApoOs a tabulagédo dos “erros” detectados nas producdes textuais, segue uma
proposta de sequéncia didatica para trabalharmos alguns desvios na escrita dos

alunos.
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PROPOSTA PARA ENFRENTAR O PROBLEMA

Este capitulo tem a finalidade de apresentar uma proposta para o
enfrentamento dos problemas mais recorrentes de escrita detectados nas producdes
das criancas e analisados no capitulo pertinente. Além dos géneros ja trabalhados, —
como a tirinha, a carta e o anuncio, géneros popularmente mais conhecidos —,
pretendemos, agora, trabalhar o género poema, porque, guanto mais conhecimentos
sobre diversos géneros, mais o0 aluno tera autonomia nas diversas praticas sociais
de leitura e escrita. Para tanto, apresentamos a proposta de uma sequéncia didatica,
utilizando textos poéticos, que “sdo documentos preciosos para 0 conhecimento da
prondncia: conforme o sistema de versificacdo se baseie no numero de silabas, na
guantidade, ou na conformidade de sons (aliteracdo, assonancia, rima) [...]".
(SAUSSURE, 2006, p. 46).

A sequéncia didética sistematiza o processo de ensino e organizar e planejar é
de extrema importancia. O professor precisa refletir sobre suas ac¢fes, ser criativo,
pesquisar, elaborar e organizar suas atividades. Ele sabe da realidade de sua sala,
das dificuldades que existem. Assim, o docente ndo pode ser um mero expectador,
mas o agente do processo, organizando sua pratica e planejando:

Ao planejar, os profissionais da escola precisam prever e articular outras
dimensbes, como a relacdo entre as diversas disciplinas a serem
trabalhadas, a organizacéo da dindmica dos trabalhos, os desdobramentos
das atividades desenvolvidas no cotidiano da sala de aula e a natureza das
avaliacbes a serem implementadas. (SILVA, 2009, p.39)

A sequéncia didatica permite uma melhor forma de organizar a pratica
pedagogica. Ela estrutura o trabalho do professor no processo de ensino-
aprendizagem. Segue a estrutura de base de uma sequéncia didatica apresentada

pelos autores Schneuwly e Dolz (2004):
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Esquema da estrutura de base de uma sequéncia didatica:

1

Apresentagio - . ) /_ﬂ\ _H\ /’—H\' .
da FRODUCAD Médulo | [ Médulo | I'I Médulo | | PRODUCAO
situacio IMICIAL I n J FINAL

Schneuwly e Dolz , 2004, p.83.

Os componentes da sequéncia didatica sdo: a apresentacdo da situagcédo é a
explicacdo aos alunos sobre o que eles realizardo; a producao inicial € a primeira
etapa para verificar as dificuldades dos alunos, por meio de uma atividade oral ou
escrita. Os moédulos sado as atividades aplicadas para melhorarem em suas possiveis
falhas detectadas na producéo inicial e oferecer instrumentos que apontem para o
progresso. Por fim, a producéo final, na qual o aluno expde o que assimilou durante
a pratica.

O planejamento da sequéncia didatica descrita abaixo se baseia na analise dos
desvios ja apresentados sem se restringir somente a um processo fonolégico, além

de trabalhar com varias atividades.

3.1. Sequéncia didatica

A sequéncia didatica sera apresentada, pela professora, aos alunos do 3° ano
de uma escola municipal de Trés Lagoas/MS e como tema das atividades, a
consciéncia fonoldgica, com duracéo de 6 aulas.

Dentro do tema, os conteudos contemplados serdo as caracteristicas do
poema, estrutura, rima (palavras que apresentam o0 som parecido nas silabas
intermediarias ou finais), estrofes (conjunto de versos de um poema), verso (cada
linha do poema) e os exercicios com 0s sons das palavras e letras, destacando a

letra e os diferentes sons que ela pode apresentar.
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Os objetivos da sequéncia didatica sao:
- Conhecer o género poema;
- Analisar os poemas e identificar as informacdes;
- Identificar as rimas;
- Desenvolver a consciéncia fonoldgica por meio das rimas;
- Refletir sobre a fala e a escrita.

A metodologia seguirad o cronograma a seguir:

- 1° momento: a professora apresentara a proposta das aulas, perguntara aos alunos
0 que eles sabem sobre poema, se conhecem algum, qual a finalidade do poema,
em que suportes ele aparece e qual é o publico a que se destina. Apés a conversa,
apresentara aos alunos poemas da Cecilia Meireles e fard a leitura dos textos e
informacdes sobre a autora. Os alunos formardo duplas para fazer a leitura.
- 2° momento: questionamento sobre quais sensacdes tiveram depois de lerem os
poemas, 0 que mais agradou ou chamou aten¢éao sobre o tema.
- 3° momento: sistematizacdo dos conhecimentos estruturais do género (rima,
estrofe e verso), situacdo de producdo e caracteristicas da linguagem. Os alunos
identificaréo palavras que eles ndo conhecem, quantidade de estrofes, versos, rimas
e reconhecerao o tema de cada poema.
- 4° momento: representacao dos poemas com colagens e/ou ilustracdes. Atividades
(descritas na sequéncia) que contemplem formacdo de palavras com base nos
desvios mais recorrentes vistos nas producoes.
- 5° momento: producédo de poema com um tema escolhido pelos alunos. Sera feita
a reescrita e leitura dos poemas escritos.

Seguem 0s poemas a ser trabalhados.

Poema (1): A bailarina — Cecilia Meireles

A BAILARINA
CECILIA MEIRELES
Esta menina

tdo pequenina
quer ser bailarina.

N&o conhece nem d6 nem ré
mas sabe ficar na ponta do pé.




N&o conhece nem mi nem fa
Mas inclina o corpo para ca e para la.

Nao conhece nem la nem si,
mas fecha os olhos e sorri.

Roda, roda, roda, com os bracinhos no ar
e nao fica tonta nem sai do lugar.

Pde no cabelo uma estrela e um véu
e diz que caiu do céu.

Esta menina
tdo pequenina
quer ser bailarina.

Mas depois esquece todas as dancgas,
e também quer dormir como as outras criancas

Poema (2): Ou isto ou aquilo — Cecilia Meireles

OU ISTO OU AQUILO
CECILIA MEIRELES

Ou se tem chuva e nao se tem sol,
ou se tem sol e nao se tem chuval

Ou se calca a luva e nao se pde o anel,
ou se pde o anel e ndo se calca a luva!

Quem sobe nos ares néo fica no chéo,
Quem fica no chao nédo sobe nos ares.

E uma grande pena que ndo se possa
estar ao mesmo tempo em dois lugares!

Ou guardo dinheiro e ndo compro doce,
ou compro doce e néo guardo dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

N&o sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas néo consegui entender ainda
qual € melhor: se € isto ou aquilo.
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Poema (3) — Leildo de jardim — Cecilia Meireles

LEILAO DE JARDIM

Quem me compra um jardim com flores?
Borboletas de muitas cores,

lavadeiras e passarinhos,

ovos verdes e azuis nos ninhos?

Quem me compra este caracol?
Quem me compra um raio de sol?
Um lagarto entre o muro e a hera,
uma estatua da Primavera?

Quem me compra este formigueiro?
E este sapo, que é jardineiro?

E a cigarra e a sua cangao?

E o grilinho dentro do ch&do?

(Este € o meu leildo).

CECILIA MEIRELES
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Esta proposta se justifica porque, além de serem atividades organizadas

sequencialmente, ainda é possivel, por meio da poesia, realizar véarias atividades

gue auxiliardo o aluno a dominar melhor a escrita. Essas atividades s&o:

desvios detectados, para que os alunos reflitam sobre a escrita;

Escrita coletiva na lousa de palavras encontradas no poema, a partir dos

e Exercicios com base na oralidade (rima, aliteracéo), tendo como referéncia o

poema;

e Jogo de palavras: substitui o primeiro som. Exemplo: sapo, mato, bato;

e Atividade de silabas, identificando a que se repete em outras palavras;

e Jogo de sons e letras: imagem e nome da figura;

e Localizagcdo de uma mesma palavra em locais diversos;

e Explicacbes sobre as convencdes ortograficas, como, por exemplo, letras que

possuem varios sons, o uso do digrafo “qu” e da letra “c”, entre outras.
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Tudo isso se faz necessario para que a crianga analise 0os sons abstraidos em
fonemas e se facilite o aprendizado do cddigo escrito, conforme explica Dehaene
(2012, p. 220):

Os dados néo faltam para mostrar que, quanto mais a crianca esta a
vontade para manipular conscientemente o fonema, mais depressa ela
aprende a ler. Além disso, 0s exercicios que treinam as criancas em
jogar com os sons melhoram ndo somente a consciéncia fonémica, mas
igualmente os escores em leitura.

3.1.1 Aplicacédo da sequéncia didatica

A sequéncia didética foi planejada com poemas como ja foi visto. Em aulas
anteriores, j& haviamos desenvolvido o trabalho com este género observando a
funcdo social (qual a finalidade do género/para que ele serve), os temas que
aparecem, a estrutura, a entonacao e feito a leitura de varios textos. Os alunos ja
estavam familiarizados com o género poema.

Apbés a conversa inicial sobre a sequéncia e as atividades que seriam
desenvolvidas, os alunos conheceram o género biografia indiretamente, pois, ao
contar-lhes um pouco sobre a autora Cecilia Meireles, citei a nomenclatura do
género que havia falado: o nascimento, a morte, profissédo, a dedicagcdo aos poemas
infantis e a importancia da autora para a literatura brasileira.

O segundo passo foi a leitura coletiva do poema “A bailarina”, de Cecilia
Meireles. Conversamos sobre a quantidade de estrofes, citamos as rimas oralmente

e falamos sobre o poema e o que ele nos informa.
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CECILIA MEIRELES

N30 conhece nem 65 nen ré’
mas sabe ficar na ponta do pé.

Nio conhece nem mi nem &
Mas incina 0 Corpo para cé e para 4.

Nio conhece nom I nem .
mas fecha os ofhos & s

Roda, roda, roda, com 08 bracinhos no e
# ndo Sica tonta nom 531 8O lugar

Pde no cabelo uma estrela & um véu
o iz que Calu do Céu

e
quer ser ballarina

Mas depois esquece todas s Gancal)
€ também quer JOMMIK COMO &8 OUtras criancas)

1) Deposs da leltura em duplas do poema, vamos agora circular as rimas?

\ 2
Vol ¥ o hina O

4) Copie do poema aigumas palavias que as silabas iniciais spresentam o
mesmo som n ne

Ao, b YRRV SV e,

§) Sabemos que algumas lotres soms Escrova as
Que apresentam letras com som da letra °s”
\

V) ola . £ v, "

Na lousa, escrevi algumas palavras que remetem ao processo de harmonia
vocélica e pedi para refletirem sobre elas, analisando sobre como € a escrita e como
pronunciamos, fazendo uma comparacdo entre a oralidade e a escrita. Exemplos:
“‘menina” e “pequenina”. Também trabalhamos o processo de apagamento na escrita
e reflexdo das palavras: “quer”, “falar”, “ficar” e “dormir” e pedi que respondessem 0s
exercicios descritos na folha abaixo, apdés a leitura e explicacdo de todos. A
sequéncia didatica propfe-se ao aprimoramento da pratica de escrita oral.

Ao ler e resolver os exercicios, as criancas fazem reflexées no ensino da
lingua. Além de contemplar os processos acima descritos, trabalha-se a
hipercorrecdo, monotongacéo e as convengdes ortograficas por meio da escrita e
das andlises linguisticas nos exercicios.

Num outro momento, foi apresentado o poema “Ou isto ou aquilo”, de Cecilia

Meireles.
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OU ISTO OU AQUILO
CECILA MEIRELES

Ou e term chuva © ndo 8o tem sol.
ou 86 tom 8ol @ NSO se tem chuval

Ou se calia a kuva @ no se pde 0 anel,
cunphoun!-nbuam-m'

Quem sobe nos ares ndo fica no chio,
Quom fica no cho NBo sobe NOS ares.

£ uma grance pena que NSO se Possa
nluwmmmdﬂm‘

Oumm-nbcnmcoa
ou COmpro doce 8 NSO Quardo dinhewo.
Ou isto ou squilo: ou 1810 ou aquilo

© vivo escolhendo o dia inteso!

N3O sei 58 Drnco, no sel se estudo,
8 s0 cormendo ou ico ranquilo

Mas nbo consegu entender ainda
qual & meihor: se & 810 ou aguio

1) Sotre g que 19 opoema?

asy

<4

2) Vock j teve alguma dlvica afol deo rescivec?

3) Encontre cutres pala.Tas dendro destas

Luva
Cruva
Caica,
Agquio
s ~v ¥ TP
Cocrando, »
Escotherdo L
Aes OO

4) Da palavra COMPro, POSSO ESCIEVE’ COMPrar Encontre no poema outros
e

i » :
¢ o DLEAN 4 .- g
Saklo COLSANns LA — .
’

A leitura foi em duplas e, além de ter desenvolvido toda a metodologia descrita
na sequéncia didatica de conversa sobre rimas, estrofes, o tema do poema, se
gostaram ou nao, o que acharam do texto, a analise oral sistematizou 0s processos
de neutralizacdo em palavras como “sol”, “anel”, “calca” e “qual”; sonorizacdo em

” 113 (1) 13

“tem”, “estar”,

entender”, “estudo”, “tempo” e “isto” e reducdo vocalica com palavras
como “sobe”, “que”, “mesmo”, “tempo”, “compro”, “guardo”, “escolhendo”, “inteiro” e
“doce”.

Por meio dos exercicios também sao contemplados 0s processos apagamento,
hipercorrecdo e convencao ortografica, além de fazer a reflexdo sobre a lingua no
momento da leitura e resolucdo das questbes, permitindo o conhecimento dos
desenhos das letras, da segmentacéo das palavras e o desenvolvimento melhor da
escrita.

O ultimo poema apresentado da mesma autora foi “Leildo de jardim”, que traz o
universo da natureza. As reflexdes da sequéncia didatica descrita acima também

foram feitas, trabalhando a estrutura do poema e o tema, observando as rimas.
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LEILAO DE JARDIM

CECILIA MEIRELES
Quem me compra um
M.ncomﬁom.?

lavadeiras e passarinhos,
OvOs$ verdes e azuls nos ninhos?

Quem me compra este caracol?
Quom me compra um raio de so?
Um lagarto entre 0 muro e a hera,
uma estitua da Primavera?

Quem me compra este formigueiro?
E este sapo, que ¢ jardineiro?
E a cigarra e 2 sua canglo?
E 0 grilinho dentro do chao?

(Este é 0 meu leilio).

”,Q‘,‘-"""%'mkureodonomv
GRALOin /. 3aaD 7 o

L&

Oy Wyl A v . -
3) rmmblsmg)dnm:msnaouawaWaabam

swdmPucl i,

Hera: |
—
Sapo: £ 2._"“/&
Cangdo: /) ,1 & o
4) E
sawarowas palavras que contenham as silabas em destaque das palavras:

mvm_;ienlej L Gu "
gninho_ Vi n (& ¢ o0 7, - ‘:L-»M,‘ NG

AW,

A andlise oral e escrita na lousa contemplou o processo de convencao
ortografica, relacionado ao uso da letra “h” em digrafos, nas palavras passarinhos,
ninhos, grilinho e outros citados pelos alunos além dos exercicios em todos 0s
poemas com 0s pares minimos, como, por exemplo, sapo/saco.

No exercicio escrito do texto também foram contemplados os processos de
apagamento, reducao vocalica e rotacismo.

Além dos exercicios descritos no trabalho, outras atividades foram aplicadas
como: o jogo de rimas e jogo de sons das letras que a escola recebeu do PACTO
(Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa), nos quais aparecem desenhos
diferentes com sons parecidos para formar rimas. No primeiro jogo, chamado “trinca
magica” aparecem trés figuras em tabelas diferentes e a crianca tinha que pegar os
trés desenhos que apresentam som semelhante (rimas). O jogo “caga-rimas” é
preciso procurar figuras que rimem com a figura que ele devera sortear.

Seguem as ilustracdes dos jogos:
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Jogo: Trinca magica
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Fizemos reflexdes e “construimos” coletivamente as regras para algumas
convencdes ortograficas como o uso das letras m/n; qul/c; ¢; ss e rr. Ainda
realizamos exercicios relacionados a ortografia das palavras que sdo sugeridas no
livro Sistema de Ensino Aprende Brasil paginas 18, 38, 52 e 53 e no livro Porta
Aberta do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) paginas 27, 46, entre outras.
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1. Identifique a5 figuras e escreva
SO

me de cada uma

w0 ™

T.‘

+ e ©

@{ DE.OLHOINATTINGUA™

Som nasal - M, N e #il (~)

1. Observe estas palavras

a) Quais letras da 12 coluna ndo aparecem na 22 coluna?

()

b) Comparando as duas colunas, o que acontecey?

2. Separe as silabas das palavras da 12coluna:

e -

a) Pinteasletrasmen Gas palavras que vocé separou.
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B) Nessas palavras, as letras M e N apareceram em que parte das palavras?
D No comego D No meio. D No fim
€) Haalguma diferenga entre 0s sons representados pelas letras M e N? Comente

—_—
Observe estes dois grupos de palavras:
f Grupo 1 l Grupo 2 ]
3 - MOrCego - cama tampa - emprego - embelezado -
0 — nariz ~ anormal - Ana | canta - lindo - antes

Note que. nas palavras do grupo 1. 0s sons representados pelas letras M
¢ N sdo diferentes dos sons representados por essas mesmas letras nas palavras
do grupo 2. O som representado pelas letras M e N em palavras., 0::::‘-
como as do segundo grupo, é chamado de som nasal. QFoRay

3. Lea outras palavras que apresentam som nasal e confira o sinal que marca esse som

e
() (o) (o) [(oomo=)

§. Nessas palavras, fol utilizado um sinal grafico para marcar 0 som nasal
verse com seu professor e escreva o nome desse sinal

: '______d
g DE.OLHONALINGUA™™

Palavras escritas com S e SS

1. Margue com um X as palavras escritas com S e SS que tenham o mesmo som do S na
palavra "scnho”

! f
! :
= D_J-_‘ :

2. Complete o quadro abaixo com as palavias da athidade anterior

P 25

atwasescritas | o | Patavas escritas com's | Palavas escrtas
com a letra s, R entre uma consoante | Com a letrasno |
comsomdez | | eumavogal | inicio da palavra j

Algumas pessoas se confundem 20 escrever palavras, COMoO vaso,
mesa, Casa, presente. Iss0 acontece porque essas palavras sao esoitas
com aletra S, mas, quando as falames, elas apresentam um som semelhan-
te 30 somda letra Z em palavras, como zebra, zelador, zangdo e zumbi

Para saber 3 escrita de palavras como essas, vocé pode proourd-las
no dicionano, em um banco de palavras ou, ainda, pode memorizar aque-
las que 530 usadas com mals frequéncia.

(Sistema de Ensino Aprende Brasil
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coM QUE |
e SR S

1/Leia as palavras abaixo.

esqueca cadernos educagéo
esquecemos colorir
daquilo quiser cubo

* Observe as silabas em destaque e responda oralmente

a. O que vocé percebeu em relagio ao som de qu e de ¢ nessas
palavras?

b. Nessas palavras, que letras vém depois de c?
c. E de qu?

d. Por que, em algumas palavras, se usa ¢, e em outras, qu?

2 Marque a opgio correta para completar cada palavra. Depois escreva
essas palavras.

e Qu PALAVRA |

eijo :
= erida
deira

pi lé
iabo
27
SO PARA LEMBRAR

Junte-se a um colega para observar o uso do m e do n nas palavras
do quadro a seguir.

Discutam uma forma de separar essas palavas em quatro grupos
pensando no uso do m e do n.

1)Circule os grupos de palavras. Use uma cor para cada grupo.

milho navio novelo pente

tombo banco anjo muro
princesa moga emprego noticia
namero tampa mala tambor

% Agora copie as palavras.

Grupo 1 | Grupo 2 | Grupo 3 Grupo4l

2) Pensando nesses grupos de palavras, marque em quais deles ha mais
chance de se trocar 0 m pelo n e vice-versa.

Grupo 1 LIl Grupo 2 1 Grupo 3 LR Grupo 4

(Livro Porta Aberta - PNLD)
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3.1.2 Avaliagdo da sequéncia didéatica

79

Foi aplicada uma producédo de texto final com o mesmo proposito e 0 mesmo

texto do género

“tirinha” para fazermos uma comparagdo. Claro que nao

conseguiremos comparar exatamente os mesmos vocdbulos e que a melhora dos

“erros” é gradativa, mas, ao fazer uma analise dos textos de um mesmo aluno antes

e depois, percebemos uma grande melhora. Observe:

Texto da producéo inicial

oy bl e o

IluA

Wl

Bone de i

atlar: L O ﬂéh.a!’ e a%ﬂ.

J.aéLJam_,buz_Ln/

| e—

“Um lido dia que a Monica é tava de
Baso de um asevore e a Magari foi a Moni

e deu um suto e a Monica deu um pulo ea

Monica foi Pare de sima da asevore e a Magarifalupa Monica jogas um Maosa”
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Texto da producéo final

5 2000 i o0 Soums PIORUDes L3de Tods ot drelos (esarvec.

“Era uma vez que a Monica estava

leto um livro de baixo de uma arvore de

maca e a Magali foi dar um susto na

Monica e a Magali gritou dem alto e a

Monica deu um pulo den alto e foi parar em
suma de uma arvore de maca e a Magali falou
da uma maca Monica.

Fim

Percebemos em seu texto final alguns desvios ainda, porém ao fazermos a
comparacao com o texto inicial, podemos observar que ocorreram mudancas em

palavras iguais.



Quadro 6: Comparacéo de textos do mesmo aluno

Processo Texto inicial Texto final
etava; estava;
Apagamento suto; susto;
pare/pa parar
maosa maca
Ditongacéao (sem
acento)
Hipercorregéo baso baixo
Rotacismo Magari Magali
Convencéo ortografica maosa maca
Erros sem motivo plausivel pare parar
aservore arvore
falu falou

81

Em outro texto escrito pelo mesmo aluno também se percebem mudancas.

Texto inicial

Jb..;.f.. .LL L ___L..L_;Mc‘m
£ " *‘L——-ﬁ-‘lf A' >y
Ddava  da _onfaxs  Ltn .a...;lu__..;u.l._& 2t
Lbexes - . LB fakiva o L i 2 LO0 14’
ft) ekt Duul BB oo INOCO
e ok i

“era uma ves cebolinha leno um livo
derrepenteaparesel a Monica veio de mansi
e a Monica crito que tem o cebolinha pulasse
ele caiu e levatourepidinho e subil em
simaeda arvore berrapido que a Monica

nem viu nopemsameto da Monica ela

pesou que era uma maca ela falou

minda nao”
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Texto final

“Era uma vez a Monica estava lendo o livro,

eu vou assustar ela e Monica vai pegar uma maga

para mim. Ha, a, a, a, a, a socorro, Monica mim da uma
maca pra mim maca. eu nao estou no pé de

maca esta sim, emtao fala a palavra magica

pufavor

”

Fim

Nota-se diferenga no processo de apagamento “leno” no texto inicial e no final,
‘lendo”; “livo”, no texto inicial, a crianca escreveu “livro”, no texto final. Essa
supresséo talvez tenha sido por distragdo no momento da escrita, mas, ainda sim,
percebe-se a melhora na aquisicao da escrita, por ter percebido que havia a letra “r”.
O aluno usou a consoante adequada no vocabulo “pegar” ao invés de “pecar” e na
palavra “ves”, que mudou para “vez’. Observa-se ainda a segmentacdo mais

adequada e a reducao dos desvios.
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Texto inicial
_ Pootwg A DE IE
© GoAMNMDE SosiD _ 5r ——
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LEirDo ~an By N D% Lt srvenk o% ralre  E
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< NNy ¥ Fiix Botmds § MNIZs DFo o { ol
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& DAL D NN, A ARSHO ———————— —
Fapn B
L - &1 ot - Py i—/,
» . 1 Ear I C
y - A ‘l - R A.- R
“O GRANDE SUSTO

ERA UM TIA BEM LINDO A MONICA ESTAVA LENDO EM BAIXO DE UMA
ARVORE DE MACAO E A MAGALI XEGOU DEFINHO PARA ASSUSTAR A
MONICA ELA FIIX BUUUU E MONICA DEU UM GRITO E FOI PARAR EM SIMA
DA ARVORE DE MACA E A MONICA FICOU MUITO BRAVA COM A MAGALI E A
MAGALI FALOU A SIM

JAQUE VOCE FOI PARAR EMSIMA DA ARVORE DE MACAO MEDA UMA
MACAO

FIM
A MAGALI QUERIA MUITO A MACAO E O NICO JEITO ERA A SUSTAR A
MONIOCA PORQ QUE ELA NAO QURIA SUBIR NA ARVORE”

Texto final
——
m D cesio pa Mbwics
e TN R W
L T Y ——T) L) En maw
L N Y&
4 70
ELn ;gu.kda JJUO(H Pota . Bo PIMAR cmMap
MaGhs
fimn
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“O SUSTO DA MONICA
ERA UM DIA LINDO E A MONICA ESTAVA LENDO
UM LIVRO QUANDO A MAGALI PENSOU JA QUE ELA
ESTA EMTERTIDA EU VOU DAR UM SUSTO PARA QUE
ELA PULA NA ARVORE PARA EU PEDIR UMA
MACA.
FIM”

Na comparacdo dos textos acima, escritos pelo mesmo aluno, observa-se a
diferenca entre as palavras “tia”, que virou “dia”, e “macao” que se tornou “maca”,
nos processos de ensurdecimento e hipercorrecdo. Nota-se uma melhora na
segmentacdo das palavras e em relacao as convencgdes ortograficas.

Houve uma grande melhora na escrita dos alunos, tanto em relacdo aos
desvios cometidos por influéncia da oralidade no que se refere aos processos
fonoldgicos descritos, como em outras falhas analisadas na pesquisa como:
dificuldade de tracar a letra, erros sem motivos justificaveis, hipossegmentacao,
hipersegmentacdo, convencdes ortograficas. Em anexo, estdo além, dos textos
finais acima, outros textos de outros alunos para uma melhor observacdo da
progresséao por meio da consciéncia fonoldgica.

Outras sugestfes para trabalhar a consciéncia fonoldgica podem ser retiradas
do livro “O mundo das palavras e dos sons”, dos autores Jaime Zorzi e Regina
Rissato Zambotto, no qual sdo apresentadas atividades para o desenvolvimento de
habilidades auditivas, metafonoldgicas e de linguagem. Além disso, € extremamente
importante para o professor conhecer o livro da autora Miriam Lemle, “Guia tedrico
do alfabetizador”, que apresenta conhecimentos basicos sobre a lingua no trabalho

com as classes de alfabetizagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao identificar os desvios dos alunos e ter conhecimento sobre a lingua e a
consciéncia fonoldgica, o alfabetizador podera promover atividades especificas para
sanar as dificuldades de escrita que os alunos apresentam. E de suma importancia
que o professor busque informacgfes corretas para explicar aos alunos as duvidas
em relacdo a ortografia. O método e as estratégias do educador dependem dele,
porém o conceito de consciéncia fonolégica precisa fazer parte da sua pratica em
sala de aula. Bortoni-Ricardo (2006, p. 204) afirma que

Pesquisadores da area de alfabetizagdo, em muitos paises de escrita
alfabética, argumentam, enfaticamente, que o reconhecimento das palavras
desempenha um papel central no desenvolvimento da habilidade de leitura.
Aprender a reconhecer palavras é a principal tarefa do leitor principiante, e
esse reconhecimento é mediado pela fonologia. Por meio da decodificagao
fonolégica, o aprendiz traduz sons em letras, quando se |&, e faz o inverso,
quando escreve. (...) Mas ressalve-se que, na fase inicial da aprendizagem

da leitura, a competéncia essencial a ser desenvolvida € a decodificacao de
palavras, o que, por sua vez, implica um processamento fonoldgico.

A prética da escrita e da leitura por meio de textos, aliada ao trabalho com a
consciéncia fonologica, auxilia o aluno no processo de aprendizagem da escrita.
Reconhecer as diferencas entre a fala e a escrita, fazer reflexdes e analises
linguisticas ajudam no trabalho de alfabetizag&o linguistica nas séries iniciais, isto é,
para ensinar as convencgdes ortograficas, o professor deve comecar por um trabalho
com a consciéncia fonolégica dos alunos.

Como se verifica no trabalho, ha “erros” relacionados a influéncia da oralidade
na escrita, tais como apagamento, reducdo vocalica, monotongacdo, harmonia
vocalica, ditongagdo, rotacismo, mas ha também um grande numero de “erros”
decorrentes de convencgdo ortografica. Para o trabalho com esse segundo tipo de
“erro”, o professor devera adotar outras formas de trabalho, tais como atividades de
formacdo de palavras nas trocas de grafemas, producdo de escrita espontanea,
trabalho com os pares minimos, jogos e outros que considerem a reflexao da lingua,
para que o aluno tenha o dominio adequado da escrita, levando-o a memorizar a
escrita dos vocabulos.

Esta pesquisa traz uma amostra de producdes em trés géneros: tirinha, carta e
anuncio, finalizando com a comparacédo das ocorréncias de “erros” nos trés géneros

€ 0S processos mais recorrentes nos textos dos alunos, além de apresentar uma
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sequéncia didatica com o género “poema” para sanar as dificuldades na escrita dos
alunos na fase de alfabetizacdo. Apds a analise, conclui-se que h& melhoras no
ensino por meio da consciéncia fonolégica e que € de extrema importancia esse
trabalho em sala de aula. Segundo Queiroz e Pereira (2013, p. 43),
Investigando a importéncia dada a consciéncia fonologica na literatura,
considerada o principal meio de sanar ou de, a0 menos, amenizar
problemas referentes ao fracasso escolar nas primeiras séries do ensino
fundamental, concluimos que essa habilidade necessita ser priorizada entre
as praticas dos professores alfabetizadores, uma vez comprovado que a

consciéncia fonolégica mal desenvolvida é o principal é o principal fator de
dificuldade de leitura e escrita.

Atividades de escrita espontanea e escrita de texto coletivo ajudam os
professores a detectar os “erros”. “E de fundamental importancia que o professor
saiba diagnosticar e avaliar as falhas de escrita cometidas por seus alunos,
aproveitando-as como evidéncias do patamar de saber ja atingido e do ainda por
atingir” (LEMLE, 2004, p. 42), para viabilizar atividades que sanem os problemas de
escrita, além de permitir que os alunos facam uma reflexdo linguistica, mediante
uma reflexdo sobre a grafia das palavras.

A identificacdo dos desvios de escrita € 0 primeiro passo do educador e, pela
pesquisa apresentada, percebemos as marcas da oralidade na escrita dos alunos e,
para cada transgressdo, ha uma especificidade para cada “erro” cometido. Sabendo
disso e tendo conhecimento sobre Fonologia, o alfabetizador evitara preconceito
linguistico, julgando seu aluno, e percebera que as transgressdes fazem parte do
desenvolvimento normal do aprendizado linguistico.

Percebeu-se também, que ndo ha uma relacdo entre o género e o quantitativo
de erros, mas sim, entre o quantitativo de “erros” e a pratica de escrita. Quanto mais
os alunos praticarem a escrita e fizerem reflexao linguistica sobre o ato de escrever,
resolvendo atividades que contemplem a consciéncia fonolégica, melhor sera o seu
desempenho no processo de aquisi¢ao da escrita.

Enfim, o que pretendemos mostrar aqui € que o raciocinio linguistico, por meio
da consciéncia fonolégica na infancia, melhora o desempenho dos alunos na escrita
e leitura em relagao aos “erros” decorrentes da interferéncia da oralidade na escrita,
visto que a oralidade influencia significativamente a escrita dos alunos.

Além disso, o professor precisa estar preparado e ter conhecimento sobre o0s

conceitos acima explicitados para que haja um bom aproveitamento no ensino-
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aprendizagem dos alunos no processo de aquisi¢do da escrita, buscando estratégias
para resolver as dificuldades detectadas, além de sistematizar o trabalho por meio

de sequéncia didatica e planejamento.
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Textos da sequéncia didatica

A BAILARINA
CECILIA MEIRELES

=

N80 conhece nem db
mas sabe ficar na ponta

N#o conhece nem mi nemvfd)
Mas inclina o corpo para cd &

pars)

Nio conheca nem

mw-um'c%ﬁ:

Roda, roda, roda, com 0s bacinhos noac
£ ndo fica tonta nem sai .

Pe no cabelo uma o um ey

© diz que caiu do

Esta

quer 3
Maapobmmu%
© também quer domir como as

1) Depois da leitura em duplas do poema, vamos agora circular as rimas?

3) Escreva uma palavra que rime com os vocabulos abaixo,
Estrela_Q\ €1\ AV
Menina: Qe
Cabelo: 3
Lugar _¢,

Danga: . 0y /’“E[M

4) Copie do poema aigumas palavras que as silabas inicials apresentam o
Masmo som. 4

5) Sabemos que algumas letras possuem sons pareckios. Escreva as palavras
que

letras com som da letra *s".
gé l!;& i! 0 {yup ;
J

TRATAR

114
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TR0 ,,
Taocd cynCl BARVIE
raks com (aBELO
LOIRO, | oymA oM

CABELD MBRROp,

,CGM Ast . ..

e ant

Esta menina

tio:

quer ser

Nao conhece nem dé nem
mas sabe ficar na ponta

Niio conhece nem mi nem (3’
lhnhdmowpomdow@

Momnomlma
mas fecha os olhos e forr)

Mw.mmagmmg
© ndo fica tonta nem sai do

Nomcn.bmcmﬁhcwm
od:quacaludo'@

Mﬂlmmmu@
cmwmmam@
1) Depols da leltura em duplas do poema, vamos agora circular a5 imas?

2) Descreva como vocd acha que é esta baiarina.
BOan1ta E JTATELIGENTY

3) Escreva uma palavra que rime com os vocabulos abaixo,
Estrela; i’:Si E 2 é 1
Menina.

Cabaler P%ﬂ /_n;

woa_Pio MA K
 CANH

Danca

4) Copie do poema sigumas palavras que as silabas iniciais apresentam o

MBSO Som /\/
sy, NBE T 5%

e idne E o,

5) Sab que letras S0NS p
que apresentam letras com som da letra "s*

Condec e DANCA, CRIANCA




S

& também quer Gonmir Coma as @

N&o conhece nem d& nem X Esta menina
mas sabe ficar na ponta ol oaeen BB
Quer ser bailarina. |
unenm.e:mm > @ Mo conhece nem d6 nem (6
Mas Inciing o corpo para para| mas sabe ficar 3 ponta do pé.
N30 conhece nem |4 Nao conhecs nem mi nem
m-mnmog Ih.lndmoanop-d“.ml
. roda, com o Nlownh-e-mhn-ytf
& nBo fica tonta nem sai . s Sacha s otios ¢ al./
P eun.@ Roda, roda, roda, com os bracinhos no 8
.&“eanlo“m & ndo fica tonta nem sai do lugar.
S Poe no cabelo uma estrela & um ey |
oaz"u'u:’&,"_:/
Bl &E‘! menina

= TS

1) Depois da elurs em duplas do poama, Yamos Sgors Grculsr as imas?

1} Depols da leitura em duplas do poema, vamos agora circular 88 rimas?

" ERE et c)uode

Slo. 1 oL
3 Ewwurmum-ammmm. 3 E
scrava uma palawa rime vocibulos abaxo.
Estrale /'7jj p Estrata. i
mm%uw Menea VE#INA
Cabeto: }.0U Cobeio: PEL O
wose Yimen Luger LAR GAR
i Oanca Do/ ¢ A
> s g e 4) Cople do
) e que s inicisis ° ? .:)mem“n“—mmo

G, A-v_)ilw'. oo &+ Yo

Ou e temn chuva e nBo 5 tem sol,
cu sa tem sol & o se tam chuval

ou 2 luva @ o se pde o anel,
w:mwonﬁﬂ”“""

Quem sobe nos ares nda fica no chio,
Quam fica 1o cho 30 50be 08 ares.

3 grande pena que ndo e possa
e::'nmmmmdﬂiw

Ou guards dinheiro & no compro doce,
ou compro doce 8 no guardo dinhexo.

O isto ou squllo: ou fsto cu 3aulo. .
& vivo escolhendo o dia interol

Nao sei s brinco, N30 soi se estudo,
e salo correndo ou fico tranquilo.

Mas no consegui entender ainda
qual @ melhor: 56 & 810 ou aquilo.

1) Soore g que fsfa i
zz.ﬂ:x CZ::;M .

2) Vocd ja teve diviga difici de

Niv) & Jaanas

annrli £ Nns

3) Encontre cutras palavras dentro
wva A,

astas

Chuva 1L ue

Calga__ 1\ o

Aaulo__{1 L 3/
Saio 8/ ad
Comende_LON N 4.

Lusaliy

Ares _OAN

4) Da palavra compro, posso comprar. Enconlre o poswil 0uere
' ’ f K¥ -

R

Niio conhece neen d6
mas sabe ficar na porta

ko conhece nem m nenf&d)
Mas incing 0 corpo pars i  pard )

Nio conhece nem u
mas fecha os olhos

com os beacinhos na(as
e mn-mn‘

Ptia no cabelo uma estrela 0 um VU)
e d que cau docéu.

Esta )

o

quer

Mas dapols esquecs lodss

© também quer dormir como 88 oulras:

/

1) Depors da leitura em duplas do poema, vamos agora circular as rimas?

4) Cople do poama pigumas palavras que as siabas inkiais apresentam o

n-vﬁlom. ¢ -~ -

§) Sabemot que algumas letras possUeM 50N8 parecidos. Escrava as palvess

Que apresentam letras com som da letra ", Q t
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LEILAO DE JARDIM
CECILIA MEIRELES

Quem me compra um jardim com flores?
Borboketas de muitas cores,
lavadeias ¢ passarinhos,

ovos verdes & azuis nos ninhos?

Quem me compra este caracol?
Quem me compr um raio de sol?
Urn lagarto entre 0 muro @ 8 hera,
uma estétua da Primavera?
o«mmw‘mww
E este sapo, que

£ a cigama o @ sua cancho?

£ o griliaho dentro do chio?

(Este & 0 mey leilso).

e v byt Yl 2

2 i WAO TE A (oND (64 /RA

3) Fpamgt%ﬂu“‘mm’

Hera:
sxo LALL
Canglo:

4 Escrova outras palavras qua contenham a silabas em destaque das palavras:

omiguere_ AL QUL
granbo____VIVED

CECIUA MEIRELES

Quam me compra este formigueiro?
E esto sapo, que & jardineiro?

E a cigama @ 2 sus cangio?

E 0 griinho dentro do chio?

(Este & 0 meu leildo).

wl !-,’AX"""”M"@ LOM P A
WHEIERY 0/ wTUAEz)
3) Faga a subsbiukdo das primeiras shabas das palavras ababeo:
M&\pu ‘N\
Florss. Q{'L'c“l

oRE

e —

Sapor {

IS

N T R

Canglo:

2 mllllo_do!n w

.. Caana

3) Faca s substiuiglo das pimeiras sisbas das palavras absixo:
dardew: 'Y D 1y

Fores:_ 21059
Cows FloQge
M.Eun.&,__
Heex HoRa =
Swo AT
Conglo LAT LA

4 &ummum-mnmtm

bmigueie AL0 BUERO ) Gugincis
Wb BARATI erio, SO P/ pi)
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Mum
LELAO DE JARDIM
M““.?‘“Mmhm PR
— CECILIA MERELES iovadie o AR cove,
Compea um jardie com Bores? M".*:

eveceime's © 82148 nos ninhos?
OVOS verdes o zuis nos ninhos? Q.m.nw“
Quem me compra este caracor? "Wﬂﬁ‘m
Quem me compra um ralo “"'Mm
“'.""_Mq:to:no:.':f uma estitua -
Quern me compra ests formigusko Quom e compra este formigueir
E onin a0, e & jarcinaros. E ose 6200, que  aromiey
E acigarra @ & sua canglio? Ea cigams 0 a g
E 0 grilinho dentro do chiio? !ommm;
S Samingy. (Este 6 0 meu ok
n €xpre3580 80 repets no posma?
= um leliio dp U jardim? "

3 lemﬂ-m-m'ha.. yl;}z;')igﬁ
2.0

4 &mq“' "
’ e contenham as sllabas em destaque das palavras:

.

OU ISTO OU AQUILO |
CECILIA MEIRELES OU ISTO OU AQUILO
SECILIAMEIRELES
Ou 88 tem chuva @ 1o 98 tem sol,
ou 58 tem 50l & nio se tem chuval Ou se temn chuva ¢ ndo se tem 80l,
ou 88 tem 80l @ o e tam chuval
Ou-edpamunlouphom
ou 88 pde 0 ansl @ no se cala & Lval Ou se calca 8 luva @ niio s& pde 0 anel,
ou se pBe 0 anel ¢ ndo se calca a kva!
Quem scbe nos ares 30 fica no chdo,
Que fica no chilo nllo sobe NS ares. Quem sobe nes ares chlo,
Quem fica no chilo niio sobe Nos 8Mes.
£ uma grande pena que 140 86 possa
£ uma grands pena que ndo se possa
ostar 80 mesmo tampo em dois hugares! riagrsy
Ou guardo dinbeiro & ndo compeo dooe, &
guardo dinheiro & nio compro doce,
ou compro docs @ o guardo deheio. ou compro doce & o guardo dinheiro.
Ou isto ou aquilo; ou isto ou aquio...
& ivo escohendo o dis Intirol 0ulho i g ko oF ol
Nbo sei s brinco, nBo sei se estudo, Nao
pogescs gyt 2 ‘ ‘:um:l‘:dnm
Mas nSo consegul antender anda "}5 Mas 180 consegul entender ainda
qual é melhor: 50 6 isto ou squlo. \ qual & melhor: 5e & 20 ou aquiko.
\
1) Sobre 0 que fifa o posma? (‘ % . % 1) o h-up}mm . ' o
2) Vpod J teve alguma divida oa-nm ' | TR P .1 2) Voo j teve siguma divida diick de resolver?
Y o SL L CosenAlo o aeniund O 1 'm;,o
3) Encontre culras palavras dentro destas 3) Encontre culras palavras dentro destas
um Lata v __ L3O
e 1L alO Chwva
Caka_a L Caka__of s
- T
Sab, Salo
Correndo,
Coerendo,
Escolhendo
Escolbendo y
et o e —

4) Da palavra compro, posso escrever comprar. Encontre outros
no poema

) Da palavra OSSO escrever comprar. Enconrs no pooma ouros
[ : [ '
I~ ¢ 1 4 )] g
M. p



U ISTO OU AQUILO
CECILIA MEIRELES

Ou se tor chuva @ nio se tem sol,
ou se tem 50l @ ndo se tem chuval

Ou 0 cakca  luva @ ndo se pbe 0 anel
ou s pde 0 anel @ ndo sa caica 8 el

Quem sobe nos ares no fica no chio,
Quem fica 1o chio no sobe 08 ares.

£ uma grands pana que 1o 88 posss
#54ar 50 mesmo tampo em dois higares!

Ou guardo dinheiro @ no compro doce,
o compro doce & nlo guardo diheir.

O 940 0u aquilo: ou st ou qulo...
& vivo escolhendo o dia inteiro!

N80 pel 50 brinco, ndo sei sa estixio,
4 88i0 comINdo ou fico tranquilo.

Mas ilo consegui entende ainda
qual & melhor; se & isto ou aquilo.

wa__UVA

chve VA

calga_1L (A
MM%?m_______
soo_SAL £ A1

Cormendo__. /'Ii{-' = ;
ustundy__ZT T (U060

4) Da palavra compro, posso eecrever comprar. Encontre no poema outros
axampios

4 f1 i Y U‘f(‘/\ /fl { I//,/\/;/i-‘

OU ISTO OU AQUILO
CECILIA MEIRELES

Ou 90 tern chuva & nio se tem sol,
ou 88 tem 80l & N0 3& tem chuval

Ou se caigs 3 luva @ nllo s pde o anel,
ou se pde o anel & NSO s& Caica a kva!

Owune-rw-‘.nhlammb.
Quem fica no chio N0 s0be Nos. 8Nes.

£ uma grande pena que ndo 88 possa
estar 80 mesmo tempo em dois lugarss!

Ou gusedo dinheiro & NS0 compro doos,
ou compro doce @ B guardo dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou 3o
@ vivo escoihendo o dia intero!

NBo sei 30 brinco, nio sai 56 estudo,
36 saio cormendo ou fico tranquilo.

Mas nSo consegui entender sinda
qual @ melhor: se & isto ou aquilo.

posma? =
"Eh_;_“&_ E°n Porsia
"V‘”‘& ¢ aiguma GUviis ditich de resover?

3) Encontre cuirss palavras Gentro destss

Luva 1/ JA v
crva N A

4) mmmmmm.mmm,,".

Dﬁlgﬁfcﬁzgﬁg

OU ISTO OU AQUILO
CECILIA MEIRELES

Ou e tem chuva @ nlio se tem sol,
ou se tam 8ol @ ndo se tam chuval

o‘-wl”ﬂ"ﬂ.”gm
ou 56 pie 0 anel 8 ndo se caka a kval

Quem sobs nos ares nlo K3 no chio,
Quem fica no chdio nio sobé Nos ares.

E uma grande pena qua nda s& possa
estar 80 mesma tampo em dois higares|

Ou guardo dinheito @ ndo compro doce,
ou compro doce & 1k guardo dinheiro.

Ou isto ou aquik: ou I8to ou aquio...
& vivo escolhenda o dia intero!

N0 si 88 brinco, nlo sai se eatudo,
uab@mowhm

Mas nSio cansegui entender 3103
qual & meinor: 58 & isto ou 3qulo.

61/1 m"ﬁ.lli“i P mﬁi:owm 7

mMPmu@mMﬁm*W A
v \ 3 ot i

9 | ’Hﬁ.’d.g,;,
Lva i

ca oo,
A rYN
L
Mf.;L\AP
saio D ek
5 s
oy . X v—

Ares G I

4) Da palavra compro, poeso @screver comprar. ENcontre no poema oub

exempios
&&& . e

OU ISTO OU AQUILO

Ou 88 tom chuva @ no se lem 8ol,
ou 38 tem sol @ NEO se tem chuvel

Ou se caiga a va @ nlo se pde o anel,
ou 56 pie 0 anel @ ndo se caica @ kval

Quem sobe nos ares nio fica no cho,
Quem fica no chiio nfo sobe Nos ares.

€ uma grande pena que nSo se pOSSa
estar 80 Mesmo tempo em dois lugares!
Ou guardo dinheiro & nio compro doce,
ou compro Goce @ ndo guardo dinheiro.

Ou isto ou aquiio: ou isto ou aquilo...
@ vivo escolhendo o dia inteirol

NS0 sei se brinco, nSo sei se estudo,
8@ sako correndo ou fico tranqusio.

Mas nio consegul entender ainds
qual & mehor: sa & Isto ou aguilo.

1) Saore g que tata >
h“a" olea 4

AP

2 W00 f e aiviaa offich de
ey s laanes YaansLe 52k Vs

3) Encontre culras PaienTas dentro deslas

Lva LN,
Cheve _LLooo
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Textos finais

B [ iQ 2 ]

e

E:: wih _DiA Lar 0O E A llg".“’,g ESiana LE~YNO
Ly LINGS m.n_a__m.ur_m_m&i QUE FLA
Es1d gotcenps f. Voo pam  m  BusTO  PagA QuE
_E1n _Baa 8 Kpd0oe Pags. Py PIDR emp
Ma SR
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