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Escrever & sempre aprender a eSCrever -
B ue SO 3 BSCrEver, e reescrever,
Se aprende a BSCrever.
(Coutinho, 2003, p. 347)
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Este caderno traz uma proposta de trabalho que adota o género textual
carta de leitor como instrumento didatico para ser inserido em processos
de ensino e aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa. Trata-se de
uma proposta voltada a alunos do 5° ano, podendo ser aplicada nos demais
anos escolares, com o0s ajustes que se fizerem necessarios, conforme seja
o interesse do professor e a situacao da sala exija.

As referéncias aqui apresentadas apoiam-se na concepcao do
Interacionismo sociodiscursivo (ISD) e privilegiam uma perspectiva
essencialmente didatica. Para essa concepcao, o desenvolvimento humano
ocorre por intermédio dos construtos sociais existentes na sociedade, da
qual todos fazem parte e agem por meio da linguagem. E por intermédio
da linguagem que ocorrem 0s processos de interacdes entre as pessoas.
Esses processos sao adquiridos, relacionados e desenvolvidos por meio de
diferentes atividades - individuais ou coletivas.

Os géneros textuais sao construtos pré-existentes, pertencentes a
atividades sociais, que refletem as acdes do ser humano, reguladas e
mediadas por meio de interacboes verbais. As interacdes verbais referem-

se ao agir comunicativo e sao desenvolvidas e concretizadas nas relagoes



sociais, conforme os saberes e 0 desenvolvimento da linguagem de cada ser

diante da dimensao social.

A escola é uma instituicdo social, logo, responsavel por conduzir
atividades intencionais, estruturadas e intensivas relativas a ampliagao
da linguagem de seus alunos, tanto no aspecto praxioldgico (agdes
humanas reguladas e mediadas por meio de interacdes verbais) como
gnosioldgico (os géneros ndao apenas representam o conhecimento,
como também o constroem).

O objetivo final deste caderno é disponibilizar aos professores uma
sequéncia didatica com o género de texto carta de leitor, considerando
que ndao ha muitas referéncias apresentando possibilidades de planificar
o trabalho com o género textual, de modo sistematico, linear e que
contemplem a progressao da competéncia comunicativa do aluno.

Em simultédneo ao objetivo final, as orientagdes aqui contidas visam ao
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos: capacidade
de acao, discursiva e linguistico-discursiva.

Finalmente, a concepcao do material didatico-pedagdgico pretende
contribuir para o ensino e a aprendizagem (aplicabilidade), primando
pelo desenvolvimento da competéncia textual do aluno, que, certamente,
reflete em seu desenvolvimento como pessoa e como ser social.

Sistematizam-se, neste caderno, atividades comunicativas as quais sao
corporificadas por meio de agoes diversificadas: de leitura, compreensao/
recepcao (oral e escrita) que fornecem condicdes para a producao escrita,
a fim de ampliar a competéncia textual do aluno, lembrando , como ensina
Coutinho (2003), que a competéncia textual ndo é um conhecimento
“estandardizado”, mas uma capacidade de criacao que deve ser trabalhada
e desenvolvida na escola.



Old, professon.

Cste caderns, srientads por uma via diditica, vincula-se
@ corente tesiica do Interacionisme sscisdiscursive (I1SD),
cujos fundamentss vellam~se ¢ melheria do ensine de lingua
pertuguesa, per meis de babalhe com génerss textuais.

labalhar a partin de uma sequéncia textual do génere
carta de leitor (sw de qualguer subre géners) nae é tarefa
simples. e fdcil em qualguer ane escolar. Ao conbrdris, exige
wn prefunds conbeciments per parte do prefesser a respeite
des aspectes que modelizam ¢ géners, tants em relacae i
linguagem, quante & arquitetura interna de texts, per isse,
ae elaberarmos esta sequéncia diddtica. prescupame-nes

Assim, antes de passarmes ¢ apresentacie,
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A abordagem tedrico-epistemoldgica assumida neste cader-
no — o Interacionismo sociodiscursivo — ISD comecou a ser
idealizado em 1980, trazendo preceitos de diversos estudio-
sos, dos mais vastos campos: psicologia, filosofia, sociologia
e linguistica. Contudo, sua base espistemoldgica mais pro-
funda tem suas raizes nos estudos do interacionismo social,
desenvolvido por Vigotski (1934/2009) relativos a psicologia
da linguagem, especificamente na concepcao de linguagem
como decisiva no agir social.

O pioneirismo do ISD é concedido a Jean-Paul Bronckart
(2006, 1997/2012), estudioso que tem amplo repertorio
tedrico sobre a linguagem. No entanto, admite: suas ideias
encontram-se abertas a expansdao, aprofundamento ou mo-
dificacdes. Destacam-se também os trabalhos de Scheneuwly

! & Dolz (1998, 2004), com propostas que se voltam mais ao

ensino, considerando também a linguagem como centralidade
do conhecimento e desenvolvimento humano.



O fato de ser uma corrente interligada a varias ciéncias leva
seu fundador a denomina-la ciéncia do humano. Bronckart traz
uma perspectiva mais teorica ao investigar diferentes géneros
de texto e Schneuwly & Dolz ocupam-se mais da intervencao
didatica, todos com um fim comum: o desenvolvimento hu-
mano e o papel da linguagem nesse desenvolvimento.

No Brasil, Anna Rackel Machado, pesquisadora da PUC/SP,
foi a pioneira dessa corrente, com dois propdsitos: a forma-
cao de professores e a melhoria do ensino. A autora reco-
nhecia a importancia da linguagem e sua intima relacdo com
o poder de agir do individuo: poder de saberes, capacidades
de acao e de reconhecimento da prépria identidade. Essa
corrente, atualmente, encontra-se expandida por varios lu-
gares do Brasil, com vastos estudos e publicacdes, de impor-
tantes autores.

1.1 Gonsideracoes importantes:

1. Para a elaboracao deste caderno, o texto foi considerado em dois
ambitos:

Como instrumento de lin-
guagem, que nao apenas
representa, mas também
constrdi o conhecimento.

Como objeto pertencen-
te a praticas sociais que
envolvem a linguagem.
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“[...] o texto ndo pode ser considerado como um objeto exclusivamente
linguistico e perspetivado apenas em termos formais e semanticos;
antes deve ser entendido como unidade empirica de caracter
comunicacional e social.” (JORGE, 2014, p. 75)

Os diversos textos construidos ao longo do tempo, por diferentes
sociedades e culturas materializam-se nos géneros de textos. E sao
0s géneros de textos que correspondem as produgdes de linguagem:

Producodes de linguagem )» atividades humanas ) formas de agir

por meio de acdes de linguagem » textos  géneros de textos.

O trabalho com alinguagem envolve o agirem diferentes dimensdes
e com diferentes protagonistas:

TRABALHO COM A
LINGUAGEM

Um aluno Um professor
ativo mediador.

“Se o0s propodsitos de um dos lados ndo interagirem com o0s
propdsitos do outro, o evento ensino-aprendizagem nao se efetiva.”
(PAVIANI, 2011, p.59).



O aluno deve ser orientado a explorar diferentes formas

comunicativas, que se encontram presentes nos mais variados géneros
de texto em uso, a partir de um género-modelo, considerando que o
conhecimento do género implica reconhecer suas condicdes de uso,
pertinéncia, eficacia e adequacao.

Vigotski(1934/2009) comprova que o processo de desenvolvimento
humano necessita de intervencao. Assim, o professor deve intervir
nas atividades oferecidas aos alunos, sempre que ele necessitar de
ajuda, ou seja, nao basta sugerir atividades, pois as linguas “sao
os produtos de um processo de negociacao social, que alcanca sua
estabilidade e validade por meio do uso”.

O professor deve saber o que mobilizar e quando mobilizar,
em situacdes de aplicacao didatica, visando a aprendizagem de
determinados conteldos, bem como ao desenvolvimento de
determinadas capacidades, que nao foram desenvolvidas ou foram
desenvolvidas de modo insuficiente.

1.2 0 contexto escolar

O contexto escolar é o grande responsavel pela apropriacao dos
géneros de textos, portanto pelo desenvolvimento do agir comunicativo.
O ensino e a aprendizagem da lingua deve tracar seu percurso em torno
dos géneros textuais. No entanto, o sucesso no processo de ensino
e aprendizagem de um género textual depende do modo como isso
ocorre no contexto escolar. O professor somente sera bem-sucedido no
desempenho de sua fungao, se tiver um prévio conhecimento teorico e
didatico do género que pretenda tomar como objeto de ensino, tanto
em relacdo a sua organizacao, quanto ao seu funcionamento.



Esse conhecimento, que subsidia a pratica docente no trabalho

com os géneros textuais, refere-se a como o professor compreende
0os modelos didaticos do género que pensa em adotar, para que, a
partir desse conhecimento (subjacente aos procedimentos praticos)
conceba a sequéncia didatica a ser desenvolvida em sala de aula.



2. Orientagoes
metodoldgicas

2.1 Sequéncia didatica do género textual

Em linhas gerais, a sequéncia didatica consiste em um eixo
metodoldgico que apresenta, de maneira progressiva, linear e
sistematica as atividades de linguagem baseadas em um determinado
género textual — desde a selecao do género a producao final, passando
por atividades descritivas, que contemplam o conteldo, o contexto e
a arquitetura textual, conforme o ano escolar e os saberes da turma.

Trata-se de uma proposicao didatica elaborada por Scheuwnely
e Dolz (1998, 2004) que tem como pano de fundo os pressupostos
tedricos do ISD. Para esses autores, o género € uma “ferramenta
complexa” (2004, p. 171) e necessita, assim, de um trabalho
sistematico que contemple as formas de organizagao dos géneros,
as capacidades de linguagem envolvidas na producgao.

Foi a partir dessa visao que construiram o modelo didatico de
ensino nomeado sequéncia didatica.



O procedimento de uma sequéncia didatica foi estruturado com o

objetivo de oferecer parametros tanto para o professor quanto para o
aluno. Para o professor, serve como um “pendor didatico” (JORGE, 2014,
p. 9) que direciona suas acoes progressivamente; sabe o0 que ensinou,
portanto o que pode levar em conta na avaliacao da aprendizagem.

O aluno, por sua vez, tendo se apropriado das capacidades de
leitura e escrita, passa a ter conhecimentos de quais aspectos precisa
mobilizar para a operacionalizacdo de uma pratica de linguagem,
tornando-se mais preparado para o uso da lingua em diferentes
situacdes sociais. Quanto mais amplo for seu repertdério de géneros,
melhores serao suas capacidades de uso da linguagem, nas mais
diversas acoes.

2.2 Estrutura de base de uma sequéncia didatica

Abaixo, trazemos a estrutura de base de uma SD:

Apresentacao da PRODUCAO PRODUCAO
Situracao INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)




Como se V&, a primeira vista, o esquema estrutural dos autores

é bastante simples, no entanto, colocar em agao esse esquema
na dindmica do ensino e da aprendizagem envolve, por parte do
docente, profundo conhecimento do género adotado. Talvez, por
isso, embora amplamente divulgado ainda hd muitas duvidas em
relacdo a sua aplicabilidade.

A SD é constituida pelos seguintes passos: apresentacdo da
situacao; producao inicial, médulo 1, mddulo 2, mddulo 3 e producao
final. Cada uma dessas etapas corresponde a atividades especificas; a
producao inicial,por exemplo, constitui um levantamento que antecipa
o conhecimento do aluno sobre o género como um todo, orientando
0 professor sobre os saberes do aluno e onde deve intervir.

Embora tenhamos nos baseado nos ensinamentos de Dolz &
Schneuwly (1998, 2004) a respeito da organizagao didatica por meio
de sequéncia didatica, levamos em conta algumas peculiaridades na
elaboragdo da sequéncia didatica aqui apresentada para o trabalho
com o género de texto carta de leitor

O trabalho com o género textual implica reconhecé-lo como
produto de uma atividade social, portanto, portador de caracteristicas
tematicas, estruturais e linguisticas peculiares. Por outro lado,
articular o texto a gramatica, considerando o uso e a funcionalidade,
também ndo é tarefa facil, pois envolve o dominio do docente naquilo
que precisa intervir e que contribuird para o avango do aluno em sua
competéncia comunicativa, considerando os ensinamentos que sdo
adequados a determinada turma, em determinado ano escolar, com
determinados saberes.
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2.3 Estrutura elaborada para o desenvolvimento da sequéncia didatica

deste trabalho

\ _/

Como se V&, em nossa estrutura, apos a apresentacdo da proposta
aos alunos, optamos por fazer algumas adaptacdes e adequacoes
que consideramos conveniente. Assim, a producdo inicial do género
carta de leitor, ficou para a ultima etapa do trabalho, isso porque
ja tinhamos um diagndstico prévio dos alunos e conheciamos suas
representacdes acerca do género carta de leitor.

Dessa forma, optamos por fazer as adequagoes que consideramos
convenientes. Ja& na apresentacdao da proposta, procuramos
instrumentar os alunos, leva-los a conhecer alguns aspectos do

v (I



género carta de leitor, apropriar-se de seus mecanismos, de suas
caracteristicas tematicas, estruturais e linguisticas, seguindo de
atividades articuladas (orais, escritas, leitura), para, somente apds
essas atividades, produzir o texto inicial.

Como ja conheciamos a turma, consideramos que a producdo
inicial, com o propdsito de mapeamento dos saberes dos alunos seria
desnecessaria, inutil e até inconveniente.




d. Apresentacao,

contextualizagdo \—\/\/
e desenvolvimento
da sequéncia

> iica

o
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3.1 Apresentacao

Nome da sequéncia: carta de leitor
Ano: 52 ano do ensino fundamental
N° aulas previstas: 20 h/a (60 min).
Material utilizado: revista Ciéncia Hoje para Criangas — CHC; Portal do Jor-

nal Escolar — Recurso Educacional Aberto (www.jornalescolar.org.br); Revista

Terra da Gente; atividades digitadas e xerocopiadas desses materiais e outras
elaboradas pela professora.

Objetivos:

- Apresentar a proposta de trabalho e expor o percurso do projeto comunicativo
em torno do género carta de leitor.

- Promover uma discussao sobre carta de leitor, fazendo um levantamento das
representagoes que os alunos ja tém construido acerca do género carta de leitor.
- Desenvolver um conjunto de praticas de linguagem que relacionem oralida-
de, leituras silenciosa e expressiva e compreensao oral e escrita e producao

escrita, por meio de atividades.




- Ampliar a linguagem.

- Compreender o contetido tematico de uma carta de leitor, o contexto e os
aspectos importantes de sua infraestrutura, bem como alguns mecanismos de
textualizagcao e enunciativos adequados ao 5° ano do ensino fundamental.
-Produzir uma carta de leitor, com escrita e reescrita, de forma adequada e

numa dada situagao de comunicacao e encaminha-la a publicagao.

3.2 Gontextualizagao

1. Apresentacao da proposta

a) Apresentagao da proposta de trabalho: o género de texto carta de
leitor e levantamento dos conhecimentos que os alunos tém acerca
desse género textual.

b) Preenchimento de um questionario sobre os jornais e revistas a que
os alunos tém acesso em seu ambiente familiar.

c) Socializagc&o sobre a importancia das matérias publicadas na esfera
jornalistica e a importancia de se posicionar, como leitor sobre um

assunto lido, colocando seu ponto de vista sobre o0 assunto lido.

2. Apresentacéao da revista Ciéncia Hoje para Criangas (CHC) — revista
de divulgacéo cientifica para criangas.

a) Entregar uma revista CHC para cada crianga (ndo ha necessidade
de ser o mesmo exemplar).
b) Solicitar-lhes que encontrem a secido destinada a publicacédo de

cartas de leitores na revista.
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c) Leitura das cartas de leitores presentes na revista, com orientagdes
docentes sobre alguns aspectos para serem observados nas cartas lidas.
d) Socializagao das observacoes.

e) Selecionar uma carta da secao de cartas e reescrever, adicionando

os aspectos tematicos e estruturais que achar adequados.

3. Entrega de um texto (reportagem) retirado de uma revista CHC, ano
22 / n°. 199/ marco 2009 (Por que as estrelas parecem piscar no ceu?)

a) Leitura individual e silenciosamente e leitura expressiva.

b) Socializagdo sobre o texto.

c) Atividades de compreensao oral sobre os mais diversos aspectos do
texto (co-textuais e contextuais).

d) Carta de leitor sobre areportagem lida— para leitura, analise e reflexao
dos aspectos tematicos, estruturais e linguisticos por ela determinados.

4. Entrega de uma copia para cada aluno (sentados em pares) de um
conjunto de trés textos do género carta de leitor. (Retirados do Portal do
Jornal Escolar — Recurso Educacional Aberto (www.jornalescolar.org.br).

a) Leitura silenciosa dos trés textos.

b) Conversa, aos pares, sobre alguns aspectos, previamente anotados
na lousa e orientados pelo professor; os alunos deverdo fazer suas
proprias anotagdes das observacgdes, considerando os aspectos
elencados pelo professor.

c) Socializacado das observagdes previamente anotadas.

d) Atividades de interpretacao/extragao e reflexao sobre as estratégias

configuracionais dos trés textos.



—

e) Selegao de um texto para reescrita.
f) Apresentacao dos textos reescritos.

5. Apresentacgao da revista Terra da Gente (Ano 10, n°. 120, abril 2014) e
entrega de um texto (reportagem: Quase desconhecidos: um olhar curioso
sobre a biodiversidade, de Ivan Sazima) retirado da referida revista.

a) Leitura (seguindo os seguintes passos):

 Leitura do titulo e levantamento das hipoéteses sobre o que o
titulo revela sobre o assunto do texto; socializacdo dos aspectos
inferidos a partir do titulo; significado e sentido do titulo da
reportagem.

* Leitura somente do primeiro paragrafo; socializagao dos aspectos
inferidos a partir da leitura desse paragrafo.

* ¢) Leitura integral do texto. (Qual a relagao entre o titulo, o primeiro

paragrafo e os demais paragrafos da reportagem?).

6. Producéo escrita

a) Produzir uma carta de leitor a Revista Terra da Gente, expondo seus
pontos de vista sobre a reportagem lida.

b) Reler a carta, fazendo os ajustes necessarios, segundo a “base de
orientagdao” que cada um tem construida sobre o género de texto carta
de leitor.

c) Reescrita do texto, conforme orientagdes da professora.

d) Envio da carta a revista Terra da Gente (podendo ser via correio ou

via e.mail).



DIDATIZAGAO DAS AGOES

ATIVIDADES ORAIS E ESCRITAS

Objetivos:

- Apresentar a proposta de trabalho sobre o género textual
carta de leitor, expor o percurso da proposta e levantar
0os conhecimentos dos alunos, de modo que ao final das
aulas tenham compreendido a estrutura, organizacao e
funcionalidade do género em estudo.

Conteudo:

- Apresentacao da proposta de trabalho e levantamento dos
conhecimentos prévios do género carta de leitor.

Estrutura, organizacao e funcionalidade do género de texto
carta de leitor.
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Professsr, para iniciar as atividades, o ideal é que leve para a
sala de awla material da esfera jornalistica (jernais e revistas)
e mostre ass alunss que esses maleriais sée elaboradss por meis
ele. Geralmente, o leitor tem preferéncia por wm determinads
assunte publicads em revistas e jornais.

PEANUTS CHARLES M. SCHULZ

o ) i
i
4

ol

ATIVIDADES ORAIS E ESCRITAS.

a) Hoje vamos estudar um desses géneros de texto que circula
em jornais e revistas. O texto que vamos estudar é a carta de
leitor. Quero saber se vocés ja viram, leram ou escreveram uma
carta de leitor.
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b) O que vocés entendem que seja o género de texto carta de leitor?
Para isso, vamos tentar responder as seguintes questoes:

e O que é?

e Para quem escreve?

e Para quem |&7?

e Com que finalidade?

e Para circular em que espaco?

08, ae final dss questisnamentss, @c&n/uec&wm&@aépecé«%
organijacienais e funcionais de génere carta de leitor. A
atividade deve prossequir, fagends-se uma pesquisa (ral efsu
escrita) sobre o8 jornais e revistas a que 88 alunss tém acesss

€) Vocés costumam ler jornais e revistas em casa ou tém algum
familiar que costuma ler ou 1€, esporadicamente, jornais e revistas?
Gostaria de saber como isso ocorre em suas casas. Para isso,
respondam as questdOes dessa pesquisa. Leiam com atencao cada
questao e respondam com muita sinceridade.

Acompankar a atividade, prestands ss  esclarecimentes
que de fizerem necessdriss, dande-lhes autenomia, mas o4
orientande semphre.



Em sua casa ha pessoas que costumam ler revistas?
() Sim.
() Nao.

€aso tenha respondido sim, quem tem esse costume?
(Escreva o nome ou o parentesco de quem Ié revistas
em sua casa).

Qual ou quais sao as revistas lidas? (Escreva o nome
das revistas que sao lidas, rotineciramente ou de vez
em quando).

E vocé, gosta de ler revistas? Que revistas costuma ler?
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Em rela¢ao aos jornais presentes em nossa sociedade,
alguém em sua casa I€ jornais?

() Sim.

() Nao.

Se tem alguém que 1é, quem ¢€/sao essa(s) pessoa(s) e
qual ou quais jornais costuma ler? (Coloque agqui 0 nome
da pessoa ou 0 parentesco ¢ o nome do jornal que I€).

VYoc¢é costuma ler jornais?
() N3o.

(J Sim. De vez em quando.

(J Sim. Com muita frequéncia.

Se ja leu jornais, tem preferéncia por qual assunto?
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Professsr, essa atividade o conduy a verificar quais revistas e
Jjernais as chiancrs tém contate em casa e reveln a vivéncia de
cada aluns com esse material de leitura. Apss o8 resulladss
das materias publicadas na esfera jornalistica, bem ceme
¢ necessdrio conscientiza—les de que embora ss lextss
Jjernalisticss tenbham ceme caracteristica a informaltividade,
pede haver wma intencisnalidade (implicita) per parte da
publicacgs ow do jornalista e nss, cemo leitores de textss
permitirdg spinar sebre wm assunts, um pente de vista sobre
- colscande-nss faverdvel sw contra o assunto-

~ emitinde um julgaments.

~ opinandes acerca de algum aspects do texts lids.



LEITURA, COMPREENSAO ORAL E
ANOTACOES ESCRITAS

Objetivos:

- Ler cartas de leitor dispostas na secao de cartas da revista CHC.
- Observar os elementos constituintes de cada carta, refletin-
do sobre os aspectos que compdem cada uma: caracteristicas
tematicas, estruturais e linguisticas determinadas pelo géne-
ro carta de leitor.

- Selecionar uma carta e anotar os elementos estruturais
que faltam nela, qual sua intencao comunicativa, qual o tex-
to influenciador do leitor.

- Refletir sobre o modo de publicacao das cartas.

- Reescrever a carta selecionada, acrecentando-lhe aspectos
que julgar necessarios, tanto no contelido, quanto na forma.

Conteudo:

- Atividades de leitura, observacao e anadlise de cartas de
leitor; analise de suas peculiaridades; a carta de leitor sob o
ponto de vista da publicacao.

- Tarefas simplificadas de producao de texto (reescrita de
carta de leitor, reorganizando o seu conteldo e inserindo
partes que faltam
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ATIVIDADES ORAIS

Dando continuidade ao nosso estudo sobre o género carta de lei-
tor, vou entregar a cada um (atividade ideal para ser feita aos pares)
uma revista. Trata-se da revista Ciéncia Hoje para Criancas (CHC).
Quem ja conhece esta revista?

A CHC € wna revista de facil acesss as professer, psis estd
presente em grande parte das escolo brasileira, com temas
variadss e destinada especificamente para criancps. Criada
em 1986, brag temas cientificss, com linguagem adequada as
piblice infantil: alem de divertin, a revista é uma fonte de
pesquisa para milhares de estudantes e prefesssres nas mais
diferentes regiges do pais.

(http://che.cienciahaje.wsl com.brfuwp-contentfuploads /2 011/11twrma~dis—rex.jpg).

Vejam, no sumario, os assuntos tratados por esta revista. (Per-
mitir e motivar para que folheiem a revista, observando quais o0s
assuntos que mais chamam a atencao das criancas).

Que tipos de secOes estao presentes nas revistas?

Encontrem a secao carta de leitores e leiam, silenciosamente, as
cartas publicadas.
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Observem, com seus pares, nas cartas lidas, os seguintes aspectos:

e O agente/autor se identifica?

e De que lugar ele fala?

e Explicita a finalidade da carta?

e Quais os temas aos quais as cartas fazem referéncia?

o E possivel depreender qual o assunto lido anteriormente e que
desencadeou no leitor a vontade de se manifestar por escrito?

Sintetise as respsstas, dands spertunidade para tedas as

vazes; precure anstar a fale diferencial, que tenbha mais
chamade a atencae.

Agora vamos conversar sobre o modo de publicacao das cartas:
Estao presentes nas cartas toda a estrutura convencional de uma
carta de leitor?

e A revista publicou as cartas na integra?

e Por que vocés acham que a revista nao publica a carta na inte-

gra?

e Sera que todas as cartas recebidas pela revista (ou jornais) sao

publicadas?

e Como é feito o processo de selecdo para publicagao?

e Vocés acham que existe algum critério para o processo de publi-

cacao?
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tém critériss para selecio e publicacie das cartas de leitores,
nem sempre clarss, pois depende da ideslogia da publicacie e da
subjetividade de quem seleciona. Certamente, as cartas passam
per wna briagem, considerands o pouce espace destinads s
pwé/écaqﬁe@ewcguméidad@demm'demmmﬁdpwé&mm
WPWMP%WW@WWWW
gramatical. As cartas, de mods geral, ssfrem cortes e alleracges
sem conheciments prévis do leitor. Ne entants, embsra o leitor
@n%@pW@ép@g&@Mpr@@Md@%& a carta
de leiter permite~lhe wn acesse é publicacis, pede nao haver
igualdade de influéncia dss leitoresfauteres, jé que ¢ critério
c[epuéﬁWém/da@pe@W&wW Mas mesme
que @ carta seja descartada, alguem a lew. € ¢ fate de nas ser
WPMQ@WM&WL, Q@W&[@@@W&W—@W

ATIVIDADES ESCRITAS

a) Escolha uma carta de leitor publicada na revista CHC. Copie-a.
A seguir, reescreva-a, colocando os elementos que considere ne-
cessarios e que (hipoteticamente) foram cortados pela revista.
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REESCRITA DA CARTA DE LEITOR RETIRADA DA REVISTA CHC

Escola:
Aluno(a):

Turma: Ano: Data:

W&ésx géners carla de leitor, psssam escrever com eficiéncia,
conhecimenls e sequranca, peis reescrever o lexts, resrganizar @
contedids, inserir partes que fallam s tarefas que levam o aluns,
ass poucss, @ ampliar sua linguagem.



LEITURA, COMPREENSAO ORAL,
COMPREENSAO ESCRITA

Objetivos:
- Relacionar oral/escrita, leitura/oral de um texto-fonte (re-
portagem) e de uma carta de leitor produzida a partir do
texto-fonte.

Conteudo:

- Leitura, observacao e analise de um texto-fonte (reporta-
gem) e atividades de leitura, compreensao/extracao e de
reflexao sobre o género carta de leitor.

- Producao simplificada de texto (reescrita de texto, reorga-
nizando o seu contelldo, inserindo partes que faltam).

ATIVIDADES DE LEITURA E ORAIS

a) Como vimos, uma carta de leitor s é escrita a partir da leitura de um outro
texto da esfera jornalistica, que tenha desencadeado a vontade de manifestacao

por parte de um leitor.
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Vamos ler o género de texto reportagem. Essa reportagem foi retira-
da da revista CHC, que vocés ja conhecem.

revista da qual foi retirada e srientands—oss a lerem, com alencis
o texts. Destacar que essa repertagem despertow em wm leitor o
ventade de escrever ssbre ela.

Bb) O género de texto reportagem, é um texto presente em jornais e revistas do
pais inteiro. E um género muito importante, pois traz informaces sobre algum

tema interessante. Vamos conversar sobre isso.

€) Primeiramente, fagam leitura silenciosa e individual. (Faca uma leitura ex-

pressiva para ajudar na compreensao do texto).



Por que as estrelas
parecem PISCar n6 (€u'?

Ihe para o céu. Se vocé ja fez este gesto
em uma noite sem nuvens e com muitas
, estrelas, deve ter ficado encantado. Que
Brilho tém as estrelas na imensidao do espago,
nao é mesmo? Porém, esses astros nao
apresentam, para os olhos humanes, um brilhe
fixo. Elas parecem tremer ou piscar. Sera?

Na verdade, o pisca-pisca das estrelas & fruto
de ut fendmeno chamado pelos dentistas de
cintilagio, que acontece por causa do
deslocamento da luz desses astros em direcao a
Terra. Esse efeito se da porque a luz dos astros
precisa atravessar a atmosfera do planeta, onde
ha gases que formam camadas que estdo em
diferentes temperaturas e em movimento
constante. Portanto, para iluminar o céu terrestre,
a luz das estrelas precisa passar por uma espessa
e agitada camada de gases, causando o efeito de
tremor das estrelas a que assistimos, algumas
vezes, no céu.

12

A intensidade da cintilagdo pode ser maior ou
menor, dependendo do caminho que a luz das
estrelas precisa percorrer até atravessar toda a
atmosfera da Termra. Ou seja: quanto mais
mm as camadas que

ais longo for o caminhc

sua llma parec
piscar bem mais porgue, no horizonte, os raios de
luz precisam atravessar uma camada de ar muito
maior do que no Zénite — o nome que se da a
posicao vertical dos astros, localizados bem no
meio do céu. Interessante, nao?

Rute Helena Trevisan,
Departamento de Fisica,
Universidade Estadual de Londrina.

Istracho Jaca

Fonte: CHC, ano 22 / nO°.

199/ marco 2009




A reportagem é um texto que aparece nos jornais € nas re-
vistas e tem a finalidade de informar sobre algum fato ou tema,
podendo ser “reportagem de fatos” ou “reportagem documental”.

Para escrever uma reportagem, o repérter procura selecionar
aspectos importantes, baseando-se em fontes de especialistas
no assunto, que dao credibilidade ao texto. Muitas vezes vem
acompanhada de fotos ou ilustragbes, como no caso da reporta-
gem lida.

Embora o género de texto carta de leitor seja o nosso objeto
de trabalho, o género reportagem se contém inegavel importan-
Cia, pois é ele o texto que dara origem ao género carta de leitor.
Entretanto, conduzimos apenas atividades orais em torno dele, a
fim de ndo estender muito a sequéncia, mudando o foco do aluno.

Chamamos atengao a conducgao dessas atividades. Temos
consciéncia de que apresentam certo grau de dificuldade, para
que os alunos entendam e participem com suas respostas, o pa-
pel do professor de reveste de relevancia: € necessario saber o
gue mobilizar, orientando as criancas, explicando termos, ana-
lisando, coletivamente os fatos, para que elas retribuam com a
compreensao oral.

d) Como sabemos, todos os géneros de texto tem uma finalidade,

uma forma de se organizar, um estilo de linguagem e outros fatores

que determinam a que género pertence aquele texto.

e No caso da reportagem, qual é a finalidade?
e Qual o titulo da reportagem, autor e fonte?
e Qual o assunto do texto?

e O titulo da reportagem traz um questionamento. A autora, ao

colocar o titulo em forma de interrogacao, pretende:



a) Revelar que nao tem conhecimento sobre o assunto;

b) Impde ao interlocutor o papel de respondedor;
c) Pergunta ao interlocutor para que ele diga o que sabe;
d) Espera uma resposta do interlocutor.

e A primeira frase do texto é Olhe para o céu. Essa frase tem o sig-
nificado de pedido ou ordem?

e Alguém ja olhou para o céu estrelado? Viu estrelas piscando? Todas
piscam com a mesma intensidade?

e Conforme o texto, o que é cintilagao?

e Quando a autor diz Se vocé... a quem ele esta se referindo?

e De acordo com o texto, a intensidade da cintilacdo depende do qué?
e Como se chama a posicao vertical dos astros localizados no meio
do céu?

e) Qual a infraestrutura textual? (ou seja, como se encontra orga-
nizado o plano do texto: em quantos paragrafos; tem introducgao,
desenvolvimento e conclusdo - em quais paragrafos se encontram?

£) Na quarta linha, 3° paragrafo aparece a expressao ou seja. Ela foi
usada para: a) explicar algo dito anteriormente; b) corrigir algo que
foi dito anteriormente; c) enaltecer algo que foi dito anteriormente. )

g) No primeiro paragrafo, ao falar que as estrelas tremem ou pis-
cam, a autora revela ao leitor: a) uma certeza, realmente as estrelas
piscam; b) uma duvida: sera que as estrelas piscam; c) uma nega-
cao: as estrelas nao piscam.

h) No segundo paragrafo, a autora confirma a hipdtese das estrelas pis-
carem. Esse fendmeno que é o pisca-pisca das estrelas € nomeado pelos
cientistas de: a) deslocamento; b) direcao; c) cintilacao; d) tremor.
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i) Agora vamos ler uma carta de leitor escrita a partir dessa reporta-
gem que acabamos de analisar. (Entregar a cada aluno uma carta de
leitor, escrita, hipoteticamente, por uma mae).

i Teés za«gom&, (5 de aluril de ZOM4.
v Caro senhror edidon.
; a @Wﬁagm “Por gque ay eihvelos porecem /M/.mm '
i wo cén? , da sevidda Ciéncia ?fo}a pora &mlmpm :
E - C #ﬂ, fw%ﬁo&ﬂéﬂ em margo, of%wm-woo« nwma E
I E ewcelerife o;aoﬂmalaa(é de conbecer a mais o vespeiflo
E de ﬂ%o Aéo WM&, 71@&4@“&0 oo esfrelos wo céu.
I ' fv;, o Aede de o/amva«péio /M/o]:»oofo Por E
E Heleno. Trevisan e reabmernde sunas 47%0@7%@;76% :
I E comprovaram o W%dlénmla: o eiArebo gqwe acalbon
E de aparecer no A/om'/;,t)mf e poarecen /M’/yom mary gqwe :
E av?/w&&b éooa«%awéa acima de minba 0@%&;@.
IE Gleni de /@OM comprovar, na /a/w‘r?(im, 0 gque o ;
i WiﬂWa« %ﬂ«fow, me diveds muwifo com mmﬁ//vo&, :
I ' W&mﬁmoéo o noile elrebodn,
i Lealmerdle fo»& o @7@0%@% com  mulas i
I E cvriosidades e wfoma«pé'w sobre esfe vailo mundo & E
E WWM&O&WW»M&« CorTinmerm cordribunindo .
I E com @%odargw Aesse 7'17@0, porr gue, de fomﬂ ;
|

E erosn, pPOIINOD ot 1n0800s conbecirmendos.
pragesom, po

Com 03 mellores mmpim&n?foa/, 5
Worvia Glice %nyﬂ&f&df E



J) Apods a entrega do texto, solicitar-lhes que facam leitura silenciosa.
e Leiam atentamente o texto que estao recebendo.

k) Conversar sobre o texto:

e Qual o género desse texto?

e Quais 0s aspectos estruturais que confirmam que seja uma carta

de leitor? (Se for necessario, retomar os aspectos estruturais).

e Qual o assunto a que se refere?

e Como o leitor/produtor se posiciona?
e Qual a finalidade do leitor/produtor?

Leve-ss a perceberem alguns elementss linguisticss presentes
na carta, bem como o4 efeilss de sentide expressss por eles e
a intencionalidade da leitorajautora as wlilizi—los. Fara isss,
faca wma andlise coletiva. Indague, instigue-os e intervenha
com as erienlacges necessdrias, sempre relevande as respsstas
dadas pelas criancas.

Como se percebe, além do aspecto formal e do conteudo do géne-
ro carta de leitor, vocé deve trabalhar também os aspectos relativos

a sua arquitetura interna, explicitados abaixo:

INFRAESTRUTURA

MECANISMOS DE
TEXTUALIZAGAO

MECANISMOS ENUNCIATIVO

- Plano geral do texto (organizagédo do
conteudo tematico); tipos de discurso:
formas especificas de semiotizag&o ou
de colocagéo em discurso (interativo,
teorico, relato interativo e narragéo)

e também os tipos de sequéncia
(narrativa, descritiva, argumentativa,
explicativa e dialogal)

- Os veiculos da lingua que permitem
a conexao do todo textual, podendo
ser contribuida pela coesao verbal e
coesao nominal.

- Parametros linguisticos mobilizados
no sentido do posicionamento
enunciativo, bem como das vozes
implicadas no percurso tematico.
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- A autora utilizou em sua carta a 12 pessoa do singular ou plural?
Por qué? Estdo corretos os usos dos pronomes e tempos verbais uti-
lizados pela autora?

Leve-ss a perceberem ne co~tlexts que ne primeire pardgrafs, bem
come na illima frase do texts, @ autora valew-se da 1° pesssa do
pWM),na@dema@c&@caqﬁead@pwnﬂme@em&é&@wd@&w
a 1% pesssa do singulan: (i3 o teste, me diverti, minka cabeca.

O wse da 1° pesssa (merfolsgicamente assinalada pels verbs)
W@W%@WW&M@W@@pw@W
Mestrar que para dan coeréncia as tods textual, devernss nes valer
de wma pesssa e que, provavebmente, as usar ¢ plural e ¢ singulan
@ autora quis dar voy a subres interlscutores — psderia estar se
referinde a ela e ass filhos efow a ela e a todas as pesssas que

- A linguagem é formal ou informal?

Da/b—//be@m%ﬁ&dewﬁwmﬂmm&@de puncépaéfnazéenw
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- Como os paragrafos estdo interligados? Por quais palavras ou ex-
pressoes? Essa ligacao entre os paragrafos e entre as frases da
coeréncia ao texto?

Mostre—thes a interligacas entre 88 pardgrafss. que demenstram
wn didlage avalialive-persuasive: ..sferecew—nss uma excelente

- Encontrem palavras que reforcem o ponto de vista da autora: (“re-

/i

almente’, “para que” etc.).

- Qual o sentido dos dois pontos (:) usados no segundo paragrafo?
(Mostrar-lhes que a pontuacao, de modo geral, bem como a paragra-
facdo contribuem para a estrutura global do texto, além a pontuacao
veicula sentidos especificos).

- No primeiro paragrafo a autora situa o leitor sobre o texto-fonte?
(Mostrar que ela s6 menciona o autor do texto-fonte no segundo pa-
ragrafo, e bem poderia ter colocado no primeiro paragrafo).

- A palavra realmente esta repetida. Ela poderia ser substituida por ou-
tras palavras, sem mudar o sentido do texto? Por quais palavras? Por
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que é importante evitar repeticdes? (Chamar a atencdo para a repeticao
da palavra realmente, que poderia ser substituida por, de fato, verdadei-
ramente, na verdade, a fim de evitar repeticoes e enriquecer o texto).
- Como a autora apresentou o tema? Em qual paragrafo? (Retome a
apresentacdo do género carta de leitor, cuja tematica abordada, ge-
ralmente ocorre no primeiro paragrafo).

- Quais as palavras que dao idea de sequéncia argumentativa utiliza-
das pela autora? (Reforce a organizacao da argumentacao, a opiniao
do leitor, as estratégias argumentativas que ddo unidade global de
sentido ao texto).

- Como a autora se despediu? De modo formal ou informal? Ela assi-
nou a carta? E necessario que se assine? (Reforce sobre o fechamento
da carta e a formalidade (ou informalidade) da expressao de despe-
dida, bem como a necessidade de se identificar).

Prefesssr, depsis dessa ampla andlise e veflexie — que deve ser
feita ass poucss ~  entregue-lhes a ficha a sequir, pedinds que
a complete, conforme o8 crilériss analisadss ne géners carta de
leitor. As preencher a ficha, ¢ aluns estard sistematizands ss
canthecimentss. Acempanhe as atividades para verificar ¢ que
apreenderam e ende precisa intervir.



FICHA: OBSERVAGAO E ANALISE DO GENERO TEXTUAL CARTA DE LEITOR

ASPECTO FORMAL

ARQUITETURA INTERNA

CONTEXTO SOCIO HISTORICO

Data e local (escritos em cima, do lado
direito?)

Osim

(Onéo

CORPO DA CARTA:
de que forma o leitor/autor se dirige ao
destinatario?

| |

Quantos paragrafos tém o corpo da carta?

| |

No primeiro paragrafo ha referéncia:
.. a0 texto-fonte que deu origem a carta?

Osim
Onao

Qual é o texto-fonte?

|

Onde e quando foi publicado?

| |

No primeiro paragrafo aparece o autor do
texto-fonte?

Osim

Onao
Elementos finais:

Qual foi a expessdo usada para
despedida?

Assinou a carta?
Osim
Onéo

Podemos afirmar que ha regularidade
estrutural de uma carta de leitor?

Osim
(Onéao

Apresenta um ponto de vista?
Qual?

Explicita por que escreve a carta?

I

Que argumentos usa para
convencer o destinatario?

1

usou pontuagao adequada?
Osim
(Onéo
usou maiusculas nos lugares
necessarios?
Osim
(Onéo
O texto esta bem alinhado?
Osim
(Onéo

O discurso é apresentado na 12
pessoa do singular ou do plural?

|

E um discurso interativo?
Osim
(Onéo

O texto tem sequéncia:
narrativa.
argumentativa.
descritiva.

Condiges de produgdo e
de circulagdo do género e

| discussao do tema

a) Quem é o autor dessa

J| carta?

b) Qual é o papel social do/a
autor(a)?

A c) Podemos inferir que ha

outras vozes no texto?

|

d) Qual é o objetivo desta
carta?

|

e) Essa carta chama a atencéo
do leitor? Por qué?

|

f) O que o texto defende?

|

g)? Aautora € convincente ao
expor suas ideas?

|




Atividades4 LEITURA, COMPREENSAO ORAL E
ANOTACOES ESCRITAS

Objetivos:
- Ler cartas de leitor retiradas do Portal do Jornal Escolar -

Recurso Educacional Aberto (www.jornalescolar.org.br).

- Observar, analisar e comparar trés géneros de textos carta de
leitor, em todos os seus aspectos: contelido, contexto de pro-
ducao, infraestutura, mecanismos enunciativos e discursivos.
- Refletir sobre o modo de publicacao das cartas, recone-
cendo a pratica social em que o texto é produzido (atividade
jornalistica).

Conteudo:

- Atividades de leitura, observacao e analise comparativa de
cartas de leitor.

- Conhecimento da atividade social em que o texto foi pro-
duzido (jornalistica).

ATIVIDADES ORAIS E LEITURA

a) Solicitar que se sentem aos pares. Entregar uma copia de um
conjunto de trés textos do género carta de leitor (Fonte: Portal do
Jornal Escolar — Recurso Educacional Aberto, disponivel em www.
jornalescolar.org.br).
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REPORTAGEM

Adorel a reportagem feito pelo |
Diogo Souza Silva, aluno dal j
professora ’ i
Valdiléia, “Diga nio 4 violéncia” ‘ 1

)

NOTA 1.000

Querida CHC! F a primeira ver gue
escievo para dizer que essa revista € nota
1.00G! Tenho 13 anos e estou cursando a
7t séried Gostel muite da matéria “A
linguagem dos codigos”, publicada na
CHC 154 \¢ostaria que vocés publicas-
sem1 uma matéria falando sobre correios e

Jéniffer Lorkeny Sourcs Andrade ( como organtzar um diaro. Seria muilo
|

de novembrode 2012, Ele falou que a
violéncia esta vindo de casa para a
escola

2 s divertido pesguisar os diarios das
 adolescentesbrasileivas. Quero pedir para
Jomal Estudantil, da Escola Vunicipal toda a galera do Brasil que escreva para
{dalino Amdnicio dos Sartos. er \h mimi Cotn carinho. .,
Saniana do Paraiso/Minas Gerais. :

Danielli Arasijo Monteiro

i ' Trtdin/MA

\ Revista Ciéncia Hoje das Criancas. 170
, jutho de 200€, p.29.

A BICICLETA

Adorer a maléria sobre as bicicletas da
secdo “Texto Expositivo” do Jomal
Pequenos Produtores. edigio N° (9 de
- Novembro de 2012 escnta pela aluna
Francisca Graziela. FEla fala sobre a
bicicleta dizendo gque ela é muito

~" REVISTA . ™

N

\

unporiante para © nosso dia-dia. A
bicicleta realmente € um meio de
transporte mals apropriado para as
criancas. E o melhor € que cla ndo causa
poluicdo no meio ambiente e ainda
praticamos atividades fisicas melhorando
a nossa saude. A bicicldta € muito legal.
Parabins pela matéria. Gostet mouito.

Joiio Nogucira Alves, 4° ano
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b) Vocé estd recebendo um conjunto de trés textos. Leia-os silen-
ciosamente. Depois da leitura de cada um dos textos, converse com
seus pares sobre 0s seguintes assuntos, presentes em cada texto:




e Qual é o género textual?
e O modo como se encontram organizados. (qual é o lugar e 0 mo-
mento de producao; quem é o produtor e o receptor de cada um?

qual o objetivo de cada texto?).

e Qual o assunto a que se refere cada texto. (quais informacgdes e

tipo de discurso).

e Os pontos comuns entre eles e os que os diferem.

ATIVIDADES ESCRITAS

FICHA DE ANALISE SOBRE AS CARTAS DE LEITORES LIDAS.

¢ VVocé pode observar que cada texto resgata um assunto diferente, lido anteriormen-
te. Qual é o assunto a que cada carta se refere?

TEXTO A

TEXTO B

TEXTO C

¢ Os trés textos emitem uma opinido a respeito de assuntos de outros textos. A que
assunto se refere cada texto?

TEXTO A

TEXTO B

TEXTO C




¢ O produtor de uma carta de leitor, ao emitir seu julgamento sobre o assunto lido,
reconstroi, reconstrdi o assunto que comenta, acrescentando seu conhecimento, que
pode se dar de diferentes modos A — Apresentando dados novos; B — Sugerindo So-
lugdes; C — Emitindo opinides favoraveis; D — Emitindo opinides contrarias.

e Como é feito o julgamento do assunto em cada texto?

TEXTO A

TEXTO B

TEXTO C

¢ Que posicao adota o autor de cada texto?

TEXTO A

TEXTO B

TEXTO C

¢ Qual é a intengdo de cada autor ao enviar suas cartas.

TEXTO A

TEXTO B

TEXTO C

e Em relacdo a cada carta lida, marque um X nos elementos estruturais que estao

presentes nelas.

TEXTO A

TEXTO B

TEXTO C

(O local e data.

O destinatario

@) despedida

@) identificacéo do produtor.

@) identificagdo da matéria que
comenta.

@) identificacdo da matéria

comentada

(O local e data.

O destinatario

@) despedida

@) identificacéo do produtor.

@] identificagdo da matéria que
comenta.

@) identificacdo da matéria
comentada

(O local e data.

O destinatario

@) despedida

@) identificacdo do produtor.

@) identificagdo da matéria que
comenta.

@) identificacdo da matéria
comentada




$

§ ATIVIDADES DE COMPREENSAO ESCRITA §
§ Escola: §
E Aluno(a): §
E Turma: Ano: Data: E

i, Voeé esta recebendo um conjunto de trés textos. Leia-0s
silenciosamente.

2. Converse com seus pares sobre os seguintes assuntos:

a) O modo como se encontram organizados.

b) Os assuntos de cada texto.

¢) Os pontos comuns entre eles e 0s que os diferem.

d) Se possuem o0s elementos estruturais que constituem uma
carta de leitor: local e data, destinatario, saudacao inicial, des-
pedida, identificacao do produtor.

e) Se nao possuem todos esses aspectos, qual o motivo por que
ISSO ocorre.

5. Responda as questoes:

a) Vocé pode observar que cada texto resgata um assunto dife-
rente, lido anteriormente. Qual é o assunto resgatado em cada
um dos textos?



b) Quando lemos um jornal ou uma revista, podemos ler uma
matéria que, de alguma forma, nos agrada ou nos incomoda,
fazendo, muitas vezes, com que queiramos entrar em contato
com o autor da matéria daquele jornal ou revista para nos mani-
festarmos a respeito do assunto lido, emitindo nosso julgamento
sobre algum aspecto. Esse contato pode ser feito por meio de um
género chamado

¢) O produtor de uma carta de leitor, ao emitir seu julgamen-
to sobre o assunto lido, reconstrdéi o assunto que comenta,
acrescentando seu conhecimento, que se pode dar de diferntes
modos: apresentando dados novos, sugerindo solugdes, emi-
tindo opinides (favoraveis ou contrarios ao assunto abordado)
ou ainda falar a respeito da qualiade ou da forma como o as-
sunto foi conduzido. Nesse sentido, que posicao adota o autor
de cada texto?

a) Qual foi a intencao de cada produtor ao enviar suas cartas?




—

b) Releia a segunda carta (Revista Nota 1000) e verifique seus
elementos estruturais, ou seja, os elementos que constituem
uma carta de leitor, escrevendo SIM (caso possua o elemento) ou
NAO (se ndo possuir). Caso tenha os elementos, exemplifique:

elocaledata ..., D
@ DEStinatArio ........ooooiiiiii D
e Saudacao iNiCial .....oooovvvii D
e Despedida .. ..o D
e Identificacao do produtor ... D

e Identificacdo da matéria comentada e seus
FESPECLIVO AULON ..oiiiiiiiiiiii i D

4, Producio escrita
Reescreva o texto Revista nota 1000. Durante a reescrita vocé
podera reorganizar o conteludo, inserindo partes que faltam.



INTERLIGANDO LEITURA E ESCRITA,
ORALIDADE E ESCRITA.

Objetivos:

Enriquecer o conhecimento do aluno, levando-o a dominar o
género de texto carta de leitor, permitindo-lhe a construcao
dos conhecimentos necessarios numa dada situacao de comu-
nicacgao.

Contetdo:

Atividades de observacao e analise de uma reportagem reti-
rada da revista Terra da Gente., interligando leitura e escrita,

oral e escrita
Material: texto xerocopiado da referida revista.

a) Apresentar aos alunos a revista Terra da Gente. (de onde sera
retirado um texto do género reportagem para o desenvolvimento de
atividades orais, leitura e de compreensao).
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b) Entregar um texto xerocopiado da revista Terra da Gente.

QUASE DESCONHECIDOS '

Um olhar curioso sobre a biodiversidade

TvaN SaziMa
& doutor em Ciéneias (Zoologia)
da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp) ¢ integra
o Conselho Editorial da revista
Terra da Gente

Ajudantes

texto e fotos | TVAN Saziva

Em muitas familias, os irmaos mais velhos tomam
conta dos mais novos (nem sempre com boa vontade, mas
vd 1d). Sdo os ajudantes no cuidado aos pequenos. Das
tarefas, a mais simples € alimentar os bebés. J4 trocar as
fraldas é bem mais dificil... E quando tem varias criangas
pequenas para cuidar? Ai complica para pais e ajudantes!

Entre as aves também hd ajudantes, que poderm ser tias
ou tios, ou irmaos mais velhos, como entre nds. O frango-
d‘égha (Gallinula galeata) é uma ave que conta com a ajuda
dos seus filhos mais velhos para cuidar da nova prole.
Uma ninhada pode ter de cinco a nove franguinhos com
cabeca carequinha, azulada e rosa. Parecem palhacinhos!

Os filhotes saem do ninho assim que nascem e seguem
o8’ pais, nadando & procura de alimento. De vez em
quando os franguinhos precisam descansar, pois nio sio
de ferro... Ficam préximo a margem, sob o olhar vigilante
de um dos pais, enquanto o outro pfocura alimento para
trazer aos bebés cansadinhos. Osirmaos mais velhos ficam
nas proximidades, cuidando dos irmios ocasionalmente.

Quando ambos os pais se afastam por algum tempo,

os ajudantes passam a cuidar da prole em tempo integral.
Podem ser de um até quatro deles cuidando dos irmdozinhos.
Trazem comida para os filhotes, as vezes de forma desajeitada
(vida de adolescente é dural) e dirigem os pequenos para
locais seguros quando hd predadores  vista. Em dias frios, os
ajudantes abrigam os franguinhos junto ao seu corpo, pois as
plumas ralas dos bebés ainda sao insuficientes para aquecé-
los. Os frangos ajudantes podem servir de exemplo para nds!

Frangos-d'dgua vivem até em parques urbanos, desde que
haja uma lagoa e vegetacio aqudtica. Uma familia de frangos-
d'dgua nadando com um dos adultos a frente, seguido pelos
filhotes pequenos e pelos ajudantes, outro adulto atrds,
lembra uma daquelas familias numerosas do passado em seu
passeio de domingo.

Por que nao aproveitar e levar a nossa prole para ver os
frangos-d’dgua? Se nio tiver essa ave, vai ter outras, incluindo
sabids, bem-te-vis, sanhacus e outras aves que vivem nos
parques das cidades. Estd comprovado que o contato com
a natureza (mesmo em parques) faz muito bem a saude
emocional das criangas. Dos adultos também, claro!

Terra da Gente




€) Leitura orientada:

- Leitura somente do titulo da reportagem e levantamento das hipo-
teses sobre o que o texto trata.

- Qual é o titulo dessa reportagem?

- Sobre qual assunto vocés acham que o texto vai falar?

- por que sera que o autor usa a expressao “quase desconhecidos”?
- Vocés sabem o que significa biodiversidade. (bio = vida; diversida-
de = diferentes, portanto, biodiversidade significa “diferentes formas
de vida". Chegar a essa conclusdo juntamente com seus alunos). Pro-
vavelmente os alunos nao saberdo que o texto se refere as frangos
d’agua como seres quase desconhecidos, mas pelas imagens, pode-
rao se referir a alguma ave. Anote as inferéncias dos alunos e passe
para a atividade seguinte.

e Leitura somente do primeiro paragrafo do texto, discutindo sobre o
que trata o primeiro paragrafo. (Como o primeiro paragrafo se refere
a familia humana, pode haver uma interessante interacao. Vocé pode
permitir que eles falem se cuidam de irmaos mais novos ou se Sao
cuidados por irmdos mais velhos. Vocé pode perguntar também se
ha alguma associacdo entre o que esta escrito no primeiro paragrafo
e o titulo. E provével que ndo vejam relacdo).

e Leitura integral do texto. (A leitura integral permitira compreen-
der a relacao do titulo e do texto, confirmara (ou ndo) as hipdteses
previamente levantadas, além disso traz uma boa reflexdo sobre os
valores presentes nas familias).



$

ATIVIDADES DE INTERPRETACAO/EXTRACAO E REFLEXAO
SOBRE AS ESTRATEGIAS CONFIGURACIONAIS DO TEXTO.

§ ATIVIDADES DE PRATICA DE LEITURA (COMPREENSAO) §
§ ESCOla: ... §
E 7 18] T = ) S PP §
© TUMMA: oo ANO: .o, Data: .......... VA A :

il, @ titulo do texto trouxe informac¢oes diretas sobre o con-
teudo lido no desenrolar do texto, ou seja, somente pela
leitura do titulo foi possivel depreender pistas sobre o que
seria abordado pelo texto?

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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4, @ual foi a inten¢ao do autor ao produzir esse texto e qual

€, provavelmente, seu publico-alvo?

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

5. A quem se refere a expressao contida no titulo ‘‘Quase
desconhecidos’’?

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

@. No texto, 0 autor valeu-se de varios sinais de pontua¢ao.
Utilizou, por exemplo, quatro vezes os parénteses. €omo
sabemos, 0s parénteses sao utlilizados nas mais diversas

situagoes, quando o autor quer intercalar algo:

a) para explicar algo dito anteriormente; b) para refletir sobre algo que
afirmou; c¢) para dar uma nota emocional. No texto, os parénteses foram
usados com qual funcao?

10 PAMENEESES: ...
20 PAFBNEESES: ..o
30 PAIENEESES: .

40 DAFENEESES: ...oooiiiiiiiiee e

7. No 1° paragrafo aparece o uso das reticéncias. Qual a
fun¢ao das reticéncias utilizadas pelo autor?



©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000 0000000000000000000000000000 o

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 o

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000 0000000000000000000000000000 o

. O texto fala sobre uma familia. Sobre qual familia o tex-

to traz informag¢oes?

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000 0000000000000000000000000000 o
©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 o

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 o

@. Somente pela leitura do primeiro paragrafo ¢ possivel
compreender o que sera tratado nos demais paragrafos?

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000 0000000000000000000000000000 o

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 o

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000 0000000000000000000000000000 o

i10©, No texto ha palavrras ou expressoes triviais que se re-
lacionam a familia humana. Quais sao essas palavras ou
expressoes?

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000 0000000000000000000000000000 o

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000 0000000000000000000000000000 o

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 o

L1, auando lemos o texto integralmente, o sentido dessas

palavras permanece 0 mesmo?

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000 0000000000000000000000000000 o

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

00000000000 0000000000000000000000000000 o

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 o



iiZ2, Podemos relacionar o tratamento dos membros de
uma familia de frangos d’agua com a atitude dos membros

de uma familia humana?

PRODUCAO INICIAL, REESCRITA,
Atividades© ~
PRODUCAO FINAL.

- Retomada do aprendizado.

-Producao de um texto do género carta de leitor, referindo-se
ao assunto lido na reportagem, manifestando-se a respeito do
assunto lido e emitindo um julgamento.

- Intervencao do professor, para a reescrita do texto, no senti-
do de esclarecer ao aluno alguns aspectos: tematico, estrutural
e linguistico.

-Producao final.

- Envio dos textos a revista Terra da Gente.




PRODUCAO ESCRITA

a) Vocé, provavelmente, tem uma opiniao sobre o assunto lido, se
gostou ou nao, se gostaria de acrescentar dados ou pedir mais infor-
macoes. Escreva para a revista uma carta de leitor expressando seu
ponto de vista sobre o assunto lido.

b) Reescrita do texto, considerando a tematica, estrutura e marcas
linguisticas que contribuem para o plano geral do texto.

€) Producao final, com os ajustes necessarios.

d) Envio das cartas a revista Terra da Gente.

PRODUGAO ESCRITA — CARTA DE LEITOR




Gonsideragoes
finais

Podemos citar trés dificuldades basicas para um trabalho didati-
co com o género textual carta de leitor a alunos dos primeiros anos
do ensino fundamental: a primeira € que quase nao ha jornais e
revistas voltados ao publico infantil, assim os variados textos da
esfera jornalistica (noticia, reportagem, artigo de opinido, carta
de/do leitor, charge, entre outros) sao direcionados a adultos e as
criangas tém pouco contato com as praticas sociais de referéncia (
atividade jornalistica).

A segunda dificuldade se refere a falta de acesso da crianca a
jornais e revistas. Encontrar jornais e revistas voltados ao publico
infantil ndo é tarefa facil, no entanto ha a possiblidade de selecionar
textos em variados jornais e revistas para que o aluno, desde cedo,
tenha contato com os textos empiricos da atividade jornalistica, par-
tilhando dos saberes dessas praticas sociais.

Uma terceira dificuldade trata-se das poucas referéncias ao mode-
lo de texto carta de leitor. Fica dificil ao professor, que ja disponibiliza



de pouco tempo para o preparo de suas aulas e de uma carga hora-

ria exaustiva, encontrar modelo tedrico/didatico do género carta de
leitor, para aprofundar seus estudos e utiliza-lo na pratica de trans-
missao do saber.

Este trabalho, cuja intencao é essencialmente didatica, encontra-se
pronto para ser utilizado, preponderando, é claro, as transformacoes
pelas quais necessite passar, conforme a situacao de ensino.

As nocdes (teodricas e didaticas) aqui apresentadas, as formas de
articulacao entre essas nogoes, as atividades propostas, os suportes
indicados, bem como as atividades propostas consideram o género
de texto a funcionalidade social dos géneros de textos, como cons-
trutos histdricos e culturais que sdo. Devem, pois, serem apropriados
pelos individuos em situagdes formais de ensino, visando a duas ver-
tentes: a praxioldgica — 0s géneros sao internalizados a partir de
praticas sociais e coletivas da linguagem e a gnosioldgica: os géneros
de textos controem o conhecimento.

O instrumento que materializa essas duas vertentes, servindo
como meio de construcao do conhecimento € a linguagem, que deve
ser apropriada e desenvolvida pelo ser humano em varias situagoes
sociais, inclusive em situagao formal de ensino, ou seja, na escola.

Temos, dessa forma, dois agentes fundamentais nessa operacio-
nalizacao do conhecimento: o professor e o aluno.

O professor como agente do sistema didatico, expressando-se
com base no género de texto, revaloriza o ensino ao articular dife-
rentes atividades que envolvam 0s seguintes aspectos: contexto de
comunicacao, o conteldo tematico e a arquitetura textual. Dessa
forma estara trabalhando com a acgao de linguagem, portanto com o
“agir linguisticamente” de seus alunos e, consequentemente, com o
desenvolvimento humano.



O aluno, por sua vez, ao sistematizar seu conhecimento sobre o

género em causa, colocando em pratica a linguagem em variadas situ-
acoes em torno de um género estara usando a lingua e ampliando seus
conhecimentos sobre ela, desenvolvendo sua capacidade e desenvol-
vendo seu agir linguareiro, que vai se expandindo e se enriquecendo.
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