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Resumo

A presente pesquisa traz uma proposta de trabalho que adota o género textual carta de leitor
como instrumento didatico para ser inserido em processos de ensino e aprendizagem nas aulas
de lingua portuguesa. Trata-se de uma proposta respaldada nas Ciéncias da Linguagem e nas
Didaticas da Lingua, cujo objetivo é a construcdo de uma sequéncia didatica do género de
texto carta de leitor para aplicabilidade a alunos do 5° ano do ensino fundamental. A
sequéncia didatica do género carta de leitor foi construida por um conjunto de atividades
variadas e interligadas, tendo como centralidade a linguagem: a situacdo da agédo da
linguagem (contexto de producdo e conteldo tematico) e a arquitetura interna do género
(infraestutura, mecanismos de textualizacdo e enunciativos). Na construgdo dessas agoes
evidenciaram-se duas vertentes: a praxioldgica (as acdes humanas sdo reguladas e mediadas
por meio de interacOes verbais) e a gnosioldgica (0s textos expressam e constroem o
conhecimento). As referéncias aqui apresentadas tém respaldo tedrico e metodoldgico na
concepcao do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), segundo os pressupostos de Bronckart (
2006, 2006, 1997/2012), Dolz e Schneuwly (1999, 2004, 2011), sem se descurar, dentre
outros, dos contributos de Coutinho ( 2003, 2004, 2005, 2009, 2012), Jorge (2014), Machado
(1998, 2004, 2005, 2007, 2009), Marcuschi (2008) e Antunes (2010). A partir da perspectiva
interacionista sociodiscursiva, o estudo do género textual perpassa as singularidades estaveis
para atingir a amplitude de sua dinamicidade, ganhando significado no uso, quando tratado
como ferramenta interpretativa e construtiva. Os resultados deste trabalho experimental
mostram que a conducdo de atividades intencionais, estruturadas e intensivas ampliam a
linguagem dos alunos. Quando interligados, os aspectos praxioldgicos e gnosioldgicos
contribuem para a construcdo verbal, aprimorando os saberes e desenvolvendo a linguagem.
Todo o material didatico-pedagdgico encontra-se sistematizado em um caderno pedagdgico,
com atividades comunicativas corporificadas por meio de agOes diversificadas: de leitura,
compreensdo/recepcdo (oral e escrita) e que fornecem condicGes para a producgéo escrita.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo, sequéncia didatica, carta de leitor.



1 INTRODUCAO

Escrever é sempre aprender a escrever — e que sO a escrever, e
reescrever, se aprende a escrever. (COUTINHO, 2003, p. 347)

Uma questdo que tem sido objeto de amplos estudos e pesquisas nos ultimos anos, nas
Ciéncias da Linguagem e nas Didaticas da Lingua, refere-se ao ensino da lingua na
perspectiva do género. No entanto, embora ndo sendo recente, permanece atual a problematica
da viabilidade do uso dos géneros para fins didaticos no ensino da lingua, talvez porque nao
haja clareza quanto a transposicao didatica, bem como ndo haja clareza quanto a teoria que se
pretenda adotar.

Embora as teorias existentes imbriqguem-se em diversos pontos, ha divergéncias em
alguns aspectos. Muitos trabalhos académicos a respeito do assunto apresentam certa
incongruéncia relativa as categorias “géneros do/de discurso” e “género de texto”, sem que se
tenha claro se as duas expressdes sao ou ndo sindnimas.

Neste trabalho, adota-se a explicacdo de Coutinho (2003; 2005) de que a opcdo por
uma ou outra categoria deve levar em conta a linha tedrica a ser seguida. Essa escolha nao
deve ser feita de modo simplista e aleatdrio, mas levando em consideracéo o objeto de analise,
jaque “[...] aopcdo por uma ou outra formulacdo depende fundamentalmente do que se toma
como objeto de analise — 0 que equivale a dizer que é o objeto que vai determinar o percurso
da analise.” (COUTINHO, 2005, p. 81).

Outro ponto bastante debatido diz respeito a tipologia; ha uma variedade de estudos
que veiculam esse assunto, com posi¢des diferentes, o que também pode resultar na falta de
coeréncia na pratica docente.

A frente das multiplas dimensbes tedricas que atravessam o campo do género, surgem
incertezas no caminho a seguir diante da didatizacdo das acOes. Se conhecedor da diversidade
tedrico-metodoldgica, o docente estara apto para fazer sua escolha por um enfoque ou outro,
sem, contudo, anular as demais e sem tornar seu trabalho sistematicamente irredutivel,
regulando e reduzindo drasticamente o potencial da lingua, por conta da instabilidade que se
pde acerca das concepcdes e descricdes desse campo, ou por uma simplificacdo didatica que
desconsidere o carater dindmico da linguagem.

A nocdo de género esta, portanto, interligada & perspectiva adotada no ambito da

pesquisa a ser desenvolvida. O trabalho que agora se expde situa-se no quadro do
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Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), adotando a categoria género de texto, tal como
proposto nas perspectivas epistemoldgicas e metodoldgicas de Bronckart (2006, 2006,
1997/2012) e Schneuwly e Dolz. (1999, 2004, 2011), o que implica dizer que a orientacdo
aqui proposta considera o género uma categoria textual (e ndo discursiva).

Nessa abordagem, o género textual carta de leitor - objeto desta pesquisa, foi escolhido
para conduzir uma proposta de intervencdo pedagdgica em uma turma do 5° ano do ensino
fundamental, da Escola Municipal Prof. Odeir Antonio da Silva, onde a pesquisadora atua
como professora. Os resultados deste trabalho culmiraram na producdo de um caderno
pedagogico, que se encontra adicionado ao final deste trabalho.

A escolha de um trabalho baseado no género textual se deu porque, embora 0 ensino
dos géneros textuais venha conquistando espaco, a pratica com textos, de modo geral, quase
sempre € realizada por meio de leitura, atividades linguisticas e pouca producdo escrita. A
vicissitude do género em causa - carta de leitor - ocorreu, porque, geralmente, os alunos de 5°
ano revelam algumas representacdes dos textos da ordem do narrar e quase nunca da ordem
do expor.

Além disso, considera-se que em qualquer nivel de ensino, o aluno deve ser orientado
a explorar outras formas comunicativas, especificamente aquelas as quais ainda ndo teve
acesso e que se encontram presentes nos mais variados géneros de texto em uso (a partir de
um género-modelo), considerando que o conhecimento do género implica reconhecer suas
condicdes de uso, pertinéncia, eficicia e adequacao.

Essa abordagem (ISD), dentre outras, foi escolhida por sua relevancia no campo
educativo, conduzindo a mudanca na perspectiva de aprendizagem no trato com a lingua e em
relacdo ao papel da linguagem, do professor e do aluno.

Ocorre que nem sempre o professor encontra modelos tedricos disponibilizados de um
género especifico. A falta de trabalhos prescritos leva a dificuldade na elaboracdo de um
procedimento didatico em torno de um determinado género. Ademais, ndo ha muitas
referéncias sobre como elaborar e didatizar um método baseado em sequéncia didatica.

O ISD, embora volte sua atencdo aos problemas educacionais relativos ao ensino da
lingua e adote principios cientificos e didaticos compromissados com o desenvolvimento e
funcionamento da linguagem, apresentando estudos tedricos e praticos, tanto em relagdo ao
desenvolvimento comportamental quanto a aplicabilidade do ensino, quase ndo se véem
trabalhos explicitos atuantes e efetivos, nas diferentes esferas do sistema educacional, com

vistas a esse desenvolvimento.
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Para 0 ISD, é por meio da linguagem que ocorrem 0s processos de interagdes entre as
pessoas; o0 desenvolvimento humano ocorre por intermédio dos construtos sociais existentes
na sociedade, da qual todos fazem parte e agem por meio da linguagem a luz de aspectos de
ordem praxioldgica e gnosioldgica, que se fundem nas operacgdes linguisticas.

Esses processos séo adquiridos, relacionados e desenvolvidos por meio de diferentes
atividades. Os géneros textuais, construtos pré-existentes, pertencem a atividades sociais que
refletem as acGes do ser humano, reguladas e mediadas por meio das interac@es verbais, neste
caso relacionam-se a vertente praxioldgica. Por outro lado, 0s géneros expressam a construgdo
do conhecimento e ndo apenas sua representacdo, trata-se, pois, da vertente gnosiologica.

A fim de reforcar a opgéo por essa corrente, outros estudos que focalizam a linguagem
como centralizadora no desenvolvimento humano e que consideram a necessidade de a escola,
como instituicdo social, responsabilizar-se pela conducdo de atividades intencionais,
estruturadas e intensivas relativas a ampliacdo da linguagem de seus alunos, tanto no aspecto
praxioldgico como gnosioldgico, serviram de referéncia para este trabalho.

Dessa forma, dentre outros, destacam-se os trabalhos de Coutinho (2001, 2003, 2004,
2005, 2009, 2012), Jorge (2014), Marcuschi (2008), Antunes (2010) e Machado (2005), sendo
esta a responsavel pela traducdo dos trabalhos de Bronckart (Atividades de linguagem,
discurso e desenvolvimento humano — 2006; e Atividades de linguagem, textos e
discursos: Por um interacionismo sociodiscursivo — 2012).

Essa pesquisadora atuou entre os anos 1993 a 1995, na Escola de Genebra, sob a
direcdo de Bronckart. Em 2005 e depois em 2007, desenvolveu importantes pesquisas no
quadro do ISD, também sob a orientacdo de Bronckart, em Genebra, cujos pressupostos tém
sido amplamente divulgados no Brasil e, aos poucos, vém se popularizando, destacando-se
outros relevantes estudos nessa linhagem. Sé para mencionar alguns, citamos os trabalhos de
Cristovédo (2006), Abreu-Tardelli (2007), Lousada, (2010)

Para além, alinhando-se a proposta do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Trés
Lagoas (CPTL), cuja énfase recai no desenvolvimento de um trabalho para ser didatizado
junto a alunos do ensino fundamental, esta proposta sistematiza uma préatica de intervengédo
pedagdgica com o género carta de leitor, numa abordagem tanto tedrica quanto metodoldgica
na perspectiva ISD, junto a 30 alunos do 5° ano do ensino fundamental na escola ja

mencionada.
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Para desenvolver o ensino e a aprendizagem desse género, partiu-se de estudos
relativos ao género de texto carta de leitor: Bezerra (2002), Alves Filho (2011) Cordeiro
(2012), bem como do modelo pré-existente, fazendo uma adaptacéo das acdes coerentes ao 5°
ano do ensino fundamental. A partir do modelo foi construida uma sequéncia didatica,
também com adaptacfes e adequacgdes, tendo em vista 0s saberes da turma. A sequéncia
didatica foi centrada em um conjunto de atividades interligadas envolvendo oralidade, leitura,
escrita, cujo fim foi uma producdo textual do género carta de leitor.

Essa sequéncia didatica encontra-se apresentada, contextualizada e desenvolvida em
um caderno pedagdgico (suplementar a esta proposta) com as devidas orientacdes teorico-
metodologicas, com a finalidade de subsidiar o trabalho do professor, servindo-lhe de
exemplo pratico, contudo, encontra-se aberto as adequacbes e adaptacGes conforme a
realidade da sala de aula.

A constatacdo de problemas relativos a aprendizagem de uso efetivo da lingua,
apresentados pelos alunos da referida turma (e que parecem entrecortar os relatos existentes
sobre as dificuldades de aprendizagem nesse ano de ensino), também foi fator decisivo para se
pensar e elaborar um projeto de intervencdo voltado & ampliacdo da competéncia textual® dos
alunos.

Para exemplificar alguns desses problemas, as atividades diagndsticas envolvendo a
leitura e escrita, efetuadas no inicio do ano letivo ja demonstraram, de modo geral, que a
turma ndo atendia as competéncias e habilidades esperadas em leitura e escrita adequadas a
esse ano escolar.

Clarifica-se que ap6s uma exaustiva situacdo de producdo, os alunos, ao escreverem
um texto da ordem de narrar (um conto) demonstraram desconhecimento dos aspectos
estruturantes, operagcfes cognitivas e modalizantes linguisticos. Houve “texto” de uma linha,
sendo que o aluno que mais escreveu (falando apenas em quantidade) escreveu quatro linhas.

Explica Magnani (1993) que um texto pode ser constituido por uma palavra ou uma
frase. Ainda segundo a autora “[...] o que define um texto ndo ¢ sua extensdo, mas o fato de
que ele representa uma unidade de sentido”. (MAGNANI, 1993, p. 269). No entanto, essa
conceituacao ndo se justifica aqui, em razdo do género proposto em sala (um conto) e que, de

acordo com as informacOes obtidas junto aos proprios alunos, ja tinham conhecimento do

! Competéncia textual: “A competéncia textual ndo se reduz [...] a um conhecimento estandardizado [...] é antes
uma capacidade de criacdo e recriagdo susceptivel de ser trabalhada e desenvolvida”. (COUTINHO, 2003, p.
346-347)

12



género, mas ndo o demonstraram na pratica, demonstrando a necessidade de um trabalho
envolvendo as atividades de linguagem.

Nesta pesquisa, assume-se a perspectiva ISD, por considera-la uma corrente voltada ao
ensino da lingua materna e por sua forte preocupacdo com o desenvolvimento da linguagem,
além de se associar (a) ou complementar outras posicoes teoricas.

Dessa forma, o texto é assumido como objeto empirico?, que se encontra materializado
nos géneros, compreendendo que o estudo de um género perpassa as singularidades estaveis
para atingir a amplitude de sua dinamicidade, ganhando significado no uso, quando tratado
como ferramenta interpretativa e construtiva.

Ao evidenciar o género de texto carta de leitor como objeto de ensino e aprendizagem
para uma turma do 5° ano escolar (um texto do ambito jornalistico, portanto, um texto que
circula na sociedade) os alunos séo envolvidos em um concreto exercicio social, considerando
que os géneros de textos abrangem a situacdo da acéo da linguagem, mobilizando a acéo (agir
individual) e atividades (dimenséo social da lingua — individual ou coletiva).

Dessa feita, tracam-se 0s seguintes objetivos de pesquisa:

Obijetivo Geral:

- Elaborar uma sequéncia didatica do género de texto carta de leitor, que contribua
com estudos e pesquisas sobre o ensino de lingua portuguesa, na perspectiva dos géneros
textuais como possibilidade didatica de ensino dessa lingua.

Obijetivos Especificos:

-Construir e aplicar uma sequéncia didatica com foco o género carta de leitor, em uma
turma do 5° ano de escolaridade;

-Realizar uma sequéncia didatica, em etapas que contemplem atividades
diversificadas, porém articuladas: leitura, interpretacdo (oral e escrita) e producdo escrita do
género carta de leitor;

-Analisar os textos produzidos pelos alunos, investigando a situacdo de acdo da
linguagem (contexto de producdo e conteldo tematico) e a arquitetura interna dos textos

2 Bronckart (1997/2012, p. 108) explica que a nocdo de texto empirico designa uma unidade concreta de
producdo de linguagem: pertence a um género, compde-se por tipos de discurso, além de apresentar tragos
individuais de seu autor/produtor. Para o autor, “todo texto empirico ¢ o produto de uma agao de linguagem, ¢ a
sua contraparte, seu correspondente verbal ou semidtico; todo texto empirico é realizado por meio de
empréstimo de um género e, portanto, sempre pertence a um género; entretanto, todo texto empirico também
procede de uma adaptacdo do género-modelo aos valores atribuidos pelo agente a sua situacdo de acdo e, dai,
além de apresentar as caracteristicas comuns ao género, também apresenta propriedades singulares, que definem
seu estilo particular”.
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(infraestrutura e mecanismos de textualizacdo e enunciativos) conforme os pressupostos do
ISD.

Ao se atingir os objetivos, propde-se a busca de respostas aos seguintes
questionamentos:

1. Qual a viabilidade de se construir e aplicar uma sequéncia didatica focalizando o género
carta de leitor em uma turma do 5° ano escolar?

2. Essa experiéncia representou avangco na competéncia textual dos alunos?

3. Qual a importancia dos dispositivos operacionais (modelo e sequéncia didatica) para
operacionalizacdo do trabalho docente?

4. A abordagem interacionista sociodiscursiva mobilizou, realmente, recursos praxiol6gicos,
gnosiologicos e linguisticos, contribuindo para o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa
dos alunos?

Este estudo, embora orientado por uma via didatica, traz alguns paradigmas tedricos e
praticos, que se expdem da seguinte forma: contém trés capitulos e traz (como suplemento)
um caderno pedagdgico.

- Capitulo 1: apresentam-se 0s aspectos tedrico-epistemolégicos: inicialmente, hd uma
referéncia com nogles basicas do ISD. Por meio dos preceitos dessa corrente, buscou-se
aprofundar as bases cientificas e didaticas do género textual, articulando-o as nogdes de texto
e tipologia. A seguir, identificam-se os pardmetros do género de texto carta de leitor,
assumindo-o como centralidade de uma implementacdo metodoldgica. Sistematizam-se 0s
dispositivos de operacionalizacdo didatica (modelo e sequéncia) e traz nocdes acerca da
organizacédo e funcionamento dos textos, enquadrando o género carta de leitor aos contributos
tedricos que modalizam este género.

- Capitulo 2: apresentam-se, por meio de uma abordagem metodoldgica, todo o
percurso da sequéncia didatica: sua construcdo, contextualizacdo e desenvolvimento.
Apresenta-se 0 contexto no qual foi desenvolvido o trabalho, o ambiente 0 0s sujeitos
envolvidos. Descrevem-se 0s instrumentos que constituiram as etapas da sequéncia didatica e
serviram de desenvolvimento por meio de distintas atividades.

- Capitulo 3: Analisam-se e discutem-se 0s dados obtidos através da producdo escrita
dos alunos - produto final da sequéncia didatica, procurando responder as questdes
levantadas, por meio dos resultados encontrados.

Finalmente, as considerag0es finais, sistematizam os principais aspectos apresentados,

destacando as dimensdes relevantes do género carta de leitor e focalizando os aspectos
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ensindveis, que permitam inseri-lo nas praticas escolares, visando ao desenvolvimento das
capacidades de linguagem em situacgdes formais de aprendizagem, bem como ressaltando as
possiveis dificuldades, por parte do docente, na transposicdo didatica e, em relacdo aos
alunos, as possiveis dificuldades de acolher e internalizar os saberes que lhe sdo mediados

pela interag&o.

1EMBASAMENTO TEORICO
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Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo,
descreve suas bases espistemoldgicas e metodoldgicas e sistematiza 0s principais conceitos

que sustentam o desenvolvimento da pesquisa.

1.10 Interacionismo Sociodiscursivo

1.1.2 Bases Epistemologicas

As abordagens do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) foram desenvolvidas por
Bronckart®, estudioso do grupo de Genebra, reconhecido por seus estudos dedicados as
relacBes entre linguagem e o pensamento humano, a luz dos postulados linguisticos,
psicolégicos e sociologicos, seja negando-os ou aceitando-os, seja compartilhando ou
contestando suas ideias, seja valendo-se dos pressupostos dessas ciéncias humanas/sociais
para a constituicdo das abordagens que consolidam os propdsitos do ISD, instaurando-se para
além das influéncias meramente linguisticas ou psicossociais: “ele se quer uma corrente da
ciéncia do humano”. (BRONCKART, 2006, p. 9), na qual a linguagem ocupa papel
centralizador no desenvolvimento humano.

Dentre sua ancoragem, Bronckart vale-se de diversos aportes teoricos, de diferentes
linhas, épocas e posicionamentos para a construgdo de seus pressupostos.

Conforme entrevista concedida a Revista Virtual de Estudos da Linguagem — REVEL,
publicada em marco de 2006, o autor diz ter sido influenciado pelo estruturalismo® de
Bloomfield® (1993), por considerar as analises desse estudioso indispensaveis para os estudos
atuais da organizacgéo e funcionamento dos textos e discursos (que geralmente se iniciam pela

identificacdo das categorias de unidade e estruturas).

% Jean-Paul Bronckart é professor de Didatica de Linguas na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educago na
Universidade de Genebra. Pesquisou e desenvolveu varios programas sobre epistemologia das ciéncias humanas
e sociais, Anélise do Discurso, processos de aquisi¢do da linguagem e didatica das linguas. Atualmente, seus
trabalhos voltam-se & problemética das relacdes entre linguagem, agéo-trabalho e formacao. E autor com grandes
publicacdes, muitas j& traduzidas para o portugués.

* Na lingifstica, trata-se de uma teoria norte-americana de teor descritivo, desenvolvida por Bloomfield. Este

estudioso concentrou-se sobre os aspectos historicos e evolutivos da lingua: “Ele estudou linguas especificas, a
sua histdira e como as palavras sdo geradas.)” (DUARTE; MILANI; PINHO, 2013, p. 32).

> Leonard Bloomfield (1887-1949) estudou na Universidade de Harvard e se formou em 1906, seu doutorado foi
pela Universidade de Chicago, recebeu o titulo de doutor em 1909. E reconhecido como grande expoente da
linguistica estruturalista norte-americana. Desenvolveu pesquisas em varios idiomas, e trabalhou no
agrupamento dos idiomas nativos americanos. Foi membro fundador da Sociedade Linguistica da América, em
1924. “Seus principais livros foram: An introduction to the study of language (1914) e Laguage (1933)”
(DUARTE; MILANI; PINHO, 2013, p. 8).
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Afirma também ter tido forte influéncia de Culioli® (1990, 2002, 2005), por meio dos
conceitos de marcadores e organizadores, pontos constitutivos dos enunciados, bem como das
descricdes de diferentes operacdes de linguagem.

Fora influenciado também pelos escritos de Volochinov’ (1929, 1977), essencialmente
em relacdo as abordagens referentes ao estatuto da unidade-texto, das modalidades de
interacdo e a dimenséo da atividade discursiva. Admite, contudo, que o ISD encontra suas
raizes no interacionismo social: “[...] se inscreve claramente no movimento social, do qual
constitui uma variante ¢ um prolongamento”. (BRONCKART, 2006, p. 8), reconhece, da
mesma forma, que suas ideias encontram-se abertas a expansdo, aprofundamento ou

modificagdes.

1.1.2.1 O interacionismo social

O interacionismo social trata-se de uma perspectiva vigotskiana sustentada por trés
principios basicos: a) pelos os processos de socializacdo e individualizacdo considerando-0s
indissociadveis no percurso do desenvolvimento humano; b) pela reflexdo epistemoldgica, na
qual a linguagem é centralizadora no desenvolvimento psiquico, mas também no
desenvolvimento das atividades e das acOes, considerando os problemas de intervencéo
prética; c) pela contestacdo a oposi¢do entre ciéncias naturais e humanas, afirmando haver
uma estreita relacdo de interdependéncia do funcionamento humano nos mais diversos
aspectos (fisioldgicos, sociais, culturais, linguisticos), entre outros.

Dessa forma, o interacionismo social procura estabelecer uma ciéncia do humano em
contraposi¢cdo a divisdo estabelecida pelo positivismo, revelando-se como uma ciéncia
simultaneamente natural, de intervencdo e sustentacao.

Ainda que Bronckart tenha (conforme sua propria afirmacdo) tomado “emprestadas
proposicOes e analises [...] fundamentais” (BRONCKART, 2006, p. 7) de diversas ciéncias,

correntes e autores, sua “caminhada” foi claramente sustentada pelo pensamento de Vygotski

® Trata-se de um autor que desenvolveu a teoria das operagdes enunciativas. Ou seja, 0 texto consiste em um
sistema de relacBes (entre o enunciador e o enunciado). Esse sistema de relacbes sdo os articuladores, as
unidades lexicais presentes no texto e que permitem a construcdo de sentido, conforme as possiblidades
apresentadas no texto. Essas possibilidades sdo as marcas gramaticais encontradas no texto, tais como marcas de
tempo, modalidade, aspecto e determinagdo, sdo resultantes de uma situacdo de enunciacdo especifica, de um
enunciador que estd em uma determinada relagdo espago-temporal , podendo ser o agente ou constatador do
processo (DOTA,1995)

"Volochinov - teorizador engajado em investigacao critica sobre filosofia da linguagem e premissas e métodos
da linguistica. Estabeleceu os conceitos de dialogia e alteridade.
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(1934/1977; 1999), especificamente na énfase que o interacionismo social dispensa a
socializagdo como processo resultante das condutas humanas, encontrando-se envolto nas
“capacidades de pensamento e consciéncia.” (BRONCKART, 2012, p. 21).

A concepcdo desenvolvida por Vygotski (1934/1997;1999) revela que o
comportamento humano ¢é dotado de caracteristicas genéticas, condigdes de sobrevivéncia e
capacidades inovadores de pensamento e consciéncia, que se evoluem, constituindo um
contributo a autonomia humana a medida que se volta para as formas de organizacdo social e
instrumentos semioticos.

Segundo essas formas de organizacdo, a analise e descri¢do da linguagem situam-se no
aspecto psicossocial, cujas unidades de analise sdo a prdpria linguagem, as condutas ativas e 0
pensamento consciente que evidenciam o estatuto indissociavel entre os processos de
organizacdo social, regulacdo e desenvolvimento das capacidades do pensamento humano, a
partir dos quais emergem os seus principios: “[...] o interacionismo social ¢ uma corrente que
visa validar, no plano cientifico, uma concepcéao do estatuto do ser humano” (BRONCKART,
2006, p. 122) opondo-se a estabilidade e finitude dos mecanismos de organizacdo do
universo.

E a partir da concepgdo desenvolvimentista do humano que o interacionismo social
efetiva-se como uma corrente, cuja visdo consiste em considerar o ser humano resultado de
interacdes que vao desde o0 seu nascimento e 0 segue em toda a sua vida enquanto membro de
uma organizacao social.

Esse desenvolvimento ocorre tanto no aspecto fisico, quanto no psiquico, dessa forma,
ao mesmo tempo em que o individuo € um organismo vivo, é também um organismo
consciente “[...] que se sabe possuidor de capacidades psiquicas que as ideias, 0s projetos e 0s
sentimentos traduzem”. (0p. Cit., p. 24).

A interligacdo entre os processos de socializacdo e individualizacdo é regida, segundo
Coutinho, Jorge e Tanto (2012), pelos seguintes pré-constituidos: atividades coletivas,
formagdes sociais, textos e mundos formais do conhecimento, 0s quais as autoras explicam da

seguinte forma:

As atividades coletivas, que organizam e medeiam a relacdo do homem
como ser individual com o meio fisico e 0s mundos sociais; e as formacdes
sociais, geradoras de normas, regras e valores que regem as relagdes
intersubjetivas; os textos que constituem manifestacbes empiricas das
atividades de linguagem; os mundos formais de conhecimento, que
consistem em representacdes coletivas. (COUTINHO; JORGE; TANTO,
2012, p. 24-25).
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Implica, pois, dizer que tais processos sdo produzidos, reproduzidos e desenvolvidos
no ser humano diante da dualidade (entre o individual e o coletivo), bem como da relacdo de
interacdo que ele estabelece com os demais, no convivio da organizag&o social, de modo que
evolua como pessoa.

De acordo com Bronckart (2006), esse processo se efetiva por meio da educagédo
formal, informal e transagdes sociais, que sdo realizadas por meio da linguagem, implicagéo
decisiva no desenvolvimento, portanto essencial no agir social dessa ciéncia do humano.

Nesse sentido, considerando os pressupostos elencados pelo interacionismo social,
especificamente na concepcdo de linguagem como incontestavel no agir social, que se realiza
por meio de textos orais e escritos, 0s quais se adaptam a um género, é que foram constituidos
os fundamentos do ISD, além de sua recusa ao carater estavel da visdo de linguagem do

sociodiscursivo.

[...] os géneros mudam necessariamente com o tempo ou com a histéria das
formagdes sociais de linguagem. [...] Essa situagdo explica [..] a
impossibilidade de classificacdo estavel e definitiva dos genros, sustentada
por muitos autores [...]. (BRONCKART, 2006, p. 144).

Ainda sobre a estabilidade, no que diz respeito aos géneros, Coutinho esclarece que
“Dada a maleabilidade que os caracteriza — e pela qual se deixam continuamente reformular e
multiplicar, os géneros de texto ndo podem ser objeto de uma classificagdo estavel”. (COUTINHO,
2003, p. 110).

Que o ISD assume o0s pressupostos do interacionismo social, nomeadamente aqueles
sublinhados por Vygotski (1934/1977; 1999) relativos as capacidades comportamentais do
homem em seu processo de evolucdo é um fator inegavel. Entretanto, ao assumir esse
posicionamento, Bronckart (1997/2012, p. 28) considera que apesar de sua evidente
fecundidade, o seguimento a esse trabalho importa o reconhecimento de algumas
problematicas, dentre as quais se situa a linguagem, bem como sua relevancia para as
interacdes sociais no ensino e aprendizagem, ou seja, no contexto escolar, 0 que exige um

professor.

gue enxergue o contexto do aluno e, dessa forma, permita-lhe criar a partir
das situacBes enunciativas, nas sequéncias didaticas, novos cenarios para a
aprendizagem, além de possibilitar, por meio de producdes de linguagem,
entendidas como atividades humanas, formas de agir por meio de agdes de
linguagem. (PAVIANI, 2011, p.65).
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Bronckart (1997/2012) explicita que para que os objetivos postulados por Vygotski
(1934/1977; 1999) se efetivem, devem-se considerar as acfes humanas em suas dimensoes
sociais e discursivas constitutivas, sendo, portanto, essa a proposta global do ISD, ou seja,

relacionar a linguagem as atividades sociais e as a¢cdes humanas.

1.1.2.2 A problematica da linguagem e o ensino

Em funcdo do que ja foi exposto, pode afirmar-se que a centralidade dos estudos do
ISD situa-se na problematica da linguagem no desenvolvimento do ser humano. Dessa forma,
compartilhando das visGes do interacionismo social, o ISD considera que as préaticas de
linguagem sdo instrumentos essenciais na evolugdo desenvolvimentista do humano “[...] ndo
somente sob o angulo dos conhecimentos e dos saberes, mas sobretudo, sob o das capacidades
de agir e da identidade de pessoas. (BRONCKART, 2006, p. 9).

Segundo o pesquisador, “A posicdo adotada pelo ISD constitui uma espécie de
pressuposto para a analise dos efeitos que exercem as praticas de linguagem sobre o
desenvolvimento humano”. (op. cit., 2006, p. 15).

E necessario destacar que embora o pioneirismo do I1SD seja concedido a Bronckart
(2006, 1997/2012) - estudioso com amplo repertorio tedrico sobre a linguagem — nessa
mesma abordagem, com propostas que se voltam mais ao ensino, encontram-se os trabalhos
de Scheneuwly & Dolz (1998, 2004), cujo foco também é considerar a linguagem como
centralidade do conhecimento e desenvolvimento humano. Logo, leva o professor de lingua a
conhecer mais sobre a lingua - como ensinar e como levar os alunos a construirem seus
conhecimentos.

As bases epistemoldgicas e metodoldgicas do ISD foram entdo desenvolvidas por
esses estudiosos da UNIGE?, fecundos pesquisadores, desde os anos 80 do século passado, do
Departamento de Didatica de Linguas da Psicologia e FAPSE. Seus pressupostos, aos poucos,
foram sendo difundidos para outros lugares do mundo, a exemplo de Portugal, com destaque
aos trabalhos de Coutinho (2003, 2012), Miranda (2012) e Jorge (2014), no Brasil, em que as
primeiras orientagdes foram introduzidas por Machado, professora e pesquisadora da
PUC/SP, com dois propositos: a formacéo dos professores e a melhoria do ensino.

A professora, reconhecendo a importancia da linguagem e sua intima relagdo com o

poder de agir do individuo: poder de saberes, capacidades de agdo e de reconhecimento da

® A Universidade de Genebra/Suica é considerada a 322 melhor universidade do mundo.
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propria identidade, articulou-se & Escola de Genebra e entre os anos de 1993 a 1995, sob a
orientacdo de Bronckart, efetuou importantes pesquisas, dentre elas, as realizadas em 2003 e
em 2007. A partir desses trabalhos, fixa uma base da teoria do ISD em nosso pais. Dessa
articulacdo emergiu o projeto ALTER — Analise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas
relacdes®.

Sua producéo académico-cientifica logo foi disseminada e referenciada por outras
universidades e outros pesquisadores. Dentre as instituicbes que desenvolvem projetos cuja
fonte tedrica e metodoldgica seja o ISD, destacam-se PUC/MG, UEL, UNISINOS, UCS,
UFG, UFMG, CEUB.

O pensamento inicial, defendido e difundido por Bronckart (2006, 1997/2012) e
outros pesquisadores da Escola de Genebra considera que o ser humano se constitui pela
linguagem, cuja origem € social e histérica (e ndo natural). Nesse sentido, s6 ocorrera
aprendizagem em situacOes de interagdo social, pois a atividade humana é mediada pelos
sistemas cognitivo e social, nos quais a linguagem se apresenta.

Para essa corrente tedrica, ha o agir geral e o agir de linguagem. O agir geral refere-
se a todas as espécies e 0 agir de linguagem é restrito aos humanos, por meio de atividades
mediadas pela lingua e que “se desenvolvem e diversificam [...] a se especializar em formas
de organizacdo diferentes, ou em discursos” (BROCKART, 2006, p. 76). Ha diferentes
espécies de discurso e ha diferentes espécies de textos. Qualquer que seja o texto, inscreve-se
em um género (COUTINHO, 2009). O estudo dos géneros de texto segue um carater

descendente, conforme propde os principios do ISD:

Esquema 01- Carater descendente do estudo dos géneros

® O Grupo ALTER filia-se a duas linhas de pesquisa: Linguagem e Trabalho, e Linguagem e Educacéo;
congregando, atualmente, pesquisadores de sete universidades brasileiras, doutorandos, mestrandos e bolsistas de
IC, voltados para o desenvolvimento da teoria do interacionismo sociodiscursivo. Sdo trabalhos que vem sendo
amplamente difundidos no sistema educacional brasileiro, de notavel repercussdo, especialmente a partir da
publicacdo de Machado (1998) e, sobretudo, da traducdo de algumas obras de Bronckart. . Uma das razdes dessa
repercussdo € o fato de a teoria permitir aos pesquisadores atingirem diferentes objetivos em varios dominios:
compreensdo do funcionamento dos niveis da textualidade e de suas relagbes com o contexto; elaboracédo e
avaliacdo de materiais didaticos; desenvolvimento de experiéncias didaticas; formacdo de professores e
compreensdo do trabalho educacional. Essa repercussdao é comprovada por convites para assessorias, cursos,
elaboracdo e avaliacdo de material didatico. Internacionalmente, ela se manifesta no intercdmbio entre seus
pesquisadores e os da U. de Genebra, que se estendeu a pesquisadores do ISD de outros paises (U. Nova de
Lisboa) ou a seus colaboradores (IUFM de Marselha, CNAM de Paris), com convites para colaboragdo em
pesquisas, comunicacfes e acordos internacionais, com publicagdes conjuntas (Machado, 2004) e estagios de
doutorado e pés-doutorado.

21



Producoes de linguagem P atividades humanas p formas de agir

por meio de acoes de linguagem » textos » géneros de textos.

Elaborado com base em Bronckart (2006, 1997/2012).

1.2 Propriedades da linguagem: agir, atividade, agao.

Com relacdo as nocdes teoricas que se tém acerca de agir, atividade e acdo, sdo
vastas e difusas, 0 que ndo permite a expansao neste estudo, tendo em vista a multiplicidade
tedrica, bem como as diferentes linhas. Portanto, deter-se-4& em alguns sentidos, limitados,
contudo, esclarecedores para este trabalho.

O agir, em sentido genérico, refere-se a qualquer comportamento geral e ativo dos
homens e animais, conforme suas necessidades e cooperacdo de si com o meio. Dentre as
diferentes formas de agir, estd o agir geral, que resulta das cooperac@es entre o individuo e o
ambiente, por meio das atividades coletivas (necessarias para sua existéncia, tais como
alimentacdo, reproducdo ou quaisquer praticas que as desencadeiem). A espécie humana,

contudo, € a Unica que tem um agir comunicativo verbal, o agir de linguagem.

Sob o efeito mediador do agir comunicativo, 0 homem transforma o meio
(ou 0 mundo em si, que permanecera eternamente como um ‘limite jamais
atingido’) nesses mundos representados, que constituem, a partir dai, o
contexto especifico de suas atividades.” (BRONCKART, 2012, p. 34).

A atividade de linguagem que Bronckart (2006, p. 141) considera equivalente a
discurso, é ampla, ou seja, as atividades de linguagem sdo diversificadas e dependem das
formagOes sociais, materializando-se no texto. No contexto de desenvolvimento das
atividades de linguagem, desenvolvem-se as formac@es sociodiscursivas — responsaveis pelas
atividades de linguagem: “as atividades de linguagem constroem e verbalizam grande parte
das atividades gerais”. (JORGE, 2014, p. 17). Isto é, a linguagem € o instrumento pelo qual a
atividade se realiza.

Dessarte, 0 agir da linguagem, quando apreendido sob o angulo coletivo em forma
de atividade de linguagem, portanto restrito a espécie humana, infere qualquer modo de
intervencdo que envolva um ou mais individuos em sua manifestacdo verbal, ou seja, que
“[...] produz formas semiotizadas veiculadoras dos conhecimentos coletivos e/ou individuais”

(BRONCKART, 1997/2012, p. 42)
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O agir linguareiro envolve a atividade e a a¢do. A atividade sobrepde-se a visao
simplista de conduta ou de trabalho do homem. De dominio socioldgico, refere-se ao campo
que medeia as relac6es entre o ser (individual ou social) e 0 meio — onde ocorrem as agdes. A
acao, por sua vez, é de dominio psicoldgico, trata-se de uma intervencdo deliberada de um
agente humano no mundo. (BRONCKART, 2006, p. 210). Supondo que essa intervengéo
ocorra levando em conta 0 motivo, a intencdo, a capacidade e a responsabilidade do agente
diante dela.

As acdes, ao contrario da linguagem, sdo de dominio psicoldgico, trata-se da
intervencdo determinada, tendo como pressupostos o motivo, a intencdo, a capacidade e a
responsabilidade do agente humano. E necessario destacar que tais fatores, por serem da
ordem psiquica, ndo permitem a observacao de outrem.

Segundo Bronckart (1997/2012), dentre as variadas praticas sociais e dado o carater
essencialmente social da espécie humana, a linguagem emergiu como um produto da
interacdo do homem em suas relacdes com o meio. Nesse sentido, a linguagem é regulada e
mediada por verdadeiras interacbes verbais e a atividade se caracteriza pelo agir
comunicativo. Esse agir € que transforma o meio e os mundos representados: mundo objetivo,
subjetivo e social. Dentre as atividades sociais, ha a atividade de linguagem “que se
materializa em textos (orais ou escritos), que se diversificam em maltiplos géneros”.

Dessa forma, temos que as praticas sociais ocorrem por meio das acbes de
linguagem, que sdo expressas pelos discursos - instrumentos que veiculam e reproduzem a
linguagem. Significa que quando o campo das praticas em suas dimensdes social e discursiva
valida o campo teérico, ocorre a aprendizagem e o desenvolvimento.

As atividades referem-se ao agir coletivamente do ser humano, ou seja, as atividades
“sao quadros organizando e mediando o essencial das relagdes entre os individuos particulares
e seu meio [...] nos quais se constituem os conhecimentos humanos...” (BRONCKART, 2006,
p. 211).

1.2.1 Contexto escolar e a construcao do conhecimento
A escola é um dos espacos de interacdo, portanto de socializacdo e de construcdo do

conhecimento humano. As mais vastas situacfes de comunicacdo fazem com que ocorra 0

processo de interacdo. Em situacdo de comunicacdo, o individuo é levado a fazer usos de
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diversos géneros de textos (orais ou escritos), de modo que 0s saberes adquiridos sobre aquele
género vao se ampliando e outros géneros sdo suscitados.

A aprendizagem ocorre progressivamente, de forma ascendente: e vai permitindo ao
individuo o desenvolvimento de sua capacidade de usar a linguagem em diferentes situacoes.
Se esse processo ocorrer de forma sistematica, certamente haverd ampliacdo da competéncia
textual, gerando um ser dotado de poder e autonomia, capaz de enfrentar as solicitages
sociais com tranquilidade.

Por outro lado, a amputacdo dessa competéncia dificultara sua vida frente as
exigéncias da sociedade, onde a linguagem € a grande responsavel pelo o agir humano: seja
na vida pessoal ou publica, pois, de modo geral, as capacidades cognitivas e o0
desenvolvimento resultam das capacidades de pensamento, marcadas pelo sociocultural e pela
linguagem.

Bronckart (2008, p. 14) considera que enquanto humanos, estamos, a todo o
momento diante de situagfes comunicativas, pertencemos a uma sociedade e dela
participamos e interagimos por meio da comunicagdo linguistica. Esse processo de “agir
linguageiro” ocorre por meio de géneros de textos indexados no arquitexto, aos quais
recorremos diante de uma situacao de produgéo.

O aluno, em sua vida em sociedade, s6 serd capaz de ativar o conhecimento, de
forma eficaz, se o tiver internalizado no espago formal que € a escola. Cabe a escola levar o
aluno a dominar o género, conforme sua funcionalidade, por meio de amplas préaticas de
linguagem, para que ‘“assim instrumentado, o aluno possa responder as exigéncias
comunicativas com as quais ele ¢ confrontado.” (SCHENEUWLY & DOLZ, 1999, p. 9).

Dessa forma, o ISD defende que quando um individuo estd diante de uma acdo de
linguagem, apropria-se dos géneros de modo que possa efetivar suas inten¢Ges comunicativas,
orientando-se por determinadas intencdes e razdes considerando a utilizacdo em determinadas
situagdes de interacéo.

No processo de educacdo formal, as atividades de linguagem s@o desenvolvidas na
perspectiva das interacdes envolvendo professor e alunos. O ato de ensinar, por si S0, ndo
assegura a aprendizagem (o professor ensina; o aluno aprende). A essa visdo simplista (e
conformativa) sobrepdem-se professores e alunos envolvidos, concomitantemente, no
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, 0 ato de ensinar sO se efetiva em simultaneo ao

ato de aprender; professor e aluno tornam-se, segundo Paviani (2011, p. 60)
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[...] partes que se pressupdem colaborativas nas acfes ético-educativas,
movidas por interesses comuns ou gue estejam igualmente interessadas (do
latim inter + essere = estar/ser dentro), caracterizando-se como um processo
de ensino aprendizagem, envolvendo professor e aluno como sujeitos
cooptados.

A linguagem e as atividades a ela relacionadas, na perspectiva das interagdes, sdo
entrecortadas pelo professor e alunos, ambos envolvidos em processos de ensino e
aprendizagem da lingua, por meio de acGes que relacionam 0s géneros textuais e atividades
praticas. N&o se trata de relacdo simplista, explica Miranda (2012), j& que um género de texto
pode ser mobilizado nas mais diversas instancias da vida social.

E certo que a linguagem é condicdo para o desenvolvimento humano e sua
constituicdo como pessoa que age linguisticamente em uma sociedade. E como se realiza a
linguagem? Ela se materializa nos textos que sdo pré-construidos ao longo da historia, da
sociedade e da cultura; essa materializacdo se d& por meio dos géneros de textos.

O contexto escolar é o grande responsavel pela apropriacdo dos géneros de textos,
portanto pelo desenvolvimento do agir comunicativo. O ensino e a aprendizagem da lingua
devem tracar seu percurso em torno dos géneros textuais, que, segundo Jorge (2014, p. 247)
sdo “formatos de texto, disponiveis no arquitexto, prontos para serem utilizados conforme a
experiéncia e capacidade textual de cada um, quer em termos de produgéo, quer em termos de

rececaol/interpretacéo”.

1.3 Texto e Género (questéo discursiva ou textual?). Tipo (de texto ou de discurso?)

E certo que todos os professores que trabalham com a lingua portuguesa tém
conhecimento acerca da “relevancia dos géneros como ponto orientador do ensino”
(ANTUNES, 2002, p. 72), paradigma que se instalou no Brasil, sobretudo, a partir da
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, ou seja, ha
aproximadamente 18 anos, perspectivando uma mudanca no ensino. Mas é certo também, que
devido a varios fatores, algumas davidas e incoeréncias se inserem nessa tendéncia, que vem
alargando os horizontes em torno do ensino da lingua. Pretende-se aqui tratar de algumas
noc¢Oes relativas a linguagem, textos e géneros (do discurso/ do texto).

Considera-se que essas nocOes estdo interligadas as diversas proposicdes tedrico-
metodoldgicas, de acordo com a tendéncia do teorizador, que assume orientagdes
terminoldgicas distintas, conforme a opcdo evidenciada - muitas vezes, confrontando sua

posicdo com as demais existentes, outras vezes, complementando-as.
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A diversidade das proposi¢des tedricas decorre, primeiramente, das opgoes
epistemologicas e/ou disciplinares que orientam o trabalho dos
pesquisadores e que os levam a privilegiar uma ou outra dimensdo da
textualidade, em detrimento das demais, o que resulta na formulagdo de
modelos  necessariamente  orientados  por essa  hierarquizagé&o.
(BRONCKART, 2012, p. 77)

A instabilidade que cerceia variados aspectos: teorico-metodoldgico-termilogdgicos
acaba sendo um complicador, que muitas vezes mais confunde o professor - a quem é
incumbida a tarefa pedagdgica - ao invés de esclarecé-lo. E o que se v& em muitas publicacdes
(acredita-se que um texto publicado - a exemplo de ensaios, artigos, dissertacdes - seja
referéncia e apoio para o leitor que compartilha do objeto em questdo). No entanto, alguns
textos académicos apresentam certo conflito nesses aspectos.

Sem a pretensdo de julgamento, contudo com o Unico fim de exemplificar e
demonstrar que a amplitude tedrico-metodoldgica acaba gerando confusfes conceituais ou
terminolodgicas, apresentam-se, a seguir, algumas producbes académicas, cujas teorias e/ou
terminologias parecem mais comprometer o entendimento a cooperar com 0 esclarecimento,
haja vista que ndo se tem clara a intencdo de seu autor: foram concepg¢des usadas por opgéo, a
frente das multiplas dimensGes? Foram utilizadas por indiferenca terminoldgica,
desconsiderando as possiveis divergéncias ou foram utilizadas por desconhecimento de seu
préprio produtor?

Em termos de géneros, explica Coutinho (2003, p. 87) ha uma “problemadtica” em
virtude do tratamento a ele concedido, conforme a linha de diferentes autores, bem como 0s
paradigmas existentes; nem sempre ha nitidez em relacao a escolha tedrico-terminoldgica.

Na dissertacdo intitulada Géneros discursivos e autoria: a producdo escrita na escola,
de Josilene Auxiliadora Ribeiro, defendida em 2013, junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Estudos de Linguagem, da Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, a autora teve como
objetivo desenvolver uma proposta de trabalho seguindo a perspectiva sociodiscursiva, do
Circulo backhtiniano, considerando o género do discurso objeto eficaz de ensino e
aprendizagem da lingua, ao considerar que “o sentido que se atribui ao género estd no campo
discursivo”. ( RIBEIRO, 2013, p. 32). Fato indiscutivel na teoria backtiniana e que norteia o

trabalho da autora. No entanto, verificam-se algumas confuses em seu texto:
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Nessa direcdo, a teoria socio-interacionista responde plenamente aos
fendmenos da natureza dialdgica e social da linguagem. [...] Nessa
perspectiva, conforme mencionado no inicio do capitulo, o Ministério da
Educacdo, por meio da elaboracdo dos PCNLP (1997), assume os
pressupostos da tal teoria para justificar o novo objeto de ensino-
aprendizagem [...]J, o género discursivo (RIBEIRO, 2013, p.76,77).
(Destaque intencional)

No trecho acima, a autora se refere a teoria sécio-interacionista, que justifica tanto os PCN
quanto sua pesquisa. No entanto, mais adiante assume que ‘“Nossa pesquisa esta inserida nos
pressupostos da teoria enunciativo-discursivo de Bakhtin e seu circulo...” (RIBEIRO, 2013, p. 181).
(Destaque intencional).

Vé-se que ndo ha clareza quanto a teoria adotada. Também percebe-se uma confusdo explicita
acerca das concepc6es género discursivo e género textual. A autora, ao considerar o género discursivo
como objeto de sua pesquisa, trata 0 género textual um “erro” no ensino ¢ aprendizagem da lingua,

quando na verdade, o estudo de género textual liga-se a questéo textual e ndo discursiva.

Em nameros significativos, essas pesquisas revelam que o ensino do género
discursivo, objeto de ensino proposto pelos PCNLP, ndo estd sendo
desenvolvido como deveria ocorrer [...]. Entretanto,, 0 ensino que tem sido
proposto em sala refere-se aos géneros textuais. (sic). (RIBEIRO, 2013, p.
89). (destaque intencional).

Para Rodrigues, o estudo dos géneros tem “aflorado” algumas confusdes. E salienta:
“seria ingénuo crer que quando essas pesquisas discutem a nogao de género estejam falando

do mesmo objeto teorico.” (RODRIGUES, p. 415)

Em artigo intitulado Diversidade de géneros textuais: uma pratica construtiva na
ampliacdo da competéncia discursiva do leitor, de Valdirene Carolina Teixeira Quim e
Silvane Aparecida de Freitas, publicado em um periédico da UEMS, como resultado de uma
Pesquisa de Iniciacdo Cientifica PIBIC/UEMS, desenvolvida nos anos 2005 e 2006, as
autoras apontam como objetivo incentivar o trabalho docente, despertar sua curiosidade no
sentido de levar o aluno a contatar com os textos diversos circulados no contexto social.

Nesse artigo, as autoras usam indistintamente as no¢des de géneros textuais e géneros
discursivos. Os termos sdo utilizados como equivalentes, por meio da estratégia de
referenciagdo anaforica, cuja carga seméantica e funcional designada pelos termos (do discurso
e do texto) é as mesma, havendo, inclusive algumas passagens em que consideram

concomitantemente géneros textuais e discursivos: “Por isso, € imprescindivel envolver a

questdo dos géneros discursivos como um quesito central do trabalho com a linguagem na
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escola”. (QUIM, FREITAS. P. 3). Seguem, mais adiante: “[...] trazendo para o contexto
educacional os diversos géneros textuais disponiveis na sociedade”. (op. cit. 6). (destaque
adicionado).

Observa-se também, no trecho abaixo a nogdo de “tipos” (de texto/discurso) como

referentes nominais:

Por isso é de fundamental importancia no ensino aplicar os diversos tipos de
géneros textuais e discursivos porque sao ferramentas proprias que levam o
aluno a se desenvolver e criar autonomia no processo de leitura e produgéo
de textos, podendo, assim, conquistar o dominio do funcionamento da
linguagem em situacdes de comunicacdo concretas. (QUIM, FREITAS, p. 3)

Como se Vvé, confirma-se o que Coutinho (2003, p.87) chama de “problematica” dos
géneros. Na tentativa de explicitar o porqué dessa “problematica”, segue algumas fontes
tedricas que ddo ao género o carater mais textual, assumindo relevancia no campo da
linguistica (em oposicao ao literario).

O primeiro contributo mais vultoso em termos de estudos sobre os géneros, tem
Bakhtin (1997) como referéncia fundamental, principalmente em sua abordagem enunciativo-
discursiva, tomando 0s géneros como aspectos idénticos pertencentes a linguagem em uso,
nas mais diferentes esferas sociais.

Bakhtin (1997) rompe com o conceito de géneros confinado aos estudos literarios, ao
estabelecer a concepc¢do de linguagem referendando o “dialogismo e o plurilinguismo” (DI
FANTI, 2009, p.96); em uma alusdo a lingua como discurso, o autor enfatiza a nogdo de
género do discurso como elemento orientador do préprio discurso, jA que é na interacdo
verbal que a palavra torna-se real e ganha diferentes sentidos. Para o autor, os modos de dizer
dos interlocutores, bem como a mobilizacdo de recursos linguistico-expressivos sao realizados
a partir das possibilidades oferecidas pela lingua e s6 podem se concretizar por meio dos
géneros discursivos.

Os aspectos a que se refere Bakhtin (1997) sdo: conteddo tematico, estilo e construcao
composicional, que entram em uma determinada producdo textual (seja oral ou escrita),

caracterizando e delimitando o que o autor nomeia géneros do discurso, assumindo que:

Todas as esferas da atividade humana [..] estdo relacionadas com a
utilizagdo da lingua. A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados [...] [que] reflete[m] as condicOes, finalidades, contetdo, estilo,
construgdo composicional. (BAKHTIN, 1997, p. 281).
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Esses aspectos, mencionados por Bakhtin (1997), relativos aos planos tematico,
composicional e estilistico, ddo aos géneros do discurso certa estabilidade. Contudo, € o estilo
que o autor destaca como o componente diferencial de um género: “Quando ha estilo, ha
género” (Bakhtin, 1997, p. 286). Isso implica dizer que embora esses sejam 0s trés fatores que
fundamentam o género do discurso, os planos tematico e composicional sdo demarcados pelo
estilo.

A linguagem, segundo os pressupostos bakhtinianos, é concebida como forma de
interacdo, que desencadeia 0 ato de comunicacdo. O produto dessa interagdo social é o
enunciado - ligado a situacéo concreta de comunicacao (ao contrario das frases e oracfes que
sdo apenas unidades da lingua). O contexto de comunicacdo onde se concretizam 0s
enunciados varia, portanto, varia também a linguagem. A nivel de exemplo, a escola consiste
em uma esfera de comunicacdo e essa esfera social envolve diferentes formas de usar a
linguagem, ou seja, diferentes discursos: os tipos de enunciados dos professores em reunido,
dos alunos e professores em uma aula, dos alunos no intervalo: “[...] cada uma dessas esferas
exigindo uma forma especifica de uso da linguagem, um género diferente de discurso”.
(BRANDAO, 2005, p. 1)

Para exemplificar as concepc¢des bakhtinianas, considere-se a seguinte situacdo
hipotética: Pedro, um aluno do 5° ano de uma escola publica, com dez anos de idade, a frente
de duas situacdes de producdo, em momentos distintos: a) em sala de aula, ao produzir uma
carta de leitor para ser publicada em uma revista local; b) no intervalo, em um didlogo
informal sobre futebol com um colega. Ambas as situagcdes suscitam condigdes de
comunicacdo, havendo um estilo individual, o carater particular daquele que a expressa, sua
forma peculiar de dizer, que é reflexo de sua individualidade, bem como o estilo da lingua
(quais elementos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais entram na construcdo desses géneros).

A esses aspectos estilisticos, ligam-se o contetido tematico (o contetdo do objeto, com
certa previsibilidade, por exemplo, a carta de leitor como “espago de expressdao publica”
(ALVES FILHO, 2011, p. 128) e o dialogo (como manifestacdo expressiva, em que duas
partes interagem de forma livre sobre um assunto (no caso, o futebol) em relagdo de
concordancia ou discordancia, conforme seus conhecimentos. Outro aspecto é o
organizacional dos géneros (a estrutura que lhes é peculiar). Isso significa que a
funcionalidade e as condigdes de comunicagdo, que se diferem conforme o género s&o

demarcadas pelo estilo (inerente ao género e marcadamente individual, conforme o sujeito
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que fala ou escreve, sua tonalidade dialdgica e a relagdo locutor/interlocutor) e, a0 mesmo
tempo, influenciado pelo género).

Ou seja, a funcionalidade e a condicdo de producdo geram, para cada texto: um tipo
(género), uma forma (enunciado) e um discurso (que molda o género). Mas ambos sao
demarcados pelo estilo (tanto de quem o produz), ja que cada ser tem um modo particular de
se expressar por escrito ou oralmente, (quanto pelos elementos da lingua), peculiares a cada
género, relacionados a expressividade, a relagdo emotivo-valorativa com o objeto do discurso,
a tonalidade dialogica, bem como a relacédo locutor/interlocutor.

Ainda na situacdo hipotética, se o sujeito fosse de outra faixa etaria, de outro ano
escolar (15 anos, 9° ano escolar), as unidades tematicas e composicionais das situacfes de
producdo seriam a mesma, mas variariam conforme o estilo individual e de lingua desse outro
sujeito. Dessa forma, para Bakhtin, ha certa estabilidade no plano tematico e composicional,
articulados a unidades estilisticas. Ndo se pode mudar o estilo, que é individual e associado ao

género. Contudo, esclarece o autor:

[..] nem todos os géneros sdo igualmente aptos para refletir a
individualidade na lingua do enunciado, ou seja, nem todos sdo propicios ao
estilo individual. Os géneros mais propicios sdo os literarios - neles o estilo
individual faz parte do empreendimento enunciativo enquanto tal e constitui
uma das suas linhas diretrizes. [...]A variedade dos géneros do discurso pode
revelar a variedade dos estratos e dos aspectos da personalidade individual, e
o estilo individual pode relacionar-se de diferentes maneiras com a lingua
comum. (BAKHTIN, 1997, p. 283).
Alguns exemplos de géneros do discurso séo referenciados por Bakhtin (1997): as
formas usuais, tais como artigo, resumo, noticia, etc. Também os associa as areas cientifica e

literaria, bem como a qualquer espécie de texto

[...] qualquer espécie de texto pode atualmente ser designada em termos de
género e que, portanto, todo exemplar de texto observavel pode ser
considerado pertencente a um determinado género. (BRONCKART,
1997/2012, p. 73).

Para Bronckart, o fato de Bakhtin associar as diferentes atividades de linguagem como
diferentes espécies de discurso, foi um dos fatores que o levou a optar pela expessdo género
do discurso.

Em artigo intitulado Interacdo Social: o caso dos artigos de opinido, a autora,

seguindo a linha bakhtiniana de género do discurso, considera que “[...] as reflexdes
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bakhtinianas sobre géneros do discurso ndo tém um objetivo classificatorio.” MARCHEZAN,
(2007, p. 70),

No entanto, o efeito das classificacbes adotadas hoje em todas as esferas da educacao,
mesmo que ténue, influi na pratica docente, gerando os “famosos equivocos”10 que sempre se
instalam como “mitos” em relacdo ao ensino da lingua portuguesa.

Dessa forma, ““[...] é preciso notar, por exemplo, que o conceito bakhtiniano do género
do discurso ndo é o mesmo que o de género de texto ou textual na perspectiva de Jean-Paul
Bronckart (1997) ou o de Jean-Michel Adam (1999)”. (CAMPOQOS, 2010, 330).

Por outro lado, mesmo reconhecendo a profundidade das oscila¢des tedricas, destaca-
se que essa variabilidade ndo é o foco desta pesquisa, 0 que se pretende € mostrar que ha
abordagens as quais se transportam de uma linha a outra e que orientacGes teoricas diferentes
geram nogoes conceituais também diferentes. Ademais, “o interesse pela teoria dos géneros e
suas aplicacbes ndo se restringe mais a um grupo especifico de pesquisadores de uma area em
particular ou de um setor qualquer do globo terrestre, mas cresceu a ponto de assumir uma
relevancia muito mais ampla do que jamais foi imaginado” (BHATIA, 2001, p. 102).

Certamente, em todos 0s posicionamentos, apesar da variabilidade e controvérsia
relevadas aqui, ha pontos comuns, como a versatilidade do género, em relagdo ao seu uso e
interpretacdo, a tendéncia para a inovacao, a concepgéo da linguagem como central no ensino
da lingua e o destaque ao processo interacional. Além disso, o fato de o género tornar-se um
conhecimento convencionado, explica Bathia (2001, p. 103) é uma das desvantagens, pois
“[...] quanto mais popular um conceito se torna, mais variacdes de interpretacdo, orientagdo e
estruturacdo sdo encontradas na literatura existente.”.

No Brasil, a amplitude tedrica vem sendo difundida, fazendo emergir essas novas
tendéncias e consequentemente expandindo-se a no¢do de um ensino com base em géneros, 0
que amplia a dire¢do para a abordagem dos géneros no ensino da lingua, com vérios “[...]
caminhos possiveis, necessarios e enriquecedores para o trabalho com os géneros em sala de
aula...” (ALVES FILHO, 2011, 13).

Esta pesquisa, no entanto, legitima os ensinamentos do ISD, tanto em seus aspectos
tedricos quando préaticos. Dessa forma, a orientacdo aqui proposta considera 0 género uma

categoria textual (e ndo discursiva). Segundo Bronckart (2006, p. 140) o que levou Bakhtin a

YAntunes, em Muito além da gramética: por um ensino sem pedras no caminho (2007) elenca algumas
confusfes no trato com a lingua, chamando a essas confusdes de equivocos, parodiando Carlos Drumond de
Andrade: o ensino da lingua portuguesa como uma pedra nomeio do caminho. Em Aulas de Portugués:
encontros e interacdo (2010) também faz mencéo aos equivocos na ordem do ensino: falta clareza quanto ao
modo de ensinar a lingua, falta conhecimento por parte do docente, dentre outros aspectos.
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introduzir a expressao género do discurso, foi o fato de este autor considerar a diversidade dos
discursos (como atividades de linguagem). A teoria ISD opta, por sua vez, pela expressao
género de texto e tipo de discurso.

Antes de apresentar a justificativa terminoldgica do ISD, é necessario destacar que
embora Bronckart reconheca que a nocdo de género desvinculada do literario se deu mais
notadamente com Bakhtin , afirma que a terminologia adotada por esse tedrico “é¢ muito
flutuante” (BRONCKART, 1997/2012, p. 143), e isso ocorre por dois fatores: a)
primeiramente, pela evolucdo da obra bakhtiniana. b) em segundo lugar, por problemas de
traducdo. Para além, o autor afirma que aproximar a nocéo de discurso a trivialidade (discurso
publicitério, literario, politico etc), sem considerar a visdo cientifica, € que se adotou entre
outras, a expressdo género do discurso.

Rodrigues (2004) traz algumas consideragdes a respeito da “flutuacdo” terminologica

de Bakhtin. Para esse autor:

[...] a0 mesmo tempo em que a dimensdo conceitual dos géneros aparece
como uma constante na obra do autor, a terminologia € flutuante. Como
responder a essa problematica? Duas consideragdes podem ser feitas. A
primeira € respaldada nas proprias palavras de Bakhtin, a sua “predile¢do”
pela variacdo terminoldgica, mas que ndo resulta na falta de unidade
conceitual. (RODRIGUES, 2004, p. 417).

Bronckart (1997/2012), a fim de evitar dubiedade, relaciona a categoria textual a
nogdo de género, portanto, género de texto e propde o uso de espécies de linguagem a
espécie do discurso. A esses conceitos alia a complexidade dos textos, tanto pela quantidade
guanto pela heterogeneidade de modalidades estruturais. Mas, reforca o autor,
independentemente da acepcao adotada, o termo parece associar-se a critérios que consideram
a linguagem em seu contexto social a forma textual (2012, p. 149).

Em seguida, o estudioso propde as seguintes terminologias, que seguem, de forma

resumitiva, elaboradas no quadro abaixo e que se encontra em Bronckart (1997/2012, p. 149):

Quadro 01 - Nocgdes basicas do I1SD, conforme Bronckart (1997/2012)

Acdes de linguagem: formas de interacdo de linguagem, bem como as condic¢des concretas

em que se materializam.
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Atividades de linguagem: referem-se as atividades em funcionamento no meio social, na
coletividade, que se desenvolvem por meio de formacgdes sociais (como por exemplo, na
escola) e discursivas. Embora o autor prefira atividade de linguagem a discurso, permite a

analogia.

Texto: unidades comunicativas globais, limitadas, que resultam em acdes de linguagem.
Essas acdes de linguagem sdo distribuidas em géneros, considerando as formacgoes
sociodiscursivas. Os géneros sdo, por esséncia, também ilimitados, e estdo a disposi¢do do
agente/produtor no arquitexto, servindo-lhes como modelos pré-construidos.

Tipos de discurso: sdo segmentos linguisticos identificaveis nos textos; quando articulados
entre si — por mecanismos de textualizag&o e enunciativos, conferem ao todo textual coeréncia

e configuragéo.

Conforme se pode detectar do quadro conceitual acima, a variabilidade dos textos
somente pode ser constatada por meio de segmentos que constituem o0s géneros. Esses
segmentos sdo os tipos linguisticos - formas de semitotizacdo (dependentes dos recursos
morfossintaticos da lingua, que, por sua vez sdo limitados, ao contrario dos textos, que séo
ilimitados.). Esses segmentos sdo constitutivos de um género.

Aos tipos linguisticos Bronckart (2006, 1997/2012) chama de tipo de discurso. Para
Bronckart, o texto ¢ “toda unidade de producdo de linguagem, situada, acabada e auto
suficiente” (BRONCKART, 1997/2012, p. 75). Seguindo seu pressuposto, o autor afirma que
todo o texto se inscreve em um género, o que lhe permite adotar a expressdo género de texto,
dado o seu carater mdltiplo, infinito, heterogéneo, contrapondo-se a expressdo tipo de
discurso, relativa aos segmentos que entram na composi¢do de um género, como produtos de
formacédo discursiva, por isso tipo de discurso e ndo tipos de texto.

Esta proposta que aqui se expde partilha desse posicionamento. Cré, por um lado, que
as terminologias estdo associadas a uma nova (e adequada) forma de ensino e aprendizagem
envolvendo a lingua materna, mas que a essa nova tendéncia, caminham paralelamente,
possiveis enganos, confusdes e controversas diante das perspectivas que se alargam, mesmo
que, muitas vezes ténues, podem confundir o docente.

Ademais, 0s critérios usuais para caracterizar o género sao imprecisos, haja vista a

falta de estabilidade e coeréncia nesses critérios: Por outro lado, afirma o Bronckart
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(1997/2012) os géneros nédo sdo plausiveis de classificagdo racional, estavel e definitiva “Os
géneros ndo podem nunca ser objeto de uma classificagdo racional, estavel e definitiva”.
(BRONCKART, 1997/2012, p. 138) e isso ocorre por diversos fatores, esquematizados a

sequir:

Esquema 01 — Impossibilidade de classificacdo dos géneros

GENEROS

Nao podem ser objeto de
classificagao racional,
estavel, definitiva.

Fatores

» llimitados.

Certos parametros (como finalidade, tipos, questao social, proces-
sos cognitivos mobilizados, suporte, conteudo tematico)

- o

Pouco delimitaveis em constante interacao

Nao se pode basear somente nas unidades linguisticas.

Esquema elaborado pela autora com base em Bronckart (2006, 1997/2012).
Contudo, o proprio autor ao referir-se a amplitude e heterogeneidade das espécies de

texto, afirma que a instabilidade e as incoeréncias terminoldgicas se explicam diante dos
variados enfoques e conclui Bronckart (1997/ 2012, p. 73) “nenhuma delas pode ser
considerada como um modelo de referéncia estabilizado e coerente.” Isso porque ha amplas e
heterogéneas espécies de textos e como qualquer espécie pode ser designada género.

Marcuschi (2008) € um estudioso brasileiro que tem demonstrado preocupagao com o
ensino da lingua portuguesa, nomeadamente no trabalho por meio de géneros, tendo
publicado diversos trabalhos nessa linha.

Em Producéo Textual, Andlise de Géneros e Compreensdo (2008), o autor aborda,
inicialmente, a questdo do ensino da lingua, afirmando que é consensual que o ensino da
lingua tenha como objeto o texto, no entanto a problematica do trabalho no contexto de sala

de aula reside na metodologia, embora haja uma ampla variedade de exploracdo de analise
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textual: “Sabemos que um problema do ensino é o tratamento inadequado, por ndo dizer
desastroso, ndo obstante as muitas alternativas que estdo hoje tentadas.” (MARCUSCHI,
2008, p. 52).

A partir dessa problematica, o autor propde algumas questbes pedagogicas no trato
com o texto. Segundo o autor, a escola deve ultrapassar as fronteiras do ensino da escrita
envolvendo-se na oralidade e em questfes relativas “[...] a processos argumentativos e
raciocinio critico” (MARCUSCHI, 2008, p. 55).

Pautado na perspectiva sociointerativa, Marcuschi (2008) parte da concepcao de texto
e discurso. O texto é visto como o plano de formas linguisticas e de sua organizacao; o
discurso refere-se ao plano de funcionamento enunciativo e efeitos de sentido em sua
circulacdo sociointerativa e discursiva, ou seja, € uma pratica.

Ainda nessa abordagem a lingua € considerada estrutura, instrumento, atividade
cognitiva e situacdo; o texto, por sua vez, € visto em seu aspecto organizacional e em seu
funcionamento sob o ponto de vista enunciativo.

Nesse posicionamento, embora ndo desconsidere o carater de sistema da lingua, o
estudioso toma-a coma atividade sociointerativa “[...] desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados.” Isso significa que a concepcéo de lingua voltar para
seu funcionamento ndo anula o nivel do sistema. “[...] a lingua é uma atividade interativa,
social e mental que estrutura nosso conhecimento e permite que nosso conhecimento seja
estruturado”. (op. cit, 2008, p. 65).

De forma sintética, pode-se dizer que Marcuschi (2008) considera o texto um “evento
comunicativo”, estruturado, carregado de significacdo, construido socio e historicamente; uma
unidade construida na perspectiva da enunciacao, cujo aspecto central é a sua relacdo com a
diversidade das préaticas sociais, embora considerando as regularidades linguisticas, destaca
como essencial o contexto de producao.

O autor, citando Coutinho (2004) afirma que texto e discurso Sdo aspectos
complementares da atividade enunciativa; o discurso refere-se ao “objeto de dizer” e o texto
ao “objeto da figura”, o que implica dizer que o texto ¢ objeto empirico, assumido como
unidade de interagdo que resulta de uma atividade enunciativa. Para a concepgao de género,
Marcuschi (2008) expde a orientacdo de Coutinho (2004), que situa o0 género entre o discurso
e o texto.

Ele opera como ponte entre o discurso como uma atividade mais universal e
0 texto enquanto a peca empirica particularizada e configurada numa
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determinada composicéo observavel. Géneros sdo modelos correspondentes
a formas sociais reconheciveis nas situacbes de comunicacdo em que
ocorrem. Sua estabilidade é relativa a0 momento historico-social social em
que surge e circula. (COUTINHO, 2004 apud MARCUSCHI, 2008, p. 84)

Antunes (2010) é outra estudiosa brasileira que pontua que a préatica docente parece
contradizer a teoria, pois apesar da variedade de enfoques, questdes tedricas, estudos e
abordagens de géneros, ainda persistem praticas inadequadas e irrelevantes, afirma a autora.
Sdo préticas que ndo condizem com as mais recentes concepcdes da lingua.

Quando surgem iniciativas praticas, diz textualmente a autora, sdo eventuais
assistematicas e isoladas. Segundo a visdo dessa estudiosa, isso ocorre porque faltam
conhecimentos sistematicos dos usos e viabilidades dos géneros para fins didaticos, quase ndo
ha acdes concretas com o0 uso pedagdgico do trabalho com os géneros e falta divulgacdo dos
resultados das pesquisas efetuadas. O que se Vvé é existe uma caréncia em transformar os
resultados das pesquisas em instrumental pedagdgico que interfira nas préaticas de educacdo
linglistica, isto €, nas formas de ensinar a lingua portuguesa nas escolas, afirma a autora.

Antunes (2010) se refere ao texto como unidade comunicativa global, embora dotada
de singularidades especificas (conforme o género em que se encontra materializado) tem
sentido e propdsitos que devem ser apreendidos. Para a autora, a escola ndo abarca a
dimensao global uma anélise textual, o que requer uma percepcao dos fatos da lingua, que tem

0 texto como objeto de ensino.

1.4 Abordagem textual a partir dos géneros — alguns fatores impediditos

N&o h& possibilidade de identificar, descrever e analisar todos 0s géneros
existentes em nossa sociedade, muito menos ensina-los” (MACHADO,
2005, p. 258)

Mesmo diante de tantos paradigmas e perspectivas que se expandem no sistema
educacional brasileiro, alguns fatores, se ndo impeditivos, ao menos dificultoso para o
desenvolvimento de um ensino e aprendizagem a partir dos géneros textuais. Elencam-se, a
sequir, trés fatores a) Diversidade tedrico-metodoldgico-terminoldgica; b) ecletismo dessas
teorias (ou privilégio de uma — como verdade absoluta - em detrimento a outras), na formacéo
do professor (inicial ou continuada) e nos documentos oficiais orientadores do ensino e que

servem de apoio ao docente; ¢) incertezas no modo de transposicao didatica.
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Com relagdo a primeira problematica considerada, as diferentes vertentes tedricas e
metodoldgicas que orientam o ensino da lingua na perspectiva dos géneros, nem sempre
chegam (se chegam) claras aqueles que vao atuar em sala de aula: os professores. Ndo se trata
de “modismo”, como afirmam uns. Trata-Se de uma orientacdo que veio para ficar. No
entanto, a divergéncia de enfoques tedricos, seus propositos e suas no¢des conceituais, surgem
de forma difusa ao docente.

Sobre esse aspecto, como ja exposto, ha diversas correntes teoricas. Elas se confluem
em varios aspectos, porém se divergem em muitos propositos e nogdes conceituais. Bronckart
(2012) estabelece dois estatutos para a lingua: a lingua como sistema (conforme o pensamento
saussureano) e a lingua como uso. Como sistema, refere-se as propriedades internas, visiveis
no cotexto, conforme as unidades linguisticas; a lingua como uso, tem carater externo e
relativo a producdo verbal em dimensdes empiricas efetivas, considerando a situacdo de
producdo, o efeito e as caracteristicas do texto.

Nessa mesma abordagem, o texto é a unidade de producgdo da linguagem (que se vale
desse duplo estatuto). Dessa forma, o texto ¢ “uma unidade comunicativa global”,
representante empirico que se realiza por meio de atividades de linguagem (discurso) e existe
nas mais variadas espécies, sdo amplos e heterogéneos, fazendo emergir os géneros: “os
géneros estdo em perpétuo movimento” (BRONCKART, 1997/2012, p. 74). Dessa forma,
“todo texto se inscreve em um género”, sendo, pois, visto como uma categoria textual —
género de texto. A producdo de um texto mobiliza as representacdes que o individuo tem: do
contexto da acdo, das formas comunicativas pré - existentes, disponiveis no arquitexto.

Os segmentos discursivos que entram na constituicdo de um texto, sdo, ao contrario
dos textos, limitados e tem certo grau de regularidade, sdo os tipos de discurso. [...] 0s tipos
de discurso correspondem a diferentes planos de enunciacdo, identificaveis através de
‘configura¢des’ de unidades lingiiisticas”. (COUTINHO, 2003, p. 111)

Ou seja, na producdo de um género de texto, entram tanto os tipos de discurso (as
combinagBes mais ou menos previsiveis e reguladas pelo género), mas ndo sdo essas
combinagcbes que definem o0s géneros, j& que os géneros sdo variados, ilimitados e
heterogéneos, quanto o contexto da a¢do, o conhecimento da situagéo do sistema e da lingua.

Em se tratando de questdo discursiva em oposicdo a questdo textual, o texto € visto
como “produto da operacionalizagdo de mecanismos que o estruturam (diversos, heterogéneos
ou facultativos).” Assim, ao se produzir um texto, o agente/produtor € colocado diante de

escolhas desses mecanismos estruturantes, operagdes cognitivas e modalidades linguisticas.
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Os géneros, por sua vez, sdo os produtos que originam dessas escolhas e que se encontram
cristalizados pelos usos.

O segundo fator refere-se a formacdo docente. (formacéo inicial ou continuada) e as
propostas dos documentos oficiais (tanto a nivel municipal, estadual ou federal). Ao concluir
sua formacéo inicial, o futuro docente, na maioria das vezes, ndo conhece as concepcoes
tedricas dos géneros e quando conhecem, privilegia-se uma em detrimento a outra. Em uma
pesquisa desenvolvida junto a alunos do curso de Letras e a internalizacdo dos conhecimentos

sobre géneros, Angelo (2009, p. 17) concluiu que os dados levantados

[...] demonstraram que os alunos tém internalizado o discurso pedagogico
atual, defendendo, em consondncia com os Parametros Curriculares
Nacionais, que o0s géneros discursivos devem ser tomados como objeto de
ensino aprendizagem das aulas de Lingua Portuguesa. No entanto, percebe-
se gue 0s comentarios tecidos por eles foram frageis e superficiais.

Além disso, ndo ha uma articulacdo entre as secretarias (municipais ou estaduais) e
universidades. O que se apregoa nas universidades e o que circula nas propostas, na maioria
das vezes, ndo se coadunam. A divergéncia teérica torna-se um complicador nessa
internalizacdo do conhecimento. Os programas de formacéo continuada, quando ocorrem (e se
ocorrem) geralmente privilegiam uma vertente, desconsiderando as demais, como se houvesse
uma Unica e correta perspectiva; um Unico paradigma a ser seguido.

Um exemplo dessa discrepancia teorico/conceitual encontra-se nos proprios
documentos elaborados pelo MEC, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). No Brasil, a
concepcao de género mais amplamente difundida é a teoria backtiniana, sobretudo, pela
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997. Nesses documentos
mesclam-se teorias distintas trazendo fontes divergentes que se fundem nas concepgdes
tedricas do sociodiscursivo de Bakhtin e nos aspectos metodoldgicos interacionistas,
especificamente relativos ao trato ao texto, género e tipologia e a abordagem de propostas de
trabalho, dentre as quais se destaca a sequéncia de trabalho (didatica) de Schnewly e Dolz.

Ao trazer a nocgdo de género de Bakthin, portanto género do discurso, consta em uma
nota de rodapé, na p. 23 a seguinte anotagdo: “ O termo “género” ¢ utilizado aqui como
proposto por Bakthin e desenvolvido por Bronckart e Schneuwly.” (BRASIL, 1997). Na
verdade, essa nota contradiz o pensamento de Bronckart, que ndo apenas nomeia género de
texto (e explica por que), como também refuta a nogdo bakhtiniana de género de discurso,
conforme j& exposto (assim como também se contrapde a nogdo de género de discurso

proposto por Adam (1999)).
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Além da falta de compreensdo da perspectiva a ser adotada, falta ao professor o
entendimento dentre as perspectivas teoricas, falta ao professor o entendimento da
transposicdo didatica, o que parece engendrar mais uma problematica no trabalho com os
géneros.

Segundo Jorge (2014, p. 7) a transposicdo didatica dos géneros textuais, com um
enfoque didatico deve considerar o carater dos géneros como pré-construidos sdcio-culturais,
com funcionamento social Ademais, sdo objetos aos quais os individuos podem apropriar-se
em situacOes de aprendizagem formal e informal.

Em contexto formal de aprendizagem, deve haver uma articulagdo entre o “saber
cientifico e o saber a ensinar”. (JORGE, 2014, p. 256).

Nesse sentido, é o saber que funciona como articulador entre: o saber que se expde no
ambito cientifico, incorporado pelo professor; a selecdo do saber para o enfoque didatico -
saber 0 que e como ensinar e aplicar esse saber.

S&o essas transformacdes dos saberes que confluem para o saber aprendido. Segundo
Jorge (2014, p. 243) “De entre as varias praticas sociais de linguagem que atuam como
dispositivos facilitadores da apropriacdo do saber, a escola assume-se como 0 espaco de

aprendizagem por exceléncia”.

1.5 Dispositivos de operacionaliza¢do didatica

H&, segundo demonstra Jorge (2014, p. 251) dois dispositivos didaticos, que se
complementam diante da tarefa do ensino e aprendizagem da lingua sob o enfoque dos
géneros textuais: o primeiro, trata-se do modelo didatico, que envolve os aspectos tedricos, de
carater descritivo do género. O segundo, fundamentado no primeiro, trata-se dos aspectos
praticos do ensino, do modo como as atividades escolares organizam-se, em torno de um

género textual - é o dispositivo da sequéncia didatica.

1.5.1 Modelo teoérico/didatico de género

O fato de o ISD filiar-se & didatica das linguas, traz uma contribuicdo voltada
nomeadamente as propostas de ensino da lingua, considerando o dominio dos géneros textuais
0 céntrico do ensino. Toda acdo de linguagem, parte, inicialmente da escolha do género de
texto feita pelo professor, que, seguindo as orientacdes contidas em um modelo, elabora uma
sequéncia didatica, delineando qual o eixo metodologico a ser seguido, que tarefas e
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atividades pretende realizar para que o aluno tenha contato com os exemplares de géneros de
texto a serem estudados: leiam, discutam, compreendam, interpretem, para, enfim produzir
textos eficientes.

Com relacdo aos modelos didaticos, Machado (2005) chama a atencao para que 0S
professores, ndo os vejam como formas fixas, mecanicas, que ndo podem sofrer mudangas. E
defende a necessidade de modelo didatico, clarificando que é necessario que o modelo

didatico sirva

[...] como uma ferramenta, que, ao lado de outras situagbes concretas,
compreendendo-se a complexidade da acdo humana e tomando-se 0s textos
como um espago em que a dialética entre a criatividade da acdo humana e as
restricbes do social se mostra do modo mais evidente, inclusive no quadro
das atividades educacionais. (MACHADO, 2005, 259).

No entanto, 0 sucesso no processo de ensino e aprendizagem de um género textual
depende do modo como isso ocorre no contexto escolar. O professor somente serd bem-
sucedido no desempenho de sua funcdo, se tiver um prévio conhecimento teérico do género
que pretenda tomar como objeto de ensino, tanto em relacdo a sua organizacao, quanto ao seu
funcionamento.

Esse conhecimento tedrico, que subsidia a pratica docente no trabalho com os géneros
textuais, refere-se a como o professor compreende os modelos didaticos do género que pensa
em adotar, para que, a partir desse conhecimento (subjacente aos procedimentos préaticos)
conceba a sequéncia didatica a ser desenvolvida em sala de aula.

Nesse sentido, para que ocorra a aprendizagem formal, tendo o género como
instrumento de estudo, os dois dispositivos (ora tedrico, ora didatico) se complementam
diante do ensino da lingua. Reportar-nos-emos, primeiramente, ao modelo didatico. Esse
dispositivo envolve os aspectos teoricos, de carater descritivo do género.

Somente com respaldo nos principios teéricos que constituem o género-modelo é que
o professor podera transforma-lo em instrumento didatico e definir os elementos e as

capacidades que pretende trabalhar:

[...] o modelo didatico de género engloba a descricdo de um determinado
género textual, ou seja, 0 estudo detalhado de suas partes constitutivas. Para
a descricdo de um género recorre-se ao reconhecimento do contexto social
para 0 qual se pretende elaborar a SD, aos estudos ja realizados sobre o
género e a andlise de um corpus de textos utilizado nas préaticas sociais de
referéncia. (ANJOS-SANTOS; LANFERDINI; CRISTOVAO, 2011, p.383).
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Ainda para esses autores, (op. cit, 2011, 384) “0 modelo didatico de género engloba a
descricdo de um determinado género textual, ou seja, o estudo detalhado de suas partes
constitutivas”.

Segundo Muniz-Oliveira; Barriceli (2009), o modelo didatico é aquele que faz um
levantamento de todas as dimensdes configuracionais de um género, para que, a partir dessas
dimensGes, o professor possa toma-las para a planificacdo de suas aulas, por meio da
sequéncia didatica.

O modelo didatico ¢ “um objeto descritivo e operacional, construido para apreender o
fendmeno complexo da aprendizagem de um género e, assim, orientar suas praticas”. (DE
PIETRO et. al; 1997, p. 108).

Como se vé, para um trabalho que privilegia a linguagem nas dimensdes sociais e
discursivas, é necessario disponibilizar ao professor o modelo analitico-descritivo do género.

De acordo Lopes-Rossi (2012, p. 235).

Para o trabalho didatico, é preciso que o professor faga ou tenha a sua
disposicdo um modelo didatico do género a ser trabalhado, que consiste na
descrigdo das principais caracteristicas desse género e na identificacdo de
suas dimens@es ensinaveis. 1sso sera a base para a elaboracdo da sequéncia
didatica,

Parece, portanto, ser essencial o contato do professor com o referencial que lhe dara
todo o embasamento tedrico - o modelo didatico - para que possa operacionalizar esse
dispositivo, transformando-o em instrumento; um referencial “[...] que explicite as dimensdes
ensinaveis do género a ser transposto para a sala de aula.” (GONCALVES; de BARROS,
2010), pois talvez a falta de clareza entre teoria e pratica seja um dos grandes problemas no
ensino sob o enfoque dos géneros textuais.

Dessa forma, ¢ por meio do modelo didatico que o professor concebe a sequéncia
didatica, seleciona e estrutura sua tarefa, ou seja, seleciona os elementos ensinaveis de um
determinado género, de modo que sirva como uma ferramenta mediadora do conhecimento

dizivel do género trabalhado, pois 0 modelo didatico do género trata-se de

[...] um dispositivo didatico em que se sistematizam as dimensdes ensinaveis
de determinado género textual, tendo em conta a compreensdo do seu
funcionamento social [..]Je os documentos prescritivos que regulam o
processo de ensino/aprendizagem da lingua [...] — o MDG ¢, pois, um
dispositivo facilitador da apropriacdo dos géneros aprendidos na escola e
aplicados nas préticas sociais. (JORGE, 2014, p. 267)
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Sendo assim, pode afirmar-se que o modelo serve de base de orientacdo para a
planificacdo do ensino, com a elaboracédo de atividades planejadas sistematicamente por meio
de um conjunto de mecanismos de intervencdo, 0 que exige a elaboracdo de um material
didatico — sequéncia didatica - em distintas etapas, todas interligadas entre si, para atingir ao
proposito final, que é a producdo escrita.

Para Machado (2007), o professor deve servir-se de modelos socioistoricamente
construidos, mas sempre com o cuidado de ndo transformar a producdo em uma mera copia

do texto planificado. Em suas pesquisas, a professora afirma que:

Quando nos voltamos para a resolugdo de algum problema concreto, como o
do ensino, as pesquisas ndo podem ser caracterizadas como pesquisas
simplesmente aplicadas, pois, no prdprio processo de analise desses
problemas, estamos continuamente checando os modelos assumidos e,
quando necessario, reformulando-os, quando isso se mostra necessario, 0
que acaba - acreditamos - por trazer novos conhecimentos para a propria
area da linglistica. Do mesmo modo, quando aparentemente nos voltamos
para a resolugdo de problemas "tedricos”, por mais tedricos que sejam,
mesmo que ndo haja intervencdo prética imediata, mais cedo ou mais tarde,
os resultados dessas pesquisas terdo a sua validade testada na sua
operacionalizagéo pratica. (MACHADO, 2007, p. 25)

Ademais, deve ter-se claro que o ensino de géneros, ndo importa a Otica adotada

“[...] sempre serd um recorte artificial, parcial e provavelmente redutor.” (MIRANDA, 2012,

p. 135).

1.5.2 Sequéncia didatica do género textual

Em linhas gerais, a sequéncia didatica consiste em um eixo metodoldgico que
apresenta, de maneira progressiva, linear e sistematica as atividades de linguagem baseadas
em um determinado género textual — desde a selecdo do género a producéo final, passando
por atividades descritivas, que contemplam o contetdo, o contexto e a arquitetura textual,
conforme o ano escolar e os saberes da turma.

O procedimento da sequéncia didatica foi elaborado, testado e modificado dentro da
proposta do ISD, por Schneuwly e Dolz (2004) para servir de instrumento de intervencéo

didatica nas aulas, cujo propoésito € a escrita. Consideramos prioridade uma articulagao entre
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as atividades de linguagem: oralidade, leitura, compreensdo para se chegar a producgéo escrita,
articulando a essas atividades as questdes linglisticas:

0 ensino-aprendizagem de géneros cuja apropriacdo se prevé em termos de
compreensao e de producdo textual devera basear-se na prética equitativa de
atividades de compreenséo e de atividades de produgéo. Independentemente
da modalidade de apropriacdo, o processo devera assentar numa articulagéo
estreita entre o texto e 0s aspetos gramaticais que constroem esse mesmo
texto. (JORGE, 2014, p. 257).

Schneuwly e Dolz (2004), a partir de levantamento dos dados representativos de um
género de texto, elaboraram uma orientacdo didatica a partir de subsidios teodricos e
modelizacdo de géneros, tendo em vista a aplicacdo da sequéncia didatica, considerando-a
uma possibilidade de o professor planificar o trabalho com o género textual sob uma
perspectiva didatica, de modo sistematico, linear e progressivo, com o duplo objetivo de guiar
o trabalho docente e instrumentalizar o aluno para o trabalho com o género de texto.

A sequéncia didatica trata-se de uma proposicdo didatica que tem como pano de
fundo os pressupostos tedricos do ISD. Para esses autores, o género ¢ uma “ferramenta
complexa” (2004, p. 171) e necessita, assim, de um trabalho sistemdtico que contemple as
formas de organizacdo dos géneros, as capacidades de linguagem envolvidas na producao, a
tipologia. Foi a partir dessa visdo gque construiram o modelo didatico de ensino chamado de
sequéncia didatica.

Segundo Dolz e Schneuwly (1998, p. 93) a sequéncia didatica refere-se a “um
conjunto de maddulos escolares organizadas sistematicamente em torno de uma atividade de
linguagem dentro de um projeto de classe.”.

Segundo Dolz (2009), dentre os desafios que se fazem emergentes para a formacéo
docente, destaca-se a necessidade de apropriacdo dos moldes de elaboracdo de uma sequéncia
didatica: o professor deve aprender a construir, adotar e adaptar uma sequéncia didatica do
género de texto que tenha escolhido para trabalhar em sala de aula.

As tarefas desenvolvidas durante uma sequéncia didatica constituem praticas sociais
envolvendo a linguagem, que passam pelo conhecimento da atividade social na qual o texto €
construido, referendando o agir comunicativo. Ambas, acdes e atividades, embora constituam
situacOes divergentes, sdo dependentes. Uma atividade (individual ou coletiva) que envolva a
linguagem reflete uma acéo (sempre individual). “Qualquer producéo linguistica surge num
contexto social de atividade, refletindo o recorte de uma agdo individual de alguém que se

posiciona e interage socialmente” (JORGE, 2014, p. 34).
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A construcdo de uma lingua resulta da articulagdo entre a linguagem e as atividades
que ela envolve. Apropriar-se de um género textual envolve um conjunto de atividades
sequenciadas e interligadas, envolvendo a oralidade, a leitura, a interpretacdo de um género
textual, de modo que o aluno se familiarize com o género em estudo, conheca suas
peculiaridades e seja capaz de produzir eficientemente.

Dessa forma, o procedimento de uma sequéncia didatica foi estruturado com o
objetivo de oferecer parametros tanto para o professor quanto para o aluno. Para o professor,
serve como um “pendor didatico” (JORGE, 2014, p. 9) que direciona suas acOes
progressivamente; sabe 0 que ensinou, portanto o que pode levar em conta na avaliagéo da
aprendizagem.

O aluno, por sua vez, tendo se apropriado das capacidades de leitura e escrita, passa a
ter conhecimentos de quais aspectos precisa mobilizar para a operacionalizacdo de uma
pratica de linguagem, tornando-se mais preparado para o uso da lingua em diferentes
situacBes sociais. Quanto mais amplo for seu repertorio de géneros, melhores serdo suas

capacidades de uso da linguagem, nas mais diversas acoes.

1.6 Situacdes de producao: aspectos do ISD utilizados para analise do género textual

Voltando-se especificamente as condi¢bes das situacdes de producdo, Bronckart
(2006, p. 146) afirma que um agente/produtor diante da construgdo de um texto se depara com
uma ‘“‘situacdo de ac¢do de linguagem”. A representatividade dessa agdo apresenta-Se em
aspectos pertencentes aos mundos formais (1997/2012, p. 91) que sdo “conjuntos de
representacdes sociais que podem ser objeto de uma descricdo a priori. Entretanto, em uma
determinada situacdo de producdo, o agente dispOe apenas de visdes particulares dessas
representacoes sociais’.

Esses mundos formais sdo determinantes para a producdo, sdo as propriedades
pertencentes ao quadro fisico, social e subjetivo da acdo que o agente/produtor tem construido
e que diferenciam a acdo de linguagem (externa e interna) de cada agente produtor, ou seja, 0s
mundos formais sdo caracterizados e representados conforme a interiorizacdo de um agente
diante desses mundos e é essa representacdo que o direcionard diante de um trabalho de
producdo textual.

O conhecimento dos mundos representados inserem-se no contexto de producao, que
contém tanto os parametros fiscos quanto sociossubjetivos do ato de producéo, ou seja, 0

contexto de producéo refere-se ao conjunto de pardmetros que podem exercer influéncia sobre
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a forma como um texto é organizado. Essa organizacdo divide-se em primeiro e segundo
planos. Ao primeiro plano pertence o mundo fisico “um comportamento verbal concreto”,
cujo ato envolve o lugar de producdo, momento de producéo, produtor do texto, receptor (co-
produtor/interlocutor). Ao segundo plano, agrupam-se o mundo social (normas, valores,

regras) e subjetivo (imagem que o agente/produtor tem de si diante da acao) e refere-se ao

tipo de interacdo social em jogo, o papel social que dela decorre para o
emissor (estatuto de enunciador), o papel social que dela decorre para os
receptores (estatuto dos destinatérios) e, enfim, as relacGes de objetivo que
podem se estabelecer entre esses dois tipos de papel no quadro interativo em
jogo. (BRONCKART, 2006, p. 146).

Outro aspecto trata-se do contetdo tematico do texto, as informacGes trazidas pelo
texto podem veicular contetdo tanto do mundo fisico ou psicossocial. No entanto, o texto é
construido mediante o conhecimento trazido pelo produtor, assim as informacGes variam
conforme “a experiéncia e o nivel de desenvolvimento do autor. (BRONCKART, 1997/2012,
p. 98). No momento da producdo, o produtor dispbe de conhecimentos prévios, mas ao
mobilizé-los o autor necessita estruturd-los de modo logico, jA que esses conhecimentos
prévios nunca podem constituir-se como cépias idénticas das macroestruturas semanticas. (op.
cit., 1977/2012).

A situagdo de producdo envolve também a arquitetura textual™

, que se divide em trés
niveis entrecruzados: a infraestrutura textual, o mecanismo de textualizacdo e 0 mecanismo
enunciativo.

A infraestrutura textual refere-se ao plano global do texto, incluindo os tipos
discursivos fundamentais para a sua organizacdo; “formatos semioticos que organizam as
relacBes entre as coordenadas do mundo vivido de um agente, as de sua situacao de acdo e as
dos mundos construidos coletivamente” (BRONCKART, 2006, p. 148) e também as
sequéncias, como unidade composicional, tal como proposto por Adam (ADAM, 1990 apud
BRONCKART, 2006, p. 148), (narrativa, descritiva, argumentativa explicativa e dialogal).
Ainda no aspecto de infraesturura textual destacam-se o0s aspectos da sintaxe frasica.

O mecanismo de textualizagdo assegura a coeréncia que da linearidade ao texto, por

meio das escolhas lexicais que articulam o todo textual, como a coesdo nominal e verbal. A

1 A arquitetura Textual refere-se ao nivel dos pré-construidos que modalizam a organizacdo interna do texto,
concentrando-se nos aspectos de analise que o Bronckart (2006, 1997/2012) nomeia de “folhado textual”. Para
esse estudioso (BRONCKART, 1997/2012, p. 119) “a organiza¢do de um texto como um folhado [é] constituido
por trés camadas superpostas: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizagdo e 0s mecanismos
enunciativos.”.

45



coesdo nominal diz respeito aos marcadores linguisticos que tanto introduzem novas entidades
referentes na composi¢cdo de um texto como asseguram a retomada desses elementos,
interligando-os, com diferentes formas, propositos e especificidades da interacdo. A coesdo
verbal assegura a organizacdo composicional especificamente por meio dos tempos verbais.

O mecanismo de modalizacdo diz respeito as “vozes” presentes no texto, que ddo ao
texto a coeréncia interativa, podendo ser visiveis por marcadores linguisticos, tais como
formas pronominais e tempos verbais ou ainda podem ndo ser explicitas. Bronckart
(1997/2012) categoriza as modaliza¢Ges como l6gicas, debnticas, apreciativas e pragmaticas.
Baseando-se nos ensinamentos desse pesquisador, Nincao (2003, p. 52-53) sistematiza as

modalizacGes, que seguem reproduzidas:

a- modalizagBes logicas — o enunciador faz uma avaliagdo de alguns elementos do contetido
teméatico apoiado em seu conhecimento do mundo objetivo, indicando se considera o
contetdo da proposicdo como verdadeiro ou falso, necessario ou possivel, provavel, etc. ou

manifestando sua crenca ou descrenca em relacdo a esse mesmo conteudo.

b- modalizac¢Bes debnticas - 0 enunciador faz uma avaliacdo sobre o contetdo da proposicao,
apoiado em valores, opinides e regras constitutivas do mundo social, apresentando esse
conteddo como sendo do dominio do dever, do direito, da obrigacdo social e/ou de

conformidade com as normas em uso.

c- modalizagBes apreciativas - o enunciador manifesta uma avaliacdo sobre o contedo
tematico, considerando sua subjetividade (mundo subjetivo), apresentando-o como benéfico,

infeliz, estranho, etc.

d- modalizacGes pragmaticas - através delas o enunciador atribui a um outro agente (pessoa,
grupo, instituicdo, etc.) a responsabilidade por determinadas capacidades de acdo ou

intencdes, razdes, causas, etc, para sua acao.

Todos esses elementos (contexto de producdo, contetdo tematico, infraestrutura
textual e mecanismo de textualizagdo e enunciativos) com base nas orientagdes bronckartianas
(2006, 1997/2012) a respeito da producdo de texto sdo retomados no ultimo capitulo deste
trabalho, servindo como objeto de analise das producdes do género de texto em causa (0

género de texto carta de leitor de alunos do 5° ano do ensino fundamental).
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Sempre tendo claro, contudo, conforme os ensinamentos de Bronckart (2006,
1997/2012) que o analista de uma producdo escrita ndo terd de imediato a possibilidade de
validar a situacdo interiorizada pelo agente/produtor, j4 que ela encontra-se interligada as
intencdes internalizadas, influindo decisivamente na producdo, podendo-se apenas prever 0s

propositos do agente/produtor.

2 METODOLOGIA

Neste capitulo, discorre-se acerca dos procedimentos metodoldgicos adotados,

conforme a base tedrico-metodoldgica do ISD. Apresenta-se, inicialmente, a natureza da
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pesquisa: uma pesquisa de campo, de teor qualitativo, bem como se situam o ambiente e 0S
sujeitos envolvidos. Seguem-se as informacOes relativas a estrutura da sequéncia didética,
conforme a proposta genebrina e que embasaram a constru¢do de uma sequéncia, adaptada e
adequada para o desenvolvimento deste trabalho. Para além, traca-se o percurso da proposta:
apresentacdo, contextualizacdo e desenvolvimento.

No que se refere a subsecdo destinada ao desenvolvimento, registra-se, desde ja, que
embora toda a pesquisa tenha sido descrita de modo impessoal, ha um relato (no
desenvolvimento) em que se optou pela primeira pessoa, por considerar-se a pessoa mais
adequado ao relato, dando um tom mais humanizador ao texto.

A seguir, ha referéncias do género de texto que é o objeto desta pesquisa: carta de

leitor.

2.1 Natureza da pesquisa

Segundo Vygotski (2005) uma atividade de ordem metodolégica segue os preceitos da
teoria e do método: a teoria correspondem 0s aspectos conceituais; ao método, ligam-se as
escolhas e procedimentos relativos a observacdo empirica.

Pautando-se nesse ensinamento, foi tracado o caminho desta pesquisa, optando-se pela
pesquisa do tipo qualitativo, considerando suas contribui¢cdes quando aplicada aos estudos que
envolvem o ambiente escolar. “O pesquisador qualitativo pauta seus estudos na interpretagdo
do mundo real, preocupando-se com o carater hermenéutico na tarefa de pesquisar sobre a
experiéncia vivida dos seres humanos.” (OLIVEIRA, s.d.,p. 4).

Assim, os primeiros passos foram a busca dos referenciais (em formas de livros,
artigos, teses e dissertagdes), especialmente no sentido de clarificar os fundamentos
epistemoldgicos e metodoldgicos do ISD, conceitos que alicercam as escolhas e apdiam os
procedimentos didaticos deste trabalho e que culminaram na construcéo e aplicacdo de uma
sequéncia didatica, tendo 0 género de texto carta de leitor como objeto de acdo. Toda essa
acdo permitiu a construcdo de um caderno didatico, que se encontra adicionado ao final desta
dissertacdo.

Para o desenvolvimento de todo o trabalho, ao se utilizar a metodologia do tipo
qualitativo, foi desenvolvida uma pesquisa-ac¢ao, cujo enfoque foi a investigacdo-acao pautada
na construcdo, aplicacdo, analise e interpretacdo dos dados, objetivando analisar o
desenvolvimento da competéncia textual dos alunos. Como ja fora dito, seguiram-se 0s

pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD, nos seguintes aspectos: a situagdo de acdo da
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linguagem — o contexto de producdo (fisico e sociosubjetivo) e conteldo temaético; a
arquitetura interna dos textos (infraestrutura, mecanismos de textualiza¢do e enunciativos).

Ao firmar-se o compromisso de uma transposicdo didatica, planeou-se o género de
texto carta de leitor como “ferramenta didatica”, conforme os ensinamentos de Scheneuwly e
Dolz (1999, 2004, 2011). Uma ferramenta capaz de oferecer pardmetros tanto para o ensino,
quanto para a aprendizagem, com o fim de promover uma intervencdo em sala de aula,
pautada na aplicabilidade de uma sequéncia didatica (previamente constituida para esse fim),
consistente e adequada, por meio do género carta de leitor, a partir do qual, de forma
articulada, foram desenvolvidas atividades de linguagem (orais e escritas), envolvendo leitura
(silenciosa, individual; aos pares; expressiva), compreensao e interpretacdo (oral e escrita) e,
por fim, uma producéo escrita desse género de texto.

A estratégia efetiva da sequéncia didatica traduziu-se em dois propdsitos: o
desenvolvimento das capacidades de linguagem das criancas, nos mais diferentes aspectos: de
acdo, discursiva, linguistico-discursiva, partindo, tal como propde o ISD, do social para o
texto, como unidade de linguagem, ou seja, de forma descendente, reconhecendo a linguagem
a responsavel tanto pelo desenvolvimento cognitivo dos alunos, quanto, em decorréncia desse,
pelo desenvolvimento humano. O outro propésito € deixar, em forma de um caderno
pedagogico, o registro de todas as atividades desenvolvidas em torno da constituicdo e
aplicacdo da sequéncia didatica do género de texto carta de leitor, para que sirva de referéncia

aos professores de Lingua Portuguesa que atuam no ensino fundamental.

2.2 Contextos da pesquisa: ambiente e sujeitos

O ambiente no qual a pesquisa-acdo foi desenvolvida trata-se da instituicdo escolar
chamada Escola Municipal Prof. Odeir Antdnio da Silva, localizada no bairro Sdo Jodo, em
Trés Lagoas/MS. Os agentes desta pesquisa foram 30 alunos do 5° ano escolar.

A Escola Municipal Prof. Odeir Antonio da Silva, situa-se na Rua Tancredo Tasso
Cardoso Gomes, 1532, bairro Sdo Jodo, no municipio de Trés Lagoas/MS. Suas atividades
escolares iniciaram-se no ano de 1975, época de escassa estrutura, funcionando somente com
trés salas, como extensdo da Escola Municipal Eufrosina Pinto.

Recebeu, naquela época, 0 nome de Escola Municipal Eufrosina Pinto, Salas S&o Jo&o.
Em 1994, foi desmembrada e recebeu 0 nome de Escola Municipal S&o Jodo. A partir de 2009

passou a ser chamada Escola Municipal Prof. Odeir Antonio da Silva, como homenagem
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postuma ao professor Odeir Antonio da Silva, que durante 20 anos desempenhou nessa escola
diversas fungdes: foi professor, diretor adjunto e diretor, atuando como um intermediério
entre escola e comunidade.

A clientela da escola é formada por moradores do bairro ( considerado periférico e
caracterizado como residencial). No entanto, nos Gltimos anos, muitos comércios tém se
estabelecido: ha supermercados, saldo de beleza, lojas de roupas, brinquedos, lanchonetes.
Como a escola atende somente até o 5° ano, essa clientela tem reduzida sua possibilidade de
ascensao nos estudos, havendo certa tendéncia de descontinuidade dos estudos.

Grande parte dos alunos tem suas aspiragBes sociais e culturais bloqueadas e varios
sdo os fatores que contribuem para isso: a pobreza, violéncia, droga e até mesmo o fato de ndo
se adaptar em outras instituicdes escolares maiores.

Como agente responsavel por esta pesquisa destaca-se a professora que, ao assumir-se
como pesquisadora, construiu, aplicou, observou, analisou e registrou os resultados
provenientes das atividades desenvolvidas e que serdo passados adiante em forma de um
caderno pedagdgico. Também sdo pecas fundamentais os 30 alunos do 5° ano escolar, cuja

faixa etaria varia de 09 a 13 anos.

2.3 Instrumentos utilizados na construcéo da sequéncia didatica

Segundo Coutinho (2003, p. 135), a bibliografia linguistica em torno das noc6es do
termo sequéncia “envolve predominantemente a ideia de sucessdo no tempo”. Essa ideia de
linearidade, esclarece a autora, iniciou-se com Saussure, cujos trabalhos de descri¢éo
linguistica que lhe sucederam trouxeram em seu ambito a questdo da “organizagdo interna de
cada um dos niveis de andlise e estruturagdo hierarquizada que os englobam”. (COUTINHO,
2003, p. 136).

Em linhas atuais, Aradjo (2013, p. 323) explicita que uma seqiiéncia didatica “é um
modo de o professor organizar as atividades de ensino em funcdo de nucleos teméticos e
procedimentais.”.

A sequéncia didatica, tal como elaborada por Schneuwly e Dolz (2004), consiste em
uma estrutura metodologica, que apresenta, de maneira progressiva, linear e sistematica as

atividades de linguagem baseada em um determinado género textual.

50



O modelo estrutural construido, testado e modificado (apresentado posteriormente
neste trabalho) foi a referéncia didatica que fundamentou a criagdo de uma outra base
estrutural, que fundamenta a elaboracdo das atividades préaticas.

Assim, embora este trabalho tenha sido baseado na estrutura de sequéncia didatica dos
referidos autores, a perspectiva seguiu uma diregcdo tenuemente diferente. A escrita inicial foi
substituida pelo contato com o proprio género carta de leitor, pois previamente ja fora
detectado ser um género de texto completamente distante da realidade das criancas, ou seja,
elas ndo tinham nenhuma nocéo do referido género.

Entendeu-se, assim, que havia a necessidade desse contato, sobretudo, por meio da
leitura de textos cartas de leitor, atividades orais e escritas de compreensdo, atividades de
refaccdo de textos desse género. Somente depois de lerem/interpretarem e apreenderem as

caracteristicas do género carta de leitor é que os alunos conseguirdo escrevé-las.

2.4 Apresentacdo, contextualizacdo e desenvolvimento da sequéncia didatica

2.4.1 Apresentacao

Nome da sequéncia: carta de leitor

Ano: 5° ano do ensino fundamental

N° aulas previstas: 20 h/a (60 min). Sendo duas aulas semanais, durante os meses de abril,
maio e meados de junho de 2014.

Material utilizado: revista Ciéncia Hoje para Criangcas — CHC; Portal do Jornal Escolar —

Recurso Educacional Aberto (www.jornalescolar.org.br); Revista Terra da Gente; atividades

digitadas e xerocopiadas desses materiais e outras elaboradas pela professora.

Objetivos:

- Apresentar a proposta de trabalho e expor o percurso do projeto comunicativo em torno do
género carta de leitor.

-Promover uma discussdo sobre carta de leitor, fazendo um levantamento das representacdes
que os alunos ja tém construido acerca do género carta de leitor.

-Desenvolver um conjunto de praticas de linguagem que relacionem oralidade, leituras
silenciosa e expressiva e compreensdo oral e escrita e producdo escrita, por meio de
atividades.

- Ampliar a linguagem.

- Compreender o contetdo tematico de uma carta de leitor, o contexto e os e aspectos
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importantes de sua infraestrutura, bem como alguns mecanismos de textualizacdo e
enunciativos adequados ao 5° ano do ensino fundamental.
-Produzir uma carta de leitor, com escrita e reescrita, de forma adequada e numa dada

situacdo de comunicacao.

2.4.2 Contextualizacéo

1. Apresentacdo da proposta

a) Apresentacdo da proposta de trabalho: o género de texto carta de leitor e levantamento dos
conhecimentos que os alunos tém acerca desse género textual.

b) Preenchimento de um questionario sobre 0s jornais e revistas a que 0s alunos tém acesso
em seu ambiente familiar.

c) Socializacdo sobre a importancia das matérias publicadas na esfera jornalistica e a
importancia de se posicionar, como leitor sobre um assunto lido, colocando seu ponto de

vista sobre o assunto lido.

2. Apresentacdo da revista Ciéncia Hoje para Criangas (CHC) — revista de divulgagéo
cientifica para criancas.

a) Entregar uma revista CHC para cada crianca (ndo ha necessidade de ser o mesmo
exemplar).

b) Solicitar-lhes que encontrem a secdo destinada a publicacdo de cartas de leitores na
revista.

c) Leitura das cartas de leitores presentes na revista, com orienta¢fes docentes sobre alguns
aspectos para serem observados nas cartas lidas.

d) Socializacéo das observacoes.

e) Selecionar uma carta da secdo de cartas e reescrever, adicionando os aspectos tematicos e

estruturais que achar adequado.

3. Entrega de um texto (reportagem) retirado de uma revista CHC, ano 22 / n°. 199/ margo
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2009 (Por que as estrelas parecem piscar no céu?)

a) Leitura individual e silenciosamente e leitura expressiva.

b) Socializacdo sobre o texto.

c) Atividades de compreensao oral sobre os mais diversos aspectos do texto (co-textuais e
contextuais).

d) Carta de leitor sobre a reportagem lida — para leitura, anélise e reflexdo dos aspectos

tematicos, estruturais e linguisticos por ela determinados.

4. Entrega de uma cdpia para cada aluno (sentados em pares) de um conjunto de trés textos
do género carta de leitor. (Retirados do Portal do Jornal Escolar — Recurso Educacional

Aberto (www.jornalescolar.org.br).

a) Leitura silenciosa dos trés textos.

b) Conversa, aos pares, sobre alguns aspectos, previamente anotados na lousa e orientados
pelo professor; os alunos deverdo fazer suas proprias anotacGes das observacdes,
considerando os aspectos elencados pelo professor.

c) Socializagdo das observacgdes previamente anotadas.

d) Atividades de interpretacdo/extracdo e reflexdo sobre as estratégias configuracionais dos
trés textos.

e) Selecdo de um texto para reescrita.

f) Apresentagéo dos textos reescritos.

5. Apresentacdo da revista Terra da Gente (Ano 10, n° 120, abril 2014) e entrega de um
texto (reportagem: Quase desconhecidos: um olhar curioso sobre a biodiversidade, de Ivan
Sazima) retirado da referida revista.

a) Leitura (seguindo os seguintes passos):

Leitura do titulo e levantamento das hipoteses sobre o que o titulo revela sobre o
assunto do texto; socializagdo dos aspectos inferidos a partir do titulo; significado e sentido
do titulo da reportagem.

Leitura somente do primeiro paragrafo; socializacdo dos aspectos inferidos a partir
da leitura desse paragrafo.

Leitura integral do texto. (Qual a relacdo entre o titulo, o primeiro pardgrafo e os
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demais paragrafos da reportagem?).

6. Producao escrita.

a) Produzir uma carta de leitor a Revista Terra da Gente, expondo seus pontos de vista sobre
a reportagem lida.

b) Reler a carta, fazendo os ajustes necessarios, segundo a “base de orientagdo” que cada um
tem construida sobre o género de texto carta de leitor.

c) Reescrita do texto, conforme orientacdes da professora.

d) Envio da carta a revista Terra da Gente (podendo ser via correio ou via e.mail).

2.4.3 Desenvolvimento

Conforme ja exposto no inicio desta sec¢do, optou-se por modificar a pessoa verbal
utilizada nesta pesquisa (passando da impessoalidade a 12 pessoa do singular, por se tratar de
um relato dos passos desenvolvidos em sala de aula por esta professora/pesquisadora. Essa
opcao se deu com dupla pretensdo: adequar a pessoa ao relato e dar um tom aquecedor e

humanizador ao texto relatado.

A proposta deste trabalho — o0 género de texto carta de leitor, elaborada por meio de
uma sequéncia didatica, foi concebida segundo a perspectiva de Schneuwly e Dolz (1999,
2004, 2011). Essa perspectiva direcionou toda a sistematica do plano de trabalho
desenvolvido em sala de aula. Embora tenha se optado pela teorizacdo desses estudiosos na
operacionalizacdo deste trabalho, recorre-se a adaptacGes das orientaces metodoldgicas
sugeridas por Freitas (2007) e Gongalves (2012), com o0 objetivo de adequar o percurso das
atividades.

Conforme relata Freitas (2007), em uma experiéncia por ela coordenada sobre o
género de texto artigo de opinido em uma turma do ensino médio, observou que quando 0s
alunos desconhecem totalmente um determinado género, ndo é interessante a producéo inicial,
portanto, segundo a autora, a adocdo do modelo estrutural de sequéncia didatica requer
adaptacdes no Brasil.
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Gongalves (2012), por sua vez, também durante o desenvolvimento de uma pesquisa
em torno do género artigo de opinido, desenvolvido em uma turma do ensino fundamental,
concluiu que o trabalho voltado exclusivamente a primeira producédo, no sentido de amplia-la
até chegar ao produto final levou os alunos ao desinteresse. Essa autora também propde uma

reorganizacdo dos modulos tais como prescritos na estrutura genebrina.

O género carta de leitor € um género que tem uma estrutura peculiar (local e data,
vocativo, corpo do texto, expressdo de despedida e assinatura) que circula no dominio
jornalistico e que tem dupla finalidade: a de quem a produz e a de quem a publica.

O corpo do texto pode ser divido em trés partes essenciais: referéncia inicial ao texto-
fonte: qual texto desencadeou a escrita da carta de leitor, onde e quando foi publicado, qual
seu autor. E necessario que fique claro o posicionamento do autor, seus objetivos, interesses e
questdes especificas que o levou a escrever devem ser explicitados. Além disso, para que
provoque efeito no destinatario, o autor tem que se valer de operadores argumentativos que
garantam a conexao e coesao textual.

Ha vantagens explicitas tanto para o leitor/produtor da carta de leitor quanto para o
veiculo ao qual é destinada (jornais e revistas). Primeiramente, o leitor s6 sera motivado a
escrever cartas de leitor se ja teve contato com outro texto circulado na esfera jornalistica. Ele
deve ter lido esse texto, compreendido e interpretado; no entanto, por razdes diversas, sente a
necessidade de interagir com a publicacédo e partilhar seus pensamentos, ideias e convengoes.
O modelo de género de texto indexado, que permite esse tipo de interacdo entre o leitor de
revistas e jornais e a publicacdo € a carta de leitor.

Desse modo, com a finalidade especifica, dotado de uma posicéo propria sobre uma
matéria publicada, com uma intencdo persuasiva, seja para elogiar ou criticar a qualidade ou
forma de uma matéria, manifestar apoio ou discérdia, escreve seu texto, tentando provocar um
efeito no destinatario, colocando-se em interface com ele.

A publicacdo, por sua vez, ao destinar um espaco a publicacdo das cartas de leitores,
da-lhes a ideia de que estdo (os leitores) em igualdade com a publicacdo, podendo assim,
contribuir na construgdo de um texto (desde que ja publicado anteriormente).

Além disso, a revista ou o jornal tém interesse nas cartas que chegam, pois passam a
ter diferentes representacbes dos interlocutores. Ao receber a carta, avalia a agédo
comunicativa e a publica ou ndo, conforme seu interesse, espaco e ajustes — publicada ou néo,

fornece ao jornal e revista uma nocao de quem € seu leitor, quais Sao seus interesses.
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As criangas, no entanto, tém pouco (ou nenhum acesso) a textos jornalisticos, 0 que
ficou comprovado por meio das respostas dadas a um questionario feito sobre quais revistas e
jornais eram lidos no ambiente familiar (apéndice 01). Em relacdo as revistas, foram citadas
revistas de receitas, de corte de cabelo, de croché; a maioria, contudo, citou as revistas de
revenda de cosméticos, tais como: Avon, Boticario, Jequiti e Natura.

Fora feito, inicialmente, um levantamento oral e, posteriormente, a materializacdo das
respostas em um questiondrio escrito. Durante o levantamento oral, um aluno, nomeado aqui
de aluno A, interrompeu um outro, aluno B, quando este relatava que sua mae “lia” revistas da
Avon e Natura; o aluno A disse que as revistas que a mée do aluno B lia pertenciam a sua mée
e ndo & mée do aluno B.

Esse fato € um indicador da sociedade capitalista em que vivemos, ao se manifestar
como o “dono” das revistas, demonstrou o quao ¢ importante a sensagdao de pertenga, diante
dos demais colegas, que pode colocar um em situacdo de vantagem, conforme o modelo
sociocultural consumista.

Com relacgdo aos jornais gque tinham acesso em casa, apenas cinco alunos disseram que
um familiar lia jornal de vez em quando. Perguntei a esses alunos se eles tiveram interesse em
ler algo no jornal. Um disse que leu a respeito do futebol, outro disse que leu a respeito de um
acidente que ocorreu na cidade envolvendo uma van (veiculo) e outro leu sobre um vendaval
ocorrido na cidade. (nenhum deles nomeou o género: noticia, reportagem ou qualquer outro,
referiram-se apenas ao fato veiculado, sendo fatos de grande repercussdo ou comogao ha
cidade).

Inicialmente, as respostas me surpreenderam, especificamente pelas revistas citadas:
somente revistas instrutivas ou de revenda de cosméticos. Depois, em uma reflexdo mais
apurada sobre as respostas relativas ao material ao qual tinham acesso, pude entender que as
revistas, sejam informativas ou de moda e beleza, ttm um alto custo e, provavelmente, esse
seja um motivo a ser relevado na falta de contato das criancas, em seu ambiente familiar, com
material do dominio jornalistico. Posso afirmar que a falta de acesso a esse tipo de cultura
exprime um modelo cultural de leitura, que pode ser considerado um motivo excludente,
revelando mais um sinal de distancia social. As criancas ndo tém acesso a eles em suas casas,
tampouco na escola.

Embora essa reflexdo tenha surgido somente apés o inicio das atividades, ndo foi essa
a razdo inicial que me levou a selecdo desse género como categoria de ensino. O motivo

primeiro que influiu sobre a decisdo de trabalhar com o género de texto carta de leitor, em
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uma turma do 5° ano, foi o fato de as criancas terem tido contato até esse ano de escolaridade
tdo-somente com os textos da ordem de narrar.

Seguindo os ensinamentos de Schneuwly & Dolz (2011, p. 105) “A repeticao dos
mesmos géneros a cada ano ndo se justifica.” Ainda segundo os autores, o género textual carta
de leitor trata-se de um texto adequado aos 5° e 6° anos, contrariando a posi¢do de muitos,
que consideram inaptos alunos dessa faixa de escolaridade para trabalhar com textos
argumentativos.

Outro fator que importa destacar é que se trata de um texto que ndo tem
funcionalidade isolada, ou seja, tem interrelacdo com outros textos, que requerem leitura e
conhecimento prévios, a exemplo de noticias, reportagens, artigos, dentre outros. Para Alves
Filho (2011, p. 136) “(...) isso significa que ensinar a escrever cartas de leitor implica mostrar
e explicar o jogo de relacdes existentes entre a carta de leitor e 0 conjunto de géneros a ela
relacionados.”.

Assim, o texto inicial ndo é a carta de leitor, mas a leitura de um texto de outro género
que faz emergir a necessidade de producdo do género de texto carta de leitor, que, por
motivos varios, leva o leitor a sentir necessidade de se manifestar, de se posicionar diante do
assunto lido. Isso significa que o professor, ao optar por trabalhar o género de texto carta de
leitor, terd de passar, necessariamente, por outros géneros textuais.

H& de se destacar o interesse demonstrado pelas criangas durante o desenvolvimento
da atividade, algumas trouxeram material que continha cartas de leitor, tais como o
Jornaleco™ e os gibis da Mdnica.

Feita a selecdo do género de texto carta de leitor como objeto de ensino, visando ao
desenvolvimento de acdes de linguagem (orais e escritas), envolvendo leitura, interpretagéo,
apreensdo das caracteristicas do género e producdo escrita, elaborei uma sequéncia didatica,
baseando-me na estrutura de sequéncia didatica proposta por Schneuwly & Dolz (2011),

abaixo demonstrada e a seguir, descrita:

Esquema 02 — Estrutura base de uma sequéncia didatica

120 jornaleco é uma publicacdo mensal (voltada a criancas) da FIBRIA (empresa de producéo de papel e
celulose) que traz assuntos referentes a educacdo ambiental, distribuida em algumas escolas.
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Apresentagio da PRODUCAO PRODUCAO
Situragéo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

Esse modelo estrutural de organizacdo didatica apresentado pelos autores, inicia-se
pela apresentacdo da proposta de trabalho aos alunos. E a etapa em que se expde ao aluno o
percurso do trabalho, com o género de texto previamente definido. O primeiro passo, que
materializa a proposta da sequéncia é a escritura de um texto inicial do género escolhido pelo
professor.

Essa escrita inicial permitira ao docente diagnosticar onde deve intervir, ou seja, o que
os alunos conhecem e o que desconhecem daquele género de texto. Servindo-se dessas
observacdes, cabera ao professor construir atividades sequenciadas e progressivas, em trés
modulos de atividades (oficinas ou etapas).

As atividades desenvolvidas nos médulos devem contemplar acdes diversas, como
analise de modelos dos géneros de texto, seu uso e funcionalidade, os elementos que entram
em sua producdo, busca de novas informagdes sobre o género e atividades de preparagdo para
a escrita, envolvendo momentos de discussdo oral, leitura, interpretacdo, ou seja, “um
conjunto de aulas, organizadas de maneira sistematica em torno de uma atividade de
linguagem (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998, p. 93).

A atividade final é a construcdo (e reconstrucdo) do género estudado, por meio da
qual, aluno e professor norteardo o resultado do processo de ensino e aprendizagem.

Ressalto, também, que a primeira vista, 0 esquema estrutural dos autores é bastante
simples, no entanto, colocar em acgéo esse esquema na dindmica do ensino e da aprendizagem
envolve, por parte do docente, profundo conhecimento do género adotado.

O trabalho com o género textual implica reconhecé-lo como produto de uma atividade
social, portanto, portador de caracteristicas tematicas, estruturais e linguisticas peculiares. Por
outro lado, articular o texto a gramatica, considerando o uso e a funcionalidade, também néo é

tarefa facil, pois envolve o dominio do docente naquilo que precisa intervir e que contribuira
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para o avango do aluno em sua competéncia comunicativa, considerando os ensinamentos que

séo adequados a determinada turma, em determinado ano escolar, com determinados saberes.

Conforme ja relatado, 0 modelo estrutural dos autores serviu de apoio a este trabalho,
a partir do qual foram feitas adaptacbes e adequacOes. Portanto, elaborei 0 seguinte esquema

estrutural, que ficou assim estabelecido:

Esquema 03 — Estrutura base para o desenvolvimento da sequéncia didatica em torno do

género de texto.

Esquema elaborado pela autora.

Durante a apresentacdo da proposta de acdo, a intencdo foi levar os alunos a
compreenderem o0 que € uma carta de leitor, antes mesmo de apresentar-lhes o material
impresso (que levei para a sala: revistas e jornais diversos) no qual sdo veiculadas. Nosso
objetivo era que ao final dessa aula os alunos tivessem respostas adequadas aos seguintes
guestionamentos: o0 que é uma carta de leitor; quem escreve; para quem ler; com que

finalidade e intencionalidade?
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Dessa forma, iniciei por questiona-los a respeito do conteudo tematico e o contexto de
producdo: o género carta de leitor:

- Hoje vamos estudar um texto muito interessante e util em nossas vidas, chamado carta de
leitor. Alguém sabe o que é uma carta de leitor? Quem ja leu, escreveu ou viu uma carta de
leitor?

As respostas foram sendo anotadas por mim, na lousa. Foi seguido o seguinte
esquema: questionamentos, respostas, intervengdo, novos questionamentos, novas respostas.
Essa estratégia tinha como meta direciona-los a uma apreensao do significado dos termos, ja
que, inicialmente, ndo demonstraram nenhum conhecimento do assunto.

As respostas dadas, de modo geral, giraram em torno das seguintes afirmativas: _ E
uma carta que a gente manda para alguém.

_ E uma carta que a gente escreve para uma pessoa.

Intervi, na tentativa de que dissessem quem seria a pessoa (a gente) que escreve, e
guem seria a pessoa (0 alguém) a quem a carta seria enviada. As hip6teses tomaram um rumo
de jogo de adivinhacdo, pois as palavras ou frases pareciam ser ditas aleatoriamente._

_ E uma carta que a gente escreve para a gente.
_ E uma carta que a gente escreve para as pessoas do pais.
_ E uma carta que a gente escreve para as pessoas do mundo.

Fui, entfo, direcionando as respostas: E uma carta enviada a alguém. Mas quem & esse
alguém? Qual o prop6sito dessa carta? E uma carta pessoal, que mandamos para um amigo,
parente ou é uma carta diferente? Chamei-lhes a atencdo para o nome Carta de leitor.

_ E quando um leitor faz carta para outro leitor. — disse uma aluna. Nesse momento, intervi
de varias formas, procurando estender o entendimento das criangas e evitar respostas
aleatorias.
_ Muito bem. Carta de leitor significa que quem escreve é o leitor. Leitor de que tipo de
material? Esse leitor envia a carta para quem? Por que razdo? Falando sobre o qué?
Levei-0s, entdo, a entender sobre o objeto de estudo, o género textual: Carta de Leitor.
A partir da afirmativa dessa aluna, fiz, juntamente com a turma, uma analise da expressdo
carta de leitor, de modo que compreenderam que se tratava de uma carta (cujo modelo
estrutural era de uma carta pessoal) na qual uma pessoa, enquanto leitor de um texto escreve
para alguém, por isso: carta de leitor - uma oportunidade ao leitor de expressar sua voz. “[...]
0 leitor [...] ndo pode ser passivo, conformado e resignado a sua posi¢do de ‘receptor’”.
(SANTHIAGO, 2005, p. 12).
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O agente receptor dessa carta é (geralmente) uma pessoa responsavel pelo jornal ou
revista. Conversamos a respeito da funcdo do leitor/empresa jornalistica, mostrando-lhes os
diferentes interesses. Falamos sobre o que pode levar um leitor a querer participar da
discussdo de um fato publicado e opinar sobre o tema, aspecto grafico ou outros aspectos.
Qual a intencdo implicita de um jornal ou revista ao destinar um espacgo a publicacdo dessas
cartas? De que modo essas cartas sdo veiculadas (na integra ou parcialmente?). Quem ¢é
responsavel pela publicacdo?

No inicio da segunda oficina, distribui a eles uma revista Ciéncia Hoje para Criangas —

CHC. Inicialmente deixei que folheassem e lessem o que quisessem. Grande parte dos alunos
parava nas paginas que falavam de animais, inclusive trocavam as revistas e quando o animal
era estranho, todos queriam ver. Inclusive fazendo questdo de que eu visse também.
_ Olha, tia, olha este aqui. Ai que nojo! (Referindo-se a uma imagem de um molusco).
Ficaram muito afoitos, mas para prosseguir a aula foi necessario romper com esse momento.
Pedi que fossem até a uUltima péagina (espaco destinado a publicacdo das cartas de leitores
nessa revista) e solicitei que lessem as cartas ali publicadas. Retomei o tema carta de leitor,
fazendo guestionamentos acerca dos aspectos discutidos anteriormente.

Dessa vez os alunos estavam munidos de material concreto — a revista CHC. Quem
escreveu? Com que finalidade? Sobre qual tema? Quem recebeu? Qual o percurso que a carta
fez do leitor/produtor até a publicagdo? Houve cortes nas cartas publicadas? Se houve, por
gue motivos? Sera gque todas as cartas enviadas foram publicadas?

Anotei algumas respostas foram na lousa e levei-0s a perceberem que as cartas tinham
finalidades diferentes, temas diferentes, produtores e linguagem diferentes.

Seguindo as atividades, ja na terceira oficina, lemos uma reportagem retirada da
revista CHC. A leitura foi feita, inicialmente, de modo individual e silencioso. Depois, de
modo expressivo. Dentre essas discussdes, levei a turma a compreender que 0s jornais e
revistas trazem, dentre outros géneros de textos, muitas reportagens e noticias. Novamente a
aula envolveu discusséo oral. Dessa vez em torno da reportagem — Por que as estrelas
parecem piscar no céu? (anexo 01)

Nesse momento, aproveitei para destacar que sO € possivel escrever uma carta de
leitor, se tivermos lido um texto anterior (como o fizemos com a reportagem), ja que a carta
de leitor é a manifestagdo sobre um assunto previamente lido.

Com relacdo a reportagem, fiz somente atividades orais, para ndo estender muito a

sequéncia e mudar o foco do aluno. Entretanto, inseri aspectos tanto relativos ao conteido
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temaético, contexto de producdo, quanto da infraestrutura textual: Qual a finalidade do texto,
autor, fonte, assunto, titulo. Destaquei com eles alguns recursos linguisticos, tais como a
pontuacdo, paragrafacdo, sentido de palavras ou expressdes. Foi uma atividade muito
proveitosa, pois assuntos que refletem a dificuldade dos alunos parecem, aos poucos, clarear.

Retomando o género-foco, solicitei que selecionassem uma carta de leitor publicada na
revista e que a reescrevessem, procurando adequé-la ao género, acrescentando os elementos
que considerassem convenientes, relativos ao contetdo tematico, contexto e organizagédo
textual. (apéndice 02).

Participaram ativamente da discussdo, tanto que as aulas programadas para a referida
oficina tiveram de se estender por mais duas aulas. Seguindo os trabalhos, e conscientizando-
0s sobre o porgqué de termos lido a reportagem, entreguei-lhes uma carta de leitor (apéndice
03) e solicitei-lhes a leitura.

Apos a entrega do texto e das devidas explicaces, solicitei-lhes leitura silenciosa e
individual. A seguir, fiz leitura expressiva, com o acompanhamento dos alunos. A primeira
indagacdo que fiz apds a leitura é se eles sabiam de que género textual se tratava. Todos
disseram que era uma carta de leitor.

Procurei leva-los a reconhecer os elementos relativos ao conteudo tematico e contexto
de producdo desse género, instigando-os a identificar quem produziu o texto e 0 que 0
conduziu a querer interferir na reportagem lida. Levei-os também a perceber o texto como um
objeto de comunicacdo entre leitor, publicacdo e revista. Falei da importancia de elogio, mas
também de criticas e sugestdes, pois nem sempre devemos aceitar pacificamente o que esta
escrito e destaquei a fungédo da carta de leitor ao promover a interagdo entre leitor e receptor.

As atividades de compreensdo/extracdo e de reflexdo sobre o género carta de leitor
foram feitas inicialmente de forma oral e posteriormente por meio do preenchimento de uma
ficha (apéndice 04), tendo como foco os assuntos tratados na oralidade.

A ideia inicial era desenvolver sé a oralidade, no entanto, percebi que embora seja de
suma importancia a socializacdo para o desenvolvimento da linguagem, ela tem de ser
intercalada com outras atividades de linguagem, a exemplo da escrita. Portanto, a ficha teve o
propdsito de leva-los a escrever. Acompanhei a atividade escrita, feita aos pares. Mesmo
tendo ampla discussdo, muitas ddvidas foram suscitadas. Percorri a sala, prestei
esclarecimentos, ajudei no preenchimento. Dessa forma, fui acompanhando a atividade,

orientando os alunos e corrigindo-o0s quando necessario.
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Em outro momento, deu-se inicio a oficina quatro. O objetivo dessa oficina também
envolveu atividades de linguagem oral e escrita, primando pelos aspectos configuracionais
dos textos estudados. (Essa oficina foi iniciada com a entrega de trés textos do género carta de
leitor retirados do Portal do Jornal escolar — Recurso Educacional Aberto). (anexo 02).
Solicitei leitura silenciosa. A seguir, os alunos sentaram-se em duplas para conversarem sobre
alguns aspectos observados nos textos: 0 modo de organizagdo, assunto tratado, pontos
comuns e diferentes, elementos estruturais constituintes de uma carta de leitor — se tem todos
o0s elementos estruturais ou nao e por qué.

Conversaram por volta de trinta minutos (sempre tive de intervir, para que nao
desviassem a atencdo para outros focos); pedi que anotassem as observacées (fiz um esquema
no quadro, a fim de guiar a atividade). Percorri a sala, prestando orientacGes as duplas,
esclarecendo as davidas e, muitas vezes, chamando-lhes a atencéo para se ocuparem com as
atividades. Eles gostam muito de atividades em duplas ou grupos, mas sdo 0s momentos mais
trabalhosos ao professor no sentido de manté-los envolvidos somente com as atividades.

As anotacdes foram socializadas e anotadas na lousa. Dividi a lousa em quatro partes:
uma destinada aos temas das cartas. Outra para dados do leitor/autor, outra para
posicionamento do leitor sobre o assunto e outra para o aspecto global do género.

Ap0s essas anotagdes, perguntei-lhes se todas as cartas tinham todos os elementos
composicionais de uma carta de leitor. Todos os alunos perceberam que ndo. Fizemos uma
analise comparativa conjunta para percebermos os elementos que faltavam. Perguntei se
sabiam por que as cartas estavam incompletas:

_ Porque o leitor ficou com preguica.(disse um aluno).

_ Seré que uma pessoa com preguica escreveria uma carta?
_Nao. (A maioria respondeu).

_ Seré que a revista é que ndo publicou a carta inteira?

A maioria disse que sim. Dentre as hip6teses levantadas sobre o motivo que levara a
revista a fazer o corte, uma aluna disse que eram muitas cartas e pouco espago, por isso
cortavam partes da carta para publicar mais cartas.

Reforcei 0 posicionamento da aluna, afirmando que era isso mesmo, embora as
revistas/jornais nao deixassem claro nem o motivo dos cortes, nem quais partes eram cortadas.
Eles compreenderam que se a revista fosse publicar as cartas na integra, ndo haveria espaco

para grande parte.
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Percebi que, aos poucos foram compreendendo o papel do leitor e a intengédo da revista
ao publicar apenas parte das cartas. A aula envolvendo analise comparativa entre os trés
textos foi produtiva. Além das atividades orais, foram desenvolvidas atividades escritas
(comparativas) acerca dos trés textos (apéndice 05). A seguir, apds correcdo e intervencao
docente a respeito das duvidas resultantes dessa atividade, prosseguiu-se com atividades de
compreensdo escrita (apéndice 06). Essa atividade tencionou enfatizar aspectos voltados mais
especificamente ao contexto de producdo e conteldo tematico da carta. A atividade final
consistiu na escolha de um texto para reescreverem-no, procurando adequa-lo aos aspectos ja
estudados. N&o apresentaram grandes dificuldades e contribui, dando ideias e sugestdes.

A oficina cinco foi desenvolvida em trés aulas. Conforme j& relatado, quando os
alunos tiveram acesso a revista CHC e a folhearam percebi a predilecdo por assuntos que
falavam de animais. Tentei entdo encontrar uma revista destinada ao publico infanto-juvenil
com essa tematica. N&o encontrei.

Entretanto, nessa busca, encontrei uma revista chamada Terra da Gente (anexo 03)
que traz temas relativos a biodiversidade. E uma revista com textos interessantes sobre
animais e plantas e bem colorida. Apresentei a eles. Como se trata de uma revista cara, adquiri
apenas um exemplar. Pedi que formassem pequenos grupos e permiti a cada grupo alguns
instantes para folhearam a revista.

Acredito ter acertado na escolha, pois tive que intervir em cada grupo para que a
revista fosse repassada a outro. Passado o0 momento de manipulacdo e curiosidade, disse a
eles que havia selecionado uma reportagem daquela revista para nosso estudo: a reportagem
Quase desconhecidos : um olhar curioso sobre a biodiversidade, de lvan Sazima.(anexo 04).

Conduzi a aula, distribuindo o texto xerocopiado solicitando que lessem apenas o
titulo da reportagem e que discutissem entre si a respeito do titulo: Qual sera o tema abordado
pela reportagem? Porém, tive que leva-los a compreender o sentido de biodiversidade: falei
que bio significava vida e tentei leva-los a compreender o que era diversidade para que
pudessem compreender o sentido do termo e, consequentemente, o sentido do titulo. Anotei as
hipdteses: varios, variedade, diferencas, diversos.

_ O texto fala sobre aves (resposta provavelmente relacionada as imagens presentes no
texto); espécie de ave que ndo se vé muito; espécie de ave desconhecida. Chegamos, portanto,
a uma hipotese: que o texto tratava de uma ave que ndo se via muito, uma especie
desconhecida. Deixei essa hipdtese registrada e solicitei que lessem o primeiro paragrafo do

texto.
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A seguir, retomamos a discussdo. Perguntei-lhes sobre o que falava aquele paragrafo.
Responderam (adequadamente) que o primeiro paragrafo falava de irmdos mais velhos que
cuidam dos irmdos mais novos. Perguntei, individualmente, se isso acontecia em suas casas,
se cabia a eles cuidar de um irmdo mais novo. Com excec¢do de uma aluna, todos disseram ser
responsaveis pelos cuidados de um irm&o (ou mais) ou de primos.

Esses momentos séo importantes, especificamente quando um aluno, ndo muito bem
comportado em sala, relata sua responsabilidade com um irmdo. Muitos disseram ser
responsaveis em dar banho, alimentar; uns relataram ter irmdos bem comportados, outros
disseram que davam muito trabalho. Levei as respostas para o ambito altruista, de modo que
ao final do questionamento, percebi certo orgulho na fun¢do de “irmdo responsavel” e ndo
como uma “cruel responsabilidade.”.

Perguntei se havia alguma ligacéo até aquele momento da leitura com o titulo do texto.
Disseram que ndo, pois o titulo falava de uma espécie de ave desconhecida e o paragrafo
inicial falava sobre irm&os que cuidam de outros.

Solicitei entdo que terminassem a leitura. Novos questionamentos foram feitos e eles
perceberam qual era a ligacdo do restante do texto com o titulo, bem como a ligacdo com o
primeiro paréagrafo. Depois de ampla discussdo, dando voz a todos e fazendo as intervengdes
necessarias, fizeram uma atividade escrita sobre o texto, (apéndice 07) envolvendo tanto os
aspectos relativos ao contedo temético e contexto de producdo, quanto os relativos a
arquitetura textual. Expliquei-lhes sobre o tempo verbal e sua funcdo nas cartas de leitores, a
importancia dos argumentos para reforcar a voz do gente/produtor. Acompanhei as respostas,
intervi, esclareci davidas, sugeri, chamei a atencdo dos mais desinteressados, de modo que
todos responderam a todas as questdes, com uma boa qualidade de respostas.

Chegamos a ultima oficina. A producdo de um texto do género carta de leitor,
(apéndice 08) referindo-se ao assunto lido na reportagem, manifestando-se a respeito do
assunto e emitindo seu julgamento. A maioria dos alunos demonstrou ter claros os
procedimentos necessarios para a producdo de um texto desse género. Todos os alunos, sem
excecao, quiseram escrever ao autor do texto e ndo ao editor (este, figura abstrata a eles),
permiti que o fizessem.

O texto foi escrito, fui acompanhando e também sugerindo, bem como orientando,
qguando necessario. A reescrita foi efetuada sem problemas, todos entenderam que um texto
deve ser refeito, assim, alguns fizeram até duas reescritas. Como todas as cartas de leitor

foram dirigidas ao autor, ao contréario da intencédo inicial, que era a de enviar pelo correio,
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optei por digitalizar e encaminha-los ao autor. Antes, entrei em contato com o autor falando a
respeito da producdo verbal dos alunos. N&o houve retorno. Insisti e 0 mesmo retornou
justificando a falta de resposta anterior (questbes pessoais), contudo solicitou que eu lhe
encaminhasse os trabalhos. Digitalizei e enviei 0s textos.

No ultimo contato, o autor agradeceu o envio dos textos. Disse ter examinado
brevemente e que havia gostado muito. Também disse que redigiria uma reposta para a turma,

na primeira oportunidade, fato que néo ocorreu.
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3 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo traz a andlise do experimento didatico (sequéncia didatica do género
textual carta de leitor), apresentando os resultados obtidos, iniciando pelos procedimentos que
conduziram a analise, descrevendo 0s aspectos que amparam a situacdo de producdo verbal,

conforme os pressupostos de anélise do ISD.

3.1 Procedimentos de anélise

Em todas as atividades desenvolvidas em sala de aula, desde a construcdo da
sequéncia didatica, sua adaptacdo e desenvolvimento, sempre se teve em mente, tal como
proposto por Bronckart (2006, 1997/2012), Scheneuwly e Dolz (1999, 2004) e atestado por
outros estudiosos do ISD, que os textos ndo podem ser reduzidos “a mera produgdo
linguistica”, pois sdo eles os representantes empiricos das atividades de linguagem, ou seja,
embora tenha se estabelecido o eixo metodoldgico, por meio do qual a sequéncia didatica foi
desenvolvida, ja se tinha consciéncia do cuidado de fazer as adaptacdes necessarias, conforme
0 desenvolvimento da sala.

Como este trabalho volta-se a questdo do ensino e aprendizagem tendo a linguagem
centralizadora de todo o processo, incidindo na constituicdo de uma sequéncia didatica do
género de texto carta de leitor, do campo jornalistico, pautou-se, por buscar o modelo tedrico
desse género, primando, no procedimento analitico, pelos aspectos relevantes, tanto
considerando o género (carta de leitor) quanto a turma (5° ano).

Em primeiro lugar, o género foi considerado conforme seu funcionamento social, bem
como a interacdo entre 0s aspectos tematicos, organizacionais e enunciativos que privilegiam
a progressao da competéncia textual do aluno.

O interesse na construcdo de uma sequéncia didatica do género de texto carta de leitor,
geralmente veiculado em jornais e revistas, pautou-se nos seguintes pontos:

a) Trata-se de um texto da ordem de expor, necessario de ser trabalhado desde os primeiros
anos de escolaridade, no qual o leitor/produtor emite seu julgamento sobre um assunto
previamente lido, reconstroi 0 assunto que comenta e acrescenta seu conhecimento, que se
pode dar de diferentes modos: apresentando dados novos, sugerindo solugdes, emitindo

opinides favoraveis ou contrérias sobre ao assunto abordado ou ainda sugerindo solucdes,
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emitindo opinides favordveis ou contrarias sobre o assunto abordado ou ainda pode falar a
respeito da qualidade ou forma como o assunto foi conduzido.

b) Requer o conhecimento de um outro género previamente lido (reportagem, carta),
previamente lido, analisado e compreendido que lhe desperta o interesse de tecer algum
comentario.

c) Reflete sobre o ponto de vista da revista ou jornal, quanto a triagem das cartas selecionadas
para publicacdo, quais 0s possiveis aspectos que conduzem a selecdo e os cortes efetuados nos
textos, cuja funcéo e a do editor da revista/jornal.

d) Desenvolve sua competéncia textual, ao abranger todos os aspectos que envolvem a
arquitetura textual: sua infraestrutura, os mecanismos de textualizagdo e 0s mecanismos
enunciativos.

Tendo em vista, pois, o desenvolvimento da competéncia textual dos alunos, a analise
pautou-se nos principios do ISD sobre o agir comunicativo, que se refere “a dimensdo da
forma como a atividade € caracterizada, uma vez que a coopera¢do dos individuos na
sociedade é regulada por interagdes verbais” (MACHADO; ACOSTA, 2009, p. 130).

Ao se pensar em uma analise dos géneros nos moldes do ISD, ha de se fazer uma
contextualizacdo que relaciona género com atividades e a¢des sociais da linguagem, ja que 0s
géneros, nessa visdo “apresentam-se como ferramentas semidticas que constroem e
reconstroem significa¢cbes do mundo”. (MACHADO; ACOSTA, 2009, p. 133)

Desse modo, articulam-se, nesta analise tanto os aspectos relativos ao contexto de
producdo, contetdo tematico quanto ao plano geral, considerando-os interligados. Embora a
analise situe-se nas produces escritas, ndo foi descurada outras préaticas sociais da linguagem,
como leitura, interpretacdo e analise linguistica, pertinentes e compativeis com o quadro do
ISD, conforme ja relatado. Ao todo foram escritas 30 cartas, que foram analisadas nos
aspectos propostos pelo I1SD.

Segundo Bronckart (2006, p. 146) quando um agente se propde a escrever um texto,
estard diante de uma “situacdo de agdo de linguagem”. No entanto, ele s6 se engajara
pessoalmente nessa acdo de tiver se apropriado, em processos de interacdo social e verbal, de
conhecimentos relativos ao género a que se propde escrever.

Isso significa que ao produzir um texto empirico (nesse caso, 0 género de texto carta
de leitor), o produtor, necessariamente, devera ter contatado com o préprio género. Somente
se tiver desenvolvido capacidades de leitura e mobilizado internamente o contexto de

producdo, o conteldo tematico, os tipos de discursos e 0s mecanismos de textualizacdo e
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enunciativos que compdem o0 género € que sera capaz de operacionalizar, ou seja, colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos; cabe a escola desenvolver os conhecimentos dos alunos,
a linguagem traduz um processo de desenvolvimento humano e por isso precisa ser
apreendida e ampliada progressivamente, pois “[...] os processos de desenvolvimento
estimulados pelo aprendizado escolar sdo ‘embutidos na cabega’ de cada crianga”.
(VYGOTSKI, 2010, p. 103).

Esses aspectos, essenciais a producdo de qualquer género, encontram-se sintetizados
no quadro a seguir (elaborado por esta autora, segundo os pressupostos de Bronckart (2006,

1997/2012), a partir do qual foram analisados 0s textos:

Quadro 02 - Situacdo de acdo da linguagem. Niveis de andlise conforme os pressupostos
do ISD.

Os textos como produgdes sociais — condicdes de produgdes dos textos

a) A situacdo da acio da inguagem

Reflexdes:

- Desde o nascimento, a crianga esta exposta as atividades de linguagem, aos modelos que constituem os
enunciados de uma lingua natural; ¢ encorajada pelo meio social a desenvolver atividades de linguagem ¢
esse processo se prolongara por toda a sua vida, pois a construcdo do agente verbal e a construgdo da pessoa
humana sdo aspectos que tém relagiio sincrénica.

- Ao se envolver em uma agao de linguagem, o ser humano, como agente verbal, dispde de um conhecimento
dos mundos representados que ele se apropriou em suas relagdes de interac@io social e verbal, relativos ao
agir comunicativo, produzindo formas semiotizadas veiculadoras dos conhecimentos coletivos e/ou sociais,
organizados em trés mundos representados:

CONTEXTO DE PRODUCAO CONTEUDO TEMATICO

- Lugar de producao, - Lugar social. - Informacées explicitas que -Tipos de discurso
. ‘ sao traduzidas no texto pelo | (segmentos que entram na
~ Momento de producéo. | - Objetivo da intera¢ao. | agente produtor; composicdo)
- Conhecimentos que variam
- Produtor.

em funcao da experiénciae
do Nivel de desenvolvimento

- Receptor. do agente;
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ACAO DE LINGUAGEM

Contexto

Reline e integra

Conteudo

Base de orientacao
Carta de leitor
Tomada de decisoes
Producdo de texto empirico

Caracteristicas morfossintaticas e léxico-semanticas

0 EMPRESTIMO DO INTERTEXTO

Como o agente aprendiz explora as formas comunicativas que nelas estao em uso.

Género-Modelo
Base
Carta de leitor

Escolha de um modelo textual — confronto entre os valores atribuidos pelo agente aos parametros de sua
situacdo de acdo: contextos (fisico e sociosubjetivo) e os valores atribuidos ao género. Decisao estratégica.
Condicoes de uso, pertinéncia, eficicia, adequacao.

b) A arquitetura interna dos textos
1. Os trés estratos do folhado textual

Toda a organizagdo textual € constituida por elementos lingtiisticos que ocorrem em trés aspectos, nomeados
por Bronckart (1997/2012) folhado. Sio eles:

MECANISMOS DE
INFRAESTRUTURA 5 MECANISMOS ENUNCIATIVO
TEXTUALIZACAO

Plano g ,-dﬁt,eitd(orgaﬁizégéo"' Os veiculos da lingu e:mis.ﬁnguisﬁc‘;jsfrﬁdbiiizadds ,

temdtico);tiposde | aconexdo. ndo |  do posicionamento
ser contribuida p bale | iativo, bem como das vozes
- | coesdo nominal.

 percurso tematico.

os tipos de sequéncia (narrativa,
descritiva, argumentativa, explicativa |

Elaborado pela autora com base em Bronckart (2006. 1997/2012).



Como sistematizado no quadro acima e j& teorizado no capitulo inicial, a situacéo de
acao da linguagem envolve o contexto de producdo e o contelido tematico. Essas categorias
referem-se aos elementos que direcionam a analise da producéo escrita. Aqui, articulados com
0 género de texto carta de leitor. Dessa forma, os pressupostos tedricos do ISD sdo
interligados por meio dos elementos que gerenciam a analise, demonstrando “sob quais
parametros textuais o género se constroi e significa.” (MACHADO; ACOSTA, 2009, p. 135).

Contemplam-se, a seguir, as categorias que delinearam a anélise das producdes escritas:
3.1.1 Contexto de producéo

O contexto de producdo refere-se aos aspectos fisicos e sociosubjetivos da producio®.
Com relacdo aos aspectos fisicos, tem-se o lugar e 0 momento de producdo, quem sdo 0s
produtores e 0s receptores. Na carta de leitor, tem-se explicito o lugar e momento da producédo
(cidade/data), bem como quem é o produtor** (é exigéncia da revista/jornal a identificagéo dos
autores das cartas), dessa forma o autor € o responsavel pelo que escreve, pois “se exprime em
seu proprio nome.” (BRONCKART, 1997/2012, p. 95).

Quanto ao receptor, também é identificado (a carta é dirigida ao editor, ao autor de uma
matéria ou mesmo a um outro leitor).

Os aspectos sociosubjetivos dizem respeito aos lugares sociais e objetivos da carta. (O
agente pode também se identificar conforme sua posicao social: se € um profissional ou um
estudante, por exemplo). A posicéo social do receptor é bem clara na carta de leitor: trata-se
de um editor, jornalista do jornal/revista ou outro leitor. Qual é o papel que ambos
(agente/produtor e agente/receptor) desempenham.

O objetivo se refere ao posicionamento do receptor — opinar favoravel ou contra, sugerir,
debater, que efeito pretende produzir no seu provavel interlocutor.

Ao se observarem esses aspectos nas cartas, percebeu-se que o mundo objetivo

(especificamente espaco-tempo de producdo) ficou bem explicito em todas as escritas,

3 A teoria dos trés mundos (mundo objetivo, social e subjetivo) assumida por Bronckart (2006, 1997/2012) é
retomada de Habermas (1987).

4 Conforme explicita FIGUEIREDO JUNIOR (2012, p. 114-115), existem diferentes estatutos a quem fala no
texto, conforme o modelo de ISD: emissor, produtor, locutor — sdo terminologias distintas mas que designam
uma mesma instancia (a pessoa que produz fisicamente o texto). Com relacdo ao papel sociossubjetivo
desempenhado por quem fala, a designacdo é enunciador. Para designar simultaneamente ambos 0s aspectos,
podem usar-se emissor-enunciador, autor ou agente-produtor. Neste trabalho, no entanto, optamos por utilizar as
duas expressdes finais mencionadas: autor ou agente/produtor para aquele que fala no texto, a fim de seguir uma
linearidade e ndo entrar na profundeza terminoldgica.
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situando os autores/produtores no lugar (cidade de Trés Lagoas) e no tempo (houve
variabilidade nas datas, pois alguns alunos finalizarem a reescrita em tempos distintos).

O papel do autor e do emissor também ficaram explicitos nos textos, pois se
identificaram como autores das cartas. No caso do receptor (o autor da publicacdo ou a revista
Terra da Gente), somente se tornaria um interlocutor se respondesse as cartas, fato que até o
momento ndo ocorreu, portanto constitui receptor, mas nédo interlocutor, conforme explicita
Bronckart (1977/2012).

Veja-se como o0 contexto de producdo, relativo ao mundo objetivo encontra-se
explicito nos géneros de textos cartas de leitor produzidos pelos alunos, corpus desta
pesquisa:

(01) Contexto de producéo (mundo objetivo; espaco-tempo de producéo)
[01] Trés Lagoas/MS, 28 de maio de 2014.

[02] Trés Lagoas, 14 de maio de 2014

[03] Trés Lagoas, dia 21 de maio de 2014.

(02) Contexto de producéo (receptor e agente/produtor).
[01] W.M.D (12 anos)

[02] Eusou S.B.R.S 11 anos

[03] G.C.A (9 anos)

[04] Querido Ivan Sazima

[05] Sr. Professor Ivan Sazima

Para tornar-se interlocutor, em uma producdo escrita, 0 receptor da carta tem de
responder ao produtor. S6 ha possibilidade dessa interlocucdo em textos escritos, em alguns
géneros, a exemplo da carta. (BRONCKART, 1997/2012, p. 94).)

Relativamente ao contexto sociossubjetivo, o lugar social utilizando-se do texto carta
de leitor para o processo de interacdo é a escola, cujos produtores ocupam o papel social de
estudantes. Assim, a maioria dos agentes/produtos assumiu-se na funcao social de estudante.
No entanto, observou-se, em algumas producdes, que ao estabelecer o jogo interativo, alguns
alunos deram a si mesmo, além da posicdo de estudante, o estatuto social de leitor.

Transcreve-se abaixo alguns trechos que demonstram essa posi¢éo social:
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(03) Contexto de produgéo (mundo sociosubjetivo)
[1] Eu sou uma leitora...
[2] eu estava lendo...

[3] eu sou um leitor da revista...

Quanto a posicdo social do receptor, percebe-se, além de expressfes mais cordiais,
certo grau de afetividade, usados no vocativo:
[4] Querido Ivan Sazima
[5] Querido autor Ivan Sazima.
[06] Bom dia, Sr. Ivan Sazima.
[07] Saudacdes, Doutor Ivan Sazima.
[08] senhor autor de Quase desconhecidos: um olhar curioso sobre a biodiversidade

[09] Esta carta vai para o autor lvan Sazima

Com relacdo a intencdo comunicativa, ou seja, 0 objetivo da interacdo, na qual o
autor/produtor coloca seu ponto de vista sobre o assunto, houve muitos posicionamentos
interessantes, embora grande parte mostrou-se favoravel ao assunto, referindo-se a temaética
em forma de elogios, opinando tdo-somente quanto ao contetdo:

[10] Eu encontrei muitas coisas interessantes

[11] Eu amei essa reportagem e gostaria de saber se esses frangos d’agua estdo em extingao?
[12] Adorei a reportagem quase desconhecido [...] mas tenho uma curiosidade: os frangos
d’agua voam...

[13] O senhor podia falar mais sobre esse frango d’agua...

[14] Eu achei muito curioso e gostei muito...

3.1.1.2 Conteudo tematico

O contetdo tematico envolve dois aspectos: o primeiro aspecto diz respeito as
informagdes construidas pelo agente/produtor e a forma como ele conduz o seu
posicionamento sobre o assunto do texto-fonte que desencadeou o desejo de se comunicar e

que envolve interesses, finalidades e questdes especificas.

(03) Conteudo tematico (referéncias ao texto-fonte)
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[01] Eu li a sua reportagem “Quase desconhecidos um olhar curioso sobre a biodiversidade,
publicado na revista Terra da Gente de abril de 2014.

[02] Eu li a reportagem Quase desconhecidos um olhar curioso sobre a biodiversidade que foi
publicada em abril de 2014 e eu li a pag. 13 da reportagem.

[03] Adorei a reportagem quase desconhecido publicada em abril de 2014.

[04] Eu li sua reportagem e achei muito interessante sua reportagem chamada Quase

desconhecidos um olhar curioso sobre a biodiversidade.

3.2 Arquitetura interna dos textos

A arquitetura interna dos textos, tal como proposto pelo ISD refere-se a complexidade
da organizacdo textual em trés niveis: a infraestrutura do texto, os mecanismos de
textualizagdo e os mecanismos enunciativos. (BRONCKART, p. 119).

Isso implica dizer que a producéo escrita € resultado da acdo de linguagem, conforme
as diferentes representaces sociais do agente-produtor. A acdo de linguagem, conforme o
perfil do produtor, ajustada aos seus conhecimentos e saberes, ultrapassa o conteido tematico
e o0 contexto de producdo, mobilizando outros aspectos para planificacdo do texto: plano do
texto, tais como estrutura, e 0s parametros linguisticos que ddo o tom ao género produzido,
lembrando, conforme Jorge (2014, 287) que “é o funcionamento social que condiciona a
arquitetura do texto”

S&o aspectos importantes que contribuem para o plano global do texto, pois cada texto
contém aspectos comuns em sua construcdo composicional e envolvem alguns mecanismos
essenciais a verbalizacdo. Esses mecanismos encontram-se condicionados a escolhas
linguisticas, responsaveis pela organizacdo global do texto. Naturalmente, as escolhas
linguisticas sdo ajustadas a fatores etarios e cognitivos. De que forma e em que nivel o aluno
tem sistematizado os aspectos estruturais e de linguagem do género que ird colocar em
pratica.

Sendo assim, a arquitetura interna dos textos envolve a infraestrutura textual, o
mecanismo de textualizacdo e o mecanismo enunciativo, que sdo analisados da seguinte

forma:;

3.2.1. Infraestrutura textual
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De modo geral, a infraestrutura textual envolve a organizacgao global das cartas, o tipo de
discurso nelas utilizado, bem como o tipo de sequéncia.

Relativamente a infraestrutura do texto, diz respeito ao nivel mais profundo do plano geral
do texto: de que modo ele encontra-se organizado, tanto em relacdo ao contetdo temaético,
como a forma. Os tipos de discurso referem-se aos segmentos infraordenados que se
configuram em formas de unidades linguisticas (inferiores ao texto e superiores ao
enunciado). Esses tipos discursivos se traduzem nos quatro mundo discursivos apresentados
por Bronckart (2006, 1997/2012) e tratados na secdo 3.2.1.2. Com relagdo as sequéncias
textuais, adota-se 0s tipos basicos de Adam, explicitados por Bronckart (1997/2012):
sequéncia narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal.

Com relacdo a esse primeiro aspecto, percebe-se que a organizacdo global das cartas

condiz com o género, tanto em relacdo ao contetdo quanto ao contexto de producao:

3.2.1.1. Plano global do texto

(04) Plano geral da carta de leitor:

LS ru A 0¥, v vaua)’o\&vm oo
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[01] Aspectos contextuais: Local/data, vocativo, expressao de despedida e assinatura.

Trés Lagoas, 21 de maio de 2014./ Bom dia, lvan Sazima/Grata!/T.L.S.

[02] Aspectos tematicos: ja no primeiro paragrafo, o agente/produtor situa o0
receptor/leitor trazendo a referéncia do texto-fonte (titulo, autor, data e nimero da
publicacéo).

Eu olhei e li a reportagem Ecos Quase Desconhecidos um olhar curioso sobre a
biodiversidade, publicada em abril de 2014, na revista Terra da Gente.

[03] Aspectos argumentativos: percebe-se que o texto contém partes que incluem a
opinido de seu produtor sobre o texto previamente lido (a reportagem), por meio de estratégias
argumentativas.

Sua reportagem € muito boa, porque tem a intencdo de despertar a importancia dos
animais da natureza para a biodiversidade.

[04] no fechamento do texto, finaliza reafirmando o posicionamento sobre o texto que
opina.

E muito interessante. Suas expressdes sd0 muito boas e servem como um exemplo para a

familia humana.

3.2.1.2. Tipos de discurso
Os tipos de discurso sdo as unidades linguisticas que entram na composi¢do para marcar
os tipos discursivos. Abaixo, segue um quadro, reproduzido de Cristovdo (2001) trazendo as

caracteristicas dos tipos de discurso propostos pelo ISD:

Quadro 03- Tipos de discurso (reproduzido de Cristévéao (2011)

Relagdo a situagio de producio : Beltchn cqnteﬁdo

Eixo do Expor Eixo do Narrar
Implicagdo Discurso Interativo Relato Interativo
Autonomia Discurso Tedrico Narragdo

Fonte: Cristovao (2001).

Para explicitar os conceitos apresentados no quadro acima, deve-se ter em mente que
0s textos sdo compostos por “segmentos infraordenados” — unidades linglisticas responsaveis

pela configuracdo do aspecto geral do texto, de acordo com o género. Esses elementos
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linguisticos correspondem aos tipos de discurso. “Qualquer que seja 0 género a que pertengam
os textos, de fato, sdo constituidos, segundo modalidades varidveis, por segmentos de
estatutos diferentes segmentos...” (BRONCKART, 1997/2012, p. 138).

Esses segmentos correspondem a quatro mundos discursivos: mundo do expor
implicado, mundo do expor autbnomo, mundo do narrar implicado, mundo do narrar
auténomo. (op. cit., p. 155).

Os mundos discursivos resultam das relacdes estabelecidas entre as coordenadas que
se organizam o espaco e tempo do conteudo tematico que é mobilizado no texto com as
coordenadas do mundo real no ato da situagéo de producéo.

Para exemplificar como ocorre essa organizagdo temporal dos tipos de discurso,

apresenta-se, a seguir, um quadro com esse fim:

Quadro 04: Tipos de discurso (organizagdo temporal)

Tipos de discurso em relacéo a organizacao temporal

- Conjuncao: relacdo que se estabelece concomitantemente entre as coordenadas temporais
dos processos verbalizados no texto e as coordenadas temporais da situacdo de produgéo —

ordem do EXPOR.

- Disjuncéo: relagdo assincronica entre as coordenadas temporais dos processos verbais no
texto e as coordenadas temporais da situacéo de producdo — ordem do NARRAR.

Elaborado com base em Jorge (2014)

Pode afirmar-se, portanto, que na organizacdo temporal do género de texto carta de
leitor, h& uma relagdo de conjuncao, dado que se configuram nelas relacbes simultaneas das
coordenadas temporais do contexto com a situacdo de acdo da linguagem, no momento real da
producdo. Caracterizam-se também pelo discurso interativo. Segundo Bronckart (1997/2012,
p. 168) o que caracteriza o discurso interativo ¢ a “presenca de unidades que remetem a
propria interacdo verbal, quer seja real, quer seja encenada e ao carater conjunto implicado do
mundo discursivo criado”.

Ainda com relacdo aos tipos de discurso e aos agentes mobilizados no texto, diante do

ato da producéo verbal, organizam-se de duas formas:

Quadro 05 — Tipos de discurso e agentividade

Implicacdo _ agente/produtor relaciona-se com a acgéo.
Autonomia — agente/produtor ndo se insere na a¢ao de producao.
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(05) Tipos de discurso

O tipo de discurso que entra na composicdo do género de texto carta de leitor é
predominantemente o tipo interativo. Dada a complexidade da terminologia e variabilidade do
simplifica-se aqui o discurso interativo como aquele que implica os parametros da acdo de
linguagem, tais como a conversacao, déixis externa (demarcadas por segmentos discursivos
que remetem diretamente ao interlocutor: por exemplo, “ vocé poderia...”.

[01] Eu amei essa revista.

[02] Achei super legal.

[03] Espero que traga mais curiosidades.

[04] Eu nunca tinha lido sobre os frangos d’agua.

[05] Eu achei muito curioso e gostei muito.

Nos excertos acima demonstrados, percebe-se a marca dos elementos linguisticos
relativos a 1% pessoa pronominal e verbal, assinalados morfologicamente pelos pronomes e
verbos, que caracterizam o discurso do tipo interativo. A marca da 12 pessoa, além de destacar

0 papel do enunciador, enfatiza o processo interativo na acéo de linguagem da carta de leitor.

3.2.1.3 As sequéncias textuais

Outro aspecto relativo a infraestrutura textual refere-se as sequéncias textuais, também
responsaveis pela organizacdao global do texto. As sequéncias adotadas pelo ISD, como ja
exposto, sdo baseadas nos ensinamentos de Adam.

O seu (de Adam) contributo destaca-se ainda pelo facto de admitir a
existéncia de um pequeno nimero de sequéncias de base, culturalmente
fixadas e adquiridas por cada individuo — sequéncia narrativa, descritiva,
argumenativa e explicativa [...] e dialogal.” (COUTINHO, 2003, p. 145).
(destaque nosso).

Assim, os tipos de sequéncia textual a serem utilizado em um determinado género tém
relacdo direta com aquele género. A carta de leitor € um género que requer o tipo de
sequéncia argumentativa, ja que sua finalidade ¢ ‘“marcar avaliagdes, validagdes e
modaliza¢Ges no discurso do autor.” (MACHADO; ACOSTA, 2009, p. 142).

Uma carta de leitor, para atingir ao seu propdsito (seja de elogio, sugestdo ou critica, por

exemplo) deve ser formulada na sequéncia argumentativa. Para Bronckart (1997/2012, p. 226-
(8



227) a sequéncia argumentativa tem quatro fases: a fase de premissas, que séo os dados que
constituem a construgdo do ponto de vista; a apresentacdo de argumentos, uso dos elementos
que orientam para uma conclusdo; contra-argumentos, que apdiam ou refutam dados e a fase

de conclusdo, que integra os efeitos das fases anteriores.

(06) Tipos de sequéncias (predominio da sequéncia argumentativa):

[01] Eu amei essa revista, porque eu adorei sobre as familias das aves sdo cuidadosas mais
velhas se preocupam com 0s mais novos, vocé tem que fazer mais reportagens pra eu ler,
porque eu amo 0s animais.

[02] Gostei porque fala dos animais e da natureza.

[03] Eu gostei muito da sua reportagem, porque fala sobre as aves e também porque €
muito interessante e importante, e por ultimo porque a reportagem traz curiosidade sobre uma
ave que eu nem sequer conhecia.

[04] E muito interessante e legal a reportagem sobre os frangos da agua. S30 aves muito

interessantes e curiosas. Adorei muito.

3.2.2 Mecanismos de textualizacéo

Referem-se as escolhas lexicais mobilizadas diante das diversas possibilidades de uso
da linguagem, sendo responsaveis pela construcdo composicional. Sdo as estratégias de
referenciacdo e progressdo referencial utilizadas no processo de escolhas de recursos
linguisticos, mobilizadas dentre as suas mdltiplas fungdes e efeitos, cujo fim consiste na
manutencdo da conex&o textual, por meio de elementos coesivos nominais e verbais. Em se
tratando de carta de leitor, o agente/produtor deve valer-se da 12 pessoa gramatical (singular
ou plural), construir expressdes com valor apreciativo, tempos verbais no pretérito, pontuacao
expressando os sentidos.

Neste subtdpico, apresentam-se alguns mecanismos responsaveis pela textualizacdo das
cartas de eleitores, tais como operadores e marcadores discursivos responsaveis pela

construcéo verbal desse género:

(06) Mecanismos de textualizacéo
[01] Gostei muito de saber que os franguinhos da &gua tem alguma prote¢do, mas gostaria

de saber se eles voam para um lado e pro outro.
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[02] Eu gostei muito da sua reportagem e queria que VOCé escrevesse mais coisas sobre o
frango da agua, por exemplo, como eles se alimentam.
[03] Eu gostei dela, porque ela se refere aos animais e a natureza e plantas.

[04] Eles cuidam melhor dos filhos do que muitos seres humanos.

Os itens lexicais acima sublinhados séo recursos léxico-gramaticais que levam o leitor a
compreender 0 sentido expresso por esses operadores argumentativos: no exemplo um,
estabelece-se uma ideia de contraste entre as duas oracOes. Essa ideia de alternancia é
estabelecida pelo operador mas; no exemplo dois, o modalizador por exemplo indica
esclarecimento, reforcando ao leitor o assunto da oragdo anterior; no exemplo trés o
operador porgue justifica a ideia contida na oracao anterior; no exemplo quatro, ha uma ideia
de comparacéo, confrontando duas situacdes distintas entre a oracdo A e a oragéo B.

Embora a argumentatividade seja fator essencial em uma carta de leitor e a lingua
disponibilize um amplo repertorio de operadores argumentativos, as criangas demonstraram
conhecimentos dos operadores mais usuais, tais como porque e mas, 0s mais utilizados na
organizacdo dos textos. Como o texto escrito foi uma carta de leitor, para atender a intengédo
comunicativa desse género e para fazer veicular um discurso capaz de persuadir o receptor,
admite-se a necessidade de ampliar esse aspecto na competéncia textual dos alunos. Mesmo
sendo alunos do 5° ano do ensino fundamental, essa limitacéo nas escolhas linguisticas € uma
problematica que importa registrar e que certamente, consiste em um vasto campo de trabalho

para o desenvolvimento da linguagem.

3.2.3. Mecanismos enunciativos

Sdo as vozes e as modalizacdes presentes no texto. As vozes podem ser dos personagens,
sociais, do autor. No caso do género carta de leitor, a voz que prevalece é a do préprio autor
da carta, que procura expressar sua opinido, julgamento e ponto de vista acerca do contetdo
lido no texto-fonte. Para isso vale-se de operadores modais no sentido de conferir
credibilidade ao seu posicionamento. Esse posicionamento explicita a posicdo do
autor/produtor que intervém em relacdo ao interlocutor e a si mesmo.

Segundo Bronckart (2006, 1997/2012) e conforme j& foi posto, os operadores modais
podem ser de quatro tipos: l6gicos, abrangem os valores relativos ao grau de certeza, da

verdade dos enunciados, como certos, provaveis; debnticos apresentam o0s valores sociais:
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proibido, permitido; apreciativos: ha mais subjetividade nos enunciados: bons, maus; ou
pragmaticos, quando apresentam um julgamento sobre uma peculiaridade de um personagem
enquanto agente de uma acdo, considerando a capacidade, a intencdo, bem como as razdes

frente as acdes.

(07) Mecanismos enunciativos

[01] Eu gostei muito da sua reportagem, porque fala sobre as aves e também porque é
muito interessante e importante, e por Gltimo, porque a reportagem traz curiosidades sobre
uma ave que eu nem sequer conhecia.

[02] Eu acho muito fofo, é isso, continue fazendo mais reportagens assim.

[03] Sua reportagem € muito interessante. Ela € muito boa para orientar a minha familia.

[04] a parte que vocé fala (vida de adolescente é dura!) foi super hilaria.

Essas vozes, expressas nas cartas exemplificam a responsabilidade enunciativa do
agente/produtor, havendo um predominio explicito das modalizacGes apreciativas e
pragmaticas, influenciadas, certamente, pela faixa etaria das criancas, que constroem sua
avaliacdo em um sentido positivo.

Nos excertos abaixo se expressam alguns marcadores discursivos que determinam o0s
sentidos de valores expressos pelo agente/produtor:

[05] Eu achei interessante quando ela fala de cuidar dos irm&os mais novos.

[06]_Eu amei essa reportagem e gostaria de saber se os frangos d’agua estido em exting&o.

[07] Sua reportagem é muito interessante.

Trata-se de recursos linguisticos-textuais responsaveis por expressar uma apreciacao.
Além disso, percebem-se outros modalizadores apreciativos, explicitos por meio dos tempos
verbais no pretérito (achei, amei), bem como o uso da 12 pessoa (eu). E importante destacar
que esses mecanismos sdo responsaveis por traduzir um determinado sentido tanto aquele que
0 expressa (0 agente/produtor) como o efeito que causa no receptor (o leitor do texto).

Os aspectos acima descritos sdo relevantes, pois funcionam como componentes que
integram a capacidade de um sujeito/agente para planificar e organizar o texto, segundo o0s
parametros do género, a circunstancia de elaboracéo e de circulacdo daquele género, reunindo
e integrando contexto e conteudo, sem desprezar 0s aspectos linguisticos que contribuem para
o0 plano global do texto e que estdo ligadas a convencgédo de determinado género com vistas a

garantia do desenvolvimento da competéncia textual do aluno.
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Quanto aos conectivos utilizados para garantir o ponto de vista do autor, bem como as
unidades linguisticas que contribuiram para dar conexdo ao texto, foram percebidos os
seguintes elementos constitutivos da textualizacéo:

[08) Eu amei essa revista, porque eu adorei sobre as familias das aves...(operador
explicativo).

[09] Eu li e gostei... (posicionamento)

[10] Sua reportagem é muito boa, porque tem a intencdo de despertar a importancia dos
animais e da natureza para a biodiversidade. (operador exolicativo)

[11] Foi muito de saber que os franguinhos da 4gua tem alguma prote¢do, mas gostaria de
saber se eles voam...(operador adversativo).

[12] Eu queria fazer uma pergunta: o frango d’agua habita em que local? Mas néo é so
isso, queria que vocé publicasse mais informacdes interessantes sobre o frango da agua. (uso
dos dois pontos para anunciar o que Vvai solicitar e usa um operador adversativo).

[12]...a reportagem traz curiosidades sobre uma ave que eu nem sequer conhecia.

Embora os articuladores utilizados para expor seu posicionamento tenham sido os mais
comuns, foram utilizados com o sentido adequado e no lugar adequado.

Com relacdo a voz que fala no texto, foram utilizadas algumas marcas para expressar sua
subjetividade:

[13] Eu li a reportagem.../Quero que vocé mude umas coisinhas...

[14] Eu olhei e li...

[15]Eu achei muito curioso...

[16] E muito interessante e legal...

No paragrafo de encerramento das cartas, geralmente finaliza-se com idéias ou sugestdes.
Nesse ponto, percebem-se as seguintes orientacdes:

[17] Vocé esté de parabéns Ivan Sazima, continue publicando histérias curiosas. Eu adorei
muito a sua historia das aves que se ajudam.

[18] Parabéns pela sua reportagem.

[19]Eu achei interessante quando ela fala de cuidar dos irmdos mais novos e isso € um
bom exemplo para os humanos.

[20] Eu acho que nédo tenho nada para acrescentar, eu gosto muito fofo, e € isso, continue
fazendo reportagens assim.

[21]Eu aprendi que a palavra biodiversidade significa vidas diferentes e acabei

entendendo melhor o texto.
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A acdo de linguagem é o momento de materializacdo do texto (no caso, a escrita do
género de texto carta de leitor). Nesse momento, o agente-produtor retine e integra o conteido
e 0 contexto de producdo. Quais representacdes o agente-produtor (alunos do 5° ano)
internalizaram e mobilizaram para a escrita. Quais 0s motivos e 0s objetivos de sua carta,
considerando o quadro de uma atividade social. Sendo assim, o aluno/autor tem uma “base de
orienta¢do” — aquilo que ele ja tem construido sobre o género carta de leitor, para saber em
que momento usa-la e como usa-la. E 0o momento, que diante da acdo da linguagem, o
produtor toma as decisfes para a construcdo do género que se propde a escrever.

Percebe-se que a agdo de linguagem foi mobilizada pelos alunos/agentes e embora seus
saberes, especialmente relativos as caracteristicas linguisticas a serem semiotizadas por meio
da escrita de uma carta de leitor é 0 aspecto que requer mais aprimoramento. Todas as escritas
situaram-se no espacgo-tempo da producdo, no lugar social dos emissores (escola e aluno) e do
receptor (autor), todos diante de uma mesma acgdo: escrever uma carta de leitor, mas contendo
unidades comunicativas variadas, relacionadas tanto com o conhecimento que o aluno tem a
respeito das caracteristicas da lingua, como o modo como se individualiza cada texto.

Assim, diante da escritura de uma carta de leitor, por meio do qual foram construidos
muitos saberes, as criancas devem decidir, de entre as caracteristicas morfossintaticos e
Iéxico-semanticos aqueles adequados a essa producgdo e que incidira na arquitetura interna do
género carta de leitor, ou seja, o plano geral do texto, que envolve a infraestrutura e os

mecanismos de textualiza¢do e enunciativos.

3.3 Sistematizacao de alguns aspectos da analise

Dentre os aspectos mobilizados por um agente/produtor diante de uma situacdo de
producdo verbal, desde o processamento mental do género até sua manifestacdo empirica, o
agente/produtor mobiliza muitos dispositivos. O primeiro dispositivo para a realizacdo da
producdo verbal se da no processo de interacdo. A situacdo de interacdo leva o agente a
acessar de entre o conjunto geral de representacdes que ele ja possui quais 0s conhecimentos
que ele tem dos mundos objetivo, social e subjetivo, ou seja, de que “forma como a
agente/produtor tem representados esses trés mundos, acumulados em sua memoria ao longo
de sua vida e conforme os saberes adquiridos, reproduzem seus conhecimentos e refletem na
producdo verbal” (FIGUEIREDO JUNIOR, 2012, p. 116).
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Em uma situacdo de producéo verbal, o estatuto do contexto envolve as representagdes
que o agente/produtor tem acumulado acerca desses trés mundos: “o conjunto geral de
conhecimentos simultineos alojados na memoria” (op. cit., 2012, p. 116). Para além, quando
0 género carta de leitor é relacionado a uma préatica de linguagem, essa pratica mobilizara os
conhecimentos daquele género de texto: “[...] o género de texto trabalhado na escola ¢ sempre
uma variacdo do género de referéncia, construida numa dindmica de ensino/aprendizagem,
para funcionar numa institui¢do cujo objetivo primeiro ¢, precisamente, este.” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 1999, p. 11).

Dessa forma, ao se considerar o género carta de leitor como objeto de linguagem, tem-
se, a partir dessa relagdo, quais elementos esse género evidencia e que condicionam o
conteddo tematico a ser verbalizado, constituindo os parametros do género de texto carta de
leitor: um texto que circula na esfera jornalistica, veiculado em jornais e revistas, com
diferentes finalidades envoltas em um ponto de vista. Segundo Miranda (2004, p. 20) as cartas
de leitores “apresentam especificidades em relagdo a dimensdo temdtica e a dimensdo
intencional”.

Pode afirmar-se que todas as produces escritas encontram-se em conformidade com o
esquema global do género carta de leitor. H& uma interrelagdo explicita entre espaco e tempo
que refletem o mundo discursivo da carta de leitor (as coordenadas espago-tempo sdo
simultdneas as do mundo objetivo e social); outros dados disponiveis no co-texto
explicitamente demarcados sdo 0 vocativo, a expressao de despedida e a assinatura, esta

13

preserva a posicdo de autor/produtor: ““ a assinatura ¢, de fato, um elemento peritextual
fundamental, que, [...] inclui um nome proprio [...] e um local de procedéncia (uma cidade) de
guem se assume o ‘autor’ do texto”. (MIRANDA, 2004, p. 20). Isso tem a ver com 0 aspecto
organizacional desse género. Sdo aspectos atestaveis em todas as cartas, embora com
diferenciados grau de formalidade.

Pode perceber-se que os comentérios efetuados relativos aos excertos das producées
sdo equivalentes, isso se justifica porque, de modo geral, as produgdes escritas pelos alunos,
efetuadas ao final da aplicacdo da sequéncia didatica, demonstram que o contexto de
producdo, relativo aos mundos formais, bem como o contetdo temético, manifestados no
texto empirico revelam que as capacidades de acao de linguagem envolvendo o conhecimento
sobre 0os mundos fisico e sociossubjetivo foram mobilizadas, transportando esses aspectos no

género carta de leitor.
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Um outro aspecto verificavel diz respeito ao trato com o ponto de vista de cada
agente/produtor: ha uma atitude de valorizacdo em todas as cartas, incidindo sobre o aspecto
do conteudo, assumindo-se o tom de elogio.

A fim de apresentar uma representatividade geral dos aspectos relativos a situacao de
producéo, segue abaixo uma producdo escrita, seguidas de uma analise global dos elementos
propostos pelo I1SD.
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No exemplo, tem-se que no dia 21 de maio de 2014, na cidade de Trés Lagoas, 0
emissor, na condicao de aluno/leitor (papel social) escreve uma carta de leitor, dirigindo-se ao
autor de uma reportagem (Quase desconhecidos - Um olhar curioso sobre a biodiversidade),
publicada em uma revista (Terra da Gente). O receptor (autor da reportagem) ocupa, sob o
ponto de vista do agente/produtor, uma dupla funcdo social: mesclam-se fungdo social
hierarquicamente superior a do agente/produtor: “saudacao, senhor doutor”, e funcao social
familiar (vocé). Ha o propdsito de elogiar tanto a revista, quanto a reportagem.

Quanto & infraestrutura, o primeiro aspecto diz respeito a organizagdo geral do texto.
Nesse aspecto verifica-se a silhueta da carta: local, data, vocativo, desenvolvimento (em trés
paragrafos), despedida e assinatura. Quanto ao tipo de discurso, percebe-se, nesse exemplo, 0
discurso interativo - o contetido tematico delimitado € organizado em um mundo discursivo
cujas coordenadas mobilizadas por esse conteldo teméatico ocorrem simultaneamente no
texto e no ato de producdo (Trés Lagoas, dia 21 de maio de 2014)., além de haver déiticos
espaciais caracteristicos do discurso interativo (na revista Terra da Gente).

O agente/produtor € o agente implicado, que se relaciona com a acdo. Isso é
observavel em razéo de algumas referéncias déiticas que mobilizam os parametros da acdo da
linguagem: (Eu li sua reportagem/ E eu amei/ Eu aprendi que/ Acabei entendento melhor...).

Os enunciados (Saudacdes, Doutor lvan Sazima) e (tchau, muito obrigado. De:
M.C.M.M) demonstram que a acdo da situacdo do ato da linguagem envolve dois agentes: o
“Doutor Ivan Sazima” ¢ o outro em relacdo ao mundo do agente/produtor. Este, por sua vez,
esta interligado fisicamente a situacdo da interacdo (Eu li/Eu amei/Eu aprendi) e faz uma
entrada direta ao assunto com o qual pretende interagir: (Eu li sua reportagem).

O tipo de sequéncia mobilizado por meio do qual a carta de leitor se realiza é a
sequéncia argumentativa. No entanto, no texto analisado, verifica-se uma predominancia de
ordem narrativa. O primeiro paragrafo relaciona-se com “a fase de premissas”, tal como
tenciona a sequéncia argumentativa, ou seja, 0s dados utilizados pelo agente/produtor que
servirdo de referéncia a discussdo a que se prop6e. No entanto, ndo se percebe na progressao
textual, as fases de argumentos ou contra-argumentos. Também, na conclusdo, que deveria
integrar os efeitos da argumentatividade, a aluna/produtora apenas reforga, em tom narrativo,
0 que aprendera com a leitura do texto mencionado no primeiro paragrafo.

Quanto as modalizacdes, percebe-se a presenca das modaliza¢bes apreciativas (Eu

amei esta reportagem). Esse tom de elogio, como ja exposto, esteve presente em todas as
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cartas. A modalizacdo pragmatica é demarcada por unidades verbais (pretérito): (li/ amei/
aprendi/acabei), a frequéncia do verbo no pretérito é uma caracteristica do género a que
pertence o texto.

As demais producdes verbais encontram-se anexas a esta pesquisa. Esse exemplo
acima foi escolhido de modo aleatdrio, levando em consideragdo apenas o trabalho efetuado
em sala de aula durante o desenvolvimento da sequéncia didatica.

Muitos aspectos foram notadamente representados pelas criancas nas cartas
produzidas. Contudo, alguns aspectos exigem progresséo, para exemplificar enfoques que
necessitam de futuras intervengdes, elencamos os seguintes: como se dirigir a pessoa da
interlocucdo? Embora parecga simples as criancas (que se valeram de expressfes familiares:
ola, senhor, vocé) é necessario leva-las a perceber que a forma de se dirigir ao receptor
depende da posicdo social. O uso dos argumentos para tentar persuadir o receptor (ou outro
leitor) é essencial nas cartas de leitores. E necessario ampliar o conhecimento de algumas
unidades linguisticas (tanto relativas a argumentacdo, quando a funcdo de alguns
modalizadores).

Outros processos passiveis de ensinamento relacionam-se aos processos de
referenciagdo e progresséo referencial, utilizados na organizagdo do texto, em busca do
sentido. Todos esses aspectos, conjuntamente, sdo importantes para o desenvolvimento
discursivo e textual do aluno, portanto, para o desenvolvimento da competéncia textual..
Ademais, ha algumas formas de polidez dos textos. A reescrita € indispensavel para a
producdo final e o aluno deve estar consciente de que as vezes a reescrita deva ocorrer até o
texto final atender a todos os parametros da producdo, desde a estética aos elementos da

lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao se centrar na abordagem tedrico-epistemologica do ISD, este trabalho pretendia
compreender a viabilidade ou néo de se construir e aplicar uma sequéncia didatica focalizando
0 género carta de leitor em uma turma do 5° ano. Assim, para a exploracdo das atividades,
partiu-se da consideracdo do texto em dois &mbitos: primeiro como objeto pertencente a
pratica social, que envolve a linguagem e depois, como instrumento da linguagem, que nédo
apenas representa, mas constrdi o conhecimento.

Dessa forma e considerando que a organizacdo textual em geral é estudada
isoladamente, que a oralidade ainda permanece pouco contemplada na sala de aula é que essa
proposta foi delineada e colocada em pratica, comprovando que a organizacdo e 0
funcionamento social dos textos, bem como a inter-relacdo entre eles e a acdo de linguagem
privilegiam a competéncia textual do aluno. Ambos, o agir e a linguagem, certamente,
ocupam papel fundamental em todo o desenvolvimento humano.

A pesquisa mostrou que o contexto escolar é realmente o grande responsavel pela
apropriacdo dos géneros de textos, portanto pelo desenvolvimento do agir comunicativo. O
ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa devem tracar seu percurso em torno dos
géneros textuais. Ademais, embora se assuma aqui a corrente ISD, ndo se descartam as
demais que se voltam para o estudo dos géneros.

Assim, os resultados via producdo escrita reforcam que uma préatica pedagdgica que
adota o género textual carta de leitor como instrumento didatico para ser inserido em
processos de ensino e aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa € viavel, embora demande
tempo, conhecimento e desenvoltura do papel da acdo no processo de ensino e aprendizagem.

Reconhece-se a potencialidade de inimeros trabalhos sobre os géneros textuais, sob as
mais diversas formas, contudo os alunos continuam chegando ao 5° ano sem a devida
competéncia textual necessaria a esse nivel de ensino, isso significa que o caminho
desenvolvimental pelo qual se da o processamento da producdo verbal escrita, falhou em
algum aspecto. E necesséario, pois, um diagndstico das dificuldades no trato com a linguagem,
para poder intervir.

Este trabalho que partiu de uma proposta de investigacdo e aplicacdo de uma
sequéncia didatica do género de texto carta de leitor, partindo da perspectiva teorica do I1SD,
tendo como um dos objetivos a construcdo de uma sequéncia didatica do género de texto carta

de leitor para aplicabilidade a alunos do 5° ano do ensino fundamental (e como referente a
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outros professores) foi construida meio de um conjunto de atividades variadas e interligadas,
tendo como centralidade a linguagem: a situacdo da acdo da linguagem (contexto de producgéo
e conteudo tematico) e a arquitetura interna do género (infraestutura, mecanismos de
textualizacdo e enunciativos).

Na construcdo dessas agOes evidenciaram-se duas vertentes: a praxioldgica (as acoes
humanas séo reguladas e mediadas por meio de interaces verbais) e a gnosioldgica (0s textos
expressam e constroem o conhecimento). Além dos elementos linguisticos, que constituem a
materialidade que compde o todo textual, conforme o género adotado.

As referéncias aqui apresentadas, respaldadas tedrico e metodologicamente na
concepgdo do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), revelaram que o estudo do género
textual perpassa as singularidades estaveis para atingir a amplitude de sua dinamicidade,
ganhando significado no uso, quando tratado como ferramenta interpretativa e construtiva. Os
resultados deste trabalho experimental mostram que a conducdo de atividades intencionais,
estruturadas e intensivas ampliam a linguagem dos alunos. Quando interligados, os aspectos
praxioldgicos e gnosiologicos contribuem para a construcdo verbal, aprimorando os saberes e
desenvolvendo a linguagem.

As andlises, brevemente esbocadas, apenas ilustram a direcdo que o docente pode
tomar no sentido de empreender um trabalho voltado ao desenvolvimento da linguagem de
seu aluno a fim do desenvolvimento da competéncia textual, de forma gradativa, contudo,
progressivamente.

Todo o material didatico-pedagdgico encontra-se sistematizado em um caderno
pedagogico, com atividades comunicativas corporificadas por meio de acGes diversificadas:
de leitura, compreensdo/recepcdo (oral e escrita) e que fornecem condigdes para a producao
escrita.

O caderno pedagdgico encontra-se adicionado no final desta dissertacéo.
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Em sua casa ha pessoas que costumam ler revistas?

() Sim.
() N&o.

€aso tenha respondido sim, quem tem esse costume?
(Escreva o nome ou o parentesco de quem Ié revistas
em sua casa).

Qual ou quais sao as revistas lidas? (Escreva o nome
das revistas que sao lidas, rotineiramente ou de vez
em quando).

E vocé, gosta de ler revistas? Que revistas costuma ler?
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Em relagio aos jornais presentes em nossa sociedade,
alguém em sua casa Ié jornais?

(J Sim.

() N&o.

Se tem alguém que Ié, quem é/sio essa(s) pessoa(s) e
qual ou quais jornais costuma ler? (Coloque aqui o nome
da pessoa ou o parentesco ¢ o nome do Jornal que Ié).

Vocé costuma ler jornais?
() N&o.

(J Sim. De vez em quando.

(J Sim. Com muita frequéncia.

Se ja leu jornais, tem preferéncia por qual assunto?
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Data e local (escritos em cima, do lado

2 direito?)

Qe

CORPO DA CARTA:
de que forma o leitor/autor se dirige ao
destinatario?

[ |

Quantos paragrafos tém o corpo da carta?

L 1

No primeiro paragrafo ha referéncia:

.. a0 texto-fonte que deu origem a carta?
Osim
(O néo

Qual é o texto-fonte?

[

Onde e quando foi publicado?

| |

No primeiro paragrafo aparece o autor do
texto-fonte?

Osim

Onéo
Elementos finais:

Qual foi a expessao usada para
despedida?

Assinou a carta?
Osim
Onéo
Podemos afirmar que ha regularidade
estrutural de uma carta de leitor?
Osim
Onéo

Apresenta um ponto de vista?
Qual?

[

Explicita por que escreve a carta?

| J

Que argumentos usa para
convencer o destinatario?

|

usou pontuagédo adequada?
O sim
(Onéo
usou mailisculas nos lugares
necessarios?

O texto esta bem alinhado?
Osim
(Onéo

O discurso é apresentado na 12
pessoa do singular ou do plural?

|

E um discurso interativo?
Osim
Onéo

O texto tem sequéncia:
narrativa.
argumentativa.

O descritiva.

Condigdes de produgao e
de circulagéo do género e
discussao do tema

a) Quem é o autor dessa
carta?

[

b) Qual € o papel social do/a
autor(a)?

|

c) Podemos inferir que ha
outras vozes no texto?

(

d) Qual é o objetivo desta
carta?

e) Essa carta chama a atengéo
do leitor? Por qué?

|

f) O que o texto defende?

|

9)? A autora é convincente ao
expor suas ideas?
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FICHA DE ANALISE SOBRE AS CARTAS DE LEITORES LIDAS,

= VVocé pode observar que cada texto i
> resgata um assunto dife i i
te. Qual € o assunto a que cada carta se refere? rente. lide anteriormen-

TEXTO A TEXTO B . TEXTOC

= Os trés textos emitem uma opinia i
e e T os Bmitern e P O a respeito de assuntos de outros textos. A que

TEXTO A TEXTO B TEXTOGC

e O produtor de uma carta de leitor, ao emitir seu julgamento sobre o assunto lido,
reconstroi, reconstréi o assunto que comenta, acrescentando seu conhecimento, que
pode se dar de diferentes modos A — Apresentando dados novos; B — Sugerindo So-

lugdes; C — Emitindo opinides favoraveis; D — Emitindo opinides contrarias.

« Como é feito o julgamento do assunto em cada texto?

TEXTOA &

e Que posicao adota o autor de cada texto?

TEXTOA.. |

TECIOB .

« Qual é a intengao de cada autor ao enviar suas cartas.

« Em relagéo a cada carta lida, marque um X nos elementos estruturais que estao

presentes nelas.

TEXTO 4

() local e data.

O destinatario

O despedida

O identificaggo do produtor.

O identificagao da matéria que
comenta.

O identificagdo da matéria

comentada

(O local e data.

O destinatario

(O despedida

O identificagéo do produtor.

O identificagao da matéria que
comenta.

O identificagao da matéria
comentada

() local e data.

O destinatario

O despedida

O identificagao do produtor.

O identificagao da matéria que
comenta.

O identificagdo da matéria
comentada
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ﬂ. Vocé esta recebendo um conjunto de trés textos. Leia-os
silenciosamente.

Z. Converse com seus pares sobre os seguintes assuntos:

a) O modo como se encontram organizados.

b) Os assuntos de cada texto.

¢) Os pontos comuns entre eles e os que os diferem.

d) Se possuem 0s elementos estruturais que constituem uma
carta de leitor: local e data, destinatario, saudacao inicial, des-
pedida, identificagdo do produtor.

e) Se ndo possuem todos esses aspectos, qual o motivo por que
iSSO ocorre.

5. Responda as questoes:

a) Vocé pode observar que cada texto resgata um assunto dife-
rente, lido anteriormente. Qual € o assunto resgatado em cada
um dos textos?

.Q................‘........O..O............l.........'........
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b) Quando lemos um jornal ou uma revista, podemos ler uma
matéria que, de alguma forma, nos agrada ou nos incomoda,
fazendo, muitas vezes, com que queiramos entrar em contato
com o autor da matéria daquele jornal ou revista para nos mani-
festarmos a respeito do assunto lido, emitindo nosso julgamento
sobre algum asbecto. Esse contato pode ser feito por meio de um
género chamado ................ e, [ NRESR S

¢) O produtor de uma carta de leitor, ao emitir seu julgamen-
to sobre o assunto lido, reconstréoi o assunto que comenta,
acrescentando seu conhecimento, que se pode dar de diferntes
modos: apresentando dados novos, sugerindo solugbes, emi-
tindo opinides (favoraveis ou contrarios ao assunto abordado)
ou ainda falar a respeito da qualiade ou da forma como o as-
sunto foi conduzido. Nesse sentido, que posicao adota o autor
de cada texto?
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a) Qual foi a intencdo de cada produtor ao enviar suas cartas?
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®
® ®
E b) Releia a segunda carta (Revista Nota 1000) e verifique seus
° . 5 . L4
+ elementos estruturais, ou seja, os elementos que constituem ¢
®
* uma carta de leitor, escrevendo SIM (caso possua o elemento) ou E
¢ NAO (se ndo possuir). Caso tenha os elementos, exemplifique: E
. .
® ®
¢ o Local e data .....ccevvvevvvimneeeecciiiiiias S ———— D E
® . 7 .
O L)ESLINIALall0 iivsvvsviissvssrevaveves ORISR PE o SO ®
. Destinatario ......... D :
Y ~ - P
¢ @ Saudacao INicial .. usamnimsasmn s SRR D .
. e
¥ wEEEDEIHEE smmmpam e S D .
® @
* e Identificacdo do PrOAULOT ...ususemmmsssssseqssssssmrorrmsmesosues D .
. - - ~ r - .
« e Identificacdo da matéria comentada e seus .
S =<1 1= ol {1 T - T o ()=
: .
® ®
L
. &, Producio escrita .
®
* Reescreva o texto Revista nota 1000. Durante a reescrita vocé e
* poderd reorganizar o contetdo, inserindo partes que faltam. .
5 .
B s ————————— S A :
: .
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ATIVIDADES DE INTERPRETACAO/EXTRACAO E REFLEXAO
SOBRE AS ESTRATEGIAS CONFIGURACIONAIS DO TEXTO.

YT EEEEEEEEEEXEE N E N N RN NN R R RN TR R R R R RN R AR L ]

§ ATIVIDADES DE PRATICA DE LEITURA (COMPREENSAO) §
§ 0o o) - WU PP UL UOU U PP PSUUPTIITTIINR §
8 AIUNO(E): ovvrsseeesesenessseness s ssses s est s s s mss s :
S 7] 5 < O ———————— 74131 o Bl — E
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i, @ titulo do texto trouxe informacoes diretas sobre o con-
teuido lido no desenrolar do texto, ou seja, somente pela
leitura do titulo foi possivel depreender pistas sobre o que
seria abordado pelo texto?
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2. Qual o titulo do texto? Quem ¢ seu autor?
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4, qual foi a inten¢ao do autor ao produzir esse texto e qual
€, provavelmente, seu publico-alvo?
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5. A quem se refere a expressio contida no titulo ‘“Quase

desconhecidos’”?

................................................................................................................

©. Mo texto, o autor valeu-se de varios sinais de pontuac¢ao.
Utilizou, por exemplo, quatro vezes os parénteses. €omo
sabemos, 0s parénteses sio utlilizados nas mais diversas
situagoes, quando o autor quer intercalar algo:

a) para explicar algo dito anteriormente; b) para refletir sobre algo que
afirmou; c) para dar uma nota emocional. No texto, os parénteses foram
usados com qual fungao?

10 PAFENEESES: ..ottt :
20 PAFENEESES: ..oeiiiiiiiie ettt
30 PAFENEESES: ..ottt

o n
I I L O L R R R R

7. No [° paragrafo aparece o uso das reticéncias. Qual a
fung¢ao das reticéncias utilizadas pelo autor?

OO S ODIOOOO0O0COOEOOGOOCO0OCO0OODEOOODOODEODEOOOSCOOEOOOSDES OGS

.....0....0'....‘.O..........0......................'..O..Q..0‘.0....‘....0‘...'.00.l’

105



IEEEREEEFEEERERNNENRN NN NN N EEEEE NN EEEEEE R E R R R SRR RN R RN EE N RN

P EE000008c000000aleenesssstesosnnieeoooniaieeonsoceecoonitacecenssissceersniisesessssseccossncsevos

ssececesnscesee e

R T R R R R R R

sevececs s

sescsccnve

0005008080859 0000000008000000c0000P e 0d00sbIIETODS 900085000000 8890830083308000050 000000 INIEOIOOIOIILIITETS

‘. O texto fala sobre uma familia. Sobre qual familia o tex-
to traz informac¢oes?
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00000 8000000080000 P0000000000c0000ilecisosssnisaeessnetsoornissdsessnacesoessncsecesnsasesosrrscsessesnacceosnssacs

@. Somente pela leitura do primeiro paragrafo ¢ possivel
compreender o que sera tratado nos demais paragrafos?

e 00 I E00000 8T E 0000 IIe000P0TTe000P0Ee0sIRIs0N0OIREIROODITTTY

48000004 000 II00000RTIEe0008033000808 0880000

554600005088 0000003000000006000020a00000000800000REs00

90000 8Ee00050080800000a8000020088000000000000000s0s esssae e

P T T R R LR L T R R AR

ﬂ,@. No texto ha palavras ou expressoes triviais que se re-
lacionam a familia humana. Quais sao essas palavras ou
expressoes?
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LR R T

0000 s 500008303 000008000000ot s Eeesessnsiecenssatesssssscocossrseeeononsereteotsciseonsvieeocnssrecsocesssseseose

B R R R R

R

i, auande lemos o texto integraimente, o sentido dessas

palavras permanece 0 mesmo?
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ﬂZ. Podemos relacionar o tratamento dos membros de
uma familia de frangos d*agua com a atitude dos membros
de uma familia humana?
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Por que as estrelas
parecem PisCar nc (€u?

lhe para o céu. Se vocé ja fez este gesto
em uma noite sem nuvens e com muitas
J estrelas, deve ter ficado encantade. Que
brilho tém as estrelas na imensidao do espago,
ndo é mesmo? Porém, esses astros nao
apresentam, para os olhos humanos, um britho
fixo. Elas parecem tremer ou piscar. Sera?

Na verdade, o pisca-pisca das estrelas é fruto
de um fendmeno chamado pelos cientistas de
cintilagdo, que acontece por causa do
deslocamento da luz desses astros em direcdo a
Terra. Esse efeito se dd porque a luz dos astros
precisa atravessar a atmosfera do planeta, onde
hé& gases que formam camadas que estao em
diferentes temperaturas e em movimento
constante. Portanto, para iluminar o céu terrestre,
a luz das estrelas precisa passar por uma espessa
e agitada camada de gases, causando o efeito de
tremor das estrelas a que assistimos, algumas
vezes, no céu.

12

A intensidade da cintilagdo pode ser maior ou
menor, dependendo do caminho que a luz das
estrelas precisa percorrer até atravessar toda a
atmosfera da Terra. Ou seja: quantc mais

piscar 2, NO'| , 0s raios de
luz precsan atravessar uma camada de ar muito
mamfdoquewzm-o nome que se da a
posicdo vertical dos astros, localizados bem no
meio do céu. Interessante, nao?

Rute Helena Trevisan,
Departamento de Fisica,
Universidade Estadual de Londrina.

=
¥
:
i
£

Fonte: CHC, ano 22 / n°, 199/ marc¢o 2009
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M-\m-;. o
"

~ Querida CHC! E a primeira vez que
| escrevo para dizer que essa revista € nota
1.006! Tenho 13 anos e estou cursando a
7 sériel Gostei muito da maténa “A
linguagem dos cddigos”. publicada na
CHC 154 ‘¢iostania que vocés publicas-
sem uma matéria falando sobre corretos e
como vrganizar um diano. Scria muio
divertido pesquisar os  diarios das
. adolescentes brasileiras. Quero pedir para
Jomal Estudantil, da Escola Municipal toda a galera do Brasil que excreva para
Idaline Améancio dos Santos. em \ mimi Com carinho. ..

Santana do Paraiso/Minas Gerais} v

st \"‘-s, Danielli Arasnijo Montciro
Turoiw/ M4

‘\ Revista Ciéncia Hoje das Criancas. 17C
\ jutho de 206€, p.29.

Diogo Souza Silva. aluno da
professora i

Valdiléia, “Diga nfio 4 violéucia™ ] l
denovembrode 2012, Ele falougueay *
violéncia esta vindo de casa para a 5
escola !

Jéniffer Lorkeny Sourcs Andrade
4° ano

T —————————

A BICICLETA

Adorei a matéria sobre as bicicletas da
secao ‘Texto Expositivo ' do Jomai
Pequenos Produtores. edicio N* 09 de
- Novembro de 2012 escnta pela aluna
Fraucisca Graziela. Fla fala sobre a
bicicleta dizendo que ela € muito
imporiante para © nosxo  dia-dia. A
bicicleta realmente ¢ um meio de
transporte mais apropriado para as
crangas. E o methor € que ela nao causa
poluicdo no meio ambiente e ainda
maticamos atividades fisicas melhorando
a nossa saude. A bicicléta € muito legal.
Parabéns pelamatéria. Gostel muito.

Joiio Nogucira Alves, 4° ano

< REVISTA . ™\

g

— il

St
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A AVENTURA DEMESCOBRIR A VIDA

s

Cidades avangah
nd casa dos bichos

Tg_r“resvdel Paine,
a oitavaamaravilha
a& 2

Tem peixes na

Baia de Guanabara
p :

B

piiitor B

O gavido-de-penacho-esta ameacado de extingao
por causa da perda de espago na Mata Atlantica
% _
- A

155N TROG 1306
l vl i Iu'illl!!l
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Ajudantes

texto e fotos | TVAN Saziva

Em muitas familias, os irmaos mais velhos tomam
conta dos mais novos (nem sempre com boa vontade, mas
v ld). Sdo os ajudantes no cuidado aos pequenos. Das
tarefas, a mais simples € alimentar os bebés. Jd trocar as
fraldas é bem mais dificil... E quando tem vdrias criangas
pequenas para cuidar? Ai complica para pais e gjudantes!

Entre as aves também hd ajudantes, que podem ser tias
ou tios, ou irmaos mais velhos, como entre nés. O frango-
d’dgua (Gallinula galeata) é uma ave que conta com a ajuda
dos seus filhos mais velhos para cuidar da nova prole.
Uma ninhada pode ter de cinco a nove franguinhos com
cabega carequinha, azulada e rosa. Parecem palhacinhos!

Os filhotes saem do ninho assim que nascem e seguem
0s' pais, nadando & procura de alimento. De vez em
quando os franguinhos precisam descansar, pois ndo sio
de ferro... Ficam préximo a margem, sob o olhar vigilante
de um dos pais, enquanto o outro pr'ocura alimento para
trazer aos bebés cansadinhos. Os irmaos mais velhos ficam
nas proximidades, cuidando dos irmaos ocasionalmente,

Quando ambos os pais se afastam por algum tempo,

QUASE DESCONHECIDOS '

Um olhar curioso sobre a biodiversidade

Tvan Sazina

& dowsor em Ciéncias (‘lmhp'n)
da

Universidade Estads

Campinas (Unicamp) ¢ luugra
0 Conselho Edizorial da revista

ferva da Gente

os ajudantes passam a cuidar da prole em tempo integral.
Podem ser de um até quatro deles cuidando dos irmaozinhos.
Trazem comida para os filhotes, as vezes de forma desajeitada
{vida de adolescente € dural) e dirigem 05 pequenos para
locais seguros quando hd predadores a vista. Em dias frios, os
ajudantes abrigam os franguinhos junto ao seu corpo, pois as
plumas ralas dos bebés ainda sao insuficientes para aquecé-
los. Os frangos ajudantes podem servir de exemplo para nos!

Frangos-d'dgua vivem até em parques urbanos, desde que
haja uma lagoa e vegetagao aquatica. Uma familia de [rangos-
d’4gua nadando com um dos adultos  frente, seguido pelos
filhotes pequenos e pelos ajudantes, outro adulto atrds,
lembra uma daquelas familias numerosas do passado em seu
passeio de domingo.

Por que ndo aproveitar e levar a nossa prole para ver os
frangos-d'dgua? Se ndo tiver essa ave, vai ter outras, incluindo
sabids, bem-te-vis, sanhacus e outras aves que vivem nos
parques das cidades. Estd comprovado que o conlato com
a natureza (mesmo em parques) faz muito bem 2 saiide
emocional das criangas. Dos adultos também, claro!
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