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“A voz dos surdos sdo as mdos e os corpos que
pensam, sonham e expressam. As linguas de sinais
envolvem movimentos que podem parecer sem sentido
para muitos, mas que significam a possibilidade de
organizar as ideias, estruturar o pensamento e
manifestar o significado da vida para os surdos.
Pensar sobre a surdez requer penetrar no mundo dos
surdos e ouvir as maos que, com alguns movimentos,
nos dizem que para tornar possivel o contato entre os
mundos envolvidos se faz necessario conhecer a lingua
de sinais”.

(Ronice Muller de Quadros)
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RESUMO

O tema aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua (L2)
para estudantes surdos tem suscitado diversas indagagdes entre os profissionais, uma vez que
esses estudantes encontram dificuldades, no decorrer desse processo. Essa pesquisa teve como
objetivo evidenciar a importancia da Libras (L1) no transcorrer da aprendizagem da L2,
durante o processo de letramento, e analisar os diferentes estagios de interlingua vivenciados
pelos estudantes surdos, visto que utilizam, em seus textos escritos, aspectos gramaticais da
Libras, para conferir seguranca aos enunciados produzidos na nova lingua. Para tanto,
utilizamos a metodologia de natureza qualitativa, de carater etnogréafico, a partir de estudos de
caso de cinco estudantes surdos, matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
escolas da rede estadual de Educacdo, do Estado de Mato Grosso do Sul. Os dados da
pesquisa consistem em entrevistas, observacdes e textos escritos pelos estudantes
participantes, coletados durante as aulas. Esses dados foram analisados, a partir do referencial
tedrico proposto por Bakhtin (2010), Brochado (2003), Quadros (1997 e 2004), Quadros e
Karnopp (2004), Quadros e Schmiedt (2006), Soares (2003 e 2009), Uyeno, Cavallari e
Mascia (2014), entre outros. Dentre as conclusdes desse estudo, destacam-se a influéncia e a
relevancia da Libras, como suporte para a aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita. Os resultados desta investigacdo podem contribuir para subsidiar possiveis projetos na
area de aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2, para estudantes surdos em processo de
letramento.

Palavras-chave: Letramento. Libras. Lingua Portuguesa. Interlingua. Surdos.



ABSTRACT

The theme learning the Portuguese language in the written form as a second language (L2) for
deaf students has raised several questions among professionals, since these students encounter
difficulties during this process. This research aimed to highlight the importance of Pounds
(L1) in the course of learning L2, during the process of literacy, and analyze the different
stages of interlanguage experienced by deaf students, as they use in their written texts,
grammatical aspects of pounds, to give security to utterances produced in the new language.
To this end, we used the qualitative methodology of ethnographic, from case studies of five
deaf students enrolled in the early elementary school years in the state system schools of
Education, the State of Mato Grosso do Sul. Survey data consist of interviews, observations
and texts written by the participating students collected in class. These data were analyzed
from the theoretical framework proposed by Bakhtin (2010), Paperback (2003) Tables (1997
and 2004), Tables and Karnopp (2004), Tables and Schmiedt (2006), Soares (2003 and 2009),
Uyeno, Cavallari and Mascia (2014), among others. Among the findings of the study
highlight the influence and relevance of pounds as a support for learning the Portuguese
language in the written form. The results of this research can contribute to support possible
projects in the area of learning Portuguese as L2, for deaf students in the literacy process.

Keywords: Literacy. Libras. Portuguese Language. Interlanguage. Deaf.



INTRODUCAO

Em uma sociedade grafocéntrica, como a nossa, a modalidade escrita apresenta alto
grau de relevancia como prética social, pois se destaca como meio de informacdo, de
comunicacdo, de aprendizagem e, até mesmo, de lazer. No ambiente escolar, € uma das
formas constituintes da avaliacdo, portanto, € imprescindivel que todos os estudantes a
utilizem no transcorrer do processo de escolariza¢do. Para os estudantes surdos, a Lingua
Portuguesa (LP) na modalidade escrita é reconhecida como uma segunda lingua (L2) e a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras como primeira lingua (L1), por meio da Lei n°
10.436/2002 e do Decreto n° 5626/2005, colocando-os como sujeitos bilingues, ou seja, 0s
seus atos comunicativos podem efetivar-se por intermédio dessas duas linguas.

Entretanto, apesar das garantias em leis e do trabalho realizado nas salas de aula,
atualmente, as pesquisas relacionadas com a producdo escrita de estudantes surdos
demonstram resultados insatisfatorios. Fernandes (1990) enfatiza que as dificuldades de
escrita dos surdos equivalem as mesmas de um falante que tenha sido privado do convivio
com a primeira lingua. Desse modo, ndo é especificamente a surdez que provoca tais
dificuldades, mas a falta de contato e o uso da lingua; assim, os surdos, por estarem em
processo de aprendizagem de uma segunda lingua, assemelham-se aos estrangeiros que
utilizam a lingua na modalidade oral e que necessitam de metodologias diferenciadas para a
consolidacao efetiva.

Portanto, aprender uma nova lingua ndo se trata da simples troca de palavras da L1
para a L2. E fundamental a apropriacdo de conceitos para torna-los significativos, a partir de
um dado contexto, uma vez que cada lingua apresenta especificidades e esta ligada
diretamente a cultura de seus usuarios, sendo necessarias interacdes para a construcdo de
conceitos e a elaboragdo do pensamento, estabelecendo relagGes na perspectiva da nova
lingua. Nesse sentido, o desenvolvimento linguistico em uma segunda lingua ndo resulta
apenas da substituicdo de conhecimentos da primeira lingua.

Para Guarinello (2007), a escrita dos surdos pode deixar de configurar a natureza
dialogica da linguagem, reduzindo-se a um mero codigo, deixando de existir como relagdo
significativa entre sujeitos. Nesse sentido, é importante, primeiramente, a valorizacdo da
Libras como L1, como lingua de instru¢do dos contetudos curriculares ensinados na escola e
como forma de comunicacdo; e também o ensino da Libras e o trabalho especifico com
metodologia de ensino de segunda lingua nas aulas do Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Nessa perspectiva, Moita Lopes (1996) sugere algumas alternativas



16

metodologicas para o ensino de leitura na lingua materna ou estrangeira, por exemplo,
partindo-se da construgdo e verificacdo de hipoteses sobre um titulo ou uma imagem,
considerando todos os elementos na compreensao de textos.

Assim, para Salles et al (2004), as atividades de leitura e de producdo tém implicacbes
matuas no ensino de uma lingua e, no caso dos surdos, sobretudo, o sucesso de uma producdo
escrita depende, principalmente, dos inputs a que estdo expostos. Em vista disso, durante o
processo de ensino da L1, o ato de produzir por escrito passa obrigatoriamente em receber
informacdes de naturezas diversificadas, como por exemplo: as de natureza linguisticas e
socioculturais, por meio da leitura, no ensino de segunda lingua, sendo tal processo de
fundamental importancia. Ou seja, quanto mais o professor inserir os aprendizes na situacdo
em que se enquadra a atividade proposta, melhor sera o resultado, pois defendem que um
texto é sempre gerado a partir de outro(s) texto(s), dependendo, portanto, das suas proprias
condigdes de producéo.

A dificuldade na aprendizagem da lingua na modalidade escrita torna-se mais visivel
guando observamos os estudantes surdos matriculados no Ensino Fundamental, em processo
de aprendizagem da L2 e, concomitante, de sua L1. Nesse sentido, o desafio a ser enfrentado
pelos estudantes surdos e pelos profissionais perpassa por questdes de &mbito linguistico e de
praticas pedagdgicas, que fomentam a educacdo de surdos, tanto no ensino de L1 quanto de
L2, na perspectiva de que a Libras é pré-requisito para aprendizagem da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita.

Assim, a escolha do objeto de investigacdo desta pesquisa é resultante das inquietudes
e percepcoes, decorrentes de varios anos de trabalho na area da educacgdo de surdos, as quais
foram construidas no decurso de minha trajetdria profissional, que iniciou no ano de 1995,
como professora do Ensino Fundamental, em uma escola especial com atendimento a
estudantes surdos e também com o trabalho em sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com estudantes com deficiéncia auditiva e com surdez, no municipio de
Campo Grande, Estado de Mato Grosso do Sul - MS. Apo0s esse periodo, no ano de 2002,
iniciei o trabalho na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), com atendimento,
orientacdo e acompanhamento de tradutores intérpretes e professores do AEE, e a
implementacdo de cursos de Libras para ouvintes e surdos. A partir do ano de 2007, comecei
a desenvolver atividades voltadas para a area pedagogica, com orientacdo e acompanhamento
na rede estadual de educacao.

A pesquisa fundamenta-se a partir das ideias de diversos autores, como por exemplo:
Bakhtin (2010); Brabo (2001); Brochado (2003); Dallan (2012); Ferreira Brito (1993 e 1995);
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Ferreiro (1996); Ferreiro e Teberosky (1985); Finau (2006 e 2007); Freire (2009); Klein
(1998); Moita Lopes (1996); Mortatti (2004); Perlin (1998); Quadros (1997 e 2004); Quadros
e Cruz (2011); Quadros e Karnopp (2004); Quadros e Schmiedt (2006); S& (1998); Skliar
(1997, 1998 e 2001); Soares (2003 e 2009); Uyeno, Cavallari e Mascia (2014); Vygotsky
(1987 e 2002); e outros; partindo, assim, de duas vertentes: a educacéo e a linguistica aplicada
ao ensino de linguas, e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita (L2) e a Libras (L1).

Também enfoca diferentes angulos da problematica da aprendizagem da segunda
lingua, para alunos surdos matriculados no Ensino Fundamental, na rede estadual de
educacao; isto €, tem-se como pressuposto analisar produgdes textuais de alunos surdos, em
fase de letramento, que sdo usudrios tanto da Lingua Brasileira de Sinais quanto da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, partindo de uma proposta bilingue, na qual serdo
observados os estagios de interlingua vivenciados por eles no transcorrer do processo de
aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2, bem como se evidenciard a importancia da
Libras como L1 no transcorrer da aprendizagem da L2, durante esse processo de letramento.

Esta dissertacdo encontra-se estruturada do seguinte modo: no Capitulo 1,
apresentamos 0s pressupostos teoricos, iniciando com as questdes relacionadas com a lingua
no contexto da educacdo de surdos, a aquisi¢cdo e a aprendizagem da lingua e da linguagem; o
processo e 0s niveis de interlingua do surdo; a Lingua Brasileira de Sinais/Libras e Lingua
Portuguesa como modalidade escrita. Também discorremos sobre como ocorre a
aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita pelo surdo, 0 processo
de aprendizagem da escrita desta L2, a apropriacdo da segunda lingua, as dificuldades do
surdo na aprendizagem da escrita, a alfabetizacdo e letramento para surdos; as politicas da
Libras e o bilinguismo; a escola bilingue; as abordagens educacionais; o trabalho do tradutor e
intérprete de Libras e instrutor mediador em sala de aula.

No capitulo 2, focalizamos o desenvolvimento da pesquisa, a partir do perfil dos
informantes, seguido do tipo de perdas auditivas, graus de perda auditiva, estagios de
aquisicdo da Libras, os niveis de interlingua, a fluéncia e a proficiéncia linguistica; a
metodologia da pesquisa e a descricdo dos dados, os instrumentos de coleta de dados e a
caracterizagédo do grupo de informantes.

No capitulo 3, apresentamos a analise e a discussdo de textos de diferentes géneros
textuais produzidos pelos informantes durante as aulas ministradas nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Histéria e Geografia, correlacionando-os com o0s estagios de interlingua

vivenciados pelos estudantes no processo de producdo de textos escritos.
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Nas consideragBes finais, abordaremos as condi¢des linguisticas (L1 e L2), as
sugestBes para encaminhamentos linguisticos e a necessidade de novas pesquisas e agdes que
poderdo ser implementadas com os estudantes, no decorrer do processo de aprendizagem das

duas linguas envolvidas.



1 CONTEXTO DA PESQUISA

No capitulo 1, Contexto da Pesquisa, objetivamos desenvolver a base tedrica deste
estudo, por meio de breve levantamento bibliografico sobre a educagéo de surdos, refletindo
sobre os seguintes temas: diferenciacdo entre os conceitos de linguagem e lingua, a lingua no
contexto na perspectiva da surdez, a aquisicéo e aprendizagem das linguas, as concepcdes de
lingua, o processo e os niveis de interlingua, a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, a escola bilingue, as abordagens educacionais, a funcdo e atribui¢des do tradutor
intérprete de Libras e o instrutor mediador em sala de aula com o estudante surdo.

1.1 LINGUAGEM E LINGUA

A linguagem é a forma de expresséo vinculada aos fendmenos comunicativos de todas
as ordens, como por exemplo: a masica, a pintura, os gestos, os simbolos gréaficos, sinais
convencionais (escrita e mimica), que permeiam todas as situacbes envolvidas na
comunicagédo. Assim, a linguagem engloba todos os tipos de manifestacdes.

Todo ato de linguagem depreende diversidade e multiplicidade de discursos dos
interlocutores, ou seja, € a manifestacdo do pensamento e, consequentemente, a expressao
exterior origina-se da interior, organizada de maneira logica.

A lingua é formada por elementos (sons e gestos) que oportunizam a comunicagdo, por
meio de regras gramaticais, manifestando-se de forma verbal (escrita e oral) e ndo verbal
(gestos, sinais, expressdes faciais). Portanto, € uma atividade essencialmente coletiva, a qual
Bakhtin (2010) define como reflexo das relacBes sociais realizadas por um determinado

grupo, pois:

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2010, p. 123).

Desse modo, para o0 autor, a lingua se constitui na interacdo verbal entre interlocutores
inseridos em diferentes contextos; por isso, para haver dialogo efetivo, é preciso que 0s
interlocutores estejam integrados numa situagdo social e pertencam & mesma comunidade

linguistica, o que cria um terreno que torna possivel a troca linguistica.
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Portanto, a competéncia comunicativa em uma lingua estd eminentemente associada as
diversas situagdes linguisticas, derivadas das interagcdes sociais dos individuos inseridos em
um determinado grupo.

O ensino sistematico de uma lingua busca desenvolver a competéncia comunicativa
dos usudrios, para que a possam utilizar competentemente, em diferentes situacdes. Para
tanto, as atividades de ensino originam-se a partir das praticas sociais e vivéncias dos
aprendizes; € importante ressaltar a funcéo das interacdes vivenciadas pelo aprendiz. Nesse
sentido, Bakhtin (2010, p. 106) afirma que “o sentido da palavra ¢ totalmente determinado por
seu contexto. De fato ha tantas significagcdes possiveis quantos contextos possiveis”. Desse
modo, o ensino de uma lingua busca a ampliacdo do vocabulario, do discurso e das
experiéncias, a partir de um contexto social, mas nao de forma estanque.

Uyeno, Cavallari e Mascia (2014) complementam que a lingua é responsavel pelo
nosso psiquismo e pelas relacbes que estabelecemos com 0 mundo e com as pessoas.
Consequentemente, é fundamental que a lingua seja parte integrante do individuo, para que

esse possa, ao longo de sua vida, expor seus sentimentos, suas ideias e seus conhecimentos.

1.1.1 A lingua no contexto da educacdo de surdos

As linguas de sinais (LS) sdo empregadas por surdos, uma vez que estes nao utilizam
sons como forma de comunicagdo, mas sinais e expressdes faciais/corporais. Ocorrem por
meio visual e a producdo acontece em um determinado espaco, ndo Sdo universais, ou seja,
cada pais pode adotar linguas de sinais diferentes, como acontece com as linguas orais. Da
mesma forma, existem as variag¢Oes linguisticas, dependendo das regides onde sdo praticadas,
isto €, os regionalismos, que ndo sao versdes ou derivacdes sinalizadas das linguas orais, mas
sim sdo autdbnomas e independentes.

No Brasil, as linguas de sinais sdo conhecidas como Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, sendo reconhecida legalmente como lingua, por meio da Lei N° 10.436/2002,
constituindo-se por elementos gramaticais, tanto quanto qualquer lingua oral.

Quadros e Karnopp (2004) afirmam que as linguas de sinais ndo sdo uma patologia,
mas linguas naturais'. A Libras, derivada de um sistema linguistico préprio e como L1 dos

surdos, desempenha funcgdes relevantes nos aspectos linguisticos, sociais e psicologicos.

! S40 linguas utilizadas de forma néo sistemética ou planejada, buscando facilitar a comunicagéo.
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Assim, no contexto escolar, torna-se crucial para o desenvolvimento do processo de
significacdo, em relagdo & Lingua Portuguesa na modalidade escrita — L2,

As pesquisas de Quadros (1997) com bebés surdos que conviveram, efetivamente,
com a Libras desde o nascimento, ou seja, receberam input linguistico no periodo adequado a
aquisicdo da L1, constataram semelhancas no processo de aquisi¢do de linguas dos bebés
ouvintes, uma vez que esse processo ocorre independente da modalidade utilizada, seja ela
oral ou sinalizada.

A autora esclarece que o processo de aquisicdo da lingua das criancas surdas em
relagdo as criangas ouvintes acontece na mesma fase, mas de forma diferenciada: a primeira
recorre & modalidade sinalizada e a segunda, a modalidade oral. Os bebés ouvintes iniciam a
primeira fase de aquisicdo da lingua com o balbucio, por meio dos estimulos sonoros e orais,
com o apoio de feedback auditivo; assim, comecam a utilizar e a relacionar as palavras
empregadas em seu meio social e cultural. Ja os bebés surdos iniciam balbuciando sons que,
para eles, ndo fazem sentido linguistico, buscando estabelecer uma comunicacgdo direta com
os familiares, visto que 0s mesmos so utilizam a lingua oral.

Nessa perspectiva, os bebés surdos apresentam desenvolvimento equivalente ao
balbucio oral, ou seja, emitem sons, visto que o aparelho fonador ndo apresenta
comprometimento, mas com o tempo e pela falta de audicdo, interrompem-no e passam a
utilizar gestos e apontamentos, buscando o estabelecimento da comunicacdo. Com o
transcorrer dos anos e com a falta de oportunidades de contato com surdos sinalizantes ou
ouvintes fluentes em Libras, a crianca surda ndo a adquire no periodo apropriado, como as
criangas ouvintes adquirem a Lingua Portuguesa.

Nestes casos, aprendem a Libras somente quando iniciam o periodo de escolarizacao,
0 que lhes causa uma série de danos, dentre eles: a dificuldade de organizacao do pensamento,
pois ha grande atraso linguistico. Assim, por falta do uso da lingua adquirida, de forma
natural e no periodo adequado, acabam fixando-se apenas nos atributos concretos dos objetos,
comprometendo, sobremaneira, a aprendizagem linguistica, conceitual e dos conteudos
curriculares, de forma abstrata. Goldfeld (1997, p. 60) afirma que “se a crianga com surdez
ndo se desvincula do ambiente concreto ela ndo tera condicGes favoraveis de desenvolver as
fungdes organizadora e planejadora.” Assim, a questdo da surdez esta intimamente

relacionada com a aquisicao e/ou aprendizagem e com o uso efetivo da lingua.

2 A utilizagdo da Lingua Portuguesa, no Brasil, como L2 ¢é reconhecida, a partir “da convivéncia entre
comunidades locais e imigrantes ou indigenas”, podendo assim, “ser um critério para a inclusdo de determinada
lingua no curriculo escolar [...] Em comunidades indigenas e comunidades de surdos, nas quais a lingua materna
ndo é o portugués, justifica-se o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua.” (PCN - MEC, 1998, p. 23).
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Desse modo, 0 que normalmente acontece nesse contexto pedagdgico é que o0s
estudantes surdos, sobretudo na escolarizagdo inicial, ndo dominam a lingua oral, e 0s
professores, por sua vez, ndo sdo usuarios efetivos da Libras. No entanto, alguns professores
se dispGem a aprender a Libras (pelo menos, no contexto de escolas ou salas especiais), mas
focalizando correspondéncias de vocabuldrio entre sinais e palavra falada (Lingua
Portuguesa), numa busca de incorporagéo de itens lexicais, sem exploracdo do uso das regras
de enunciacao naquela lingua.

Os estudantes surdos, entéo, iniciam o processo de aprendizagem da Libras (L1); no
entanto, alguns autores conceituam-na como lingua materna (LM), tal qual estrangeiros que
aprendem a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como L2. Vygotsky (1987) esclarece a
importancia da LM para o aprendizado de uma lingua estrangeira (LE), no sentido de que as
criancas transferem para a nova lingua todo o conhecimento que possuem da primeira lingua e
que o contrério ocorre da mesma forma, pois a lingua estrangeira pode contribuir também no
aprendizado da lingua materna. Contudo, o aprendizado dessa nova lingua depende,
fundamentalmente, da maturidade em relacdo a lingua materna.

Nessa perspectiva, para Vygotsky (2002) a lingua é o mecanismo que possibilita a
comunicacdo entre os seres humanos, sendo construida historicamente, e a lingua escrita

constitui-se por sistema de signos que identificam as palavras da lingua oral.

1.2 AQUISICAO E APRENDIZAGEM DAS LINGUAS

1.2.1 Aquisicdo X aprendizagem: aspectos teoricos

Os termos aquisicdo e aprendizagem, muitas vezes, sao confundidos como sinénimos,
entretanto, diferem-se de modo consideravel, pois apresentam acepc¢des, origem e finalidades
diferentes, podendo, contudo, ocorrer simultaneamente. Em primeiro lugar, a aquisicdo
remete ao processo em que o aprendiz desenvolve sua lingua materna, ou seja, a sua L1 de
forma natural, objetivando apenas a comunicac¢do com sua comunidade e familia.

Segundo Schiitz (2006), o termo aquisicdo é entendido como um processo de
assimilacdo natural, subconsciente, e que se efetiva em situacdes reais de atividades diérias,
através do contato com usuarios dessa lingua. Portanto, o aprendiz € um ser ativo que
compreende e se faz compreender pelas outras pessoas, mesmo sem frequentar escolas. Ja

Akerberg (2006) utiliza a metafora do mercado ou feira para exemplificar o termo aquisicao,
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uma vez que esta acontece pelo contato direto entre seus falantes, de forma espontanea, sem
finalidades didéticas.

Nesse sentido, a aquisicdo esta relacionada ao contato linguistico e a imersdo direta
com a lingua, mas ndo somente com a lingua materna, por exemplo: pessoas que fazem parte
de programas de intercAmbio cultural podem atingir um grau de fluéncia na lingua estrangeira
proximo ao da lingua materna, mas sem conhecimento teérico do novo idioma e o utilizam
intuitivamente pelo contato com a comunidade nativa. Logo, o termo remete ao fato do
aprendiz ndo ter a preocupacdo de internalizar as regras gramaticais da lingua, sendo seu
Unico objetivo a comunicagdo; nesse caso, 0 aprendiz encontra-se totalmente imerso no
ambiente linguistico.

Ja a aprendizagem ocorre de forma consciente e sistematica, por meio de um estudo
formal, sendo necessario conhecer as regras e a gramatica da nova lingua, exigindo esforco e
dedicacdo. Para Schitz (2006), a aprendizagem de uma lingua relaciona-se mais com a
abordagem de ensino formal que acontece nas escolas, tanto nas escolas regulares quanto nos
cursos de linguas, onde o aprendiz deve sistematizar a estrutura gramatical e as regras do
novo idioma, por esforcos intelectuais e capacidade dedutivo-ldgica, e por intermédio de um
planejamento didatico, com atividades elaboradas previamente. Em relagdo ao conceito de
aprendizagem, Akerberg (2006) utiliza a metafora do claustrodo: o estudo em um lugar
fechado com o objetivo de instrucdo, sendo esta baseada na exposicdo de materiais
linguisticos e atividades programadas ou provocadas com finalidades didaticas.

O conceito de aprendizagem vincula-se ao conhecimento consciente de uma L2, a
partir de estudos, de atividades planejadas e sistematicas, com énfase em regras gramaticais,
ou seja, de modo formal, demandando tempo e empenho. Entretanto, esse processo nao esta
condicionado somente ao ensino de uma nova lingua, pois decorre de varias outras questdes,
envolvendo fundamentalmente os desenvolvimentos linguistico, cognitivo, psicolégico e
social; por conseguinte, a aprendizagem de uma lingua ndo deve ser estanque, fora de um

contexto.

1.2.2 Aprendizagem da lingua e suas concepcdes

A aprendizagem de uma lingua envolve diversas defini¢fes, pois, no decorrer da
histria, varios pesquisadores procuraram embasamento tedrico para explicar como o

individuo aprende uma lingua e suas implicagbes para o0 ensino. Baseadas nos estudos
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linguisticos, a seguir serdo apresentadas trés principais concepg¢des, que norteiam a
aprendizagem de uma lingua:

- como expressao do pensamento;

- como instrumento de comunicacao;

- como forma ou processo de interagéo.

1.2.2.1 Lingua como expressdo do pensamento

Na concepc¢do de lingua como manifestacdo do pensamento humano, a expressao
exterior origina-se da interior, sendo organizada de maneira légica. Nesse contexto
linguistico, Koch (2002) explica que a lingua se caracteriza individualmente, portanto, o
sujeito é detentor de sua fala e de suas acdes.

Assim, a lingua é elaborada mentalmente por toda pessoa, independente dos aspectos
culturais, sociais ou histéricos, pois € compreendida como um sistema de normas, sem
interacdo com as questdes sociais, considerando apenas a norma culta e ignorando, por

completo, as outras formas de uso da lingua, desprezando o seu uso cotidiano.

1.2.2.2 Lingua como instrumento de comunicagéo

Segundo Geraldi (1997), a concepcdo da lingua como instrumento de comunicacéo é
um sistema organizado de signos, que servem como meio de comunicagdo. Assim, esse
sistema € estruturado por regras e possibilita ao emissor transmitir a mensagem desejada ao
receptor, desde que os dois envolvidos nesse ato a compreendam.

Linguistas, como Ferdinand de Saussure e Noam Chomsky, respaldaram essa
concepgdo. Saussure, no livro Curso de Linguistica Geral (2006), considerava a lingua como
um sistema abstrato, homogéneo, uma realidade psiquica e uma instituicdo social, e que, por
ndo ser propriedade do individuo, ndo ha possibilidade que esse a modifique. J& Chomsky
(2002), por sua vez, discorda do estruturalismo pela falta de criatividade na linguagem; para
ele, o locutor-ouvinte gera e interpreta um numero infinito de frases (gerativismo),
consequentemente, entendendo a lingua em uma concepgdo mais dindmica que Saussure.
Orlandi (1986, p. 48) pontua que “os recortes ¢ exclusdes feitos por Saussure e por Chomsky

deixam de lado a situacéo real de uso (a fala, em um, e o desempenho, no outro) para ficar
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com o que ¢ virtual e abstrato (a lingua e a competéncia)”. Assim, 0 contexto social, para eles,

ndo é relevante, uma vez que ndo reconhecem as condic6es de producdo da fala.

1.2.2.3 Lingua como forma ou processo de interagdo

Para Travaglia (1997), nessa concep¢do da lingua como forma ou processo de
interacdo, o individuo ndo apenas traduz informacGes, mas pode agir e atuar sobre o
interlocutor, de forma ampla. Portanto, nessa perspectiva, a lingua manifesta-se a partir das
relacBes sociais, correspondendo a linguistica da enunciacdo: Linguistica Textual, Teoria do
Discurso, Analise do Discurso, Anélise da Conversacdo, Semantica Argumentativa e todos 0s
estudos ligados a Pragmatica.

Para Bakhtin (1997), as concepc¢des da linguistica limitam a linguagem a um sistema
abstrato ou de enunciacdo monologica; a consciéncia linguistica, tanto do leitor quanto do
receptor, ndo se apresenta como sistema abstrato de formas normativas, uma vez que é
indissociavel de seu contetdo ideoldgico, pois se constitui como fendmeno social através do
didlogo; assim, todo enunciado apresenta um destinatario.

Desse modo, essa concepc¢édo da lingua € compreendida a partir de um processo socio-
historico, caracterizando-se por meio de sua acdo social. Os individuos sdo partes de uma
sociedade e, assim, participam ativamente de todas as situacdes, ou seja, sdo construtores
sociais, agindo e reagindo a cada estimulo provocado, a partir das novas representacfes, sem

as quais a comunicacdo deixaria de existir.

1.3 INTERLINGUA

Na década de setenta, Selinker (1972) definiu como interlingua a fase que os
aprendizes de uma segunda lingua perpassam, a partir de sua primeira lingua, até atingir a
fluéncia de uma nova lingua. O processo de interlingua constitui-se por um sistema
transitdrio, utilizado pelo aprendiz no periodo de aprendizagem de uma segunda lingua.

Carvalho e Silva (2011) apresentam o conceito de interlingua como:

Etapas de gramaticas construidas pelo individuo no processo de aquisicdo de uma
lingua alvo, primeiramente sugerido por Selinker (1972), constitui uma ferramenta
conceitual de grande utilidade ao campo de ensino de lingua estrangeira, uma vez
que elucida o objetivo deste, ou seja, o de diminuir a distancia entre a variedade
produzida pelo aprendiz e a produzida por um falante nativo da lingua alvo.
(CARVALHO; SILVA, 2011, p. 01).
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Desse modo, o processo de interlingua caracteriza-se pela interposicdo dos aspectos da
L1 para a L2, criado pelo proprio aprendiz, ao longo da aprendizagem, ou melhor, pode ser
determinado pela interferéncia de caracteristicas linguisticas da L1, havendo a utilizacdo de
estruturas intermedidrias entre as duas linguas em questdo. Assim, o aprendiz mistura as
estruturas gramaticais, 0s aspectos sintaticos, os fonoldgicos, os semanticos e os lexicais,
procurando ajustar os conhecimentos, ja consolidados na L1, para os novos conhecimentos
adquiridos na L2.

Brabo (2001) salienta que a interlingua torna-se uma competéncia linguistico-
comunicativa com existéncia de regras proprias, transpassando os seguintes periodos:
variabilidade, regressdes, instabilidades e possiveis fossilizagGes, até o seu estagio final. Mas
é importante destacar que tal periodo apresenta duas marcas contraditorias, sendo: a primeira
a sistematicidade (conjunto de regras de toda lingua) e a segunda a variabilidade (os estagios
seguem hipoteses sistematicas).

O processo de interlingua ocorre no decurso da aprendizagem de outra lingua que néo
seja a sua primeira lingua; distingue-se pela interferéncia da L1, perpassando por diferentes
niveis até ascender a fluéncia em outra lingua. O aprendiz procura elementos conhecidos em
sua primeira lingua para encontrar bases significativas para a outra lingua, ou seja, realiza a
estabilizacédo do processo.

Para Chan Vianna (2008), os padrdes utilizados durante o processo de aquisi¢do da L2
ndo sdo resultados de analogias decorrentes dos conhecimentos encontrados na L1. Nesse
sentido, a interlingua organiza-se a partir de sequéncias de operacBes mentais, de
estruturacdes de ideias, de articulacdes de sons, de sinais ou palavras novas.

Portanto, o processo de interlingua forma-se a partir de um sistema linguistico
elaborado mentalmente, com influéncias de maior ou menor grau da L1, ocorrendo durante a
aprendizagem de qualquer lingua estrangeira, independente da modalidade (oral ou
sinalizada), evoluindo em etapas cada vez mais complexas. Esse processo € transitorio, pois 0
aprendiz constroi e reconstrdi hipoteses, a medida que aumenta o seu conhecimento da L2.
Assim, a aprendizagem altera-se constantemente, a partir dos inputs recebidos e das
estratégias desenvolvidas para justificar cada hipdtese surgida. Nessa perspectiva, o erro é

visto como mais uma estratégia para se chegar a aprendizagem da L2.
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1.3.1 Interlingua e o surdo

No aprendizado da Lingua Portuguesa como modalidade escrita, o surdo perpassa pelo
mesmo processo de interlingua que o ouvinte na modalidade oral, desde que este possua
fluéncia ou, no minimo, a suficiéncia na L1 e, assim, possa realizar representacfes mentais
exigidas pelos conhecimentos. Nesse sentido, Fernandes (2006) considera que o
desenvolvimento da lingua escrita, tanto pelo surdo quanto pelo ouvinte, esta atrelado ao
dominio dos aspectos funcional, lexical e gramatical, explicitos ou implicitos, que possuem. O
confronto de modalidades € natural, durante o aprendizado, principalmente, no caso dos
surdos como aprendizes de uma segunda lingua dentro do proprio pais. Sdo os conflitos
digléssicos caracterizados pelas relacBes existentes no mesmo espaco socio geografico.

Assim, Chan Vianna (2008) retrata o processo de interlingua:

Embora a situacdo em que os surdos aprendem uma lingua oral seja diferente da
situacdo das criancas ouvintes que a aprendem como uma primeira lingua ou a de
estudantes ouvintes que aprendem uma lingua como segunda lingua, Lillo-Martin
(1998) ressalta que ha padrées comuns nos dados obtidos em tarefas de producéo e
compreensdo escrita de criancas, em fase escolar, surdas e ouvintes. Os estudantes
surdos cometem mais equivocos do que os estudantes ouvintes, porém estes desvios
ndo violam os principios da GU, conforme a autora, 0 comportamento dos
aprendizes surdos difere do comportamento dos ouvintes na marcacdo nédo
convergente de parametros e alguns padrdes ndo convergentes refletem a fixacdo de
pardmetros da lingua de sinais. (CHAN VIANNA, 2008, p. 67).

Pesquisadores afirmam que o processo de interlingua pode ser subdividido em alguns
estagios intermediarios. Desse modo, para os surdos, a aprendizagem da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita reflete as estruturas linguisticas apresentadas na lingua de sinais e as
representadas pela Lingua Portuguesa. Em conformidade, Quadros e Schmiedt (2006)

ressaltam que:

A segunda lingua apresentara varios estagios de interlingua, isto é, no processo de
aquisicdo do portugués, as criancas surdas apresentardo um sistema que ndo mais
representa a primeira lingua, mas ainda ndo representa a lingua alvo. Apesar disso,
estes estdgios da interlingua apresentam caracteristicas de um sistema linguistico
com regras préprias e vai em dire¢do a segunda lingua. A interlingua néo € caética e
desorganizada, mas apresenta sim hipdteses e regras que comegcam a delinear outra
lingua que ja ndo é mais a primeira lingua daquele que esta no processo de aquisi¢do
da segunda lingua. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 34).
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Pesquisas confirmam a importancia que o modelo de desempenho representa para o
aprendiz de uma nova lingua. Tal interferéncia apresenta-se em maior ou menor grau, durante
0 periodo de interlingua; no caso dos surdos, tais modelos sao representados pelos professores
surdos ou ouvintes fluentes em Libras, e instrutores mediadores.

De acordo com Brochado (2003), no decorrer dos estagios de interlingua, além de
fatores externos, como a competéncia dos profissionais, metodologia, materiais adequados e
qualidade de input da L2, os surdos utilizam estratégias de transferéncia da L1 para L2, como

a simplificacdo, a hipergeneralizacéo e a transferéncia de instrucgéo.

1.3.2 Niveis de interlingua

Uyeno, Cavallari e Mascia (2014) reforcam que a estrutura do pensamento dos surdos
se efetiva a partir da ordem da Libras, visto que é sua primeira lingua. Portanto, a producéo
escrita, ou seja, a sua segunda lingua devera ser analisada dentro da perspectiva da fala de um
estrangeiro em seu proprio pais.

Brochado (2003) descreve trés niveis de interlingua apresentados em producdes

escritas, realizadas por alunos surdos, a saber:

INTERLINGUA I (IL1)

Nesse estagio, observamos o emprego predominante de estratégias de transferéncia
da lingua de sinais (L1) para a escrita da Lingua Portuguesa (L2) desses
informantes, caracterizando-se por:

- predominio de construgdes frasais sintéticas;

- estrutura de frase muito semelhante & Lingua de Sinais Brasileira (L1),
apresentando poucas caracteristicas do Portugués (L2);

- aparecimento de construcdes de frases na ordem SVO, mas maior quantidade de
construgdes tipo tdpico-comentario;

- predominio de palavras de contelido (substantivos, adjetivos, verbos);

- falta ou inadequacdo de elementos funcionais (artigos, preposicdo, conjuncao);

- usar verbos, preferencialmente, no infinitivo;

- empregar raramente verbos de ligacdo (ser, estar, ficar), e, as vezes,
incorretamente;

- usar construcdes de frase tipo tdpico-comentdrio, em quantidade,
proporcionalmente maior, no estagio inicial da apropriacdo da L2;

- falta de flexdo dos nomes em género, nimero e grau;

- pouca flexdo verbal em pessoa, tempo e modo;

- falta de marcas morfolégicas;

- uso de artigos, as vezes, sem adequacao quanto ao uso;

- pouco emprego de preposicdo e/ou de forma inadequada;

- pouco uso de conjuncdo e sem consisténcia;

- semanticamente, é possivel estabelecer sentido para o texto.

INTERLINGUA I1 (IL2)

Nesse estagio constatamos na escrita de alguns alunos uma intensa mescla das duas
linguas, em que se observa o emprego de estruturas linguisticas da Lingua de Sinais
Brasileira e 0 uso indiscriminado de elementos da Lingua Portuguesa, na tentativa
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de apropriar-se da lingua alvo. Emprego, muitas vezes, desordenado de constituintes
da L1e L2, como se pode notar:

- justaposicdo intensa de elementos da L1 e da L2;

- estrutura da frase ora com caracteristicas da Lingua de Sinais Brasileira, ora com
caracteristicas da frase do Portugués;

- frases e palavras justapostas confusas, ndo resultam em efeito de sentido
comunicativo;

- emprego de verbos no infinitivo e também flexionados;

- emprego de palavras de contetido (substantivos, adjetivos e verbos);

- as vezes, emprego de verbos de ligacdo com corre¢do;

- emprego de elementos funcionais, predominantemente, de modo inadequado;

- emprego de artigos, algumas vezes concordando com 0s nomes que acompanham;
- uso de algumas preposic¢6es, nem sempre adequado;

- uso de conjuncdes, quase sempre inadequado;

- insercdo de muitos elementos do Portugués, numa sintaxe indefinida;

- muitas vezes, ndo se consegue apreender o sentido do texto, parcialmente ou
totalmente, sem 0 apoio do conhecimento anterior da histéria ou do fato narrado.

INTERLINGUA I11 (IL3)

Nesse estagio, os alunos demonstraram na sua escrita 0 emprego predominante da
gramatica da Lingua Portuguesa em todos os niveis, principalmente, no sintatico.
Definindo-se pelo aparecimento de um nimero maior de frases na ordem SVO e de
estruturas complexas, caracterizam-se por apresentar:

- estrutura da frase na ordem direta do Portugués;

- predominio de estruturas frasais SVO;

- aparecimento maior de estruturas complexas;

- emprego maior de palavras funcionais (artigos, preposi¢éo, conjuncao);

- categorias funcionais empregadas, predominantemente, com adequacéo;

- uso consistente de artigos definidos e, algumas vezes, do indefinido;

- uso de preposi¢fes com mais acertos;

- uso de algumas conjunc@es coordenativas aditiva (e), alternativa(ou), adversativa
(mas), além das subordinativas condicional (se), causal e explicativa (porque),
pronome relativo (que) e integrante (que);

- flexdo dos nomes, com consisténcia;

- flex@o verbal, com maior adequacao;

- marcas morfoldgicas de desinéncias nominais de género e de nimero;

- desinéncias verbais de pessoa (1% e 3% pessoas), de nimero (1% e 3? pessoas do
singular e 1% pessoa do plural) e de tempo (presente e pretérito perfeito), com
consisténcia;

- emprego de verbos de ligacdo ser, estar e ficar com maior frequéncia e correcéo.
(BROCHADO, 2003, p. 308-310).

E importante ressaltar que a aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, bem como o uso de categorias gramaticais e grau mais elevado, em relacdo aos niveis
de interlingua, dependem do tempo de aprendizagem que o estudante tem dessa segunda

lingua.
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1.4 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS E LINGUA PORTUGUESA NA
MODALIDADE ESCRITA

1.4.1 Lingua Brasileira de Sinais - Libras

Com relagdo as linguas de sinais, Quadros (2004) reforca a ideia de ndo ser um
problema do surdo ou uma doenga, mas o conceito considerado pela linguistica. As linguas
naturais sdo e fazem parte de um sistema linguistico, balizado por leis, com normas e
caracteristicas especificas.

Para Ferreira Brito (1995), a Libras é uma lingua, pois:

[...] € uma lingua natural com toda a complexidade que os sistemas linguisticos que
servem a comunicagdo e de suporte de pensamento as pessoas dotadas da faculdade
de linguagem possuem. E uma lingua natural surgida entre os surdos brasileiros da
mesma forma que o Portugués, o Inglés, o Francés, etc. surgiram ou se derivaram de
outras linguas para servir aos propoésitos linguisticos daqueles que as usam.
(FERREIRA BRITO, 1995, p. 11).

Assim, segundo a autora, a Libras é considerada uma lingua natural, com o objetivo
de servir as necessidades linguisticas de seus usuarios: a comunicacdo. Por apresentar
complexidade, serve como suporte para a formacdo e a estruturacdo do pensamento,
preenchendo as mesmas fungdes que a linguagem falada tem para os ouvintes.

Como ocorre com criangas ouvintes, espera-se que a lingua de sinais seja adquirida na
interacdo com usuarios fluentes dessa lingua, envolvendo as criangcas surdas em praticas
discursivas e interpretando os enunciados produzidos por elas, inserindo-se em seu
funcionamento. Segundo Ferreira Brito (1995), a Libras é constituida a partir de parametros
que se combinam entre si: configuragdo das maos (CM), movimento (M), ponto de articulacédo
(PA), orientacéo (O) e expressao facial e/ou corporal (EF/C)*.

Historicamente, os surdos perpassaram por diferentes praticas comunicativas, como por
exemplo: o bimodalismo, no qual a lingua de sinais era subjugada a lingua oral. Lodi (2005)
descreve que:

A lingua de sinais foram aplicadas forcas linguisticas coercitivas, para aproxima-la

ao maximo da gramética da lingua nacional e, excluida de seus processos
discursivos, ela sofreu um tratamento como se estivesse morta: fizeram-lhe uma

¥ CM: diferentes formas em que uma ou as duas maos seguem, durante a realizacdo de um sinal; no se restringe
somente ao uso do alfabeto manual.

M: envolvem formas e direco, a partir de movimentos.

PA: espaco em frente ao corpo ou regido do corpo onde os sinais sdo produzidos.

O: Os sinais apresentam uma direcéo e, a inversdo desta, pode significar sentido de oposi¢do ou concordancia
nlmero-pessoa.

EF/C: os sinais apresentam, como trago diferenciador, também a expressdo facial e/ou corporal.
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analise em unidades, recortaram seus itens lexicais para poder reorganiza-los e
molda-los as regras sintaticas e morfologicas da lingua nacional, imputando-lhes
flexdes verbais e nominais. Com o isolamento das palavras dos contextos
discursivos determinantes de todo e qualquer processo de significacdo, buscou-se a
estabilizacdo dos sentidos dos sinais €, na justaposicdo de linguas, um paralelismo
entre ambas. (LODI, 2005, p. 418).

Goldfeld (1997) revela que pesquisas demonstram que 90% dos bebés surdos nascem
em familias ndo surdas e que permanecem, por muito tempo, apenas em contato com a lingua
oral. Tal fato costuma alterar-se somente quando a crianca surda é matriculada em um
estabelecimento educacional, mas, nesse periodo, as criangas deveriam estar em contato com
adultos surdos e fluentes em Libras para que, em acdes articuladas com as familias e
comunidade, pudessem participar de uma educacao, de fato, bilingue.

Lodi, Rosa e Almeida (2012) destacam que a educacdo bilingue considera a
importancia dos estudantes surdos apropriarem-se da Libras como L1, por meio de
professores surdos e usuarios dessa lingua, apresentando-se como modelos linguisticos e
assumindo lugares sociais na comunidade surda.

Quadros e Karnopp (2004) reiteraram as pesquisas de William C. Stokoe Jr. (estudioso
da Lingua Gestual Americana que, enquanto trabalhou na Universidade Gallaudet, nos
Estados Unidos, foi o primeiro estudioso a analisar as linguas de sinais como estruturas
constituidas e, a partir desse pressuposto, a examinar suas partes constituintes) que constata,
nas linguas de sinais, todos o0s requisitos necessarios de uma lingua, independente da sua
modalidade sinalizada.

Quadros e Cruz (2011) apresentam uma sintese de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem, que se aplica tanto a lingua falada quanto a lingua de sinais e, nessa perspectiva,
constatam que criancas surdas, que advém de uma comunidade que utiliza a Libras como L1,
ou seja, vivenciam experiéncias linguisticas com usuérios da lingua de sinais de diferentes
faixas etérias, constituem-se em interlocutores efetivos nessa lingua. Em vista disso, as

autoras ressaltam que:

As investigacOes delineadas até entdo indicam que as criancgas surdas, filhas de pais
surdos, adquirem as regras de sua gramatica de forma muito similar as criangas
ouvintes adquirindo linguas faladas. Assim, na medida em que avangamos 0s
estudos, verificamos que a constituicdo da gramatica da crianga independe das
variag@es das linguas e das modalidades que as linguas se apresentam. (QUADROS;
CRUZ, 2011, p. 17-18).

Conforme discutido por Quadros e Karnopp (2004), os primeiros enunciados

construidos em Libras por criancas surdas caracterizam-se pela combinagdo de poucos sinais,
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porém, seu ordenamento é realizado com vistas ao estabelecimento de relaces gramaticais,
como sujeito-verbo (SV) ou verbo-objeto (VO) para, posteriormente, tornarem-se sujeito-
verbo-objeto (SVO).

Uyeno, Cavallari e Mascia (2014) esclarecem que 0s mecanismos na modalidade
escrita das linguas orais e na de sinais sdo diferentes; assim, a organizacdo sintatica das frases
poderd seguir a ordem OSV, OVS ou SVO; hé a auséncia de verbos de ligacdo e verbos
auxiliares, artigos, preposicdes, conjugacdes e pronomes relativos; ha a auséncia também de
desinéncia para género e nimero; e 0 tempo poderd ser expresso por locativos temporais,

manifestados por relagdes espaciais: passado, presente e futuro.

1.4.2 Politica da Lingua: Bilinguismo na Educacdo de Surdos

Historicamente, as questdes linguisticas relacionadas a educagdo de surdos sempre
estiveram relacionadas as discussGes nos ambitos politicos, culturais e sociais. As leis e
decretos, atualmente vigentes no Brasil, procuram garantir o direito dos surdos nas escolas,
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, reforcando a importancia da Libras como L1
e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como L2.

Na década de oitenta, alguns marcos legais buscaram garantir os direitos dos surdos,
em relacdo a escolarizacdo e a lingua (L1 e L2), no pais. Assim, a partir da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988), da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990) e da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), vérios direitos das
pessoas com deficiéncia foram assegurados por leis. Outras determina¢des também asseguram
os direitos, de forma mais ampla, garantindo os direitos sociais e educacionais, definindo os
principios e as préaticas educacionais da Educacdo Especial.

A Lei n. 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB expressa, em seu
Artigo 58, que: “Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”.

O Decreto 5.626/2005 regulamenta a Lei n° 10.436/2002, e o artigo 2° conceitua

surdo como:

Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras.
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Paragrafo Unico - Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total,
de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

O Decreto 5.626/2005 conceitua o surdo a partir de perda bilateral de audicdo e como
aquele que se comunica por meio da Libras, mas & importante ressaltar outros critérios
preponderantes, quando pensamos na pessoa surda, por exemplo: as questdes de sua historia,
de sua lingua, de sua identidade e de sua cultura.

A Lei n. 9.394/1996, artigo 27, inciso I, dispde sobre o Atendimento Educacional

Especializado — AEE para os estudantes e o inciso 1V, sobre a educacao bilingue:

Il - o projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razodveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicGes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

IV - oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas.

A proposta de educacdo bilingue apresenta o surdo como participante de duas préaticas
linguisticas bem diferentes, comecando pela modalidade (sinalizada e escrita). Assim, o surdo
deixa de se adequar a realidade do ouvinte e entender a surdez como uma deficiéncia,
passando a assumi-la, assim, como parte importante na construcdo de sua identidade como

pessoa, tendo seus direitos e deveres resguardados pelas leis vigentes no pais.

A Lei 10.436/ 2002, artigo 22, inciso Il, concebe escolas bilingues da seguinte

maneira:

Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos* surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

O Decreto n° 5.626/2005, artigo 14, paragrafo 1, estabelece critérios para a realizagdo
da avaliagdo com estudante surdo:

VI - adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua,
na corre¢do das provas escritas, valorizando o aspecto seméntico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

* Nesse trabalho, o termo utilizado é estudante.
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VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video
ou em outros meios eletrdnicos e tecnolégicos.

As escolas bilingues objetivam o ensino a partir da singularidade linguistica, e ndo
apenas a garantia da presenca do tradutor intérprete de Libras nas salas de aula, pois o
trabalho exige uma pedagogia visual que favoreca questdes pertinentes ao ensino e a
aprendizagem dos estudantes surdos. Portanto, nesse contexto educacional, sobressaem-se
todas as acOes inerentes ao trabalho com o estudante surdo, visando qualidade de ensino,
como por exemplo: ensino e uso constante das duas linguas, formacdo dos profissionais
envolvidos, avaliagdo dos conteidos, entre outros.
A Lei 12.319/2010, artigo 2°, regulamenta a profissdo de tradutor intérprete de Libras
ao determinar que: “O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretacdo das 2
(duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva, e proficiéncia em traducdo e
interpretagdo da Libras e da Lingua Portuguesa”.
E fundamental partirmos dessa premissa, em relagdo aos direitos dos surdos, para
aprofundarmos os debates em relacdo a politica linguistica, garantindo uma educag¢do com
acOes pedagodgicas voltadas para as questBes linguistico/culturais, e ndo somente para a

deficiéncia; ou seja, uma nova relacdo da pessoa surda e de sua identidade cultural.

1.4.2.1 Libras: legislagéo

A Lei n° 13.146/2015 institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), no artigo 2°, inciso IX, discorre sobre a comunicagao:

Forma de interagcdo dos cidaddos que abrange, entre outras opcoes, as linguas,
inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacdo de textos, o Braille, o
sistema de sinalizagdo ou de comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os
dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples, escrita e oral, 0s sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicacao, incluindo as tecnologias da informacéo
e das comunicacoes.

O processo de inclusdo tem como base a comunicagdo e a expressao, pois O ser
humano necessita expor seus sentimentos e pensamentos, trocar experiéncias e interagir no
seu grupo social. Assim, diferentes formas de comunicacdo (oral, escrita, sinalizada,
computadorizada, ilustrada e outras) sdo criadas e atualizadas, constantemente, buscando

facilitar cada vez mais as relagdes sociais e 0 aprendizado das pessoas com deficiéncia. No
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caso das pessoas surdas, no Brasil, a Lei 10.436/2002, artigo 1°, compreende a Libras como

meio legal de comunicagé&o:

Art. 1° - E reconhecida, como meio legal de comunicagio e expressdo, a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo Unico - Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacgdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

O Decreto n° 5.626/2005 regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais— Libras, assim como o artigo 18, da Lei n°10.098/2000. Tais
dispositivos legais objetivam garantir ndo somente o acesso do surdo, mas também a inclusdo
de forma plena. Assim, o estudante surdo tem a lei como um grande aliado para a

consolidacdo de seus diretos.

1.4.2.2 Libras — Histérico

Desde a Antiguidade, ha registros de casos de surdez; no entanto, ndo se sabe precisar
guando as linguas de sinais iniciaram. Somente no século XVI foram organizadas as primeiras
instituicGes especializadas na Europa e, posteriormente, nos Estados Unidos. O agrupamento
dos surdos nas institui¢des facilitou a sistematizacéo dos sinais, originando a Lingua de Sinais
Francesa (Langue des Signes Francaise — LSF), sendo esta a primeira lingua de sinais do
mundo. A colonizacdo europeia possibilitou a sua disseminacéo e a Lingua de Sinais Francesa
fundamentou a formacédo das linguas de sinais em diferentes paises.

A lingua de sinais, como qualquer outra lingua, € a manifestagdo linguistica e social de
um grupo, difere de pais para pais, apresenta variagdes regionais, possui gramatica prépria e
perpassa de geracdo em geracao, perpetuando-se.

No Brasil, foi introduzida pelo professor surdo francés Eduard Huet, no Rio de
Janeiro, no século XIX, na primeira escola de surdos brasileira, atualmente Instituto Nacional
de Educagdo de Surdos — INES, em 26 de setembro de 1857. Esta data foi escolhida,
nacionalmente, para comemorar o dia do surdo. Por meio de varios movimentos, discussdes e
pesquisas, no ano de 1993, um projeto de lei comecgou a ser discutido para a regulamentagédo
e, somente no ano de 2002, a Libras foi reconhecida através da Lei n° 10.436/2002, em

vigéncia, no Brasil.
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1.4.3 Como ocorre a aprendizagem da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa pelo surdo?

Como exposto anteriormente, a lingua € essencial para os seres humanos. A
comunicacdo faz parte de nossa vida e esta presente em todos os momentos. No caso dos
surdos, a Libras — L1 é fundamental, para que os surdos sejam proficientes para a manutencgéo
e atualizagdo de sua propria lingua, no decorrer do tempo. Durante o processo de
aprendizagem da L2, os aprendizes utilizam o seu conhecimento da L1 e o seu conhecimento
de mundo, a respeito do tema a ser discutido ou ensinado. Para tanto, é fundamental que os
surdos sejam fluentes em sua L1, para que possam iniciar a aprendizagem de novas linguas.

No ensino da leitura e escrita, de acordo com Quadros (1997), para 0s surdos usuarios
da Libras como L1, ndo ha a associacao entre sons e sinais graficos; portanto, a lingua escrita
devera ser ensinada visualmente, uma vez que os sinais graficos sdo, por completo, abstratos
para quem ndo consegue ouvir seus sons e entonagdes. Tanto para estudantes surdos quanto
para estudantes ouvintes, o ato de escrever necessita ser objetivo, claro e, principalmente, ter
significado. Somente haverd apropriacdo do sistema de escrita, se os estudantes surdos
participarem, ativamente, nas atividades de leitura e escrita, ou seja, € necessario que essa
pratica faca sentido, para que possam realmente envolver-se no universo do letramento®.

Assim, a aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos estudantes surdos depende das
estratégias utilizadas, durante todo o processo de ensino. Desse modo, a aprendizagem da
producdo textual, em L2, devera estar ligada, ter conexdes, com as experiéncias vivenciadas
pelos surdos em sua L1, estabelecendo assim, efetivamente, relagdes linguisticas. Fernandez
(2004) destaca que a relacdo entre as duas linguas € inevitavel, pois o conhecimento em L1
facilitara a aprendizagem na L2.

Em relacdo aos textos produzidos pelos estudantes surdos, os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa — PCNs (1998) prop6em que ocorra uma avaliacdo
diferenciada, ou seja, respeitando a interferéncia dos aspectos estruturais da lingua de sinais,
uma vez que, durante a correcdo dos textos escritos a partir da perspectiva de uma L2, é
fundamental que o professor analise as especificidades linguisticas apresentadas.

A utilizacdo da linguistica contrastiva é defendida por Quadros (1997) como uma
forma de trabalhar com o conhecimento explicito, no ensino de linguas, e envolve a

comparacdo entre duas ou mais linguas quanto aos niveis fonoldgico, semantico/pragmatico,

® Para Magda Soares (2003), ¢ a traduco para o portugués da palavra inglesa “literacy” que, etimologicamente,
se origina da forma latina “littera”, cujo significado € “letra”. Ao latim “littera” foi adicionado o sufixo “-cy”,
que expressa estado ou condigdo, para formar o vocabulo inglés “literacy”. Parece que, do mesmo modo, se fez
em portugués, ou seja, ao radical “letra-” foi acrescentado o sufixo “-mento”, formando assim, a nova palavra.
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morfolégico e sintatico. A utilizacdo da linguistica contrastiva ¢ a metodologia sugerida
apenas para ensino da Lingua Portuguesa, para surdos adolescentes e adultos, mas ndo para o
ensino de criancas, pois trabalha com o conhecimento explicito das linguas. Assim, durante o
processo de aprendizagem da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita,
0s surdos baseiam-se nos significados de sua L1, para compreenderem as relagdes linguisticas
na aprendizagem da L2, pois as duas linguas ndo se desprendem completamente e 0s Usuarios,
sempre que possivel, buscam pontos em comum entre elas para a elaboracéo linguistica. E
importante que o professor, mesmo com o apoio de profissional tradutor intérprete de Libras,
tenha o minimo de conhecimentos em L1 e L2, para favorecer o desenvolvimento do processo

de aprendizagem dos estudantes surdos.

1.4.4 O processo de aprendizagem da escrita L2 por surdos

O processo de aprendizagem da escrita como L2 para os surdos ndo acontece da
mesma forma que para os ouvintes, pois a lingua que os surdos utilizam ndo é a mesma
utilizada na escrita, tanto na estrutura quanto na modalidade®. A aprendizagem de uma nova
lingua, independente da modalidade, perpassa por diferentes etapas, como a construcdo de
hipoteses e relacfes de significacao.

Ferreiro (1996) e Ferreiro e Teberosky (1985) pesquisaram e identificaram estagios de
evolucdo da escrita com estudantes ouvintes, os quais foram caracterizados em quatro grandes
niveis: Pre-Silabico, Silabico, Silabico-Alfabético e Alfabético. Entretanto, com os estudantes
surdos, esses periodos ndo sdo identificados, pois os estagios dos ouvintes se correlacionam
com som e grafia, e sdo baseados em uma lingua oral-auditiva; para os surdos, a
aprendizagem da escrita corresponde a apreensdo de uma segunda lingua, pois estruturam seu
aprendizado, conforme a estrutura da lingua de sinais. Portanto, estudantes surdos e ouvintes
perpassam por diferentes etapas no processo de aprendizagem da escrita, devido as diferencas
nas modalidades das linguas.

Para Sanchez (2002), o termo alfabetizacdo, por relacionar-se diretamente com letras e
sons, ndo é suficiente para efetivar o sucesso, durante o ensino da lingua escrita para 0s
surdos, mas sim o termo letramento, baseado na lingua de sinais, ao aprenderem a L2 na

modalidade escrita. Fernandes (2006) esclarece que o desenvolvimento da lingua escrita, seja

® A Lingua Portuguesa se apresenta na modalidade oral e Libras, na modalidade visomotora.



38

para os surdos ou para os ouvintes, implica no dominio de trés distintos aspectos: o funcional,
o lexical e o gramatical, explicitos ou implicitos na organizacao textual.

A lingua de sinais estabelece a base linguistica e o estabelecimento dos aspectos
citados acima, pois, para Fernandes (2006, p. 14): “Sem sua mediagdo, os alunos ndo poderao
compreender as relacdes textuais na segunda lingua, ja que necessitam perceber o que € igual
e 0 que é diferente entre sua primeira lingua e a lingua que estdo aprendendo”. Para tanto, é
imprescindivel ter bases sélidas e conhecimento de mundo na L1.

Quadros (1997) salienta que a aprendizagem da escrita, como L2 para os surdos,
relaciona-se com o0s tipos de conhecimentos envolvidos no processo de ensino: o
conhecimento explicito e o conhecimento implicito. Assim, o conhecimento explicito
(consciente, dedutivo) é fomentado na escola e combinado com a aprendizagem implicita
(inconsciente, indutiva) da lingua, envolvendo os processos de percep¢do, de comparacao e de
integracdo. A partir desses conhecimentos, surgem o0s niveis de pré-escrita (planejamento ou a
preparacdo para a escrita), de escrita (transposicdo de ideias para o papel, por meio de
simbolos graficos) e de reescrita (processo de reelaboracdo). Portanto, para o bom
desenvolvimentos desses niveis, sdo necessarios e relevantes, em primeiro lugar, 0 acesso a
sua L1, o ambiente, o tipo de interacdo (input, output e feedback), a idade, as estratégias e
estilos de aprendizagem, os fatores emocionais e sociais, € a motivacao dos alunos.

Assim, os estudantes fluentes na L1 terdo mais facilidade em aprender a L2. Desse
modo, em muitos casos, os surdos, filhos de pais surdos, por serem fluentes na Libras, estdo
mais preparados para a aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita,
apresentando bom desempenho na leitura e na escrita.

De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa (1998), para que a aprendizagem da
lingua escrita ocorra, ha a necessidade de um ambiente que estimule os estudantes
permanentemente, com praticas envolventes, para que possam manipular a ortografia da

lingua, uma vez que:

[...] a atividade realizada pode ter sido muito interessante, mas ndo ter permitido a
apropriacéo do contelido e, nesse caso, 0s resultados podem néo ser satisfatorios; os
conteddos selecionados podem ndo corresponder as necessidades dos alunos — ou
porque se referem a aspectos que ja fazem parte de seu repert6rio, ou porque
pressupdem o dominio de procedimentos ou de outros contetidos que ndo tenham,
ainda, se constituido para o aprendiz —, de modo que a realizacdo das atividades
pouco contribuira para o desenvolvimento das capacidades pretendidas. (BRASIL,
1998, p. 77).



39

Nesse sentido, observamos que os estudantes surdos encontram muitas dificuldades na
producdo escrita, visto que a Lingua Portuguesa representa a L2 e, de acordo com Fernandes
(2009), as dificuldades encontradas pelos surdos, durante o processo de aprendizagem da
Lingua Portuguesa, decorrem dos métodos de ensino e do fato de desconhecerem tal lingua.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) define, no Art. 22, como
objetivo da disciplina de Lingua Portuguesa na educagdo basica, “desenvolver o educando,
assegurando-lhe formacao indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos superiores”. Ja em seu Art. 26, no paragrafo 1°,
dispde sobre a obrigatoriedade do estudo da Lingua Portuguesa, na perspectiva de entender o
idioma como objetivo de conhecimento em expressdo escrita, pois 0 aluno necessita desse
dominio, em diferentes graus, para interagir em sociedade.

De acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa (1998), a linguagem € uma atividade
discursiva’, o texto é uma unidade de ensino e a gramatica é o conhecimento que o falante
tem de sua linguagem. Portanto, o ensino da Lingua Portuguesa e de sua gramatica deve
considerar o dominio da expressdo oral e escrita em situacBes de linguagem, a partir da
producdo social e material do texto, e da escolha dos géneros para a escrita textual.

Consequentemente, é necessario refletir sobre como os estudantes devem aprender e
pensar os diversos usos da lingua que estd sendo ensinada, considerando a sua diversidade,
para relacioné-la em diferentes contextos e objetivos.

Os estudantes surdos encontram muitas dificuldades em relacdo a aprendizagem da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como ja foi salientado, pois, em muitos casos, esse
ensino ndo esta pautado em metodologias para ensino de segunda lingua. Nesse contexto, 0
ensino, torna-se mecanico, sem significado e, por conseguinte, desmotivador. Saviani (2006)
destaca que os estudantes ndo sdo apenas consumidores, mas produtores de conhecimento;
desse modo, o intuito da escola, em relacdo aos estudantes, ndo deve se basear em apenas

transferéncia de conteudos.

" Uma prética constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e
escritos, que devem permitir, por meio da andlise e reflexdo sobre os maltiplos aspectos envolvidos, a expansdo
e construcdo de instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.
(PCN, 1998, p. 27).
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1.4.5 A apropriacao da segunda lingua pelo surdo

A apropriacdo da segunda lingua pelos surdos transforma-se em uma tarefa
extremamente complexa e desafiadora, pois as metodologias de ensino de linguas estdo
voltadas para o aspecto fonico, tornando-se, em muitos casos, descontextualizadas e
mecanicas, reproduzindo apenas modelos pré-estabelecidos. Desse modo, 0 ensino torna-se
insuficiente e sem sentido, para os estudantes surdos em processo de aprendizagem de uma
segunda lingua.

Durante o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, segundo Silva (2001), é
necessario compreender que os surdos, antes de demonstrarem dificuldades na aprendizagem
de conteudos, apresentam defasagens na aquisi¢do ou aprendizagem de lingua. Constatamos,
nessas situacdes, que as lacunas provocadas pela falta ou poucos conhecimentos em L1 e L2
podem acarretar sérias dificuldades durante a vida académica dos alunos surdos.

Lodi e Lacerda (2009) reforcam que o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua, emprega estratégias descontextualizadas, desfavorecendo as rela¢6es discursivas entre
0s surdos e a producdo escrita, causando insucessos e aumentando a barreira linguistica
existente em relagdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Para as pesquisadoras, € nitida a
importancia do uso de metodologias que agreguem a escrita aos valores socioculturais e o
ensino da Libras como base para o aprendizado. Assim, enfatizam que os resultados dessa
pratica sdo adultos surdos, no final da escolarizacdo, incapazes de ler e escrever
satisfatoriamente e, por conseguinte, com severas dificuldades em compreender os conteddos
curriculares.

Segundo Quadros e Schmiedt (2006), quando os surdos sdo fluentes em Libras, a
aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita acontece tal qual para os ouvintes
fluentes na lingua oral.

Entretanto, segundo Quadros (1997), quando comegam a constituir relacbes com as
letras e as palavras, vivenciam uma interrupgdo, uma vez que o0 sistema escrito expressa a
lingua de sinais. Dessa forma, inicialmente, € imprescindivel a apropriacéo da Libras para que
0 aprendizado da Lingua Portuguesa se efetive, na sequéncia. Em vista disso, o ensino da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita ndo pode ser apenas uma reproducdo dos sinais,
pois a Libras € uma lingua com gramatica e estrutura proprias.

A producdo escrita, como L2, pressup8e um repertdrio anterior em L1, 0 que assegura
uma combinacdo entre os sinais da Libras e as palavras da Lingua Portuguesa, atuando em

diferentes contextos.
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Lodi e Lacerda (2009) enfatizam que a metodologia empregada no ensino com
estudantes surdos, historicamente, foi calcada em estratégias isoladas do contexto enunciativo,
e ndo como uma relacdo discursiva entre os aprendizes e a producéo escrita.

Desse modo, eles ndo desenvolvem o processo de leitura e escrita necessarios para a
efetiva aprendizagem. As autoras entendem que esse ensino deve se fundamentar em uma
metodologia que conduza a interagdo entre a escrita e os valores socioculturais que a
determinam. E importante ressaltar que, de acordo com Lei N° 10.436/2002, a Libras n&o

podera substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa, de forma alguma.

1.4.6 Dificuldades do surdo na aprendizagem da escrita

Uma questdo surge, a partir das afirmacdes anteriormente discutidas: quais sdo as
formas de ensino que permitem o letramento de surdos na lingua escrita? Inicialmente, é
necessario repensar 0s papéis que a Libras e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
representam para o surdo, durante o processo de aprendizagem, pois, como foi dito, a
aquisicdo tardia da Libras e o ambiente em que se desenvolve dificultam a aprendizagem da
Lingua Portuguesa.

Para Uyeno, Cavallari e Mascia, (2014), a questdo da aprendizagem da lingua de sinais
perpassa pelos seguintes pontos:

A estimulagdo na &rea da linguagem, principalmente na lingua de sinais de surdos
filhos de pais ouvintes, faz-se necesséria, pois a maioria das criangas surdas inicia
sua aquisicao tardiamente e, por falta de input linguistico na lingua de sinais, ha
atraso na compreensdo e na expressdo, considerando a faixa etaria. (UYENO;
CAVALLARI; MASCIA, 2014, p. 119, grifo do autor).

Assim, se a aquisicdo acontecer em uma comunidade linguistica, em que a lingua alvo
ndo é utilizada como meio de comunicagdo entre seus usuarios, o grau de dificuldade sera
muito maior prejudicando ou atrasando o processo de aprendizagem da L2, repercutindo,
consideravelmente, na aprendizagem dos conteudos curriculares e na escolarizagdo como um

todo.

1.4.7 Alfabetizacdo na perspectiva do letramento na educagéo dos surdos

Para o processo de letramento dos surdos, é fundamental levar em consideracdo suas

experiéncias visuais, as hipoteses e as formas de pensamento estruturadas por meio da Libras,
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0 que difere, em muito, do trabalho realizado com alunos ouvintes. Desse modo, ndo podemos
considerar que estes aprendizes apenas decifrem e produzam um amontoado de palavras sem
sentido na Lingua Portuguesa, haja vista que, primeiramente, esse processo deve acontecer na
lingua de sinais.

Botelho (2010) compreende o letramento como natureza politica; como tal, a leitura e
a escrita podem mostrar a realidade e, assim, transforma-la, mas, infelizmente, com o0s
estudantes surdos isso ndo tem ocorrido, perdendo, portanto, seu objeto principal: o uso de
textos com funcéo social, em uma sociedade centrada na escrita e na leitura. Segundo Soares
(2003), os processos de letramento e alfabetizagdo n&o s&o independentes, mas
interdependentes e indissocidveis. A alfabetizacdo acontece, a partir de um contexto de
praticas sociais, por meio de leitura e escrita, ou seja, o letramento; esse, por sua vez, deve
fundamentar-se com base na aprendizagem das relaces fonema, grafema e alfabetizacéo.
Soares (2009) define letramento como a acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita. O conceito de letramento, para Mortatti (2004), incide diretamente nas
funcBes da lingua escrita, uma vez que vivemos em uma sociedade grafocéntrica, isto €, o
sistema escrito assume importancia fundamental nas relagdes que se estabelecem entre todas
as pessoas.

Mas como os surdos convivem nesse contexto grafocéntrico? Uyeno, Cavallari e
Mascia (2014) discutem a questdo da aprendizagem da escrita dos surdos como sendo de
forma mecéanica, sem a percepc¢do da consciéncia fonoldgica, durante a escrita. Desse modo, a
construcdo de sentido torna-se muito dificil, pois a reorganizacdo do pensamento e a
elaboracdo do conhecimento, nesse momento, sdo realizadas por outra lingua, que ndo a

primeira lingua dos surdos.

1.5 A ESCOLA BILINGUE

Lopes (1998) sugere que a escola necessita pautar agdes voltadas para a lingua e seu
uso e, a partir dessa tonica, propor questdes relacionadas ao trabalho pedagdgico de uma
escola bilingue e multicultural, pois embora a surdez seja o fator aglutinante, nao
necessariamente deve ser o unico. Outros pontos devem permear o foco do trabalho
educacional, uma vez que o surdo € individuo com histéria prépria de vida e familiar, com
identidade, com situacdo econémica, social e cultural distinta, com questdes sexuais e

religiosas, etc.
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Nessa perspectiva, Teske (1998, p. 147) ressalta que “uma comunidade surda bilingue-
multicultural prepara os sujeitos a conviverem com duas linguagens e varias culturas”.
Portanto, uma escola bilingue proporciona ao surdo ambiente favoravel para a aprendizagem,
visto que ha a presenca de professores surdos como modelos linguisticos, e também de
professores ouvintes bilingues.

Para que esse ambiente favoravel seja construido, é necessario, inicialmente, que a
Libras seja a lingua de instrucdo dos contetdos curriculares e a Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita, seja ensinada como L2. E imprescindivel que os profissionais que atuam
na escola sejam bilingues e que as duas linguas estejam, efetivamente, em contato permanente
com toda a comunidade escolar.

Quadros (1997) adverte que a proposta apropriada para o surdo seja bilingue e
bicultural, pois, a0 mesmo tempo, facilita o acesso rapido e natural a comunidade ouvinte e
permite que se reconhegca como parte efetiva da comunidade surda, com os conteidos
desenvolvidos nas escolas comuns. Para a autora, a escola deve ser especial para surdo e
também uma escola regular de ensino, como as demais instituicbes escolares. Portanto, esse
contexto passa a representar sua situacdo sociolinguistica, sendo uma escola regular, na qual
possa utilizar a sua prépria lingua.

A escola bilingue para surdo esta prevista nos dispositivos legais que determinam os
principios e normas, aos quais se submete a educagdo brasileira; tanto que ndo séo
encontrados impedimentos na Constituicdo do Brasil (1988), na LDB (1996) e na Declaragédo
de Salamanca (1994).

O Decreto n° 5.626/2005, Artigo 22, 81°, estabelece que: “Sdo denominadas escolas ou
classes de educacdo bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo”.

A escola bilingue ndo se concretiza por meio de questdes técnicas e evasivas, mas
necessita de politicas calcadas na realidade e, sociolinguisticamente, justificadas. Em suma,
observamos a necessidade da utilizagdo de préticas pedagogicas que atendam as necessidades
linguisticas (L1 e L2) do estudante surdo, sendo que o seu objetivo é o ensino da Libras como
primeira lingua, como lingua de instrucdo, e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua, mas apds a aquisicdo ou aprendizagem da primeira lingua. E
fundamental a estruturacdo de um ambiente linguistico favoravel, ou seja, todos utilizando,
como forma de comunicacdo e de ensino, as duas linguas, sem a mediacdo de tradutores

intérpretes.
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1.6 AS ABORDAGENS EDUCACIONAIS REFERENTES A EDUCACAO DE SURDOS

No decorrer da histéria, varias abordagens educacionais procuraram justificar teorias,
fundamentar ideias e direcionar o ensino e a aprendizagem dos surdos, no mundo. A seguir,
vamos descrever as principais abordagens educacionais praticadas na educagéo de surdos:

- Oralismo;

- Comunicacdo Total,

- e Bilinguismo.

1.6.1 Oralismo

Objetivando fornecer a lingua que faltava aos surdos, surge a primeira abordagem
educacional denominada de Oralismo, cujo objetivo era o atendimento clinico com o objetivo
de curar uma patologia, sendo fundamental que os surdos adquirissem a lingua falada, tal
como os ouvintes. Para Goldfeld (2002), o Oralismo compreendia 0s surdos como portadores
de uma patologia, como um deficiente auditivo, e tal situacdo os impedia de adquirir,
normalmente, a lingua oral. Assim, com carater eminentemente clinico-terapéutico, era
fundamental o tratamento da falta de audicdo por meio de proteses e de estimulacdo auditiva,
buscando desenvolver a fala e a leitura labial, para a integracdo a comunidade ouvinte.

O Oralismo, segundo Skliar (1997), foi uma imposicdo social, reflexo do poder de
uma maioria linguistica, e os surdos, nessa perspectiva, ndo tinham participacdo, de forma
efetiva, no processo social; representava uma abordagem clinico-terapéutica dentro das
escolas, o que afastou a escola de sua proposta educacional, tornando-a apenas uma clinica de
reabilitacdo.

Tal concepcdo causou grandes consequéncias, tanto a aprendizagem quanto as
questBes de alfabetizacdo e letramento, quanto também a prépria constituicdo de identidade
dos surdos®. Em uma visdo socioantropolégica, S& (1998) afirma que os surdos ndo fazem

parte de uma raca diferente que convive na sociedade e, portanto:

[...] nem estamos pretendendo incentivar a criagdo de grupos a parte, de minorias
alheias a sociedade majoritaria. Pretendemos, sim, que sejam reconhecidas as
variadas “especificidades culturais”, manifestadas na lingua, nos habitos, nos modos
de socializagdo e de funcionamento cognitivo que ddo origem a uma cultura
diferente [...]. O objetivo de considerar, no estudo da problematica do surdo, a
questdo cultural ndo € o de incentivar a criagdo de grupos minoritarios a margem da

® para Perlin (1998, p. 53), “[...] a identidade surda constitui-se no interior da cultura surda. Esta em situacéo de
dependéncia, de necessidade do outro surdo”.
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sociedade, mas justamente o contrario, ou seja, o de considerar a diferenciacao
linguistica como necessaria para possibilitar o desenvolvimento normal da cognicao,
da subjetividade, da expressividade e da cidadania da pessoa surda. (SA, 1998, p.
157-158).

De acordo com Skliar (2001), a Lingua de Sinais foi terminantemente proibida com a
justificativa de que atrapalharia, durante o processo de oralizagdo. Assim, a maioria dos
surdos tinha apenas contato com a lingua, fora dos ambientes escolares, pois se acreditava que
0s sinais apresentados na lingua de sinais ndo representavam status de uma lingua falada. Tal
situacdo resultou em anos de sofrimento e de luta, por parte dos surdos, em todo mundo, uma
vez que a diferenca era concebida pelos pesquisadores e estudiosos como uma incapacidade.
Este sofrimento apresentou-se ndo apenas de forma fisica, mas também de forma ético-
politica. Muitas vezes, os surdos eram vistos como desajustados, deficientes, e ndo como
sujeitos culturais dentro da sociedade. Como consequéncia, os surdos, ao longo do tempo,
foram sendo excluidos do processo educacional e social, e a culpa pelo fracasso foi postulada,

por séculos, a condicdo da deficiéncia auditiva, recaindo sobre o proprio excluido.

1.6.2 Comunicacdo Total

A abordagem educacional, denominada Comunicacdo Total, surgiu na década de
setenta do seculo XX, buscando alternativas para sanar as lacunas deixadas pelo Oralismo,
uma vez que muitos surdos ndo conseguiam falar nem escrever ou, até mesmo, compreender
as mais simples informac0es, apesar das diferentes terapias de fala utilizadas.

Stewart (1993, p. 118) conceitua Comunica¢do Total como “pratica de usar sinais,
leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos para
estudantes surdos, ao passo que eles podem expressar-se nas modalidades preferidas”. Tal
abordagem educacional tinha como objetivo a comunicacdo com e entre os surdos, podendo
utilizar qualquer forma (expressdo facial e corporal, gestos, mimicas, sinais, fala
simultaneamente com o0s gestos, etc.), ou seja, 0 importante era a transmissao de ideias entre o
falante e o surdo. Valorizava a fala e os sinais isolados retirados da Lingua de Sinais, a
mistura das duas modalidades (sinalizada e oral), com prevaléncia da estrutura da lingua oral,
a lingua dominante.

Para Moura (2000) e Goldfeld (2002), apesar de suas limitagdes, a Comunicacéo Total
apresentou avancos, pois oportunizou aos surdos a utilizacdo da Libras entre eles, contudo, tal

comunicag¢do ndo ocorria nas escolas. Nesse periodo, os professores utilizavam a lingua de
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sinais na estrutura da Lingua Portuguesa, 0 que descaracterizava a sintaxe, a gramatica e 0s
elementos fundamentais da Lingua de Sinais. Assim, as interacBes entre 0s surdos e 0s
ouvintes continuavam limitadas, pois a lingua utilizada ndo permitia que 0s usuarios
partilhassem uma lingua comum de entendimento e os surdos continuavam apresentando

problemas cognitivos produzidos pelo meio, e ndo pela surdez, especificamente.

1.6.3 Bilinguismo

Segundo o dicionario Ferreira (2000, p. 98), o termo bilinguismo remete a “utilizagdo
regular de duas linguas por um individuo como resultado de um contato linguistico”, por
conseguinte, bilingue é o individuo que utiliza duas linguas, independentemente das
modalidades, e ocorre por meio da interacdo sociocultural e linguistica dos seus usuarios; no
caso dos surdos, a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

E importante ressaltar que o Bilinguismo ndo se configura como um método, mas
como uma nova proposta educacional. Desse modo, para S& (1998), uma abordagem bilingue
busca a reestruturacdo na forma de aceitar a lingua e a cultura surda, e a partir de tal
posicionamento, ha uma mudanca na participacdo dos surdos em todo o processo educacional,
de forma efetiva. Nesse sentido, é fundamental que o acesso a lingua para as criangas surdas
seja oportunizado o mais cedo possivel, pois a Libras € a primeira lingua. Tal atitude garante
melhores condi¢des para 0 acesso a lingua.

O Bilinguismo iniciou apoiado no movimento do multiculturalismo, na luta de varias
minorias pelo direito a sua cultura e contra a subserviéncia a qual eram submetidas.
Diferentemente do Oralismo, que entendia a surdez como uma deficiéncia, para essa
concepgao, de acordo com Skliar (1998, p.13), a surdez ¢ “uma diferenca construida historica
e socialmente, efeito de conflitos sociais, ancorada em praticas de significacdo e
representacoes compartilhadas entre os surdos”. Portanto, a surdez deixa de configurar uma
doenca e passa a ser analisada como diferenca linguistica, fruto de um grupo minoritario com
lingua e tragos culturais proprios.

Wilcox (2005) destaca que o reconhecimento da lingua de sinais como lingua tem seu
inicio na década de sessenta, do seculo XX, nos Estados Unidos, com as pesquisas de Stokoe
e com a publicacédo do primeiro dicionario de Lingua Americana de Sinais (ASL). No Brasil,
iniciou-se com a pesquisadora Ferreira Brito, a partir de 1983, mas sem 0 reconhecimento
legal, que somente ocorreu com a Lei n° 10.436/2002 e com o decreto n° 5.626/2005, apds

muitas lutas e reivindicacdes.
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A Lei n° 10.436/2002 é conhecida como lei da Libras, pois instituiu, oficialmente, a
Libras como uma lingua, sendo posteriormente regulamentada por meio do decreto
5.626/2005. A lei garante o direito de utilizacdo da Libras como L1 e a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como L2, garantindo o enfoque bilingue; o decreto, por sua vez, fomenta
acOes publicas para a formacédo de profissionais ouvintes e surdos para atuarem, efetivamente,
com as duas linguas em questo.

A partir do reconhecimento do direito linguistico dos surdos, em utilizar as duas
linguas como forma de comunicacdo e de aprendizagem, desencadeia-se uma série de
mudancas em relacéo a educacdo dos surdos, no Brasil. Assim, a Libras passa a ser entendida
como parte essencial do surdo, atribuindo-lhe identidade propria e como forma de intermediar
as relacOes sociais e 0s conteudos curriculares, e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,

na qualidade de L2.

1.7 0 TRADUTOR INTERPRETE DE LIBRAS E O INSTRUTOR MEDIADOR

E importante distinguirmos as funcées desenvolvidas no trabalho do tradutor intérprete
de Libras e do instrutor mediador no cotidiano da sala de aula, pois as duas funcbes sao
semelhantes, em relacdo ao seu objeto de trabalho, mas diferem nas questdes metodoldgicas e
s8o essenciais para a aprendizagem dos estudantes surdos.

Magalhaes Junior (2007) define o papel do intérprete, da seguinte forma:

Intérprete tem que ouvir e falar ao mesmo tempo, repetindo em outra lingua palavras
e ideias que ndo sdo suas, sem perder de vista 0 conteddo, a intencdo, o sentido, o
ritmo e o tom da mensagem transmitida por seu intermédio. Ndo tem qualquer
controle sobre a complexidade, a velocidade, a clareza ou a légica do apresentador.
Precisa atentar para a concatenacdo de seu proprio discurso, lembrando-se do ponto
exato em que largou cada frase, para fechar com corre¢do um paréntese aberto pelo

palestrante em forma verbal subjuntiva. Precisa tomar decisGes instantaneas,
ininterruptamente. (MAGALHAES JUNIOR, 2007, p. 19-20).

Quadros (2004, p. 59) postula que “o intérprete € aquele que atua como profissional
intérprete de lingua de sinais na educacdo”, operando como uma ponte comunicativa,
mediando as relacdes entre os envolvidos no processo educativo. Assim, esse profissional

podera atuar em todas as etapas de ensino, desde a Educacdo Infantil.
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A profissdo foi regulamentada em 1° de setembro de 2010, por meio da Lei n°
12.319/2010°, mas ainda est4 em processo de implantagdo em muitos municipios e Estados.
Lacerda e Bernardino (2009) ressaltam que os intérpretes de lingua de sinais ainda ndo sédo
reconhecidos em todo o meio académico, no Brasil; entretanto, em muitos paises, esse
profissional é reconhecido e valorizado.

A terminologia Instrutor Mediador foi designada, provisoriamente, para esse
profissional no Estado de Mato Grosso do Sul, por meio da Secretaria Estadual de
Educacao/SED (CAS/SED, 2014), mas esta em processo de estudo e andlise para alteracao.

O instrutor mediador atua, preferencialmente, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, mas pode desempenhar esta funcdo até o Ensino Médio, dependendo do nivel
linguistico em que o estudante surdo se encontra. Assim, o profissional trabalha diretamente
com os estudantes surdos que estdo em processo inicial de aprendizagem da Libras e que,
portanto, apresentam dificuldades em compreender a interpretacao dos contetdos curriculares,
realizada pelo tradutor intérprete de Libras.

Lacerda (2009, p. 35) discorre que o professor, em sala de aula, “é responsavel pelo
planejamento das aulas, por decidir quais sdo os conteudos adequados, pelo desenvolvimento
e pela avaliagdo dos alunos”. O tradutor intérprete de Libras ndo poderd assumir a
responsabilidade pela aprendizagem desses estudantes, visto que o seu foco de atuacdo é a
traducdo dos conteudos ministrados pelos professores, durantes as aulas. Dessa forma, sdo o0s
professores os responsaveis pelo ensino e avaliacdo dos estudantes surdos.

Entretanto, o instrutor mediador, diferentemente do tradutor intérprete de Libras,
podera atuar na reelaboracdo de algumas atividades com o apoio do professor, objetivando
elencar contetdos e atividades que possam favorecer, efetivamente, a aprendizagem do
estudante surdo, mas somente quando for necessario, apds observacdo e analise das condicdes
para o entendimento e execucdo da atividade proposta pelo professor.

O Centro de Capacitacdo dos Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez — CAS (2014) sistematizou algumas atribuicdes de atua¢ao do instrutor mediador
com os estudantes surdos, em sala de aula, que sdo: observar e analisar o nivel linguistico (L1
e L2) e o conhecimento dos conteudos trabalhados pelos professores do estudante surdo; e, a
partir do planejamento dos professores, o instrutor mediador analisara as possibilidades do

estudante surdo em executar as atividades propostas com autonomia.

% Artigo 2"~ O tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira
simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa.
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Assim, durante as aulas, poderdo ocorrer trés momentos distintos e o instrutor
mediador deverd estar atento a cada um deles, para agir de acordo com a necessidade dos
estudantes surdos, sendo: primeiro momento, quando o estudante surdo apresentar condicdes
para realizar as atividades — o instrutor mediador as interpretara, sem modifica-las; segundo
momento, quando o estudante surdo apresentar dificuldades para compreender, mas com
possibilidade de realizar as atividades - o instrutor mediador devera providenciar recursos
diferenciados para que ele possa realizar as atividades; e o terceiro momento, quando o
estudante surdo ndo apresentar pré-requisitos para a realizacdo das atividades - o instrutor
mediador podera reelaborar e aplicar atividades com recursos diferenciados, para que o
estudante surdo possa superar as dificuldades.

Essas atribuicbes permeiam todo o trabalho desse profissional, pois os estudantes
surdos apresentam alta defasagem linguistica, tanto em L1 como em L2 e, consequentemente,
nos conteudos curriculares. Assim, a parceria entre os professores que atuam diretamente com
os estudantes surdos e os instrutores mediadores € fundamental, pois, em alguns momentos,
os instrutores mediadores necessitam reelaborar as atividades propostas pelos professores,

objetivando a aprendizagem dos estudantes.



2 O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta a caracterizacdo e organizacao da pesquisa, sendo descritos o
tipo de pesquisa, a metodologia, 0s instrumentos de coleta de dados e a caracterizacdo do
grupo de informantes participantes da pesquisa.

Inicialmente, este trabalho consistiu em um estudo de revisdo bibliogréfica, na qual
utilizamos diversos autores que tratam dos temas abordados na pesquisa, como: educacédo de
surdos, Libras, alfabetizacdo/letramento, legislacdes, tradutor e intérprete de Libras, e
aprendizagem da Lingua Portuguesa, como segunda lingua.

Posteriormente, realizamos a pesquisa de campo em quatro escolas pertencentes a rede
estadual de ensino, do municipio de Campo Grande, Estado de Mato Grosso do Sul, com
cinco estudantes surdos com graus de perda auditiva neurossensorial/mista e severa/profunda,
provenientes de classes populares e atendidos pelos programas do governo federal, cuja faixa
etaria variava de oito a dezenove anos. Os estudantes foram escolhidos como colaboradores
dessa pesquisa por fazerem parte de um grupo de estudantes em processo de aprendizagem de
linguas (Libras — L1 e Lingua Portuguesa na modalidade escrita — L2).

Também foram realizados: questionarios com os professores e com 0s instrutores
mediadores, que atuam diretamente com os estudantes envolvidos na pesquisa; a observagéo
de aulas; a escolha de textos produzidos pelos estudantes, que constituem o corpus desta

pesquisa; e, por fim, realizamos a tabulacéo e analise dos dados e dos resultados coletados.

2.1. METODOLOGIA

A pesquisa caracterizou-se como sendo de natureza qualitativa, de carater etnografico,
a partir de estudos de caso em um grupo composto por cinco estudantes surdos, matriculados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas da rede estadual de ensino de Mato

Grosso do Sul. Minayo (1995) destaca que:

[...] a pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
varigveis. (MINAYO, 1995, p. 21-22).
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A escolha desse tipo de pesquisa, de natureza qualitativa e carater etnografico, adveio
do fato de focalizarmos questfes pontuais, a partir da perspectiva da aprendizagem da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua, para estudantes surdos, perpassando
0s estagios de interlingua. De acordo com Lakatos e Marconi (2010), tal tipo de pesquisa
apresenta uma tentativa de compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas de carater
descritivo dos fendmenos estudados.

Os dados da pesquisa foram detalhados por meio de analise de conteudo, utilizando-se
de: (i) questionarios com os professores e 0s instrutores mediadores que atuam, diretamente,
com os estudantes pesquisados; (ii) observagdes e registros no ambiente escolar ocorridos
durante as aulas; (iii) analise documental dos textos dos estudantes, a partir das aulas
ministradas pelos professores, analisando cada producdo escrita, na perspectiva da Lingua
Portuguesa como L2.

Segundo Ludke e André (1986) pesquisas que utilizam estudo de caso podem agregar
diferentes informantes, mas com a mesma tematica de pesquisa, uma vez que “o caso pode ser
similar a outros, porém é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular.”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 71). Nesta pesquisa, os informantes apresentam caracteristicas e
niveis equivalentes; no entanto, diferenciam-se quando estudados a parte. Desse modo, a
escolha por essa metodologia pressupde o estudo de cinco casos especificos, com estudantes
surdos em processo de aprendizagem da lingua de sinais e da lingua escrita, mas dentro de um
contexto e realidade singulares.

Essa metodologia de pesquisa, de acordo com Sarmento (2003), compde-se a partir de
uma unidade integrada, objetivando conhecer sua globalidade. Nesse sentido, faz-se
necessario o estudo de cada estudante com suas especificidades, tanto na aprendizagem de L1
e L2, quanto nas relacBGes pessoal e social com a primeira lingua, no ambiente familiar e
escolar.

Como citado anteriormente, o grupo escolhido foi composto por cinco estudantes
matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas da rede estadual de ensino,
do municipio de Campo Grande, Estado de Mato Grosso do Sul, selecionados por estarem em
processo de aprendizagem, tanto de L1 quanto de L2. Tal critério foi adotado, pois o cerne da
pesquisa foi retratar estudantes surdos em processo de aprendizagem de L1 e L2 nas escolas, a
partir de uma proposta bilingue, que compreenda a Libras como L1 e como lingua de
instrucdo, e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, observando os estdgios de interlingua
vivenciados por eles, no transcorrer do processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa como
L2.
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2.2 INSTRUMENTOS E COLETA DE DADOS

A coleta e a analise de dados decorreram da identificacdo, tanto das praticas de
letramento em Libras como L1, quanto em Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
L2, perpassando os estagios de interlingua.

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados:

a) Questionarios respondidos por professores e instrutores mediadores, a partir de
perguntas fechadas, objetivando analisar tanto o desenvolvimento dos informantes, quanto as
questdes relacionadas a visao que os profissionais tém a respeito desses estudantes;

b) Observacdes com o intuito de identificar o nivel de fluéncia e proficiéncia em
Libras/L1 e de proficiéncia em Lingua Portuguesa na modalidade escrita/L2, a fim de
reconhecer os estagios de aquisicdo de Libras; distinguir os estagios de interlingua; e analisar
as producoes de texto realizadas nas aulas pelos estudantes. A observacéo e a coleta de dados
para a pesquisa ocorreram nas disciplinas de Lingua Portuguesa (36h/a), de Ciéncias (15h/a) e
Histdria (15h/a), a partir da producéo escrita realizada com cada estudante, de forma natural,
durante as aulas ministradas pelos professores em sala, sem qualquer interferéncia por parte
da pesquisadora. As trés disciplinas foram escolhidas, pois os professores, apds as atividades
realizadas, solicitaram que os estudantes produzissem textos escritos. Nesse sentido, foi
possivel acompanhar o desenvolvimento das aulas, desde a explicacdo dos contetdos até a
producdo dos textos analisados nessa pesquisa: inicialmente, os professores apresentaram 0s
contetdos, por meio de diversas estratégias que serdo descritas no terceiro capitulo deste
estudo; nesse momento, os instrutores mediadores realizavam o trabalho de interpretacéo,
para que os estudantes pudessem compreender com maior clareza o qué os professores
estavam ensinando, utilizando, para isso, varios recursos diferenciados; e, finalmente, os
estudantes produziram os textos solicitados;

c) Tabulacdo e analise dos dados coletados, a partir dos textos escritos, produzidos

pelos estudantes no decorrer das aulas.

2.3 CARACTERIZACAO DO GRUPO DE INFORMANTES

Os cinco (05) informantes dessa pesquisa sdo surdos, matriculados em escolas da rede
estadual de ensino, no Ensino Fundamental, residentes no municipio de Campo Grande,

Estado de Mato Grosso do Sul. Sdo aprendizes da Libras e da Lingua Portuguesa na
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modalidade escrita, com registros de diferentes niveis socioculturais e linguisticos, tanto em
L1 quanto em L2,

Ressalta-se que, para manter a integridade dos participantes, suas identidades foram
preservadas e as informacdes fornecidas, por meio da coleta de dados, foram utilizadas apenas
com fim de pesquisa, conforme preconiza a Resolugéo n° 466/2012, do Conselho Nacional de
Saude, que trata das Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres

Humanos.

2.3.1 Perfil dos informantes

Escola Informante Idade Sexo | Ano Escolar
Escola 01 | Aluno A 08 anos M 2°EF
Escola 02 | Aluno B 09 anos M 3°EF
Escola 03 | Aluno C 13 anos M 4°EF
Aluno D 11 anos M 5° EF
Escola 04 1" ATuno £ 19anos | M | 79EF

Tabela 1 — Perfil dos estudantes/informantes/2014

A escola 01 localiza-se em um bairro de periferia, bem afastado do centro, com pouca
estrutura de servigos. Atualmente, oferece cursos de Ensino Fundamental (1° a 9° Ano),
Ensino Médio, Projeto da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA na etapa Ensino Médio,
funcionando nos periodos matutino, vespertino e noturno, atendendo estudantes com
deficiéncia intelectual, motora, visual e surdez no ensino regular; no entanto, ndo oferece a
Sala de Recursos Multifuncionais para atendimento dos estudantes, assim, estes sao
conduzidos para outra escola, nesse mesmo bairro.

O informante A estd matriculado na unidade escolar 01, no 2° ano do Ensino
Fundamental, atualmente, com 08 anos de idade. Sua escolarizagdo iniciou-se na Ultima etapa
da Educacéo Infantil, em uma escola especial para estudantes surdos, mas em razdo de nao ter
sido frequente nas aulas, ndo conseguiu adquirir a Libras com seus colegas.

Segundo informacdes coletadas pela professora do estudante/informante, a familia
optou em efetuar a matricula nessa escola por residirem no mesmo bairro, e ndo pelas
questdes pedagdgicas. E oriundo de uma familia ouvinte, que ndo utiliza a Libras como forma
de comunicagéo.

Por falta de uso da lingua de sinais no ambiente familiar, os surdos enfrentam grandes

dificuldades no decorrer da aprendizagem escolar. Skliar (1997) ressalta a importancia da
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comunicacgéo entre pais ouvintes e filhos surdos, pois as relagbes comunicativas favorecem a
imersdo cultural dos surdos na comunidade em que se encontram inseridos, tal como acontece
com os filhos ouvintes; no entanto, o autor enfatiza que o desenvolvimento cognitivo e
linguistico ocorre por meio do acesso a lingua de sinais, por intermédio das interacbes com
adultos surdos proficientes em Libras.

Batista e Reis (2011) complementam que as familias, em muitas situac@es, se sentem
impotentes por desconhecerem a Libras. Tal situacdo provoca uma comunicacgdo restrita e
fragmentada, utilizando somente mimicas e gestos. A maior preocupacdo dos pais inicia-se na
fase de adolescéncia dos filhos, por toda a problemaética que essa fase envolve.

A escola 02 localiza-se em um bairro de periferia, também bem afastado do centro,
com pouca estrutura de servicos. Oferece cursos de Ensino Fundamental (1° a 9° Ano), Ensino
Médio e curso estadual preparatério para ingresso na educagdo superior, nos periodos
matutino, vespertino e noturno. Os estudantes com deficiéncia intelectual, motora e surdez
frequentam normalmente as aulas no ensino regular e, no periodo inverso da escolarizacéo, a
Sala de Recursos Multifuncionais, para atendimento Educacional Especializado (AEE).

O informante B iniciou a escolarizacdo no ano de 2011, em uma escola municipal, mas
ndo participou dos atendimentos propostos, o que dificultou a interagdo com 0s outros
estudantes da classe, pois 0s demais eram ouvintes e a comunicagdo ocorreu somente na
modalidade oral. Em 2012, foi transferido para a referida escola, no 2° ano do Ensino
Fundamental. Atualmente, encontra-se matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental, com 09
anos de idade. Por opc¢do da familia, ndo foi matriculado na Educacdo Infantil, portanto, s6
iniciou a escolarizagio a partir do 1° ano do Ensino Fundamental. E oriundo de uma familia
ouvinte, que ndo utiliza a Libras como forma de comunicacdo. De acordo com Laborit (1994),
a caréncia da lingua causara diversos transtornos na comunica¢do, uma vez que os adultos
ouvintes ndo compreendem a crianca surda, de modo que o0 autor compara essa relacdo com
um filme mudo sem legendas.

A escola 03 localiza-se em um bairro de periferia, também bem afastado do centro,
com pouca estrutura de servicos. Atualmente, oferece cursos de Ensino Fundamental (1° a 9°
Ano) e Ensino Médio, funcionando nos periodos matutino, vespertino e noturno e, no periodo
inverso da escolarizagdo, oferece a Sala de Recursos Multifuncionais para atendimento
Educacional Especializado (AEE), para os estudantes com deficiéncia intelectual e surdez,
matriculados na unidade escolar.

O informante C iniciou a escolarizacdo somente a partir do 1° ano do Ensino

Fundamental, sem frequentar a Educagéo Infantil. Foi matriculado nessa escola no ano de
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2007, no 1° ano do Ensino Fundamental, permanecendo no 2° ano de 2008 a 2009. Conseguiu
aprovacdo em 2010 para no 3° ano, mas foi reprovado nos trés anos seguintes (2010, 2011 e
2012). No ano de 2013, foi aprovado para o 4° ano, repetindo esta etapa no ano subsequente
(2014). E oriundo de uma familia ouvinte, que ndo utiliza a Libras como forma de
comunicacdo. Para Batista e Reis (2011), os efeitos dessa falta da lingua de sinais nas relacdes
diérias ocorrem dentro da propria casa do individuo, como por exemplo: ndo participar das
conversas, ndo se perguntar como foi seu dia, ndo se comentar o que ¢é passado no jornal, etc.

Os informantes D e E estdo matriculados na escola 04, que se localiza em um bairro de
periferia, mas com boa estrutura de servigos. Atende estudantes com deficiéncias fisicas,
intelectuais, visuais e auditivas e, no periodo inverso da escolarizacdo, oferece para esses
alunos a Sala de Recursos Multifuncionais, para Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Atualmente, oferece cursos de Ensino Fundamental (1° a 9° Ano) e Ensino Médio, nos
periodos matutino, vespertino e noturno.

Esses estudantes sdo oriundos de familias ouvintes, que ndo utilizam a Libras como
forma de comunicacéo; no entanto, conforme ressaltado anteriormente, é fundamental que os
familiares compartilhem e aceitem a lingua de sinais. Conforme Batista e Reis (2011), é
importante que os pais conhecam a Libras para participarem, efetivamente, da educacdo de
seus filhos, transmitindo-lhes conceitos e conhecimentos.

O estudante D iniciou seus estudos no ano de 2009, no 1° ano do Ensino Fundamental,
em uma escola especial para o atendimento de estudantes surdos, permanecendo nessa
instituicdo até o 3° ano, ou seja, até 0 ano de 2012. No ano seguinte (2013), foi transferido
para uma escola da rede municipal de educacdo, onde permaneceu somente nesse ano letivo,
frequentando o 4° ano do Ensino Fundamental. Em 2014, foi transferido, no 5° ano do Ensino
Fundamental.

O estudante E iniciou escolarizacdo no ano de 2005, em uma escola especial para o
atendimento de alunos surdos, onde permaneceu até o 4° ano do Ensino Fundamental (2008).
No ano seguinte (2009), foi transferido para a escola 04, no 5° ano, e aprovado em 2010 para
0 6° ano, repetindo esta etapa por trés anos consecutivos. Em 2013, foi aprovado para o 7°
ano, etapa que esta cursando, atualmente.

Skliar (1998) assinala que a condicao de ser surdo, em relacdo a lingua de sinais, bem
como a sua desvalorizacdo perante a sociedade ouvinte, levam os surdos a formarem uma

comunidade linguistica minoritéaria. Skliar (1998) ainda ressalta que:
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[...] indmeras investigacOes ja comprovaram com dados cientificos rigorosos que a
lingua de sinais é a lingua natural das pessoas surdas e que cumpre todas as funcoes
de qualquer outra lingua, apesar disto, continua uma tendéncia em sua
desvalorizagdo, o que faz com que a maioria das familias ndo se interesse por este
aprendizado. (SKLIAR, 1998, p. 38).

E inegavel a importancia da aceitagdo e da utilizagdo da Libras, como L1, pelos
familiares de surdos, desde os primeiros anos de vida; entretanto, nos casos analisados nessa
pesquisa, 0s estudantes/informantes somente iniciaram o0 processo de aprendizagem ou
mesmo o contato direto e efetivo com a lingua de sinais, a partir da escolarizagdo. Tal
situacdo prejudicou enormemente a comunicagdo, a estruturagcdo do pensamento, a interagéo
com outros surdos e ouvintes, e a aprendizagem dos conteudos curriculares, dificultando a
aprendizagem da L1. Os primeiros anos de vida sdo determinantes para a aquisicao da lingua,
mas nos casos apresentados na pesquisa, fica nitido o quanto a falta do uso da lingua
dificultou o desenvolvimento das fungdes mentais e, consequentemente, todo o processo de

aprendizagem, de maneira geral.

2.3.2 Graus e tipo de perdas auditivas

Surdo é a pessoa que apresenta perda auditiva, a partir de setenta decibéis', usuéria da
lingua de sinais e bilingue, pois, segundo Karnopp (2004, p. 106) “ser surdo e usuario da
lingua de sinais é enfrentar também uma situacéo bilingue, pois o surdo esta exposto a lingua
portuguesa tanto na modalidade oral quanto escrita”.

O gréfico 1 apresenta o percentual de tipo de perdas auditivas do grupo analisado:

B Neurossensorial

Mista

Gréfico 1- Perda Auditiva

19 Decibéis (dB) é a unidade usada para medir a intensidade de um som.
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Os dados expostos no gréfico evidenciam que somente o estudante/informante B foi
diagnosticado com perda do tipo mista™; os demais estudantes/informantes (alunos A, C, D e

E) apresentam perda neurossensorial*?

, sendo esta a forma mais comum de surdez.
A perda auditiva é considerada como surdez a partir de setenta decibéis, sendo
classificada como severa e profunda®™®, diagnosticada por exames audiométricos. O gréfico 2

representa os diferentes graus de surdez dos pesquisados.

B Profundo Orelha Direita e Severo Orelha Esquerda
H Profundo Orelha Esquerda e Severo Orelha Direita
Profundo Bilateral

M Severo Bilateral

Grafico 2 - Graus de surdez

O informante A apresenta perda do tipo neurossensorial de grau profundo na orelha
esquerda e grau severo na orelha direita; o estudante/informante B apresenta perda do tipo
mista de grau severo bilateralmente; o estudante/informante C apresenta perda do tipo
neurossensorial de grau profundo bilateralmente; o informante D apresenta perda do tipo
neurossensorial de grau profundo em orelha direita e em grau severo em orelha esquerda; e,
finalmente, o estudante/informante E apresenta perda auditiva do tipo neurossensorial de grau

profundo em orelha direita e em grau severo em orelha esquerda.

2.3.3 Estagios de aquisi¢do na Libras

O gréfico 3 corresponde aos niveis de estagios de aquisicao na Libras.

1 Mista: quando a alteracdo auditiva esté localizada no ouvido externo e/ou médio e ouvido interno. Geralmente,
ocorre devido a fatores genéticos, determinantes de ma formagcéo.
12 Neurossensorial: quando a alteracéo esta localizada no ouvido interno (céclea ou em fibras do nervo auditivo).
Esse tipo de leséo é irreversivel; as causas mais comuns sdo: meningite e a rubéola materna. (SEESP/MEC,
2006).
3 Severa — individuo que apresenta perda auditiva entre setenta e noventa decibéis. Esse tipo de perda vai
permitir que ele identifique alguns ruidos familiares e podera perceber apenas a voz forte, podendo chegar até
aos quatro ou cinco anos sem aprender a falar.

Profunda — individuo que apresenta perda auditiva superior a noventa decibéis. A gravidade dessa perda é tal
que o priva das informagOes auditivas necessarias para perceber e identificar a voz humana, impedindo-o de
adquirir a lingua oral.
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| 1 Sinal

B Primeiras Combinac¢des

Multiplas Combinagdes

Gréfico 3 - Niveis de estagios de aquisicdo da Libras

O informante A apresenta caracteristicas do estagio de um sinal, utilizando muitos
apontamentos quando 0s objetos estdo presentes, no decorrer do didlogo. Faz uso do sistema
gestual primario ou caseiro, no decorrer da comunicacdo, sendo que esses gestos foram
criados e utilizados pelos familiares e o aluno. Emprega expressao corporal e facial, gestos
como elo comunicativo; apontacdo para indicar os referentes, movimentos repetidos e
alongados; e muitos gestos que representam fcones™.

Os informantes B, C e E apresentam caracteristicas do estdgio das primeiras
combinagdes, mas, em alguns momentos, utilizam sinais caseiros, durante a sinalizagao;
também h4 o apoio de utilizacio de sinais iconicos™, no decorrer da comunicagéo.

O informante D apresenta caracteristicas do estdgio das multiplas combinacoes;
utilizando as super generalizacGes, consegue usar referentes que ndo estao presentes no ato da
fala e fazer associacBes. Apresenta grande variedade no vocabulario e alguns recursos
morfoldgicos da lingua de sinais.

Os quatro primeiros informantes, a partir do contato com instrutores mediadores e
professores surdos, iniciaram a aprendizagem da Libras na escola, portanto, somente a partir
do contato com a lingua de sinais no ambiente escolar € que ocorre a comparacdo desses
sinais caseiros com a Libras. Em algumas situacdes, esses aprendizes encontram dificuldades
em aceitar a nova lingua e estabelecer as conexdes que se fazem necessarias, no momento da
aprendizagem linguistica.

Os informantes apresentam dificuldades em utilizar sinais de pessoas ou objetos que
ndo estdo presentes, durante o ato comunicativo; ha necessidade de visualizagdo concreta dos

elementos envolvidos na fala, com referentes presentes; ordenam o0s sinais, a partir das

4 para Klima e Bellugi (apud ADRIANO, 2010), a iconicidade tem fungao importante durante o processo de uso
do sistema caseiro de sinais, podendo evoluir até os sinais que compartilham o mesmo icone na lingua de sinais.
15 «Qs sinais icénicos fazem alusdo a imagem do seu significado e os sinais arbitrarios sio aqueles que no
mantém nenhuma semelhan¢a com o dado da realidade que representam.” (STROBEL; FERNANDES, 1998, p.
07).
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relaces gramaticais entre sujeito-verbo (SV); ja os informantes C e D, ordenam a partir de
verbo-objeto (VO).
2.3.4 Niveis de Interlingua

O gréfico 4 retrata os niveis de interlingua apresentados nos textos produzidos pelos

informantes da pesquisa:

H Nivel |
m Nivel Il

Nivel 11l

Gréfico 4 — Niveis de interlingua

Os informantes A e B apresentam caracteristicas predominantes do estagio de
interlingua | (IL1), sendo que, nos primeiros, ha o predominio de construcdes
fundamentalmente por palavras, conceitos que representam uma ideia, utilizacdo de verbos no
infinitivo e uso de artigos, sem adequacdo necessaria, ou seja, hd o predominio total da
estrutura da Libras nas producdes escritas. Os informantes B, C e E apresentam caracteristicas
do estagio de interlingua Il (IL2), flexionando alguns verbos, empregando verbos de ligacao
em algumas producdes, utilizando artigo e algumas preposicGes, construindo textos com
sentido, mas apresentando poucas caracteristicas da Libras. O informante D demonstra

caracteristicas do estagio de interlingua 111 (IL3).

2.3.5 Fluéncia e Proficiéncia linguistica

O termo “fluéncia” tem origem no latim “fluens”, ou seja, fluir € 0 termo
“competéncia” também tem origem no latim “competere”, significando aptiddo. A fluéncia
remete a questdes relacionadas ao ritmo da comunicacdo, espontaneidade, interacdo,
proficiéncia a exceléncia, dominio e competéncia gramatical. A tabela 2 evidencia dados

relacionados a fluéncia e a competéncia linguistica dos estudantes pesquisados em L1 e L2.

Libras Lingua Portuguesa na modalidade escrita
Informante Fluéncia Proficiéncia Fluéncia Proficiéncia
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Aluno A Nao Nao N&o Nao
Aluno B Nao Nao N&o Nao
Aluno C Sim Nao N&o Nao
Aluno D Sim Sim N&o Sim
Aluno E Nao Nao N&o Nao

Tabela 2- Fluéncia e Proficiénciaem L1 e L2

De acordo com a tabela 2, percebemos que os estudantes/informantes A, C e E néo
apresentam fluéncia e proficiéncia em Libras e em Lingua Portuguesa na modalidade escrita;
o informante B apresenta fluéncia em Libras, mas ndo é proficiente em Libras e em Lingua
Portuguesa na modalidade escrita; o informante D apresenta fluéncia e proficiéncia em Libras
e em Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Nessa perspectiva, os informantes pesquisados iniciam o processo de escolarizacdo
ndo fluentes e, consequentemente, ndo proficientes na lingua de sinais (L1) e também na
Lingua Portuguesa na modalidade escrita (L2), visto que ndo tiveram oportunidade de
conviver com surdos adultos ou ouvintes sinalizadores no ambiente social e familiar.
Trofimovich e Baker Pereira (apud FRONZA, 2006) reforcam que a fluéncia em lingua de
sinais remete a uma sequéncia harménica entre 0os movimentos, o qué, em lingua oral, é
caracterizada pela velocidade da fala, ou seja, o ritmo empregado na comunicag&o.
Proficiéncia, segundo Vecchio e Guerrero (apud PEREIRA; FRONZA, 2006), é a
sistematizacdo dos elementos linguisticos. Assim, 0s termos estdo interligados, no entanto,
alguns falantes séo considerados fluentes, mas néo proficientes.

Martins (2010) ressalta a importancia do modelo linguistico no processo de construcao
de identidade e do conhecimento na lingua de sinais. Com base nisso, percebemos a
importancia do contato direto e do uso da L1 o mais cedo possivel, visto que as criancas
necessitam de modelos linguisticos competentes para que possam se tornar fluentes e
proficientes em Libras. Consequentemente, ao iniciarem a escolaridade, possuirdo
conhecimentos suficientes na lingua de sinais, como 0s estudantes ouvintes possuem em sua
lingua oral, e ndo apresentardo tantas defasagens ou deficiéncias linguisticas. Sacks (2010)
ndo considera mentalmente deficiente o ser humano que ndo utiliza uma lingua para se
comunicar, mas limitado. No caso dos estudantes surdos pesquisados, ao chegarem a escola
desprovidos da L1, por falta de acesso quando pequenos em seu ambiente familiar, tornaram-
se dependentes, ndo conseguindo expor seus pensamentos de forma ordenada e também néo

interagindo de forma natural.



3 APRESENTACAO DOS DADOS E RESULTADOS

No capitulo 3, Apresentacdo dos Dados e Resultados, realizaremos a exposicéo
detalhada da analise dos dados coletados com os cinco informantes da pesquisa, sendo que
esses estdo em processo de aprendizagem da Libras (L1) e da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita (L2). Também apresentaremos a analise dos resultados obtidos, com base
nos textos produzidos por esses estudantes em sala de aula, a partir das aulas proferidas pelos

professores e mediadas pelo trabalho do instrutor mediador.

3.1 ANALISE DOS DADOS

Os textos que constituem o corpus desta pesquisa sdo producdes escritas dos
estudantes surdos que participaram desta investigacdo, produzidos a partir dos conte(dos
proferidos pelos professores em sala de aula. Para tanto, observamos as aulas e aplicamos
questionarios com os profissionais que atuam diretamente com eles, ou seja, 0s professores e
0s instrutores mediadores.

Todos os professores participantes tém formacdo de nivel superior, contudo, ainda néo
realizaram curso de formacdo em Libras para aturem com os estudantes surdos; este fato foi
relatado por muitos dos profissionais como grande complicador para a realizac¢do do trabalho
pedag6gico, mesmo com 0 apoio continuo do instrutor mediador, durante as aulas. Outro dado
relevante apresentado pelos professores foi a dificuldade dos pais na comunicacdo em Libras
com seus filhos que, na maioria dos casos pesquisados, se encontram em processo de
aprendizagem da L1, uma vez que iniciaram esse processo somente ap0s 0 comec¢o da
escolarizagao.

Os instrutores mediadores envolvidos na pesquisa tém formacdo em nivel superior e
possuem avaliagdo realizada pelo CAS/SED/MS para atuar com estudantes surdos. Foi
relatado por eles que os estudantes participam de todas as atividades propostas nas escolas,
interagindo com todos os profissionais e com o0s colegas; utilizam como forma de
comunicacgdo, ora sinais isolados, ora a Libras, visto que os alunos estdo em processo de
aprendizagem das duas linguas, simultaneamente; em relagdo a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, eles encontram muitas dificuldades, uma vez que esta, além de ser a L2,

se apresenta em uma modalidade diferente de sua L1 (modalidade sinalizada).
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3.1.1 Informante A

O informante A utiliza gestos caseiros® e apontamentos no transcorrer da
comunicag¢do com os professores, colegas e familiares, pois, por fazer parte de uma familia
ouvinte e usuéria da lingua oral, vivenciou experiéncias linguisticas de forma fragmentada e,
como resultado, ndo se apropriou da lingua de sinais, apenas utilizando um combinado de
gestos. Sacks (2010) alerta sobre a importancia da aquisicdo e do uso da Libras desde os
primeiros anos de vida, pois, do contrario, os surdos poderdo ter o desenvolvimento
linguistico e cognitivo prejudicados, uma vez que somente o contato direto com pessoas
fluentes na lingua de sinais proporcionara livre intercurso de pensamento e de fluxo de
informacdes, favorecendo o aprendizado da Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, o que ird proporcionar melhor habilidade na leitura e na escrita.

No caso do informante A, a falta de acesso e de uso da lingua de sinais abriu lacunas
em relacdo a comunicacdo e a aprendizagem em todos os sentidos, causando limitagdes,
inclusive, nas atividades mais simples e restringindo seu vocabuldrio a poucos gestos e a
apontamentos de objetos ou pessoas.

Na escola, encontrou dificuldades no processo de comunicagéo e de aprendizagem dos
conteddos curriculares, uma vez que os gestos utilizados ocupavam as fungdes de uma lingua
e ndo ofereciam subsidios necessarios para efetiva-la, concretamente, como lingua. Rinaldi
(1997) destaca que o objetivo da escola é oportunizar o desenvolvimento da lingua de sinais
como forma de expressdo linguistica, suporte do pensamento e desenvolvimento linguistico e
cognitivo, a fim de propiciar o aprendizado dos contetdos curriculares. Em relacdo ao
processo de aprendizagem da Libras, apresenta caracteristicas relativas ao estagio de um sinal,
mas conserva algumas particularidades do estagio pré-linguistico, como o apontar para 0s
objetos, sem utilizar gestos ou sinais.

Esta redimensionando o ato de apontar para a utilizacdo de sinais, correspondendo ao
objeto escolhido, ao uso de expressdes faciais, a repeticdo de sinais e movimentos amplos. Em
relacdo ao processo de aprendizagem da estrutura da Lingua Portuguesa escrita, apresenta
caracteristicas que remetem ao nivel de interlingua 1 — (IL1), semelhante a gramatica da

lingua de sinais. Podemaos identificar tais principios nos dois textos (Texto 1 e 2) a seguir:

16 Sinais caseiros emergem entre familiares de pessoas surdas e sdo convencionados entre eles (pais ouvintes e
filhos surdos). Esses sinais apresentam um carater emergencial, no sentido de que surgem em um estado de crise
comunicativa, em um contexto familiar em que pais ouvintes ndo conhecem a lingua de sinais, nem a crianca
surda tem conhecimento da lingua oral (nesse contexto, o portugués) de seus pais. (ADRIANO, 2010, p. 43).
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O texto 1 foi produzido durante a aula da disciplina de Historia, na qual a professora

, ) . 17.
trabalhou o contetdo curricular “Nogoes de casa, de lar” ~':

bom casa
casa azul

Texto 1

Percebemos no texto que, embora seja constituido de apenas duas frases simples, é
possivel identificar, na estrutura textual, que houve compreensdo, do contetdo apresentado
pela professora, no decorrer da aula. Nesse sentido, pode-se dizer que o texto apresenta
coeréncia, representada pela predominancia de palavras de conteddo (substantivos e
adjetivos), e a producdo ndo apresenta pontuacao, verbo de ligacdo, preposi¢cdes ou uso de
conjuncdes e verbos.

O texto 2 foi produzido durante a aula de Lingua Portuguesa, na qual a professora

~ ;o . . . . 1
apresentou uma adaptacdo da musica infantil “A janelinha” g

Janelinha fechar.
Sol abrir

Texto 2

O segundo texto apresenta uma sequéncia simples de palavras, mas sem o sentido
global do texto utilizado pela professora; por conseguinte, o vocabulario utilizado demonstra
que foram retiradas palavras pertencentes ao texto base, como forma de dar sentido e forma a
sua producdo escrita. Identificamos a auséncia de frases complexas, um Unico ponto final e 0s
verbos “Fechar” e “Abrir” empregados no infinitivo.

As dificuldades apresentadas pelo informante A na Lingua Portuguesa como L2
remetem a falta de pré-requisitos essenciais para a elaboracdo de uma producdo de texto
escrito, como por exemplo: conhecimento linguistico restrito em sua L1; vocabulario e

conhecimento de mundo reduzido; e falta de interacdo com outros surdos usuérios da Libras.

7 Contetdo curricular retirado da disciplina de Historia, Referencial Curricular da Educacio Bésica da Rede
Estadual de Ensino/MS.
18 Disponivel em: <http://www.letras.com.br/#!musicas-infantis/a-janelinha>. Acesso em: 20 jun. 2014.
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3.1.2 Informante B

A familia do informante B n&o utiliza a Libras como forma de comunicacao - situacéo
que lhe acarretou diversas dificuldades linguisticas e de aprendizagem. Ele iniciou os
primeiros contatos com a sua L1 somente na escola e,atualmente, de acordo com a professora,
seus familiares ainda ndo aceitam e ndo entendem a importancia da lingua para o seu
desenvolvimento cognitivo e linguistico.

As criangas surdas necessitam do contato direto com surdos adultos, por estes
servirem como modelo linguistico e serem membros de sua comunidade; assim,
consequentemente, adquirirem a sua lingua de forma natural, por meio do contato com seus
pares. Quadros (1997) ressalta que a utilizagdo da L1 norteia e promove O acesso aos
conhecimentos escolares e, por essa razéo, ¢ fundamental que os surdos aprendam a Libras e
que esta lingua faca parte das suas experiéncias de vida. Portanto, é fundamental a exposi¢édo
a lingua de sinais desde bebé, para evitar atrasos no processo de aquisicdo de lingua e de
aprendizagem. No tocante a essa questdo, Quadros e Campello (2010) reforgcam a importancia
da Libras como um direito linguistico que deve ser assegurado aos surdos.

Atualmente, em relacdo a aquisicdo de Libras, o informante B encontra-se no estagio
das primeiras combinacGes, mas ainda utiliza, em alguns momentos, caracteristicas
relacionadas ao estagio de um sinal, uma vez que deixou de utilizar apontamentos, no inicio
do ano de 2014. Utiliza expressdes corporais e, até mesmo, mimicas; esta na fase inicial da
marcacdo das sentencas interrogativas com expressdes faciais, concomitantemente, com 0s
sinais; estabelece o olhar durante a comunicacdo; faz uso do sinal de nega¢do nao manual pelo
movimento da cabeca; emprega, em algumas ocasifes, classificadores e, no decorrer da
comunicagéo, utiliza sinais da Libras, ndo sendo observado o uso de gestos caseiros. Elabora e
utiliza sentencas simples, a partir do sujeito + verbo (SV), em alguns casos, com verbo +
objeto (VO), reconhecendo o significado dos vocabularios e associando-0s aos seus campos
semanticos.

A seguir, analisaremos dois textos produzidos pelo informante B, (Texto 3) com
caracteristicas peculiares ao nivel de interlingua | — (IL1) e o (Texto 4) que apresenta aspectos
linguisticos inerentes ao nivel de interlingua | — (IL2), segundo Brochado (2003). Quadros e
Schmiedt (2006) ressaltam, como caracteristicas fundamentais nesse estagio, o emprego
constante das estruturas linguisticas das duas linguas e a utilizacdo de forma inadequada de
artigos, preposicGes e expressdes gramaticais, objetivando criar hipoteses a respeito dos

elementos gramaticais.
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O texto a seguir foi produzido na aula da disciplina de Lingua Portuguesa, na qual o
professor trabalhou o género textual bilhete™, a partir do tema Copa do Mundo. Antes da
elaboracdo da producdo textual, foram realizadas as seguintes atividades: video
documentario®, leitura de revista®!, discussdo sobre o tema, organizacdo das tabelas dos

jogos® e pesquisa no Google acerca dos paises participantes®.

Amigo

Hoje jogo
Torcida brasil futebol
grupo ver tv.

Zeca®
Texto 3

Percebemos que o informante B compreendeu o género textual bilhete, pois utilizou
em seu texto elementos que o compdem, iniciando a produgdo com a identificagdo do
destinatario (pessoa que recebera o bilhete) “Amigo”, determinando o inicio da producéo; a
sequir, apresentou informacdes acerca do assunto e seu objetivo; e, por fim, encerrou com seu
nome (assinatura).

O texto contemplou trés sentengas com vocabulério simples, sistema pronominal de
forma inconsciente, nomeando somente 0s objetos presentes no ato da fala; o discurso
compde-se sem 0 uso de elementos de ligacdo, mas apresenta letra mailscula e pontuacdo. Ao
analisar a producdo escrita, pode-se detectar que apresenta caracteristicas correlatas de um
aprendiz iniciante de L2: como colocacdo de palavras, sem a preocupac¢do de organiza-las em
paragrafos. O informante B demonstrou ter conhecimento da estrutura do género textual
solicitado para a producdo, ou seja, redacao de um bilhete, convidando um amigo para assistir
junto com ele a um dos jogos realizados durante a Copa do Mundo.

J& o texto 4, também produzido durante a aula de Lingua Portuguesa, resultou de uma
atividade realizada a partir do género textual receita®®, na qual ele registrou os ingredientes e

0s procedimentos para 0 preparo de uma receita de gelatina.

19 Género textual que se caracteriza por mensagens simples e rapidas.

20 Video. Disponivel em: <https://youtu.be/SADW7WMbUZ8>. Acesso em: 10 jun. 2014.

2! Revista Veja. Jun. 2014.

22 MARINHO, A. Brasil na Copa. 2014. Disponivel em: <http://copadomundo.uol.com.br/tabela-da-copa/>.
Acesso em: 01 jun. 2014.

% MACEDO, L. Paises que participaram da Copa do Mundo/2014. Disponivel em:
<http://veja.abril.com.br/>. Acesso em: 05 jun. 2014.

2 N&o é o nome verdadeiro do aluno.

% Geénero textual que apresenta duas partes bem definidas: ingrediente e modo de fazer.


https://youtu.be/8ADW7WMbUZ8
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Gelatina

colocar agua.

tudo bater liquidificador e gelar.
Texto 4

Observou-se que a producdo apresenta sentido e coeréncia, seguindo a estrutura do
género textual solicitado. O vocabulario demonstra selecdo de palavras utilizadas no texto
original e estrutura gramatical das frases semelhante a estrutura da lingua de sinais, em que
retrata algumas questdes relativas a producdo escrita na Lingua Portuguesa como L2,
consoante ao seu estdgio de interlingua, mas com predominio de palavras de conteldo
(substantivos e verbos), e vocabulario sem variacdo semantica, limitando-se ao concreto.
Segundo Brochado (2003), o exemplo de texto apresenta caracteristicas relativas ao nivel de

interlingua Il — (IL2), com caracteristicas de um aprendiz de L2.

3.1.3 Informante C

O informante C conserva alguns gestos caseiros, durante o seu dialogo; como foi
salientado anteriormente, esses gestos ndo configuram sinais da Libras e ndo apresentam
estrutura linguistica. Esse fato revela que ele ndo foi exposto, quando pequeno, a lingua de
sinais, visto que sua familia utiliza a lingua oral como forma de comunicacdo, segundo relatos
da professora. Vale lembrar que Karnopp (1999) reitera a importancia das criancas surdas
desde pequenas serem expostas ao contato com a lingua de sinais, pois a partir dessas
experiéncias linguisticas, adquirirem a Libras sem instrucdo especial, ou seja, naturalmente,
sem necessitar da presenca do professor. Bernardino (2000) destaca a importancia da
aprendizagem da Libras para o desenvolvimento do aluno surdo, uma vez que ela é
importante via de acesso para o seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e social.

Por estar em processo de aprendizagem da Libras, no estdgio das primeiras
combinagbes, o informante C apresenta dificuldades em compreender os conteddos
curriculares trabalhados pelos professores regentes em sala de aula. Em algumas situagdes,
emprega classificadores®® para conseguir efetivar a comunicacdo com o0s professores e

colegas, uma vez que ndo se apropriou completamente da lingua. Apresenta dificuldades em

% Segundo Ferreira Brito (1995), classificadores sdo formas representadas por meio das configuracdes de maos
que, relacionadas a coisa, pessoa e animal, funcionam como marcadores de concordancia.
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associar os sinais da Libras a seus campos semanticos; comegou a utilizar participantes
(pessoas) na sentenca e, aos poucos, foi incluindo-os no espago de sinalizacéo.

Nos textos (Texto 5 e 6) produzidos pelo informante C, de acordo com os estudos de
Brochado (2003), foi possivel identificar caracteristicas referentes ao nivel de interlingua Il —
(IL2).

Para a producdo do texto 5, inicialmente, o estudante assistiu ao video?” “Brasil: a
fabrica de futebol”, refletiu e discutiu o contetido em pauta e, em seguida, foram apresentadas
as figuras, as palavras-chave e o texto?® “Neymar: o protagonista da selecdo”, do género
textual noticias®. Tais procedimentos estdo em consonancia com as ideias de Quadros e
Schmiedt (2006) que preconizam a importancia do professor instigar o estudante antes da
realizacdo do texto, objetivando resgatar 0s seus conhecimentos prévios sobre o tema,
provocando interesse e discussdes pertinentes.

Apos a finalizacdo dessa etapa, o informante C elaborou o seguinte texto, a partir do

tema Futebol, apresentado e discutido na disciplina de Lingua Portuguesa:

Futebol
Os meninos pequenos jogo futebol Brasil.
Os meninos crescer e brincar jogo futebol juntos.
Brasil copa mundo ganhar.
Brasil gol ganhar.
O futebol bom gol feliz.

Texto 5

Observando o texto acima, percebe-se a presenca de elementos de coesdo e coeréncia,
escritos pelo estudante, a partir da proposta inicial do tema Copa do Mundo. O texto ndo esta
organizado em paragrafos, € representado por topicos, mas com continuidade, e em frases
justapostas, em que o autor esforca-se em produzir sentido e cria hipoteses procurando
relacionar os elementos gramaticais. Nesse sentido, hd consciéncia da existéncia destes,
entretanto, sem conhecimentos linguisticos suficientes para utiliza-los de forma adequada.

O informante buscou na repeticdo das palavras meninos, jogo e Brasil reforcar a ideia

de continuidade e progressdo para obtencdo de um texto, e ndo um amontoado de frases.

%’ Disponivel em: <https://youtu.be/KIbAApAFOCI>. Acesso: em 25 jun. 2014.
%8 Texto da Revista Veja. 23 jun. 2014.
2 Geénero textual de caréter jornalistico, com objetivo de informar e caracterizado por uma narrativa técnica.


http://veja.abril.com.br/multimidia/galeria-fotos/neymar-o-protagonista-da-selecao-2014
https://youtu.be/KlbAApAFOCI
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Constata-se 0 emprego de verbos no infinitivo e de artigos; no entanto, h& auséncia de verbos
de ligacéo, de preposicdes e de conjungdes, no decorrer do texto.

As caracteristicas apresentadas na producdo textual denotam que o estudante estd em
processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2, mas para avancar nos estagios de
interlingua na escrita, sdo necessarias atividades desafiadoras, sobretudo, as que contemplem
as especificidades dessa nova lingua. Além disso, é preciso lembrar que todo o processo de
producdo, de interpretacdo, de analise e de compreensdao dos elementos morfoldgicos,
sintaticos e semanticos € mediado pela primeira lingua do surdo: a lingua de sinais.

Na aula de Ciéncias, foi trabalhado pela professora o texto “A digestdo comeca pela

»%g a partir dessa tematica, foi solicitado que os estudantes produzissem um texto

boca
escrito. O informante C necessitou realizar a leitura do texto original por trés vezes e utilizou
ilustracGes para compreender os conceitos de dentes, saliva, bolo alimentar, lingua, eséfago e

estdmago, visto que desconhecia tais palavras.

Digestéo
Os dentes cortar comida.
Mistura comida tudo e saliva fazer bolo alimentar.

Lingua bolo alimentar e esdéfagoe depois estbmago.

Texto 6

Percebe-se que o0 texto 6 apresenta titulo relacionado ao tema proposto,
estd estruturado por frases sintéticas, com estrutura gramatical das frases semelhante a
estrutura da lingua de sinais; apresenta certa coeréncia e coesao. Encontramos elementos de
ligacdo “e” na segunda e terceira frases, uso de pontuacao (ponto final) e letra maitscula no
inicio de cada uma das frases. Os verbos “cortar, misturar e bater”, no infinitivo, marcam

caracteristicas da lingua de sinais, mas com estrutura préxima da lingua portuguesa.

3.1.4 Informante D

Apesar do contexto familiar do informante D utilizar como meio de comunicacdo a
lingua oral, sua mae entendeu a especificidade da questdo linguistica do filho e empregava,
em algumas situagdes, 0s sinais que aprendeu em cursos de Libras e também com seu proprio

filho nas situagdes cotidianas. Por ter estudado dois anos em uma escola especial para alunos

%0 Texto retirado do livro Eu gosto de Ciéncias, Célia Passos e Zeneide Silva, Editora IDEP, 5° ano, 2012.
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surdos e conviver com outros surdos, atualmente, o informante D apropriou-se da lingua de
sinais, conseguindo estabelecer comunicacdo direta. Por isso, Fernandes (1990) destaca a
importancia da lingua como principal instrumento de interacdo social da pessoa com 0s seus
pares, e também define como meio de expressao e de comunicacéo por eles.

O informante D encontra-se no estagio das maltiplas combinagdes, conhecido como a
“explosdo de vocabulario”; diferencia substantivos, verbos e estabelece algumas flexdes
verbais. No decorrer do didlogo, possui sequéncia logica, producdo de sentencas complexas e
também com diferenciacdo derivacional; utiliza as palavras pertencentes ao mesmo campo
semantico e apresenta operadores argumentativos. Também, durante o dialogo, utilizou
referentes ndo presentes, distribuindo-os nos pontos adequados no espaco.

Para Quadros e Schmiedt (2006), nesse estagio, o surdo comeca a combinar unidades
de significado formando palavras, sdo utilizadas as expressdes faciais e 0 jogo de papéis
desempenhados através da posi¢ao do corpo.

E nitida a utilizacio consciente dos pardmetros, ou seja, dos cinco componentes que
formam os sinais da Libras como configuracdo de méao, ponto de articulacdo, movimento,
orientacdo e expressdes ndo manuais (expressdes corporais e faciais) no transcorrer da
sinalizacdo; apresenta fluéncia nos niveis sintatico, morfoldgico e seméntico da Libras.

Segundo a categorizacdo de Brochado (2003), os textos (Textos 7 e 8) apresentam
caracteristicas referentes ao nivel de interlingua I11 — (IL3), no qual h& predominio de formas
e estruturas compativeis com a Lingua Portuguesa, ou seja, 0 emprego da gramatica nos seus
niveis, principalmente no sintatico.

A seguir, analisaremos o texto “A lenda do lobisomem”, produzido pelo informante D.
A professora iniciou a aula explicando o conceito do género textual lenda e trabalhou com
diversos exemplos de textos, como algumas lendas brasileiras, para explicar o conceito desse
género.

Apos a explanacdo do género textual lenda, foi escolhida a lenda do lobisomem para
releitura e, posteriormente, reescrita. A producdo textual do estudante retrata caracteristicas

consoantes a um aprendiz de L2.

A lenda lobisomen

A histdria do personagem comec¢ou ha Europa. A lenda ter um homem palido,
pouco sangue, e com unhas grandes. O lobisomem tem pelos no corpo.
A lenda éde uma familia com sete filhos, seis meninas e se ultimomenino, ele

nasceumlobisomem ou homem.
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Ele aparece noite de lua cheia para uiva para luae para porque assustar

pessoa.

Texto 7

O texto apresenta sequéncia légica e progressdo de ideias, de forma coerente, com
caracteristicas estruturais, organizado em sequéncia temporal com inicio, meio e fim,
ordenado em trés pardgrafos concisos.

O informante D inicia a producdo com titulo compativel com o texto original,
destacando o objeto central da lenda descrita. Ha um Unico erro de segmentacao escrita da
palavra lobisomem, que ndo € observavel no decorrer do texto. Tal fato caracteriza a
desatencdo no momento da escrita, e ndo falta de conhecimento da grafia da palavra. 1sso
também acontece em ultimomenino e luae, escritas sem espaco, com a auséncia de
segmentacdo das palavras. Podemos observar: o uso de pontuacdo (virgula e ponto final); letra
mailscula, quando necessario (inicio das frases e na palavra Europa); os verbos flexionados,
com excegdo no caso da frase “A lenda ter um homem palido, pouco sangue, ¢ com unhas
grandes”; portanto, um texto mais proximo da Lingua Portuguesa. Quadros e Schmidt (2006,
p. 32) ressaltam que, a partir desse momento, a crianca passa a agir “de forma mais consciente
com a escrita, ela passa a ter poder sobre ela, desenvolvendo, portanto, competéncia critica
sobre o processo”. A utilizacdo de tais elementos denota que o aluno possui nogdo de
textualidade.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, o informante D produziu o texto baseado no tema
“viagem”. Apos a leitura, pela professora, de um texto com esse tema. Foi solicitado que os

estudantes realizassem a descri¢do de alguma viagem realizada por eles.

A viagem

Euviajei S8o Paulo feriado com familia na casa vove. Mamae,
papai, eu acordou cedo importante taxi no aeroporto.

Madrugada, escuro, rua sem carros mas importante cedo néo
perder o avido, que sai horario certo. Tem fila aeroporto, avido
grande e gostoso. Feliz junto familia.

Sé&o Paulo ter frio e chuva, vovd fez bolo e café casa.

Texto 8

Constatou-se, no texto 8, a presenca do titulo iniciando a producéo e a marcacdo do
texto em trés paragrafos, nos quais ha a presenca de coeréncia e coesao, sequéncia temporal

(inicio, meio e fim).
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O informante flexionou os verbos “viajei”, “acordou” e “fez”’, com exce¢do do verbo
“ter” (infinitivo) - marca da Lingua de Sinais, mas com estrutura mais proxima da Lingua
Portuguesa. Tal fato demonstra que o estudante conhece a estrutura da L2, mas ainda nédo
conseguiu, em alguns casos, utilizar suas regras. Percebemos que ele compreende o valor
semantico dos morfemas lexicais e do contetdo, pois os utiliza para expressar passado e
futuro, mas com lacunas em morfemas flexionais.
Constatamos, ainda, o0 uso de pontuacdo (ponto final e virgula) e letras maidsculas no
inicio das frases, uso de preposicdes e conjungdes no decorrer do texto. O vocabulario usado
demonstra emprego de palavras pertencentes a0 mesmo campo semantico. H& grande

progresso na aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

3.1.5 Informante E

A familia do informante E, também ndo é usuéria de lingua de sinais e, por esse
motivo, encontrou dificuldades em comunicar-se em sua L1, principalmente quando iniciou o
periodo de escolarizacdo. Sacks (2010) enfatiza a importancia da aquisicdo da lingua de sinais
no ambiente familiar, uma vez que os surdos pré-linguisticos poderdo sofrer seriamente com
atrasos na compreensdo da lingua.

Fernandes (2007) destaca a importancia da lingua na formacdo do pensamento e das
relacBes humanas; portanto, é fundamental a exposicdo a uma lingua o mais cedo possivel.
Assim, a falta de acesso a lingua de sinais dificultou a comunicacdo do informante E com
familiares e com a comunidade escolar, bem como com a aprendizagem dos conteldos
curriculares, provocando limitacbes na realizagdo das atividades mais simples. A
consequéncia mais significativa dessa situacdo é o empobrecimento linguistico, o que refletira
nas questdes, tanto linguisticas em Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita, quanto
de aprendizagem dos conteudos curriculares.

Atualmente, o informante E apresenta caracteristicas iniciais do estagio das maultiplas
combinagBes, com aumento consideravel do seu vocabulario, nos ultimos meses; contudo,
mantém muitas caracteristicas do estagio anterior®*. Demonstra muita curiosidade em relacéo
aos novos sinais e estd em um periodo de grandes descobertas linguisticas. Durante a
comunicacéo, expressa sequéncia logica, com sentencas complexas e utilizando referentes néo

presentes, colocando-os em um Unico ponto do espaco. Karnopp (1999) ressalta que, nesse

31 Estagio das primeiras combinagdes.
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periodo, a crianca surda pode cometer 0s mesmos erros gramaticais na lingua de sinais, que 0s
cometidos pela crian¢a ouvinte na lingua oral, visto que estdo em processo de aquisi¢do de
lingua, necessitando elaborar hipoteses e testa-las durante o ato comunicativo, para avaliar se
0 Uso é correto e aceito pelos seus usuarios ou néo.

Portanto, foi fundamental o contato do informante E com outros surdos sinalizadores
(professores e estudantes), para que ocorresse a aprendizagem da lingua de sinais de forma
espontanea. Mas € importante ressaltar que esse contato ndo ocorreu sistematicamente, pois
ele faltou em muitas aulas, prejudicando e atrasando, de forma contundente, a sua aquisi¢do
da lingua de sinais.

Os textos (Textos 9 e 10), segundo Brochado (2003), retratam caracteristicas
referentes ao nivel de interlingua Il — (IL2).

O texto 9 refere-se a0 género textual “historia em quadrinhos™®. Primeiramente, foi
discutida a estrutura e funcdo desse género textual, reconhecendo as caracteristicas proprias
de sua linguagem (bales, expressdo dos personagens, didlogos, onomatopeias). Em seguida,
foi realizada a leitura, interpretacdo da historia e levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos sobre o tema abordado. Apos as discussbes pertinentes ao tema, o informante E

realizou a producéo escrita.

BRASL

D€ SOUSA PRCOUCOEs

© MARCO

Copyright (©) 1999 Maurido de Sousa Produges Lida. Todos os direitos ressrvados. 7437

Noite sono chegar. O Cebolinha, M6nica, Magalisono dormir muito.

Eles gostam dormir. Cebolinha sono dormindo cama,sonha 2 ovelhas pular
nuvem.

Ménica sonhar 2 ovelhas.

Magali fome sonhar correr 2 ovelhas.

Texto 9

%2 As histérias em quadrinhos sdo enredos narrados, quadro a quadro, por meio de desenhos e textos que utilizam
0 discurso direto, caracteristico da lingua falada. Disponivel em:
<http://www.filologia.org.br/viiicnlf/anais/caderno12-11.html>. Acesso em: 12 abr. 2014.
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No decorrer do texto, o informante E demonstrou conhecimento do género textual
trabalhado, dos nomes dos personagens envolvidos e da tematica da historia apresentada.

Na producdo escrita, hd uma sucessdo de frases, de acordo com a quantidade de
quadros da histdria; sdo representados por topicos, mas com continuidade e demonstrando
compreensdo do sentido da mensagem; apresenta sequéncia de agdes desenvolvidas pelos
personagens diante da situacdo e com o desfecho caracterizado no ultimo quadro. Como ha
nocdo de sequencialidade e, da mesma forma, dos elementos linguisticos citados, é possivel
trabalhar a hipotese de que, mesmo constituindo cédigos distintos, o surdo faz referéncia ao
que deseja indicar através de campos semanticos definidos e pode, gradativamente, empregar
conectores em suas producdes textuais, tendo em vista a sequéncia logica dos fatos.

O texto apresenta ora estruturas linguisticas compativeis com a lingua de sinais, ora
com caracteristicas gramaticais da Lingua Portuguesa, ou seja, ha justaposicdo de elementos
das duas linguas no decorrer da producdo. O informante E produziu um texto narrativo, ndo
apresentando titulo, organizado em paragrafos, utilizando pontuacdo (ponto final e virgula),
verbos no infinito e com poucos conhecimentos linguisticos, mas suficientes para utiliza-los
de forma coerente. Ha, no transcorrer do texto, também a falta de verbo de ligacdo, de
preposicoes e de conjuncdes.

O texto 10 baseou-se no tema “Copa do Mundo”. A professora apresentou imagens
relacionadas com o tema (cidades sedes, estadios, bandeiras de alguns paises participantes,
jogadores do Brasil) e alguns fragmentos de reportagens retiradas do Google; foi solicitado
gue os estudantes se dividissem em grupos para andlise, leitura e discussdo dos materiais. E,
apos essa atividade, produziriam um texto individualmente, a partir do género textual

“noticia” *. A seguir, o texto realizado pelo informante E:

Copa Brasil

Hoje jogo bom Brasil televisdo.
Neymar melhor.
Neymar5 gol.
Neymar Barcelona e Brasil coracéo.
Neymar gostar bola.

Texto 10

% 0 objetivo principal desse género textual é informar o leitor acerca de fatos que norteiam a sociedade,
compdem-se de: manchete ou titulo principal, titulo auxiliar e texto da noticia. Disponivel em:
<http://www.portugues.com.br/redacao/generostextuais>. Acesso em: 23 abr. 2014.
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Verifica-se, primeiro, que o texto 10 ndo retrata as caracteristicas principais do género
textual trabalhado pela professora, denotando que o informante E ndo desenvolveu a produgéo
de acordo com o objetivo proposto, mas descreveu em frases fatos observados nas imagens
apresentadas, anteriormente.

Na producdo, prevalecem construcdes frasais retratando as imagens, sem progressao
sequencial, evidenciando a escrita de seis frases sem coeséo textual, com repetigdo por quatro
vezes da palavra “Neymar”. A repeticdo proposital pelo autor denota a busca pela coesdo. De
acordo com Koch (2001, p. 119), “a repeti¢do constitui, sem davida, umas das estratégias
basicas de construgdo do discurso”; e as frases aparecem justapostas, faltando elos coesivos.
H& predominio de substantivos, falta de verbos de ligacdo, preposicGes e flexdo verbal, ndo
evidenciando variedade de elementos coesivos usados, normalmente, na L2, caracterizando
qgue o aluno se encontra em processo de apropriacdo da segunda lingua. O vocabulario
utilizado ndo apresenta variacdo semantica, resumindo-se ao concreto, mas apresenta
pontuagdo (ponto final) em todas as frases e letra mailscula (no inicio das frases e nas

palavras “Brasil”, “Barcelona” e “Neymar”, visto que sdo substantivos préprios).

3.2 ANALISE DOS RESULTADOS

A Libras como L1 para o surdo ultrapassa a funcdo, meramente, comunicativa, para
servir como suporte para a estruturacdo do pensamento. Felipe (1997) ressalta a importancia
da Libras para o estudante surdo, no periodo de escolarizagdo, para consolidar a comunicacao
e a aprendizagem dos conteudos, pois a utilizacdo da lingua de sinais, nas atividades diarias e
escolares do estudante, desenvolve as capacidades linguisticas, cognitivas, emocionais e
psicolégicasem L1 e L2.

O estudante surdo, na condicdo de bilingue, encontra diversas dificuldades na
estruturacdo e producdo da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, visto que essa €
constituida por uma estrutura linguistica diferente da Libras e, como L2, necessita de
situagBes que oportunizem a sua prética, para que o aprendiz possa vivenciar momentos de
producdo escrita. A aprendizagem da L2, para o surdo, perpassa 0S mesmos processos de
interlingua e niveis de dificuldades. Podemos constatar caracteristicas comuns nos exemplos
de textos produzidos pelos estudantes surdos, apresentados nessa pesquisa:

a) Conhecimento de mundo;

b) Coesdo e coeréncia textual;
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c) Processo de interlingua;

d) Erros sistematicos.

Os textos produzidos pelos informantes compartilham de um pressuposto: a presenca
de conhecimento de mundo; ou seja, a exposicdo das suas ideias, a partir dos temas propostos
pelos professores, durante as aulas. O conhecimento de mundo engloba os conhecimentos
referentes as vivéncias pessoais, eventos situados no tempo e no espaco, e 0s conhecimentos
gerais sobre ele. Essa correlacdo, conteldo exposto pelos professores e o conhecimento de
mundo de cada informante, € relevante durante o ato de escrever, pois 0 texto torna-se vivo,
com significado e representa o pensamento de seu escritor.

E importante que os estudantes surdos se coloquem em seus textos, podendo vivencia-
los e, assim, ndo compartilhar tdo somente momentos de escrita mecanica e sem sentido; mas
sim que possam registrar, por escrito e de forma dialdgica, as questdes de seu cotidiano.

Em um texto é fundamental a simultaneidade de coesao e coeréncia, para que o texto
nédo se torne um amontoado de palavras soltas, a fim de apresentar sentido completo e possa
transmitir uma mensagem, ou seja, necessita ter o sentido e a continuidade. Assim, coesdo diz
respeito aos elementos linguisticos, as articulacdes gramaticais que, interligados, formam
sequéncia logico-semantica; e a coeréncia, refere-se as relagbes logicas entre as ideias, por
meio dos mecanismos formais, de natureza gramatical ou lexical.

Nos textos produzidos pelos informantes da pesquisa, observamos a presenca da
coesdo e coeréncia, em maior € menor grau, visto que 0s mesmos estdo em processo de
aprendizagem de uma nova lingua e necessitam, portanto, de maior contato com sua estrutura
linguistica e também para que, a medida que avancam na escolaridade, seus textos possam
deixar de apresentar descontinuidade.

Na organizacao sintatica dos enunciados, conforme Chan-Viana (2003), os surdos no
processo de interlingua, no periodo de aprendizagem da L2, substituem o topico (propriedade)
da L1, incorporando-o na gramética da L2. Tal caracteristica foi detectada do mesmo modo
no decorrer de cada texto produzido pelos informantes participantes da pesquisa. Assim, as
marcas especificas do processo de interlingua destacam-se em todas as producdes, decorrentes
da transicdo da estrutura da Libras para a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Portanto,
as diferengas entre os textos denotam os diferentes niveis de interlingua, vivenciados pelos
aprendizes em cada fase, pois observamos mescla de elementos linguisticos da Libras e da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

A interferéncia da L1, em muitos casos, levam os aprendizes a terem dificuldades de

organizacdo sintatica, causados pelo pouco conhecimento das regras da nova lingua no
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periodo de aprendizagem, muito comuns nas producbes dos aprendizes da L2. Os textos
considerados nesta analise repetem, sistematicamente, a ordem da L1 em “OSV” e “OVS”, e
nao a ordem da L2 em “SVQO”; e, na progressao tematica, expressam dificuldades na produgdo
textual, pois 0 uso de conectores ocorre na L2, 0 que ndo ocorre na L1. Assim, a justaposicdo
de elementos constituintes da L1 e da L2 torna-se evidente, gerando o processo de interlingua.

Quanto aos informantes que se enquadram no nivel 1 — IL1 (textos 1, 2 e 3),
observamos utilizacdo de estratégias de transferéncia da L1 para o L2. Os textos apresentam-
se na estrutura gramatical equivalente a L1, com poucas caracteristicas da L2. As construcdes
de frases estdo na ordem SVO e com maior quantidade de construcbes topico-comentério;
predominio de palavras de conteldo (substantivos, adjetivos, verbos); ha a auséncia de
elementos funcionais (artigos, preposicdo, conjuncédo); ha a utilizacdo de verbos no infinitivo
e ndo ha emprego de verbos de ligacdo; faltam marcas morfoldgicas; a falta de flexdo dos
nomes em género, nimero e grau, e flexdo verbal em pessoa, tempo e modo. Entretanto, é
importante ressaltar que mesmo os textos apresentando caracteristicas de IL1, identificamos
sentido l6gico e coerente, em sua esséncia.

Em relacdo ao nivel 1l — IL 2 (textos 4, 5, 6, 9 e 10), ha acentuada combinacao entre as
duas linguas. Verificamos estruturas linguisticas da Libras, juntamente com os elementos da
Lingua Portuguesa, caracterizando uma justaposicao dos elementos da L1 e da L2. A estrutura
das frases se apresenta ora com marcas da Libras, ora da Lingua Portuguesa, e com
justaposi¢des confusas, ndo configurando, totalmente, um ato comunicativo. Os verbos estdo
no infinitivo e flexionados com dificuldade; ha emprego de palavras de conteudo
(substantivos, adjetivos e verbos), de verbos de ligacdo, de artigos e de preposicOes; ha a
insercdo de elementos com sintaxe indefinida e a utilizacdo inadequada de conjuncdes.

No nivel 1Il — I L3 (textos 7 e 8), ha a predominancia da gramatica da Lingua
Portuguesa; as construgdes de frases com estruturas complexas estdo na ordem SVO;
predominio de artigos, preposicdo, conjuncdo, artigos definidos e, algumas vezes, do
indefinido; flexdo verbal; conjungdes coordenativas aditiva (e), alternativa (ou), adversativa
(mas), e explicativa (porque), além das subordinativas causal (porque), pronome relativo
(que); marcas morfoldgicas de desinéncias nominais de género e de nimero; e desinéncias
verbais de pessoa, de numero e de tempo. Como resultado, nesses exemplos de textos fica
explicito o emprego de vocabulario mais variado e 0 uso mais consistente da gramatica da
Lingua Portuguesa, em seus niveis morfoldgico e sintético.

No que diz respeito aos erros sistematicos apresentados nas producfes escritas dos

informantes da pesquisa, intercorrem do processo de interlingua, da interferéncia da Libras
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(L1) ou do dominio incompleto da estrutura linguistica da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita (L2). Por consequéncia, a aprendizagem da L2 ndo ocorre naturalmente, seja para
aprendizes ouvintes ou surdos, mas é decorrente de um processo gradual e sistematizado de
aprendizagem. Os mais constatados foram: auséncia de elementos gramaticais, de sinais de
pontuacdo e de termos sintaticos; construcdo de frases nominais e de sentengas incompletas;
construgdes inadequadas com tdpico e comentério; interrupgdo inesperada; finalizacdo sem
devida conclusdo; utilizacdo de estruturas com justaposicdo de frases curtas; repeticdo de
vocabulos; estrutura sintatica inadequada; falhas na concordancia nominal e verbal;
problemas na flexdo verbal e na marcacdo do plural; trocas na ordem das palavras na
sentenca; palavras iniciadas com letra maiGscula no meio da sentenca, uso inadequado do
verbo e dos elementos gramaticais.

Constamos também a presenca de elementos conectivos nos textos 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10;
repeticdo de palavras no texto 10; utilizacéo de substantivos concretos isolados, em relagéo ao
sintagma nominal no texto 1; os verbos, na maioria, sdo empregados na forma infinitiva nos
textos 2, 3, 4, 5, 6, 9 e 10; verbos de forma indevida nos textos 5, 7, 8 e 9; emprego de
pontuacdo nos textos 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 10; utilizacdo de paragrafos no texto 9; uso de titulo
nos textos 3,5,6, 7, 8 e 10; e de letra mailscula nos textos 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10. Outro
ponto relevante a ser destacado, recorrente nos casos apresentados na pesquisa, € a dificuldade
no uso dos sinais de pontuacdo, seja pela falta ou utilizacdo de forma equivocada,
determinando problemas na coesdo e coeréncia textual, e também nas especificidades
semanticas e pragmaticas.

Como sdo linguas distintas, o trabalho € realizado a partir do ensino de segunda lingua
e ndo por mera transferéncia da L1 para L2. Strobel (2008, p. 46) afirma que a lingua de sinais
“ndo pode ser estudada tendo como base a lingua portuguesa, porque ela tem gramatica
diferenciada, independente da lingua oral”. Assim sendo, os professores devem estimular a
producdo escrita em todos os momentos da aula, a partir do desenvolvimento linguistico dos
estudantes. As atividades de leitura e escrita referendam as proprias producdes dos estudantes,
visando as interpretaces, reflexdes e dialogos.

Portanto, é importante que esse trabalho busque atender as especificidades dos
estudantes, no que concerne a aprendizagem da Libras, pois servira como base para a
aprendizagem dos contetidos curriculares ministrados nas aulas. E relevante reconhecer que o
trabalho ndo consiste em apenas realizar a tradugéo literal de sinais (Libras) para palavras

escritas (Lingua Portuguesa), isto €, ndo é apenas uma troca de uma lingua para outra.
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Isto posto, as andlises dos resultados obtidos, a partir dos textos referenciados na
pesquisa, trazem questionamentos a respeito de quais aspectos (idade, ano escolar, nivel de
perda auditiva ou grau de fluéncia em Libras) influenciam a producao de diferentes niveis de
textos escritos por surdos, aprendizes da L2, no periodo inicial de escolarizacdo. Verificamos
que, nesses casos, as varidveis determinantes foram: ano escolar e grau de fluéncia em Libras
e em Lingua Portuguesa na modalidade escrita, pois evidenciam o grau de maturidade do
aprendiz, em ambas as linguas, proporcionando maior ou menor estruturacao de suas ideias.
Portanto, € imprescindivel a imersdo, tanto na L1 quanto na L2, a partir de seus usos sociais,

na escola como fora dela, de forma a garantir a qualidade e a quantidade de input visual.



CONSIDERACOES FINAIS

Tanto os processos de aquisicdo quanto de aprendizagem de uma lingua favorecem o
desenvolvimento dos processos cognitivos, uma vez que contribuem para a abstracdo, a
conceitualizacdo das palavras, a construgdo das relagfes sintagmaéticas e paradigmaticas,
desencadeando novos conhecimentos em todas as areas, a fim de que o individuo possa
aprender outras linguas, independente das modalidades serem oral, escrita ou sinalizada.

Como ja dissemos no transcorrer desta pesquisa, quanto mais cedo os surdos forem
expostos a lingua de sinais, melhor ser& o seu desenvolvimento linguistico e a estruturagéo do
pensamento. Por isso, a Libras deve ser entendida ndo apenas como uma ferramenta, mas
como L1 que, posteriormente, servira como base para a aprendizagem da L2, bem como para
0s conteudos curriculares ensinados na escola. Assim, é importante ressaltar a coexisténcia
das duas linguas: a Libras (L1) e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita (L2), e também o
respeito por suas diferencas e singularidades; entretanto, se o contrario ocorrer, a falta ou
deficiéncia no uso da L1 desencadeara grandes prejuizos, de maneira global.

A presente dissertacdo decorreu das inquietacfes, originadas por questfes pertinentes
as dificuldades de aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como L2 dos
estudantes surdos, matriculados em escolas de ensino regular, no Ensino Fundamental,
participantes do processo de inclusdo, atendidos por instrutores mediadores e ainda em
processo de aprendizagem da Libras (L1). Foi fundamentada, a partir de observacdes em salas
de aula e de andlise de producdes textuais de estudantes surdos, durante o processo de
aprendizagem da lingua escrita como L2, os quais perpassam por diferentes estagios de
interlingua como meio de apoio, no decorrer do processo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita.

Assim, os dados dessa pesquisa tiveram por base producdes textuais de cinco
estudantes/informantes surdos, produzidas durante as aulas nas disciplinas de Lingua
Portuguesa, de Ciéncias e de Histdria, em quatro escolas da rede estadual de ensino. Essa
etapa foi relevante para a pesquisa, pois os profissionais (professores e instrutores
mediadores) e 0s estudantes se apresentaram como sujeitos ativos nesse processo. Foi
gratificante perceber o quanto todos os envolvidos se esfor¢aram para a producédo do resultado
final, ou melhor, a escrita na Lingua Portuguesa.

No decorrer do processo da pesquisa, verificamos que algumas hipéteses relativas ao

processo de aprendizagem, tanto da L1 quanto da L2, foram confirmadas, as quais serdo
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descritas a seguir: a primeira hipétese remete a aquisicdo da Libras, no periodo anterior ao
inicio da escolarizacdo, ou seja, junto a familia; de modo geral, os estudantes envolvidos na
pesquisa apresentaram dificuldades pontuais na aquisicdo da sua L1, visto que sdo surdos,
filhos de pais ouvintes e ndo utilizam a Libras no ambiente familiar ou na comunidade,
acarretando dificuldades escolares, posteriormente. Tal condicdo perdura até o ingresso dos
estudantes na escola, pois iniciam o contato com a lingua de sinais com professores surdos e
com os instrutores mediadores. Como resultado, percebemos, ao longo das observacgdes e
também nas producdes escritas, que esse grupo de estudantes se encontra ainda em processo
de aprendizagem de L1 no ambiente escolar, sendo que h&a uma lacuna durante o periodo de
aquisicdo da lingua junto a familia, o que dificulta o aprendizado em L2, concomitantemente,
aos conteudos curriculares.

Para esses estudantes, por estarem vivenciando o processo de aprendizagem das duas
linguas (Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita) simultaneamente, de nada adianta
que seja realizada somente a interpretacdo dos contetidos apresentados pelos professores, pois,
nesse caso, 0 estudante ndo apresenta condigdes linguisticas e cognitivas para que a
aprendizagem ocorra, ndo conseguindo construir uma concepgao referente ao discurso e aos
contedidos curriculares. Portanto, a compreensdo do estudante perpassa por uma interpretacdo
que se apoie nos conhecimentos linguisticos e curriculares, ou seja, € importante considerar
ndo somente as questdes da Libras, mas também todo seu conhecimento de mundo e
curricular. Assim, é fundamental que o instrutor mediador, como profissional que atua
diretamente com esses estudantes, sempre que necessario possa adequar as atividades e sua
interpretacdo, ou seja, organizando seu planejamento e elaborando estratégias linguisticas que
proporcionem alternativas para a (re)construcdo de ideias pertinentes aos conteudos
trabalhados pelos professores regentes. Nesse sentido, é fundamental que os professores e 0s
instrutores mediadores procurem trabalhar em consonancia, pois ambos sdo responsaveis
pelos estudantes em todas as etapas do planejamento, na escolha das melhores estratégias, na
elaboracdo de material e na adaptacéo, se for o caso, das atividades.

Dessa forma, é importante que os estudantes surdos utilizem as duas linguas, para que
assim, possam compreender os contetdos curriculares que permeiam todas as disciplinas
oferecidas, a partir de uma pratica visual, com estratégias de ensino diferenciadas no
curriculo, com técnicas e recursos especificos, videos em Libras e do uso de materiais visuais,
historias infantis, jogos educativos, cultura artistica e visual, e 0 uso de tecnologias. Além

disso, um processo de avaliacdo diferenciado e assegurado por leis, garantindo direito a
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avaliacdo diferenciada, ou seja, na qual se valorize o aspecto seméantico e reconhecendo-se a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa.

A segunda hipotese aponta para 0 ano escolar e para o grau de fluéncia em Libras e em
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, pois embora nos textos apresentados as alteracdes
morfossintaticas estejam presentes nos textos de todos os alunos/ informantes, ha diferencas
significativas, pois estas dependem do grau de maturidade linguistica em ambas as linguas, do
conhecimento de mundo e das experiéncias de cada estudante. Portanto, no caso de estudantes
que estdo em processo simultaneo de aprendizado de duas linguas, existe correlacdo entre o
grau de fluénciada L1 coma L2.

A terceira hipotese retrata as producgdes escritas apresentadas pelos estudantes surdos,
a partir do pressuposto de que estdo em processo de aprendizagem da L2 e perpassam 0s
mesmos estagios de interlingua vivenciados por aprendizes ouvintes. Assim, durante a analise
dos textos produzidos por esses estudantes surdos, é importante expandir o olhar, ndo focando
apenas nas dificuldades ortograficas e gramaticais apresentadas, mas partindo do pressuposto
de que esses estudantes estdo em processo de aprendizagem de uma nova lingua e, portanto, é
natural que sejam detectadas em suas producdes caracteristicas condizentes com as
apresentadas por qualquer aprendiz (surdo ou ouvinte) em processo de aprendizagem de L2,
uma vez que estdo empregando a estrutura da sua L1.

O primeiro grupo (informantes A, B, C e E), com conhecimento inicial na L1,
apresentou diversas dificuldades na producdo escrita, ou seja, na sua L2, pois seus textos
apresentaram caracteristicas peculiares a lingua de sinais. J& o segundo grupo (informante D),
formado por estudante surdo com maior conhecimento na lingua de sinais do que o primeiro
grupo, apresentou maior facilidade e qualidade na escrita, a partir de estruturas mais
coerentes.

Verificamos que para a producdo escrita na Lingua Portuguesa (L2) de estudantes
surdos ocorrer com mais recursos gramaticais, ortograficos e com qualidade argumental é
fundamental o conhecimento da Libras (L1), por parte desses estudantes, e o apoio de
professores surdos e de instrutores mediadores. Para tanto, o trabalho do Atendimento
Educacional Especializado — AEE de Libras e de Lingua Portuguesa na modalidade escrita
torna-se essencial como meio facilitador do aprendizado, tanto da L1 quanto da L2.

No AEE de Libras, o enfoque € o ensino da L1, pois o estudante ndo é proficiente na
lingua, dado constatado nos estudantes participantes desta pesquisa, como mencionado
anteriormente; portanto, é essencial a participacdo destes estudantes nas aulas do AEE de

Libras, uma vez que a Libras permeia o aprendizado de mundo e dos conteudos curriculares, a
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comunicagédo e a interagdo. Assim sendo, as aulas de Libras devem objetivar oferecer boa
base conceitual linguistica e serem, preferencialmente, ministradas por professores surdos,
pois serdo modelos linguisticos para esses estudantes. Devem ser utilizados exemplos
contextualizados e sempre com apoio visual. Os professores também devem valorizar e
priorizar o uso dessa lingua, em todos 0s momentos e em diferentes ambientes, pois assim,
haverd estimulo constantemente para sinalizar, mesmo ndo estando em sala de aula.

O AEE de Lingua Portuguesa devera partir de uma perspectiva do ensino de L2,
utilizando-se textos que retratem a realidade vivenciada pelos estudantes, trabalhando com
diferentes géneros textuais, com o0 objetivo de desenvolver a competéncia gramatical,
linguistica ou textual na lingua escrita, de maneira a garantir recursos linguisticos necessarios
para subsidiar todo o processo de aprendizagem da nova lingua e dos contetdos curriculares.

Os casos retratados nessa pesquisa apresentaram exemplos desde estudantes iniciantes
no processo de aprendizagem da Libras, que estavam ultrapassando o estdgio de utilizacdo
dos gestos e sinais caseiros para 0s sinais convencionais, até estudantes em nivel um pouco
mais avancado de fluéncia na lingua de sinais e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita,
percorrendo os estagios de interlingua. Assim, para que 0s estudantes possam efetivamente
utilizar duas linguas, é importante que, no ambiente escolar: seja estimulado o aprendizado da
Libras com seus pares, ou seja, com outros surdos fluentes, pois o contato servirda como
referéncia e modelo linguistico para que a lingua seja utilizada em um contexto auténtico e
funcional; sejam empregados exemplos praticos e apoio visual, encorajando-os a sinalizarem
em todos os momentos das aulas e mesmo quando estiverem em outros ambientes; a
interpretacdo dos gestos e apontamentos buscando efetivar a comunicagéo; haja o registro dos
gestos, por meio de fotografias ou filmagens, para discussdo posterior; haja videos em lingua
de sinais e elaboracdo de caderno de vocabulario®, para que os estudantes surdos possam
estabelecer correlacdo de sentido entre os gestos caseiros e a lingua de sinais, de forma
interativa, até que possam utilizar a estrutura linguistica da Libras com 0s seus mecanismos
morfologicos, sintaticos e semanticos, sendo capazes de, concomitantemente, aprender a L2
com significado, por meio de metodologias que promovam o desenvolvimento linguistico das
duas linguas envolvidas nesse processo.

Diante do exposto, esperamos que 0s estudos de caso dos estudantes surdos
envolvidos na pesquisa possam contribuir, em especial, para os profissionais da educacédo que

atuam diretamente com estudantes surdos. Mas é evidente a necessidade de maiores

% Dicionério ilustrado elaborado juntamente com o aluno, a partir dos contetidos ministrados em sala de aula,
com desenho do objeto, palavra em Lingua Portuguesa e o sinal em Libras.
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investimentos cientificos e tecnoldgicos nas escolas que atendem estudantes surdos, bem
como maior capacitacdo dos recursos humanos envolvidos, além de novas pesquisas, pois
ainda existem grandes lacunas no ensino de Libras e de Lingua Portuguesa na modalidade
escrita para os estudantes surdos. Ainda existem inUmeras barreiras a serem ultrapassadas

para que esses alunos possam usufruir de uma educacéo de qualidade.
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APENDICE A

MODELO DA CARTA DE INFORMAGCAO A INSTITUICAO

CARTA DE INFORMAGAO A INSTITUICAO

Prezado(a) Sr.(a) Diretor(a)

A presente pesquisa se propde a investigar o processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, como segunda lingua (L2), observando os estagios de interlingua vivenciados por estudantes
surdos. Assim, estaremos analisando como a producdo escrita na Lingua Portuguesa na modalidade escrita sofre
interferéncias da Libras, enquanto primeira lingua (L1).

Para a realizacdo da pesquisa serdo necessarias observagdes de algumas aulas, visando analisar o
contato dos estudantes com as duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Assim, sera
necessario coleta de textos produzidos pelos estudantes surdos, aplica¢do de questiondrios com os professores e
instrutores mediadores.

Solicitamos a autorizagdo da instituicdo para a triagem dos colaboradores, e para a aplicacdo de nossos
instrumentos de coleta de dados. Serd garantido sigilo absoluto sobre a identificacdo da instituicdo, dos
professores, instrutores mediadores e dos estudantes. As producdes realizadas serdo utilizadas para fins
exclusivos da pesquisa e divulgado na dissertacdo de Mestrado em Estudos Linguisticos, Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, aluna Jussara Linhares Granemann. Ndo havera nenhum beneficio financeiro para o

pesquisador e para os colaboradores da pesquisa.

Desde ja agradeco a sua colaboracéo,

Assinatura da pesquisadora

RG CPF

Telefones para contato E-mail



APENDICE B
MODELO DO QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Nome:
Formacao:
Disciplina que ministra:

Tempo de atuacdo na educacdo de surdos:

FORMAGAO EM LIBRAS

1. Vocé tem formacgédo em libras?
2. Vocé considera essa formagéo adequada para sua pratica pedagogica?

3. Na sua formagdo contemplou estudos sobre a varia¢do linguistica?

SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS

. Como vocé trabalha sua pratica pedagégica (Libras ou lingua oral)?
. Encontra dificuldades com Iéxico e semantico especificos da disciplina que ministra?
. Como é o trabalho com estudante surdo em sala de aula?

. Sente dificuldades para ensinar o estudante surdo? Quais?

aa A~ W N

. Vocé teve alguma capacitacdo sobre surdez ou Libras?

Observagoes:
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APENDICE C
MODELO DO QUESTIONARIO PARA O INSTRUTOR MEDIADOR

Nome:
Formacao:

Tempo de atuacdo na educacdo de surdos:

SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS

1.Quantidade de surdos na sala: Ano:

2. Como ¢ a interacdo do estudante surdo com professor e colegas:

3. Como ¢ a participagdo do estudante durante a realizagdo das atividades propostas:

4.Forma de comunicacdo utilizada pelo estudante:

() Apontamentos () Sinais Isolados ( ) Libras

5.Encontra dificuldades com Iéxico e semantico especificos da disciplina que ministra?
6. Como ¢é o trabalho com aluno surdo em sala de aula?

7.Producdo do estudante:

- Lé:

- Escreve:

Observagoes:
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APENDICE D
MODELO DO QUESTIONARIO PARA ANALISE DE NIiVEL LINGUISTICO

Escola:
Ano Escolar do estudante:

Nivel linguistico em Libras:

() Pré-linguistico

() Estagio das primeiras combinacdes
() Estagio de um sinal

() Estagio das maltiplas combinagdes

A partir do nivel linguistico observado, descreva as caracteristicas que o estudante apresenta atualmente:

Descreva as dificuldades que o estudante encontra na sala de aula:
- com os colegas:

- com os professores:

- com instrutor mediador:

- na compreensdo dos contetdos curriculares:

- nas avaliagdes:

Descreva as caracteristicas que o estudante apresenta atualmente em Lingua Portuguesa:

Observagoes:
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