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RESUMO

Considerando-se que a semidtica procura descrever e explicar o que o texto diz e
como ele faz para dizer o que diz, o presente trabalho analisa quatro géneros
discursivos distintos: o artigo de opinido, Chancela para a ignorancia; a Carta ao
Leitor, Preconceito contra a educagdo;, a reportagem, Os adversarios do bom
portugués e a entrevista, Em defesa da gramatica, divulgados em 2011, pela revista
semanal de maior circulagao no pais, a VEJA. O estudo trata da discusséo instituida
acerca de algumas afirmagdes feitas quando o livro didatico Por uma Vida Melhor foi
distribuido pelo MEC aos estudantes da Educag¢do de Jovens e Adultos - EJA.
Diante do exposto, baseando-se na teoria semidtica proposta pelo linguista lituano
Algirdas Julien Greimas, que considera o trabalho de constru¢ao do sentido como
um percurso gerativo, realizou-se o exame dos componentes sintaticos e semanticos
empregados no discurso e os efeitos de sentido fabricados pela utilizagdo desses
mecanismos, a fim de garantir o efeito de veridicgdo as criticas. Vale ressaltar que,
para cada texto, foram mobilizados diferentes conceitos da semiodtica, tais como:
percursos tematicos e figurativos, bem como as isotopias. A pesquisa permitiu
demonstrar a importancia dos géneros textuais, de distingui-los e compara-los, a fim
de verificar o didlogo estabelecido com a problematica em questdo. A analise dos
textos e o desvendamento de temas principais possibilitou alcangar um conteudo
comum a todos eles: a desconfianga das organiza¢gdes governamentais, sobretudo
quanto a administragcao de recursos; evidenciando como cada autor, independente
do género, apropriou-se de estratégias persuasivas com o intento de garantir a
aceitacdo do leitor diante da tese de que existe apenas uma norma linguistica
correta e de assegurar coeréncia ao conteudo disseminado pela Editora Abril. Além
disso, oportunizou uma visdo critica perante as informacdes que circulam na
imprensa e uma reflexdo acerca dos mitos e crengas sobre o ensino de lingua
disseminados no discurso desse conceituado meio de comunicagao.

Palavras-chave: semidtica francesa, sentidos, mitos e crencas.



ABSTRACT

Considering that semiotics seeks to describe and explain what the text says and how
he does to say what it says, this paper analyzes four distinct speech genres: the
opinion article, Chancela para a ignorancia; the letter to the reader, Preconceito
contra a educacgéo; the report, Os adversarios do bom portugués, and the interview,
Em defesa da gramatica, published in 2011, on the weekly magazine of largest
circulation in the country, Veja magazine. The study deals with the discussion set
about some statements made when the textbook Para uma vida melhor was
distributed to students of Education Youth and Adults - EJA, by brazilian education
ministries. Given the above, based on the semiotic theory proposed by the Lithuanian
linguist Algirdas Julien Greimas, which considers the work of construction of meaning
as a generative process, we carried out the examination of syntactic and semantic
components used in discourse and effects made sense the use of such mechanisms,
in order to secure the effect of the critical veridiction. It is noteworthy that, for each
text, were mobilized different concepts of semiotics, such as thematic and figurative
journeys, as well as the isotopies. The research has demonstrated the importance of
genres, to distinguish them and compare them in order to check the dialogue with the
problem in question. The analysis of the texts and the unraveling of major themes
enabled to achieve a common content to all of them: the distrust of government
organizations, particularly regarding the administration of resources; showing how
each author, regardless of gender, appropriated persuasive strategies with the
intention of assuring the reader's acceptance on the thesis that there is only one
correct linguistic norm and to ensure consistency in the content disseminated by
Editora Abril. In addition, provided an opportunity for critical views towards the
information circulating in the press and a reflection on the myths and beliefs about
the teaching of language in the speech disseminated this respected media.

Key-words: French semiotics, meanings, myths and beliefs
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INTRODUGAO

Ha mais de sete décadas, o livro didatico tem despertado interesse e
desafiado educadores e estudiosos, sobretudo pelo papel relevante que ele tem
assumido nas escolas e, consequentemente, no ambito social. Para Lajolo (1996,
p.4), a importadncia desse material na pratica de ensino em sociedades como a
brasileira, aumenta ainda mais tendo em vista que a “precarissima situagao
educacional faz com que ele acabe determinando conteudos e condicionando
estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, o que se ensina e como

se ensina o que se ensina".

No Brasil, a preocupagdo com esse material didatico evidenciou-se com a
publicacdo do Decreto- Lei n° 1.006, de 30 de Dezembro de 1938, o qual
estabeleceu as condi¢gdes de producdo, importacdo e utilizagdo do livro didatico.
Nesta época, os procedimentos adotados para a selecdo desse material ja eram

vistos como um processo politico e ideologico.

Outro passo importante na politica relacionada ao livro didatico foi a
publicagdo do Decreto- Lei n® 91542, de 19 de agosto de 1985, que implementou o
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD visando a estabelecer as formas de
avaliagao e aquisicdo desse material aos alunos do Ensino Fundamental e garantir a
sua distribuicdo gratuita as instituicdes da rede publica. Em 2003, a fim de estender
esse beneficio aos demais alunos, o Ministério da Educacéao instituiu, por meio da
Resolugcdo n° 38, de 15 de outubro (do Fundo Nacional de Desenvolvimento
Educacional - FNDE), o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio — PNLEM,;
e, seis anos depois, por meio da Resolugdo n° 51 de 16 de setembro de 2009,
incorporou 0 PNLD — Educacgao de Jovens e Adultos ao Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos - PNLA. Dessa forma o
atendimento se ampliou, passando a contemplar também os alunos da Educacéao de
Jovens e Adultos — EJA.

No texto Livro Didatico: um (quase) manual do usuario, Lajolo (1996, p.3)
define material escolar como um “conjunto de objetos envolvidos nas atividades-fim

da escola” e ressalta que, mesmo diante da diversidade de recursos e tecnologias



disponiveis, “alguns elementos sdo mais essenciais do que outros, porque influem

mais diretamente na aprendizagem”; entre estes, destacam-se os livros.

A partir da década de 90, o interesse pelos livros didaticos teve um
crescimento significativo. Munakata (2012, p.179), em seu artigo O Livro Didatico:
alguns temas de pesquisa, enumera “algumas pesquisas recentemente realizadas
que exemplificam a atual diversificagao tematica, que tem permitido examinar o livro
didatico como elemento fundamental das politicas publicas de educacdo, das

praticas didaticas e da constituicdo e transmissao dos saberes e da cultura escolar”.

Evidencia-se, diante do exposto,que o livro didatico, por ser instrumento
especifico de ensino e de aprendizagem formal, desempenha papel relevante no
ambito educacional. Dada a sua importancia, independentemente de qual seja a
abordagem, nutre diversas polémicas. Uma das mais recentes a ganhar destaque na
imprensa nacional é a que ocorreu em 2011, quando o Ministério da Educagao
(MEC) distribuiu o livro didatico Por uma Vida Melhor1 aos alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). Na ocasiao, a discussao foi gerada pela apresentacao do
seguinte conteudo em uma das seg¢des dedicadas a disciplina de Lingua

Portuguesa:

Os livros ilustrados mais interessantes estdo emprestados.
Vocé pode estar se perguntando: “Mas eu posso falar os livro?”.

Claro que pode. Mas fique atento porque, dependendo da situagéo, vocé
corre o risco de ser vitima de preconceito linguistico. Muita gente diz o que
se deve e o que ndo se deve falar e escrever, tomando as regras
estabelecidas para a norma culta como padrao de corregcdo de todas as
formas linguisticas. O falante, portanto, tem de ser capaz de usar a variante
adequada da lingua para cada ocasiao.

Existe outro tipo de concordancia: a que envolve o verbo. Observe seu
funcionamento [...]

Na variedade popular, contudo, € comum a concordancia funcionar de outra
forma. Ha ocorréncias como:

No&s pega o peixe.
Nés> 12 pessoa, plural

' Heloisa Ramos, Claudio Bazzoni e Mirella Cleto assinam os quatro capitulos referentes a lingua

portuguesa do livro Por uma vida melhor — sdo dezoito no total. A redagdo do primeiro capitulo,
publicado no volume 2 da Colecao Viver, Aprender foi a que gerou discussdées ndo s6 no meio
académico como também nos principais meios de comunicacgéo.



pega> 32 pessoa, singular

Os menino pega o peixe.
menino> 3?2 pessoa, ideia de plural (por causa do “o0s”)
pega> 32 pessoa, singular

Nos dois exemplos, apesar de o verbo estar no singular, quem ouve a frase
sabe que ha mais de uma pessoa envolvida na agao de pegar o peixe. Mais
uma vez, é importante que o falante de portugués domine as duas
variedades e escolha a que julgar adequada a situagao de fala®.

A repercussao da polémica, por diversos setores da imprensa, expoés,
quanto a questdo desse conteudo gramatical apresentado pelo livro didatico Por
uma vida melhor, os distintos posicionamentos externados por profissionais das
mais diversas areas. Entre os que se posicionaram publicamente sobre a questéo
tem-se: Janice Ascari, procuradora da Republica e Evanildo Bechara, linguista de
renome nacional, autor de, entre outras, Moderna Gramatica Portuguesa, e titular da

Academia Brasileira de Filologia e da Academia Brasileira de Letras.

Essas avaliagbes manifestadas por meio dos discursos daqueles que
emitiram julgamento sobre a questdo de ser ou ndo conveniente a apresentagéo de
tal conteudo em um livro que se destina a aprendizagem das regras e convengoes
do idioma nacional, os quais foram apresentados ao publico mediante a ética da

revista Veja, despertou o interesse por se estudar com mais profundidade o assunto.

Para a constituigdo do corpus do estudo, dentre todos os conteudos
publicados nos diversos meios de comunicacéo, optou-se, neste trabalho, por textos
veiculados na Revista VEJA. No mercado desde 1968, é a revista semanal, em
circulagdo, mais antiga no Brasil e com tiragem atual de 1.179.807 exemplares®. A
escolha justifica-se, também, pela hipotética confiabilidade e autoridade dos
discursos divulgados nesta Revista, haja vista o numero de sua tiragem; bem como

pela diversidade de géneros textuais que apresenta.

2 Este foio fragmento destacado, reproduzido e questionado pelos autores dos textos publicados na

Revista VEJA, nas edi¢bes 2218 e 2219, de 25 de maio e 01 de junho, respectivamente.

A Tabela Circulagdo Geral, atualizada em outubro de 2013 e publicada no Portal de Publicidade
da Abril, disponibiliza: nome da revista, tiragem, circulagao liquida, assinaturas e avulsas e pode
ser acessada pelo link http://www.publiabril.com.br/tabelas-gerais/revistas/circulacao-geral.
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Na primeira justificativa destaca-se a reacdo quase que imediata de
intelectuais, educadores e pesquisadores. A Acado Educativa - 6rgao responsavel
pela construgdo da proposta pedagogica da obra Por uma Vida Melhor — por
exemplo, organizou um dossié com entrevistas e artigos favoraveis a discusséo da
variagao linguistica no ambito escolar. Na segunda, a oportunidade de demonstrar a
importancia dos géneros textuais, de distingui-los e compara-los a fim de verificar

como cada um dialoga com a problematica em questao.

A partir de leituras especificas da Revista VEJA, observando-se os critérios
de intencionalidade e forma de apresentacao do discurso, foram selecionados quatro
textos de géneros textuais distintos e intitulados: Os adversarios do bom portugués -
reportagem; Preconceito contfra a educagdo - Carta ao Leitor; Chancela para a
ignorancia - artigo de opinido; e Em defesa da gramética - entrevista®, concedida
pelo linguista Evanildo Bechara.Estes textos foram escolhidos por apresentarem um
discurso que visa convencer o leitor de que construir frases ignorando a
concordancia verbo-nominal € o mesmo que fazer apologia ao erro e cercear aos

estudantes o direito de conhecer e usar a lingua-padréo.

O exame dos componentes sintaticos e semanticos empregados no discurso
e dos efeitos de sentido fabricados pelos mecanismos utilizados para garantir o
efeito de veracidade as criticas permitira, a partir da analise dos textos e dos
principais temas apreendidos, vislumbrar como os procedimentos linguisticos e
discursivos presentes no corpus interferem na construgcéo dos sentidos dos textos e
nas relagdes entre destinador e destinatario e, em seguida, estabelecer relagdes
desses sentidos com os sentidos detectados nos mitos e crengas veiculados no
discurso da VEJA. Assim, para o presente trabalho, ndo ha necessariamente
interesse se 0 posicionamento da revista é favoravel ou n&o ao fragmento do livro
didatico, pois o0 que ha é apenas a pretensdao de identificar as estratégias
persuasivas usadas a fim de garantir a aceitagdo do leitor diante da tese

apresentada pelo veiculo de comunicacao.

A reportagem Os adversarios do bom portugués, a carta ao leitor Preconceito contra a educagéo e
o artigo de opinido Chancela para a ignorédncia foram publicados na Revista VEJA, edicdo 2218 de
25 de maio de 2011. Ja a entrevista concedida por Evanildo Bechara (Em defesa da gramatica),
pertence a edigdo 2219 de 01 de junho de 2011, da mesma revista.



Para orientar a pesquisa, estabeleceu-se como objetivo geral, analisar os
textos por meio da aplicagdo do instrumental metodoldgico da semidtica francesa, a
fim de se apreender o que os textos dizem por via do como eles dizem o que dizem,
buscando-se ndo o sentido verdadeiro, mas, antes, o parecer verdadeiro, o

simulacro, além das possiveis leituras inscritas nos textos.

Como objetivos especificos, busca-se averiguar como os textos sincréticos
manifestados constroem o sentido; verificar quais sdo os procedimentos (sintaticos e
semanticos) utilizados para construir o discurso de cada texto e quais os efeitos de
sentido fabricados pelos mecanismos escolhidos — que geram simulacros
convergentes com a hipotese dede “repulsa” ao discurso difundido no capitulo | do
livro didatico Por uma Vida Melhor; investigar, por meio da recuperagcdo dos
percursos tematicos e figurativos de cada texto, se as isotopias textuais garantem
aos discursos enunciados a divulgacdo de um suposto ponto de vista subjetivo da
Revista VEJA sobre o fragmento de um dos textos correspondentes ao ensino de
Lingua Portuguesa, publicado no livro didatico Por uma Vida Melhor e, ao final,
selecionar os principais temas apreendidos e estabelecer relagbées com alguns mitos
e crengas sobre o0 ensino de lingua portuguesa, que circulam na midia e que estéo

presentes no discurso da VEJA.

Como mencionado no objetivo geral, subsidiaram as andlises as
contribuicbes da Semiotica Greimasiana, que, dentre outros motivos, destaca-se
pelo carater de teoria do texto, ou seja, nela, o texto é visto como um “todo de
sentido” capaz de ser objeto de investigacao. As perspectivas de analise, sobretudo
da sintaxe narrativa e da semantica discursiva sdo invocadas durante a atividade
proposta. A escolha por essa disciplina da Linguistica se da em face da Semidtica
nao ser uma teoria de descricdo do sistema de signos uma vez que procura
compreender a producdo de sentido do texto a partir da relacdo entre as unidades

que o compdem.

O trabalho organiza-se em quatro capitulos, distribuidos da seguinte forma:
No Capitulo |, sdo apresentados os pressupostos teorico-metodologicos; Os
Géneros textuais e a importancia de classifica-los e estuda-los, bem como algumas
consideragdes sobre os diferentes géneros: reportagem, carta ao leitor, artigo de

opinido e entrevista sao abordados no Capitulo Il; No Capitulo Ill, localizam-se Mitos



e Crencgas: 0 que sdao? Quais os mitos e crengas sobre a linguagem sao veiculados
pelo discurso da VEJA? E, no ultimo capitulo, tem-se a analise do corpus: analise
dos quatro textos selecionados, mobilizando-se diferentes conceitos da teoria

semiodtica e buscando evidenciar os mitos e crencas presentes no discurso da VEJA.

Para a composicdo do corpus, foram considerados alguns aspectos
metodoldgicos. Inicialmente, devido a significativa producédo de textos em torno da
polémica instaurada, fez-se necessario, apdés o exame de varios exemplares de
diversos géneros textuais, um recorte que resultou na selegdo de um artigo de
opinido (texto 1), uma Carta ao Leitor (texto Il), uma reportagem(texto Ill)e uma

entrevista(texto V).

Para evitar uma analise exaustiva e, consequentemente, pouco produtiva,
optou-se por eleger metodologias diferentes para cada texto. Para tanto, foi
elaborado um roteiro metodolégico. Na analise do Texto I: Chancela para a
ignorancia, pertencente ao género discursivo Artigo de Opinido, foram percorridos os
trés patamares do percurso gerativo de sentido. No nivel discursivo, examinaram-se
as categorias de pessoa, tempo e espago, bem como as relagdes estabelecidas
entre enunciador e enunciatario. Quanto ao nivel narrativo, verificaram-se as
transformacdes de estado, as modalizacbes do ser e do fazer e o esquema
narrativo. E, no nivel fundamental, identificou-se a oposicdo semantica a partir da
qual se constréi o plano de conteudo. Por fim, observaram-se 0s recursos

linguisticos e discursivos empregados, bem como os efeitos de sentido produzidos.

Na analise do Texto Il:Preconceito contra a educacdo, pertencente ao
género discursivo Carta ao leitor, ressaltou-se o principio, conforme Batistote (2012,
p.184),de que a analise textual consiste precisamente em selecionar e justificar uma
ou varias isotopias que comandam a significacdo global e, a partir de alguns
desencadeadores de isotopias ai presentes, propés-se uma possivel leitura

permitida por meio das virtualidades significativas presentes nesse género.

Em relacdo a analise do Texto Ill: Os adversarios do bom portugués,
pertencente ao género discursivo — Reportagem e do Texto IV: Em defesa da
gramatica, pertencentes ao género discursivo Entrevista, buscou-se verificar como
os modelos de percursos narrativos, tematicos e figurativos, arquivados no

imaginario cultural, sdo reatualizados pelo sujeito enunciador, constituindo-se em



uma estratégia de persuasao que leva o enunciatario a aderir ao mito de norma culta

(ou variedade padrao) como a “verdadeira” lingua (a melhor, a mais correta).

Vale ressaltar que, embora os quatro textos selecionados sejam sincréticos,
os aspectos verbo-visuais foram analisados em apenas dois deles: no artigo de
opinido Chancela para a ignordncia e na reportagem Os adversarios do bom

portugués.

No primeiro texto, Chancela para a ignoréncia, o elemento grafico figura® foi
analisado - assim como o texto verbal, sob os trés niveis do percurso gerativo de
sentido; enquanto, no segundo texto, Preconceito contra a educagdo, foram
mobilizados os conceitos de figuratividade, relagdes semissimbdlicas e, por fim, os

modos de relagdo que a imagem estabelece com o mundo.

Além dessas quatro partes, o texto comporta esta introdu¢do, que as
precede, e as consideragoes finais, que as sucedem. Por fim, apresentam-se, nas

referéncias, as obras consultadas durante a realizagdo da pesquisa e 0s anexos.

Assinala-se que, nesta passagem, o termo figura é utilizado com o sentido que detém no campo
semantico das artes graficas, distinguindo-o, assim, do sentido especifico que o termo possui em
semidtica.



CAPITULO | - PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

No presente capitulo, pretende-se vislumbrar alguns dos estudos e fatos
histéricos que deram origem a Semidtica greimasiana, eleita como suporte tedrico-

metodoldgico para a analise proposta.

1.1 Um pouco da histoéria

Os trabalhos atualmente incorporados a Semibtica sdo frutos de duas
tradi¢coes cientificas: da Filosofia e da Linguistica. A primeira, de origem filoséfica,
debruca-se sobre o estudo dos signos desde os tempos de Platdo e Aristoteles,
passando por Santo Agostinho, Locke, Leibniz, Wolff, Lambert, Hegel, Bolzano, até
Frege, Peirce, Wittgenstein, Husserl, Carnap e Morris, para citar alguns. A segunda
conquistou, devido a postura de Ferdinand Saussure, fundador da Linguistica
moderna, certa autonomia com relacdo a semiética filoséfica e desencadeou, com
os estudos posteriores de Jakobson, e Hjelmslev, o surgimento de varios ramos da
investigacédo semiotica (TRABANT, 1976, p.13-14).

Nesse contexto, vale relembrar que Saussure propds a partir do estudo de
quatro pares de conceito: sincronia x diacronia, lingua x fala, significante x
significado (a definicdo de signo) e paradigma x sintagma um novo objeto tedrico
para a Linguistica, isto é, uma “maneira estrutural de conceber os objetos humanos,
sobretudo, a linguagem” (BEIVIDAS; RAVANELLO, 2006, p.118).

Louis Hjelmslev estendeu este método “para todo o signo, toda a lingua, e
desta para as demais linguagens” e, ainda, dedicou-se a observar a lingua néao
apenas como sistema (paradigmatico), mas, sobretudo como processo

(sintagmatico). Nas palavras dos autores (op. cit, p.119):

Para o estruturalista de Copenhague, o processo pressupde o sistema e
vive-versa: analisar a estrutura da fala, dos discursos, é estudar como o
sistema da lingua se deixar pér em funcionamento, na manifestagédo
concreta, em processo; por sua vez, analisar a estrutura da lingua é estudar
como os discursos, ou falas, arquitetam o sistema.



Outra alianca que rendeu bons frutos foi a de Lévi-Strauss e Jakobson. O
estudo sobre as questbes do som e do sentido exerceram grande impacto,
sobretudo na Antropologia. A partir da década de 1970, o método estrutural, mesmo
sofrendo muitas criticas, evoluiu bastante. Neste momento, vale destacar trés

grandes teorias semidticas:

Em primeiro, a doutrina dos signos elaborada pelo norte-americano Charles
Sanders Peirce (1839-1914), considerado um dos mais importantes fundadores da
moderna semiodtica geral, que se caracteriza por ser uma teoria de todos os tipos e

aspectos dos signos, uma espécie de filosofia ou légica do sentido.

Em seguida, a semittica desenvolvida principalmente na Universidade de
Tartu, Estbnia, nos anos 60 do século passado, também conhecida como semi6tica
russa, que se ocupa notadamente do estudo da cultura. Entre os tedricos, destacou-

se o estoniano luri Lotman.

E, por fim, a semidtica proposta pelo lituano Algirdas Julien Greimas (1917-
1992), também conhecida como semiética francesa ou da Escola de Paris, inserida
no quadro das teorias que se (pre)ocupam com o texto. O livro que inaugura essa

vertente de estudos € intitulado Seméantica Estrutural, publicado em 1966.

Das correntes previamente apresentadas, interessa-nos a teoria semiotica
proposta por A. J. Greimas, resultada principalmente, das reflexdes metodolédgicas

de Hjelmslev.

1.2 Algumas consideracdes sobre a Semiotica Francesa

A partir das bases tedricas citadas anteriormente, Greimas elaborou sua
Seméntica Estrutural (1966), considerada a obra fundadora da semi6tica francesa.
Ele fincou as bases de uma teoria de analise estrutural do texto. Antes da
apresentacao do modelo tedrico desenvolvido para esse tipo de analise, é preciso

refletir acerca de alguns pontos, tais como:
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1.2.1 Estudar a significacdo dos textos

A teoria semidtica é, antes de tudo, uma teoria da significagcdo. Conforme
Greimas & Courtés (2008, p.455):

Sua primeira preocupagao sera, pois, explicitar, sob forma de construgao
conceitual, as condigbes de apreensdo e da produgédo do sentido. Dessa
forma, situando-se na tradigdo saussuriana e hjelmsleviana, segundo a qual
a significacdo € a criagcdo e/ou a apreensdo das “diferengas”, ela tera que
reunir todos os conceitos que, mesmo sendo eles proprios indefiniveis, sdo
necessarios para estabelecer a definicdo da estrutura elementar da
significagao.

As consideragdes acima evidenciam a relagdo entre percepgao e
significagdo. A percep¢ao do mundo “exterior” exige, a principio, um recorte das
experiéncias do individuo — o significante — e a busca por correspondéncia com seu
“‘mundo interior” que ocorre por meio de conceitos, sensagdes, impressdes — o
significado. Qualificar uma experiéncia é estabelecer uma rede de relagdes que

equivale aos valores do individuo.

Assim, o sentido se constitui “na e pela diferenca”, uma vez que ele néo é
algo isolado, mas construido a partir de um sistema estruturado de relagdes
(FIORIN, 1999, p.178).

1.2.2 Conceber a verdade do texto como uma construgao

Em geral, as pessoas veem a existéncia do mundo como algo indiscutivel,
sem atentarem-se a complexidade da realidade. O que ocorre € que tanto a visao de
mundo, quanto a lingua, leva o individuo a sentir e dar significacdo a certas porgoes
da realidade. A construgcédo das significacdes a partir das experiéncias cotidianas é

fundamental para os estudos semidticos. Eis algumas implicagdes:

a) a ideia de que a parte é um todo, ou seja, cada pessoa imagina que a sua
maneira de interpretar a realidade € a propria realidade, como se o0 mundo fosse o

mesmo para todos;
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b) Imaginar que as escolhas e interesses sao resultados da propria vontade,
como se nao dependessem de outros fatores como a ideologia de uma determinada

classe social, ou a uma limitagdo da prépria lingua etc.;

c) O fato de a semidtica conceber a atividade humana também em termos de
jogos de manipulagdo a fim de que alguns significados sejam aceitos e outros

rejeitados.

Por essas razdes, Greimas pensa a producdo de sentido como um
fendbmeno humano. Sobre a questdo da verdade para a semidtica, Pietroforte e
Lopes (2008, p. 116 - 117) afirmam que:

[...] a verdade é sempre uma construgdao dos homens e que por isso é
necessario acolher seu carater multiplo, problematico, variavel em fungao
dos pontos de vista humanos. Alguma garantia de verdade, quando se
admita, sera decorrente ndo de uma objetividade invariavel e absoluta, mas
de uma assuncgéo intersubjetiva, que € por vocagao algo mais cambiante,
mais instavel e sujeito a controvérsias. Todo consenso & provisorio.

Assim, pode-se afirmar que o objeto de investigagdo da Semidtica é a
verdade construida em cada texto, ou seja, ndo convém estudar o mundo material,
"mas estudar como as linguas o interpretam e caracterizam, atribuindo-lhe sentido"
(PIETROFORTE; LOPES, 2008, p.117-118).

1.2.3 Ser uma teoria de “texto”, entendido em seu aspecto mais global

Diante do leque de possibilidades para a analise da significacdo, a
Semidtica, dentre outros motivos, destaca-se pelo carater de teoria do texto, ou seja,
o texto é visto como um “todo de sentido” capaz de ser objeto de investigacao.
Conforme Tatit (2008, p.189):

[...] a semidtica concebe uma teoria para a analise do conteudo humano que
se manifesta em dimenséo transfrasal, independentemente da configuragéo
textual escolhida para a sua organizagédo e difusdo. Esse conteido pode
surgir como literatura, filme, pintura, musica ou até como linguagem
coloquial; tudo isso é passivel de descri¢gdo semidtica.
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A Semiética possibilita entdo o estudo de um unico texto, ou um fragmento,
como uma fotografia, ou ainda a comparagao de diferentes tipos de textos. Quando
um texto envolve diferentes linguagens, como é o caso do telejornal, da peca de
teatro, de uma publicidade em revista, por exemplo, esse texto € chamado de

sincrético.

1.2.4 Ter como objetivo descrever e explicar o que o texto diz e como faz para dizer

o que diz

Fiorin (1999, p.179) afirma que “a Semidtica ndo visa propriamente ao
sentido, mas a sua arquitetura, ndo tem por objetivo estudar o conteudo, mas a
forma do conteudo. [...] deseja menos estudar o que o texto diz ou por que diz e

mais como o texto diz o que diz".

A Semidtica compreende o texto de duas maneiras complementares: como
objeto de significagdo, visto que o texto possui uma estrutura que produz sentido
(andlise estrutural ou interna); e como objeto de comunicagdo, ja que o texto
também ¢é estudado em relacdo ao contexto sécio-historico que o envolve, aos

outros textos com os quais dialoga, ao seu modo de recepgéao (analise externa).

1.2.5 Nao se preocupar com o ato de criagao “real” do texto

Como visto anteriormente, para essa teoria, cada texto constréi sua verdade.
Fiorin (2011, p.56) destaca que “o enunciador e 0 enunciatario sdo o autor e o leitor.
Nao sdo o autor e o leitor reais, de carne e 0sso, mas o autor e o leitor implicitos, ou

seja, uma imagem do autor e do leitor construida pelo texto”.

Nesse sentido, os efeitos que a producgao textual deixa apreender superam a
preocupacao de se constatar, por exemplo, as “reais intengdes” de um autor na
elaboracao de um texto. Interessa a teoria o simulacro resultante da construgao, em

cada texto, da imagem de autor, do que deseja convencer.
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1.2.6 Procurar compreender a produgao de sentido de um texto a partir de uma

relagao entre unidades

A Semidtica ndo é uma teoria de descricdo dos sistemas de signos, mas

interessa-se por tudo que faga sentido ao homem. Barros (2002, p.13) afirma que:

A semiética, como a vé Greimas, tenta determinar as condi¢des em que um
objeto se torna objeto significante para o homem. Herdeira de Saussure e
de Hjelmslev, ndo toma a linguagem como sistema de signos e sim como
sistema de significagdes, ou melhor, de relagdes, pois a significagdo decorre
da relagao.

Dai a concepcédo de que um elemento s6 adquire valor a partir da relagao

com as outras unidades e com o todo de que faz parte.

Apresentar aqui uma histéria da Semidtica, desde os anos 1960, mostrando
cada um dos objetos de sua preocupagao ao longo do tempo e a descrigcao
minuciosa de seus avangos tedricos, nédo é o foco da pesquisa. Entretanto, julgou-se
pertinente uma sintese do percurso seguido por ela na construgdo de seu modelo de

inteligibilidade dos textos, o percurso gerativo de sentido.

1.3 Percurso Gerativo

O percurso gerativo, tal como o concebe a Semidtica “vai do mais simples ao
mais complexo, do mais abstrato ao mais concreto” (Greimas & Courtés, 2008,
p.232) e visa a examinar os sentidos produzidos pelo texto a partir de seu plano de
conteudo. Esse percurso, por sua vez, € constituido de trés niveis: o fundamental (a
significagdo surge como oposigdo semantica minima), o narrativo (organizado a
partir do ponto de vista de um sujeito) e o discursivo (sujeito da enunciagédo assume
a narrativa). Cada um desses niveis tem uma sintaxe e uma semantica. Vale

sinalizar, conforme Fiorin (1999, p.179) que:
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Na Semiética, a sintaxe contrapde-se a semantica. Aquela é o conjunto de
mecanismos que ordena os conteudos; esta, os conteludos investidos nos
arranjos sintaticos. Observa-se, no entanto, que ndo se trata de uma sintaxe
puramente formal, ou seja, ndo se opdem sintaxe e semantica como o que
nado & dotado de significado e o que tem significado. Um arranjo sintatico é
dotado de sentido. Por conseguinte, a distingdo entre esses dois
componentes reside no fato de que a Seméantica tem uma autonomia maior
do que a sintaxe, o que significa que podem investir diferentes contetidos
semanticos na mesma estrutura sintatica.

Tal esclarecimento é imprescindivel, pois, dependendo da énfase dada a
analise de um texto, poder-se-a aplicar nogdes inerentes a perspectiva da sintaxe

narrativa, da semantica narrativa, da sintaxe discursiva ou da semantica discursiva.

1.3.1 Nivel Fundamental

Ao primeiro nivel, chamado de fundamental ou nivel profundo, interessa o
modo de existéncia e o funcionamento das relagdes no discurso, “trata-se das
“diferentes diferencas” que fundam a significagdo, e também da determinacdo das
regras que permitirdo as transformagbes, as mudangas das posi¢gdes assim
estabelecidas” (FLOCH, 2001, p.16).

O componente sintatico descreve a produgdao, o funcionamento e a
apreensdo das organizagbes sintagmaticas denominadas discursos, tantos os
pertencentes a semidtica linguistica como a néo linguistica. Ele representa, pois, a
instancia a quo do percurso gerativo desses discursos (GREIMAS & COURTES,
2008, p.474). O componente semantico define-se por seu carater abstrato. As
unidades que o instituem sdo estruturas elementares da significagdo e podem ser
formuladas como categorias semanticas, suscetiveis de serem articuladas no
quadrado semiético (GREIMAS & COURTES, 2008, p.436).

Por ser esta a etapa mais simples e abstrata do percurso gerativo de
sentido, em geral, as estruturas fundamentais sdo examinadas depois de
apreendidas as organizagdes narrativas e discursivas do texto. Nela a significagéo
se apresenta como uma oposi¢ao semantica, cujos termos, segundo Barros (2008,
p.189) sao:
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1. determinados pelas relagdes sensoriais do ser vivo com esse conteudos
e considerados atraentes ou euféricos e repulsivos ou disféricos; 2. negados
ou afirmados por operagbes de uma sintaxe elementar; 3. representados e
visualizados por meio de um modelo logico de relagbes denominado
quadrado semidtico.

Segundo Floch (2001, p.21), o propdsito do quadrado semidtico é organizar
a coeréncia de um universo conceptual, para entido, prever os percursos do sentido
e as posicdes logicamente presentes, mas ainda nao exploradas, nas quais ele se

pode investir.

1.3.2 Nivel Narrativo

O segundo nivel do percurso gerativo ocupa-se do estudo na narratividade,
compreendida como a transformagao de conteudo entre dois estados sucessivos e
diferentes. Barros (2008, p.16), na obra Teoria Semidtica do Texto, ao discutir os
mecanismos da estruturacdo sintatica da narrativa, faz uma analogia entre um

espetaculo e a sintaxe narrativa:

A sintaxe narrativa deve ser pensada como um espetaculo que simula o
fazer do homem que transforma o mundo. Para entender a organizacao
narrativa de um texto, é preciso, portanto, descrever o espetaculo,
determinar seus participantes e o papel que representam na historiazinha
simulada.

Discute nogcdes como as de fungbes transitivas (jungao e transformacgao)
observadas na relagéo entre dois actantes: o sujeito e o objeto; assim como a de
programa narrativo (“enunciado de fazer regendo um enunciado de estado”, que tem
como critérios de caracterizagdo: a competéncia e a performance); a de percurso
narrativo (do sujeito, do destinador-manipulador e do destinatario-julgador); e de
esquema narrativo (modelo hipotético da estruturacao geral da narrativa) (BARROS,
2008, p. 16-41).

Quanto as fungbes transitivas de juncdo e transformacgédo, podem-se
destacar dois tipos de enunciados: a) de estado - que estabelecem uma relacéo de

juncao (disjungao ou conjungao) entre um sujeito e um objeto e; b) de fazer - que
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mostram as transformagdes que ocorrem na passagem de um enunciado de estado
a outro. Segundo Fiorin (2011, p.29), “ndo se pode confundir sujeito com pessoa e
objeto com coisa. Sujeito e objeto s&o papéis narrativos que podem ser

representados num nivel mais superficial por coisas, pessoas ou animais”.

O programa narrativo, por sua vez, integra os estados e as transformacoes.
Por serem narrativas complexas, os textos estruturam-se numa sequéncia canoénica,
que engloba quatro fases: a manipulagcdo, a competéncia, a performance e a

sangéo.

Na manipulagdo, um sujeito propde um contrato e, por meio da persuaséo,
busca convencer o outro a aceita-lo, isto €, a querer e/ou dever fazer alguma coisa.
A aceitacao ou a recusa do contrato dependem do fazer- interpretativo ou o crer do

destinatario. Os quatro tipos mais comuns de manipulagao séo:

- @ manipulagdo por tentagdo quando o manipulador propde ao manipulado
uma recompensa, ou seja, um objeto de valor positivo, com a finalidade de leva-lo a

fazer alguma coisa.

- @ manipulagéo por intimidagcdo quando o manipulador o obriga a fazer por

meio de ameacas.

- a manipulagdo por sedugdo quando o manipulador leva a fazer

manifestando um juizo positivo sobre a competéncia do manipulado.

- a manipulagdo por provocagdo quando o manipulador impele a acéo,
exprimindo um juizo negativo a respeito da competéncia do manipulado (FIORIN,
2011, p.30).

Na fase da competéncia, observa-se a doacado de valores modais, isto é, o
sujeito dotado de um saber e/ou poder fazer, realiza a transformacdo central da
narrativa. Ja na performance ocorre a apropriacao dos valores descritivos, é a fase

em que se concretiza a transformacao (mudanga de um estado a outro).

A ultima fase é a sang¢do. Nessa etapa, um sujeito destinador julgador realiza
duas acgdes: uma sang¢do cognitiva que consiste na interpretagdo e constatagcéo de
que a performance foi realizada conforme o esperado ou contratado e o
reconhecimento do sujeito que a concretizou; uma sangdo pragmatica que é a

atribuicdo de uma gratificagdo ou de um castigo.Para Barros (2008, p.192):



17

No percurso da sangao, o sujeito da agao procura convencer o seu
destinador de que cumpriu o contrato, fez o que dele se esperava e que
merece, portanto, uma sang¢do ou julgamento positivo. O destinador vai,
entdo, sancionar positiva ou negativamente o sujeito da agao,
reconhecendo-o como cumpridor ou ndo do contrato estabelecido e
atribuindo-lhe uma recompensa ou uma punigao.

Complementando essa afirmacéo, Fiorin (2011, p.31) destaca que “é na fase
da sancdo que ocorrem as descobertas e as revelagdes. E, nesse ponto da
narrativa, por exemplo, que os falsos herodis sdo desmascarados e os verdadeiros

sdo reconhecidos”.

Ja a semantica narrativa “trata do momento em que os elementos
semanticos sdo selecionados e relacionados com o sujeito. Para isso, esses
elementos inscrevem-se como valores, nos objetos, no interior dos enunciados de
estado” (BARROS, 2008, p.42).

Nessa abordagem, as relagdes do sujeito tanto com os valores quanto com o
“seu fazer” podem ser avaliados, por exemplo, a partir da aplicabilidade de conceitos
como o de modalizagdo. Para Greimas & Courtés (2008, p.438), a seméantica do
nivel narrativo deve ser considerada como instancia de atualizacdo dos valores.

Segundo os autores:

A passagem da semantica fundamental para a semantica narrativa consiste,
pois, essencialmente, na selegdo dos valores disponiveis — e dispostos no
(ou nos) quadrado(s) semiético(s) — e em sua atualizagéo pela jungdo com
os sujeitos da sintaxe narrativa de superficie. Enquanto o nivel fundamental
se apresenta com um dispositivo axiolégico suscetivel de servir de base a
geragao de um leque tipolégico de discursos possiveis, 0 nivel narrativo da
semantica € o lugar das restricbes impostas a combinatéria, em que se
decide em parte o tipo de discurso a ser.

Nessa fase, ha dois tipos de objetos aspirados pelos sujeitos: os objetos
modais (0 querer, o dever, o poder e 0 saber) que s&0 essenciais para que a
performance principal se realize; e os objetos de valor, com 0s quais o sujeito entre
em conjungdo ou disjuncdo. Eles s&o a finalidade ultima da acdo narrativa. Em
outras palavras, é a partir dos conteudos investidos nos objetos que ocorre a

associagao entre o nivel fundamental e o narrativo.
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1.3.3 Nivel Discursivo

O nivel discursivo denota o patamar que mais se aproxima da manifestacéo
textual. Nele as estruturas narrativas, uma vez definidas, transformam-se em
estruturas discursivas quando assumidas pelo enunciador. E o sujeito da
enunciagao, ao determinar o tempo, o espaco e as figuras (que recobrem os temas),

quem vai definir como se dara a projecao dos actantes.

Nesse momento, cabe, a sintaxe discursiva, “explicar as relagdes do sujeito
da enunciagdo com o discurso-enunciado e também as relacbes que se
estabelecem entre enunciador e enunciatario” (BARROS, 2008, p.54). A verificagao
dos procedimentos utilizados pelo sujeito para projetar o discurso, com vistas aos
efeitos de sentido que deseja produzir, pode ser apreendida ao se investigarem as
projegbes da enunciagdo. Os mecanismos de instauragdo de pessoa, espago e
tempo sdo dois: a debreagem e a embreagem. Para Greimas & Courtés (2008,

p.111), a debreagem pode ser definida como:

A operacao pela qual a instancia da enunciacdo disjunge e projeta fora de
si, no ato de linguagem e com vistas a manifestacao, certos termos ligados
a sua estrutura de base, para assim constituir os elementos que servem de
fundagdo ao enunciado-discurso.

Os efeitos de subjetividade (proximidade) ou de objetividade
(distanciamento) da enunciagcao sao produzidos a partir de varias estratégias das

quais podemos destacar: a debreagem enunciativa e a debreagem enunciva.

A debreagem enunciativa ocorre quando o enunciador instaura uma primeira
pessoa no discurso e causa o efeito de proximidade de alguém que fala. A
debreagem enunciva, ao contrario, cria uma ilusdo de neutralidade/distanciamento,

pelo uso da terceira pessoa.

Diferente da debreagem, a embreagem ¢é “o ofeito de retorno a enunciagao,
produzido pela neutralizacdo das categorias de pessoa e/ou espago e/ou tempo,

assim como pela denegacgao da instancia do enunciado” (FIORIN, 2012, p.27).

A semantica discursiva compete a investigagdo dos percursos tematicos e

figurativos que asseguram a coeréncia semantica do discurso e criam efeitos de
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sentido, sobretudo, de realidade, por meio da concretizacao figurativa do conteudo
(BARROS, 2008, p.68). Assim, por meio dessa perspectiva, & possivel a
visualizagdo da isofopia textual, entendida como a “reiteracdo dos temas e a
recorréncia das figuras no discurso” (BARROS, 2008, p.74). A recuperagéo e a
analise da isotopia textual permitem nao so delimitar possiveis leituras como
também possibilita a averiguagdo da linha tematica e a coeréncia semantica do

texto.

No nivel discursivo, as formas abstratas do nivel narrativo “sdo revestidas de
termos que |he dao concretude” (FIORIN, 2011, p.41). A concretizagdo das
estruturas narrativas pode ocorrer em dois niveis: a tematizagéo e a figurativizagéo.
A primeira € composta predominantemente de termos abstratos (temas), que
explicam o mundo; enquanto a segunda é dominada pelos termos concretos

(figuras), que criam simulacros® do mundo.

Vale ressaltar que alguns discursos ndo alcangam os percursos figurativos
completos e, por essa razdo, sado considerados discursos nao-figurativos. Um
exemplo claro sdo os discursos politicos, em que a coeréncia € garantida, entéo,
pela recorréncia tematica. Nesses casos, evidenciam-se os efeitos de enunciagao,
ou seja, “de aproximagao subjetiva ou de distanciamento objetivo da enunciacao, em
detrimento dos efeitos de realidade, que dependem mais fortemente dos
procedimentos de figurativizacdo” (BARROS, 2008, p.71).

Em oposicao aos discursos considerados nao-figurativos, estdo os textos de
figuracdo duradoura que recobrem por inteiro os percursos tematicos. Esses
percursos, além de revelarem as intengdes, asseguram a coeréncia textual. A
isotopia, como descrita anteriormente,pode ser de dois tipos: tematica e figurativa.
Para Barros (2008, p.74):

Simulacro aqui € entendido como sindnimo de “parecer verdadeiro”. Segundo Barros (1995, p.96),
“os simulacros sédo entendidos como objetos imaginarios que o sujeito projeta e que, embora nao
tenham nenhum fundamento intersubjetivo, determinam de maneira eficaz as relagbes
intersubjetivas”
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A isotopia tematica decorre da repeticdo de unidades semanticas abstratas,
em um mesmo percurso tematico [...] Quando se Ié um texto, busca-se, em
geral, o tema que costura os diferentes pedagos do texto, a isotopia
tematica em suma. A isotopia figurativa caracteriza-se pela redundancia de
tragos figurativos, pela associagéo de figuras aparentadas. A recorréncia de
figuras atribui ao discurso uma imagem organizada e completa da realidade.

Em outras palavras, o sentido do texto € também resultado da relagao
estabelecida entre os varios percursos tematicos manifestados tanto pelas isotopias
tematicas quanto pelas isotopias figurativas. Para a Semidtica, “um texto pode ter
varias leituras, mas elas ja estdo inscritas nele. Nao resultam da subjetividade do
leitor, mas de organizagbes semanticas que se entrecruzam e se superpdéem no
texto” (FIORIN, 1999, p.6). Os elementos que permitem outra leitura sao

denominados desencadeadores e conectores de isotopia.

Barros (2008, p.76) define desencadeadores como elementos que nao se
integram facilmente a uma linha isotdpica aparente e que conduzem, dessa forma, a
descoberta de novas leituras. J& os conectores s&o as palavras ou sintagmas
reconhecidos facilmente em varias isotopias, que fazem a passagem de uma leitura

a outra.

1.3.4 O Verbo-Visual’

Para Greimas & Courtés (2008, p.290), a linguagem como objeto do saber,
visada pela Semiédtica, pode ser definida apenas em razdo dos métodos e
procedimentos que tornam possiveis a sua analise e/ou a sua construgdo. Nesse
sentido, eles ressaltam que o mais adequado € adotar a expressao conjunto

significante ao invés do termo linguagem, uma vez que

[...] todas (as linguagens) s&o biplanas, o que quer dizer que o modo pelo
qual elas se manifestam ndo se confunde com o manifestado. [...] toda
linguagem ¢é articulada: projecdo do descontinuo sobre o continuo, ela é
feita de diferencas e de oposicdes.

Compreendido como a interagdo entre a linguagem verbal e ndo-verbal que se complementam
para formarem um Unico enunciado.
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Seja o texto verbal, nao-verbal ou sincrético, o trabalho com a linguagem
objetiva sempre convencer, persuadir. Para melhor compreender como isto se da no
género jornalistico, Lage (2006a, p.6) utiliza a metafora das bonequinhas berioska
do folclore russo: “abre-se a primeira e ha outra la dentro; aberta esta, mais outra; e
assim até que a menor beira o limite de habilidade do artesao”. Para Lage (1999,
p.9) a estrutura de encaixes sucessivos reafirma a ideia de que o processo pelo qual

a linguagem passa, vai além da descri¢gdo dos fatos nas matérias,

O conteudo — informacgao, interpretagdo, opinido — é como a Uultima
bonequinha berioska, cujo contorno e dimensdo se vai imaginando a
medida que se desvendam os segredos das outras bonecas: da sentido a
todo o conjunto.

Dessa forma, pode-se afirmar que o conjunto significante é articulado de
maneiras diferentes, seja no plano de conteudo, que é formado no percurso gerativo
de sentido; seja no plano da expresséo, responsavel por revelar aquele conteudo.
Neste ultimo, a figuratividade se manifesta como resultado da geracédo de sentido
descrita pelo percurso gerativo, investida de valores articulados desde o nivel
fundamental (PIETROFORTE, 2006). Na obra intitulada Caminhos da Semiédtica

literaria, Bertrand (2003, p.54) esclarece que:

[...] o conceito semiodtico de figuratividade foi estendido a todas as
linguagens, tanto verbais quanto n&o-verbais, para designar esta
propriedade que elas tém em comum de produzir e restituir parcialmente
significagdes analogas as de nossas experiéncias perceptivas mais
concretas. A figuratividade permite, assim, localizar no discurso este efeito
de sentido particular que consiste em tornar sensivel a realidade sensivel.

Com efeito, é ela que dirige, em grande escala, outras formas e géneros
discursivos inclusive, o jornalistico. A organizagdo narrativa do jornalismo apoia-se

na figuratividade para criar efeito de realidade e de veridicg¢ao.

No artigo O sincretismo entre a semiotica verbal e visual, Pietroforte (2006),
ao discutir a figuratividade e a retérica da imagem, retoma o modelo proposto por

Barthes (1984), que define dois modos de relagdo entre a imagem?® e a lingua: “ha o

® “Até aqui consideramos essencialmente o sentido da imagem como o contido nos elementos

representativos, os que reproduzem visivelmente objetos imaginarios” (AUMONT, 2001, p.253).
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modo de ancoragem, em que o verbal reduz a polissemia da linguagem, explicando-
a; e hda o modo de etapa, em que o verbal e a imagem ‘sdo fragmentos de um
sintagma mais geral” (BARTHES apud PIETROFORTE, 2006). Em outras palavras,
a ancoragem é o ato de relacionar diferentes grandezas® semidticas (imagem e
legenda, texto e titulo), com o intuito de transforma-la em referéncia contextual,
evitando a ambiguidade e direcionando a leitura do texto. Ja o modo de etapa é

responsavel pela integragdo da imagem no processo de construgcéo do sentido.

Ao longo do texto, Pietroforte (2006) ressalta que; além dos dois modos de
manifestacao figurativa, anteriormente citados, € preciso considerar a possibilidade
de criagcdo de novas relagdes entre as categorias semanticas, fonoldégicas e
plasticas, que s&o denominadas semi-simbdlicas, pois “tais relagdes, embora
envolvam a figuratividade, pertencem a niveis mais profundos de realizagéo
semidtica, tanto na forma do conteudo quanto na da expressao” (PIETROFORTE,
2006). Vale destacar que todas as propostas pontuadas tém em comum a
distribuicdo da figuratividade entre o verbal e o plastico, no entanto, o ponto de
divergéncia € justamente o modo e o grau com que os fendmenos se configuram

nas relagdes semidticas.

Como a ultima bonequinha berioska, o sentido atribuido ao texto como um
todo, sobretudo, no género jornalistico se da, inclusive, pela utilizagao de ilustragbes
e imagens que contribuem para reforgar e validar os contratos estabelecidos pelo
discurso. O texto ndo-verbal atua como mediador entre o espectador e a realidade
(AUMONT, 2001, p.80). Os trés principais modos de relagdo que a imagem visa a

estabelecer com o mundo sao:

a) O modo simbdlico, pois inicialmente as imagens serviram de simbolos;

b) O modo epistémico, ja que a imagem traz informagdes (visuais) sobre o
mundo, que pode assim ser conhecido, inclusive em algum de seus
aspectos nao-visuais; e

¢) O modo estético, em que a imagem € destinada a agradar seu
espectador, a oferecer-lhe sensacgdes (aisthésis) especificas.

°® "Denomina-se grandeza esse "ha algo" do qual se presume a existéncia semiética, anteriormente

a analise que reconhecera ai uma unidade discreta, e do qual néo se postula senéo a
comparabilidade com outras grandezas de mesma ordem" (GREIMAS & COURTES, 2008, p.241)
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Segundo o mesmo autor (AUMONT, 2001, p.250) na abordagem semiética,
a relagdo que estabelecemos com a imagem, por englobar diferentes niveis de

codificagdo, demanda a mobilizagao de diversos cédigos:

[...] alguns quase universais (os que resultam da percepg¢ao), outros
relativamente naturais, porém, ja mais estruturados socialmente, e outros
ainda, totalmente determinados pelo contexto social. O dominio desses
diferentes niveis de codigos sera desigual segundo os sujeitos e sua
situagao historica, e as interpretagdes resultantes serao proporcionalmente
diferentes.

Assim, pretende-se, ao analisar a reportagem Os adversarios do bom
portugués, identificar como a escolha das palavras e das imagens refletem no

enunciatario e na sua forma de interpretar o discurso.



CAPITULO Il - GENEROS TEXTUAIS

A interacdo do homem com o mundo ocorre, desde o0 nascimento, por meio
da lingua, na forma de enunciados (orais e escritos), que expressam suas
ideologias, seus conhecimentos e sua propria histéria nas diversas atividades
humanas que desempenha. Ao afirmar que “a lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua”, Bakhtin (2000, p.282) retrata a via de méao
dupla pela qual o homem apropria-se da linguagem para dar sentido a vida; ao
mesmo tempo em que a ideologia presente nos fatos histéricos e sociais interpela a

relagéo linguistica do homem com o meio em que vive.

A comunicagdo humana ocorre, por meio da lingua, através de enunciados
organizados de acordo com determinadas condi¢cdes e intencionalidade. Aos tipos
relativamente estaveis de enunciados, Bakhtin (2000) denomina géneros do

discurso.

Para melhor compreender o conceito de género do discurso de Bakhtin,
imagine a lingua como um tecido composto de varios fios que por sua vez, possuem
uma gama infinita de possibilidades de combinagdes. Nesse contexto, a
peculiaridade do tecido € resultante da selecdo e combinacdo dos fios, o que
determinara sua adequacio ou nao a dadas pecas e modelos, conforme a intengao

e os efeitos pretendidos.

Da mesma maneira, os géneros do discurso ou géneros textuais sao assim
definidos porque, embora mantenham determinadas regularidades e caracteristicas,
eles se desenvolvem de acordo com as necessidades do falante e com a situagao
de comunicacdo. A agao do falante assemelha-se a agdo da costureira. A
estabilidade pode ser ilustrada pela adequacao do tecido a dadas pegas de roupa
apropriadas para determinada ocasido. Ja as intencbes e o contexto de fala que
rompem de certa forma a estabilidade estido associados a liberdade de escolha do
tecido, da peca, da cor, do modelo etc.; ou seja, ha convengédo no que se refere ao
uso de dadas pecas do vestuario em determinadas ocasides, exemplo: ndo se usa

malha de ginastica para ir a uma cerimdnia religiosa. Assim também, certos géneros
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sao considerados adequados ou nao a intengao de colocar em circulagdo um dado

conteudo num determinado meio.

Para Bhatia (1997, p.629 apud MARCUSCHI, 2008, p.150), os géneros
permitem compreender diversos fenbmenos, dentre eles o porqué os membros de
determinadas comunidades discursivas especificas utilizam a lingua da maneira

como o fazem? Além de questdes socioculturais e cognitivas, a autora observa que:

[...] ha ai agdes de ordem comunicativa com estratégias convencionais para
atingir determinados objetivos [...], pois cada género textual tem um
proposito bastante claro que o determina e lhe da uma esfera de circulagao.
Alias, esse sera um aspecto bastante interessante, pois todos os géneros
tém uma forma e uma fungdo, bem como um estilo e um contetido, mas sua
determinagao se da basicamente pela fungao e niao pela forma.

Para compreender como se deu o estudo dos géneros textuais, objeto de
reflexdo no presente capitulo é necessario perpassar pela historia, alinhavar alguns
acontecimentos sociais e entdo avaliar sua importancia e contribuicdo para o

processo de interagdo do homem com o mundo.

2.1 Origem dos estudos

Ha mais de vinte séculos, os géneros textuais despertam interesse e
sao objetos de estudo de muitos pesquisadores. No Ocidente, iniciou-se em Platao,
ao propor a classica distincdo entre poesia e prosa; entre lirico, épico e dramatico,
reconhecidos como as trés formas fundamentais da literatura; para entado se fixar
com Aristoteles que sistematiza uma teoria sobre os géneros e sobre a natureza do

discurso, classificados quanto ao(s):

- elementos que compodéem o discurso: a) aquele que fala; b) aquilo sobre

o que se fala e c) aquele a quem se fala;

- tipos de ouvinte que operam: a) como espectador que olha o presente, b)

como assembleia que olha o futuro, ¢) como juiz que julga sobre coisas passadas;
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- trés tipos de julgamento (associados a trés géneros do discurso
retérico): a) discurso deliberativo, b) discurso judiciario, c¢) discurso demonstrativo
(epiditico) (MARCUSCHI, 2008, p.147-148).

Aristoteles distinguiu, ainda a epopéia, a tragédia e a comédia. Todos os
estudos voltados as estratégias e as estruturas dos géneros foram abundantemente
desenvolvidos na Idade Média, que também se ocupou de outra distingao classica, a
teoria dos trés estilos: elevado, médio e humilde, ilustrados pelas obras de Virgilio: a
Eneida, representando o estilo elevado, as Gedgicas, o estilo médio, e as Bucdlicas,
o estilo humilde (BRANDAO, 2000, p.18-19).

A expressao “género”, anteriormente vinculada especialmente a literatura,
ganha relevancia para os estudos linguisticos a partir de Bakhtin, no século XX, para
quem, a linguagem € atividade interativa e ideoldgica, contrapondo-se a teoria
estruturalista de Saussure que concebe a lingua como um sistema. Para Bakhtin
(2006, p.39):

[...] A consciéncia constitui um fato socio-ideolégico, ndo acessivel a
métodos tomados de empréstimo a fisiologia ou as ciéncias naturais. [...] Os
processos que, no essencial, determinam o conteiudo do psiquismo,
desenvolvem-se ndo no organismo, mas fora dele, ainda que o organismo
individual participe deles.

Ao considerar a consciéncia individual um fato sdcio-historico, ele reafirma a
ideia marxista de que o ser social € que determina a consciéncia e nao o contrario.
Dessa forma, ao analisar um texto, visando a apreender as intengcdes que o
perpassam, € preciso atentar-se, segundo Lara (2007, p.7-8) que “a ideologia que
esta por tras das acgdes, ndao sendo facilmente perceptivel, nem sendo reflexo ou
falseamento da realidade, mas refletindo e refratando a realidade material,

revelando-se nas contradigdes do discurso”.

Para uma melhor nogdo da dimensdo que o estudo sobre géneros textuais
alcangou, vale destacar algumas perspectivas elencadas por Marcuschi (2008,

p.152-153), na obra Produgéo textual, analise de géneros e compreenséo:

No Brasil, encontram-se1) uma linha bakhtiniana, 2) perspectiva
“swalesiana”, na linha da escola norte-americana mais formal e influenciada pelos

estudos de géneros de John Swales (1990), 3) perspectiva sistémico-funcional e 4)
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uma linha mais geral com influéncias de Bakhtin, Adam, Bronckart e também os
norte-americanos como Charles Bazerman, Carolyn Miller e outros ingleses e

australianos como GuntherKress e Norman Fairclough.

Ja no mundo encontram-se 1) perspectiva socio-historica e dialogica
(Bakhtin), 2) perspectiva comunicativa (Steger, Gilich, Bergmann, Berkenkotter), 3)
perspectiva sistémico-funcional (Halliday), 4) perspectiva sociorretérica (Swales,
Bhatia), 5) perspectiva interacionista e sociodiscursiva (Bronckart, Dolz, Schneuwly),
6) perspectiva da analise critica (N. Fairclough; G. Kress) e 7) perspectiva

sociorretorica/socio-historica e cultural (C. Miller, Bazerman, Freedman).

Segundo o mesmo autor, de uma forma geral, pode-se afirmar que com
relagdo a concepcgao de linguagem, Bakhtin “representa uma espécie de bom-senso
tedrico”, pois propde uma visdo macroanalitica da teoria e categorias abrangentes,
isto é, oferece o curso basico de corte e costura, permitindo, pois, que cada
pesquisador, desenvolva, a partir dessas noc¢des, novos modelos de classificagao e
analise, tendo em vista que “[...] a comunicagao verbal s6 é possivel por algum
género textual” (MARCUSCHI, 2008, p.154).

Dominar um género textual, ou as nogbes basicas de como confeccionar
uma peg¢a, € a maneira de concretizar, por meio da linguagem, determinados
objetivos em situagdes coletivas especificas. Como afirmou Bronckart (apud
MARCUSCHI, 2008, p.154), “a apropriagdo dos géneros € um mecanismo
fundamental de socializacdo, de insercao pratica nas atividades comunicativas

humanas”.

2.2 Alguns conceitos de géneros textuais

Diante da variedade de perspectivas, vale relacionar algumas defini¢gdes

encontradas para géneros textuais, sintetizadas no quadro |, a seguir:
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Quadro 1 - Alguns conceitos de géneros textuais

Bakhtin (2000, p. 279) "Tipos relativamente estaveis de enunciados"

"(...) a maneira de organizar os textos impostos ao

Dolz e Schneuwly (2004, p.59) longo da histéria"

"(...) a denominacido dos géneros apodia-se em
critérios e categorias, os quais variam em fung¢ao de
Maingueneau (2004, p.61) seu uso. Para ele, os géneros do discurso
pertencem a diversos tipos de discurso, associados
a vastos setores de atividade social"

"(...) textos que encontramos em nossa vida diaria e
que apresentam padrdes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composigdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integragdo de forcas
histdricas, sociais, institucionais e técnicas"

Marcuschi (2008, p.155)

"(...) o que as pessoas reconhecem como géneros a
cada momento do tempo, seja pela denominagao,
institucionalizacao ou regularizacdo. Os géneros sao
rotinas sociais do nosso dia a dia"

Bazerman (2005, p.31)

"(...) uma definicdo retoricamente sadia de género
deve ser criada ndo na substancia ou na forma do
Miller (apud MARCUSCHI, 2011, discurso, mas na agao que é usada para executa-lo.
p.19) Mais do que uma forma, o género € uma acao social
tipificada, que se da na recorréncia de situacdes que
tornam o género reconhecivel"

Fonte: Elaborado pela autora

Apesar das particularidades, todos os conceitos, por vias diferentes, se atém
a caracteristica socio-interativa da linguagem, difundida por Bakhtin, para quem a
riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas, pois sao inesgotaveis
as possibilidades de atividade humana. O género é entédo utilizado para expressar e
sua escolha é conivente ao contexto e intencionalidade do que se espera transmitir.
O autor afirma que reconhecer um género, implica na identificacdo do conteudo

tematico, da construgdo composicional e do estilo. Ao discutir essas questodes,
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Bakthin (2000, p.281) propde a classificagdo dos géneros em primarios e

secundarios:

Os géneros secundarios (complexo) aparecem em circunstancias de uma
comunicagao cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida,
principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica. Durante o processo
de sua formacédo, esses géneros secundarios absorvem e transmutam os
géneros primarios (simples) de todas as espécies, que se constituiram em
circunstancias de uma comunicagao verbal espontanea.

Nas condi¢gbes de comunicagao complexas ou simples, a distingdo entre os
géneros primarios e secundarios se faz necessaria, pois, além da importancia
tedrica, possibilita o estudo da natureza do enunciado. “lgnorar a natureza do
enunciado e as particularidades de género que assinalam a variedade do discurso
[...], desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a
lingua e a vida” (BAKTHIN, 2000, p.282).

Para Brandao (2000, p.19-20), a tentativa de classificagado dos discursos em
géneros, advém do estruturalismo e justifica-se pela necessidade de identifica-los,
organiza-los, ordena-los para melhor compreendé-los; e ainda pelo fato de que toda
area do saber aspira a cientificidade. Mesmo diante da busca pela tipologizag¢ao, néao
ha como negar a dificuldade em fazé-la perante a dinamicidade e o carater sécio-

interativo dos géneros. Sobre isso, Marcuschi (2011, p.19-20) ressalta:

Os géneros “ndo sao classificaveis como formas puras, nem podem ser
catalogados de maneira rigida. Devem ser vistos na relagdo com as praticas
sociais, 0s aspectos cognitivos, os interesses, as relagées de poder, as
tecnologias, as atividades discursivas e no interior da cultura. Eles mudam,
fundem-se, misturam-se para manter sua identidade funcional com inovagéo
organizacional. [...] Sdo formagdes interativas, multimodalizadas e flexiveis
de organizagao social e de produgao de sentidos”.

Até o momento, buscou-se alinhavar alguns acontecimentos e discussoes
que demonstram a evolugéo dos estudos sobre géneros do discurso no Brasil e no
mundo e, sobretudo, a importdncia em realiza-los. Nota-se que, ao longo do
percurso, a visao de leitura como decodificagao linear de um texto e/ou extracédo de
determinadas informacgdes, foi superada e a proposta atual de ensino apoia-se na
concepgao socio-discursiva de linguagem. Segundo Carvalho (2008, p.93), ao

vislumbrar o texto como a materializacdo do discurso e produto da atividade
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humana, “[...] ndo se pode pensar num ensino de lingua que nao considere a
diversidade de géneros. Assumir essa postura € conceber o texto como unidade de

ensino e os géneros discursivos, objetos de ensino.”

De fato, a constatagado de Bhatia (1997) de que “hoje o estudo dos géneros
textuais esta na moda, mas em perspectiva diferente da aristotélica”, o torna,
segundo Marcuschi (2008), “um empreendimento cada vez mais multidisciplinar ja
que [...] o trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas
mais diversas formas” (MARCUSCHI, 2008, p.148-149).

Logo, é possivel afirmar que os géneros, assim como a moda, também
seguem as tendéncias e necessidades da lingua em seu dia-a-dia. Sob essa
perspectiva, analisar-se-a como se da a manifestacdo dessas ideias, na linguagem

jornalistica.

2.3 Géneros jornalisticos

Realizar uma classificagao universal dos géneros jornalisticos € uma tarefa
dificil de ser concretizada, tendo vista que sao determinados tanto pelo modo de
producdo dos meios de comunicacdo de massa quanto pelas relacbes sociais;
ambos, em constante mutagdo. Os géneros sao criados, recriados ou excluidos,
acompanhando sempre o desenvolvimento tecnologico e cultural de cada grupo e
também da empresa jornalistica que o veicula. Sobre as fungdes e grupos em que

se podem enquadrar os géneros jornalisticos, Medina (2001, p. 50-51) afirma:

Com certeza servem para orientar os leitores a lerem os jornais, permitindo-
os identificar as formas e os conteudos dos mesmos. Servem, também,
como um dialogo entre o jornal e o leitor, pois é através das exigéncias dos
leitores que as formas e os conteudos dos jornais se modificam. Os géneros
servem ainda para identificar uma determinada intengéo, seja de informar,
de opinar, de interpretar ou de divertir. Podemos afirmar que os géneros sao
determinados pelo estilo que o jornalista emprega para expressar para o
seu publico os acontecimentos diarios. A maioria dos jornais brasileiros
divide os géneros jornalisticos em quatro grandes grupos: informativo, com
a preocupacao de relatar os fatos de uma forma mais objetiva possivel;
interpretativo, que, além de informar, procura interpretar os fatos; opinativo,
expressa um ponto de vista a respeito de um fato; entretenimento, que sao
informacdes que visam a distragao dos leitores.
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A divisdo apresentada, segundo o mesmo autor, além de auxiliar na
identificacdo de como os fatos jornalisticos sdo processados, serve como
instrumento para orientar os leitores na busca das informagbdes desejadas. Vale
ressaltar que além de informar, opinar, interpretar determinados conteudos ou
apenas divertir “...] o estudo formal dos enunciados jornalisticos nos permite
desvelar as intengdes e ideologias subjacentes aos textos, colaborando para uma
leitura menos ingénua dos discursos veiculados pelos meios de comunicagéo”
(LARA, p.3).

Nesse sentido, estudar os géneros jornalisticos com a preocupagdo em
colaborar para uma leitura menos ingénua implica na formacao de um leitor atento e
consciente de suas fungdes, visto que, para Bonini (2001), “o conhecimento desse
padrao linguistico particular (estilo, Iéxico, géneros textuais, etc.) € um requisito para
a adesao a comunidade discursiva e a ascensdo em sua estrutura hierarquica de

participacao”.

No processo de formacéao, “sem duvida, de todas as praticas, a mais dificil &
a desconstrucao de “verdades” veiculadas pelos meios de comunicacéo, de opinides
impostas a sociedade, por meio de uma linguagem pretensamente neutra” (LARA,
p.30). Tendo em vista que esses textos estdo atrelados a realidade, por fatos
concretos, e, portanto, estabelecem o elo entre a percepcéo e o entendimento dos
acontecimentos; desconstruir as “verdades” € um exercicio que coopera para O
desenvolvimento do senso critico, permitindo ao individuo questionar, argumentar e
propor solugdes perante as questdes que perpassam 0 meio em que vive. Uma das
alternativas é o trabalho com textos variados que mostrem o uso da lingua em
diferentes situacdes e levem a compreensdo das peculiaridades da linguagem em

seus diferentes contextos.

No universo de possibilidades e variantes linguisticas que se pode utilizar, a
linguagem jornalistica desperta grande interesse, dentre outras, pela caracteristica
peculiar de conciliar o registro formal e o coloquial. “Esses textos apresentam
diferentes segdes. As mais comuns sdo as noticias, as cartas, artigos de opinido, as
entrevistas, as reportagens, as crénicas e as resenhas de espetaculos”
(CARVALHO, 2008, p.95).
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Dentre a gama de géneros discursivos da esfera jornalistica,selecionaram-se
para analise o artigo de opiniédo, a carta do leitor, a reportagem e a entrevista, com o
intuito de caracteriza-los e comparar como se da, em cada texto, a abordagem da
polémica do livro didatico Por uma Vida Melhor, distribuido pelo MEC aos

estudantes da EJA — Educacgao de Jovens e Adultos.

2.3.1 O artigo de opiniao

O artigo de opinido é considerado um género do discurso, pois integra a
rotina de jornais e revistas que circulam na sociedade. Como o proprio nome sugere,
enquadra-se no grupo dos géneros jornalisticos opinativos e busca, segundo
Brakling (2001, p.226):

[...] convencer o outro de uma determinada ideia, influencia-lo, transformar
seus valores por meio de um processo de argumentacdo a favor de uma
determinada posi¢cdo assumida pelo produtor e de refutagdo de possiveis
opinides divergentes. E um processo que prevé uma operacdo constante de
sustentacdo das afirmacgdes realizadas, por meio da apresentacdo de dados
consistentes, que possam convencer o interlocutor.

Sob essa perspectiva, ele pode ser pensado como um circulo. Para existir,
ele depende de uma polémica. Toda polémica e/ou controvérsia exige um
posicionamento. Para posicionar-se, € necessario que haja um processo de reflexao
e avaliagdo. O resultado da avaliagdo é, justamente, a proposta de uma possivel

solucao para o problema e/ou reafirmagao do posicionamento anterior.

Nesse sentido, Kaufman e Rodriguez (1995) explicam que a estrutura de um
artigo de opiniao advém:i) da identificacdo do tema; ii) dos antecedentes e do
alcance, seguido de um posicionamento que, sustentado por argumentos, busca
formular uma tese, encerrar ou reafirmar uma postura anterior. O processo de
persuasao do leitor também conta com outras estratégias discursivas, tais como: a
ironia, as insinuagdes, as acusacgdes, as digressdes, as apelagbes ou a tomada de
decisdes por meio de construgdes impessoais, com o intuito de dar objetividade e
consenso ao discurso (JESUS; PETRONI, 2008, p.75).
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A situacdo argumentativa e os elementos que a constituem sdo, sem
duvidas, fundamentais para a elaboracéo desse tipo de texto. No artigo O género do
discurso artigo de opinido em atividades de leitura e escrita no ensino fundamental,
os autores tém o cuidado de resgatar duas importantes visdes sobre o assunto: a
primeira é de Garcia (apud JESUS; PETRONI, p.77) e a segunda é de Souza (apud
JESUS; PETRONI, p.79):

[...] a argumentagéo deve estruturar-se em dois elementos: a consisténcia
do raciocinio e a evidéncia das provas (fatos, exemplos, dados estatisticos
e testemunho). Tais elementos se concretizam em dois tipos de
argumentacdo: a informal e a formal. A informal esta presente em nossos
discursos do cotidiano e apresenta uma estrutura tipica, composta de quatro
estagios: 1. proposi¢ao (declaragédo, tese, opinido); 2. concordancia parcial;
3. contestacdo ou refutagédo e 4. conclusdo. A argumentagdo formal pouco
se diferencia da informal e apresenta o seguinte plano-padrdo: 1.
proposi¢cdo; 2. analise da proposi¢do; 3. formulagdo dos argumentos
(evidéncia: fatos, exemplos, ilustragdes, dados estatisticos e testemunho) e
4. concluséo.

[...] para escrever textos de opinido, € necessario que tenha conhecimento
da situagdo argumentativa e dos elementos que constituem o discurso
argumentativo, sendo preciso que: a) o tema em debate gere desacordo ou
controvérsia; b) o argumentador posicione-se em relagdo a questdo; c) o
argumentador convenca o interlocutor, buscando modificar suas atitudes ou
opinides; d) o argumentador saiba qual é a posigdo do destinatario; e) o
argumentador tenha claro que o regulador do discurso argumentativo é o
destinatario.

Chancela para a ignorancia, publicado na Revista VEJA (Ed. 2218, de 25 de
maio de 2011, p.26),retrata a justaposi¢cdo de dois temas centrais: a educagéo e o
preconceito. Como caracteristica do artigo de opinido, o texto apresenta um titulo
provocador, a exposi¢cao do ponto de vista da autora sobre a polémica instaurada e,
ainda, os mecanismos adotados por ela, a fim de compor simulacros convergentes
com a ideia de “repulsa” do discurso difundido no capitulo | do livro didatico Por uma
Vida Melhor.

2.3.2 A carta ao leitor
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A carta é outro género bastante disseminado pelos meios de comunicagao
que surgiu com a evolugdo da escrita como meio utilizado pelo homem para

favorecer sua interagéo. Para Costa (2009, p.53):

CARTA (v. CARDAPIO, CIRCULAR, CORREIO, CORREIO ELETRONICO,
CORRESPONDENCIA, E-MAIL, EPISTOLA, MAPA, MISSIVA): [...] trata-se
de uma mensagem (v.), manuscrita ou impressa, dirigida a uma pessoa ou
a uma organizagao, para comunicar-se-lhe algo. Conforme o espago onde
circula a correspondéncia (v.), ha varios tipos de carta que possuem uma
estrutura semelhante, com a presenca de alguns elementos basicos
indispensaveis, como local e data, saudagdo, corpo, despedida e
assinatura, ou especificos, como cabecalho ou timbre, numeragao,
endereco, além dos anteriores, na correspondéncia comercial ou oficial.

O Dicionario de Géneros Textuais registra 40 tipos de carta, dentre os quais
destaca-se a carta de leitor, que se caracteriza por ser “geralmente de opiniao
(argumentativa), circula em jornais e revistas, ja que o leitor a envia para manifestar
seu ponto de vista sobre matérias que leu” (COSTA, 2009, p.53). Ela permite a
interatividade do meio de veiculagdo com seus leitores e pode ser descrita ainda ,

conforme Passos (2003, p.81), como::

[...] uma carta aberta dirigida a destinatarios desconhecidos. Ela é veiculada
através dos meios de comunicagao escrita, de circulagdo ampla ou restrita,
tem carater publico, cumprindo importante fungdo social na medida em que
possibilita o intercambio de informacdes, ideias, opinides entre diferentes
pessoas de um determinado grupo. Nessas cartas, encontramos o
portugués escrito no padrio formal, atual, da forma como é concebido pela
comunidade usuaria.

A sec¢ao destinada a essas cartas pode ser nomeada de diferentes formas e
0 espaco dedica-se a acolher observagdes, elogios e criticas dos leitores acerca do
conteudo e da qualidade de qualquer matéria publicada; que em geral, referem-se
as ideias de um texto ou a maneira como o tema foi desenvolvido. Outro aspecto
importante a ser considerado € o propdsito comunicativo do locutor (de criticar,
questionar, agradecer etc.) que pode variar de acordo com a revista. Segundo
Carvalho (2008, p.95):
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As cartas sao enderegadas a redagao de revistas e jornais com diversos
propositos comunicativos, como opinar, agradecer, reclamar, solicitar,
propor reflexdes, relatar experiéncias, elogiar e criticar, entre outros.
Algumas fazem referéncia a matérias publicadas em edigbes precedentes;
ha aquelas que comentam cartas anteriormente publicadas, e existem
outras dirigidas a autores de artigos, a propria equipe da revista ou jornal,
fazendo solicitagdes, sugestdes ou alteragdes nos suportes.

A linguagem da carta do leitor normalmente acompanha o perfil dos leitores.
Pode ser mais descontraida ou ter um aspecto mais formal. O interessante é que,
independentemente da idade ou do nivel de formalidade, é possivel deparar-se,
conforme Passos (2003, p.81), com “o portugués escrito no padrao formal, atual, da

forma como é concebido pela comunidade usuaria.”

ApoOs a triagem, quando necessario, os textos passam por um processo de
editoracdo, realizado pela equipe de redacdo do jornal ou revista, por razbes de
espaco da segao ou por direcionamento argumentativo. Deste modo, as cartas do
leitor podem ter seu conteudo resumido, parafraseado ou mesmo eliminado em

partes; para, finalmente, serem agrupadas por assuntos e publicadas.

E o que dizer da carta ao leitor, objeto de investigagdo nesta pesquisa?
Diferentemente da carta do leitor, que como dito anteriormente, € elaborada pelo
leitor para a revista com o intuito de manifestar sua opinido sobre determinado
assunto; a expressao carta ao leitor da revista Veja € empregada como uma variante

do género editorial, definido por Costa (2009, p.98) como:

EDITORIAL (v. ARTIGO, ARTIGO CIENTIFICO): artigo (v.) de opinido em
que se discute uma questao ou assunto, apresentando-se o ponto de vista
do jornal, da empresa jornalistica ou do redator-chefe, da emissora de radio
ou televisdo ou do responsavel pelo programa. E também conhecido como
artigo de fundo. Nao vem assinado, diferentemente dos artigos de opini&o.

No artigo intitulado A Carta ao Leitor de Veja: um estudo histérico sobre
editoriais, Silva (2009, p.90) afirma que a nomenclatura carta ao leitor para o
editorial “tem a ver com a tentativa permanente de descaracterizar esse texto como
um posicionamento politico, buscando defini-lo como uma simples “verdade”, mesmo

319

que o seu sentido original fosse ser uma “carta” ao “leitor™.

Percebe-se que a revista Veja realiza um grande esforgo para neutralizar os

conflitos que trata e, consequentemente, ocultar seus interesses. Uma das
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estratégias adotadas é o emprego da 32 pessoa e também a auséncia de assinatura.
O “sujeito” criado por ela vai além da tarefa de articular teoria e “opiniao publica” e
estabelecer relacbes com seus leitores: “[...] os editoriais nos dizem muito sobre a
forma com que a revista quer ser “vista”, e contribuem para que ela se constitua em
efetivo sujeito politico. A Carta ao Leitor € um espaco de consolidagédo desse papel.”
(SILVA, 2009, p.106).

Todos os aspectos evidenciados compdem a carta ao leitor Preconceito
contra a Educacéo, publicada na Revista VEJA,edi¢cao 2218 de 25 de maio de 2011.
Nela, o editor, retoma inicialmente, o conteudo de uma reportagem da mesma
edicao: “Uma reportagem desta edicao de VEJA, relata as reagdes provocadas pela
revelagdo de que o livro Por uma Vida Melhor foi distribuido a guisa de material
didatico a 500.000 alunos de escolas publicas pelo Ministério da Educag¢ao”. Num
outro momento, posiciona-se contrariamente a adocdo do material didatico pelo
Ministério da Educacao, expondo argumentos como, por exemplo, a dificuldade de
incluséo do cidadéao que nao domina a norma-padrao, no universo linguistico que
produz filosofia, ciéncia, literatura e finaliza o texto, sem a assinatura; tudo para

justificar e consolidar o ponto de vista da editora Abril.

2.3.3 A reportagem

Como visto anteriormente, aliado ao interesse de se discutir e estudar os
géneros textuais e sua importancia esta a dificil tarefa de caracterizacédo e
classificacao deles, ndao por falta de propostas e discussdes, mas, sobretudo, em
razao de seu carater socio-discursivo e dindmico. Da mesma forma, os géneros
jornalisticos e os mecanismos linguisticos que o caracterizam sao, em partes,
obscuros fazendo com que, na pratica, a distincdo de um género e outro, se

concretize a partir das comparagdes com outros géneros.

Lara (p.15), no artigo Os géneros jornalisticos com conteudo informativo (a
noticia, a reportagem e a entrevista) nas aulas de lingua Portuguesa: desvelando a
linguagem pretensamente neutr; retoma a definicado proposta por Faraco (2005), da

reportagem, a partir da técnica de comparagdo com noticia. Segundo ele, a
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diferenca esta na extensado e na profundidade das informagdes coletadas, que, na
primeira, sao resultado de uma investigagdo mais detalhada dos acontecimentos,
em oposigdo a noticia que se caracteriza por ser um texto mais condensado e

objetivo.

Lage (2006a, p.30-35) estabelece o contraste entre a reportagem e a noticia,
realizando a descricdo daquela, sob varios aspectos que envolvem: i) a linguagem,
ja que a reportagem possui estilo menos rigido que a noticia, permitindo ao repoérter
nao s6 o uso da primeira pessoa, como também, o levantamento de dados e a
interpretacao dos fatos; ii) ponto de vista da producgéao, considerando a “oportunidade
jornalistica”, isto é, o fato gerador de interesse; iii) a necessidade de pautas que
incluam o fato gerador de interesse, a natureza da matéria e o contexto. Para o
autor, dos elementos citados, € o fato gerador que torna a reportagem um género

independente.

Sanadas as questdes que circundam os diferentes textos, Rossi (2008, p.61)
afirma, baseado nos manuais de redagao jornalistica, que a reportagem, quanto ao

seu propoésito comunicativo, visa a:

[...] trazer informacdes atualizadas e detalhadas sobre fatos
(acontecimentos), tema ou pessoa de interesse do publico-alvo da revista
ou do jornal. Pode ter carater investigativo e resultar em denuncias. No
entanto, muitas vezes a reportagem tem o propésito implicito de formar a
opinido de seu publico a respeito de determinado assunto, de causar
indignagéo, de ironizar uma situagado, de beneficiar ou desqualificar a
imagem de uma figura publica, de fazer propaganda de um produto.

Uma boa reportagem almeja elucidar, de maneira consistente, os fatos ou
pessoa de interesse coletivo. Para garantir credibilidade a matéria veiculada, existe
uma grande preocupagdao com relagdo as fontes consultadas que podem ser:
especialistas no assunto abordado, pessoas envolvidas no fato, materiais de
arquivos, pesquisas, dentre outros. Além das fontes, os manuais de redacédo, em
geral, chamam a atencdo para a presenga constante e ndo despropositada, tanto
nos jornais quanto nas revistas, das fotos, ilustragdes, informagbes adicionais e

graficos que complementam e sustentam o conteudo apresentado.
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Em virtude da amplitude de temas que podem ser trabalhados numa
reportagem, Sodré e Ferrari (apud Rossi, 2008, p.62) sugerem, para fins didaticos,

trés tipos. Sao eles:

i) a reportagem de fatos — relata e analisa fatos recentes; tem uma
estrutura narrativa e por isso inicia-se por um /lead narrativo (primeiro
paragrafo), como o das noticias (informando quem fez o que, onde, quando,
como e por qué); precisa ser publicada e lida no calor dos acontecimentos -
“‘quente” -, antes que os fatos percam seu interesse; [...] ii) a reportagem
documental — aborda um tema de interesse do leitor, sendo que pode se
referir a saude, comportamento, moda, educacgao, cultura, lazer, seguranga,
tecnologia, turismo, ecologia, entre muitas outras possibilidades. Aprofunda-
se na analise do tema apoiada em dados, fatos e fontes que lhe conferem
fundamentagdo. Pode até ser motivada pelo interesse ou curiosidade do
publico-alvo em virtude de algum fato recente e; [...] iii) a reportagem
sobre uma pessoa — também chamada de perfil.

A seguir, o paragrafo introdutério da reportagem Os adversarios do bom
portugués, publicada na edi¢cdo 2218 de 25 de maio de 2011, p.86-87, da Revista
VEJA, que compde o corpus da presente pesquisa, servira de exemplo para a

proposta apresentada anteriormente:

Em um mundo em que o sucesso da vida profissional depende cada vez
mais do rigor intelectual e do conhecimento, causa perplexidade a bandeira
que vem sendo empunhada em escolas publicas e particulares brasileiras
por uma corrente de professores de linguistica. Eles defendem a ideia de
que nao existe certo ou errado na lingua portuguesa, mas que a norma
culta, ancorada na gramatica, € s mais uma entre as varias maneiras de
expressar-se. Para esse grupo, chamar a ateng¢ao do aluno que infringe tais
regras — papel fundamental de um bom professor — & “preconceito
linguistico”. Adotado nas aulas de portugués de meio milhdo de estudantes
do ensino fundamental, o livro Por uma Vida Melhor € uma amostra do que
propaga esse circulo de falsos intelectuais.

Baseando-se naquela tipologia, observa-se que além da estrutura narrativa,
algumas informagdes do tipo: Quem fez? — uma corrente de professores de
linguistica; O que fez? — defenderam a ideia de que n&o existe certo ou errado na
lingua portuguesa; Onde? — nas escolas brasileiras; Quando? — adotaram nas aulas
de portugués, o livro Por uma Vida Melhor; data da circulagdo equivalente ao apice
da polémica instaurada, dentre outros elementos como as ilustracdes e informacdes
em boxes evidentes no conteudo original permitem afirmar que o texto acima

caracteriza-se como uma reportagem de fatos.
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2.3.4 A entrevista

O quarto género abordado € a entrevista e pode ser classificado tanto como
técnica jornalistica, quanto género textual. Em Estruturas de Textos Midiaticos,
Lage'® (2001, p.10) propde a seguinte distincdo: “Em sentido lato, a entrevista é a
forma de apuragao das informag¢des mais comuns em jornalismo. Como género de
texto, ela se apresenta como o relato de alguém, orientado, ordenado e selecionado

por outro, o entrevistador.”

Para o presente trabalho, adotar-se-a quanto aos objetivos e as

circunstancias de realizagao, a classificacao de Lage (2006b).

Quanto aos objetivos, a entrevista pode ser: a) Ritual: caracterizada pela
brevidade e por centrar-se mais no entrevistado do que naquilo que ele tem a dizer.
Exemplo: a entrevista de jogadores apdés uma partida de futebol; b)Tematica: o
entrevistado €& alguém que supostamente, domina o tema abordado,
fundamentando-se em argumentos de autoridade; c)Testemunhal: o entrevistado é
alguém que tenha presenciado e/ou participado de algum acontecimento que ganhe
repercussao ou d) Em profundidade: quando o foco é a figura do entrevistado e nao

um fato ou um tema especifico.

Quanto as circunstancias de realizagdo, podem ocorrer na forma: a)
Ocasional: isto é, a ndo agendada; b) De confronto: aquela em que o repérter
assume a funcdo de inquiridor, tendo informagdes prévias a respeito de algo
envolvendo o entrevistado que vem, supostamente, esclarecer ou se defender de
acusacgdes impostas; c) Coletiva: a concedida pelo entrevistado a diversos
repérteres de diferentes veiculos de comunicagédo; d) Dialogal: € a entrevista
programada, controlada, construida pelo dialogo, podendo ter um aprofundamento
dos topicos tratados. (LAGE, 2006b, p.74-78)

No quesito apresentagao, a entrevista pode ser realizada basicamente

de trés formas: a) por meio de perguntas e respostas; b) por meio da alternancia das

10 LAGE, Nilson. Estruturas de textos midiaticos, corresponde ao conteludo de uma palestra
ministrada no 13° Congresso de Leitura do Brasil em 17 de julho de 2001, na cidade de Campinas —
SP.
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proposi¢cdes mais relevantes com as informacdes e da interposicdo do discurso
direto e indireto e; c) como abertura para a exposicdo de determinados fatos.
Observe um exemplo da Revista VEJA (2011, p.24):

ENTREVISTADOR: Qual o papel da norma culta de uma lingua?
ENTREVISTADO: Nao resta duvida de que ela é um componente
determinante de ascensdo social. Qualquer pessoa dotada de minima
inteligéncia sabe que precisa aprender a norma culta para almejar melhores
oportunidades. Privar cidadaos disso € o mesmo que Ihes negar a chance
de progredir na vida. Para mim, o linguista italiano Raffaele Simone, ainda
em atividade, foi quem situou esse debate de forma mais lucida. Ele critica
os populistas que, ao fazer apologia da expressao popular, contribuem para
perpetuar a segregacgao de classes pela lingua. Pois justamente € o ensino
da norma culta, segundo Raffaele, que ajuda na libertagdo dos menos
favorecidos. Suas palavras se encaixam perfeitamente no debate atual.
ENTREVISTADOR: Esse tipo de debate é levado a sério em algum outro
pais?

ENTREVISTADO: Nenhum pais desenvolvido prega a desvalorizagdo da
norma culta na sala de aula ou inclui esse tipo de ideia nos livros didaticos.
Esse desservigo aos alunos e a sociedade como um todo sé encontra eco
mesmo no Brasil.

A entrevista apresentada é exibida em forma de perguntas e respostas. Essa
estrutura é bastante utilizada, pois, transmite ao leitor, credibilidade quanto a
informagdo posta. No entanto, a credibilidade € apenas um efeito, pois, na
transposicao da linguagem falada para o texto, ha necessidade de intervencodes e
supressdes de redundancias, pausas e, ainda, a reelaboracdo de algumas

estruturas sintaticas para que o texto nao fique cansativo para a leitura.

Outro recurso pode ser observado no inicio do texto original. Antes da
transcricdo da entrevista, ha um paragrafo de apresentacédo do entrevistado, em que
sao evidenciadas parte da trajetéria e das contribuicbes de Evanildo Bechara, na
condicdo de gramatico e pesquisador. Mesmo considerado uma das maiores
autoridades de lingua portuguesa do Brasil, Bechara, como se pode observar na
primeira pergunta descrita, recorre aos argumentos do linguista italiano Raffaele
Simone, para sustentar sua insatisfagdo quanto ao posicionamento dos colegas

frente ao material didatico adotado.

Assim, com base na classificacdo proposta por Lage (2006b), pode-se
afirmar que a entrevista concedida por Evanildo Bechara (Em defesa da gramatica),
publicada na edigao 2219 de 01 de junho de 2011, da Revista VEJA, trata-se de
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uma entrevista tematica e dialogal, apresentada sob a forma de perguntas e

respostas.



CAPITULO Ill - MITOS E CRENGAS

Ao longo da histéria, uma das maneiras que o homem encontrou para
manter-se conectado a sociedade, mesmo diante de ameagas ou fendmenos com os
quais ndo conseguia lidar e/ou explicar, foi a “criagdo de narrativas que
gradativamente ajudaram a cristalizar um sistema de ideias sobre a expectativa da
sociedade em relagdo ao papel do individuo na sua comunidade” (BATISTOTE,
2012, p.53).

Essas narrativas, por vezes, foram denominadas de crengas e/ou mitos.
Mas, afinal, esses termos sao sinbnimos? Ou apresentam conceitos diferentes?
Quais os pontos de convergéncia e/ou divergéncia? Respostas para essas
questdes, segundo Ruthven (1997) apresentam-se de forma tdo obscura, que nos
remete as palavras de Santo Agostinho que, ao ser indagado sobre o que é tempo,
acaba por descrever a angustia de quem precisa dar uma definicdo objetiva e clara
do mito: “Sei muito bem o que €, desde que ninguém me pergunte; mas quando me
pedem uma definigédo, fico perplexo” (SANTO AGOSTINHO apudRUTHVEN, 1997,
p.13). Percebe-se, assim, que dada a complexidade de se eleger um conceito para
mito, torna-se imprescindivel resgatar algumas descrigdes, refletir sobre elas, para,
posteriormente, apontar em que momentos se tocam e/ou se distanciam e entéo,

eleger a que melhor se enquadra a analise proposta.

A mesma dificuldade persiste em relagdo ao conceito de crenca. Sobre essa

questao, Basso (2006, p.70-71) assegura que:

[...] crengas séao dificeis de serem definidas ou avaliadas, porém, podem ser
entendidas através de uma variedade de caracteristicas que lhes dizem
respeito. Assim podemos dizer que as crengas sao moldadas e
circunstanciadas tanto culturalmente quanto historicamente. Embora
tenham um carater subjetivo e, portanto, individual, as crengas sao
construidas socialmente, tendo no social, no grupo, sua origem e
manutengdo. Normalmente sdo formadas desde muito cedo em nossas
vidas e por essa razao tendem a ser resistentes as mudangas.
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O quadro, a seguir, mostra descri¢des de crengas apresentadas em Pajares
(1992)"" e traduzidas por Moraes (2006, p.204), para subsidiar sua pesquisa, bem

como algumas das concepcdes de mito, resgatadas por Ruthven (1997)'%:

Quadro 2 - Concepgdes de crenga e mito

CRENGCA

MITO

1. Abelson (1979) — Pessoas manifestando o
conhecimento por um objetivo particular ou
sob uma circunstancia necessaria.(MORAES
2006, p.204)

1. Ruthven (1997) - “(...) mito nada mais é
que ciéncia primitiva, ou histéria, ou
personificagdo de fantasias do inconsciente,
ou ainda algum outro “solvente” atualmente
na graga dos sistematizadores.” (RUTHVEN,
1997, p.14)

2. Brow andCooney (1982) — Disposigcbes
para a agao e principal determinante de
comportamento. (MORAES 2006, p.204)

2. J.A.Symonds (1890, p.147): os mitos séo
“eternamente elasticos” (RUTHVEN, 1997,
p.16)

3. Sigel (1985) — Construgbes mentais de
experiéncia, frequentemente condensadas
em um esquema ou conceito; verdades que
guiam o comportamento. (MORAES 2006,
p.204)

3. Frazer (1921, p. xxvii): “os mitos sé&o
explicagdes erradas de fendbmenos, quer da
vida humana, ou da natureza externa’
(RUTHVEN, 1997, p.29)

4. Harvey (1986) - Representagbes
individuais da realidade que tem validade
suficiente, verdade, ou credibilidade para
guiar pensamento e  comportamento.
(MORAES 2006, p.204)

4. Bronislaw Malinowski (1926, p.23): “o
mito €& uma garantia pragmatica de fé
primitiva e de sabedoria moral” (RUTHVEN,
1997, p.29)

5. Nisbett& Ross (1980) — Proposicdes
razoavelmente explicitas sobre caracteristicas
de objetos e classes de objetos. (MORAES
2006, p.204)

5. H. J. Rose (no Diciondrio Classico
Oxford, 1970): “uma tentativa pré-cientifica e
imaginativa de explicar um fendmeno, real ou
suposto, que excita a curiosidade do fazedor-
de-mitos”. (RUTHVEN, 1997, p.30)

6. Dewey (1933) — Cobre todas as questdes
das quais n6s ndo temos conhecimento certo
e nao estamos confiantes suficientemente

6. Jane Harrison(1921, p.32): “o mito € um
fragmento da vida da alma,o pensamento
sonhado do povo, como o sonho é o mito do

1

O texto original de M. F. PAJARES, foi intitulado “Teachers’ beliefs and educational research:

cleaning up a messy construct” e publicado na Review of Educational Research, vol.62, n.3, 1992.

2 K.K.Ruthven, na obra O Mito, examina em sucess&o historica, as principais teorias sobre a

natureza e as origens do mito, fornecendo subsidios para o estudo do mito como conceito.



para agir. (MORAES 2006, p.204)

individuo”. (RUTHVEN, 1997, p.88-89)

7. Rokeach (1968) — Qualquer proposigao
simples, consciente ou inconsciente, inferida
daquilo que a pessoa diz ou faz, capaz de ser
precedida pela frase “eu acredito que...”;
podem ser descritivas, avaliativas ou
prescritivas; tem um componente cognitivo
representando o] conhecimento, um
componente afetivo, capaz de despertar
emogao e um componente comportamental
ativado quando a agao € requisitada.
(MORAES 2006, p.204)

7. Para Lévi-Strauss(1963, p.211): “as
verdadeiras unidades constituintes de um
mito, ndo sdo as relagdes isoladas, senao
feixes dessas relagbes, e somente como
feixes essas relagdes podem ser postas em
uso e combinadas para produzirem um
significado” (RUTHVEN, 1997, p.54)

8. Porter &Freman (1986) — Orientagbes
para o0 ensino que inclui crengas de
professores sobre alunos e o processo de
aprendizagem, sobre o papel das escolas na

8. Cassirer: “0 mito € uma “linguagem” néo-
discursiva, densamente povoada de imagens,
nao muito diferente da linguagem dos sonhos
freudianos”. (RUTHVEN, 1997, p.93)
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sociedade e sobre os préprios professores, o
curriculo e a pedagogia. (MORAES 2006,
p.204)

Fonte: Elaborado pela autora

Diante das definicdes propostas, pode-se afirmar que tanto a crenga quanto
0 mito sdo criados pelo homem para suprir alguma dificuldade em compreender e/ou
explicar determinado fendmeno. Quanto aos pontos divergentes, pode-se destacar
que, em relacdo a crenca, todos o0s conceitos apresentados evidenciam
representacdes tidas como verdades que refletem diretamente no comportamento
humano; enquanto, na maioria das descricbes do mito, percebem-se associagdes
diretas as questdes do imaginario: “personificacdo de fantasias”, “tentativa pré-

cientifica e imaginativa”,

LEAN1]

pensamento sonhado do povo” “linguagem (...) povoada de
imagens” (nas definicdes 1, 5, 6 e 8, respectivamente); nem sempre tidas como
verdades, “explicacbes erradas” (definicdo 3), mas necessarias e justificaveis

quando o objetivo é assegurar a integragdo do homem com seu meio.

Segundo Biderman (2001, p. 131), a organizagao sistematica do léxico é
feita pelos dicionarios e, embora, existam varios tipos de dicionarios para esta

pesquisa, cabe considerar apenas os dicionarios de lingua.

Dentre os dicionarios de lingua podem-se apontar como principais modelos
usuais nas sociedades contemporaneas: o dicionario padrao e o dicionario geral da

lingua, além de outros modelos reduzidos - os mini-dicionarios (como se chamam no
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Brasil), os dicionarios escolares e os dicionarios infantis. Cada uma dessas
modalidades de dicionarios tem como parametro o total de entradas, ou verbetes

repertoriados.

Ademais, os dicionarios recolhem o tesouro lexical da lingua num dado
momento da histéria de um grupo social. Embora, de forma breve, vale observar a

entrada crencga, nos Dicionarios Aurélio e Houaiss, respectivamente:
No Dicionario Aurélio:

(crenga) [Do lat. med. credentia.] Substantivo feminino. 1. Ato ou efeito de
crer. 2. Fé religiosa. 3.Aquilo em que se cré, que é objeto de crenca.
4.Convicgao intima. 5. Opinido adotada com fé e convicgdo: crencas
politicas. 6. Filos. Forma de assentimento que se da as verdades de fé,
que é objetivamente insuficiente, embora subjetivamente se imponha com
grande convicgao. [Cf., nesta acepg., certeza (7) e opinido (6).]

No Dicionario Houaiss

(crenga) substantivo feminino, ato ou efeito de crer. Estado ou processo
mental de quem acredita em pessoa ou coisa. Ex.: revela uma grande c.1.1
atitude de quem se persuadiu de algo pelos caracteres de verdade que ali
encontrou Ex.: <c. em Deus><c. nas instituicbes democraticas>2.fé, em
termos religiosos Ex.: tem uma c. inabalavel na Santissima Trindade; 3.
mito ou doutrina religiosa ou mistica (mais us. no pl.) Ex.: grassavam ali
muitas c. obscuras; 4.convicgao profunda e sem justificativas racionais
em qualquer pessoa ou coisa Ex.: em todos os momentos, sua c. no partido
nao esmoreceu; 5. opiniao manifesta com fé e grande seguranga Ex.: nossa
c., afinal, é de que todos serdo recompensados; 6.Derivagdo: por
metonimia. Aquilo ou aquele em que se cré; o objeto ou alvo de uma crenga
Ex.: ela era seu mito, sua c. 7. Regionalismo: Portugal. Uso: informal.
Atragdo ou inclinagdo amorosa por alguém 8. Regionalismo: Portugal. Uso:
informal. Falta de confianga; suspeicdo; 9. Rubrica: filosofia. No
pensamento medieval, fé religiosa, conviccdo na doutrina e nos
ensinamento sagrados, freq. considerados compativeis e coerentes com a
reflexao racional; 10. Rubrica: filosofia. No empirismo moderno, disposigédo
meramente subjetiva a considerar algo certo ou verdadeiro, por forga do
habito ou da vivacidade das impressdes sensiveis crencas substantivo
feminino plural Diacronismo: antigo. 11. m.q. credencial ('titulo ou ato',
'documento’)

Em relacdo ao mito os mesmos dicionarios, apresentam:

(mito) [Do gr. m~thos, ‘fabula’, pelo lat. mythu.] Substantivo masculino.
1.Narrativa dos tempos fabulosos ou heréicos. 2. Narrativa na qual
aparecem seres e acontecimentos imaginarios, que imbolizam forgas da
natureza, aspectos da vida humana, etc. 3.Representacao de fatos ou
personagens reais, exagerada pela imaginagao popular, pela tradigao,
etc. 4. Pessoa ou fato assim representado ou concebido: Para muitos, Rui
Barbosa é um mito. [Sin. (relativo a pessoa), nesta acepg.: monstro sagrado
(g. v.).] 5.ldéia falsa, sem correspondente na realidade: As dividas surgidas
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no inventario demonstram que a sua fortuna era um mito. 6. Representagao
(passada ou futura) de um estadio ideal da humanidade:
O mito da Idade do Ouro. 7.Imagem simplificada de pessoa ou de
acontecimento, nao raro iluséria, elaborada ou aceita pelos grupos
humanos, e que representa significativo papel em seu comportamento.
8. Coisa inacreditavel, fantasiosa, irreal; utopia: A perfeicdo absoluta é um
mito. 9. Antrop. Narrativa de significagcdo simbédlica, transmitida de
geragdo em geragado e considerada verdadeira ou auténtica dentro de
um grupo, tendo ger. a forma de um relato sobre a origem de determinado
fendmeno, instituicdo, etc., e pelo qual se formula uma explicagdo da ordem
natural e social e de aspectos da condigdo humana. 10. Filos. Forma de
pensamento oposta a do pensamento légico e cientifico. Mito da caverna. 1.
Filos. Aquele com que Platéo (v. platonismo), no comeco do livro sétimo da
Republica, figura o processo pelo qual a alma passa da ignorancia a
verdade.

No Dicionario Houaiss, o (mito), aparece como:

(mito) substantivo masculino relato fantastico de tradicao oral, ger.
protagonizado por seres que encarnam, sob forma simbdlica, as forgas da
natureza e os aspectos gerais da condicdo humana; lenda, fabula, mitologia
Ex.: <m. e lendas dos indios do Xingu><os m. da Grécia antiga><o m. de
Narciso>; 2. narrativa acerca dos tempos heroicos, que ger. guarda um
fundo de verdade Ex.. 0 m. dos argonautas e do velocino de ouro; 3.
Rubrica: antropologia. Relato simbdlico, passado de geracdo em geragao
dentro de um grupo, que narra e explica a origem de determinado
fendbmeno, ser vivo, acidente geografico, instituicdo, costume social etc. Ex.:
0 m. da criagdo do mundo; 4. Derivagao: por extensao de sentido.
Representagido de fatos e/ou personagens historicos, freq. deformados,
amplificados através do imaginario coletivo e de longas tradigbes
literarias orais ou escritas Ex.: o m. em torno de Tiradentes; 5. exposigao
alegodrica de uma ideia qualquer, de uma doutrina ou teoria filosofica;
fabula, alegoria Ex.. <o m. da utopia, de More><o m. da caverna, de
Platdo>6. Derivagdo: sentido figurado. Constru¢dao mental de algo
idealizado, sem comprovagao pratica; ideia, esteredtipo Ex.: <o m. do
detetive infalivel><o m. do bom selvagem>7.representac¢ao idealizada do
estado da humanidade, no passado ou no futuro Ex.: o paraiso terrestre
segundo Nostradamus: m. ou profecia? 8. valor social ou moral
questionavel, porém decisivo para o comportamento dos grupos
humanos em determinada época Ex.: <o m. do negro de alma branca><o
m. da virgindade>9.afirmagao fantasiosa, inveridica, que é disseminada
com fins de dominagdo, difamatdrios, propagandisticos, como guerra
psicolégica ou ideoldgica Ex.: <o m. do comunista que come criancinhas><o
m. da inferioridade mental dos negros>10.  afirmagdo ou  narrativa
inveridica, inventada, que é sintoma de disturbio mental; fabulagdo Ex.:
sua ideia de que esta sendo perseguida ndo passa de um m.

Ao observar a primeira entrada (grifo nosso), nota-se que os dois dicionarios,
reafirmam a ideia de crenga como uma verdade: “aquilo que se cré”, “convic¢ao”,
“verdades de fé”, “certeza”. O verbete 10, do Dicionario Houaiss “Rubrica: filosofia.
no empirismo moderno, disposicdo meramente subjetiva a considerar algo certo ou
verdadeiro, por forca do habito ou da vivacidade das impressbes sensiveis”

descreve melhor a interferéncia da crenca no comportamento do individuo, “por
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forca do habito”, isto €, remete a acdo, mudanga de atitude decorrente de uma

verdade.

Outro caso bastante comum €& o emprego dos termos crenga e mito como
sinbnimos, o que é evidenciado no item 3 da entrada crenca, no Dicionario Houaiss,
“‘mito ou doutrina religiosa ou mistica”; bem como no item 8 da entrada mito, do
mesmo dicionario “valor social ou moral questionavel, porém decisivo para o
comportamento dos grupos humanos em determinada época” e 7 do Dicionario
Aurélio “Imagem simplificada de pessoa ou de acontecimento, ndo raro ilusoria,
elaborada ou aceita pelos grupos humanos, e que representa significativo papel em
seu comportamento”. Vale salientar que nas duas Uultimas descricbes, €
inquestionavel a relagcdo do “crer” com o “fazer”, recorrente e marcante nas

defini¢gdes de crenga.

Nos demais verbetes se pode destacar algumas expressdes que remetem a
associagao do mito com o imaginario: “tempos fabulosos ou heroicos”, “imaginagao”,
“‘ideia falsa”, “ilusodria”, “fantasiosa”, “irreal”, “exposi¢ao alegorica”, “representacao
idealizada” etc.; que comprovam a necessidade do sujeito de, mesmo na ordem do
ficticio, construir explicagdes para determinados fendmenos e/ou aspectos da vida

humana.

Por se tratar de livro didatico, recurso utilizado no ambito pedagadgico, julgou-
se pertinente esclarecer que, para o mito, elegeu-se a sétima concepg¢ao, atribuida
ao antropologo Lévi-Strauss (apud RUTHVEN, 1997, p.54), que considera mito o
resultado de um feixe de relagbes que podem ser colocadas em uso e combinadas
para produzirem um significado; definicdo que se aproxima do principio fundamental
da Semidtica que concebe o sentido como um conjunto de relagbes entre os
elementos que o constituem. Para o mesmo autor, “a finalidade do mito, é fornecer

um modelo l6gico capaz de vencer uma contradi¢ao” (apud RUTHVEN, 1997, p.56)

Eliade (1994, p.13) esclarece que a principal funcao do mito consiste em
revelar os modelos exemplares de todos os ritos e atividades humanas significativas:
tanto a alimentagcdo ou o casamento, quanto o trabalho, a educacdo, a arte ou a
sabedoria”. Nesse sentido, a investigagdo dos mitos sobre a linguagem, presentes
no discurso da Revista VEJA, torna-se relevante a medida que, conforme Ruthven
(1997, p.77):
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A incredulidade pode enfraquecer os mitos, mas nao pode destrui-los
completamente; porque uma mitologia bem - sucedida é aquela que anima
as pessoas a inventarem motivos novos e mais respeitaveis para que
possam acreditar nela, quando os velhos ja sejam insustentaveis.

Da mesma forma, embora as definicbes para crenga (apresentadas no
quadro) se aproximem em um certo sentido, principalmente as de numero 2, 3, 4 e
7, destacamos a quarta concepgao como a mais produtiva para as discussoes
realizadas, a considerar crenga como "representag¢des individuais da realidade que
tem validade suficiente, verdade, ou credibilidade para guiar pensamento e

comportamento”.

A preocupacgao com as influéncias que determinadas crengas exercem sobre
o professor no processo de ensino de lingua suscitou diversos estudos, dentre eles,
o artigo intitulado Quando a crenca faz a diferenga, Edcleia Basso (2006, p.66), que

pretende:

[...] descobrir as razbes e motivos pelos quais o professor ensina como
ensina, tendo em vista que, enquanto o mundo se transforma em velocidade
cibernética, descobertas e novidades tecnoldgico-cientificas sao
incorporadas com expressiva rapidez em diversas areas do conhecimento,
a pratica do professor muda tdo vagarosamente, quando muda.

Para esta pesquisa, interessa-nos, no entanto, uma reflexdo acerca dos
mitos e crengas sobre o ensino de lingua, selecionados a partir dos quatro textos
que compdem o corpus e que defendem, dentre outras, a supremacia da norma
culta em detrimento dos demais niveis de linguagem. Dessa forma, sera
apresentado ao final das analises, um quadro que contempla esse conteudo, bem

como 0s enunciados que o sustentam.



CAPITULO IV - DAS ANALISES

4.1. Texto | - Chancela para a ignorancia

O género jornalistico artigo de opinidao, pressupde uma polémica e a
existéncia de um argumentador que, num primeiro momento, posicione-se em
relacdo ao assunto e busque, a partir de entdo, convencer e influenciar o
destinatario de determinada ideia. Para sustentar as afirmacdes realizadas, a autora
Lya Luft'®, num processo constante de argumentacdo, apresenta novos dados e
langa méao as diversas estratégias que serao investigadas no texto Chancela para a

ignoréancia, ao longo dos trés niveis do percurso gerativo de sentido.

4.1.1 Nivel Discursivo

A sintaxe discursiva abrange dois tipos de procedimentos: as relagbes
estabelecidas entre enunciador e enunciatario (sobretudo argumentativas) e as

projecdes de pessoa, tempo e espaco.

Nas relagdes contratuais, o enunciador, com base na manipulagao, propde
um acordo ao enunciatario e este, através de um fazer interpretativo, aceita ou nao,
o contrato proposto. No texto, o enunciador, com base num fazer persuasivo, tenta
convencer o enunciatario de que a aprovacgao do livro didatico Por uma Vida Melhor,
acarretara grandes problemas aos brasileiros. Segundo Fiorin (2011, p.56), “O
enunciador e o enunciatario sdo o autor e o leitor. Ndo sdo o autor e o leitor reais, de
carne e 0sso, mas o autor e o leitor implicitos, ou seja, uma imagem do autor e do

leitor construida pelo texto”.

3 Lya Fett Luft € uma escritora e tradutorabrasileira. E também professora universitaria aposentada

e colunista da revista semanal Veja. Formada em Pedagogia e em Letras Anglo-Germanicas pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS); concluiu o mestrado em
Linguistica no ano de 1975, pela PUCRS e em Literatura Brasileira, no ano de 1978, pela UFRGS
(Informagdes disponiveis em http://pt.wikipedia.org/wiki/Lya_Luft).
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Quanto a debreagem e a embreagem, responsaveis pela instauragdo de

pessoas, espagos e tempos, no enunciado, Matte e Lara (2009, p.118), na obra

Ensaios de semidtica: aprendendo com o texto, afirmam:

No primeiro caso, a enunciagdo pode projetar-se como um eu-aqui-agora
(debreagem enunciativa, que cria um efeito de sentido de subjetividade, de

proximidade da enunciacdo) ou como um ele-la-entdo

(debreagem

enunciva, que cria o efeito contrario: o de objetividade, de distanciamento
da enunciagao). A embreagem, por sua vez, € o efeito de retorno a
enunciagao, produzido pela neutralizagdo das categorias de pessoa e/ou
espago e/ou tempo. Denega-se, assim, a instancia do enunciado.

Destacam-se algumas expressbes que evidenciam os dois tipos de

debreagem identificados no discurso:

Quadro 3 - Debreagens enunciativas e enuncivas

DEBREAGEM ENUNCIATIVA

DEBREAGEM ENUNCIVA

“Esse titulo me foi dado (...)"

“Eu o vejo como o coroamento do descaso

(...)

“(...) ndo consigo entender bem”

“(...) como todos nos”

“Essa minha deducéo (...)"

‘“Nao vamos de cueca ao cinema, nao
entramos de camisola no avido. Da mesma

forma, ndo escrevemos um trabalho (...)"

“(...) que todos temos o direito de conhecer”

“Um livro didatico aprovado pelo Ministério
da Educacéo e incluido (...)"

“(...) promove o n&o ensino da lingua padrao”

“A educacado se divide em duas grandes
salas. Uma das salas se chama formacgao”

“(...) o belo e o bom que devem ser
buscados”

“(...) os menos privilegiados que fiquem como
estao”

Fonte: Elaborado pela autora

No que diz respeito a categoria de pessoa, observa-se, num primeiro

momento, que € um “eu” que fala (debreagem enunciativa) “Esse titulo me foi dado

(...)” - mas esse “eu”, que evidencia em muitos momentos a opinido particular da

autora, como em “Eu o vejo como o coroamento do descaso (...)’ também da lugar a

um “nés” - “(...) que todos temos o direito de conhecer” - representando todos os
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brasileiros, ou seja, eutvocés+eles, e, posteriormente, da lugar a um “ele”- “(...) o
belo e o bom que devem ser buscados” - constituindo uma embreagem enunciava
de pessoa, caracteristica do enunciador que, nesse momento, busca
distanciamento, para produzir objetividade e mostrar que qualquer um poderia,

dentro de suas condi¢des, cultivar valores, buscar a formacéo.

Percebe-se que, em alguns trechos, ha alternéancias de debreagens. Em
alguns momentos o texto adota uma debreagem enunciativa (fala-se do presente:
vejo, consigo, imagino, devemos), indicando a presenca de alguém que fala. Em
outros, adota-se a debreagem enunciava (fala-se do passado: aprovado, incluido e
também do futuro: escreveréo, falardo), em que o enunciador-narrador caracteriza-
se como ELE, no espaco do LA, no tempo do ENTAO, sinalizando o sentido de

verdade objetiva.

O enunciado, ao optar pelo emprego de determinado tempo verbal, produz

determinados efeitos de sentidos, conforme o demonstrado a seguir:

- Pretérito Perfeito, que demonstra o desencadeamento dos fatos. E o

momento de referéncia anterior ao agora:
“Esse titulo me foi dado por Alexandre Garcia (...)"

“Um livro didatico aprovado pelo Ministério da Educacao e incluido entre os

livros comprados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (...)”

- Presente,nos discursos diretos para expressar uma “verdade geral”,

atemporal. E o momento de referéncia concomitante ao agora:

“(...) que consagra muitas obras didaticas no pais, promove o ndo ensino

da lingua padrao”
“(...) a nenhum preconceito porque falam e escrevem errado”
“A formacéo ajuda o individuo de qualquer idade a moldar seu carater (...)"
“‘Nao vamos de cueca ao cinema, nao entramos de camisola no aviao (...)”
“(...) é essencial, é natural e enriquece a lingua”

- Futuro do Peretérito,relacionado as nogbdes de hipotese, incerteza e

irrealidade. Empregado para assinalar o momento de referéncia posterior ao agora:
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“Pois uma das ideias seria nao submeter os alunos menos informados (...)"

- Futuro do Presente, para falar de acao ou acontecimento que provavel ou
certamente ocorrera no futuro, indicando as consequéncias da adogdo do material
didatico em questao.

“(...) as futuras geragdes, livres da escola e do dever de crescer, escreverao

e falarao sempre achando naturais e boas coisas como “os home espera”, “nos

achemo”, “as mulher precisa

”n

O espaco, por sua vez, opdée um aqui (ligado ao momento de referéncia
presente e ao momento da enunciagdo) a um /a (ligado ao momento de referéncia
passado e/ou futuro), alternando os tipos de debreagens e construindo, assim,

diferentes efeitos de sentido.

Como dito anteriormente, cabe a semantica discursiva a investigagcdo dos
percursos tematicos e figurativos que asseguram a coeréncia ao discurso. Fiorin

(2012, p.32)assegura que:

Toda a figurativizagdo e tematizagdo manifestam os valores do enunciador
e, por conseguinte, estdo relacionadas a instancia da enunciagdo. Sao
operagdes enunciativas, que desvelam os valores, as crengas, as posigdes
do sujeito da enunciagdo. A tematizagdo produz textos mais abstratos, que
tem por fungéo primeira explicar o mundo; a figurativizagdo constréi textos
concretos, cuja finalidade principal é criar um simulacro do mundo.

A analise semidtica do texto que trata de um artigo de opinido permite
identificar dois percursos tematico-figurativos que se contradizem: o da educagao
como ordem e o do preconceito simbolizado como desordem. A educacido é
figurativizada pelo livro didatico, pelo PNLD, por entidades como a Academia
Brasileira de Letras, pela énfase dada ao papel de educar - “Educar é ajudar a
crescer” - e, por conseguinte, ao leque de oportunidades que se abre por vias da
formacdo (moldar, desenvolver, cultivar, observar, buscar, respeitar, construir,
discernir, curtir, colaborar...) e da informacgéao - “A outra sala do complexo Educacgéao
€ a informacgado: é onde adquirimos conhecimentos sobre ciéncias, arte, histéria,
geografia, matematica, idiomas estrangeiros e, em primeiro lugar, aprendemos a

usar melhor nosso proéprio idioma [...]".
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Ja o preconceito ressignificado como desordempode ser identificado na
figura do préprio titulo — Chancela para a ignorancia. Vejamos uma das descrigcoes
para chancela, no Dicionario Houaiss: 4. carimbo que reproduz assinatura ou
rubrica de uma autoridade; sinete — Assinar & firmar, concordar, o que significa
que a escolha pelo livro didatico Por uma Vida Melhor, comprova, certifica e
contribui, segundo a autora, para a ignorancia do povo brasileiro. Ha também, ao
longo da leitura, outras expressdes que dao sentido aos temas como por exemplo:
“E, esta sim, uma postura preconceituosa: os menos privilegiados que fiquem como
estdo, “(...) a nenhum “preconceito” porque falam e escrevem errado”, “ Eu o vejo
como o coroamento do descaso (...)", “E mais uma vez discriminar quem n&o pdde
desenvolver plenamente suas capacidades (...)". Neste contexto, a educagao abre
caminhos enquanto o preconceito € visto como a consequéncia daqueles que dela

sao privados.

O enunciador se inclui no grupo dos que desaprovam a escolha do material
— ja que usa um “nds” misto = eu + vocé(s) + ele(s) — dirige-se ao enunciatario leitor
— um tu, para queixar-se do destino que |lhe é imposto “Se devemos permanecer
como somos, a escola sera supérflua”, “Imagino que, dando-se conta do havido, as
autoridades tomem as providéncias urgentes... € nos livrem de mais esse pesadelo
para quem ainda acredita um pouco em educacéao (...)". Com isso, é reafirmada a
critica ao Ministério da Educacdo, ao mesmo tempo que é cobrada uma atitude do

préprio governo. Segundo Barros (2008, p.64):

O discurso constréi a sua verdade. Em outras palavras, o enunciador nao
produz discursos verdadeiros ou falsos, mas fabrica discursos que criam
efeitos de verdade ou de falsidade, que parecem verdadeiros ou falsos e
como tais sao interpretados.

Para garantir o efeito de verdade, o enunciador parte do confronto de um
texto com outros para dizé-lo mentiroso e recusa-lo. Ao dizer “Referia-se ao tema
que, mais do que me preocupar, me causa escandalo e assombro”, ele se baseia no
titulo — Chancela para a ignorancia — proposto por Alexandre Garcia em entrevista
concedida ao programa Bom Dia Brasil, da Rede Globo e também em outras criticas

feitas com relagédo a escolha do livro didatico “O livro e a ideia que o fundamentam
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comegam a merecer criticas de entidades como a Academia Brasileira de Letras e

de centenas de estudiosos”.

4.1.2 Nivel Narrativo

No artigo, ha um sujeito, o eu do texto, e um objeto, que é a ordem, o sujeito
encontra-se em disjuncdo com o objeto de valor ordem, por pressuposi¢cao isso
implica que em momento anterior 0 sujeito encontrava-se em conjungao com o valor
ordem, que ainda por pressuposi¢cao pode ser representado pela ndo adog¢ao de um

livro didatico com conteudo similar ao apresentado no livro Por uma Vida Melhor.

O programa de base ¢é a transformagao de um estado de conjungdo em um
estado de disjungdo e a disjungdo é provocada pela adogéo do livro didatico Por

uma Vida Melhor.

A responsabilidade pela transformacdo do estado de conjungdo do sujeito
com o objeto valor ordem, para o estado de disjungdo do sujeito com seu objeto
valor € do Ministério da Educagdo e do Programa Nacional do Livro Didatico. Ao
operar essa transformacdo de estado do sujeito, essas instituicbes publicas o

colocam em conjungédo com a desordem/caos.

Esse percurso narrativo pode ser descrito da seguinte forma:

Seu no ordem

S1 Ministério da Educagao (SquO ordem )

S2 Programa Nacional do Livro Didatico (SquO ordem )

Quanto a modalizagdo do sujeito para o fazer, podemos dizer que S
Ministério da Educacao e S, Programa Nacional do Livro Didatico provocaram uma
transformacao no estado do S, Uma vez que essa transformagao provoca uma

disjuncdo com a ordem, ou seja, uma conjungdo com a desordem, a qual é
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considerada disforica, nesse artigo, podemos pressupor que 0 Sgyndo deseja essa

conjungao.

Vale ressaltar que para Matte e Lara (2009, p. 25), segundo a modalizagao,

ha quatro possibilidades de sujeito:

potencial: /nao quer/, nao deve/, nao pode/ e /ndo sabe/ mas tem motivos

para /querer/ ou /dever/fazer.

Virtual ou virtualizado: /quer/ ou /deve/ fazer, mas nao /sabe/ nem /pode/

fazer.
Atualizado: /quer/ ou deve /fazer/, /sabe/ e /pode/ fazer.
Realizado: ja fez.

Seu € um sujeito que /ndo quer/ ndo deve/ndo pode/ e /ndo sabe/ mas tem
motivos para /querer/ ou /dever/ fazer algo para retornar ao estado de conjungao
com o seu objeto de valor, ordem, representado aqui pelo ideal de ensino

considerado apenas como o da lingua-padrao. Portanto Sg, € um sujeito potencial.

Ja os sujeitos Ministério da Educacéo e Programa Nacional do Livro Didatico
sdo sujeitos realizados tendo em vista que ja concretizaram a adog¢ado do livro
didatico Por uma vida melhor e compartilham a ideia de que abordar o tema da

variagao linguistica € uma possibilidade de inclusao.

4.1.3 Nivel Fundamental

Batistote (2012, p. 39) afirma que o nivel fundamental é o patamar em que
se articulam as categorias semanticas minimas a partir das quais “o sentido do texto
€ construido”. Fiorin (2011, p. 24) orienta que a semantica e a sintaxe deste nivel
representam “a instancia inicial do percurso gerativo e procuram explicar os niveis

mais abstratos da producédo, do funcionamento e da interpretacdo do discurso”.
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No caso do artigo Chancela para a ignordncia pode-se elaborar essa
estrutura com os termos ordem/desordem. Assim forma-se o seguinte quadrado

semiotico:

ordem desordem (caos)

S2

S1

nao- desordem nao- ordem

------------ termos contrarios
termos contraditorios
termos complementares

——» operacdo de negagao

== operacao de afirmagédo

Nesse nivel ocorre a marcagao timica de cada termo da estrutura. Essa
marcagao timica € peculiar a cada texto. No texto analisado, a ordem é marcada

como eufdrica e a desordem como disférica.

Segundo Matte e Lara (2009, p. 21-22), “A sintaxe do nivel fundamental
orienta a oposigdo semantica com relagbes de negacao e de implicagédo” de forma
que “o quadrado possibilita dois percursos logicos marcados pela previsibilidade”,

assim:
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ordem >> nao ordem >> desordem

desordem >> ndo desordem >> ordem

Considerando-se o significado isolado de cada termo que compde o titulo

Chancela para a ignoréncia, tem-se:

Conforme o Dicionario digital Houaiss, os significados para o lexema

chancela sao:

(chancela) substantivo feminino. 1. Ato, processo ou efeito de chancelar;
2.Selo colgado, aplicado em certos documentos oficiais; 3.Impressédo da
assinatura de pessoa que desempenha fungdes oficiais Ex.: a c. do ministro;
4. Carimbo que reproduz assinatura ou rubrica de uma autoridade; sinete;
5.Derivagdo: por extensdo de sentido, sentido figurado. Aprovagao,
referendo. Ex.: a c. do tempo; 6.Rubrica: publicidade. Marca do anunciante,
a guisa de assinatura, em uma mensagem publicitaria; 7.Rubrica:
publicidade, marketing. Identificagdo do patrocinador, em filme
cinematografico, espetaculo teatral ou musical, programa televisivo ou
radiofénico, evento promocional etc.; 8.Rubrica: publicidade, marketing. m.q.
patrocinio.

Os significados para o lexema selo, no dicionario ja citado, sao:

(selo) substantivo masculino. 1. Grande cunho sobre o qual sdo gravados
em cbncavo a figura, a assinatura, as armas ou a marca simbdlica de um
Estado, um rei, uma comunidade ou um particular, e que se aplica sobre
atos ou objetos a fim de autentica-los, fecha-los inviolavelmente ou marcar
uma propriedade; chancela, sinete; 2.Pequeno sinal que se pde ou se apde
as coisas para assinala-las, identifica-las ou torna-las inviolaveis; carimbo;
3.Estampilha adesiva, fixa ou estampada por maquina de franquear; 4. Sinal
ou marca que fica estampada por carimbo, chancela ou maquina de
franquear; 5.Local onde se apdem selos a certos documentos para valida-
los; 6.Derivagao: por extensdo de sentido. Tudo o que fecha ou serve para
selar; 7. Derivagado: por extensdo de sentido. Imposto que incide sobre
certos documentos ou autos; 8.Derivagdo: por metonimia. Pequeno
impresso a que se atribui um prego, destinado ao pagamento de impostos;
9. Marca da fabrica, em certas obras; 10. Derivagéo: sentido figurado. sinal
particular; distintivo, marca; 11.Rubrica: arqueologia. Sinete que servia para
imprimir na argila, antes de cozida, uma assinatura ou marca de fabrica.
Adjetivo e substantivo masculino relativo a ou individuo dos selos, povo da
cidade de Dodona, no Epiro, antigo pais do Noroeste da Grécia e regido da
Grécia atual.

Dessa forma, sempre levando em conta a constituicdo dos sentidos dentro

de determinado contexto, ao realizar-se a substituicdo de chancela pelo termo

sindnimo selo, cujo significado pode ser carimbo, torna-se possivel a leitura do titulo

como carimbo oficial para a ignorancia.
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Para facilitar a analise, apds leitura, o artigo Chancela para a ignorancia foi

dividido em momentos. Foram identificados quatro momentos distintos no artigo:
1° momento: Apresentacao do fato

“Um livro didatico aprovado pelo Ministério da Educacéo e incluido entre os
livros comprados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que consagra
muitas obras didaticas no pais, promove o0 ndo ensino da lingua-padréao, que todos
os brasileiros, dos mais simples aos mais sofisticados, tém direito de conhecer e

usar.”

2° momento: Visdo do enunciador sobre o fato — posicionamento do

enunciador sangao negativa

“‘Eu o vejo como o coroamento do descaso, da omissdo, da ignorancia
quanto a lingua e de algum laivo ideoldgico torto, que n&o consigo entender bem.
Pois uma das ideias seria ndo submeter os alunos menos informados — isto €, os
que devem aprender, como todos nds — a nenhum “preconceito” porque falam e
escrevem errado. Portanto nada de ensinar nada a ninguém, ou ele se sentira
humilhado em vez de estimulado a melhorar. O mais indicado seria poupar o
dinheiro e fechar as escolas. Se devemos permanecer como somos a escola sera

supérflua. Essa minha dedugao nao € maldosa em ficcional: € apenas natural.”
3° momento: consequéncias do fato

“‘Mas querer que a escola ignore que existe uma lingua-padrao, que todos
temos o direito de conhecer, € nivelar-se por baixo, como se o0 menos informado
fosse incapaz. E mais uma vez discriminar quem n&o pdde desenvolver plenamente
sua capacidade. E, esta sim, uma postura preconceituosa: os menos privilegiados
que figuem como estdo. Com o tempo isso tornara a escola dispensavel, pois se ela
nao deve colocar a nossa disposicao o melhor conhecimento em todos os campos,

como direito de todos, podera ser fechada sem maior problema.”
4° momento: sancao esperada pressuposta

‘Imagino que, dando-se conta do havido, as autoridades tomem as
providéncias urgentes que saltam aos olhos de qualquer pessoa minimamente
racional e nos livrem de mais esse pesadelo para quem ainda acredita um pouco em

educacao. Ou coroada a ignorancia, as futuras geracoes, livres da escola e do dever
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de crescer, escreverao e falardao sempre achando naturais e boas coisas como: “os

” ”

home espera”, “n6s achemo”, “as mulheres precisa”. (Ou “percisa” seria melhor).

4 1.4 O verbo-visual

Figural - Bandeira, Constituicdo Brasileira e figura que
compode o artigo de opinido.

Fonte: internet e Revista VEJA, edigdo 2218, de 25 de maio
de 2011, p.26.

A opcéo pelo texto sincrético também é um recurso empregado para centrar
a atencao do leitor em determinados aspectos do discurso. Observe-se que as cores

utilizadas na ilustragcao do artigo remetem a bandeira e a Constituigdo do Brasil.

Destacou-se, no Houaiss, duas das definigdes atribuidas a constituigao:

(constituicao) 4. Rubrica: termo juridico. Conjunto das leis fundamentais
que rege a vida de uma nagao, ger. elaborado e votado por um congresso
de representantes do povo, e que regula as relagdes entre governantes e
governados, tracando limites entre os poderes e declarando os direitos e
garantias individuais; carta constitucional, carta magna, lei basica, lei
maior [E a lei maxima, a qual todas as outras leis devem ajustar-se.]
Obs.: freq. com inicial maiusc. Ex.: o presidente jurou seguir e defender a c.
do pais; 4.1 Rubrica: termo juridico. Conjunto de leis fundamentais que
regulam os direitos e deveres no ambito de cada Estado da Federagao,
elaborada e aprovada pela Assembleia Legislativa do mesmo. 5. Derivacao:
por extensédo de sentido. Preceitos e regras que regem uma instituicao;
regulamento, estatuto, regimento. (grifamos)

Assim como a constituicdo € lei fundamental (garantia dos direitos e

deveres) e esta para a formagao a partir de uma dada organizagao, o livro didatico
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visa a contribuir com o processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente,
com a qualidade da educagao brasileira promovendo, assim, a inclusdo social dos
alunos que, devido a motivos econdémico-financeiros, ndo tém acesso a lingua-

padrao.

Quanto a Bandeira, simbolo de patriotismo, carrega no centro do circulo a
frase: Ordem e Progresso, idealizada por Raimundo Teixeira Mendes (1855-1927) e
baseada no lema positivista de Augusto Comte (1798-1857): “O amor por principio, a
ordem por base e o progresso por fim”. A inversdo na ordem das cores, o recurso da
cacografia na escrita da frase — ORDE E POGRECO — bem como a omissao da letra
M e R e/ou substituicdo das letras SS por C - representam a “desordem” que a
adocao desse material didatico causara a nacao brasileira, porque “(...) promove o

nao ensino da lingua - padrao” e ainda, para Luft (2011, p.26).:

Coroada a ignorancia, as futuras geragoes, livres da escola e do dever de
crescer, escreverao e falardo sempre achando naturais e boas coisas como

‘os home espera”, “nés achemo”, “as mulher precisa”. (Ou “percisa” seria
melhor?).

Todos os textos, por meio de procedimentos diferentes, veiculam a repulsa e
o descontentamento com a escolha do material didatico. Vale ressaltar que, no
artigo, em nenhum momento € citado o titulo do livro Por uma Vida Melhor. Nos
fragmentos “Um livro didatico, aprovado pelo Ministério da Educacéo (...)", “O livro e
a ideia que o fundamenta (...)" e “Talvez a adogao desse livro e dessa teoria pelo
MEC (...)"; a referéncia € sempre indireta provocando um sentido de reafirmacéo da

“irrelevancia’da obra.

Retomando os trés niveis do percurso gerativo de sentido tem-se no nivel
fundamental, o reforco da oposicado ordem x desordem, demonstrada pela inversao

das cores e das letras.

No nivel discursivo nota-se a presenca de uma debreagem enunciva
responsavel pelo efeito de distanciamento (ele/entédo/la) da realidade e da proposta
— DESORDEM.

No nivel narrativo é possivel identificar as quatro grandes etapas do

esquema narrativo:
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O contrato é estabelecido quando o livro didatico deve ser utilizado como

suporte para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem da lingua-padrao.
A competéncia se mostra quando € adotado pelo Ministério da Educacgao.

A performance se realiza quando ao cumprir o papel de facilitador a
transmissao de novos conhecimentos, aborda também o tema variag¢des linguisticas
— efeito de DESORDEM representado pela frase: ORDE E POGRECO, ja que a

norma padrao € a unica socialmente aceitavel como CORRETA

E, por fim, a san¢cdo é manifesta negativamente, visto que “promove o nao
ensino da lingua- padrao, que todos os brasileiros, dos mais simples aos mais

sofisticados, tém direito de conhecer e usar”.

Percebe-se, pois, que as figuras e os temas sado artefatos culturais. Por
exemplo, um vestido preto pode significar luto, sensualidade ou, ainda, pudor,
dependendo do lugar em que for usado. Da mesma forma, ha temas que sé&o
permitidos e enfatizados em determinadas culturas e proibido ou ignorados em
outras (MATTE & LARA, 2009, p.81).

Aliando plano de expresséo e plano de conteudo, o enunciador consegue
optar por imagem e texto que geram semissimbolismo capaz de tornar o tema
nacionalidade ainda mais proximo do leitor, envolvendo as emog¢des ao permitir a

construgcédo no imaginario do cidadao brasileiro de deveres e obrigagdes.

4.2 Texto Il - Preconceito contra a educacgao

O segundo texto a ser analisado é a Carta ao Leitor Preconceito contra a
educacéo publicado na edi¢cao 2218 de 25 de maio de 2010. Conforme caracterizado
no item 2.3.2, do segundo capitulo, o conteudo pertence ao género editorial e visa a

manifestar de forma “despretensiosa” e velada, a tese defendida pela Editora Abril.

A retomada dos conteudos de outros textos publicados na mesma edigao, os
exemplos que relatam as reagdes frente a adogao do material didatico, o emprego
da 32 pessoa e a auséncia de assinatura, sdo apenas algumas das estratégias

utilizadas para assegurar a coeréncia do discurso veiculado na Revista. Para a
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presente analise, interessa-nos entdo apreender e justificar uma ou varias isotopias
que conduzem a significagdo global e, num segundo momento, demonstrar as
possiveis leituras. Quando se fala em diversas leituras, é preciso frisar que “(...) o
texto que admite multiplas interpretacdes possui indicadores dessa polissemia.
Assim, as varias leituras ndo se fazem a partir do arbitrio do leitor, mas das

virtualidades significativas presentes no texto” (FIORIN, 2011, p.112).

A coeréncia semantica do texto e a orientagdo para lé-lo é resultado do
fendmeno designado isotopia. Trata-se, pois da reiteragdo, da redundancia, da

repeticao e da recorréncia dos tragos semanticos ao longo do discurso.

Ao observar o titulo da carta Preconceito contra a educagédo, o primeiro
passo € identificar a origem e o tipo de preconceito a que o enunciador se refere: se
ao sofrido por quem admite outras formas de expressar-se (além da lingua culta) ou
se contra quem segue a tradicdo gramatical e aceita apenas a norma-padréo?
Contra quem defende a conservacao da "tradigao", do ensino de lingua pautado na
gramatica e na norma-padréo, € a resposta. E como chegar a essa conclusdao? A
isotopia da carta determina que ela seja lida como uma reagao negativa a conduta
do Ministério da Educagédo que adotou uma obra com "erros de portugués". Os dois
tipos de preconceito sdo abordados ao longo do texto. No entanto, os lexemas
"sofisma", "perverso", "desvario" e "desservi¢co", contém o trago de /desaprovacao/
que leva o enunciatario a ler a carta como uma forma de protesto a atitude do MEC -
que contraria o bom senso, como um ato de ma-fé, loucura e desfavor por parte

daquele que a apresenta.

Na isotopia da desaprovacéo, "sofisma" refere-se a fala de uma das autoras
do livro "(...) quem "fala errado" pode ser vitima de "preconceito linguistico"";
"perverso e desvario" a "(...) concepgao ideoldgica segundo a qual s6 o povo é
detentor do verdadeiro conhecimento" e "desservigo" ao disperdicio de "(...) dinheiro
publico com material que emburrece em vez de instruir". Os lexemas com trago de
/desaprovagao/ sdo desencadeadores de isotopia, isto €, "(...) aquele elemento que
nao se integra facilmente em uma linha isotdpica ja reconhecida e leva, dessa forma,

a descoberta de novas leituras" (BARROS, 2008, p.76).

Além da recorréncia de lexemas com trago negativo no decorrer de todo o

texto, é possivel identificar em alguns momentos a gradagdo de determinadas
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figuras. Observe as designagdes destacadas (grifo nosso) para fraude e crime, no

Dicionario Houaiss:
fraude:
substantivo feminino

1 qualquer ato ardiloso, enganoso, de ma-fé, com o intuito de lesar ou

ludibriar outrem, ou de n&o cumprir determinado dever; logro
Ex.: f. fiscal
crime:
4 Derivagao: por extensao de sentido.

acao condenavel, temida por suas consequéncias sociais desastrosas

ou desagradaveis. Ex.: desmatar é sempre um c.
7 Derivagao: por analogia.

qualquer ato ou fala, socialmente repreensivel, cometido por alguém, com
consequéncias diretas e imediatas na vida de outrem. Ex.: <foi um verdadeiro c. a
maneira como se dirigiu a ela><a decisdao do governo foi um c. contra todos os

servidores>

Passando rapidamente pela seméantica do nivel narrativo, € possivel afirmar
que o destinador (Editora Abril), a partir da verificagdo das acdes, decisdes e valores
do sujeito (linguistas/MEC); passa a interpretagao veridictéria dos estados, resultado
do fazer do sujeito. Num primeiro momento, no enunciado "O pano de fundo dessa
fraude intelectual é a concepcéo ideoldgica segundo a qual sé o povo é detentor do
verdadeiro conhecimento”, o lexema "fraude"” é tido como um estado MENTIROSO
(que parece, mas nao €), enquanto o lexema "crime", que surge posteriormente no
enunciado "Vocés estdo cometendo um crime contra os nossos jovens (...)", é
interpretado como VERDADEIRO (que parece e é). Nesse sentido, a gradagéo das
figuras "fraude", que significa "ato enganoso", de "ma-fé",para "crime"considerado
acao condenavel com consequéncias desastrosas, diretas e imediatas na vida de
outrem,ganha importancia ao passo que o enunciador, buscando acentuar a
gravidade da situagdo, se distancia e da voz a procuradora da Republica Janice

Ascari, do Ministério Publico Federal. Por ocupar um cargo publico e significativo, a
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figura da procuradora pressupde um dever-fazer para que a voz do povo, a quem
representa, seja ouvida. Dessa forma, apropriando-se do cargo que |he compete,
Janice Ascari reafirma o descontentamento perante a atitude do governo/MEC,
sobretudo ao dizer categoricamente que se trata de um "crime" e um "desservigo a
educacao" que é "deficientissima"; chamando também a ateng¢do para os valores
investidos na compra do material "(...) desperdicando dinheiro publico", classificado
como de ma qualidade "com material que emburrece em vez de instruir". Ao dizer
"Essa conduta ndo cidada é inadmissivel, inconcebivel e, certamente, sofrera acoes
do Ministério Publico", o governo € mais uma vez sancionado negativamente ao
mesmo tempo em que ela, como parte do Ministério Publico - que atua na defesa da
ordem juridica e fiscaliza o cumprimento da lei no Brasil - d4 uma resposta ao povo,

garantindo uma punicao.

No paragrafo seguinte, a intengéo € desqualificar o estudo voltado ao "“falar
popular" e mensurar os danos causados pelo "crime" cometido contra os jovens. Na
primeira frase "A discussao arcana sobre o "falar popular" ocupa um escaninho
secundario na sociolinguistica e seria um enorme favor aos brasileiros que estudam
e trabalham se nunca tivesse deixado seu pordo académico"; € preciso destacar

algumas concepgdes do Dicionario Houaiss, para os lexemas:
arcano
adjetivo e substantivo masculino
1 que ou o que é profundamente secreto, misterioso, enigmatico
Ex.: o texto a. do Apocalipse
escaninho
substantivo masculino

1 compartimento de pequeno tamanho, as vezes secreto, em caixas,

cofres, gavetas, armarios etc.
secundario
2  de pouco valor, de menor importancia; insignificante, inferior, acessorio

porao
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1 parte de uma casa ou edificio entre o primeiro piso e o solo, onde ger.

se guardam coisas velhas ou sujas (carvao, lenha etc.)
Ex.: <quando pequeno, gostava de brincar no p.><guardava-se lenha no p.>
1.1 Derivagao: sentido figurado.

lugar escondido das vistas do publico onde se passam atos ilicitos,

escabrosos, vergonhosos

Ex.: <os p. da ditadura><os p. do crime>

A escolha por estes lexemas é proposital e todos eles convergem com a
ideia de que a preocupagao com esse tipo de assunto - linguagem coloquial/variagao
- deveria ser mantida em "segredo", tratada como algo de menor importancia ou
ainda, colocado num lugar escondido das vistas do publico. Abordar tal assunto
significa trazer a tona diversas questdes politicas, econémicas e sociais. Para o
enunciatario, essa discussao resultou em prejuizo de alunos que encontram-se "(...)
atolados em um sistema educacional que, ao final do ensino basico, produz 62% de
jovens que mal sabem ler e 89% que ndo sabem fazer as operacdes aritméticas
basicas". Para mais uma vez acentuar os problemas gerados, ele recorre aos dados
do Pisa "o mais rigoroso teste comparativo internacional de desempenho escolar".
Segundo o teste, o Brasil, dentre os 65 paises avaliados, ocupa a 53 posicao e,
além disso "abriga 14 milhdes de analfabetos" e dispde de "1 milhdo de vagas nas
empresas", que ndo podem ser preenchidas por falta de qualificagdo dos candidatos.
Nesse sentido, as consequéncias sao consideradas tdo desastrosas e 0s numeros
tdo assustadores, que o enunciador ndo menciona sequer o nome do Brasil. Refere-
se a ele sempre como "em um pais" que diante de tudo precisa "abrigar" e proteger

os menos favorecidos das adversidades.

Outra estratégia aplicada quando da retomada de algumas afirmacgdes feitas
por uma das autoras do livro, Heloisa Ramos, € a tentativa de redimensionar, para
outro contexto, determinados temas. Esse fendbmeno pode ser observado em dois
momentos do texto. No primeiro, o enunciador o faz de maneira explicita. Nos
fragmentos "No livro, Heloisa Ramos, uma das autoras, diz que quem “fala errado”

pode ser vitima de “preconceito linguistico” e “Esse sofisma ndao so tenta
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desqualificar as regras gramaticais, como procura estabelecer o preconceito contra
quem segue os fundamentos do bom portugués”; ele tenta atribuir o papel de vitima
de preconceito antes pertencente a quem "falava errado", as pessoas que buscam
seguir os "fundamentos do bom portugués". Em outro momento, o mesmo ocorre
com a afirmagao de que "Ao contrario do que pensam idedlogos da educagdo como
Heloisa Ramos, a educagao formal é libertadora". Para o enunciador da carta, a
educacado formal é libertadora porque o dominio da norma culta proporciona
ascensao social, o que ele busca comprovar através do exemplo da americana
Ursula Burns, que mesmo sendo negra e filha de faxineira, hoje ocupa o cargo de
presidente da Xerox — “gigante mundial da documentagao digital e uma das 500
maiores empresas do planeta”. Implicitamente, estabelece ai, um contraponto a
educacao libertadora proposta pelo filosofo e educador Paulo Freire que visa ao
desenvolvimento do senso critico do sujeito e, consequentemente, a criacdo de um
conhecimento inovador que desencadeara mudangas na sociedade. Assim, a
retomada, mesmo que implicita da tese defendida por Paulo Freire € denominada
relagdes intertextuais, que também corroboram para o reconhecimento das isotopias

do texto.
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4.3 Texto lll - Os adversarios do bom portugués

4.3.1 Sintaxe Discursiva

Como tratado no capitulo I, o género textual reportagem visa a, por meio de
informagdes atualizadas, informar seu publico-alvo acerca de fatos interessantes
que se encontram em evidéncia e também formar opinido, mesmo que de maneira
implicita. No texto Os adversarios do bom portugués as autoras Renata Betti e
Roberta de Abreu Lima criticam o livro didatico Por uma Vida Melhor, nao apenas
evidenciando um posicionamento contrario a adog¢ao, ao afirmarem que: "adotado
nas aulas de portugués de meio milhdao de estudantes do ensino fundamental, o livro
Por uma Vida Melhor € uma amostra do que propaga esse circulo de falsos
intelectuais" como também, a partir de varias estratégias, buscam sustentar o ponto

de vista por elas escolhido.

Com o objetivo final de levar o enunciatario a aceitar o contrato proposto,
cabe a sintaxe discursiva a investigagao das marcas da enunciagao no enunciado (a
constituicdo das pessoas, do espaco e do tempo do discurso); bem como das
relagbes estabelecidas entre enunciador e enunciatario. Dentre os meios escolhidos,
podemos destacar a utilizagdo de outras fontes. Ao apresentar as figuras do
educador, do historiador, do linguista e da procuradora, as autoras remetem aos
"intelectuais", "cabegas pensantes" que estdo a frente de nossas organizagdes
sociais e que sao reconhecidos pela sociedade como autoridades, fazendo com que

seus discursos sejam encarados como "verdades absolutas".

Em um primeiro momento, observa-se a constituicdo de uma debreagem
enunciva em que o enunciador-narrador comporta-se como ELE, no espaco do LA,
no tempo do ENTAO: "Doutrinar criancas com a tese absurda de que ndo existe
certo ou errado no uso da lingua é afasta-la do que elas mais precisam para
ascender na vida". Para Lara e Matte (2009, p.119) "E como se o enunciador
procurasse langar um olhar distanciado, ndo comprometido, para seu proprio
passado, simulando avalia-lo de forma isenta, objetiva, exatamente para mostrar que

qualquer um poderia sair de onde ele saiu e chegar aonde ele chegou". Esse tipo de
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estratégia cria no texto a ilusdo da nao-existéncia do sujeito que o produz, isto €, o

efeito de objetividade tipico desse tipo de debreagem.
Quanto aos tempos verbais, a reportagem apresenta:

- Pretérito Perfeito, para explicitar o desdobramento dos fatos ao longo da
narrativa, bem como as transformacdes do sujeito (que ocorrem no nivel narrativo) -

representa anterioridade em relagdo ao agora.
"Adotado nas aulas de portugués de meio milhdo de estudantes”;

"O Ministério da Educacédo (MEC), que pagou pelos livros e os distribuiu,

decidiu ndo retira-los das escolas";

"(...) Bagno criou o termo "preconceito linguistico" em um livro de mesmo

nome langado na década de 1990";
"O crime apontado pela procuradora Janice Ascari (...)";

- Presente,nos discursos diretos (predominante no texto), para manifestar
"verdades eternas", transmitindo a ideia de equilibrio e ordem - representa

concomitancia em relagao ao agora.

"Eles defendem a ideia de que ndo existe certo ou errado na lingua

portuguesa” ;

"(...) o livro Por uma Vida Melhor € uma amostra do que propaga esse

circulo de falsos intelectuais";

"Escreve Heloisa Ramos, uma das autoras: "Vocé pode estar se

perguntando: Mas eu posso falar os livro? Claro que pode"";

"Mas as autoridades ja estao cientes desse desastre e cuidam de reverter

seus efeitos, certo? Errado. A ignorancia prospera sob a chancela oficial";

"Diz a educadora Maria Inés Fini: "A escola que nao enfatiza a norma culta
da lingua estad excluindo seus alunos da cultura dominante, que todos devem

almejar e a qual devem ter acesso";

"O motor ideoldgico dos obscurantistas se move em torno da visdo de que a
lingua culta é um instrumento de dominagéo das elites. Essa tolice é disseminada

nas faculdades brasileiras de pedagogia";
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"Resume o historiador Marco Antonio Villa: "O discurso dominante nessas
instituicdes valoriza a ignorancia". Essa visdo mesquinha deturpa a sociolinguistica,

ramo de estudo focado nas variagées do uso de um idioma";

"(...) ensinar as criangas que elas podem falar "nés vai" ou "nés pegou o

peixe"";
"Esses desvarios sao o retrato da atual situagao politica brasileira";

"(...) de todo bem cultural que ndo se encaixa na sua estreita visdo de

mundo™’;

"A ideia de que a lingua culta € um instrumento de dominacéo da elite € um
absurdo que nao se vé em nenhuma outra nagcdo desenvolvida", diz o linguista

Evanildo Bechara™;

"Um dos expoentes dos talibds da linguistica no Brasil € um certo Marcos

Bagno";

"Ja é um escandalo planetario que o suado dinheirinho dos brasileiros
honestos e trabalhadores esteja sendo usado para sustentar os desvarios dos

talibas académicos";

"A preguica mental desses doutores do arraso é sustentada por brasileiros
de quem o Fisco arranca a maior carga de impostos do mundo entre os paises
emergentes, por pais e maes que gastam metade do que ganham para pagar uma

boa escola (...)";
"(...) esta-se diante de um crime";
"E espantoso que as criangas brasileiras estejam sendo expostas (...)";

"(...) ocorre em um pais em que, ao final do ciclo escolar, 62% dos
estudantes sao incapazes de interpretar textos, onde 1 milhdo de vagas abertas
pelas empresas brasileiras ndo podem ser preenchidas por falta de gente

qualificada"
"(...) s@o ensinadas que é certo falar "nds pega o peixe"";

- Futuro do Pretérito,ligado as no¢des de incerteza, sinaliza - posterioridade

em relagdo a um marco temporal pretérito.
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"O erro crasso de concordancia seria apenas uma "variagao popular"";
"(...) o que deveria ser obrigag¢ao do estado";

"(...) quando deveriam estar aprendendo as disciplinas obrigatérias e

acumulando o conhecimento";

- Futuro do Presente,prevé acontecimentos que provavelmente acontecerao

no futuro - marca posterioridade em relagao ao agora.

"(...) habilidades que as tornardo capazes de enfrentar com sucesso os

desafios do mundo real";

Ao tratar das proje¢des da enunciagdo do enunciado, Fiorin (2011, p.61),

alerta que:

NZo se pode confundir os valores temporais com as formas usadas para
expressa-los. Os valores temporais é que constituem, de fato, o tempo, que
€ a categoria pela qual se indica se um acontecimento & concomitante,
anterior ou posterior em relagcdo a um momento de referéncia presente,
pretérito ou futuro, ordenado em relagcdo ao momento da enunciagéo.

Sao essas articulagdes temporais entre presente, passado etc. que dao ao
narrador autonomia para dispor os acontecimentos no texto. O discurso direto
resulta entdo numa debreagem de primeiro grau que podem ser observadas, por
exemplo, nas expressdes: "Eles defendem a ideia de que n&o existe certo ou errado
na lingua portuguesa" e "Adotado nas aulas de portugués de meio milhdo de

estudantes do ensino fundamental, o livro Por uma vida melhor".

No entanto, ao delegar a voz a um sujeito do enunciado, o narrador produz

uma debreagem de segundo grau, ilustrado pelos recortes:

- Educador: "A escola que nao enfatiza a norma culta da lingua esta
excluindo seus alunos da cultura dominante, que todos devem almejar e a qual

devem ter acesso".

- Historiador: "O discurso dominante nessas instituicdbes valoriza a
ignorancia".

- Linguista: "A ideia de que a lingua culta € um instrumento de dominacéo da

elite € um absurdo que ndo se vé em nenhuma outra nagao desenvolvida".
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- Procuradora: esta-se diante de um crime "contra nossos jovens (...) um

desservigo a educacao ja deficientissima no pais".

Nesses enunciados, o narrador delega a voz ao educador, ao historiador, ao
linguista e a procuradora; para manifestarem sua opinido quanto a escolha, adog¢ao
e distribuicdo do material pelo MEC. Ao eleger esse tipo de estratégia, as autoras se
eximem da responsabilidade sobre o valor semantico do enunciado, ja que mostra o
que foi dito por cada um e como foi dito (BATISTOTE, 2012, p.114). Os quatro
"personagens" se posicionam de forma contraria ao conteudo disseminado no

capitulo | do livro Por uma Vida Melhor, que aparece em destaque na reportagem.

A pluralidade de discursos apresentados por autoridades de diferentes areas
do conhecimento sao utilizados para contestar o que é propagado, segundo as
autoras, por um circulo de "falsos intelectuais"; para traduzir o sentimento do homem
de indignagéao e inconformismo com a situagdo da educacdo no Brasil e ainda de
resisténcia frente aos mitos e/ou crengas acerca do ensino de lingua, cristalizadas

na sociedade.

Para cada tipo de debreagem, ha um tipo de unidade discursiva. Neste caso,
destacam-se as narrativas em primeira pessoa "eu" e também as sequéncias
dialogadas que caracterizam a chamada debreagem enunciativa. Segundo Greimas
& Courtés (2008, p.112), o reconhecimento desses simulacros, isto €&, dos
enunciados instalados no discurso, permitem entender como ocorrem as

debreagens internas (de 2° ou 3° grau).

A partir de uma estrutura de dialogo, um dos interlocutores pode facilmente
"debrear", desenvolvendo uma narrativa que instalara por sua vez, a partir
de um actante do enunciado, um segundo dialogo, e assim por diante. Vé-
se que o procedimento de debreagem, utilizado pelo enunciador como
componente de sua estratégia, permite explicar a articulagdo do discurso
figurativo em unidades discursivas (de superficie), tai como "narrativa",
"dialogo", etc. Notar-se-a que cada debreagem interna produz um efeito de
referencializagdo: um discurso de 2° grau, instalado no interior da narrativa,
da a impressao de que essa narrativa constitui a "situagao real" do dialogo,
e, vice-versa, uma narrativa, desenvolvida a partir de um dialogo inserido no
discurso, referencializa esse dialogo.

Ao mencionar na reportagem outros textos, o sujeito que enuncia a partir de
um dado lugar, acaba por revelar a ideologia do discurso que cita. A alusdo a outras

falas nunca é despropositada. Embora o autor muitas vezes ndo as faca como
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deseja, nem de acordo com seus objetivos conscientes, esse recurso € utilizado
para marcar as intengdes impostas pela prépria Editora Abril. O mesmo ocorre no
trecho “A ignorancia prospera sob a chancela oficial”, que faz meng¢ao ao artigo de

opinido Chancela para a ignorancia, da mesma edigao.

A debreagem enunciativa € instaurada no texto, a medida que os
personagens (educador, historiador, linguista e procuradora) falam e expbéem seu
conhecimento sobre o assunto em pauta. No enunciado, a seguir, produzido pelo
linguista Evanildo Bechara (2011, p.24): “A ideia de que a lingua culta € um
instrumento de dominagao da elite € um absurdo que ndo se vé em nenhuma outra
nacao desenvolvida". Buscando alcancgar efeito de sentido de realidade, o discurso
direto é ferramenta que permite ao linguista posicionar-se como um argumento de
autoridade, ja que demonstra conhecer a realidade do ensino da norma padrédo na
cultura/sociedade brasileira e também em outros paises; conhecimento que permite
a ele afirmar que trata-se de um absurdo a ideia de que o dominio da lingua culta

possa ser utilizado pela elite para exercer poder.

4.3.2 Semantica Discursiva

Sabe-se que no nivel narrativo sdo evidenciadas as transformacgdes
operadas pelos sujeitos, isto €, destaca-se a relagdo de transitividade entre: o
homem x coisas e entre homem x homem. Aquele € responsavel pelo surgimento
dos papéis actanciais de sujeito e objeto, enquanto este se encarrega de criar os
papéis de destinador e destinatario (BATISTOTE, 2012, p.41). Nesse sentido, cabe
a semantica discursiva, o revestimento dos esquemas narrativos, antes abstratos,
por temas e figuras, concretizando as mudancgas de estado e garantindo coeréncia

ao discurso.

Fiorin (2011) define figura como um termo que remete a algo existente no
mundo natural e/ou construido; e temas como categorias que organizam,
categorizam e ordenam os elementos do mundo natural. O texto pode ser
classificado em figurativo ou tematico, de acordo com o grau de concretude dos

elementos semanticos que revestem o0s esquemas narrativos, isto é, pela
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dominancia e nao pela exclusividade destes elementos (FIORIN, 2011, p.91-92).
Nesse sentido, vale ressaltar que a reportagem Os adversarios do bom portugués é

predominantemente tematico, sendo necessario encontrar as figuras subjacentes.

Esses temas sdo concretizagdes de esquemas narrativos: ha uma
performance em que o sujeito MEC (pela adogdo do material didatico), "priva" o
outro do ensino pautado exclusivamente na norma culta e na gramatica. Ha, em
seguida, uma san¢ao em que o sujeito que nao entrou em conjungdo com seu objeto
valor (o ensino focado na gramatica), reconhece que o outro sujeito € que impediu
sua conjungao e, por isso, demonstra indignacdo e protesta. Segue tabela com

alguns temas figurativizados na reportagem:

Quadro 4 - Temas e figuras presentes na reportagem Os adversarios do bom portugués

TEMAS FIGURAS

Educacgao "O Ministério da educacdo (MEC), que pagou pelos livros e os
distribuiu, decidiu ndo retira-los das escolas"

"(...) destruicdo impune de todo o bem cultural que ndo se encaixa
na sua estreita visdo de mundo".

“(...) gastam metade do que ganham para pagarem uma boa
escola privada aos filhos".

Preconceito “(...) chamar a atencado do aluno que infringe tais regras — papel

”9

fundamental de um bom professor — é “preconceito linguistico™.

“(...) que elas podem falar “nds vai” ou “nds pegou o peixe” e que,
se alguém as admoestar & por “preconceito linguistico”

"Bagno criou o termo "preconceito linguistico" em um livro de
mesmo nome langado na década de 1990".

Variagao “O erro crasso de concordancia seria apenas uma “variagao
popular”.

“(...) deturpa a sociolinguistica, ramo de estudo focado nas
variagdes do uso de um idioma”.

Desvalorizagéo “(...) um crime “contra nossos jovens (...) um desservico a
educacao ja deficientissima no pais".
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Ensino "Enquanto isso nas salas de aula (...) sdo ensinadas que é certo
falar "nés pega o peixe".

Conhecimento “Em um mundo em que O sucesso na vida profissional depende
cada vez mais do rigor intelectual e do conhecimento”.

“(...) quando deveriam estar aprendendo as disciplinas obrigatérias
e acumulando o conhecimento e as habilidades”.

Vergonha “(...) causa perplexidade a bandeira que vem sendo empunhada”.

“Ja é um escandalo planetario que o suado dinheirinho dos
brasileiros honestos esteja sendo usado (...)".

Politica "Mas as autoridades ja estdo cientes desse desastre e cuidam de
reverter seus efeitos, certo? Errado".

"Esses desvarios sdo o retrato da atual situagao politica brasileira".

Fonte: Elaborado pela autora

A performance nao realizada é tematizada como o atual cenario da
educacgao e, posteriormente, figurativizada como o MEC que pagou pelos livros, os
distribuiu e decidiu nao retira-los das escolas, como os politicosque acabam por
destruir todo o bem cultural e como os paisque sao obrigados a investirem metade
do que ganham em escola privada para os filhos. O ato de impedir a realizagéo
dessa performance é tematizado como preconceito e figurativizado pela atitude de
chamar a atencao do aluno que infringir determinadas regras, da liberdade de poder
falar "nés vai" ou "nés pegou o peixe" e ainda da discussao levantada por Bagno
sobre "preconceito linguistico"; que acaba por abranger o tema da variagao,
figurativizada pelo erro de concordancia e pelo préprio estudo da sociolinguistica. A
sangao, marcada pelo sujeito que permaneceu em disjungdo com o seu objeto de
valor, € manifestada e tematizada pela vergonha, figurativizada pela perplexidade
diante das afirmagbes dos professores de linguistica e também pelo escandalo
gerado pela situagdo de brasileiros honestos que precisam investir seu dinheiro na

educacao dos filhos quando se trata de uma responsabilidade do governo.

Em todo texto, o nivel narrativo inspira o tematico que, em seguida, podera

ou ndo ser figurativizado. Fiorin (2011, p.94), enfatiza que "um mesmo esquema
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narrativo pode ser tematizado de diferentes maneiras (...) Por sua vez, o mesmo
tema pode ser figurativizado de diversos modos"; € o que ocorre, por exemplo, com
os temas conhecimento e politica. O primeiro foi figurativizado pelo sucesso na
vida profissional e pelas disciplinas obrigatérias ministradas nas escolas; enquanto o
segundo foi figurativizado ora pelas autoridades politicas (pessoas), ora pela
situagao politica brasileira (contexto). Ao figurativizar os temas que sédo constantes
na narrativa de outras formas, o narrador enfatiza os assuntos principais que sao

tratados no texto.

Pelos exemplos é possivel observar que os percursos tematicos e figurativos
mantém entre si relagcbes diversas que resultam em varias possibilidades
significativas, porém finitas, ja que todos os "sentidos virtuais estdo, de alguma
maneira, relacionados ao chamado nucleo estavel de significagdo" (FIORIN, 2011,
p.97). As relagdes entre as leituras possiveis em um texto sincrético serao objeto de

exame no proximo topico.

4.3.3 O verbo-visual

Em maio de 2011, a editora Abril veiculou, na edicdo 2218 da Revista Veja,
trés textos, para tratar da polémica instaurada a cerca da escolha e adogao do livro
didatico Por uma Vida Melhor. Embora pertencentes a diferentes géneros, todos os
textos (a carta ao leitor, o artigo de opinido e a reportagem), sao sincréticos e foram
organizados com a mesma finalidade: a de convencer o leitor de que o material
escolhido € uma afronta ao ensino de lingua portuguesa no Brasil. Nesse item
analisar-se-a como as ilustracbes e informacgdes adicionais corroboram para a

validagao dos contratos estabelecidos.

Na reportagem Os adversarios do bom portugués, a ilustracdo e as
informagdes adicionais (que remetem ao fragmento que foi alvo da polémica)

ocupam as duas paginas da Revista.
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Figura2 - Reportagem Os adversarios do bom portugués.

Fonte: Revista VEJA, edicdo 2218, de 25 de maio de 2011,
p.86-87.

A figura remete ao ambiente de uma sala de aula “tradicional”’: quadro
“negro” com moldura, piso, mesa e cadeira de madeira e uma lixeira ao lado. No
quadro, a expressao “nois é” escrita com giz branco pela professora; sobre a mesa,
apenas uma macga e na lixeira, uma gramatica, que ocupa praticamente todo o
espaco, fazendo com que os outros papéis fiquem no chdo. A figura humana é de
uma mulher, perceptivel pelo tipo fisico, salto alto, saia e acessorio na cabeca. Ela
representa a figura da educadora, usa um jaleco branco e estad voltada para o
quadro, escrevendo com a méao direita enquanto apoia-se na mesa com a mao

esquerda. Aparentemente esta na faixa etaria de 30 a 40 anos.
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Figura 3 - llustragao da reportagem.

Fonte: Revista VEJA, edicao 2218, de 25 de maio de 2011,
p.86-87.

A redacao do primeiro capitulo, referente a lingua portuguesa, publicado no
volume 2 da Colegéo Viver, Aprender, € posicionado abaixo da figura. O conteudo

estd numa folha aparentemente rasgada com dois trechos destacados na cor
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Figura 4 - Trechos extraidos do livro didatico Por uma vida
melhor

Fonte: Revista VEJA, edicdo 2218, de 25 de maio de 2011,
p.86-87.
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Sabendo-se que a figuratividade designa a propriedade que as linguas
verbais e nao-verbais tem de "produzir e restituir parcialmente significacoes
analogas as de nossas experiéncias perceptivas mais concretas" (Bertrand, 2003,
p.154) e, retomando os dois modos de relagdo entre a imagem e a lingua proposto
por Barthes (1984); pode-se afirmar que na ilustracdo, as duas legendas
"APOLOGIA DO ERROQ", destacada por fonte maior e "Trechos extraidos do livro
didatico Por uma vida Melhor: para a autora, ndo ha problema em construir frases
ignorando a concordancia", destacada em fonte menor e em italico, tratam do
mesmo conteudo e, dessa forma, acabam por delimitar o sentido polissémico da
imagem. Na primeira legenda, a énfase esta na fungao poética da linguagem e na

segunda o foco é na fungao referencial.

Na relacdo entre o verbal e o plastico, observa-se que tanto a ilustragao
quanto a legenda, manifestam o mesmo percurso figurativo de desaprovagao ao
discurso dos linguistas presente no material didatico, o que também caracteriza a
ancoragem. A legenda (em fonte menor), explica o trecho do livro em destaque
enquanto a legenda (em fonte maior), € atestada pela frase "nois €", escrita no
quadro, demonstrando que ha redundancia de informacdo. Nesse caso, a
figuratividade formada no conteudo € manifestada tanto por fonemas quanto pela

imagem.

Se a ilustracdo mostra a gramatica na lixeira, a professora escrevendo no
quadro "ndis &" e os trechos do livro em destaque; a legenda diz a mesma coisa. E
claro, que para quem desconhece a polémica instaurada a partir da adogao do livro
didatico Por uma Vida Melhor pelo MEC, a ilustracdo analisada isoladamente pode
sugerir interpretagdes diversas da figuratividade: estaria o ensino de gramatica nas
escolas ultrapassado? Ou, a imagem denota a falta de preparo dos profissionais e
questiona a formacao académica deles? Polissémica, o que garante especificidade a
imagem, é justamente a legenda que possibilita a identificagdo do alvo da discussao
(o livro didatico) - assinalado também pelo trecho em destaque - e 0 tema em pauta
(concordéancia) - demonstrado pela expressdo no quadro "nodis é"; ou seja, 0 que

esta dito no verbal, esta dito no visual.

Na funcdo de etapa, a figuratividade parece se manifestar de maneira

diferente no verbal e no plastico. Dentre os muitos temas tratados (educacéo,
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preconceito linguistico, variacao, etc.), fica evidente a aversao das autoras pelo
material escolhido. Na figuratividade que recobre esse percurso tematico, as
pessoas do discurso sdo as autoras Betti e Lima, a educadora, o historiador, o
linguista e a procuradora, e 0 espago € a sala de aula. A descricdo do ambiente é
feita apenas pela ilustragcédo, enquanto o discurso em torno do livro, € manifestada no
texto verbal. Dessa forma, a figuratividade esta distribuida entre o verbal e o
plastico. Mas, diferente da ancoragem, sem redundéncias. Seus elementos
apresentam-se ora no retrato da sala de aula, da professora e da gramatica (que
agora ocupa a lixeira), ora verbalmente, com a explicitagdo do ponto de vista das
autoras e de outras autoridades sobre o tema. Assim, o verbal € uma etapa da
manifestacdo do percurso figurativo e ndo a explicagao repetitiva do que € mostrado

na ilustragdo. Na etapa, algumas figuras séo vistas e outras, ditas.

Além da ancoragem e da etapa, a relagdo entre o plano de conteudo e o
plano de expressao pode ser motivada por tragos que foram reiterados da expressao
e que, além de concretizarem os temas do conteudo, instauram um novo saber
sobre o mundo. A esse tipo de relagcdo da-se o nome de semissimbdlica. Elas
envolvem, além da figuratividade, niveis mais profundos de realizagdo semidtica.

Nesse sentido, Barros (2008,p.82), esclarece que:

Os sistemas semi-simbodlicos podem ser denominados poéticos e ocorrem
no texto literario, na pintura, no desenho, na danga, no quadrinho ou no
filme, que procuram obter os efeitos de recriagdo da realidade, de adogéo
de um ponto de vista novo na visdo e no entendimento do mundo.

A legenda "Apologia do erro" e a sua relagédo com a ilustragdo de negreiros é
um exemplo desse tipo de semissimbolismo. No plano de conteudo do texto é
possivel identificar a categoria semantica fundamental ordem vs. desordem a
mesma existente no artigo de opinido Chancela para a ignorancia. Na reportagem,
ela é reafirmada tanto nas categorias plasticas quanto nas fonoldgicas.Para
determinar a formagao do plano de expressao, por meio de contrastes, Pietroforte
(2008, p.28) sugere a analise dos componentes eidéticos, cromaticos e topoldgicos,
categorias responsaveis pela descricdo da forma, da cor e da disposi¢éo,
respectivamente. Na figura, deparamo-nos com a categoria topoldgica horizontal vs.

vertical, que distribui a categoria eidética uniforme vs. multiforme. A primeira da
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forma ao ambiente da sala de aula (quadro, mesa, etc.), enquanto a segunda remete
a figura da professora e a gramatica que encontra-se na lixeira. Como o quadro e a
mesa uniformes e horizontais figurativizam a ordem; a professora e a gramatica
multiformes e verticais figurativizam a desordem e acabam por estabelecerem uma
relagdo semissimbdlica entre as categorias semanticas e as categorias plasticas

determinadas:
Plano de conteudo - PC e Plano de expressao — PE

PC ordem - PE horizontal e uniforme vs. PC desordem - PE vertical e

multiforme

Quanto ao modo de relagédo que a imagem estabelece com o mundo, pode-
se afirmar que, conforme a classificagdo proposta por Aumont (2011), no texto em
analise, ha a recorréncia do modo epistémico, ja que a imagem traz informacgdes
(visuais) sobre o mundo, que pode assim ser conhecido, inclusive em algum de seus
aspectos nao-visuais, isto €, pode-se afirmar que a ilustragdo, também manifesta a
ideologia da prépria revista VEJA, que se opde as discussdes sociolinguisticas da
norma que, ao seu ver, colocam a norma-padrédo num lugar secundario - na lixeira.
Reconhecer € identificar, na imagem, alguma coisa que se conhece do mundo real,
€ resultado de uma incessante comparagao entre o que se vé e o que esta
arquivado na memoria. Diante da recuperacao dos percursos tematicos e figurativos,

apresentar-se-a outra proposta de leitura para o mesmo texto.

4.3.4 Outra proposta de leitura

A semidtica, a partir do exame das marcas deixadas no discurso, reconstroi
a enunciacdo que é revelada, sobretudo, no nivel discursivo. E neste momento que
sdo analisadas as projegbes da sintaxe discursiva, os tipos de argumentacdo e a

escolha dos temas e figuras que sustentaréo a tese apresentada.

Assim como na metafora das bonequinhas berioska "abre-se a primeira e ha
outra la dentro; aberta esta, mais outra; e assim até que a menor beira o limite de
habilidade do artesdo" (LAGE, 2006a, p.6); o significado que o texto pretende

alcangar € dado pelo conjunto de todas as bonecas que embora semelhantes no
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formato e na pintura, diferem no tamanho e em algumas caracteristicas que Ihes séo
peculiares. Isso significa que o que esta dito no verbal, esta dito no visual (como o
formato e a pintura das bonecas); porém, por elementos diferentes (tamanho -
proporg¢ao), que se complementam para persuadir, convencer. A analise interna do
texto comprova entéo, que as escolhas realizadas e os efeitos de sentido produzidos

decorrem das pistas presentes no texto pela enunciagao.

Barros (2008, p.83) ressalta que "o exame interno do texto ndo é
suficiente, no entanto, para determinar os valores que o discurso veicula. Para tanto,
€ preciso inserir o texto no contexto de uma ou mais formagdes ideoldgicas que Ihe
atribuem, no fim das contas, o sentido. E o que ocorre com a ilustracdo. Embora ndo
apareca a figura dos alunos, é possivel afirmar que o espacgo representado é o de
uma sala de aula, tanto pelos elementos existentes: quadro, giz, professor,
gramatica, etc.; quanto pelo contexto da reportagem que trata justamente do ensino
da norma padrédo nas escolas publicas e critica a adog¢éo do livro didatico Por uma
Vida Melhor.

Observando o titulo da reportagem Os adversarios do bom portugués,

destacamos no Dicionario Aurélio duas definicdes atribuidas ao verbete adversario:
adversario
3.Individuo que luta contra; inimigo.
4.Individuo que se opde a; opositor, antagonista.

O professor que considera relevante o trabalho com as variedades da lingua
portuguesa € entdo encarado como inimigo, ja que seu discurso se opde as regras
estabelecidas para a norma culta como padrao. O titulo é entao retratado de varias
formas: pela imagem sem moldura que ocupa um lugar "indefinido" entre as duas
paginas e que ultrapassa a margem superior; pela expressao no quadro "nois é";
pela gramatica que esta na lixeira e ndo sobre a mesa e também pelos trechos do
livro destacados e transcritos num "papel" aparentemente rasgado. Todos esses
elementos reafirmam a desvalorizagdo do ensino da norma culta e a "fuga" dos

padroes estabelecidos pela sociedade.
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A selecgao lexical é outro fator determinante na construgcao da significagao.
Observe a descricdo, no mesmo dicionario, dos lexemas: doutrina, ideolégico e

ortodoxia, presentes no texto:
doutrina

Substantivo feminino. 1.Conjunto de principios que servem de base a um

sistema religioso, politico, filoséfico, cientifico, etc. 6.Regra, preceito, norma.
ideologia

2.Filos. Conjunto articulado de idéias, valores, opinides, crencgas, etc., que
expressam e reforcam as relagdes que conferem unidade a determinado grupo
social (classe, partido politico, seita religiosa, etc.) seja qual for o grau de
consciéncia que disso tenham seus portadores. 4.Conjunto de idéias proprias de um

grupo, de uma época, e que traduzem uma situagao historica.
ortodoxo

1.Conforme com a doutrina religiosa tida como verdadeira. 2.P. ext.

Conforme com os principios tradicionais de qualquer doutrina.

Todos eles remetem a ideia e principios tradicionais, isto €, transmitidos de
geragdo em geracao e que, de certa forma, precisam ser preservados. A ruptura

dessa cadeia implica conflitos e questionamentos.

Associando esses lexemas com a maga que esta sobre a mesa, estabelece-
se um novo plano de leitura que dialoga com o texto biblico. No livro de Génesis,
que relata a criacdo do mundo, a fruta é simbolo do conhecimento, do bem e do mal.
"(...) Além disso, colocou a arvore da vida no meio do jardim, e também a arvore do
conhecimento do bem e do mal" (Gn, 2, 9). Seja na Sagrada Escritura ou nos contos
de fada - Branca de Neve; a macd sempre marca a quebra de um contrato

anteriormente estabelecido no nivel narrativo.

Contrato: "(...) E Javé ordenou ao homem: "Vocé pode comer de todas as
arvores do jardim. Mas ndo pode comer da arvore do conhecimento do bem e do

mal, porque no dia em que dela comer, com certeza vocé morrera"” (Gn, 2, 16-17).

Ruptura: "Entdo a mulher viu que a arvore tentava o apetite, era uma delicia

para os olhos e desejavel para adquirir discernimento. Pegou o fruto e o comeu;
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depois o deu também ao marido que estava com ela, e também ele comeu. Entdo
abriram-se os olhos dos dois, e eles perceberam que estavam nus. Entrelagaram

folhas de figueira e fizeram tangas" (Gn. 3, 6-7).

A gramatica, pela tradigdo, deveria ocupar lugar de destaque - a mesa, pois
"A escola que nao enfatiza a norma culta da lingua esta excluindo seus alunos da
cultura dominante, que todos devem almejar e a qual devem ter acesso"; isto €, nela
esta todo o conhecimento necessario para que as criangas possam progredir na
vida. No entanto, quando o MEC adota o livro que aborda também a variedade
linguistica, a gramatica passa a ocupar a lixeira e € substituida pela maga que,

nesse contexto, representa ndo o bem vs. mal, mas o certo vs. errado.

Antes de Eva ser tentada pela serpente e comer o fruto proibido, ela
desconhecia 0 mal, da mesma forma que antes dos professores de linguistica
defenderem a ideia "de que n&o existe certo ou errado na lingua portuguesa, mas
que a norma culta, ancorada na gramatica, € s6 mais uma entre as varias maneiras

de expressar-se"; existia apenas a norma culta, tida como certa.

Outra figura bastante significativa é a da serpente "A serpente era o mais
astuto de todos os animais do campo que Javé Deus havia feito" (Gn, 3, 1). Na
passagem biblica, ela manipula por tentacdo: "(...) E verdade que Deus disse que
vocés nao devem comer de nenhuma arvore do jardim?" (Gn, 3, 1) e "Entdo a
serpente disse para a mulher: "De modo nenhum vocés morrerdo. Mas Deus sabe
que, no dia em que vocés comerem o fruto, os olhos de vocés vao se abrir, € vocés
se tornardo como deuses, conhecedores do bem e do mal" (Gn, 3, 4-5); para
convencer a mulher a comer a macga, ou seja, a fruta foi o meio utilizado para induzir
a quebra do contrato, sob a promessa de que seria recompensada com poder,
sabedoria e conhecimento. Na reportagem, a serpente da lugar a figura da
professora que representando o "circulo de falsos intelectuais", utiliza o livro didatico
Por uma vida melhor para tratar da variagao linguistica e alertar os alunos quanto ao

risco de serem vitimas de "preconceito linguistico".

No final do texto, a frase "Enquanto isso, nas salas de aula das escolas
publicas, as criangas brasileiras carentes de "aprender a pescar", no sentido do

provérbio, sdo ensinadas que € certo falar "nés pega o peixe"; declara a insegurancga



84

quanto ao futuro, estampada também no quadro "negro" que quando visto da

esquerda para a direita, perde aos poucos a defini¢gado da cor - futuro incerto.

4.4 Texto IV - Em defesa da gramatica

A entrevista intitulada Em defesa da gramatica, concedida por Evanildo
Bechara a Revista Veja em junho de 2011, p.21, 24-25, foi identificada
anteriormente, conforme a classificagdo de Lage (2006b), como uma entrevista
tematica e dialogal, apresentada sob a forma de perguntas e respostas. No discurso
jornalistico, essa coleta de informac¢des e/ou opinides através de perguntas e
respostas - para posterior publicagdo nos meios de comunicagao - € resultado do

que Costa (2009, p.103-104) chama de pingue-pongue:

O entrevistado tem o conhecimento do assunto/tema e o poder da palavra,
que deve se limitar ao que é perguntado. O(s) entrevistador(es), por sua
vez, organiza(m) um conjunto de perguntas e, geralmente ouve(m) e
registra(m) as respostas do entrevistado sem debaté-las ou discuti-las (...)
Trata-se, em qualquer caso, de um género formal de troca/busca de
informagdes, em que o entrevistador deve estar seguro sobre o que vai
perguntar a fim de obter informacgdes relevantes.

Vale ressaltar que as perguntas sdo cuidadosamente elaboradas para
também direcionar e limitar as declaragbes do entrevistado. Dessa forma, buscar-se-
a compreender como 0s percursos narrativos e tematicos sdo reproduzidos e

reatualizados pelo entrevistado em diferentes momentos.

Para classificar o texto como predominantemente figurativo ou tematico, &
necessario analisar o grau de concretude dos elementos semanticos que revestem

0s esquemas narrativos. Para diferencia-los, Fiorin (2011, p.191) afirma que:

Os primeiros criam um efeito de realidade, pois constroem um simulacro da
realidade, representando, dessa forma, o mundo; os segundos procuram
explicar a realidade, classificam e ordenam a realidade significante,
estabelecendo relagbes e dependéncias. Os discursos figurativos tém uma
fungdo descritiva ou representativa, enquanto os tematicos tém uma fungao
predicativa ou interpretativa. Aqueles sdo feitos para simular o mundo;
estes, para explica-lo.
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Sabendo-se que o percurso tematico € caracterizado pelo conjunto de
lexemas abstratos, que revela um tema mais geral, pode-se afirmar que a entrevista
analisada € predominantemente tematica, pois trata dos reflexos da valorizagao e da
desvalorizagdo da norma culta na politica, na economia, ao longo da histéria e na
sociedade em geral. Nela, os temas disseminados em torno de outro tema central - a
norma culta - constituem basicamente dois percursos tematicos em oposigao: os que
revelam os danos causados pela "desvalorizacdo" da norma culta; e os que
ressaltam os beneficios por sua utilizacdo e/ou predominancia. A quebra da
coeréncia interna, neste caso, € uma estratégia para transmitir determinados
conteudos. Para facilitar a observagao dos dois percursos tematicos estabelecidos,
optou-se por numerar de 1-13 as perguntas utilizadas pela jornalista Roberta de
Abreu Lima para conduzir a entrevista e, posteriormente, dispd-las num quadro

formado pelos temas que constituem cada um dos percursos.

Quadro 5 - Percursos tematicos presentes na entrevista Em defesa da gramatica

Percurso dos danos causados pela | Percurso dos beneficios pela valorizacdo e

desvalorizagcdo da norma culta

predominancia da norma culta

Pergunta 01. Livro didatico que "faz uso
errado da lingua".

Pergunta 03. "componente determinante de
ascensao social".

Pergunta 02. Instrumento de dominagao das
elites.

Pergunta 06. "algo crucial para a economia" -
pois garante alta qualificagdo dos cidadaos.

Pergunta 04. parte de um momento
histérico - ditadura militar - que pregava a
abolicdo da gramatica nas escolas e deu
inicio aos estudos sociolinguisticos no
Brasil.

Pergunta 07. "importante instrumento para a
protagonismo na vida publica desde a
Antiguidade"- POLITICA

Pergunta 05. sua desvalorizagdo é
encarada como um "desservigo aos alunos
e a sociedade como um todo".

Pergunta 09. Avango da lingua do ponto de
vista gramatical.
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Pergunta 08. pelo discurso do ex-presidente
Lula que possui um "grande poder de

Pergunta 12. pela exemplificacdo das duas
reformas ortograficas que aconteceram no

retorica" apesar de apresentar "frequentes | Brasil.

incorrecdes".

Pergunta 10. pelo ensino deficiente do
portugués nas escolas e pelo despreparo
dos professores.

Pergunta 13. pela influéncia da internet na
aprendizagem e/ou emprego da lingua culta.

Pergunta 11. Estrangeirismo - "que nada
acrescentam a riqueza da nossa lingua".

Fonte: Elaborado pela autora

A ideologia se manifesta no nivel dos temas por meio da concretizacdo dos
valores semanticos e, por isso, a necessidade de apreender o encadeamento destes
temas e, consequentemente, os efeitos de sentido produzidos. Durante o periodo
em que a polémica do livro didatico esteve em evidéncia, o discurso predominante
na Revista Veja e em outros meios de comunicagao, apresentava, no nivel narrativo,
um querer estar em conjungdo com a norma culta (considerada a unica norma
linguistica correta). Com o desenvolver dos debates instaurados entre diversos
setores da elite do pais que defendem a norma padrao e os professores e
pesquisadores que seguem uma orientagao sociolinguistica; foi necessario explicitar

0 que cada grupo da oposigao entendia por essa conjungao.

Nesta analise, em particular, tratar-se-a da oposicao existente na fala do
gramatico Evanildo Bechara em dois momentos distintos: na entrevista concedida
em 2011 e no livro Ensino da gramatica. Opressédo? Liberdade?;de sua autoria,
publicado na década de 80. A escolha por esta obra justifica-se por ela contemplar a
maioria dos temas subjacentes tratados na entrevista justamente num periodo pos-
ditadura em que os estudos linguisticos ganhavam espacgo no Brasil. Para melhor
ilustrar, foi elaborado um quadro com os temas depreendidos na entrevista Em
defesa da gramatica — identificada como “Enunciado 1 - E1”, e com a visdo sobre os
mesmos temas na obra Ensino da gramatica. Opressdo? Liberdade? ldentificada

como “Enunciado 2 — E2”.
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Quadro 6 - Temas depreendidos na entrevista e no livro do autor Evanildo Bechara

E1 - Em defesa da gramatica

E2 - Ensino da gramaética. Opresséo? Liberdade?

Pergunta 01. Livro didatico que
"faz uso errado da lingua".

"Trabalhando e explicitando o texto aos seus alunos, a
tarefa do professor de lingua materna € muito menos
complexa, embora isso nao signifique que seja muito
menos ampla e muito mais facil. Dai a necessidade de
ter esse mestre a seu dispor, em casa e no lugar onde
exerce a sua atividade profissional, uma bibliografia
seleta onde seus conhecimentos, de toda sorte, possam
ser ampliados e suas duvidas possam ser elucidadas.
Dai também a necessidade de uma renovagao nos
livros didaticos, para que contenham em doses
homeopaticas e a nivel do desenvolvimento psicolégico
e cultural dos seus leitores, esse tipo de informacéao
complementar a sua educacao linguistica" (BECHARA,
1997, p.33).

"A tese populista do ponto de vista democratico é tao
falha quanto a tese que combate, pois ambas insistem
num velho erro da antiga educacao linguistica, ja que
ambas sao de natureza "monolingue", isto é, so
privilegiam uma variedade do cddigo verbal, ou a
modalidade dita "culta" (da classe dita "dominante" ou
"opressora"), ou a modalidade coloquial (ou da classe
dita "oprimida")" (BECHARA, 1997, p.12).

"Na escola antiga, o professor cometia oerro de
entender como a lingua aquela modalidade culta -
literaria ou nao - refletida no codigo escrito ou na pratica
oral que lhe seguia o modelo, de todo repudiando
aquele saber linguistico aprendido em casa,
intuitivamente, transmitindo de pais a filhos" (BECHARA,
1997, p.14).

Pergunta 02. Instrumento de
dominacgao das elites.

"As normas da classe dita "opressora" e "dominante"
nao serao nem melhores nem piores, ou as normas da
lingua literaria ndo serdo nem melhores nem piores do
que as usadas na lingua coloquial. Como bem lembrou
o professor Raffaele Simone, enquanto a populacao
populista perpetua a segregacéo linguistica das classes
subalternas, a educacéo linguistica devera ajudar a sua
liberagcao" (BECHARA, 1997, p.12).
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Pergunta 03. "componente
determinante de ascensao
social".

"(...) como bem disse o professor italiano Raffaele
Simone, que a linguagem nao € apenas uma "matéria"
escolar entre as outras, mas um dos fatores decisivos
ao desenvolvimento integral do individuo e,
seguramente, do cidadao" (BECHARA, 1997, p.8).

Pergunta 05. sua desvalorizagao
€ encarada como  um
"desservico aos alunos e a
sociedade como um todo".

"Assim sendo, havera opressdo em "impor",
indistintamente, tanto a lingua funcional da modalidade
culta a todas as situagdes de uso da linguagem, como a
lingua funcional da modalidade familiar ou coloquial, nas
mesmas circunstancias, a todas as situagdes de uso da
linguagem, pois que ambas as atitudes ndo recobrem a
complexa e rica visdo da lingua como fator de
manifestacdo da liberdade de expressdo do homem"
(BECHARA, 1997, p.14).

Pergunta 08. pelo discurso do
ex-presidente Lula que possui um
"grande poder de retérica" apesar
de apresentar "frequentes
incorrecoes".

"Cada porcao de falantes homogénea e unitaria ndo se
equivoca linguisticamente ao usar a técnica histérica
especifica para manifestar sua liberdade de expressao.
Nesse sentido, cada falante € um poliglota na sua
prépria lingua, a medida que dispde da sua modalidade
linguistica e esta a altura de decodificar mais algumas
outras modalidades linguisticas com as quais entra em
contacto, quer aquela utilizada pelas pessoas
culturalmente inferiores a ele, como aquelas a servico
das pessoas culturalmente superiores a ele"
(BECHARA, 1997, p.14).

Pergunta 10. pelo ensino
deficiente do portugués nas
escolas e pelo despreparo dos
professores.

"No fundo, a grande missdo do professor de lingua
materna - no ensino da lingua estrangeira o problema é
outro - é transformar seu aluno num poliglota dentro de
sua prépria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua
funcional adequada a cada momento de criagao e até,
no texto em que isso se exigir ou for possivel, entremear
varias linguas funcionais para distinguir, por exemplo, a
modalidade linguistica do narrador ou as modalidades
praaticadas por seus personagens" (BECHARA, 1997,
p.14).

"A tarefa do professor de lingua materna no que tange a
execucao de uma politica de educacéo linguistica deve
ampliar-se e enfileirar-se no rol dos componentes
curriculares que permitam chegarem os alunos a essa
cultura integral de que falam muitos programas de
ensino secundario" (BECHARA, 1997, p.24).

Fonte: Elaborado pela autora
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Desde a elaboragao da pergunta 1, o livro didatico resume-se a um material
de conteudo questionavel "uso errado da lingua", distribuido a um grande numero de
estudantes "500.000 estudantes", por um custo muito alto "milhdes de reais para o
bolso dos brasileiros"; que causou revolta por tratar também da variedade popular. A
preocupagao com esse tipo de abordagem é justamente uma das necessidades
percebidas por Bechara (1997, p.33) ao sugerir uma "renovagao nos livros didaticos,
para que contenham em doses homeopaticas e a nivel do desenvolvimento
psicoldgico e cultural dos seus leitores, esse tipo de informagéo complementar a sua
educacao linguistica". Nesse sentido, vale a pena relembrar o que Lajolo (1996, p.5)

diz sobre o papel do livro didatico no processo de globalizagao:

[...] vivemos todos, do Polo Norte ao Pdélo Sul da Terra, um processo
aparentemente irreversivel de globalizagdo, cifrado nas mais diferentes
linguagens. A escola precisa ter a capacidade de interagir com todas elas,
fazendo-se palco do grande dialogo de linguagens e de cédigos que, porque
existem na sociedade, precisam estar presentes na escola, sendo o livro
didatico um bom portador para elas.

Quando a entrevistadora questiona a proporgcéo que a polémica em torno do
conteudo apresentado no livro Por uma Vida Melhor, atingiu, Bechara (2011) no E1,
ressalta que a defesa ao livro é fruto de um equivoco de ordem pedagdgica e de
uma velha discussdo tedrica sociolinguistica “que reconhece e valoriza o linguajar
popular’. Enquanto afirma ser no E2 um “velho erro da antiga educacgéo linguistica,
ja que ambas s&o de natureza "monolingue", isto €, privilegiar apenas uma
modalidade; no E1 ele apesar de admitir a validade da expressao popular, afirma
que a lingua culta "(...) € a unica que consegue produzir e traduzir os pensamentos
que circulam no mundo da filosofia, da literatura, das artes e das ciéncias". Mais
adiante no E2, ele afirma que antigamente o professor cometia o erro de repudiar
"(...) aquele saber linguistico apreendido em casa, intuitivamente, transmitindo de
pais a filhos"; ao passo que no E1 ele utiliza a expresséo "é ébvio que nao cabe as
escolas ensina-la", para enfatizar o valor atribuido a modalidade culta e desprezar a

linguagem popular.

A pergunta 2 trata da norma culta como instrumento de dominagao. No
E1, Bechara (2011) rebate dizendo que isto ndo passa de “ortodoxia politica” e

relembrando a fase comunista, dispara que na atual situagdo “(...) um grupo de
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brasileiros tenta repetir essa mesma logica equivocada, empenhando-se em
desvalorizar o bom portugués”. Em contrapartida no E2, ele diz que nao ha distingéo
quanto a qualidade das normas e sustenta com o pensamento do linguista italiano
Raffaele Simone “(...) enquanto a populacdo populista perpetua a segregacao
linguistica das classes subalternas, a educagao linguistica devera ajudar a sua

liberagao”.

Quando o assunto em pauta é o papel da norma culta, nota-se a
redundancia no E1 e no E2 em torno da afirmacéo de “(...) que ela € um componente
determinante da ascensao social’. Nos dois momentos, Bechara cita o professor
Simone: no D1 %(...) € o ensino da norma culta, segundo ele, que ajuda na libertagéo
dos menos favorecidos” e no E2 a linguagem para ele é “(...) um dos fatores

decisivos ao desenvolvimento integral do individuo e, seguramente, do cidadéo”.

Na quinta pergunta, a entrevistadora instiga o entrevistado a comparar a
repercussao que esse tipo de debate levaria em outros paises e ele mais uma vez é
categodrico ao dizer que “nenhum pais desenvolvido prega a desvalorizagdo da
norma culta na sala de aula inclui esse tipo de ideia nos livros didaticos”; isto €, s6
em paises subdesenvolvidos e “atrasados” como o Brasil € que esse tipo de material
gera tamanha discussdo. Para ele a desvalorizagdo da norma padrdao € um
“desservico aos alunos e a sociedade como um todo”. No E2, ao contrario de
defender apenas a norma culta, Bechara (1997, p.14) alerta para a “opressao”
existente em impor uma ou outra modalidade (culta, familiar ou coloquial), alegando
que tal postura ndo € capaz de abarcar a “complexa e rica visdo da lingua como

fator de manifestacao da liberdade de expressao do homem”.

Na pergunta 8, o discurso do ex-presidente Lula €& lembrado por sua
eficiéncia apesar das “frequentes incorre¢cdes”. Bechara no E1 atribui isso ao poder
de retérica e a uma estratégia do ex-presidente para se aproximar do povo,
ressaltando que isso nao justifica “(...) ter Lula como um modelo” nem sair por ai

”»n

‘dizendo “NoOs pega o peixe”™. Mais uma vez a adogédo do livro que trata da
variedade popular € criticada e acaba contradizendo o E2, em que defende a
liberdade de expressdo ao admitir que “cada falante € um poliglota na sua propria
lingua, a medida que dispde da sua modalidade linguistica e esta a altura de

decodificar mais algumas outras modalidades linguisticas com as quais entra em
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contacto”, ou seja, o falante além de apreender outras modalidades, possui a
capacidade e a liberdade de escolher e utiliza-las de acordo com cada situagéo de

fala.

O ultimo tema selecionado para estabelecer um dialogo € o motivo pelo qual
os brasileiros escrevem tdo mal, comentado na pergunta 10. No E1, a razdo é o
ensino deficiente do portugués nas escolas, resultado do despreparo dos
professores que “(...) ndo aprenderam o suficiente sobre a gramatica. Além disso,
nao detém uma cultura geral muito ampla nem tampouco costumam ler os grandes
autores, como faziam os antigos mestres”. Bechara (2011) ainda apresenta como
agravantes a falta de vocacado para o magistério e a situagdo do mercado de
trabalho que “(...) também conspira contra a permanéncia dos melhores professores
nas salas de aula”. Ja no E2, o autor trata de resgatar ndo as dificuldades, mas, a
grande missao do professor, qual seja “(...) transformar seu aluno num poliglota
dentro de sua propria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua funcional adequada
a cada momento de criacdo” e, “(...) no que tange a execucao de uma politica de
educacdo linguistica deve ampliar-se e enfileirar-se no rol dos componentes
curriculares que permitam chegarem os alunos a essa cultura integral de que falam
muitos programas de ensino secundario”. A partir desse recorte € possivel tragar um
paralelo entre os desafios enfrentados pelos educadores que optam pelo magistério,
por exemplo, e o ideal quanto a sua formagcdo e maneira de repassar o

conhecimento.

Dos temas escolhidos, fica evidente a contradicdo nos enunciados
referentes as perguntas 01, 02, 05 e 08. A mudanca de opiniao sobre 0 mesmo tema
pode ser atribuida ao amadurecimento e a novas reflexdes sobre o assunto ao longo
do tempo ou ainda uma estratégia para assegurar coeréncia ao conteudo
disseminado pela Editora Abril. Na pergunta 03, percebe-se a reafirmacéo do seu
ponto de vista inclusive pela citagdo da mesma referéncia - o linguista italiano
Rafaelle Simone e, por fim, na 102 pergunta, leva o leitor a pensar sobre a formagao

do educador, seu papel e suas condi¢cdes de trabalho.

Outro ponto a ser observado, culmina com a possibilidade de adaptagao da
fala de Bechara em razéo da tese defendida pela Revista (em que a entrevista seria

publicada), € o titulo e a pessoa que conduz o trabalho. A jornalista Roberta de
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Abreu Lima € a mesma que assina a reportagem Os adversarios do bom portugués,
da edicdo 2218 de 25/05/2011 e a entrevista Em defesa da gramatica, da edigéo
2219 de 01/06/2011. Ao analisar os titulos e os respectivos subtitulos “Doutrinar
criangas com a tese absurda de que néao existe certo ou errado no uso da lingua é
afasta-las do que elas mais precisam para ascender na vida” e “Um dos mais
respeitados especialistas da lingua portuguesa condena os colegas que se insurgem
contra a norma culta — e diz que dissemina-la é crucial para o pais avancgar”; nota-se
a opgao por expressdes irbnicas “em defesa” ou mais agressivas “os adversarios”,
qgue sugerem a ideia de confronto em que se faz necessario um grande esforgo para

vencer o grupo que contraria a tese de um portugués unico.

A partir dessas reflexdes pontuadas, depreende-se temas como valorizagao
e desvalorizagdo da norma culta, e em face dessas evidéncias, cabe estabelecer
relagbes com alguns mitos e crengas sobre o ensino de lingua, que circulam na

midia e que estao presentes no discurso da VEJA.

4.5 Mitos e crencgas sobre o ensino de lingua

Conforme anunciado no capitulo lll, foi elaborado um quadro de mitos e
crengas sobre o ensino de lingua, apreendidos a partir da analise dos textos
pertencentes aos géneros: artigo de opinido (texto 1), carta ao leitor (texto Il),
reportagem (texto Ill) e entrevista (texto IV), que trataram da polémica instituida apés

a adocgao, pelo MEC, do livro didatico Por uma vida melhor.

Quadro 7 - Mitos e crengas sobre o ensino de lingua

MITOS

Livro didatico promove o ndo ensino da | "Um livro didatico aprovado pelo Ministério
lingua-padrao da Educacdo promove o0 nao ensino da
lingua-padrao, que todos os brasileiros, dos
mais simples aos mais sofisticados, tém
direito de conhecer e usar" (texto I)

O livro Por uma vida melhor defende a ideia | "Nele apregoa-se que n&o existem o certo e
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de que n&o existe certo e errado na lingua
portuguesa

o errado no emprego da lingua portuguesa.
Que a norma culta urbana - ou seja, o modo
correto de falar e escrever, segundo as
regras da gramatica - € apenas mais uma
forma de expressar-se" (texto Il)

"(...) com material que emburrece em vez
de instruir" (texto II)

"Eles defendem a ideia de que nao existe
certo ou errado na lingua portuguesa... o
livro Por uma vida melhor é uma amostra
do que propaga esse circulo de falsos
intelectuais" (texto IIl)

"Enquanto isso, nas salas de aula das
escolas publicas, as criancas brasileiras...
sdo ensinadas que € certo falar "nés pega o
peixe" (texto IlI)

O dominio da norma culta é sinbnimo de
ascensao social

“(...) que Ihes possibilita pensar com mais
profundidade acerca das realidades objetiva
e subjetiva e, claro, conseguir um bom
emprego e ascender profissionalmente.
Esse universo € o da norma urbana culta”
(texto I1)

“O lado perverso desse desvario é que,
com isso, se justifica o ndo fornecimento, as
pessoas que mais precisam deles, dos
cédigos que lhe permitiriam alcancar uma
vida melhor” (texto Il)

“Em um pais que o0 sucesso na vida
profissional depende cada vez mais do rigor
intelectual e do conhecimento (...)" (texto Ill)

“(...) quando deveriam estar aprendendo as
disciplinas obrigatérias e acumulando o
conhecimento e as habilidades que as
tornarao capazes de enfrentar com sucesso
os desafios do mundo real” (texto IlI)

“Nao resta duvida de que ela é um
componente determinante da ascensao
social” (texto V)

Seguir os fundamentos da norma culta o
torna vitima de preconceito

“O pano de fundo dessa fraude intelectual é
a concep¢ao ideoldgica segundo a qual s6
O povo €& detentor do verdadeiro
conhecimento” (texto Il)
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A educacao formal é libertadora

“Ursula Burns, de 52 anos... negra, filha de
faxineira, ela se tornou presidente da Xerox,
gigante mundial da documentacéo digital e
uma das 500 maiores empresas do
planeta"(texto Il)

A lingua culta é um instrumento de

dominacgao das elites

“O motor ideoldgico dos obscurantistas se
move em torno da visdo de que a lingua
culta é um instrumento de dominacédo das
elites” (texto Ill)

“A ideia de que a lingua culta &€ um
instrumento de dominacdo da elite € um
absurdo que ndo se vé em nenhuma outra
nacao desenvolvida” (texto Ill)

“Isso ndo passa de ortodoxia politica. Eles
subvertem a logica em nome de uma
doutrina” (texto V)

Um Livro didatico — por uma vida melhor -
que "faz uso errado da lingua"

“Estao confundindo um problema de ordem
pedagdgica, que diz respeito as escolas,
com uma velha discussdo tedrica da
sociolinguistica que reconhece e valoriza o
linguajar popular” (texto V)

O dominio da norma culta contribui para o
desenvolvimento do pais

"(...) cidaddaos mais capacitados para
preencher vagas que demandem alta
qualificagcdo, algo crucial para a economia"
(texto 1V)

As linguas mais difundidas no mundo sao
as mais avancadas do ponto de vista
gramatical

“Quanto mais a norma culta de uma lingua
é praticada, mais esse idioma e sua
gramatica evoluem” (texto 1V)

Os brasileiros falam e escrevem mal

“O ensino do portugués nas escolas é
deficiente. Uma das razdes recai sobre o
evidente despreparo dos professores” (texto
V)

O Estrangeirismo nada acrescenta a

riqueza da lingua

“‘Sou a favor de combater os
estrangeirismos que nada acrescentam a
rigueza da nossa lingua. (...) Esse habito é
fruto de um esnobismo cultural” (texto V)
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CRENGCAS

A correcao desestimula o aluno

“Portanto, nada de ensinar nada a ninguém,
ou ele se sentira humilhado em vez de
estimulado a melhorar” (texto )

Cabe a escola o ensino da norma culta

“Mas querer que a escola ignore que existe
uma lingua-padrao, que todos temos o
direito de conhecer, é nivelar por baixo,
como se 0 menos informado fosse incapaz”
(texto 1)

A discussdo sobre o “falar
desmotiva o estudo da gramatica

popular”

‘A discussdo arcana sobre o “falar
popular”... deixou em prejuizo de alunos ja
tdo pouco predispostos ao estudo da
gramatica”. (texto Il)

Corrigir o aluno é preconceito linguistico

“Para esse grupo, chamar a atengdo do
aluno que infringe tais regras — papel
fundamental de um bom professor — &
“preconceito linguistico” (texto Ill)

“A fala mansa de Bechara contrasta com o
tom incisivo de suas criticas a certa
corrente de professores entusiastas da tese
de que é “preconceito linguistico” corrigir os
alunos” (texto IV)

A escola deve priorizar o ensino da norma
culta

“A escola que nao enfatiza a norma culta da
lingua estd excluindo seus alunos da
cultura dominante, que todos devem
almejar e a qual devem ter acesso” (texto

10

A unificagdo proposta pelas reformas
ortogréaficas contribui para simplificar a
redacdo de documentos e contratos
internacionais

“(...) apesar de certa confusdao que
acarretaram no principio, acho que
acabaram trazendo beneficios para a

lingua” (texto V)

“Parece razoavel unifica-las para simplificar
a redacdo de documentos e contratos
internacionais” (texto 1V)

Fonte: Elaborado pela autora
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Sabe-se que a enunciagao pressuposta no discurso dos textos analisados
pode ser identificada por meio de marcas ou pistas deixadas no enunciado, tais
como: a determinacéo axiologica nas estruturas fundamentais, o conflito ideoldgico
instalado na narrativa entre os destinadores e os valores assumidos pelo sujeito.
Quanto as estruturas discursivas, essas marcas sao relacionadas nas proje¢des da
sintaxe do discurso, na argumentagao, na escolha dos temas e figuras que séao
sustentadas por formacdes ideoldgicas. Para chegar ao sujeito, autor do discurso, é
preciso transpor o texto para um determinado cenario. Nesse sentido,Barros (2008,
p.83) afirma que "o exame interno do texto ndo é suficiente, no entanto, para
determinar os valores que o discurso veicula. Para tanto, é preciso inserir o texto no
contexto de uma ou mais formacgbes ideoldgicas que lhe atribuem, no fim das

contas, o sentido".

Sendo assim, ndao ha como falar de mitos e crencas, sem uma reflexdo
sobre ideologia. Nos quatro textos, ha lexemas demarcados "laivo ideoldgico”,
"concepgao ideoldgica", "motor ideologico” e "rango ideoldgico" que remetem a esse

campo semantico. Chaui (1980, p.8-9) conceitua ideologia como:

Formas de nossas relagbes com a natureza mediadas por nossas relagbes
sociais, sao seres culturais, campos de significagdo variados no tempo € no
espago, dependentes de nossa sociedade, de nossa classe social, de nossa
posi¢do na divisdo social do trabalho, dos investimentos simbdlicos que
cada cultura imprime a si mesma através das coisas e dos homens.

Ja o filésofo francés Louis Althusser, partindo de uma reflexdo também
sobre ideologia - seu significado, conceito e sua forga no sentido de manipular a
realidade da classe dominante - e relacionando esse assunto a educacgio, pensou
sobre o papel da escola como reprodutora do modo de producdo capitalista e,
consequentemente, Aparelho Ideolégico do Estado - AIE. Segundo Althusser (1980,
p.43-44), é pela instauragdo desses aparelhos, que a ideologia se concretiza e se

torna dominante:
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Designamos por Aparelhos Ideologicos de Estado um certo numero de
realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de
instituicdes distintas e especializadas...(a ordem pela qual as enunciamos
ndo tem qualquer significado particular): O AIE religioso (o sistema das
diferentes Igrejas), O AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas
e particulares),O AIE familiar, O AIE juridico, O AIE politico (o sistema
politico de que fazem parte os diferentes partidos), O AIE sindical,O AIE da
informacao (imprensa, radio-televisao, etc.)

Dentre os AIE, o Escolar € o dominante nas sociedades capitalistas, tendo
em vista que a atuacado da instituicdo escolar depende das orientacbes e normas
impostas pelo Estado. Assim, ela ensina também, como descrito por Althusser
(1980, p. 21), "saberes praticos", a fim de garantir submissao a ideologia dominante,

que desvalorizam o conhecimento e a cultura da classe subordinada.

Ora, o que se aprende na Escola? Vai-se mais ou menos longe nos
estudos, mas de qualquer maneira, aprende-se a ler, a escrever, a contar, -
portanto algumas técnicas, e ainda muito mais coisas, inclusive elementos
(que podem ser rudimentares ou pelo contrario aprofundados) de ‘cultura
cientifica’ ou ‘literaria’ diretamente utilizaveis nos diferentes lugares da
produgdo (uma instrugdo para os operarios, outra para os técnicos, uma
terceira para os engenheiros, uma outra para os quadros superiores, etc.).
Aprende-se portanto ‘saberes praticos’ (des ‘savoirs - faire’). Mas, por outro
lado, e a0 mesmo tempo que ensina estas técnicas e estes conhecimentos,
a Escola ensina também as ‘regras’ dos bons costumes, isto é, o
comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho deve observar,
segundo o lugar que esta destinado a ocupar: regras da moral, da
consciéncia civica e profissional, o que significa exatamente regras de
respeito pela divisdo socialtécnica do trabalho, pelas regras da ordem
estabelecida pela dominagdo de classe. Ensina também a ‘bem falar’, a
‘redigir bem’, o que significa exatamente (para os futuros capitalistas e para
os seus servidores) a ‘mandar bem’, isto €, (solugado ideal) a ‘falar bem’ aos
operarios, etc.

Voltando ao tema central que desencadeou a polémica sobre o ensino de
lingua portuguesa nas escolas publicas brasileiras e relacionando-o com as
questdes ideologicas apresentadas, pode-se observar, com maior clareza, o motivo
pelo qual a abordagem sociolinguistica sobre variedades da norma, causou tanta
repercussao: o "bem falar", "o redigir bem", dentre outros "saberes praticos",
valorizados pela classe dominante, passam a ser questionados a medida que as
discussdes sobre o falar popular - que tanto se aproxima da realidade dos alunos -

ganham espago no ambiente das salas de aula.
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Nesse sentido, a Revista VEJA, caracterizada como a maior revista semanal
de informacgao do Brasil, voltada ao publico das classes média e alta, ou seja, os
formadores de opinido, permitiu, com a analise dos textos, alcancar um conteudo
comum a todos eles: a desconfianga das organiza¢gdes governamentais, sobretudo
no quesito administragcdo de recursos: "ja € um escandalo planetario que o suado
dinheirinho dos brasileiros honestos e trabalhadores esteja sendo usado para

sustentar os desvarios dos talibds académicos”, "(...) desperdicando dinheiro publico

com material que emburrece em vez de instruir".

Considerado ainda que a oposicdo de base que da inicio a construgao de
sentido é socialismo x capitalismo vistos nos textos como disférico e eufdrico,
respectivamente, os conteudos desenvolveram-se, independente do género,
pautado em uma ideologia, no entanto, de forma camuflada que foi aos poucos
refletindo-se nos mitos e crengas apreendidos sobre o ensino de lingua,

demonstrados anteriormente.

Diante das reflexdes acerca dos varios conceitos apresentados para os
lexemas mito e crencga, optou-se por considerar para o primeiro "resultado de um
feixe de relagcbes que podem ser colocadas em uso e combinadas para produzirem
um significado" (LEVI-STRAUSS apud RUTHVEN, 1997, p.54) e, para o segundo
"representacdes individuais da realidade que tem validade suficiente, verdade ou
credibilidade para guiar pensamento e comportamento" (HARVEY apud MORAES,
2006, p.204). Baseando-se nas duas definigdes eleitas, serdo apresentados alguns
comentarios sobre o conteudo do quadro, na tentativa de elucidar como os mitos e

crengas sao tratados em cada texto.

O mito de que o livro didatico Por uma vida melhor nao é adequado pois
"promove o0 ndo ensino da lingua-padrao”, "defende a ideia de que nao existe certo e
errado na lingua portuguesa" e "faz uso errado da lingua" é recorrente em todos os
textos pois compreendem o ponto-chave da polémica, isto €, a existéncia de
somente uma norma linguistica correta em contraponto com os linguistas que

admitem uma pluralidade de normas.

Outro mito que aparece em 3, dos 4 textos analisados, € o de que o
"dominio da norma culta é sinbnimo de ascensao social", como se fosse a garantia,

"um componente determinante" para "conseguir um bom emprego e ascender
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profissionalmente", uma espécie de "escudo", um conhecimento que capacita as

pessoas a "enfrentar com sucesso os desafios do mundo real".

Quanto a afirmagéo de que "a lingua culta € um instrumento de dominagéo
das elites", vale observar que nos dois momentos em que aparece - tanto na
reportagem publicada em 25.05.2011, quanto na entrevista publicada na edi¢gao de
01.06.2011 - é tida como um "absurdo que ndo se vé em nenhuma outra nagao
desenvolvida" e ainda como "ortodoxia politica". Os dois enunciados sao atribuidos a
Evanildo Bechara com a diferenca de que no primeiro caso € mencionado de

maneira indireta e, no segundo, de forma direta por tratar-se de uma entrevista.

Os mitos "seguir os fundamentos da norma culta o torna vitima de
preconceito" e "a educacao formal é libertadora", aparecem somente na carta ao
leitor Preconceito contra a educagdo. Conforme situado na analise, eles sao recortes
de algumas afirmagdes feitas por uma das autoras do livro que, relacionados e
combinados, redimensionam os temas expostos, para outro contexto. Cabe, assim,

mencionar o fato dos mitos estarem contidos em um universo ideolégico cristalizado.

Da mesma forma, as afirmag¢des: "o dominio da norma culta contribui para o
desenvolvimento do pais", "as linguas mais difundidas no mundo sdo as mais
avangadas do ponto de vista gramatical", "os brasileiros falam e escrevem mal" e "o
estrangeirismo nada acrescenta a riqueza da lingua"; sao discutidas apenas na
entrevista Em defesa da gramatica. As duas primeiras ressaltam os aspectos
positivos e os beneficios atribuidos ao dominio da norma padrdo como *(...)
cidadaos mais capacitados para preencher vagas que demandem alta qualificagao"
e a evolugao da lingua "Quanto mais a norma culta de uma lingua é praticada, mais
esse idioma e sua gramatica evoluem". As duas ultimas refletem problemas de
ordem pratica, ocasionados pela falta de dominio da norma e valorizagdo da prépria
lingua, exemplificadas, respectivamente, nos excertos "O ensino do portugués nas
escolas é deficiente" e "(...) esse habito é fruto de um esnobismo cultural" -
referindo-se ao estrangeirismo. Percebe-se entdo, o surgimento de "identidades"

como simulacros alimentados pela norma culta e pelo culto a ela.

Além dos mitos, alguns enunciados foram classificados como crengas, isto
porque pressupdem uma credibilidade capaz de guiar um pensamento e também um

comportamento. Sao eles:
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"Nao se pode corrigir o aluno para nao desestimula-lo";
"Cabe a escola o ensino da norma culta";
"A discussao sobre o “falar popular” desmotiva o estudo da gramatica";

"Corrigir o aluno € preconceito linguistico" - que aparece na reportagem e na

entrevista;
"A escola deve priorizar o ensino da norma culta";

"A unificagdo proposta pelas reformas ortograficas contribui para simplificar

a redacao de documentos e contratos internacionais".

Todos eles, de certa forma, estdo atrelados a pratica dos professores em
sala de aula e sua propagacao pode ser atribuida ao proprio profissional que, "por
ocupar posicao de maior autoridade em sala de aula, o professor pode exercer forte
influéncia no desenvolvimento das crencas dos seus alunos e que, quanto maior a
convergéncia das mesmas, maior a possibilidade de sucesso na aprendizagem"
(BASSO, 2006, p.70)

Embora tenha sido apresentada essa classificagdo € valido ressaltar que,
muitas vezes, no processo ensino-aprendizagem, os mitos acabam por gerar
crengas, isto €, o modelo légico, criado a principio para vencer uma contradi¢ao,

transforma-se em agao e passa a provocar mudangas de comportamento.



CONSIDERAGOES FINAIS

Buscando-se identificar, a partir da aplicagdo dos principios teorico-
metodoldgicos propostos pelo semioticista lituano Algirdas Julien Greimas,
estratégias persuasivas usadas com o intento de garantir a aceitagao do leitor diante
da tese de que existe apenas uma norma linguistica correta; analisaram-se quatro
textos, de géneros discursivos distintos, divulgados em 2011, na VEJA - a revista

semanal de maior circulagéo no pais.

Com base na analise dos componentes sintaticos e seméanticos empregados
no discurso e os efeitos de sentido fabricados pela utilizagdo desses mecanismos,
embora pertencentes a géneros distintos, foi possivel constatar a recorréncia de
tracos comuns aos quatro textos. Os primeiros tragos sao identificados nos titulos
atribuidos: Chancela para a ignorancia; Preconceito contra a educagdo;Os
adversarios do bom portugués e Em defesa da gramatica. A escolha pelos lexemas
chancela, preconceito, adversarios e defesa, resultam numa isotopia que
contextualiza o leitor dentro de um ambiente social juridico em que foi instituido um
combate entre os que defendem apenas uma norma linguistica correta e aqueles

defensores da pluralidade de normas.

No artigo de opinido, a ilustragao do livro faz mencéo a bandeira do Brasil e
a Constituicdo, definida como lei fundamental que visa a garantia dos direitos e
deveres. Sendo assim, o livro didatico tem o dever de contribuir no processo de
ensino-aprendizagem e assegurar a qualidade da educagdo. Pelo recurso da
cacografia, a autora representa a "desordem" provocada pela adogdo do material a
nagao brasileira. A opgao por este material é caracterizada tanto na carta ao leitor
quanto na reportagem como crime e, portanto, passivel de punicdo. Em todos os
textos observou-se a recorréncia desses lexemas com trago negativo que pressupde
a existéncia de uma lingua portuguesa correta, absoluta e incontestavel. Nesse
sentido, aqueles que nao reconhecem o "bom portugués", a norma padrdao como
parametro, sdo vistos como adversarios, falsos intelectuais, que selam a ignorancia,
prestando "um desservico a educacao" e, ainda, "nivelam por baixo o ensino do

portugués”.
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Para construir o discurso e persuadir o destinatario, os autores valeram-se,
de caracteristicas peculiares a cada género. Observou-se, por exemplo, no artigo de
opinido - género que exige a marcagao da posi¢cdo assumida pelo produtor — que a
autora, colunista da revista semanal VEJA, enuncia instaurando ora uma debreagem
enunciativa (uso do verbo na primeira pessoa) "Eu o vejo como o coroamento do
descaso", quando a intencdo é manifestar sua opinido particular enfatizando o
posicionamento adotado, criando um efeito de sentido de proximidade, da
enunciagdo e ora uma debreagem enunciva (uso do verbo na terceira pessoa)
"promove 0 nao ensino da lingua padrdo”, quando o objetivo €& eximir-se da

responsabilidade, criando o efeito contrario, de distanciamento da enunciacgao.

A carta ao leitor, empregada como uma variante do género editorial, tal
qual o artigo de opinido, discute um assunto e valida o ponto de vista da Editora
Abril. A auséncia da assinatura e a nomenclatura adotada — carta ao leitor - € uma
estratégia para desvincular o conteudo a um posicionamento politico, buscando
defini-lo como uma simples “verdade”. Para ocultar seus interesses, o discurso é
projetado em terceira pessoa, como demostrado no excerto “Uma reportagem desta
edicdo de VEJA relata as reagbes provocadas...”. Nesse sentido, o “sujeito” ao optar
por nomear o texto como carta ao leitor, produz-se um efeito de sentido de
proximidade, intimidade, que facilita a articulagao da opinido publica, sem parecer
invasivo. Como enfatizado por (SILVA, 2009, p.106), “A Carta ao Leitor € um espacgo

de consolidagao desse papel’.

No género discursivo reportagem, caracterizado pela investigagao detalhada
sobre fatos ou temas que interessem ao publico-alvo, o texto Os adversarios do bom
portugués, na analise da sintaxe discursiva, permitiu elucidar além das embreagens
e dos efeitos de sentido produzidos, a preocupacdo com as fontes consultadas,
outra caracteristica desse género. Para garantir credibilidade, a tese de que existe
apenas uma norma correta; as autoras delegam voz a profissionais de diversas
areas: a educadora Maria Inés Fini, ao historiador Marco Antonio Villa, ao linguista
Evanildo Bechara e a procuradora da Republica Janice Ascari. Com a analise da
semantica discursiva, foi possivel demonstrar as figuras utilizadas para recobrir os

temas apreendidos: educagao, preocupacgao, variagao, ensino, etc. As ilustragbes e
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informagdes adicionais, analisadas no tdpico verbo-visual, serviram para

complementar e sustentar o conteudo apresentado.

Por ultimo, no género entrevista, o efeito de credibilidade é assegurado pelo
argumento de autoridade do entrevistado que representa também a voz da
Academia Brasileira de Letras “(...) um dos mais respeitados gramaticos da lingua
portuguesa. Doutor em letras e autor de duas dezenas de livros... Membro da
Academia Brasileira de Letras” e reafirmado pela foto imponente que aparece na
primeira pagina. A investigacdo dos temas disseminados em torno da norma culta
resultou na composigao de dois percursos tematicos que se opdem: os que revelam
os danos causados pela "desvalorizagdo" da norma culta; e os que ressaltam os
beneficios por sua utilizagado e/ou predominancia. Posteriormente, a comparacéao da
fala do gramatico Evanildo Bechara em dois momentos distintos: na entrevista
concedida em 2011 e no livro Ensino da gramatica. Opressao? Liberdade? revela
nas respostas dadas pelo entrevistado uma tentativa de assegurar coeréncia ao

conteudo disseminado pela Editora Abril.

Nesse sentido, todos os discursos desenvolveram-se apresentando como
valores eufdricos o reconhecimento da norma-padrdo e como valores disféricos as
discussdes sobre a variedade linguistica. Assim, o estudo dos géneros textuais, a
partir da distincdo e comparagao entre eles, oportunizou verificar como cada um

dialoga com a problematica em questéao.

Valendo-se das analises realizadas, constatou-se que os temas utilizados
abordam questdes voltadas a educacao: desenvolver-se enquanto cidadao; integrar-
se ao mercado de trabalho; garantir ascensao social, etc. Sabendo-se que a
ideologia se manifesta no nivel dos temas por meio da concretizagdo dos valores
semanticos; constatou-se, neles, a disseminacao de varios mitos e crengas sobre o
ensino de lingua. Partindo da premissa de que mitos e crengas sao criados pelo
homem para suprir alguma dificuldade em compreender ou explicar algo; os
enunciados foram classificados com o intento de, a partir de uma reflexdo, despertar

uma visao critica perante as informacdes que circulam na imprensa.

Finalmente, considerando-se que o trabalho de analise reflete uma tomada
de posi¢ao do analista frente as questdes que lhe sdo colocadas, resta reconhecer

que nao houve um esgotamento do objeto analisado, que fica aberto, dessa forma, a
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analises futuras, seja do mesmo analista, seja de diferentes que, com certeza, trarao
a luz outros dizeres sobre esse mesmo objeto, estudado anteriormente por outros,

mas em perspectivas e olhares distintos.
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ANEXOS

ANEXO A — Capa do livro Por uma vida melhor
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ANEXO B — Texto completo que gerou a polémica

Capitulo 1

“Preciso entregar esse Lexto ¢ queria que vocd
lesse antes, para ver se extd bom.”

A frase ackma traduz uma situagio bastante
comum. Mesmo alguém experiente na levtura
& ni escrits senile necessidade da ovalisgio de
oulrs pessoa sobre o que escreve, Escritores
comsagrados, do passado e da atualidade, tam-
bém mantiveram, ¢ mantém, o hibito de trocar
correspondiéncias sobre sua obra,

Hi maomenios e que sorgem diridas sobee
a grafia das palovres (se thm acento, se bevam um
5 ou dois..), sobre a pontuacio, o emprego de
mimisculas eic. As veres, somos dominados por
Uma insegurangs que nos inpede até mesmo
de saber ao certo qual & nossa divida. Sentimes
que falta algo no texto, mas néo sabemos o que
£ lsso & natural, pobs se trata de uma dificulds-
de enfrentada por todos que estio aprendendo o
funcionamento da finpua eserite. A medida que
ampliarmos nosso conhecimento sobre ela, s
senmagies vio sendo superadas.

A lingua sscrits ndo ¢ o simples registro da
fala. Falar & diferente de escrever. A fala es-
pontines, por exemplo, & menos planejsda;
apresenta interrupies que ndo sdo relomacdas,
Aldm disso, conts Com OUITDS MeCUrs0s, COomdas 08
gestos, o olhar, a entonagio. Ji a escrita possul
muitas convengies. Bla precisa ser mais conti-
nua, sem os cortes repentinos da fala, & mais

exata, porque geralmente nio estamos perto do

leitor para lhe explicar o que queremos dizer.

Vock, que ¢ falante nativo de portuguds,
aprendew sua lingus materna espontaneamen-
te, ouvindo os adulios falarem ao seu redor. O
aprendizado da lingua escrita, porém, nio foi
pasiim, pois exige um sprendizads formial Ele
ocorre intencionalmente alguém se dispde o
ensinar ¢ algudm se dispde a aprender. Geral-
mente hid local, momenio & material priprios
para isso. Obviamente, em algumas ocasibes, &
possivel innprovisar um irmio maks velho pode
ensinar o que ji aprendeu na escols pars o i
ma, dificilmente aprendemos a ler @ a escrever
por acass, sem ber a intengio disso,

Outro. ponto importante: da mesma lorma
que uma crianga aprende a falar observando os
outros falarem, o aprendizsdo da lingua escrita
FEqUET acesso A textos escritos, ou seja, apren-
demos aler lendo e o escrever escrevendo. A lei-
tura & & escrits necessitam de pritica Por sso;
mexma gue uma ou outrs atradade de escnita
Ihie ofeveca dibiculdade, vocd deve se empenhar
s mdaime para realizd-ba. Procure reler & revi-
sar o que foi escrito, ¢, quando necessirio, pas-
se o texto a limpo, No comego, vock pode achar
dificil, mas o8 resultsdos comipenzario.

Neste capitulo, vamos exercitar algumas ca-
racteristicas da Hnguagem escrita. Além disso,
vamos estucar uma variedade da lingua porta-
puesa a norma culta. Para entender o que ela ¢

Capnt L Eeoeees b diferente de Slar
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« o sua importinca, € preciso antes conhecer
alguns conceitos,

Em primeiro lugar, ndo i um dnico jeito de
falar ¢ escrever. A lingua portuguess apresenia
muitas varantes, ou sefa, pode se manifestar
de diferennes formas. Hi varianoes: reghonas,
proprias de cada regiio do pais. Elas sio per-
coptivels na pronancia, no vocabulirio (fala-se
“pernilongo” no Sul & “murigoca” no Nordeste,
por exemplo) e na construgio de frases,

Essss voriantes tambsérs p-ud:u.l ser de ori-
gem social. As dasses socials menos escolari=
eadas usam wma variante da lingus diferente
da usads pelas classes sociais que o mais es-
colarizacio. Por uma questio de prestigio —
vile lembrar que a Hngua & wm instrumento de
poder —, essa segunda variante ¢ chamada de
variedade culta ou norma culta, enquanto a
primsira ¢ denomineda variedade popular ou

Contudo, ¢ importante saber ¢ seguinte: as
duns varianies sdo eficientes como meios de
comunicagin A dasse dosninante uiiliza a nor-
ma culta principalments por ter maior acessa
& escolaridade e por sen uso ser um sinal de
prestigio, Nesse sentido, & comum que se atri-
bua um preconceito social em relagio & varian-
te popular, ussds pela maioria dos brasleiros.

Convite a
leitura

Esse precomosito nio & de mzio linguoistica,
mas social. Por isso, um falante deve dominar
as diversas variantes porque cada uma tem seu
lugar na comunicagho cotidians,

Como & linguagen posstbilita aceso a mii-
s sinunghes socials, o escola deve se prencupar
em apresenfar a4 nofma culta aos estudantes,
para que eles tenham mais uma vanedade &
sta disposicin, a fim de empregi-la quando for
neCessirio

Iﬁlindlnln'-tmdruhqn:*uklrm
lembrar. A norma cults exisie tanio na lingus-
gem escrita como na linguagem oral, ou seja,
quando escrevemos um bilhete & um amigo,
podemos: ser informais, porém, gquando es-
CTEVENOS UM requeriments. por  exemphs,
devemos ser formais, vtilmando a norma cul-

ta. Algo semelhante ocorre quando falamos:
COnVersar com uma surorbdade exige uma fala
formal, enquanto € natural comversarmos oom
as pessons de nossa familia de maneim espon-
thniea, informal. Asim, o8 aspecios que vamos
estudar sobre o norma culta podem ser postos
em pritica tantc oralmente como por escrito.
Neste capitulo, vamos ler dois textos. Eles per-
miitirdo aprofundar questées relativas & escrita
¢ & maneira formal de as pesioas se expressa-
o am portuguds.

O primiro texto & um parigrafo produrido por am alune,

111

A vislémcia em wosso pais esta @ cada dia que passa se acentuando mat, isto devido @ diverses fatores
podesmos citar ¢ fator econontico @ ganancia do homem pelo dinheiro, o desemprego dos pais, & falta de
meriaafias, alimnentacdo ¢ etucagdo impedem o de criar seus filbos dignamente dai a grande violencta
da sociedade o menor abandomado, que sopieho sem ter uma mido firme gue o condiza pela vida, parte
e o crmne o roubs e fenlatna de sobreviver.

VAL Mara s Graga Cnes. oo « oot 8. o8, 30 Paula Mation Fontes, 1. 3. 75, (Foagroents.)
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23 Didlogo com

0 texto

Rﬂpu.n:hm e |:|_|.|||,-.|I:-E-=| oralmente.

1. Qual & o assunio do texio?

2, Que mpecto desse assunto & spresso no pardgrafo que voob leu?
3. Relela o texto, tente identificar os problemas dele ¢ explique-os aos colegas.

D¢ acorde com s norma culis escrita, o pas
rigraio acima apresenta falhas. Para adequi-lo,
# precise que s¢ apliquem algumas regras da
modlafidade excrita, como as que sero vistas a
seguir.

As virias idvias que comipiem wn bexto pre-
cisam ser apresentadas de maneira que o leitor
possa scompanhid-las. Por isso, ¢ importante
saber usar um determinado sinal de pontuscio
o poni [.]. Ele marcs o fim de uma declaragio,
Em seguida, pode-se iniciar owirs, empregan-
do sempre a letra maidscula,

Leia o pardgrafo abaixo:

marcantes defas s o concentragdo de pessoas ¢
elificapese agrande diversidade social e econdmica
sabratwdo em paiser comro o Brasila cdade femibdm
¢ cemdrio de grandes desigualdades.

SEAHSARTL Rorbwto. 4 ridads o r oo v rowee e, S0
s, Giartnad a2y Bbuaalive, 3005 p 1L

Agora, examine o sequéncia abaixo para en-
tender como empregar o ponto nesse texto, o
fim de separar suas jdetas.

o) O autor fax s primeira declarsgios

“As cidndes sio obras complexas”

b) Em seguida, acrescenta wima frase que justifi-
ca wasa declaragio:

“As cidades sio obras complexas. As caracte-

risticas marcantes delas siio a concentragio

de pesioas & edificagbes o o grande diversi-
dade social ¢ econdmica”

¢) Como o explicagho néo estd completa. cle

prossegue
“As cidades slio obras complexas. As coracte-
risticas marcantes delas so a concentraglo
de pessoas ¢ edificaghes ¢ a grande diversida-
de social ¢ econdmica Sobretudo em palses
commvi o Brasil, a cidade também & cenidrio de
grandes desigualdades”

E csan divisio que permite ao bekbor acompa-
nhar a informagio que o sutor traz. Seria dificil
e o |eitor tivesse que, sozinho, identificar cada
ideia do texto. Ele provavelmente preciaria ler
repetidas veren para cornigic o8 enganos que
ceriamenie GO TeTIT.

A frase que s inicia com a letra maitscub e
se extende até o ponio & chamada de periodo, Os
pericdos lambém podem terminar com ponio
dSilrmanitoiUrmieilsheniotth

Em alguns texios, os periodos sio mais lon-
gos. lsso & possivel desde que o leitor possa
scompanhd-los sem se perder.

i | Escrer & diferents de file
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Emprego de alguns pronomes

Ma lingua, alguns pronomes sko usados para evitar repeticies de
palavras, ou seja, cles substituem substantivies ou cxpressies mencio-
nados antes. Alguns estio apresentados a seguir:

8} O rapaz entregow o dinheiro ao comercianie

Ele entregon o dinheiro so comerciante. { Ele substitui quem entrega. )
b} O ragracz eniregou o dinkelro ao comendante.

O rapaz entregou-o so comerciante, |0 substitai o que fod entregue. )
£) O rapaz entregou o dinheiro ao comerciante.

O papaz cotregoa-live o dinheiro, | Lbe substitul o pessoa pase quen fol

cnirege.

Os propomes de ¢ o substituem termos mascalines no singular ¢ eles
© o5 substituem termos mascalinos no plural, Pars os termos femininos,

empregam-se da ¢ a no singular, ¢ slas ¢ as o plural.
O pronomies the e e servens para os dois géneros.

E comum na linguagem in-

formal o emiprego de de v dla no
m*ﬁﬂlﬂlm m hagar de o ¢ i As pessoas dizemn,
-hmlﬂwﬁ:- de'erven de 14 Na norma culta, a frase
2) Um dos casos & quando o verbo serin: " hlinha irmd viv-o 165 por-
hmhm-::;lmm L 0t 0 pronos o™ etk sxbetl-
ininidis quaem fioi visio,
&m-m.mm
0} verbo chamar perde & +r final & o
b Fr_lﬂf B T O .
'nﬂ"huhiim ) =m, Exaimine;
Procoraram as marings @ encantren o
MG o paTgoe.
Arocuraram as meninGs + anconframm-
a0 pargea.

0 prancme peita # wer nas em vel de sk

A concordincia entre as palavras

A concondincis entre as palavras & uma importante caractenisticn da lin-
guagem escrita ¢ oral. Ela ¢ um dos prancipios que ajudam na eaboracio de
orsphes oo signifcedo, porque miostrs » relacko mdstente enire s pabaras.

Verilique como isso funciona:

rote 1 Lingeas Periegeeta
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| Algums insetos provocam docngas, is vezes, fatsis  populagio ribeirinha. |
insetos (masculing, plural) € alguns (masculino, plural)
doengas (feminino, plural) € ftals (feminino, plural)
populagie (feminino, singular) € ribarinha (feminino, singular)

As palovras centrais (insetos, doencas, populsgio) séo scompanhadas
purmd:uqmud-:mﬂpndr-dmhpﬂmumpm
who escritos no mesmo géners {masculing/ fominins] © no mesmio mime-
o {singular/plural ) que os palavras contrais.

Essa pelaghio oowme na norma cults, Muitas vezes, na norma popular, a
concordincia acontece de maneira diferente. Vieja:

|0 livro ilustrado mais interessante estdo emprestado. |

livro (masculine, singular) = | os (masculing, plural }

ilustrudo {masculino, soygular]
interessante {masculino, sngular)
emprestado | mascudinog, singular)

Vool acha que o sutor dessa frase se refere & umi liveo ou & miais de
um kivro! Vgamos

O i de haover a palovres o8 {phural § indics que se trats de mais de um
livro, Ma variedade popular, basta que esse primeiro termo estoja no plu-
ril para indicar mats de wm relerente. Resscrevendo a frase no padean da
norma cults, teremon:

[ O livros ilustrados mais interessantes estio emprestados. |

Voot pode estar se perguntando: *Mas e posso falar ‘os v ??

Claro que pode. Mas houe atento porque, dependendo da sinoagin,
Voo corre o risco de ser vitima de preconceiio lingwistioo. Muita gente
diz o que se deve ¢ o que nllo se deve falar ¢ escrever, tomando as regras
estabelecidas para a porma culta come padrio de comegio de todas as
Formas [inguisticas, O falante, portanio, tem de ser capax de uwsar a va-
riante adequada da lingua para cada ocasida

Existe outro tipo de concordincia:
a que envolve o verbo. Observe seu LT;E, & i
funcionamentbo: peqai < cingulsr

) mening peged o peies,
Ma norma culta, o werbo conconda, mening  1.' pesioa

a0 MesrnG [empo, em nimers (singu- i o, .
lag/plural) e em pessoa (1 2/2.2732) com o ser envolvido na acio que de
indbca,

| v & difsents de falar

(s i
edrisoi i i

pegamm =¥ plaral
Eu peguei & peixe.
Peguri < 1.7 petna

114
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Ha vanedade popular, comiudo, & comum & conoordin-
cia funcionar de outra forma. Hi ocorrincias como:
| Néw pega o peize. |
s =¥ |.# pessoa, plural
pega  ~31* pessoa, singular
| Os menino pega o peixe. |
mening ¢ 35 pessoa, ideia de plural (por causa do “os™)
Pega < 1.2 pessoa, singular

Mos dois exemiplos, apesar de o verbo estar no singular,
e ouve i frase sabe qoe hd mas de oma pessoa envol-

vida na scio de pegar o peixe, Mais uma vez, & importante ||

que o falante de portugués domine as duas variedades e
escolha a que jubgar adequada & sus situsgho de fala,

Silaba ¢ acento grifico

115
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Para entender o asterna de acentuacio grafica, ¢ preciso conhecer al-

gunz conceitos. U deles & o de silaba.

Repare que. quando falamos uma palavra, nossa prooincia ¢ marca-

da por impulsos sonoros. Preste atenciio em oomo pronunhoismos o pa-
lavras. Observe: pa la vra. Cada som que vooé pronunciou em uma s6
emissio de vox representa uma silaba. Assim,"palara” tem trés silabas.

Atenite & veparnio de slaboes voguais idériticas, rr, s, sc, xc ficam separados na
escTita

Exermphos: co-a-tin-ga; co-or-de-na-glo; car-ro; as-sa-do, nas-ci-men-
= b, k- o=l et

Silaba tdmica ¢ aquels pronunciads com miais intensidade. O acento
grifico ¢ o sinal que marcs o sdlabs tdnica de algumas palavras na cecrita.
O acentos mais empregados com essa finalidade sdo o acento agudo ()
& oacento circuntlexo (),
que poderd ser o ditma, & pendltims ou & antepeniltima. Exemplos:

moidernn =% mo-der-no (a silaba Whnica élirr!

msdernissime ¥ mo-der-nls-s-mo (o silaba 1onica € nis)

modernizar =¥ mo-der-ni-zar (a silaba thnica & zar)

Portante: Moderriizer tem a dltima silaba tonica; modermo tem a pendlii-

ima; moderndzsme tem @ anbependbima.
Vega ao lado a dassificaglo que essas ki sihobs & o towica Dt
palavras recebem, de acordo com a po- Mume:ﬁﬂu Paroxitons
icha da sileba thai Antepeniliims silsba & & thica
[itene | Lingus Patoguens



Existem algumas regras que orentam o emprego dos scentos agudo e cir-

cunilexo, Vamos estudar quatro delas.

1. Tosda palavra proparoxitona tem o silaba tonica marcada com acenio

Exemplo: phssaro (pis-sa-ro); limpada (lam-pa-da).

L Cruando palorras paroxiionas ou oxiionas berm nam e &, GOorre o Seguin -
be: an oxllonss tém a silsba thnics scentusda: as paroxitonas, ndo,

« Paroxitonas sem acento  onda on —da  revista e —vis —ta  econemia € — co — no — mi —a

» [hollonas oom acento soff so —fi guarand gw —m —nd tamandud ta — man — du — &

Fssa regra permite marcar a pronincia diferente de palavras escritas

oo s mesrnas letras. Exemiplos:

| Eu ndo sabia de nada. [(sa-bi-a + paroitona terminada em x néio ¢

acenfuadla)

| Umn sabid pousou no galho da laranjeira.{(sa-bi-4 + oxitons termina-

da em a: & seentunda)

| Na semana anterior, ele comprara o material|{com-pra-ra + parox-

tona terminada em & ndo ¢ acentuada)

| Na précima semana, ele comprard o material [{com-pra-ri -+ oxitona

terminada em & ¢ acentuadal

A, Quando a vogal i estiver sozinha em uma silaba ténica, ela ¢ acentuada,

Exemplos

A chuva cai sem parar. (cai -+ letra i nko estd sozinha: nio & scentuada)
Eu cai na esceda. (ca-i = letra | estd sozinha na silaba ténica: ¢ acentuada)

Essa regra permite marcar a prondncia diferente de
palavres escritas com o5 mesmas letras,

Observagbes

» 5¢ howver nh na silaba seguinte i letra i que esté soz1-
nha na silaba thnica, ela nio é acentuada. F o que ocorre
comn renirtha (ra-i-nha -+ letra | sozinha na silaba tdnica,
seguida de nh: nio ¢ acentuada).

# S houver apenas is na silaba thnica, haverd scento. E o
que ocorre com: egeista (e-go-is-ta = apenas is na silaba
thnica & poentundal,

ﬁmuﬂhhﬁ
mm‘inm:ﬁnﬂﬂn

Chaed-i-nha (1 mumem
Mndhnm-l! lm?:ulnn‘&

P'I--iﬂnm: REED, lotra | &
axtons. o o, et acents)

4, Cuando uma palavra paroxitona tem na dltima silaba ditongos como

<l <be, -bo, ua, e ete., el ¢ acentuada.
Exemphos

histiria + his-t-ria (paroxitona erminada em bac ¢ aceniuada)

série + sé-nie | paroxitons lerminada em e ¢ acentuada)
dgua 4 d-gua (paroxitona terminada em ue: ¢ aceniuada}

mcindio + in-cén-dio {paroxitona terminada em io; & scentuada)

Eicrowss & diforste ds bla
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Esza regra permite marcor & proadmcis diferente de palavras escritas
com as mesmas letras. Exemplos:
[ A maticia dupu.l [mti-cia 4 paroxitons terminsds em da: @
acentuada)

t £ jormal lﬂkhnmwm.][mﬂ-d1+mmhldlml,
o em K nbo & scentusda)

Voot examinou apenas o primeiro pardgrafo de um texto escrito por
um aluno, Mesmno assim, verd que esse recho posibilita mites observa-
e ¢ descobertas a respeito da lngus escrita, Releia-o:

A violdwcin em nomo pois enta o cada dia g passa se ceemtuando mags,
i devido @ diversos fatores podemos cifar o fator econcmicg & ganancia
iy howmewt palo dimheira o doenprope dos pads. o filta de miovadice,
almentapdo ¢ educapo impedim o de criar s fithos digramende dai @
grienale wialencla da sociadade o menor abandonado, que sosiafho seirt her
wrun mule feme que o conduza pela vida, parle panr o aime o rosbo e
femiaifva de sobreviver

Voot deve ter observado que o tema do texto € a violéncia, pois iso fico
claro logo no infcio. Mas o texto ndo facilita o trabatho do leitor, & vock,
que tentou J-lo, deve saber por quié. A divisio do texto em periodos,
miarcados com ponis, nlo ooorrew,

Em uma das partes, o leitor consegue determinar onde poderia estar
o pant

A violdmcla em mogo pals el a coda dia gie passa g2 acenfuando s,
eito devida a drversas fatores pademos citar L]

Messe irecho, percebe-se que & intengio do suilor era escnever:

A violdvicia emi posse pali entd g cada dia que pasa s aeemtuando s,
Isto devido @ diversos fifores. Pademas citar [L..]

Porém, a partir dad, o lettor nio detecta com facilidade o que o autor
quis dizer. Die todas as possibilidades, vamos optar por uma que parcga
coerente o firn de prosseguir em nosas analise:

Podemsas citar o fator eomdmiay @ gandncis do hoinem pelo divikeiro, O
sdesemmprogo des pais 8 el de moredios, dlinseatacio ¢ educagde impedem
o de oriar seus filhos dignamente. Dal o gronde violincis da socredade,

Esse trecho permite-nos constatar que uma cuidadosa divisio em peri-
odes & dectiiva para a clareza dos textos escrlioe. A lingua oral conts com
Eestos, expressdes, entonagio de vor, enquanto a lingua escrita precisa
contar com outros clementos. 4 pontuagio & um deles.



Vamos analisar outro aspecto: a relagio entre alguns dementos do
texte Belein o trecho scoma, stestando & expressio “impedem o de oriar
weuss lhios”. Tmpedern quem de crine os Albos? A quem se refere o paliorns
“o'? Pelo sentido que o texto tem, vool provavebmente responderd que
“impedem os pais’, Como o expres$o “os pais™ 4 foi usada anteriommen-
b, o gutor nao precisa mesmo repeti-lag ele pode empregar um pronome
no lugar dela. Repare que o expressiio “os pais” estd no plural, por lsso
deve ser substituida por um promome plural, como vimos anteriormente;
N case, “os , ndo ", Observe:

O e rriprepo ofos pards, o foltn e mioradivg, alimeriagdo ¢ edweagdo os napederrt
dit criar scus fillos digmamemie. Diad @ gramde woltman de socindade

Hi alnda oulra ocorréncia bastante comum em bextos longos: o au-
tor parece perder a sequéncia do raciocinio. Vamos examinar um trecho
para tornar a questio mais perceptivel:

O amemor abandonado, quee sozinko ser fer uma mdo firme que o aonduza
Fﬂllﬁh.;ﬂlﬂ,ﬂﬂﬂrﬂmnmuhlﬂﬁl!ﬁmdlm..

Voot notow que o periodo comiegou ¢ nio terminou? O que se passa
com s menor? Falto completar.

Uima maneira de corrigir esse trecho seria dliminando a pakiora “que’ Viga:
O premor abard onado, gee sosimlio sem fer wen mle firme gue o conduzg
piwra @ vida, parie par o crime o rosbo md terfaliiva de sobrevive,

E, depois, com a inclusdo de trés virgolas:

O meror abandonads, gue sorinho; seor fer wrnd mido firme que o condices
peta vidi, parie para o crimeg o rouba, on Seataitvs Jdp selvecheer,

O trecho original ainds necessits de algumas alteragbes. A primigira con-
skste em escrever "moradia’, no singulsr, porque tratn-se da condigio de
morar, no geval, nho de residéncias especificas. Outra mudanga que pode
contribuir para a dareza do texto & o wo da palavea & em ver da virgula,
para ligar dois elementos {fator econdmico + gandnda do homem ). Além
desse acréscimio, comvén Barer oulre no techo em que se indicsm as ca-
réncizs: “falta de moradia, de slimentacio e de educagia” Convem repetir
u palavra de antes de alimentingdo ¢ educapde, caso contririo, pode parecer
que a presenca de alimentacio ¢ educagio impede a criagio digna.

b et original, ha erros de acentuacdo grafica. Com base nas regras
q;ul.-i.rncv! eotid o, & punhtl Iu:ihpn.hhnrmm'rqﬁ-u: pqh{rilnpd{::l;
dai (ndo daf); estd (ndo esnk econdmice (ndo soonemice]; gandncia ©
viokbncia (niio ganancia e violencia).

Se juntarmaos tudo que foi revissdo, eremos:

A n'ui!lrjlmmimkﬂﬂnnmﬁ ﬁqﬂpﬂlummm
Ieto dievido a diverses fotores. Podemos citar o fafor econdmicoe ¢ @ grmingia
do homem pelo dinkeira, O desemiproge dos pais, o fulta de moradia, de

s Baoever & difevenie de Bkm
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afiientagdo ¢ de educagio a3 impedem de criar sous flfos dignamemle
Dal n grande violtncin do sociedade. O memor ahandosnda, sozimho, seem
ber inna o fieme gwe 0 comdicka pele vada, parfe para o arime, o rombi

ni fewfattea de sobreviver.
Roda de 1. Separe as sllabas das palavras destacadas, analise s e elas precisam
ﬁn‘:ﬂh ou 3o de acento e reescreva as frases corretamente.

a) Eu percebia urna vamagem na iroca de homrno,

k) A infanda parecia ter terminade,

¢} Nioinido a leitura porque rdo hé claridade.

d} A cerimonia [& teve inkcia

e} A ferida n3o doka mais.

f Més calmos na comversa dele.

2. Leda as palavras da lista abanio. Reescreva-as dividindo suas silabas, circule a silaba thriica
de cada uma e acentue quando necessdnio.

principe: jEponesa:
tusano: grafico:
maghco: tecnodagia:
UL recnodogico
rasirme: nibus:

3. Reescreva as frases e s& necessdnio, aceniue as palavras destacadas,
#) Serd que até amanhd ela descobrira a resposta?

b} Esta caneta é sua ou minha?

) Antes de terminar o prazo ¢la ji descobrira a resposta




+ Leia as frases ababio e reescreva-as substiuinde a palavra

120

d) Voob fica irritado guando esta com sono?

repetida, que estd sublinhada, porum dos seguintes pronomes: 5 .‘.:-. :dn I.-lﬂlﬂﬂ'
ele - ela — 0 a - Ihe; eles ~ elas — o8 - as - Ihes, :'ﬁh:._h"ﬁhl-

a) Minha amiga ¢ uma pessoa maravilhosa. Minha amiga
sabe como manter as amizades.

b) O rapaz mudou-se, mas o carteiro localizou o rapar

) O rapaz mudow-5e, por 550 o CTEire nio conseguiu localizar o rapaz.

d) Descobriram as formigas e eliminaram as formigas.

e} Fui & casa de meus avds e apresentei minha noiva para mews avds.

fj Comprei 0% livros e encapel o livios.

§) O menino chorou & dentro e ninguém foi buscar o menino.

h) Meus pais moram lenge de mim, mas meus pais recebern muitas noticias minhas.

i) Devemos ser os primeiros a refletr sobre a educaclo cidadl, a incentivar a educaglo
cidadd # a praticar a educagdo cidada.

1) Agquele senhor & weimoso @ parcial. Precisamos sempre dizer para aguele senhor que
aquele senhor ndo & dono da verdade.

k) Informaram o ocorrido & professora, mas nlio disseram a professora toda a verdade.

[ [ w———y 21
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) fexto que vocd vai ler a seguir & um poema de Jud Banandre, do co-
miege do séoulo XX, Nessa leitura vool val poder constatar wma maneins

especial de regiiirar a lingua por escrito.

Quem ¢ Jud
Bananére? Migna terra
Juts Banandre £ o Migma teren f parmenes;
P e gt o o e
t'I'h'm:ﬂrlnrl-»Ilzllllnfldﬂ. A atves che 08 g,
Fnh'I“unhl —— Tamnbé niritos wibi gonged.
[5F) em 1892 & momey
em : ¥ & abod bt b
miltl'iurm_" i Che td 14 na viia terne,
& em e

pela lﬂﬂmﬂﬁm
da Universidade de 540 ek i
Empreganda Lims s piog L ol miise gravdi
e el i D i i s nal
algumas redskas @ T o maito st pertd i vista,
e o e ds i
::.m:u-tmﬂu..dh
*mm Na mingna ferra B8 parmieras
fﬂmmﬂnmﬁw Dove ganta & galigna dangolla;
s.nfﬂ'bm. Nt migna terra ti o Vaprell
Buter pratimments e b il off g el
[ T
mmu BARMMERE, Jud. La i i,
m.wtu Sae Pila: Fil 3. 2000 5 B
Blananine

2 Dislogo com o texto

Trogue ideias sobre o texto com sews colegas ¢ o professor baseando-s¢ nas questies a seguair.

1. O que primelramente despertou sua atengso na leitura?

2. De forma geral, que opim3o o eu lince manifesta sobre sua terra?

3. De gue aspectos naturais de sua terra o eu Arico fala?

4. © que & posalvel constatar sobre o modo como algurnas palavras sio grafadas?
5. O que vock descobriu de peculiar no que diz respeito  autoria do poema’

ﬂ': Untlede 1 Lingus Peregeea



comproendeu & ideia gorah o eu lrico falando de sua terra, como se percdhe
nos versos | os matto si perdi di vista, / Mo meio da imensidd? referentes
oo tamanho da floresta existente ali Talver tenha reconhedido detalhes de
outro poema, "Cangdo do exdlic’, de um poeta chamsdo Gongabves Diss,
quie expreso sisa savdade do Brosdl quando estoa em Portugal, justamente
cantando as belerss da piiria. e cscreveun mads de dnguenta anos antes gue
Jus Banandre e ispirou adnda outros poetas,

héeste capinibo, que rat das linguagens oral & a escrita e das variedades
culta & popular, a proposta, ao apresentar o poema “Migna terra’, ¢ refletic
principalmente a respeito da linguagem empregada por Banandre ¢ em que
miedida ela ¢ importante para expressar o idefas dele.

Se vocd pensou na sequéncia de letras o + ¢ para grafur o palevra de,
por exemplo, pode ndo ter compreendido a razdo do registro di, que apare-
ce em "di vista, Nos versos ditados acima, o palavra e, tho empregada para
expressar acriscim, fod grafada com  letra que mais lembra o modo como
tantas veres 8 pronunciamos  letra £ (71 os matto”)

Ums palovrs como che, repetids wirias vezes no poema, tambsdm
dieve ter arado die forma sstranka se vl o prommcion oo e, oonbomme
# fe em poriugués com s sequéndia de letras ¢ + . Belda o poema, pronun-
cianide kb w0 ler ssn palivrs, como faremos a0 prosncior o paloers gee do
portugsis. O poema certamente {2 mas sentido,

E justamente o nosso que o intengio do poeta ao grafar che. A pergunia
que surge & Por que, entio, de ndo grafa g + w0 + of

Convem esclarecer alguns detalhes a respeito da linguagem do po-
ema " Migna terra’, Os desiios que vocd percebe na graha de certas palmoras
sho intenchonais Por meio ﬂtlﬂ.upnthﬂiﬂprﬂmdnllp.

Este poema — ¢ outros trabalhos de Jud Bananére — foram produzidos
Juds Bassanére tinha uma identidade: era um barbein que vivia na ddade de
Sio Paulo no comeqn do séculs XX Ele trabalhova emy um bairmo da regido
cemtral chamiado Ahaivin Pigues, posteriormente chamada de Bisigs (aoma
i comvecido hojel Naquds época a cidade era em grande parte formada por
imigrantes italtanos,

Esse & o aspecto contral da linguagem de™Minha terra’, El reflete a forma
de falar de boa parte dessa populacio, que misturava a prondncia propria do
pilioma ftakiano com a do portuguds. Iso ocorre, por exemplo, em v
{ quee corresponade a em clival; fembd (que corresponde a fanbén J; ragd (que
corresponde a naglo). Prondincias como essas podem ser ouvidas em tele-
mervedas. que retrsdmm 550 Paule deopuda época o determinada varsedasle
linguistica de hage.

cootn 0 Earmy & ditents de Sl
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Cangido do exilio

Minha t=rra t=m *
Ok oo ot
As xves que aqui gorjeiam,
NEo goreiam como |4

Mosso ctu tem mals evtrelas,
Nossas virzess tée mais flores,
Nossas flores tém mais vida,
Mosea vida madin amorer

Em cizmar, sozinho, & naite,

0 b Adesi s Batbeas
AT

0 mimpetlier de Smedosa

o o, i e rma
dererminacs wariedude Rplstio,
ra gl will o o slameebe
dfa Fl peopuilir der i bgeai B
chdude de Fin Mals.
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E nfio & wbh bso que se vé po poema 0o que dit espeite b lingus-
gem. Para representar a tiflugnca que jé ol mencionada, o poeta dwga
a escrever @8 palvras de manewra o lembrar o graha do itahano, Yook
consints Beo no [ duplo, no Fduplo @ no ge (Que representa o som ks
em rialiannd fpresentes mn@npﬂbﬂ._@:ﬂd,lbﬂd.mnﬂb.hﬂnﬁ
futtas. Essas grafins ndo existemn nem mesmo em falianc apenas lem:
bram marcas importantes da escrita desse idioma,

Pode parecer estrunhe, mos ndo é incomum. Muitos nomes de lojas
brasileivas lembram detalbes da grafia de outros idiomas, cono os do
inghits,

Wa verdade, palavras do vocabulicio fabiano mesmo ha pouscss no po-
ema dove [= onde}, mria (= minha}, dwe (= que), chi (= quem ), Claro! O
poeta ndo pretendis escrover em italisno, ¢ sim ssr uma maneirs de falar
portiynels da populacio de S50 Pado, Com sso, de acabam mostrando
i uma visho de mundo dessa populacao. Ainda hoje, quandes le-
e o poemea, ¢ em parte s visio de mundo daguels época que acabamios
lewvamndo em conita Dhe fato, a linguagem & uma marca importanie.

Mo poema é empregado um dialeto italo-portugués ol de sus dpo-
. Seu emprego acahs sendo urma forma de tratar com irreverdncia o
Wlmmmﬂhqmﬂialﬂmﬁu Eate & oulrs
dado importante referente dquels dpoca muitos. poetas (cassihoados
como modernisias) passaram a valorizar em suas obras o portugus fa-
ladi mo Berasil fem comtraste com o portugods falads em Porugal) € a
variedade popular da Hngua,

Ermi resune, tudo que pode parecer ermo & uma fonms indencional de
usar o lingua escrita. E esse uso significs algo,

Maturalnwmnte exmbe urn odudign convenclonal a rer segsadeo no reglar
escritn na norma culta, conforme vocl estudou na seclo Para conhecer
s, s ede ndo € o (nico vidvel, sobsetudo na linguagem literdria

Chutros autores j§ usaram e recurso. Adoniran Barboss, por exems-
Ho, empregava deliberadamente determinada variedade regional em
s Jetras. Misicas como "Saudoss maloca™ (19511, "Samba do Ames-
o (1953, “Tremy das onee” {1964) € “Tiro ao dbvare” | 1960) mostram
iz, O poets Patative do Asarg, que vocd estudand nests colecho, tam-
b explorava certa variedade linguistica em seus poemas.

Longe de sevem erros, todos esses desvios sbo, no fundo, pistas que
o texte formece ao seu leitor. O falar espontines do poema de Jud Ba-
nanére & importante para construir uma critica em forma de parddia
b posturs “patriots” extremamente sentimental presenie no pooma de
Congalves Diss. A brincadcirs com s linguagem, nesse case, reforgs
a8 posturs.

Lirgesi Puftuquems
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Atividade I Aplicar conhedimentos
1. Traduzir avariedade popular para a variedade culta comprometeria
parte do sentido do poemna, afinal, em certos textos, nem sempra
importa o que se diz, mas o modo como se diz.
u} Escreva o poema em seu caderno, irocando a5 ecoméncias tipicas da variedade popular
pelas formas que seriam usadas na norma culta.

b} Verfique as mudancas que vocd fex e o5 efeitos que el provocaram. Escreva quais
foram esses efeitos.

1. %obre o tema televislo, construa urm periodo que:
a} termine com ponto final:

b) termine com ponto de interrogagBo:

&) termine com retichnclas:

d} termine com ponio de exclamag3o:
3. Escreva um paragrafo sobre o tema televislo. Separe as ideias em perfodos para que o
lgitor possa acompanhar o o,

k. Mestas frases, as palavras destacadas estdo escritas como, geralmente, $3o pronunciadas,
Reescreva-as de acordo com as regras de ortografia;

a) Comecei a trabalha em um lugar agradavel.
b} Mao foi ficl acostumd com essa ideia,

e} Vim com uma prima para ajudd na costura.
d} Mo tenho nada a fald sobre esse assunta,

#) Takvez niio conseguisse voltd para casa.

)} Passewi bastante antes de percebd que tava perdida,
5. Reescreva as frases, cornigindo os verbos gue foram escritos Incorretaments,
) Eu quero dizd para vocks que os bnibus dessa linha o cada vez mais rarcs.

b) Eeu tenho gue acordd mais cedo para nlo perdé a hora,

seituts 1 Ficreesd & difereate de fble _':!l__-:-_
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&,

¢} Padi para troch o produtn, mas nllo concordars.

d) O jornal & uma publicacio gue todo mundo ler.

») Ti tudo bem, mas poderia estd melhor, se ndo fosse a falta de respeito com a populagio.

f) Eles firero uma pesquisa para sabd quantas pessoas teria oportunidade de trabalha.

g) Messa rua nio 1emao paz mem para dormi.

h) Ent3o eu resolvir eschever para voos.

Leia as frases e complete as lacunas com as palavras mas ou mars.

u) Agui chove que na minha cidade.
b) Eu ndovou I o : .’.':-f"""' i
c) Tudo & possivel, # preciso colaborar, mais,
d) Quanto & 25 357
e) Quanio ey o aconselho a nio fazer isso, vood faz)
fj Gosto de filmes, o5 livros me interessam do gue eles.
g} [ fiz tudo por ele, n&o farei nada,
h) Voch disse que n3o pode comprar nada esse més, hoje &
aniversdrio da Ana.
Leia o modelo e, a seguir, complete as frases.
E preciso estudir as regras
EFI!’EI!I estwudid-las m:: m
i i ; #m a tem acerto;
») Eu gostaria de admirar o pals b .
Eu postaria de 'IT na fhh.
b) Nio consegui ouvir o pedido. :m L
NIo consegui
¢) Esqueci-me de grifar as palavras.
Esqueci-me de
d) Nao houve ternpo de concluir o projeto.
Nio houve tempo de

Hatbane o Lieagan Podtwguens
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v Mo fui capaz de mpedir a vinganga,

Mo ful capaz de
B. Reescreva no caderno os textos a seguir levando em consideragBo a5 normas da linguagem
culta. Faga as modificaches que julgar necessarias: evite repetighes de palavras, substitua
ou efiming palavras, use os sinais de poniuagio, Coimijs & palavras gue apresentam emos
de grafia e de acentuagio.

a) Sabemos que a leitura & uma das coisas que conseguir muda o homem, a leitura tem a
capacidade de nos levar a lugar imaginanio, imaginar comas bels sima, meu pai sempre
diz quem ler e sdbio meu pai esta lendo sempre que pode.

bY A leitura transformna as pessoa, assim que procuramos os ro, os Ivre revela culturas @
o% ensing e nos torna mais sabios de conhecimentos, O livro nos leve ao sonhos, para
realizar os sonhos sem sal de casa em viagens literarias,

2 Momento da Leia o indcio do pardgrafo & seguir ¢ copie-o no caderno. Identifique o
escrita assunto tratado ¢ continue a escrevi-lo, Use as palsvras que estdo abaixo
{rmas além disse, asim) observando o sentido de cads wma para inkciar

04 pardgrafos seguintes. Mo final, erie um tiulo para o bexto,

A voz da mudher ¢ amda penco ouvida em
iivssa soctedade. Afinal, e competdacia pard
Jular ndo imphea ser onvida,

Mac ..

» CAMARGO, Joa# Bdusnde e SOARES, L O Brl das plavo. Sie Paule: Pands Roolkes, 2007,
S

.- Iﬁmm&iﬂhl—h.mukmmmmdﬂﬂm
com brivenaopaalofprimamds.

Mz
& "o, de Ultraje a Rigoe WEA, 1983, Pode ser ourida e <lagped frosmosites sl com brfmvumcanimil himl s,
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Chancela para
a ignorancia

“Um livro diditice aprovade
pelo Ministério da Educagio
ove o ndo ensino da

ngua-padraa,
brasileiros, dos mais simples
aos mais sofisticados, tém
direito d e conhecer & usar™

PR LT
deanlien HYar valarcs; 3 obdcrvar ¢ Bukcar saitnder £ noi-

ANEXO C - Chancela para a ignorancia

T prograrsa dom i Mo, da Rede Gilo-

bo: ele conamenic nbo s lRporard com g0

oo <l O sen sl oo, Reafeia-s ao
i e, mais do gue ne
cindelo ¢ assombr, LAm
pele Minkifio do Blucalo € lshsds enre o
o conspaaidos pelo Prograna Naiom oo Li-
v Cildstion (PRLON, que consasm nnis shems
dictiricas no pafy, promane o abo eiaine da g,
pad s, que indos o hemsiolms. dos mais simples
o gy sofistiaded. tim MO e comlaniy &
et O liern o o kel pos o foed dy

Em o e Tol dodo por Alaxandre Garcin,

ERALL P, T C el O
aproaador

pEiier o N e @ RaLNEr, D ouina & 8 5 mesma;
0 geminur @ s hugar na tarrm, por rmals sbmples
@i ele BepL A drstemir éntes cerlo & ovadia, bam
¢ IEi, & & cortir o belo @ o bom gue divem ser
feeg adom, denino das condighes de cada um; 3 Jar
1 senndn 3 s vila, 5o orabalno, soa oo i,
A col dhomar, Cod pise S e el
pars qua sim fomnilis, & comunkide, o il e -
RS I pousn meHanes.

A geitra 1nln S0 complexn Ednsacko & & -
magiin: & ende pquinmos condecinwemos sobre
calicine ame, hisidvi pooprafing melemEtics
iome esrmgains ¢, cm primcin lega, spics-
G & usar melhor Bess pIopno ilkema, pols
cas o momats inelbof o de visha mossn apre-
FEnia, © 0 g me il Bpae Lo mais o e
s pieparados. B naneal GRanmos sous & -
ditrs alf Femnies QRGO ATIm08 o1 i -
VEFIDA, OOM & HIFTRS na esooln i na halndna, B
cando eMprEas nume Rirevicn o pedinda um
Stk mmith Banco, NIn semcos de eEtcs 8

a morecer erfteas de ot ades o o .ﬁﬂh‘uh
Brasileiva de Letras o de coneens de entodionos
Eo o vejo comd o Coroamenis &a dewnn, &
ool diin, b | gmondms i gm0 g @ do ol s
vy Idcoligior rn, Qie ndn sy eoemier
bem P ima dos Metas coria mdo sshineler o

qua todos as

atunon nenos onfonnalos — s £, o g devom
aprender, coms todoy nds — a nentium “precon-
exiin” ponges falisy ¢ escrevem erado, Ponans,
neiln de emlaer puds 8 plepudm, oo oo se senind
Memillads om ver o csilmninds @ mofhorae. O
il IFchicado ses poupar o dirdcin e echar os
el S devemod PErTRRECET CHmi: SOMeE, B
ﬂ:l:ﬂlﬂlﬂpuﬁl Fosn miming deduc ks mio @
vl Cxriem oot lmounmnl & opedadd mabsil

Educar f sinda o orescer. A etugcugiliy se divi-
lkmlhi:l'ﬂndﬂliﬁllllm?ﬂmﬂ-ﬁpﬂr
o, (v das salas ve chanm Foomegde, & ourp,
informagha, A formagho gjod o jedividon de
qualgeer kdade & moldor sen carher & wn visan de
|0, 0w dEsenverlver como sor amans, A culs

26 oA 01 | v

cutemme. nin anbraisn e cambiods mo avEo. Da
reeunta fonm, oo sscrevestos am Biaballo esco
lar com a linguagem vilda s pedos oo
imprnom. Ban verbocade 5o clomn adogueg S, ¢
essemcial & mananal g ennigeece § g

Mias greeoer (o a ssovlly |Fnore gue aibe uma
linpua-podrea, goe ioddes emos
o dirzin g0 coskhecer, & mivelar
oo BSED, COMG 58 & MON0S 6
Tovmade fosse incapac B inaiy
i ve discrimisar goen) pdo
pide desevrclver

wums capurldedey. B, sim sim,
= ] gz ps
mienos nrivilagklos gue Aouem
crwmy esEbe, Com 0 o 16
inmard 8 fsonly  dkspensia],
pois 5 el N0 deve coloar &
ranssa disposig o o o conhevimonto on o
Ot o CuRpos. o dieo de todos, puderd ser
fechads sem malor

Talver o adogo desse Ihvio o desse worla po
MEC nem b shio pefcchidn, ne imonisma o
bl Guae ali se empilham . Imaging gue, das-
gn-ae coaks oo hanvido, a8 miondides fmes a5
srnEncian URgeRles que saliam a04 alhos &=
ialygins pardesn penbideees te oacoessl © s e
v e fiais eve pesddele panaguem alida wee
dits =m pomcg em educacko, Ow, coroada 3 igeo-
ncin, as fubums perefes, Fves da esaila e de
cavee do crescer, oacrewerbo ¢ [adooko  ssenpre
achenids mamrals ¢ beas oolsas cemo “on home
eEpern”, “Bda Achemo”, “us mulher precisa” (O
“serciin” weria melhar T}
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ANEXO D - Preconceito contra a educagao
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ANEXO E - Os adversarios do bom portugués

Educacao
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ANEXO F — Em defesa da gramatica

Entrevista cvanipo secrara
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FOBLETA GE ALY LIS

Em defesa da gramatica

Um dos mais respeitados especialistas da lingua portuguesa condena os colegas que se
insurgem contra a norma culta — e diz que dissemina-la e crucial para o pais avanCar
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