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A parabola “E observando que aprendemos” apresentada
a seguir reflete um pouco da trajetéria percorrida no
doutorado, de continua aprendizagem. Os desafios, os
guestionamentos, as reflexdes que surgiram no decorrer
deste caminho serviram para ampliar os horizontes e

mostrar Nnovos rumos.



E OBSERVANDO QUE APRENDEMOS

O discipulo Cheng, se preparava para liderar seu povo. Procurou entéo o

monge Lin:

- "Mestre, ja estou pronto para assumir o meu posto?"

- "Observe este Rio, qual a importancia dele?" - perguntou Lin, do alto de uma
montanha.

Cheng observou o Rio, seu vale, a vila, a floresta, os animais e respondeu:
- "Mestre, este Rio € a fonte do sustento da nossa aldeia. Ele nos da a agua que
bebemos, os frutos das arvores, a colheita da plantacdo, o transporte de
mercadorias, 0s animais que estdo ao nosso redor e muito mais. Sem ele nao
estariamos aqui. Nossos antepassados construiram este templo e estas casas,
justamente por causa deste Rio. Nosso futuro depende do futuro dele."”

O monge Lin colocou a méo na cabeca do discipulo e pediu para que ele
continuasse a observar. Os meses se passaram. O mestre procurou Cheng.

- "Observe este Rio, qual a importancia dele?" - perguntou Lin, do alto da mesma
montanha.

- "Mestre, este Rio € fonte de inspiracdo para nosso povo. Veja sua nascente.
Ela € pequena e modesta, mas com o curso do Rio se torna forte e poderosa.
Este Rio nasce e tem um objetivo: chegar ao oceano. Mas sabe que, para chegar
la, tera que passar por muitos lugares, passara por muitas mudancas. Tera que
receber afluentes, contornar obstaculos. Como o Rio, temos que aprender a fluir.

O formato do Rio é definido pelas suas margens, assim como nossas
vidas séo influenciadas pelas pessoas com as quais convivemos. O Rio sem
suas margens nao é nada. Sem nossos amigos e familiares, também ndo somos
nada.

O Rio flui de acordo com o terreno, nés também temos de aprender a
desviar nossas rotas. O Rio nos ensina que, uma curva, pode significar a solucao
de problemas e isso ndo o desmerece. Logo apds a curva, podemos achar um
vale que desconheciamos. O Rio tem suas cachoeiras, suas turbuléncias, mas
continua em frente, porque tem um objetivo.

O Rio nos ensina que uma mudanca imprevista pode ser uma
oportunidade de crescer. Veja no fim do Vale, o Rio recebe de bragos abertos

um novo afluente e assim se torna mais forte.



Nés temos que mudar e nos adaptar, mas 0s nossos sonhos e objetivos
estardo sempre presentes ao longo de todo o caminho.

Observo também que o Rio ndo pergunta o que ele pode usufruir da
arvore e sim como pode ajudar a arvore. E como se o 'eu’ se realizasse pelo
'nés'. Ajudando a arvore, 0s passaros e animais, 0 Rio indiretamente ajuda a si
proprio."

O monge Lin colocou a méo na cabeca do discipulo e pediu para que ele
continuasse a observar. Os meses se passaram. Novamente o mestre
perguntou:

- "Observe este Rio, qual a importancia dele?"

- "Mestre, vejo o Rio em outra dimens&o. Vejo o ciclo das aguas. Esta 4gua que
estad indo, ja virou nuvem, chuva e penetrou na terra varias vezes. Vejo as
enchentes e também quando o Rio parece secar.

Vejo que o que chamamos de mudanca é parte de um ciclo maior, que se
manifesta vez por outra, isto é, a enchente e a seca. O Rio nos ajuda a nao
observar apenas a parte aparente deste fluxo, isto € a mudanca.

A enchente e a seca do Rio fazem parte de um processo maior. Para
entendé-los, temos de enxergar todo o ciclo. Entendendo o ciclo, a mudanga
deixa de ser inesperada e passa a ser esperada. Sempre que ndés chamamos
algo de mudanca é por que nao estamos percebendo o ciclo maior.

O Rio nos mostra que se aprendermos a perceber estes ciclos, o que
chamamos de mudanca serd apenas a continuidade do ciclo. Serd que um dia
serei capaz de entender o fluxo da vida?"

O monge Lin colocou a méao na cabeca do discipulo, sem responder a
pergunta e pediu para que ele continuasse a observar. Os meses se passaram.
Novamente o mestre perguntou:

- "Observe este Rio, qual a importancia dele?"

- "Mestre, este Rio me mostrou que cada vez que eu o observo aprendo algo de

novo. E observando que aprendemos. Eu ndo aprendo quando as pessoas me

dizem algo, eu aprendo quando as coisas fazem sentido para mim. A observacéao

€ 0 aprendizado, quando sabemos contemplar.

- "Va e siga o seu caminho, meu filho. Como é dificil aprender a aprender!"
(RANGEL, 2002)



RESUMO

Sousa IF. A interdisciplinaridade na formacdo farmacéutica: uma
abordagem aluz da Fenomenologia. Campo Grande; 2014. [Tese — Programa
de PoOs-Graduacdo em Saude e Desenvolvimento na Regido Centro-Oeste da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul].

Este estudo tem como objetivo compreender a interdisciplinaridade no curriculo
e na formac&o do farmacéutico para atuacéo no Sistema Unico de Salde (SUS),
a partir da experiéncia de coordenadores de curso de Farmécia da regido Centro-
Oeste. Para o alcance dos objetivos, optamos pela pesquisa qualitativa, na
modalidade do fendmeno situado, vertente metodologica da fenomenologia.
Seguindo essa trajetéria fenomenoldgica, chegamos ao depoimento de
dezesseis coordenadores de curso, que responderam a seguinte pergunta:
Como vocé compreende (o que significa para vocé) a interdisciplinaridade: (1)
no curriculo; (2) na formacgéo do farmacéutico; (3) na atuacédo do farmacéutico
para 0 SUS. Realizamos a analise ideografica para obter a compreenséo
individual dos depoimentos. Posteriormente, evidenciamos as convergéncias e
divergéncias entre todos os depoimentos através da analise nomotética. A partir
dos resultados, destacamos oito temas: (A) Revelando o significado da
interdisciplinaridade no curriculo; (B) Relacionando a interdisciplinaridade com a
organizacao curricular e métodos de ensino-aprendizagem; (C) Desvelando a
interdisciplinaridade nos estagios, pesquisa e extensdo; (D) Abordando a
formacdo docente para a interdisciplinaridade; (E) Tratando da formacao
interdisciplinar, integral e humanista dos académicos e sua relagdo com a
interdisciplinaridade; (F) Relacionando a formagédo generalista com a
interdisciplinaridade; (G) Abordando a interdisciplinaridade no trabalho em
equipe multiprofissional; (H) Discutindo a insercédo do farmacéutico no SUS e o
trabalho interdisciplinar. Os resultados revelam que a interdisciplinaridade é
compreendida pelos entrevistados, no curriculo, como a justaposicdo de
disciplinas e areas do conhecimento sem levar em consideracao a cooperacao
e a interacdo, o que as aproxima de um curriculo multidisciplinar. Na formacéo
farmacéutica, apesar da interdisciplinaridade ter sido citada como fundamental,
0s entrevistados revelam que ela ndo estd ocorrendo na prética. Ainda, os
depoimentos demonstram que o papel do farmacéutico no SUS néo esta sendo
bem compreendido pelos gestores de cursos de Farmacia. Nesse sentido, a
pesquisa revela que a interdisciplinaridade no curriculo e na formacéo
farmacéutica para atuacdo no SUS nao vem sendo compreendida, muito menos
desenvolvida de forma satisfatoria pelas instituicdes formadoras, segundo a
compreensao dos coordenadores de curso de Farmacia entrevistados. De
acordo com as interpretacdes dos depoimentos obtidos, desvelamos que a



formacdao farmacéutica deve ser revisitada, a partir da mudanca de cenarios nos
quais se realizam as ac¢6es educativas, trazendo para locais mais proximos da
realidade social e sanitaria. Além disso, outras mudancas sdo necessarias, como
integracd0 ensino-pesquisa-servico; capacitacdo para a utilizacdo de
metodologias de ensino-aprendizagem inovadoras; qualificacdo docente; apoio
para a formacdao integral, reflexiva e humanista do académico; complementacao
da formacédo através da pos-graduacao; bem como a inclusdo de elementos
facilitadores para o trabalho interdisciplinar na academia e nas equipes de saude.
A pesquisa possibilita uma nova forma de compreender e refletir sobre a
formacao farmacéutica interdisciplinar, sob o olhar fenomenologico, ao passo
que permite romper nossos limites da compreenséo filoséfica sobre o tema.
Assim, este trabalho possibilita-nos refletir acerca da proposta interdisciplinar, a
fim de construirmos a educagdo farmacéutica sob uma nova perspectiva,
levando em consideracdo o homem enquanto ser-ai e ser-no-mundo, sempre
lembrando da importancia de refletir sobre nossa vida e nosso trabalho.

Palavras-chave: Fenomenologia, Interdisciplinaridade, Educacéo Farmacéutica



ABSTRACT

Sousa IF. Interdisciplinarity in pharmaceutical training: an investigation in
the light of Phenomenology. Campo Grande; 2014. [Tese — Programa de Pos-
Graduagdo em Saude e Desenvolvimento na Regido Centro-Oeste da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul].

The purpose of this study is to investigate the role of interdisciplinarity in the
curriculum and professional education of pharmacists, as well as in their practice
in the setting of the Brazilian Unified Healthcare System (SUS). The investigation
drew on the experience of coordinators of a Pharmacy program in midwestern
Brazil. Qualitative research, conducted under the “situated phenomenon”
modality of phenomenology, was the approach selected to analyze the responses
provided by sixteen Pharmacy Program coordinators to the following question:
How do you understand interdisciplinarity (what does it mean to you): (1) in the
Pharmacy curriculum, (2) in the professional education of pharmacists, and (3) in
the practice of pharmacists in the SUS setting? The discourses were individually
interpreted using ideographic analysis. Nomothetic analysis subsequently
brought into focus their mutual convergences and divergences. Eight themes
emerged from these analyses: (A) the meaning of interdisciplinarity in the
curriculum; (B) curricular organization and teaching—learning methods; (C)
internship, research, and continuing education; (D) degrees held by faculty; (E) a
comprehensive, humanistic, interdisciplinary education for students; (F)
generalist education; (G) engagement in multiprofessional teams; and (H)
engagement in the SUS setting. The results revealed that interdisciplinarity in the
curriculum is understood by the respondents as a juxtaposition of courses and
knowledge areas, without regard to interactive, cooperative aspects capable of
bringing these courses and areas closer to a multidisciplinary curriculum. Despite
describing interdisciplinarity as a decisive component, the respondents
acknowledged its absence in the actual training of pharmacists. The responses
also revealed that the role of the pharmacists in the SUS is not well understood
by Pharmacy program managers. The role of interdisciplinarity for subsequent
engagement in the SUS has not been satisfactorily understood or explored at
educational institutions. Based on the interpretation of responses, inference can
be drawn that pharmaceutical training should be revisited, taking into account the
settings in which educational activities take place, so as to bring them closer to
actual social and health-related situations; integration of teaching, research and
service; changes in teaching—learning methods; degrees earned by faculty;
support for a comprehensive, humanistic, reflexive education for students;
supplementary development in the form of graduate studies; and inclusion of
elements capable of fostering interdisciplinary work both in Pharmacy programs
and within teams engaged in the SUS. By employing a phenomenological focus,
this investigation provided a new approach to reflecting on and understanding
interdisciplinary pharmaceutical training, while also expanding the boundaries of
our philosophical understanding of this subject. By fostering reflections on the
interdisciplinary approach to pharmaceutical training, the study provided



elements for constructing the education of pharmacists under a new perspective,
addressing man as Being-there (Dasein) and Being-in-the-world (In-der-Welt-
sein), while reminding us of the cruciality of reflecting on our own lives and our
own work.

Keywords: Phenomenology, Interdisciplinarity, Pharmaceutical Education
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1. DESPERTANDO PARA A
TEMATICA



A proposta desse trabalho € compreender os aspectos interdisciplinares
existentes no curriculo e na formagéo do farmacéutico para atuacdo no Sistema
Unico de Saude (SUS). Como o tema envolve aspectos relacionados a educacao
farmacéutica, escolhi os coordenadores de curso de graduacdo em Farmacia
como sujeitos para aplicar a pesquisa.

A interdisciplinaridade ndo é algo simples de se praticar, sobretudo
quando envolve a realidade da area da saude, onde os diversos profissionais
atuantes assumem papéis corporativos no desenvolver da profissdo. Além disso,
estudar a interdisciplinaridade s6 seria possivel a partir de uma visédo qualitativa,
pois ndo poderia alcanga-la em profundidade pelo enfoque cartesiano e das
ciéncias naturais.

Frente a essas consideracdes, optei pela vertente fenomenoldgica de
pesquisa, sobretudo pelo desafio de ampliar minhas experiéncias e de tornar
minha postura mais critica e reflexiva. Vim de uma formacao positivista e voltada
para as especialidades, assim como a maioria dos profissionais de saude que
se formaram na época. Graduei-me em Farméacia em 1999, na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), sob a vanguarda de um excelente time de
professores, no entanto, sob um olhar fragmentado trazido pelo curriculo
minimo, em vigéncia desde 1969.

Durante o mestrado, debrucei-me na pesquisa sobre o0 servico
farmacéutico em farmacias e drogarias, utilizando a metodologia quantitativa. A
experiéncia vivida durante o mestrado foi muito enriquecedora; entretanto,
revelou uma incompletude, uma inquietacédo, uma frustragcéo pelo fato de nao ter
compreendido integralmente meu objeto de estudo, que ocorreu, provavelmente,
pelas limitagcdes da metodologia utilizada.

A partir dai, nasceu em mim a vontade de compreender a experiéncia
vivida pela profissdo. Portanto, refletir sobre a formacéo do farmacéutico € um
desafio que me acompanha ha mais de 10 anos, quando comecei a lecionar.

Minha vivéncia como docente sempre foi marcada pelo aprendizado
continuo. Uma das experiéncias mais enriqguecedoras ocorreu quando atuei num
curso de Medicina, cujo curriculo integrado proporcionou-me uma experiéncia
inovadora. Ali pude vivenciar a pratica interdisciplinar, onde docentes com
diferentes perfis de formacéao articulavam, em conjunto, as praticas pedagogicas.

J& nos cursos de Farmacia, assim como a maioria dos professores, atuei em
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disciplinas  especificas, vivenciando um ensino desgastado pela
descaracterizagdo da profissao farmacéutica.

Em 2006, participando da Comissao de Ensino do Conselho Regional de
Farmacia de Santa Catarina, me envolvi na organizacdo do | Férum sobre
Educacdo Farmacéutica dos Estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul,
onde iniciamos uma discussao sobre o perfil de formacéo generalista e suas
consequéncias para a formacao do farmacéutico.

Em 2010 encontrei a oportunidade de desenvolver este trabalho, sob a
orientacdo do Professor Paulo, que oportunamente me apresentou a
Fenomenologia e suas potencialidades para o desenvolvimento da pesquisa
proposta na tematica da educacéao farmacéutica.

O periodo de doutorado foi bastante produtivo e engrandecedor, tive a
oportunidade de participar de diversas producfes técnico-cientificas, como a
publicacdo de livros e artigos, assim como em projetos de pesquisa vinculados
ao ensino de graduacao em Farmécia da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS). Essas experiéncias, juntamente com o desenvolvimento da tese,
tiveram contribuicdo fundamental para minha formacéo profissional, enquanto
docente e pesquisadora. Sobretudo, a maior contribuicdo foi o encontro com a
Fenomenologia, o despertar para a sensibilidade e o buscar de novos olhares
para o mundo.

Reconheco que desenvolver este trabalho foi desafiador, inicialmente,
pela forte tendéncia positivista que me acompanhava, fruto de minha formacéao.
Entéo, aceitar esta nova forma de ver o mundo e de compreender os fenGmenos
foi, sem duavida, instigante.

A partir do momento que compreendi a Fenomenologia como uma Visao
de mundo, consegui aplica-la neste trabalho, percebendo seu sentido e seu
alcance. O olhar fenomenoldgico tem possibilitado uma reflexdo sobre meu
mundo-vida e minha existéncia a partir de um afastamento do senso comum e
da apropriagdo de uma consciéncia sobre o ser-no-mundo e o estar-no-mundo.

E importante salientar que o contato com os coordenadores de curso
durante a coleta de dados foi muito enriquecedor, tornando o percurso da
pesquisa um periodo de grande aprendizado. Durante a fase de analise dos
dados, debrucei-me nos depoimentos, buscando um afastamento, abandonando

preconceitos e pressupostos em relacdo ao assunto investigado. Com isso,
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tenho vivenciado um processo de ampla reflexdo e de questionamentos sobre a
profissdo e sobre as questdes da vida e do mundo.

A realizacdo da presente pesquisa justifica-se, também, por existirem
poucos estudos publicados tratando da educacéo farmacéutica e da pratica
interdisciplinar, sobretudo no enfoque qualitativo. Portanto, ao desenvolver esse
trabalho, pretendo compreender a interdisciplinaridade no curriculo e na
formacao do farmacéutico para atuacdo no SUS, a partir da experiéncia de

coordenadores de curso de Farmacia que vivenciam esta pratica.
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2. CONTEXTUALIZANDO A
INTERDISCIPLINARIDADE
NA FORMACA®©
FARMACEUTICA



2.1 Interdisciplinaridade: aspectos epistemologicos e reflexdes acerca de
sua pratica

O termo “interdisciplinaridade” ndo possui um sentido unico e estavel.
Trata-se de um neologismo cuja significacdo nem sempre é a mesma e cujo
papel nem sempre é compreendido da mesma forma (FAZENDA, 2011). De
acordo com Japiassu (1976), a interdisciplinaridade € caracterizada pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao real das
disciplinas no interior de um mesmo projeto.

Etimologicamente, a palavra interdisciplinaridade € composta de trés
partes: um prefixo — inter — que significa “entre”, “no meio de”, no sentido de
reciprocidade; um nudcleo — disciplina — que significa “epistemé” e um sufixo —
dade - que tem a func&o de atribuir sentido de ac¢&o, modo de ser (ASSUMPCAO,
2005).

Dessa forma, interdisciplinaridade representa acado, modo de ser, atitude
frente ao mundo-vidal. Fazenda (1996) enfatiza que a interdisciplinaridade é
uma atitude, isto é, uma externalizacdo de uma visdo de mundo. Nesse trabalho,
nao temos a intencdo de fornecer uma definicAo acabada do que seja
interdisciplinaridade, mas sim de refletir sobre a proposta interdisciplinar na
formacdo dos farmacéuticos, buscando, por meio desta reflexdo, uma nova
compreensdo sobre a realidade do ser-no-mundo?.

Japiassu introduz o fato do termo interdisciplinaridade n&o possuir um
carater epistemoldgico definido e acabado, tratando-o0 como um neologismo que
se presta a multiplas interpretacdes. A partir da possibilidade de ter muitos
significantes é que provem o fato de ser tao dificil trabalhar conceitualmente este
tema (SANTOS; CUTOLO, 2004).

De uma forma simplificada, podemos entender que cada uma das
matérias que se ensina na escola sao disciplinas, logo, educacéo interdisciplinar
combina componentes de duas ou mais disciplinas no planejamento de um
mesmo contetdo (SANTOS, 2008).

1 Mundo-vida, ou mundo-da—yida, em alemdo Lebenswelt, € o mundo das experiéncias
que experienciamos no dia-a-dia. E o mundo cotidiano em que vivemos, agimos, fazemos projetos, em que
somos felizes ou infelizes (DARTIGUES, 1973).

2 Heidegger (2007) usa a expressdo ser-no-mundo ou sendo-no-mundo, que corresponde ao modo basico
do ser humano existir.
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Assim sendo, o conceito de interdisciplinaridade tem seu sentido em um
contexto disciplinar: a interdisciplinaridade pressupde a existéncia de pelo
menos duas disciplinas como referéncia, além da presenca de uma
reciprocidade. Portanto, o termo em si mesmo “interdisciplinaridade” significa a
exigéncia dessa relacdo (LENOIR, 1998).

Salientamos, entédo, que a interdisciplinaridade ndo se resume em juntar
disciplinas. Para compreender a logica da interdisciplinaridade é necessario
entender o sentido da disciplina. De acordo com Almeida e Carvalho (2005), uma
disciplina pode ser definida como uma categoria que organiza o conhecimento
cientifico e que institui neste conhecimento a divisdo e a especializacdo do
trabalho, respondendo a diversidade de dominios que as ciéncias recobrem.
Uma disciplina tende a autonomia, apesar de estar englobada num conjunto
cientifico mais vasto. A disciplina possui fronteiras bem delimitadas, linguagem
e técnicas proprias, bem como teorias proprias.

A organizacdo disciplinar instituiu-se no século XIX, junto com o
surgimento das universidades modernas e desenvolveu-se durante o século XX,
com o progresso da pesquisa cientifica. A disciplinaridade veio delimitar
dominios de competéncia, sem o qual o conhecimento tornar-se-ia fluido e vago.
Todavia, acarreta, simultaneamente, um risco de hiperespecializacdo do
investigador e um risco de “coisificacdo” do objeto estudado. As ligacdes e
solidariedade deste objeto com outros objetos tratados por outras disciplinas
passam a ser negligenciadas, assim como do objeto com o universo do qual faz
parte (MORIN, 2002).

A inteligéncia que s6 sabe separar reduz o carater complexo do mundo
a fragmentos desunidos, fraciona os problemas e unidimensionaliza o
multidimensional. E uma inteligéncia cada vez mais miope, daltnica e
vesga; termina a maior parte das vezes por ser cega, porque destroi
todas as possibilidades de compreenséo e reflexdo, eliminando na raiz
as possibilidades de um juizo critico e também as oportunidades de um
juizo corretivo ou de uma visdo a longo prazo (ALMEIDA; CARVALHO,
2005, p.19).

A cultura cientifica € uma cultura de especializacao, que tende a se fechar
sobre si mesma. O desafio da sociedade atual € dar pertinéncia ao
conhecimento, situando-o num contexto. De acordo com Morin (2002), ha o

desafio da religacdo dos saberes, esta religacdo implica em um problema de
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reaprendizagem do pensamento que, por sua vez, supde a acdo de trés
principios (ALMEIDA; CARVALHO, 2005; SCHERER; PIRES, 2011):

e O rompimento da causalidade linear, ja que o processo de construcéo do
conhecimento é complexo, representado por uma espiral. A nocao de
espiral é explicada através do exemplo do ser humano, produto de um
ciclo de reproducdo biolégica onde ele também é, para que o ciclo
continue, o produtor, o que significa dizer que os individuos produzem a
sociedade que produz os individuos.

e A dialdgica, ou seja, a ligacdo de duas ou mais logicas diferentes, como
juntar principios, ideias e no¢cdes que parecem opor-se uns aos outros. A
dialdgica é equivalente ou origindria da dialética, pode ser entendida
cCOmo a presenga necessaria e complementar de processos ou de
instancias antagonicas. Isto é necessario na religacdo dos saberes para
afrontar realidades profundas.

e O principio hologramatico, ou seja, a compreensao de que a parte esta no
todo e o todo esta na parte € uma visdo que também rompe com o0s

antigos esquemas simplificantes.

Almeida-Filho (2005) explana sobre as raizes da disciplinaridade no
paradigma cartesiano, onde conhecer implicava, necessariamente, uma etapa
inicial de fragmentacao da coisa a ser transformada em objeto de conhecimento.
Tal paradigma influenciou o intenso crescimento cientifico e tecnoldgico, a
excessiva especializacdo do conhecimento, a fragmentacdo caracteristica do
pensamento em geral e das disciplinas académicas. Neste sentido, ressaltamos
gue o campo da saude herdou visdes e praticas cientificas reducionistas, que
limitam a compreenséao dos profissionais de saude sobre o complexo fenébmeno
da enfermidade (MATOS; GONCALVES; RAMOS, 2005).

Santos e Cutolo (2004) utilizam a definicdo de Japiassu (1976), que
aborda a ‘disciplina’ com o mesmo sentido que ‘ciéncia’. E ‘disciplinaridade’
significando a exploragdo cientifica especializada de determinado dominio
homogéneo de estudo, isto é, o0 conjunto sistematico e organizado de
conhecimentos que apresentam caracteristicas préprias nos planos do ensino,
da formac&o, dos métodos e das matérias (JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 2011).
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Se, por um lado, as disciplinas aceleram o progresso do conhecimento,
possibilitando diversos olhares para um mundo complexo, por outro, provocam
uma ruptura entre os espacos de reflexdo e de decisdo na sociedade,
dificultando a viséo de totalidade (SCHERER; PIRES, 2011).

Todavia, a perspectiva interdisciplinar ndo é contraria a perspectiva
disciplinar, mas ndo pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se dela
(LENOIR, 1998).

Apesar do termo ‘“interdisciplinaridade” apresentar-se como um
neologismo, nao se trata de um campo recente de indagacoes. A evolucao das
preocupacdes interdisciplinares ocorreu desde os sofistas e romanos até a
atualidade, detendo-se particularmente nos momentos em que essas
preocupacdes foram mais evidentes, como no caso do século XVIII, em que a
passagem do Mdultiplo ao Uno foi uma das maiores preocupacdes dos
enciclopedistas® franceses (FAZENDA, 2011).

Na histéria, o conhecimento visto como o saber em totalidade era objeto
de estudo dos mestres gregos. Socrates apresentou o pilar mais importante da
interdisciplinaridade: a humildade. “Conhecer-se a si mesmo” € conhecer em
totalidade. Segundo Sdécrates, a totalidade s é alcancada através da busca pela
interioridade, levando o individuo a questionar seus conhecimentos e a perceber
sua ignorancia, suas limitacdes e a provisoriedade dos seus saberes. Este é um
excelente exercicio de humildade (FAZENDA, 2009).

O movimento mais recente em prol da interdisciplinaridade surgiu na
Europa, principalmente na Franca e na Itdlia, em meados da década de 1960,
época em que explodiram os movimentos estudantis, reivindicando um novo
estatuto de universidade e de escola. Este movimento nasceu como oposi¢ao a
todo conhecimento que privilegiava o capitalismo epistemologico de certas
ciéncias, como oposicao a alienacdo da academia as questdes cotidianas e as
organizacdes curriculares que evidenciavam a excessiva especializacao.
George Gusdorf, filésofo e epistemélogo francés, foi um dos principais

precursores do movimento em prol da interdisciplinaridade (FAZENDA, 2009).

3 O termo em-ciclo-pédia deve ser compreendido a partir do seu sentido originario agkukliospaidea,
aprendizagem que transforma o saber em ciclo. Em-ciclo-pediar significa aprender articular os pontos de
vista separados do saber em um ciclo ativo (MORIN, 2005, p.33).
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Segundo Gusdorf a exigéncia interdisciplinar se inscreve no campo do
conhecimento desde os sofistas gregos que ja haviam definido para seus
discipulos um programa de "enkukliospaideia” ou seja, de ensinamento circular
que cobria a totalidade de disciplinas constitutivas da ordem intelectual
(MINAYO, 1994). Japiassu (1976) lembra-nos que esse saber em totalidade ndo
se reduzia a um simples acumulo de conhecimentos, mas tinha o objetivo maior
de permitir a formacao e o desabrochar da personalidade integral.

No Brasil, o eco das discussdes internacionais sobre interdisciplinaridade
chega no final da década de 1960, com sérias distorcbes. Os estudos
precursores sobre interdisciplinaridade foram conduzidos por Japiassu, Fazenda
e Jantsch, a partir da década de 1970, quando a preocupacdo maior era de
traduzir o termo e compreender o seu significado (FAZENDA, 2009).

Em 1976 foi publicado o livro de Hilton Japiassu, o primeiro pesquisador
brasileiro a escrever sobre o assunto, “Interdisciplinaridade e a Patologia do
Saber”, que apresenta 0s conceitos existentes até entdo e faz uma reflexado
sobre a metodologia interdisciplinar. Ivani Fazenda, em 1979, publica
“‘Integracéo e Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro: afetividade ou ideologia”
buscando construir um conceito de interdisciplinaridade. Na década de 80 a
interdisciplinaridade, marcada pelas tentativas de se explicitar um método, passa
para uma fase mais cientifica de discussédo de seu lugar na educacdo. E nos
anos 90, ainda baseados no modismo sem fundamentacéo, surgiu um grande
namero de projetos denominados interdisciplinares (SANTOS, 2008).

Desde entdo, vem se desenvolvendo o conceito de interdisciplinaridade e
muitos autores tém procurado defini-la. Estas definicbes, apesar de existirem em
grande numero, nem sempre sdo claras e a existéncia de tal variedade de
terminologias revela ndo haver consenso sobre o assunto (SANTOS, 2008).
Assim, o arcabouco tedrico sobre interdisciplinaridade da presente pesquisa
encontra suporte, principalmente, nas obras de Ilvani Fazenda e nas publicacdes
de Japiassu, além de outros autores.

De acordo com Fazenda (2009), € impossivel a construcdo de uma Unica,
absoluta e geral teoria da interdisciplinaridade. Vilela e Mendes (2003), ao citar
Torres Santomé, abordam a interdisciplinaridade como um processo e uma
filosofia de trabalho que entra em acdo ao enfrentar os problemas e questdes

gue preocupam a sociedade. Também se referem a interdisciplinaridade como
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uma questdo de atitude. Garcia e colaboradores (2007) exemplificam a
interdisciplinaridade, a partir da concepcéo de Tribarry (2003), pelo trabalho em
equipe de saude, em que as acbes seriam planejadas em funcdo das
necessidades do grupo populacional a ser atendido e ndo se limitaria as
definicbes aprioristicas de papéis de cada profissional.

A visdo epistemoldgica da interdisciplinaridade aborda sua origem,
filosofia, método, validade, levando a reflexdo tedrica e pratica, sobretudo para
sua aplicacdo em situacfes concretas. Edgar Morin (2005) é considerado um
dos principais pensadores contemporaneos sobre complexidade. Almeida-Filho
(2005) enfatiza que a ideia de complexidade traz uma aplicacao generalizada da
premissa de que a pesquisa cientifica, dentro de um novo paradigma, deve
respeitar a complexidade inerente a natureza, sociedade e historia (contrariando
a abordagem reducionista do positivismo, que simplifica a realidade). Levando
para o campo da saude coletiva, Paul (2005b) reitera que o paradigma médico
classico ndo é capaz de resolver os problemas de salde atuais. E preciso
permitir uma abordagem plural, integrativa de outros sistemas antropoldgicos do
cuidado, onde a globalidade faria o contrapeso a hiperespecializacao.

De fato, salientamos que a visao sistémica exige a quebra da hegemonia
do modelo de racionalidade cientifica herdado das ciéncias médicas,
responsavel pelo aspecto mecanicista do processo saude-doenca-cuidado
(GATTAS; FUREGATO, 2007; ALVARENGA; SOMMERMAN; ALVAREZ, 2005).

Apesar de muitos autores conceituarem a interdisciplinaridade, Leis
(2005) enfatiza que a pratica interdisciplinar foge a qualquer tipo de
enquadramento conceitual. Dessa forma, um estudo mais aprofundado dos
aspectos epistemoldgicos da interdisciplinaridade é essencial para a sua

compreensao.

2.1.1 Diferencas conceituais entre os termos derivados da disciplinaridade

Diversos autores citam e discutem as diferengcas conceituais entre 0s
termos que provém da disciplinaridade, como pluridisciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,

metadisciplinaridade.
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Fazenda (2011) cita Guy Michaud, que abriu caminho para uma reflexao

epistemologica sobre as diferentes concepcdes para 0os termos que cercam a

disciplinaridade, propondo uma distingdo terminolégica em quatro niveis:

multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e

transdisciplinaridade.

Multidisciplinaridade — Justaposicao de disciplinas diversas, desprovidas
de relacdo aparente entre elas. Ex.. musica + matematica + histéria
(FAZENDA, 2011). Japiassu (1976) define como uma gama de disciplinas
gue propomos simultaneamente, mas sem fazer aparecer as relacées que
podem existir entre elas.

Pluridisciplinaridade — Fazenda (2011) prop6e que é uma justaposicao
de disciplinas mais ou menos vizinhas nos dominios do conhecimento.
Ex.: dominio cientifico: matematica + fisica. Ja Japiassu (1976) define a
pluridisciplinaridade como a justaposicao de diversas disciplinas situadas
geralmente no mesmo nivel hierarquico e agrupadas de modo a fazer
aparecer as relacdes existentes entre elas.

Interdisciplinaridade — Interacao existente entre duas ou mais disciplinas.
Essa interacdo pode ir da simples comunicacdo de ideias a integracao
muatua dos conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da
metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacédo referentes
ao ensino e a pesquisa. Um grupo interdisciplinar compde-se de pessoas
que receberam sua formacdo em diferentes dominios do conhecimento
(disciplinas) com seus métodos, conceitos, dados e termos proprios
(FAZENDA, 2011). Japiassu (1976) define como uma axioméatica comum
a um grupo de disciplinas conexas e definida no nivel hierarquico
imediatamente superior, 0 que introduz a no¢éo de finalidade.
Transdisciplinaridade — Fazenda (2011) estabelece que é um resultado
de uma axiomatica comum a um conjunto de disciplinas (ex. Antropologia,
considerada “a ciéncia do homem e de suas obras”). Japiassu (1976)
reitera que a transdisciplinaridade é a coordenacao de todas as disciplinas
e interdisciplinas de um sistema de ensino inovador, sobre a base de uma

axiomatica geral.
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Almeida-Filho (2005) discute as diferencas entre os termos, de acordo
com Jantsch, enfatizando sua pesquisa na transdisciplinaridade, que se baseia
na possibilidade de comunicagdo nao entre campos disciplinares, mas sim entre
0S sujeitos na pratica cientifica cotidiana.

Conforme destaca Gattas e Furegato (2007), ao citar Ivani Fazenda, as
terminologias tém em comum o fato de designarem diferentes modos de relagdo
e articulagdo entre as disciplinas ou um processo de integragéo disciplinar.
Verificou-se que alguns artigos tratam dos conceitos de multidisciplinaridade e
pluridisciplinaridade como semelhantes (GATTAS; FUREGATO, 2007; GATTAS;
FUREGATO, 2006; SANTOS; CUTOLO, 2004). Aimeida-Filho (2005) estabelece

a diferenca entre os termos, conforme segue:

Multidisciplinaridade: conjunto de disciplinas que simultaneamente tratam de

uma dada questao, problema ou assunto (digamos, uma temética t), sem que os
profissionais implicados estabelecam entre si efetivas rela¢cdes no campo técnico
ou cientifico. E um sistema que funciona através da justaposicdo de disciplinas
em um unico nivel, ausente de uma cooperacao sistematica entre os diversos
campos disciplinares. Podemos encontrar uma representacdo esquematica
dessa situacdo na Figura 1, onde os pequenos circulos indicam os diferentes
campos disciplinares A, B e C, dispostos isoladamente, porém incorporados por
um campo tematico t.

Portanto, na multidisciplinaridade, todos o0s conhecimentos séao
estanques, estdo todos num mesmo nivel hierarquico e nao ha “ponte” entre tais

dominios disciplinares.

Figura 1-Representacdo esquematica de multidisciplinaridade.
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Fonte: Almeida-Filho, 2005
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Pluridisciplinaridade: implica a justaposicao de diferentes disciplinas cientificas

que, em um processo de tratamento de uma temética unificada t, efetivamente
desenvolveriam relagBes entre si. Seria portanto ainda um sistema de um s6
nivel (como na multidisciplinaridade), porém os objetivos aqui sdo comuns,
podendo existir algum grau de cooperacdo muatua entre as disciplinas. De todo
modo, envolvendo campos disciplinares situados hum mesmo nivel hierarquico,
h&d uma clara perspectiva de complementaridade, sem, no entanto, ocorrer
coordenacao de acdes nem qualquer pretensao de criar uma axiomatica comum
(Vasconcelos,1997 apud Almeida-Filho, 2005). Uma representacdo grafica
esquematica desta modalidade, em que setas simbolizam a comunicacdo
cooperativa, encontra-se na Figura 2.

Portanto, na pluridisciplinaridade, ha uma interacdo entre o0s
conhecimentos, ocorrendo a ligacdo entre os dominios disciplinares e alguma

cooperacao e énfase a relacao entre tais conhecimentos.

Figura 2 — Representacédo esquematica de pluridisciplinaridade.
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Fonte: Almeida-Filho, 2005
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Interdisciplinaridade: implica uma axiomatica comum a um grupo de disciplinas

conexas A, B, C e D, cujas rela¢cfes sao definidas a partir de um nivel hierarquico
superior, ocupado por uma delas (no caso, D). Esta Ultima, geralmente
determinada por referéncia a sua proximidade da tematica comum, atua ndo
somente como integradora e mediadora da circulagdo dos discursos
disciplinares mas principalmente como coordenadora do campo disciplinar.
Segundo Vasconcelos (1997, p.8 apud Almeida-Filho, 2005), advogando esta
modalidade como integradora do campo da satude mental, a interdisciplinaridade
se sustenta sobre uma problematica comum, uma axiomatica tedrica e/ou

politica compartilhada e uma plataforma de trabalho conjunto, “desta forma
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gerando uma fecundacéao e aprendizagem mutua, que nao se efetua por simples
adicdo ou mistura, mas por uma recombinacado dos elementos internos”.

Na interdisciplinaridade, hd uma organizagcdo, uma articulagdo voluntéria
e coordenada das acOes disciplinares orientadas por um interesse comum.
Assim, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo um ato de
troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias, ou melhor, de areas do
conhecimento (FAZENDA, 1996).

A Figura 3 representa esquematicamente essa modalidade, onde
destacamos o simbolo D, indicando uma disciplina coordenadora de um campo

interdisciplinar:

Figura 3 — Representacdo esquematica de interdisciplinaridade.
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Fonte: Almeida-Filho, 2005
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Transdisciplinaridade: de acordo com o esquema Jantsch-Vasconcelos-Bibeau,

trata-se do efeito de uma integracdo das disciplinas de um campo particular
sobre a base de uma axiomatica geral compartilhada. Baseada em um sistema
de varios niveis e com objetivos diversificados, sua coordenacdo é assegurada
por referéncia a uma finalidade comum, com tendéncia a horizontalizacao das
relacbes de poder. Implica criagdo de um campo novo que idealmente
desenvolverd uma autonomia teérica e metodoldgica perante as disciplinas que
o compdem. Vasconcelos (1997 p.8 apud Almeida-Filho, 2005) assinala que a

transdisciplinaridade significa uma radicalizagao da interdisciplinaridade, “com a
criacdo de um campo tedrico, operacional ou disciplinar de tipo novo e mais
amplo”. A ecologia e a “nova saude mental”, enquanto campos oriundos da
“verdadeira” integragcdo de diferentes disciplinas, seriam exemplos desta

proposicao.
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Na transdisciplinaridade ha integracdo de varios sistemas
interdisciplinares num contexto mais amplo e geral. Ocorre a interpretacdo mais

holistica dos fatos e fenbmenos.

A Figura 4 é apresentada por varios autores como ilustracdo de um campo

transdisciplinar.

Figura 4 — Representacédo esquematica de transdisciplinaridade.
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Fonte: Almeida-Filho, 2005

Metadisciplinaridade: este termo é citado apenas por alguns autores, designando

gue a interacdo entre as disciplinas é assegurada por uma metadisciplina, que
se situa num nivel epistemoldgico superior. Difere da interdisciplinaridade, pois
a metadisciplina ndo se impde como coordenadora, mas sim como integradora
do campo metadisciplinar. No campo da saude coletiva, a clinica poderia
exemplificar esta modalidade (ALMEIDA-FILHO, 2005).

A Figura 5 representa esquematicamente essa modalidade, onde o
simbolo D indica uma disciplina integradora de um campo interdisciplinar, onde

nao ha coordenacao:



Figura 5 — Representacédo esquematica de metadisciplinaridade.
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Fonte: Almeida-Filho, 2005

2.1.2 As relages interdisciplinares na interdisciplinaridade

Em relacéo a interdisciplinaridade, seu entendimento derivou uma série
de relagbes diferentes entre as partes, gerando cinco rela¢gdes interdisciplinares,
em ordem ascendente de maturidade, que resumidamente seriam (FAZENDA,
2011):

a) Interdisciplinaridade Heterogénea — Este tipo € dedicado a combinacao de
programas diferentemente dosados, sendo necessario adquirir uma visao geral
ndo aprofundada, mas superficial (poderia dizer-se de carater enciclopédico),
dedicado a pessoas que irdo tomar decisdes bastante heterogéneas e

precisardo de muito bom senso. Ex: professores primarios ou assistentes sociais.

b) Pseudointerdisciplinaridade — Para realizar a interdisciplinaridade, partem do
principio de que uma interdisciplinaridade intrinseca poderia estabelecer-se
entre as disciplinas que recorrem aos mesmos instrumentos de analise. Ex: uso

comum da matematica.

c) Interdisciplinaridade Auxiliar — Utilizagdo de métodos de outras disciplinas.
Admite um nivel de integragdo ao menos teorico. Ex: Pedagogia ao recorrer aos
testes psicolégicos, ndo somente para fundar suas decisdbes em matéria de
ensino como também para colocar a prova as teorias de Educacéao, ou avaliar o

interesse de um programa de estudos.
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d) Interdisciplinaridade Complementar — Certas disciplinas aparecem sob os
mesmos dominios materiais, juntam-se parcialmente, criando assim relacdes
complementares entre seus dominios de estudo. Ex: Psicobiologia,

Psicofisiologia, Psicofarmacologia.

e) Interdisciplinaridade Unificadora — Esse tipo de interdisciplinaridade advém
de uma coeréncia muito estreita dos dominios de estudo de duas disciplinas.
Resulta na integracdo tanto tedrica quanto metodologica. Ex: biologia + fisica =

biofisica.

Entretanto, conforme discute Minayo (1994), o termo interdisciplinaridade
€ confuso e utilizado para se remeter a realidades e propdsitos 0os mais diversos.
Muitas vezes, nas reformas universitarias, todos se colocam defendendo o
carater interdisciplinar das instituicdes de ensino. Para muitos, porém, isso
significa apenas juntar varias faculdades no mesmo lugar ou juntar varios
especialistas com suas linguagens particulares sentados um ao lado do outro.

Na verdade, veremos que a reivindicacéo interdisciplinar ora se apresenta
como panaceia epistemoldgica, invocada para curar todos os males que afetam
a consciéncia cientifica moderna; por vezes se fala dela com um ceticismo
radical; por vezes, como uma fatalidade prépria do avanco técnico e cientifico.
Mais do que definir o conceito, julgamos importante, para subsidiar as
discussdes do setor saude, mostrar as controvérsias e a pluralidade de sentido
de que se reveste o termo, e as possibilidades que cada interpretacdo desvenda
para a pratica cientifica (MINAYO, 1994).

De acordo com Fazenda (2011):

N&o é suficiente que se importe um conceito da moda, como no caso
da interdisciplinaridade, como se fosse uma palavra magica que
solucionasse os problemas de integragcdo. Seria necessério apreender
a esséncia desse conceito e analisa-lo segundo suas implicacdes e
necessidades. Interdisciplinaridade implicaria uma mudanca de atitude
diante do problema do conhecimento e, consequentemente, uma
mudanca de atitude diante da Educacao, alterando a propria estrutura
curricular existente (FAZENDA, 2011 p.139).

Portanto, a real interdisciplinaridade é antes uma questdo de atitude;

supde uma postura Unica diante dos fatos a serem analisados, mas néo significa
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que pretenda impor-se, desprezando alguma particularidade. O conhecimento
interdisciplinar, ao contrario, deve ser uma logica da descoberta, uma abertura
reciproca, uma comunica¢do entre os dominios do saber, uma fecundacédo
muatua e ndo um formalismo que neutraliza todas as significacdes, fechando
todas as possibilidades (FAZENDA, 2011).

De acordo com Maia e colaboradores (2013), a interdisciplinaridade
depende de uma mudanca de atitude em relacdo ao conhecimento e a troca de
uma concepcéao fragmentada por uma concepc¢éao de unidade nas pessoas e em
seus fazeres. Essas trocas entre diferentes saberes geram uma nova
configuracgéo interna, que, se ouvida e entendida, cria a possibilidade de atitudes
interdisciplinares. Isso quer dizer que a atitude interdisciplinar ndo se da porque
duas ou mais profissdes vao habitar o mesmo espaco, mas porque se produz
um ambiente no qual os profissionais interagem, se comunicam, trocam e unem
informacgdes e conhecimentos.

A interdisciplinaridade, para Fazenda (1991), caracteriza-se pela atitude
de:

Ousadia da busca, da pesquisa, € a transformacé@o da inseguranca
num exercicio do pensar, num construir. A soliddo dessa inseguranca
individual que vinca o pensar interdisciplinar pode transmutar-se na
troca, no diadlogo, no aceitar o pensamento do outro. Exige a passagem
da subjetividade para a intersubjetividade (FAZENDA, 1991 p.18).

De acordo com Japiassu (1976), como caracteristicas centrais, a
interdisciplinaridade prepara e engaja 0s especialistas na pesquisa em equipe
para que conhecam os limites da sua prépria metodologia e possam dialogar
buscando uma acdo sinérgica. Ainda, a interdisciplinaridade ameaca o
fracionamento das disciplinas e defende uma pedagogia que privilegia as
interconexdes interdisciplinares. O trabalho interdisciplinar também rompe com
o paradigma do fracionamento, da especializacdo e da compartimentacdo que
favorece a um fracionamento do saber. Entretanto, precisa-se estar impregnado
de um espirito epistemologico suficientemente amplo para que se possa
observar as relagcdes de uma disciplina com as demais, sem negligenciar o
terreno de suas especialidades.

Scherer e Pires (2011) sinalizam que a interdisciplinaridade pode ser
analisada tanto no plano epistemolégico quanto no plano da resolucdo de

problemas da vida prética. A busca pela resolucdo dos problemas que afligem a
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humanidade coloca a interdisciplinaridade como um caminho necessario, numa
perspectiva de compartilhamento de saberes para anélise dos fenbmenos e
intervencdo na realidade, constituindo-se num processo de conhecimento e

acao.

2.1.3 Concepgdes pedagogicas da interdisciplinaridade

De acordo com Fazenda (2011), a interdisciplinaridade n&o é ciéncia, nem
ciéncia das ciéncias, mas € o ponto de encontro entre o movimento de renovacéo
da atitude diante dos problemas de ensino e pesquisa e da aceleracdo do
conhecimento cientifico. Interdisciplinaridade ndo € uma panaceia que garantira
um ensino adequado, ou um saber unificado, mas um ponto de vista que permite
uma reflexdo aprofundada, critica e salutar sobre o funcionamento do mesmo.

Ainda, a interdisciplinaridade representa uma proposta de apoio aos
movimentos da ciéncia e da pesquisa, bem como uma possibilidade de
eliminacdo do hiato existente entre a atividade profissional e a formacao escolar
(FAZENDA, 2011). A partir destas consideracoes de ordem epistemoldgica,
pretende-se passar a um questionamento pedagdgico sobre a aplicabilidade da
interdisciplinaridade.

A prética interdisciplinar necessita de uma pedagogia apropriada, de um
processo de ensino integrador, requer a mudanca institucional e a existéncia de
uma relacéo entre disciplinaridade e interdisciplinaridade (KLEIN, 2001).

Santomé (1998) afirma que o modelo de organizacao curricular disciplinar
prejudica a formagéo dos académicos nos seguintes aspectos:

e Nao prioriza os interesses dos estudantes;

¢ Na&o leva em conta a experiéncia prévia dos estudantes;

e Desconsidera as relacbes pessoais entre estudantes e professores
devido ao desmembramento artificial da realidade em disciplinas
diferenciadas;

e Desconsidera as dificuldades de aprendizagem decorrentes da constante
mudanca de atencédo de uma matéria para outra;

e Nao leva em conta a falta de nexos entre as disciplinas e o decorrente

esforco de memorizacdo que tal fato acarreta;
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e Despreza a incapacidade para ajustar ao curriculo questdes praticas,
interdisciplinares, atuais, perguntas mais vitais, ndo confinadas,
geralmente, nos limites das areas disciplinares;

¢ Nao leva em conta a inflexibilidade de organizacdo do tempo, espaco e
recursos humanos para viabilizar visitas, excursdes, experiéncias
diferenciadas, no recinto escolar;

e Desvaloriza a pesquisa, o estudo autbnomo, a atividade critica e a
curiosidade intelectual,

e Rejeita 0 papel do docente como pesquisador capaz de diagnosticar,
propor e avaliar projetos e curriculos.

Segundo Santomé (1998), a interdisciplinaridade consiste em uma
vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral, no qual cada uma
das disciplinas em contato séo, por sua vez, modificadas e passam a depender
claramente uma das outras. Portanto, se estabelece uma interacédo entre duas
ou mais disciplinas, 0 que resulta em intercomunicacdo e enriquecimento
reciproco e, consequentemente, em uma transformacéo de suas metodologias,
em uma modificagdo de conceitos, de terminologias fundamentais. Entre elas
ocorrem intercambios mutuos e reciprocas integracdes; existe um equilibrio de
forcas nas relacfes estabelecidas.

Bagnato, Renovato e Bassinello (2007) enfatizam que a
interdisciplinaridade busca superar a rigidez das estruturas académicas,
organizadas de modo vertical e departamentalizadas; o modelo técnico-linear
ainda presente nos curriculos; a dicotomia entre o ciclo basico e o
profissionalizante; a falta de articulagdo entre teoria e pratica, a
compartimentalizacdo do conhecimento em disciplinas estanques e a
fragmentacao das praticas profissionais que indicam as formas de organizacéo
do processo de trabalho na area da saude.

Para Lenoir (1998), a interdisciplinaridade se estabelece em trés planos:
a interdisciplinaridade curricular, a interdisciplinaridade didatica e a
interdisciplinaridade pedagdgica.

A interdisciplinaridade curricular constitui preliminarmente toda
interdisciplinaridade didatica e pedagdgica. Ela se estabelece no ambito
administrativo, na construcao do curriculo escolar; define o lugar, os objetivos e

programas de cada disciplina. A interdisciplinaridade curricular consiste no
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estabelecimento de ligacbes de interdependéncia, de convergéncia e de
complementaridade entre as diferentes matérias escolares que formam o
percurso de uma ordem de ensino ministrado, a fim de permitir que surja do
curriculo escolar - ou de Ihe fornecer - uma estrutura interdisciplinar segundo as
orientacdes integradoras. Desse modo, a interdisciplinaridade curricular requer,
de preferéncia, uma incorporacdo de conhecimentos dentro de um todo
indistinto, a manutencdo da diferenca disciplinar e a tensédo benéfica entre a
especializacdo disciplinar, que permanece indispensavel, e o cuidado
interdisciplinar, que em tudo preserva as especificidades de cada componente
do curriculo, visando assegurar sua complementaridade dentro de uma
perspectiva de troca e de enriquecimento (LENOIR, 1998).

No segundo nivel da interdisciplinaridade escolar, esta a
interdisciplinaridade didatica, que se caracteriza por suas dimensdes conceituais
e antecipativas, e trata da planificacdo, da organizacdo e da avaliacdo da
intervencdo educativa. Assegurando uma funcdo mediadora entre os planos
curriculares e pedagogicos, a interdisciplinaridade didatica leva em conta a
estruturacdo curricular para estabelecer preliminarmente seu carater
interdisciplinar, tendo por objetivo a articulagdo dos conhecimentos a serem
ensinados e sua inserc&o nas situacées de aprendizagem. E do vaivém dialético
entre os planos curriculares e pedagogicos, levando em conta o plano
pedagogico, que se elaboram nesse nivel o0s modelos didaticos
interdisciplinares. Todavia, um modelo n&o é a pratica, concebemos os modelos
didaticos como instrumentos conceituais que possuem uma dimensdo
conjuntural de maneira limitativa, e que servem para guiar a concep¢ao de
praticas educativas interdisciplinares, conforme a visdo integradora (LENOIR,
1998).

E, por fim, a interdisciplinaridade pedagdgica, que trata da pratica
pedagogica interdisciplinar, isto é, aquela que ocorre na sala de aula. Ela
assegura, na prética, a colocacdo de um modelo didatico interdisciplinar inserido
em situagdes concretas. Mas, obrigatoriamente, essa atividade pratica ndo pode
se efetuar sem levar em conta um conjunto de outras variaveis que interagem na
dindmica de uma situacéo de ensino e aprendizagem real. Dessa maneira, vém
interferir e afetar a situacdo da didatica interdisciplinar, entre outros, os aspectos

ligados a gestado de classe e ao contexto no qual se desenvolve o ato profissional
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de ensino, mas também as situacfes de conflitos tanto internos como externos
a sala de aula, tendo por exemplo o estado psicolégico dos alunos, suas
concepcdes cognitivas e seus projetos pessoais, 0 estado psicologico do
educador e suas proprias visdes (LENOIR, 1998).

Do ponto de vista pedagogico, a interdisciplinaridade € condicéo

necesséria e aplicavel nas seguintes situacdes (FAZENDA, 2011):

e Como meio de conseguir uma melhor formagéo geral:

A interdisciplinaridade permite que o estudante desenvolva melhor suas
atividades, assegure sua orientacéo e defina o papel que devera desempenhar
na sociedade. Além disso, é necessario que o estudante “aprenda a aprender” e
se situe no mundo atual como cidadao critico e responsavel. Assim, € possivel
gue o académico crie uma identificacao entre o vivido e o estudado, desde que
o vivido resulte da interrelagdo de multiplas e variadas experiéncias (FAZENDA,
2011).

Fazenda (2011) reitera que a possibilidade de “situar-se” no mundo de
hoje, de compreender e criticar as inumeraveis informagfes que nos agridem
cotidianamente, s6 pode acontecer na superacao das barreiras existentes entre
as disciplinas. A preocupacédo com a verdade de cada disciplina seria substituida
pela verdade do homem enquanto ser-no-mundo.

Em contrapartida, Santomé (1998) afirma que o sistema educacional vem
sofrendo um processo de desqualificagdo e atomizagéo, que faz com que nem
professores nem alunos possam participar dos processos de reflexdo critica
sobre a realidade. A juventude vivencia uma época de despersonalizacao, para
gue possa ser incorporada num modelo de sociedade no qual se pretende que

a maioria pessoas nao possa intervir e decidir.

e Como meio de atingir uma formagé&o profissional:

Fazenda (2011) enfatiza que a atividade profissional exige o aporte de
muitas disciplinas fundamentais. Vivenciamos uma época onde todo individuo
tera oportunidade de mudar, muitas vezes, de profissdo durante sua vida. Pelo
fato dessa mobilidade de emprego, ha necessidade de uma plurivaléncia na

formacdo profissional. O aporte de multiplas e variadas disciplinas faz-se
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necessario, sobretudo por possibilitar adaptacdes a uma inevitavel mobilidade
de emprego, criando até a possibilidade da carreiras em novos dominios.

Além da interdisciplinaridade permitir a especializagdo, busca encontrar
uma solucdo humana ao problema da crescente especializacdo que conduz a
um saber fragmentado e superficial, desde que considera relevante os aportes
de toda e qualquer ciéncia, sem restringir-se a uma em particular (FAZENDA,
2011).

e Como incentivo a formacéo de pesquisadores e de pesquisas:

A pesquisa interdisciplinar tem como principal mérito a superacao do
dualismo: pesquisa tedrica versus pesquisa pratica. Fazenda (2011) reitera que,
nos empreendimentos interdisciplinares, ndo é mais possivel separar o
conhecimento da pratica. Ha uma interdependéncia profunda entre ambos, uma
reciprocidade, ou mesmo uma relacao dialética de autoimplicacéo. O importante
na pesquisa interdisciplinar ndo € somente permanecer no nivel de confrontacao
de métodos. O sentido das investigacfes interdisciplinares € o de reconstituir a
unidade do objeto, que a fragmenta¢do dos métodos separou. Entretanto, essa
unidade ndo é dada a priori. Ndo é suficiente justapor os dados parciais
fornecidos pela experiéncia comum para recuperar a unidade primeira. Essa
unidade é conquistada pela préaxis, através de uma reflexdo critica sobre a
experiéncia inicial, € uma retomada em termos de sintese.

A interdisciplinaridade é principio de unificacdo, e ndo unidade acabada.
Permanecer no confronto de métodos, teorias ou modelos € permanecer no nivel
multidisciplinar. Desta forma, o objetivo de incentivar a interdisciplinaridade na
pesquisa e na formacdo de pesquisadores objetiva preparar os estudantes a
pesquisa (pela pesquisa), quer dizer, saber analisar as situacdes, saber colocar
os problemas de uma forma geral e conhecer os limites de seu proprio sistema
conceitual. A formacédo de pesquisadores deve ser no sentido de prepara-los
para que possam dialogar de maneira frutuosa com os pesquisadores de outras
disciplinas (FAZENDA, 2011).

e Como condicdo para uma educacéo permanente:
E necessario formar os estudantes de tal modo que, uma vez adultos,

sejam capazes de continuar o processo educativo apés deixar a academia. Esse
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prolongamento da formacdo geral e profissional ao longo da vida torna-se
necessario, e para facilitar essa tarefa diuturna de aprimoramento pessoal e
possibilitar um verdadeiro engajamento na vida social e politica, € necessario o
exercicio de uma educacao permanente que tenha se iniciado numa pratica
interdisciplinar (FAZENDA, 2011).

e Como superacédo da dicotomia ensino-pesquisa:

O que se pretende ao propor a interdisciplinaridade como atitude capaz
de revolucionar os habitos ja estabelecidos, como forma de passar de um saber
setorizado a um conhecimento integrado, e uma intersubjetividade, é sobretudo
frisar que a partir desse novo enfoque pedagdgico, ja ndo é mais possivel
admitir-se a dicotomia ensino-pesquisa, visto que nela, a pesquisa constitui a
Unica forma possivel de aprendizagem (FAZENDA, 2011).

Entretanto, a superacdo desta dicotomia se admitira na medida em que
houver condicbes do ensino para preparar suficientemente para uma pesquisa
interdisciplinar, através de metodologia adequada, e na medida em que a
pesquisa fornecer ao ensino o0s instrumentos e conceitos de uma metodologia
interdisciplinar. Para que isto ocorra, faz-se necessario um treinamento
adequado dos professores no efetivo exercicio de uma pratica interdisciplinar,
pois somente a partir de um treino na arte de compreender e fazer-se entender,
na reciprocidade, coparticipacao e respeito pela opiniao alheia, aliados a uma
busca e luta para objetivos comuns, havera condicbes de eliminacdo dessa
dicotomia (FAZENDA, 2011).

Portanto, a aplicabilidade e a utilidade da interdisciplinaridade podem-se
verificar tanto na formacao geral, profissional, de pesquisadores, quanto como
meio de superar a dicotomia ensino-pesquisa e como forma de permitir uma
educacdo permanente. Todavia, essa hecessidade €, muitas vezes, camuflada
por certas realidades distorcidas. O verdadeiro espirito interdisciplinar nem
sempre € bem compreendido. Ha o perigo de que as praticas interdisciplinares
se tornem ou praticas vazias, produtos de um modismo, como muitas discussdes
em mesas-redondas, ou constituem-se em meras proposi¢des ideologicas,

impedindo o questionamento de problemas reais (FAZENDA, 2011).
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2.1.4 Importéncia da interdisciplinaridade na formacéo docente

Falar sobre a interdisciplinaridade ja ndo € mais um discurso novo, mas a
proposta de um ensino interdisciplinar ainda ndo faz parte da pratica da maioria
dos professores, que tiveram sua formacéo a partir de um curriculo fragmentado
(SANTOS, 2008). Como afirmam Kleiman e Moraes (1999), o professor ndo
consegue pensar interdisciplinarmente porque toda a sua aprendizagem
realizou-se dentro de um curriculo compartimentado.

Ent&o, os educadores envolvidos em um trabalho interdisciplinar precisam
eliminar diversas barreiras, tanto entre as disciplinas quanto entre as pessoas
gue pretendem patrticipar do trabalho, pois isto implica um trabalho coletivo, em
um planejamento conjunto e integrado na escola (SANTOS, 2008).

Quando a formacao docente é a questdo, torna-se importante elucidar
como é compreendida a interdisciplinaridade, ou seja, de que ponto de vista ela
€ pensada. Fazenda (2011) enaltece que, se a interdisciplinaridade for referida
como juncdo de disciplinas, cabera pensar curriculo apenas na formatacao de
sua grade. Contudo, se for entendida como atitude de ousadia e busca diante do
conhecimento, cabera pensar aspectos que envolvam a cultura do lugar onde se
formam professores.

Fazenda (2012) reitera que, a medida que se amplia a analise do campo
conceitual da interdisciplinaridade, surge a possibilidade de explicitacdo de seu
espectro epistemoldgico e praxioldégico. Somente entdo, torna-se possivel falar
sobre o professor e sua formacéo, e dessa forma no que se refere a disciplinas
e curriculos. Neste caso, a seguinte questdo vem a tona: como a
interdisciplinaridade é definida quando a intencéo é formar professores?

Fazenda (2011) cita Fourez para especificar duas ordens distintas, porém
complementares, de compreender uma formacao interdisciplinar de professores:
uma ordenacao cientifica e uma ordenacéo social.

A ordenacao cientifica conduziria a constru¢cdo do que se denomina de
saberes interdisciplinares. A organizagcédo desses saberes teria como alicerce o
cerne do conhecimento cientifico do ato de formar professores, como a
estruturacdo hierarquica das disciplinas, sua organizacdo e dinamica, a

interacdo dos artefatos que as compdem, sua mobilidade conceitual, a
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comunicacdo dos saberes nas sequéncias a serem organizadas. Essa
proposicdo conduziria & busca da cientificidade disciplinar e, com ela, ao
surgimento de novas motivacdes epistemoldgicas, de novas fronteiras
existenciais. Por isso, cada disciplina precisa ser analisada nédo apenas no lugar
que ocupa ou ocuparia na grade, mas nos saberes que contemplam, nos
conceitos enunciados e no movimento que esses saberes engendram, proprios
de seu lécus de cientificidade (FAZENDA, 2011).

Segundo Fazenda (2011), essa cientificidade, entdo originada das
disciplinas, ganha status de interdisciplina no momento em que obriga o
professor a rever suas préaticas e a redescobrir seus talentos, no momento em
que, ao movimento da disciplina, seu proprio movimento € incorporado.

A segunda, entdo denominada ordenacao social, busca o desdobramento
dos saberes cientificos interdisciplinares as exigéncias sociais, politicas e
econdmicas. Tal concepcgédo coloca em questdao toda a separagdo entre a
construcdo das ciéncias e a solicitacdo das sociedades. Em outras palavras,
essa ordenacdo tenta captar toda a complexidade que constitui o real e a
necessidade de levar em conta as interacdes que dele séo constitutivas. Estuda
métodos de andlise do mundo, em funcédo das finalidades sociais, enfatiza os
impasses vividos pelas disciplinas cientificas em suas impossibilidades de
sozinhas enfrentarem probleméaticas complexas (FAZENDA, 2011).

As praticas interdisciplinares na escola exigem do professor uma postura
diferenciada. Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo do
contetdo ministrado pressup8e uma figura docente reflexiva, com uma bagagem
cultural e pedagdgica importante para organizar um ambiente e um clima de
aprendizagem coerentes com a filosofia subjacente a este tipo de proposta
curricular (AUGUSTO; CALDEIRA, 2007).

Na perspectiva de formar para a interdisciplinaridade, o professor deve
estar provido de espirito educacional que vai além da simples transmissao de
conhecimentos, mas sim de uma educagao transformadora, guiadora e
facilitadora do conhecimento, onde o estudante € o centro do aprendizado e é
dele a responsabilidade pelo mesmo. Uma educacéo que se mostra autoritaria,
gue nao reconhece no estudante um ser capaz de transformar o mundo e que
nao considera a sua cultura, € menos eficaz para despertar o interesse do

7

estudante. A ideia central é delegar ao proprio estudante a maior
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responsabilidade pelo seu aprendizado, treinando-o para que faca bom uso de
seus préprios recursos, de acordo com suas necessidades e capacidades
(SANTOS, 2011).

Nessa filosofia de aprendizagem, o tempo do professor deve ser utilizado
de modo mais proveitoso e efetivo, tirando-lhe o encargo de proporcionar ao
académico aquilo que ele podera obter por seu proprio esforco. Desse modo,
melhorar a atuacao docente pressup0e assegurar que os professores adquiram
competéncias metodoldgicas de ensino-aprendizagem, tomar consciéncia de
suas ideias e poder confronta-las com o conhecimento acumulado nas teorias
educativas (SANTOS, 2011).

De acordo com Bordin (2011), as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
devem buscar qualificar seus formadores em praticas integradoras, a fim de que
possam incorporar e trabalhar o ensino atrelando a interdisciplinaridade. Neste
sentido, a autora salienta a importancia de promover a capacitacdo docente em
metodologias ativas de ensino-aprendizagem.

Conforme enfatiza Santos (2011), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) ressalta que “a preparagdo para o exercicio do magistério
superior far-se-a em nivel de pos-graduacao, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado”. No entanto, salvo raras excecdes, estes programas
oferecidos no pais tendem a especializacdo dos saberes isolados, ignorando o
contexto da educacéao abrangente.

O professor interdisciplinar € aquele que caminha na fronteira entre o seu
fazer e o fazer do outro, proporcionando o compartiihamento; o dialogo;
buscando incessantemente as transformacdes na educacdo. Este perfil de
docente, que busca o trabalho interdisciplinar, pode ser alvo de resisténcias dos
demais professores, sobretudo dos que pretendem se acomodar.

Salientamos o fato de que os docentes de Farmacia sao profissionais de
saude que nao receberam instrucdo especifica para lecionar, nem tampouco
receberam formacdo adequada para fazer a interdisciplinaridade. Estas
deficiéncias nos programas de capacitacdo de professores, 0s quais Ss&o
tecnicistas e ndo abordam aspectos andragogicos, prejudicam o cenario da
educacao farmacéutica. Assim, iniciativas que propiciem a melhoria da qualidade

no ensino, inclusive na formacao dos préprios professores, sdo fundamentais.
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2.2 Ainterdisciplinaridade na formacao dos profissionais de saude

2.2.1 A dicotomia generalista versus especialista

Inidmeros séo os beneficios que a evolucdo do conhecimento cientifico
proporcionou a humanidade nos ultimos séculos. No entanto, ha uma questao
central que tem mobilizado uma reflexao filoséfica, tendo como um dos principais
representantes Edgar Morin, em relacdo ao sentido e significado dos produtos
gerados pela ciéncia sob a concepcéao de racionalidade.

A racionalidade cientifica € o elemento definidor do estilo de pensamento
no século XIX e XX, que teve no racionalismo cartesiano e no empirismo
baconiano as suas primeiras formulagdes, que concebem somente a existéncia
de duas formas de conhecimento cientifico, ou seja, as disciplinas formais da
l6gica e da matematica e as ciéncias empiricas segundo o modelo mecanicista
das ciéncias naturais (ALVARENGA; SOMMERMAN; ALVAREZ, 2005).

Com essa proposta que enclausura o processo de conhecimento em
compartimentos, a ciéncia moderna rompe radicalmente com a tradicdo do
pensamento classico e enciclopedista dissociando saberes e praticas, individuo
e sociedade, local e global, sujeito e objeto, objetivo e subjetivo, passando a
trabalhar, sobretudo, por temas e problemas circunscritos e especializados e a
caracterizar-se por uma fragmentagéo sempre crescente do saber, que encontra
no isolado espaco disciplinar seu principal sentido e finalidade, o carater
cientifico (ALVARENGA; SOMMERMAN; ALVAREZ, 2005).

Edgar Morin em sua obra “O método” critica 0 modelo cientifico de ensino
e pesquisa trabalhado hoje nas universidades, comparando-o com a escola do
luto. O fragmento a seguir demonstra uma visdo deturpada da realidade

repassada pela Universidade ao estudante/pesquisador.

‘Demonstram-lhe  que o aumento das informagbes e a
heterogeneizacdo do saber ultrapassam qualquer possibilidade de
gravacao e de tratamento para o cérebro humano. Asseguram-lhe que
ele ndo deve lamentar, mas ficar feliz com este fato. Ele deverd,
portanto, consagrar toda a sua inteligéncia a um saber especifico.
Integram-no a uma equipe de especialistas, e, nesta expresséo,
“especialista” e ndo “equipe” é o termo predominante.” (MORIN, 2005,
p.25)
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Na visdo de especialista, o estudante/pesquisador vé-se em posse
exclusiva do fragmento de um quebra-cabeca cuja viséo global escapa a todos
(MORIN, 2005). Desta forma, 0 mundo contemporaneo e, sobretudo a educacéo,
defronta-se com varios desafios relacionados com o pensamento fragmentado,
fruto do racionalismo da era moderna.

Morin (2005) enfatiza que, tanto o saber geral quanto a teoria unitaria
devem ser recusados. O conhecimento geral € sempre abstrato, pobre,
simplificador. Da mesma forma, a teoria unitaria obedece a uma simplificacédo
redutora que prende todo o universo a uma so férmula légica. De fato, a pobreza,
de todas as tentativas unitarias, de todas as respostas globais, consolida a
ciéncia disciplinar.

Esse modelo, conhecido como modelo cartesiano, tornou-se um
paradigma, ao propor o uso disciplinado da razdo como caminho para o
conhecimento verdadeiro e definitivo da realidade, atendendo as necessidades
da industrializacdo. Dessa maneira, abriu-se o caminho para a fragmentacéo do
conhecimento, uma vez que as industrias necessitavam urgentemente de
especialistas para enfrentar os problemas e objetivos especificos de seus
processos de producao e comercializacdo (VILELA; MENDES, 2003).

Enquanto nos séculos XIX e XX o que marcou foi a divisdo dos saberes,
através do surgimento e fortalecimento das especializagdes, no século XXI, ha
uma tentativa de retomada do saber unificado. Isso porque a complexidade do
mundo e da cultura exige andlises mais integradas. Qualquer acontecimento
humano apresenta diversas dimensdes, uma vez que a realidade é
multifacetada. Sendo assim, a compreensao de qualquer fendmeno social requer
gue se leve em consideracao as informacdes relativas a todas essas dimensdes.
De acordo com Torres Santomé, citado por Vilela e Mendes (2003), essa tem
sido a linha de argumentacdo com maior poder de convencimento em favor da
interdisciplinaridade.

Desta forma, o pensamento interdisciplinar, emergente nos anos de 1960,
centra-se na critica ao positivismo, notadamente por este desconsiderar
qualquer reflexao sobre o lugar que o homem ocupa no mundo e no processo de
conhecimento. Esta é a preocupac&o com a incorporacdo, na ciéncia moderna,

do pensamento interdisciplinar, como resposta a mencionada progressiva
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fragmentacdo e limites do saber disciplinar (ALVARENGA; SOMMERMAN;
ALVAREZ, 2005).

A objetividade cientifica do modelo biomédico deveria poder se justapor a

subjetividade fenomenolodgica tanto do paciente como do profissional de saude.

Essa articulacdo dialética, por mais dificil que ela seja, leva em consideracdo a

realidade do campo de pesquisa ou de cuidados. A realidade das praticas é

sempre mais complexa que aquela que o modelo biomédico nos leva a crer. Um

guestionamento de ordem epistemologica e paradigméatica parece, nesse

contexto, necessario, envolvendo cinco pontos importantes, conforme define
Paul (2005b):

Um profissional de salude pode ser visualizado como uma pessoa que
contribui para a saude de seus semelhantes pela sua reflexdo sobre o
meio ambiente, o contexto de vida da populacéo e pela sua tentativa de
melhorar o sistema coletivo de saude. Sua acdo é, portanto,
necessariamente ampla, complexa e ainda correlata a numerosos atores,
qguer se trate dos usuarios ou de outros profissionais envolvidos. Ele
deverd, portanto, utilizar ou poder dialogar com outros instrumentos, como
agueles da economia ou da sociologia, passando pela epidemiologia ou
meio ambiente. Isso demonstra a complexidade envolvida nas acdes de
saude e o nivel de conhecimento necessario a um profissional, para que
possa atender com qualidade as demandas existentes.

Um segundo interesse reside na facilitacdo de uma relacdo entre
epistemologias diferentes como, por exemplo, aquela do modelo
biomédico que se constréi sobre a saude negativa com aquela da saude
comunitaria que se ocupa nao de normas, mas das populacdes, de sua
capacidade de resiliéncia, referindo-se a um modelo de salde positiva*.
Um terceiro ponto consiste em estimular o desenvolvimento de métodos
qualitativos, indutivos, que favorecem precisamente o dialogo com as
pessoas singulares ou as populacdes, além de normas que definem
referéncias estatisticas, abrindo a outras abordagens mais

fenomenoldgicas que os modelos hipotético-dedutivos. Com efeito, no

4 Existem trés abordagens ou modelos diferentes de salde: o da salide positiva, referindo-se ao bem estar
gue importa preservar; o da saude negativa, para o qual a referéncia € a doenca que convém evitar; por
fim, o modelo da saulde global, que constata a complexidade dos determinantes bioldgicos, psicolégicos,
socioculturais interferindo na saude ou na doenga (PAUL, 2005a).
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momento em que 0sS comportamentos da pessoa a ser cuidada ou
educada devem ser considerados de maneira singular, a posicao dos
cuidadores num formato imperativo, oriundo dos modelos normativos que
se referem a doenca mas nao consideram os doentes, geram impasses e
nao levam em conta as particularidades proprias a cada sujeito.

e Um gquarto ponto é imperativo, face a complexidade, de se poder dispor
de um modelo mais global do humano que torne possivel o
reconhecimento dos paradoxos comportamentais das populacdes e que
possa oferecer modos de solu¢des. O ser humano é um vivente, em busca
de sentido, situado no tempo, consciente de sua finitude e existindo na
relagcéo: relacdo com a natureza, com o outro, com ele mesmo e com sua
transcendéncia possivel. A negacdo da complexidade humana
desconsidera o sentimento, a imaginagao simbdlica, o sentido, o oculto, a
memoria e a historia.

e Um ultimo ponto, enfim, sobressai de uma ampla reflexdo a fim de operar
uma descentralizacao epistemoldgica. Se muitos problemas séo tratados
ou sofrem melhoras através do modelo biomédico classico, numerosos
outros aparecem, a comecar pelas doencas nosocomiais e iatrogénicas.
As guestOes de ordem ambiental, as diversas poluicbes geradoras de
canceres, nosso modo de vida e suas consequéncias sobre a esfera das
patologias cardiovasculares ou da oncologia, a maneira de tratar os
problemas da pobreza, da violéncia, assim como a maneira de apreender
a sexualidade, citando s6 alguns casos, podem questionar nossos modos
de vida e de pensamento. Os questionamentos ndo se colocam, entéo,
necessariamente somente sobre o cuidado, mas sobre a maneira que
uma sociedade interpreta seus dramas e a maneira pela qual ela vai lhe

dar certo tipo de resposta.

Fourez (1995), especifica que sdo possiveis duas atitudes em relagdo a
interdisciplinaridade: uma que entende que a mistura de diferentes disciplinas
produz um enfoque original, uma nova representacéo da vida cotidiana, uma
nova disciplina ou um novo paradigma. E outra, onde a interdisciplinaridade seria
uma pratica especifica em funcéo de problemas do cotidiano e ndo a criacao de

uma nova disciplina.
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A primeira concepcéao, ao pretender relacionar diferentes disciplinas em
um processo supostamente neutro, mascara as questfes politicas préprias a
interdisciplinaridade: a que disciplinas se atribuird maior importancia? Quais
serdo os especialistas mais consultados? De que modo a decisdo sera tomada?
(FOUREZ, 1995).

Na segunda concepcao a interdisciplinaridade seria entdo uma maneira
complexa de entendimento e enfrentamento dos problemas, mediante a
negociacao para a tomada de decisdo. Entretanto, ha o risco do abuso de saber
dos especialistas das diferentes disciplinas, que poderia fazer com que as
decisbes fossem tomadas de maneira inteiramente racional, esquecendo a
negociacédo com a sociedade (FOUREZ, 1995).

Em geral, se demanda a um especialista que tome decis6es em funcéo
do seu conhecimento especifico, mas, contraditoriamente, como o seu saber
depende e é aplicavel segundo um determinado paradigma e as demandas sédo
destinadas a resolucdo de problemas do cotidiano, ndo se coloca ao especialista
uma questdo de ordem cientifica, mas de ordem social ou econémica. Nesse
sentido, a especialidade ndo se liga apenas as disciplinas cientificas, mas a
maneira pela qual o especialista traduz o problema da vida comum em seu
paradigma disciplinar, que vai depender do senso comum, 0 que significa que
ele ndo fala unicamente em nome de sua disciplina (FOUREZ, 1995).

Por isso, a complexidade dos problemas sociais exige novas posturas no
processo de tomada de decisdo. Segundo Morin (2002), a globalidade
pressupde a compreensao das partes e do todo e do todo e das partes em um
processo ciclico, interdependente e interativo, ou seja, a especializacéo torna-se
importante quando aliada também ao todo, por isso a integralizacdo de
conhecimentos € vista como algo essencial. Assim, essa capacidade de pensar
na complexidade, de contextualizar e integrar um fato, se op0e aos
conhecimentos pulverizados que servem somente para usos técnicos.

A fragmentacdo do saber originada a partir da énfase na especializacao
do conhecimento teve seus reflexos na &rea da salde, sobretudo na area
médica, ganhando destaque no inicio do século XX, através dos trabalhos
desenvolvidos por Abraham Flexner. O relatério publicado por ele — Relatorio

Flexner — influenciou demasiadamente os modelos de formag¢do médica, ja que
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privilegiava o ensino das especialidades e do modelo disciplinar (PAGLIOSA; DA
ROS, 2008).

De acordo com Pagliosa e Da Ros (2008), o modelo flexneriano de ensino
médico enfatiza o modelo biomédico, centrado na doenca e no hospital,
conduzindo os programas educacionais a uma visao reducionista. Ao adotar o
modelo de saude-doenca unicausal, biologicista, a proposta ndo reservava
espaco para uma dimenséo social, global, de inclusé&o.

Esta visdo ampliou-se para os demais cursos da area da saude, que
centraram a formacéo dos profissionais no modelo flexneriano, com foco no
ensino a beira do leito — portanto, hospitalocéntrico — biologicista e de valorizagédo
as especialidades.

A superespecializacdo, como tendéncia das praticas em saude, tem
permitido o aprofundamento do conhecimento especifico das diversas areas que
integram o campo da saude. Resultou, no entanto, em um efeito perverso, qual
seja, a perda do entendimento da totalidade do homem pelo seu parcelamento
e énfase no seu funcionamento biolégico; desconsiderando-o como
determinante e determinado por relacdes afetivas, experiéncias de vida e
integrante de uma totalidade social. O exercicio da atengdo a saude, ao
transferir-se para os hospitais, com intensa utilizacdo de tecnologias
especializadas, influenciaram decisivamente a pratica dos profissionais de saude
(MATOS; GONCALVES; RAMOS, 2005).

Meyer e Kruse (2003) ressaltam esses pressupostos, destacando que,
nos ultimos anos, criticas e avaliagdes tem sido lancadas, refutando o ensino
dos profissionais de saude com énfase na incorporacéao intensiva de tecnologias
e na centralidade hospitalar para o desenvolvimento das praticas de saude. Este
tipo de atencdo a saude ndo tem produzido os impactos desejados nos
indicadores sanitarios nem na satisfacdo dos usuéarios, embora se reconheca a
utilidade dos avancos tecnoldgicos.

De acordo com Ceccim e Feuerwerker (2004), atualmente vive-se um
momento de profunda revisdo de valores nos conhecimentos e tecnologias da
atencao na area da saude, de importante revisao da clinica para uma abordagem
mais complexa e coerente com o andar da vida individual e coletiva, de acelerada

renovacao tecnolégica — em processos e instrumentos — e de pressao pelo
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atendimento as necessidades sociais por saude com as dimensdes brasileiras
de diversidade epidemioldgica, demografica, cultural, social e econémica.

No Brasil, as politicas publicas na area da saude visam reorganizar e
incentivar a atencao basica, como estratégia para substituir o modelo tradicional
hospitalocéntrico (BRASIL, 2007). No contexto da Reforma Sanitaria, tem sido
um desafio formar e preparar profissionais de sallde com competéncia para atuar
no novo modelo assistencial, diante de um objeto tdo complexo como o processo
saude-doenca-cuidado (ROCHA; ALMEIDA, 2000). A Constituicdo Federal
estabelece que ao SUS compete “ordenar a formacéo de recursos humanos na
area de saude” (BRASIL, 2006). A Lei Organica da Saude define que uma
politica para os trabalhadores da saude devera ter como objetivo organizar um
sistema de formacdo em todos os niveis de ensino, inclusive de pds-graduacéo,
além de programas de permanente aperfeicoamento de pessoal (BRASIL, 1990).

No entanto, a orientacdo predominante na formacédo ainda é alheia a
organizacgao setorial e ao debate critico sobre o cuidado na saude, apresentando
pouca ou nenhuma relacdo com a realidade social e epidemiolégica da
populacao. Além disso, defronta-se com modelos curriculares fragmentados, ndo
inseridos nos servicos publicos de saude, divididos em ciclos bésico e
profissionalizante, em geral pouco integrados e dependentes de alta tecnologia.
Quanto ao enfoque pedagdgico, frequentemente limita-se as metodologias
tradicionais baseadas na transmissédo de conhecimentos, que nao privilegiam a
formacao critica do estudante, inserindo-o tardiamente no mundo do trabalho
(BRASIL, 2007).

O modelo hegembnico de se fazer ciéncia e as repercussdes para 0S
processos de formacao e atuacéo dos profissionais de saude séo direcionados
para a excessiva parcelizacdo e disciplinarizacdo do saber cientifico. Por um
lado, a universidade organiza o conhecimento de forma parcelada e
compartimentalizada, distinguindo disciplinas e especialidades. Por outro lado,
as exigéncias de reunir as especialidades, disciplinas e areas do conhecimento
num espaco institucional comum. Nesta dindmica surge o conflito entre o
generalista (que se esforca por unificar e alargar o conhecimento) e o
especialista (que se esforca por aprofunda-lo) (GUIMARAES; SILVA, 2010).

A necessidade de resgatar a integridade do conhecimento leva a novas

abordagens, retomando-se a discussdo em torno da interdisciplinaridade, a qual
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pode ser entendida como uma condicédo fundamental do ensino e da pesquisa
na sociedade contemporanea (GUIMARAES; SILVA, 2010; LEIS, 2005).

A abordagem interdisciplinar no trabalho em equipes de saude raramente
€ explorada pelas instituicées formadoras na graduacao, o que se reproduz nas
equipes de saude, resultando na acdo isolada de cada profissional e na
sobreposicdo das acdes de cuidado e sua fragmentacdo. No momento de
reorientacdo do modelo de formacdo dos profissionais da saude, com a
implantacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), a interdisciplinaridade
€ um tema que assume sentido nuclear (BATISTA, 2006).

Bagnato, Renovato e Bassinello (2007) complementam que a
interdisciplinaridade, além de se constituir em um elemento basilar das
mudancas propostas pelas diretrizes curriculares, contribui para a formacéao de
profissionais dotados de postura critica que atuardo em cenarios complexos.

Conforme enfatizam Ceccim e Feuerwerker (2004), as DCN da &rea da
saude foram um importante passo para assinalar, como politica, a necessidade
de produzir mudancas no processo de formacéo, ja que indicam um caminho,
flexibilizam as regras para a organizagdo de cursos e favorecem a construcao

do compromisso da universidade com o SUS.

2.2.2 Curriculo e formacao dos profissionais de saude: um enfoque nas
préaticas interdisciplinares

No Brasil, como em varios outros paises, questionamentos a respeito do
sistema educacional nos varios niveis do processo de formacdo de recursos
humanos em salude tem ocorrido. Vivemos num periodo de répido
desenvolvimento cientifico e tecnolégico com implicagdes sobre a formacéo de
profissionais. Os problemas atuais sdo cada vez mais complexos, como o
crescimento demografico, 0 empobrecimento de toda ordem, a exclusao social,
o envelhecimento populacional, a juventude urbana. Esses problemas, além de
gerarem impoténcia, inseguranca e incertezas tém reflexos no ensino e na
formacdo de recursos humanos, exigindo profissionais com um perfil

diferenciado: critico, reflexivo, dindmico, com competéncia e habilidades para

52



atuar em diferentes situacées, especialmente no trabalho em equipe (GATAS;
FUREGATO, 2007).

De acordo com Garbin e colaboradores (2006), o que se observa no
ensino superior das profissbes de saude, ao longo dos anos, € uma profunda
dissociacao entre sua dinamica e as necessidades da maioria da populacéo, um
verdadeiro divorcio entre 0 que se ensina e o que a comunidade necessita. Para
0s autores, a fungao da universidade seria identificar corretamente os problemas
de saude de cada municipio ou regiao e dizer como pode resolvé-los, ou seja, 0
ensino e a pesquisa devem ser direcionados para acdes de impacto social que
possibilitem melhores condi¢des de vida para a populagéo.

Visando articular os dois contextos aparentemente desconectados —
universidade e servicos —, foram surgindo ao longo do tempo iniciativas de
reforma comprometidas com a relevancia social da escola e dos processos de
formacao no campo da salde (GARBIN et al., 2006).

Uma das tentativas surgiu com a reformulacdo curricular na area da
saude, que iniciou no final da década de 1990 e culminou com a publicacdo das
DCN. Desde entdo, os cursos de graduagcdo vem tentando se adaptar ao novo
modelo proposto, como forma de diminuir o hiato existente entre a formagéo dos
profissionais e as necessidades sociais.

Mais de uma década depois da publicacado das DCN, a maioria dos cursos
da area da saude ainda continua formando profissionais de forma fragmentada
e sem ligacdo com as demandas de saude existentes. Apesar dos esforcos
realizados em aproximar a universidade dos servigos, ainda ha muito que
percorrer para que ocorra efetivamente uma formacao voltada para a pratica.

A interdisciplinaridade pode ser apontada, aqui, como uma alternativa
para implementar mudancas efetivas nos curriculos, afim de melhorar a
formacao dos profissionais. Ainda, a interdisciplinaridade ¢ um dos conceitos
nucleares para a consolidacdo da Reforma Sanitaria Brasileira. Esta afirmacao
pode ser verificada nas politicas publicas que orientam tanto o modelo de salde
em implantacdo, quanto as diretrizes curriculares e o processo de educacdo
permanente dos profissionais de saude. Todavia, a proposta interdisciplinar
vista com variados niveis de desconfianca, tanto por profissionais quanto por
entidades organizativas que os representam. O foco central desta desconfianca

é o temor pela perda da especificidade de cada profissdo (SAUPE; BUDO, 2006).
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Do ponto de vista curricular, a interdisciplinaridade € um marco

fundamental de discusséo, quando se trata do cumprimento das DCN, ja que o

modelo de curriculo recomendado pelas diretrizes aponta para a integracao dos

conteudos. Nesta légica, consideramos importante esclarecer os diferentes tipos

de construcdo curricular no que tange ao grau de interacdo das disciplinas e

conteudos, de acordo com Bordin (2011):

Curriculo multidisciplinar: representa o primeiro nivel de integracdo entre
0os conhecimentos. Constitui-se num modelo fragmentado em que ha
justaposicéo de diversas disciplinas sem uma relagéo aparente entre elas,
onde nao se explora a relacdo entre os conhecimentos disciplinares e ndo
ha cooperacdo. Os conhecimentos sédo estanques e nao ha coordenacao
entre eles.

Ex: curriculo tradicional

Curriculo pluridisciplinar: modelo no qual ha justaposicao de disciplinas
assemelhadas e dominios de conhecimento, formando-se as &reas de
estudo com contetudos afins ou coordenacdo de area, com menor
fragmentacdo. Neste modelo ja existe algum tipo de interacdo entre 0s
conhecimentos, indicando a existéncia de alguma cooperagéo.

Ex: curriculo com disciplinas integradoras

Curriculo interdisciplinar: constitui em uma nova concepc¢ao e divisdo do
saber, frisando a interdependéncia, a interacdo e a comunicagao
existentes entre as disciplinas e buscando a integracdo do conhecimento
num todo harmdnico e significativo. A interdisciplinaridade pressupde uma
cooperacao e um dialogo entre as disciplinas, organizadas de tal maneira
que permita uma articulacdo voluntaria e coordenada das acdes
orientadas por um interesse comum. Este tipo de curriculo exige
estratégias previamente estabelecidas e compartilhadas pelos docentes
dos cursos.

Ex: curriculo integrado, curriculo baseado em competéncias

Curriculo transdisciplinar: caracteriza-se pela coordenacao de todas as

disciplinas num sistema légico de conhecimentos, com livre transito de um
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campo de saber para outro. Este € um tipo de interacdo onde ocorre uma
espécie de integracao de varios sistemas interdisciplinares num contexto
mais amplo e geral, gerando uma interpreta¢éo mais holistica dos fatos e

fendbmenos.

Segundo Bordin (2011), discutir interdisciplinaridade em Farmacia
significa integrar as areas de ciéncias humanas e sociais com ciéncias exatas,
bioldgicas e farmacéuticas, onde o eixo central € o medicamento/usuario. Assim,
garantir uma formacéo interdisciplinar de qualidade significa assegurar a
integracdo entre essas diversas areas, em equilibrio com a exceléncia técnica e
a relevancia social. Como consequéncia, um curriculo pautado na
interdisciplinaridade, além de passar pela integracdo das grandes areas e das
disciplinas, também implica na integracdo entre ciéncias basicas e
profissionalizantes; teoria e préatica; ensino, servico e comunidade; ensino e
extensdo; aprendizagem e pesquisa; ensino, trabalho e cidadania; tecnicismo e
humanismo; especialista e generalista; alimentos, medicamentos e analises
clinicas.

Com esse intuito, o planejamento de um curriculo interdisciplinar é
facilitado pelo uso do curriculo em espiral, que propde a organizacdo do curso
partindo do geral para o especifico, em niveis crescentes de complexidade e
sucessivas aproximacdes com a realidade profissional. Novas competéncias séo
construidas em momentos subsequentes, retomando-se 0 que j4 se sabe e
mantendo as interligagcdes com as informacdes previamente aprendidas. Para
facilitar a proposta, as matrizes curriculares baseadas em disciplinas deverao ser
substituidas por um modelo integrador de atividades de aprendizagens, com
projetos interdisciplinares, fusdo de disciplinas, médulos teméticos e curriculos
baseados em competéncias. O modelo tradicional de ensino seria substituido
por metodologias ativas e, nesse novo contexto, os estudantes passariam a
imergir no mundo profissional desde as fases iniciais do curso (BORDIN, 2011).

De acordo com Fazenda (2011), a propria estrutura linear de um curriculo
estruturado por matérias, mesmo que estas subdividam-se em nucleo comum e
parte diversificada, € o principal empecilho a consecucdo de um trabalho
interdisciplinar, pois a estrutura linear em si jA € uma forma de provocar a

“‘compartimentalizacdo” do saber em conteudos estanques.
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A modificacdo na estrutura curricular seria entdo, ao lado de outras, uma
das providéncias a serem tomadas para atingir o objetivo proposto. Entretanto,
pelo que foi analisado teoricamente, a simples mudanga formal da estrutura
curricular linear para um outro tipo de estrutura, tipo espiralada simplesmente,
nao levaria a interdisciplinaridade (FAZENDA, 2011).

Para tanto seria necessario, sobretudo, que se eliminassem as barreiras
entre as disciplinas, a fim de facilitar o interrelacionamento disciplinar e impedir
que alguma ciéncia procurasse impor sua soberania diante das demais. A
eliminacdo das barreiras ndo poderia ser uma mera formalizacdo; para que
realmente se efetivasse, necessario seria que se eliminassem as barreiras entre
as pessoas (FAZENDA, 2011).

Necessariamente, um curriculo interdisciplinar ndo precisa promover a
descaracterizacdo das disciplinas ou a perda da autonomia por parte dos
professores. A interdisciplinaridade amplia o trabalho disciplinar na medida em
gue promove a aproximacao e a articulacéo das atividades docentes numa acao
coordenada e orientada para objetivos bem definidos. Sua pratica cria, acima de
tudo, a possibilidade do encontro, da partilha, da cooperacéo e do dialogo e, por
isso, deve ser uma acao conjunta dos professores (BORDIN, 2011).

Enfim, como alterar curriculos com caracteristica multidisciplinar para
curriculos com maior grau de interacdo entre as diversas areas do conhecimento,
como os curriculos interdisciplinares?

Saupe e Budé (2006) apontam a Pedagogia Interdisciplinar como solucao
para este problema, que consiste em um sistema aberto, que incorpora
contribuicdes de variados modelos pedagdgicos jA experienciados e projeta
possibilidades de outros que venham a ser formulados. Esta restrito as
experiéncias particulares de ensaios para desenvolvimento de convivio e
construgdo de conhecimento de forma compartilhada entre educandos e
educadores dos varios cursos da saude; conhecimento este delimitado
especificamente pelo “objeto fronteirico”, o “educare”, seus conceitos e praticas.
Neste sentido, ndo se configura como uma “disciplina”, mas como tema
transversal que percorre todo o tempo do processo de graduacéao.

A implantacdo de um curriculo interdisciplinar exige algumas alteracoes

de ordem administrativa, social e cultural, como (BORDIN, 2011):
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e Existéncia de um projeto pedagdgico que privilegie a formacédo
interdisciplinar, estimulando o estudante a desenvolver uma atitude critica
e reflexiva acerca do conhecimento trabalhado no decorrer da sua
formacéao.

e Mudanca nas relacées interpessoais docente/académico,
docente/docente, docente/gestor de curso, de forma que estejam voltadas
para a prética interdisciplinar, uma vez que a grande maioria dos docentes
nao contou com uma formagéo interdisciplinar.

e Compreensao por parte dos discentes sobre a finalidade da formacéao
interdisciplinar, a qual pretende atender a uma demanda mercadoldgica e

social.

Além de alteracbes curriculares, a interdisciplinaridade deve ser
trabalhada de forma contextualizada e partir do conhecimento inicial do aluno
a fim de desenvolver competéncias que ampliem seu conhecimento inicial
sobre o tema proposto. Este novo saber adquirido deve situa-lo num campo
mais amplo de conhecimentos, levando-o a ser capaz de se integrar na
sociedade, atuando, interagindo e interferindo sobre ela em varios aspectos,
por isso a importancia de mostrar ao aluno que as disciplinas na escola estdo
integradas (SANTOS, 2008).

2.2.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Farmacia:
construindo uma perspectiva interdisciplinar para o curriculo

O principal documento internacional que referencia e norteia a educacao
foi publicado pela Unesco, intitulado “Educacdo: um tesouro a descobrir’, em
1996. Este relatério aponta os quatro pilares da educacdo, itens que
fundamentalmente precisam ser abordados quando se trata da educacao formal,
desde o nivel basico até o nivel superior.

“A educacdo cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permita
navegar através dele” (DELORS, 1996, p. 84).
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A Unesco preconiza que a educacdo deve organizar-se em torno de
quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serédo os
pilares do conhecimento:

s

Aprender a conhecer, isto é, adquirir 0os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes (DELLORS, 1996, p.90).

As DCN para os cursos de graduacdo em Farmacia seguem as
recomendacdes internacionais quando orientam a formacdo do farmacéutico
com base nestes quatro pilares.

A proposta das DCN para o curso de Farmacia foi elaborada por
representantes de diversas instituicbes farmacéuticas e universidades, sob a
organizagdo do Conselho Federal de Farmacia (CFF), sendo submetida ao
Conselho Nacional de Educacédo (CNE), cuja avaliacdo resultou em dois
pareceres: n. 1133 e n. 1300 de 2001 (BRASIL, 2001a; BRASIL, 2001b).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo n. 1300 de 2001 foi
fundamental para a consolidacdo das DCN para o curso de Farmécia. Consta,
neste parecer, o objeto das diretrizes:

“Permitir que os curriculos propostos possam construir perfil
académico e profissional com competéncias, habilidades e contetdos,
dentro de perspectivas e abordagens contemporaneas de formacéo
pertinentes e compativeis com referéncias nacionais e internacionais,
capazes de atuar com qualidade, eficiéncia e resolutividade, no
Sistema Unico de Sautde (SUS), considerando o processo da Reforma
Sanitaria Brasileira” (BRASIL, 20014, p. 4).

Ainda, o Parecer n.1300/2001 estabelece o objetivo das DCN para os cursos de

Farmacia:

“Levar os alunos dos cursos de graduacdo em saude a aprender a
aprender que engloba aprender a ser, aprender a fazer, aprender a
viver juntos e aprender a conhecer, garantindo a capacitacdo de
profissionais com autonomia e discernimento para assegurar a
integralidade da atencéo e a qualidade e humanizacao do atendimento
prestado aos individuos, familias e comunidades” (BRASIL, 2001a, p.
4).

Os pareceres representaram um referencial para a elaboracdo das DCN

para os cursos de Farmacia, juntamente com o Parecer n. 67 de 2003 (BRASIL,
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2003), que tinha como objetivo, entre outros, assegurar uma uniformidade
minima profissionalizante a todos os diplomados que colassem grau.

O Parecer n.67/2003 especifica que esta mudanca ocorreu devido as
limitagcbes impostas pela formacao linear do curriculo minimo, em vigor desde
1969, caracterizado pela rigidez na sua configuracdo, no formato de grades
curriculares fixas, aprisionando os alunos no mesmo conteudo, independentes
de contextualizacdo, com visivel reducdo da liberdade das instituicoes
organizarem seus cursos de acordo com o0 projeto pedagdgico especifico,
levando em conta as mudancas do meio (BRASIL, 2003).

Assim, os curriculos minimos estavam sendo criticados por ndo permitir o
alcance da qualidade desejada, ja que inibiam a inovacéo e a diversificacao na
formacdao do profissional apto para a adaptabilidade (BRASIL, 2003).

Quando ocorreu o debate sobre as DCN, as profissdes da area de saude
mobilizaram-se de maneira expressiva. Concordando inteiramente com a ruptura
ao modelo de curriculo minimo obrigatério para as carreiras, 0s movimentos de
mudanca na graduacdo buscavam que a nocao de “diretrizes” indicasse como
possibilidade a desejavel perspectiva transformadora da formacdo de
profissionais de saude (CECCIM; FEUERWERKER, 2004). Portanto, as DCN
sdo o resultado do amadurecimento das discussfes dos grupos profissionais,
cabendo ao conselho de classe a organizacdo do debate e o encaminhamento
da proposta ao CNE.

Com a publicacdo da LDB em 1996, as instituicdes de ensino ganharam
respaldo politico para agir de forma autbnoma na criacdo e alteracdo dos
curriculos dos seus cursos, desde que respeitadas as diretrizes pertinentes a
cada curso (BRASIL, 1996; CECCIM; FEUERWERKER, 2004; GARBIN et al.,
2006). Isto serviu de alicerce para a criacdo das diretrizes curriculares para os
cursos do ensino superior, aprovadas, em sua maioria, entre 2001 e 2002. As
diretrizes afirmaram que a formacao do profissional de salde deve contemplar o
sistema de saude vigente no pais, o trabalho em equipe e a atencgéo integral a
saude. No caso do sistema de saude vigente, algumas profissdes destacaram o
SUS, entre elas a Farmacia, cuja resolucdo contém o aposto “com énfase no
SUS” (BRASIL, 2002; CECCIM; FEUERWERKER, 2004).

Algumas expressdes utilizadas no texto das DCN chamam atencéo e sao

focos de discusséo entre os responsaveis pela formacéo profissional, entre elas

59



podemos citar o termo “generalista”. De acordo com Meyer e Kruse (2003), a
expressdo generalista comporta mdltiplas interpretacdes, o que, por si S0,
determina uma indefinicdo sobre o tipo de profissional que se deseja formar. O
termo generalista esta enfatizando um conhecimento geral em contraposicao a
um conhecimento especializado? Ou encerra a ideia que 0 egresso dessa matriz
curricular deveria ser capacitado a atuar em todos os cendrios de pratica? Seu
objetivo seria o de enfatizar a importancia da formacéo ir além dos aspectos
técnicos, atingindo também outras competéncias, como as humanisticas?

E importante salientar que as DCN possuem em Seu escopo O
direcionamento da formac&o dos profissionais para um conhecimento pleno,
global, que realmente atenda as necessidades de saude da populacgéo.
Renovato e colaboradores (2009), citando Rodrigues, expressam que as
diretrizes tracam um perfil profissional que se contrapbe a especializacdo na
formacao inicial, que integra os saberes tedricos com o0s préaticos e, ainda,
problematiza a realidade. Santos (2006) complementa que, na formacao
generalista, ha necessidade de um conhecimento mais global e menos
especifico. Contetdos mais voltados as especialidades devem ficar de fora do
elenco principal de disciplinas, no curriculo.

A formagéao generalista poderia ser entendida como uma formacao geral
que, de acordo com Rodrigues (2005), tem a conotacdo de fornecer nocdes
gerais que sejam suficientes para formar minimamente o profissional, estando
longe de contribuir, portanto, para uma sélida formacdo. N&o obstante, diversos
autores defendem a ideia de que deveria haver uma formag&o geral no ensino
superior, dando continuidade ao ensino médio, sem deslocar os estudantes para
as habilitacGes e especializacfes de forma antecipada.

Portanto, a formacéo geral é entendida por Rodrigues (2005) como aquela
gue nao se restringe a conformar-se com as exigéncias do mercado de trabalho,
mas que tem como horizonte a construcdo efetiva do direito de acesso aos
servicos de saude. Assim, o profissional por ela formado deveria deixar a
graduacdo com possibilidades de atuar tanto na promocdo, prevencao,
tratamento, cura e reabilitacdo, entendendo que estas a¢cdes compdem o SUS.

Dessa forma, o termo generalista ndo deve significar formar qualquer
profissional, com qualquer conhecimento ou com um “pouquinho” de cada

conhecimento fragmentado, mas que ele domine profundamente os principais
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problemas de saude, a partir do perfil epidemiolégico que deve orientar a eleicao
do que sera privilegiado na formagédo. Assim, a discussao deve encaminhar para
uma formacéo, efetivamente geral, preparando o profissional para se inserir nos
campos de atuacao considerando que o dominio das especialidades € processo
posterior a graduacédo, sendo objeto da formacéo continuada em pés-graduacao
ou da propria formacédo em servico (RODRIGUES, 2005).

Sendo assim, as diretrizes curriculares para a formacéao dos profissionais
de saude, inclusive dos farmacéuticos, apontam para uma formacao mais aberta
e adaptavel, vindo ao encontro das premissas interdisciplinares. Feuerwerker e
Almeida (2003) apontam que as diretrizes curriculares expressam uma
orientacao geral, algumas vezes genérica, justamente porque ndo pretendem ser
a expressao de um curriculo nacional. As orientacdes das diretrizes estimulam
as escolas a superar as concepc¢des conservadoras, a rigidez, o conteudismo e
as prescricoes estritas existentes nos curriculos minimos, mas nao definem um
caminho unico.

Portanto, as diretrizes expressam o compromisso dos movimentos por
mudancas na formacdo dos profissionais de salde com uma compreensao
ampla do que signifique curriculo, considerando que ele deva expressar o
posicionamento da universidade diante de seu papel social, assim como dos
conceitos de saude e educacdo. Nao por outra razdo aparece explicitada a
necessidade da formacdo estar claramente comprometida e direcionada a
concretizac&o dos principios da Reforma Sanitaria Brasileira e do SUS. E nesse
contexto que muitas das formulacdes genéricas devem ser interpretadas
(FEUERWERKER; ALMEIDA, 2003).

O parecer n.67/2003 (BRASIL, 2003) entende que a formacdo em nivel
superior deve ser um processo continuo, autbnomo e permanente, com uma
sélida formacdo basica e uma formacdo profissional fundamentada na
competéncia tedrico-pratica, de acordo com o perfil de um formando adaptavel
as novas e emergentes demandas.

As DCN contemplam as seguintes recomendagdes, explicitadas no
Parecer n.67/03 (BRASIL, 2003):

e Aumentar a autonomia das IES na definicdo do curriculo dos seus cursos,

delimitando competéncias e habilidades que se quer desenvolver nos
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alunos, através de um modelo pedagogico capaz de adaptar-se a

dindmica das demandas sociais.

e Propor uma carga-horaria minima que permita a flexibilizagcdo do tempo
de duracéo do curso, conforme a disponibilidade e esfor¢o do aluno.

e Estimular a estruturacdo modular dos cursos, com vistas a permitir um
melhor aproveitamento dos conteudos ministrados.

e Contemplar orientacdes para as atividades de estagio e demais atividades
gue integrem o saber académico com a pratica profissional.

e Contribuir para a inovacao e qualidade do projeto pedagdgico do ensino
de graduacéo.

A formacéo dos profissionais de saude, de acordo com as DCN, enfatiza
a necessidade de experiéncias e oportunidades de ensino-aprendizagem que
possibilitem o desenvolvimento para além do campo cognitivo, levando em conta
0s aspectos afetivos e atitudinais, bem como as habilidades de cada profissional,
sugerindo um processo de aprendizado baseado em competéncias. Conforme
preconizam Feuerwerker e Almeida (2003), as diretrizes ndo explicitam nem
definem a metodologia para implantar um curriculo baseado em competéncias,
mas indicam a necessidade de trabalhar em campos como a comunicacéo e o
trabalho em equipe.

Esse é um dos desafios enfrentados pelas instituicbes que pretendem
fazer mudancas curriculares a partir da publicacdo das DCN. Seria esperado que
0s gestores dos cursos de graduacdo em saude buscassem rever seus
curriculos a luz de novas propostas que contemplassem o desenho e a
implementagdo de um curriculo baseado em competéncias. Todavia,
experiéncias praticas nessa area ainda sao relativamente escassas no Brasil
(NAGHETTINI et al., 2011).

A educacdo baseada em competéncias é centrada na preparacdao do
estudante para a pratica, orientado pelas necessidades da sociedade e do
paciente. Desse modo, a educacdo baseada em competéncias propde uma
diminuicdo do foco sobre o treinamento baseado em tempo e contetdo, abrindo
espaco para um aprendizado com maior flexibilidade e centrado no aluno. Nesse
contexto, entende-se competéncia como a combinagédo de atributos pessoais

mobilizados em contextos especificos para atingir determinados resultados. O
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foco esta no desenvolvimento prioritario da pratica profissional em diferentes
contextos (NAGHETTINI et al., 2011).

Este perfil encontra-se especificado nas diretrizes curriculares, o artigo 9°
estabelece que o curso de graduacdo em Farmacia deve ter um projeto
pedagogico construido coletivamente, centrado no aluno como sujeito da
aprendizagem, e apoiado no professor como facilitador e mediador do processo
ensino-aprendizagem (BRASIL, 2002).

Portanto, as DCN sugerem, claramente, a superacdo das abordagens
tradicionais de ensino-aprendizagem. Porém, nao indicam com precisao se 0s
conteudos e experiéncias de aprendizagem devem ser orientados, por exemplo,
pelas necessidades dos estudantes ou pelas necessidades de aprendizagem
articuladas as necessidades sociais. Mencionam a necessidade da
aprendizagem ativa e a necessidade de tratar dos problemas da realidade. Ou
seja, deixam em aberto o tipo de orientacdo a ser adotado em cada escola
(FEUERWERKER; ALMEIDA, 2003).

Diante desses fatos, a interdisciplinaridade pode auxiliar na construcao de
curriculos voltados para o cumprimento dos preceitos descritos nas DCN,
possibilitando a construgcdo de conhecimentos plurais e de leituras polissémicas
dos atores envolvidos na construcdo curricular (BAGNATO; RENOVATO;
BASSINELLO, 2007).

Do ponto de vista da formacdo farmacéutica, a interdisciplinaridade é
especificada no artigo 5° das DCN (BRASIL, 2002):

“Art. 5° A formagdo do Farmacéutico tem por objetivo dotar o
profissional dos conhecimentos requeridos para o exercicio das
seguintes competéncias e habilidades especificas:

(...)

Il - atuar multiprofissionalmente, interdisciplinarmente e
transdisciplinarmente com extrema produtividade na promocdo da
saude baseado na convicgao cientifica, de cidadania e de ética”.

Neste sentido, os cursos de Farméacia devem atender a formacao
interdisciplinar dos seus académicos. A analise de algumas areas de atuacao do
farmacéutico evidencia que a interdisciplinaridade é condig&do sine qua non para
a qualidade do servigo farmacéutico. Bordin (2011) cita alguns exemplos, como
a liberacdo de um laudo em analises clinicas, que € espontaneamente
interdisciplinar, pois integra as areas de coleta, bioguimica, hematologia,

imunologia, endocrinologia, urinalise, entre outras. Também sdo necessarios
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conhecimentos de quimica analitica, fisiologia, patologia, farmacologia, garantia
da qualidade, marketing e gestéo, tudo isso para garantir um nivel excelente de
qualidade no desempenho profissional.

O convite a interdisciplinaridade também ndo pode deixar de ser
reconhecido como avanco e como passo indispensavel a superacdo dos
curriculos organizados por disciplinas e centrados nos contetdos. Em nenhum
lugar as diretrizes indicam ser simples essa superagdo (FEUERWERKER,;
ALMEIDA, 2003).

A implementacdo das DCN para os cursos de Farmacia foi efetuada a
partir da publicagdo da Resolucdo n.02/2002, do CNE (BRASIL, 2002), que traz
de forma bastante resumida as diretrizes recomendadas nos pareceres
n.1133/2001 e n.1300/2001 (BRASIL, 200la; BRASIL, 2001b), e depois
discutidas no parecer n.67/2003 (BRASIL, 2003).

As DCN explicitam seis competéncias e habilidades gerais, comuns a
todos os profissionais de saude, as quais devem ser alcancadas na formacao,
através de metodologias e conteldos adequados. As competéncias delineadas
sdo atencdo a saude, tomada de decisdes, comunicacdo, lideranca,
administracdo e gerenciamento e, por fim, educacado permanente. Além disso,
as diretrizes estabelecem uma lista de competéncias e habilidades especificas
a cada profissional, que devem ser alcancadas através da formacgédo (BRASIL,
2002).

O perfil de competéncias especificas definido nas DCN para a formacéo
do farmacéutico possui 31 itens que abrangem inimeras areas e subareas do
ambito de atuacéao profissional. Dentre estes itens, estdo incluidas competéncias
nos eixos de farmacos e medicamentos, analises clinicas e toxicologicas e
andlise de alimentos. Além disso, outras areas do ambito profissional foram
inseridas, como o controle ambiental e a area de biotecnologia.

As demais areas de atuacéo do farmacéutico regulamentadas pelo CFF
nao constam nas diretrizes. Com base na analise de Leite e Galdino (2013),
existem mais de 70 campos de atuacdo para o farmacéutico, homologados pelo
CFF, tanto o privativo quanto aquele que pode ser exercido também por outros
profissionais. Leite e colaboradores (2006) enfatizam que a analise dessa
regulamentacdo evidenciou a existéncia de uma multiplicidade de campos de

atuacdo no ambito profissional farmacéutico, além dos trés eixos béasicos de
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formacdao (farmacos e medicamentos, analises clinicas e toxicoldgicas e analises
de alimentos), e que varias delas ndo séo citadas nas diretrizes curriculares
(LEITE et al., 2006).

Em um artigo publicado pelo CFF em 2001, época em que as diretrizes
ainda estavam numa etapa de discussdo, o farmacéutico generalista era
compreendido como aquele profissional dotado de fundos conhecimentos sobre
todas as areas da profissdo, a ponto de estar qualificado para atuar em qualquer
uma delas. Para tanto, o periodo de graduacédo aumentou para cinco anos (CFF,
2001).

Todavia, ndo sendo viavel formar um profissional com conhecimento
satisfatorio em todos os ambitos de atuacdo, estas areas podem e devem ser
contempladas na pés-graduacao, conforme o interesse de cada profissional e as
necessidades regionais e locais. Soares e colaboradores (2008) reiteram que a
amplitude do ambito farmacéutico é demasiadamente grande e parece
improvavel prover formacdo para todas as competéncias, no nivel de
complexidade adequado ao seu pleno exercicio.

Diante dessas consideracdes, parece-nos que a interpretacdo das DCN
pelas instituicdes de ensino superior tem sido efetuada de forma pouco orientada
e, talvez, pouco compreendida. Isto tem gerado desdobramentos questionaveis,
pois a possibilidade de multiplas interpretacdes no conteudo das DCN faz com
gue as instituicdes de ensino e os gestores dos cursos implementem de formas
diferentes as orientacdes expressas nas diretrizes curriculares. De fato, isso
acarreta um descompasso entre o que é preconizado oficialmente e o que é feito
no cotidiano dos cursos.

Em muitos casos, a mudanca curricular se resumiu na inclusdo de
algumas disciplinas “humanizadoras”. Também foram efetuadas alteracbes na
carga-horaria das disciplinas, principalmente para dar conta de incluir na mesma
grade curricular a formacao nos trés eixos: farmacos e medicamentos, analises
clinicas e toxicoldgicas e ao controle, producdo e andlise de alimentos. Assim,
as antigas habilitacées foram “incluidas” obrigatoriamente na formagao basica
do farmacéutico, ganhando o titulo de generalista por abarcar as trés areas de
formacao (SOARES et al., 2008).

A mudanca na carga-horaria das disciplinas prejudicou em muito a

formacao nas antigas habilitacdes, como por exemplo, nas analises clinicas e na
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area de alimentos, ja que a carga-horaria destinada a estas areas reduziu
consideravelmente. Estudo de Muller e Panegalli sobre as matrizes curriculares
das escolas de Farmacia de Santa Catarina revela que a interpretacado dada as
DCN varia muito. Existem cursos com 66% de carga horaria destinada a
formacdo especifica em andlises clinicas, enquanto outros contam com 26% de
sua carga horaria para esse fim. Para a formacédo especifica na area de
alimentos, ha cursos de Farméacia com 136 horas/aula e outros sem carga
horéria especifica (SOARES et al., 2008).

Em contrapartida, o aumento na carga-horaria das disciplinas do eixo
farmacos e medicamentos ndo traz, necessariamente, melhor qualidade na
formacdo. Um dos motivos desta situacdo é a formacédo pedagogica incipiente
dos professores e gestores de cursos de Farmacia para enfrentar os desafios da
implementacdo das DCN, assim como em relacdo as premissas do SUS
(SOARES et al., 2008). A grande maioria dos professores foi formada num
modelo tradicional e tecnicista, basicamente voltado para a pesquisa, néo
vinculado ao sistema de saude vigente e ao alcance das necessidades sociais.

No entanto, conforme enfatizam Garcia e colaboradores (2007),
mudancas restritas a apenas alguns pontos do processo de formacdo nao
garantem alteracdes que gerem impacto na atuacdo do profissional, muito
menos na pratica interdisciplinar. Bagnato, Renovato e Bassinello (2007)
salientam que, em relacéo a interdisciplinaridade, alteracées em carga-horéria e
contetdo de disciplinas nédo sdo suficientes para p6r em pratica um curriculo
interdisciplinar. Ribeiro e colaboradores (2005) complementam que um
programa curricular ndo pode ser feito para corrigir falhas passadas, ou para
corresponder exigéncias da atualidade, pois assim ja nasceria velho.

Dos 444 cursos de graduacao em Farméacia em funcionamento no Brasil
(LEITE; GALDINO, 2013), ha poucos relatos publicados de iniciativas de
mudancas no sistema de ensino, o qual continua centrado no modelo tradicional
de transmissdo de conteudos, sem utilizar métodos integrados e ativos de
ensino-aprendizagem.

Uma dessas iniciativas foi publicada por Carpes e Magni (2009),
descrevendo o processo de mudanca curricular no curso de graduacdo em
Farmacia do Centro Universitario Franciscano. Outro artigo publicado descreve

a experiéncia da utilizacdo do método da problematizacdo em cenarios de
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pratica, como nos estagios do curso de graduacdo em Farmacia da Faculdade
de Ciéncias Médicas e da Saude de Juiz de Fora (SILVA; MIGUEL; TEIXEIRA,
2011).

Araujo (2006) critica o0 modelo de formacédo dos profissionais de saude,
salientando que a relacdo da academia com a sociedade deve ser reorientada.
Critica 0 modelo bancério de educacéo, citando Paulo Freire, em que meramente
se transmite o conhecimento, esperando que os alunos facam as correlacdes
necessarias entre o referencial tedrico e a praxis, entre a academia e a
sociedade.

O CFF publicou alguns livros destinados a docentes e coordenadores de
cursos de Farmacia, para auxilia-los na implementacdo das DCN. Dois destes
livros, publicados em 2008, abordam “Os desafios da educagao farmacéutica no
Brasil” e “Modelo referencial de ensino para uma formacao farmacéutica de
qualidade” (CFF, 2008a; CFF, 2008b). Em 2010, a antiga Associacao Brasileira
de Ensino Farmacéutico e Bioquimico (Abenfarbio) publicou um livro sobre
“Metodologias ativas: aplicagdes e vivéncias em educacao farmacéutica”, cuja
segunda edicao foi publicada em 2013 (ABENFARBIO, 2013). Outro exemplar
publicado pela Abenfarbio foi “Melhoria da qualidade em educacdo
farmacéutica”, de 2011 (CECY; OLIVEIRA; COSTA, 2011).

A iniciativa do CFF e da Abenfarbio em propiciar um aporte tedrico aos
docentes e gestores de cursos de Farmacia através destas publicacdes é
necessaria e salutar. Porém, isoladamente, ndo resolve a questdo da
capacitacao dos gestores de cursos para a aplicacado adequada das DCN.

De maneira geral, as discussfes sobre a formacéo farmacéutica a partir
das DCN foram pontuais, ocorrendo em alguns estados brasileiros de forma mais
intensa coordenados pelas Comissfes de Ensino dos Conselhos Regionais de
Farmacia (CRF), ou em nivel institucional. Entretanto, ndo ocorreu, desde a
publicacdo das DCN, uma ampla discussao sobre o processo de implementacao
das diretrizes.

Além disso, poucos estudos foram publicados avaliando o impacto da
implementacg&o das DCN nos cursos de Farmacia. O que se pode afirmar, devido
a alguns estudos ja realizados (SOARES et al.,, 2008; LEITE et al., 2006;
FURTADO, 2008) € que h& diferencas consideraveis na forma de interpretacao

e de implementacdo das DCN, pelas instituicdes de ensino.
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Furtado (2008) realizou estudo sobre a implementacdo das DCN nas
escolas de Farméacia do Rio de Janeiro, através de entrevista com
coordenadores de cursos e do exame dos projetos pedagogicos dos cursos. Os
resultados demonstraram nao haver consenso sobre o perfil do egresso, ja que
as diretrizes ddao margem a interpretacdes variadas. Verificou-se que o
farmacéutico deve receber, na sua formagdo, conhecimento aprofundado em
todas as areas de atuagcdo. Nesse caso, a gama de conhecimentos, habilidades
e competéncias a serem adquiridos podem ser vistos como incompativeis com
o tempo habitual do curso de graduacdo, dadas as areas de atuacdo muito
diversas. Outra conclusdo importante do estudo indicou que a maioria dos
coordenadores entrevistados expressou um entendimento limitado no que tange
a participacdo do farmacéutico no sistema de saude. Esse entendimento
percebe, basicamente, o trabalho nos hospitais, ndo vislumbrando os demais
niveis de atencdo, a gestdo do préprio sistema e o ciclo da Assisténcia
Farmacéutica como um todo.

Em relacdo ao desenvolvimento docente e a diversificagdo dos cenarios
de ensino-aprendizagem, o estudo de Furtado (2008) demonstrou que ainda ha
um longo caminho a percorrer, visto que nenhum curso promoveu iniciativas
sistematicas de desenvolvimento docente. A diversificacdo dos cendrios de
ensino-aprendizagem, bem como as parceiras com 0s servi¢os de saude, ainda
sdo muito incipientes. Ademais, observou-se que a formacao dos farmacéuticos
segue ainda uma perspectiva disciplinar com énfase no modelo biomédico.

As DCN estabelecem que o farmacéutico formado deve estar “capacitado
ao exercicio de atividades referentes aos farmacos e aos medicamentos, as
analises clinicas e toxicoldgicas e ao controle, produgao e analise de alimentos”
(BRASIL, 2002), reiterando ainda mais a separacdo destas areas. Silva (2009)
critica este perfil de formacao, salientando que “ele nédo elege a Assisténcia
Farmacéutica como missdo de pratica, tdo pouco expressa 0 compromisso social
de uma formacgao que prepare o farmacéutico para atuar no sistema de saude”.

Um ponto critico a ser considerado e debatido estd relacionado ao
estabelecimento de eixos de formacgéao farmacéutica: (1) farmaco-medicamentos;
(2) analises clinicas e toxicologicas; (3) controle, producdo e andlise de
alimentos. As DCN citam estas areas (ndo como eixos, mas como atividades) do

ambito de atuacdo farmacéutica no Artigo 3°, que estabelece o perfil do
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formando/egresso profissional. No entanto, em momento algum as DCN
intensificam a énfase na necessidade de formacéo centrada nestes 3 eixos. A
énfase dada nas DCN é na formacédo voltada ao atendimento das necessidades
sociais de saude, com atuacéo do farmacéutico nos niveis de atencao integral a
saude, com énfase no SUS, sendo que os conteudos essenciais devem estar
relacionados com todo o processo saude-doenca do cidaddo, da familia e da
comunidade, integrado a realidade epidemioldgica e profissional (BRASIL,
2002).

Além disso, percebemos que as discussfes da categoria acerca da
formacao generalista continuam centradas na divisao dos saberes farmacéuticos
nos trés eixos. Esta postura parece que salienta a viséo tecnicista, especialista,
pulverizada dos saberes, sem priorizar, ainda, a visdo do ser humano, da familia
e da sociedade, essencial para a compreenséo da atencéo integral a saude.

O | Férum Nacional de Educacédo Farmacéutica trouxe como resultados a
percepcdo de que a educacdo farmacéutica ainda é desenvolvida de forma
desarticulada da realidade social, pouco comprometida com a resolucdo dos
problemas nacionais de saude. Além disso, mostra que a formacdo do
farmacéutico é focada na producdo de medicamentos, técnicas e exames,
enquanto a saude da populacdo tem pouco espago no processo educativo.
Foram relatadas escassas atividades interdisciplinares e pouca interacéo entre
academia e servicos (LEITE et al., 2008).

Carlos (2011) aborda a questéao das deficiéncias na formacao do docente
gue atua na educacgéao farmacéutica. O autor destaca que a maioria dos atuais
docentes foram formados no modelo “antigo” ou “tradicional”’, onde o mestre é o
transmissor do conhecimento e o estudante o receptor, como se 0 Ultimo
chegasse ao ensino superior “vazio” e sem condi¢gdes de contextualizar os
conteudos oferecidos pelos professores. Salienta, ainda, que grande parte dos
docentes ndo possui formacédo aplicada ao SUS, tornando mais dificil inserir os
estudantes em cenarios de préatica e em atividades de estagio no sistema publico
de saude.

Panorama semelhante tem ocorrido na Odontologia, cujo perfil de
docentes esta fortemente vinculado as linhas tecnologicas da profisséo, as quais

dao mais prestigio em relagdo a abordagem social (CARVALHO et al., 2010).
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Soares e colaboradores (2008) questionam as DCN, que definem o foco
da formacdo dos farmacéuticos voltado ao atendimento das necessidades
sociais, mais especificamente para a consolidacdo do SUS, o que néo
necessariamente significa formacéao para as demandas do mercado de trabalho.
Basta lembrar que a maioria dos egressos dos cursos de Farmacia € empregada
no setor privado, sendo as farmacias comerciais as empresas que mais
absorvem méao de obra recém-formada. Desta forma, a universidade tem papel
fundamental ao direcionar a formacdo de profissionais capazes de construir
novas formas de organizac&o social, mais justas e éticas.

Silva (2009) aponta incongruéncias entre os principios do SUS e o modelo
de profissionalismo da Farmacia. Segundo o autor, a classe farmacéutica tem
muita dificuldade de entender a concepcao e aceitar o modelo assistencial que
estd em construcdo. Apesar das possibilidades de atuacdo do farmacéutico no
SUS e dos espacos criados pelas politicas farmacéuticas dentro do sistema, 0s
projetos de formagéo farmacéutica ndo contemplam as diretrizes do SUS
(SILVA, 2009; CARLOS, 2011).

Somado a este panorama, o debate em relacdo a formacéao farmacéutica
ainda é muito timido. Um trabalho de Braid, Machado e Aranha (2012) destaca
o maior volume de pesquisas realizadas por pesquisadores dos cursos de
Enfermagem e a pouca referéncia ao processo de implantacdo de curriculo
integrado em alguns cursos, 0 que chama atencéo, ja que desde 2000 as
diretrizes curriculares determinam este perfil de formacdo. Os mesmos autores
enfatizam o incipiente volume de artigos publicados sobre a formacao docente,
ja que as diretrizes propde uma inovacao curricular que inverte toda légica no
processo de ensino e aprendizagem. O docente € um ator fundamental no
processo de construcdo, implantacdo e implementacdo de inovacgles

curriculares.

2.3 Atuacéo do farmacéutico no SUS: o desafio do trabalho interdisciplinar

A Reforma Sanitaria vem buscando sua consolidacdo por meio da
implantacéo de politicas publicas, articulando os esfor¢os da area da satude aos
da educacéo, pois todos os programas que visam a transformac¢éo do modelo

assistencial passam, necessariamente, por mudancas no perfil dos profissionais.
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Nesta perspectiva, a capacitacdo dos recursos humanos vinculados ao sistema
de saude, como os futuros e atuais profissionais de saude, precisa resultar da
integracdo de esforcos e serem acompanhados por avaliagcdo que indique a
necessidade de ajustes, reforcos e redirecionamentos (SAUPE et al., 2007).

Este panorama coloca a necessidade de discutir, no contexto da
operacionaliza¢ao do SUS, o tema da interdisciplinaridade, entendido como foco
para discussao no processo da formacao, atuacao, integragcao profissional, na
perspectiva de construir elos entre profissionais, instituicdes e comunidade. Isso
porque o tema da interdisciplinaridade faz parte de um cenario amplo e ainda
pouco explorado ou percebido ao longo de sua trajetéria tedrica nos discursos
eminentes sobre promoc¢ao da saude (CARDOSO et al., 2007).

Com as mudancas nas formas de ver, pensar e fazer salude presentes no
processo de origem do SUS, ocorre uma mudanca de olhar na medicina, que
antes via o individuo somente sob o foco da biologia, para entdo passar a
reconhecer seus aspectos culturais, sociais e econdmicos na atuacdo em saude
na populacdo. Diante desses fatos, surge a necessidade da busca pela
interdisciplinaridade (MATUMOTO; MISHIMA; PINTO, 2001).

O contexto brasileiro pos-Constituicdo de 1988 tem sido favoravel ao
desenvolvimento de propostas inovadoras no sentido de provocar mudangas no
processo de trabalho em saude orientadas pelos principios do SUS. A Estratégia
de Saude da Familia (ESF), incorporada a Politica Nacional de Atencéo Basica,
inclui aspectos inovadores para o trabalho em saiude em relagdo ao modelo
biomédico vigente (BRASIL, 2012a; SCHERER; PIRES; JEAN, 2013).

Para substituir o modelo biomédico hegeménico — centrado no individuo,
no diagnéstico e tratamento das doencas, na fragmentacédo do ser humano e do
trabalho e na assisténcia médica curativa e hospitalar — a ESF prop&e o foco na
familia e comunidade, adscricdo de clientela, valorizacdo dos diversos saberes
e préticas, integralidade e intersetorialidade das acfes e estabelece que o
trabalho multiprofissional deva ser interdisciplinar e em equipe (SCHERER,;
PIRES; JEAN, 2013).

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude, para que uma equipe
de saude desenvolva um trabalho adequado, cada membro deve contribuir para
0 seu funcionamento e beneficiar-se dessa interacdo. Ao invés de serem vistos

como profissionais que desempenham tarefas especializadas dentro dos limites
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da sua formacdo profissional, eles devem assumir novas tarefas de direcao,
incluindo a supervisao e educacgao continuada dos outros membros da equipe,
além de relacionar-se com eles em um sentido de igualdade, para a consecuc¢ao
de um objetivo comum (ORGANIZACION MUNDIAL DE LA SALUD, 1988).

Desta forma, faz-se essencial entender a equipe de saude como rede de
relacdes tecida no cotidiano, entre agentes que portam saberes diferenciados e
desenvolvem préticas distintas, construindo-se, a partir dai, um projeto de
trabalho que instaure uma logica ética e socialmente solidaria (MATUMOTO;
MISHIMA; PINTO, 2001).

As equipes multiprofissionais que atuam na ESF sdo compostas por um
enfermeiro, um médico generalista ou de familia, um auxiliar de enfermagem e
agentes comunitarios de saude (ACS). Além desses, odontélogos, assistentes
sociais e psicologos, dentre outros, poderdo fazer parte das equipes ou formar
equipes de apoio, de acordo com as necessidades locais (BRASIL, 2012a).

De acordo com Figueiredo (2012), a ESF exige, para sua consecugao,
profissionais com formacao generalista, capazes de atuar de forma efetiva, na
complexa demanda de cuidados da Atencdo Basica, estando, desta forma, na
contramdo da medicina intervencionista e sofisticada de nossos dias.

A inclusdo de outros profissionais, exceto os que jA& compde a equipe
basica de saude é realizada de acordo com as necessidades locais, a partir da
criacdo dos Nucleos de Apoio a Saude da Familia (NASF). Isso amplia a
abrangéncia e as acdes da Atencdo Basica, reforcando o processo de
territorializacao e regionalizacdo em saude (FIGUEIREDO, 2012).

Na equipe de saude, o saber especifico de cada profissional completa o
do outro e suas acdes podem ser potencializadas, diante da complementaridade
de cada atuacdo, de forma que um unico profissional ndo o faria melhor. Para
tanto, considera-se importante a existéncia de processo interativo formal e
periodico para que as equipes do NASF e Saude da Familia se relnam e
dialoguem sobre as necessidades assistenciais dos usuarios e compartilhem a
elaboracao e execucao de projetos terapéuticos singulares (BRASIL, 2010).

De acordo com Scherer, Pires e Jean (2013), a interdisciplinaridade pode
ser estimulada nas equipes de saude por alguns elementos facilitadores, como
as interconsultas — que servem como espacos de clinica em equipe — e 0s

momentos de integracdo — criados para impulsionar a elaboracdo de planos
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terapéuticos em equipe e a intervencdo conjunta. Isso porque o trabalho
interdisciplinar é resultado de um processo de amadurecimento na atuacdo em
equipe e necessita de um espaco institucional que possibilite a construcao de
novas normas e formas de realizac&o do trabalho.

A interdisciplinaridade € um dos principios que orientam as acfes a serem
desenvolvidas pelo NASF, onde os saberes e praticas se complementam. Um
dos desafios a serem superados pelas equipes do NASF é o trabalho em equipe,
o qual é realizado em espacos coletivos, onde as criticas devem ser feitas e
recebidas de forma adequada, num aprendizado continuo de gerenciamento de
conflitos de forma positiva (FIGUEIREDO, 2012).

O farmacéutico € um dos profissionais que pode fazer parte das equipes
do NASF. Conforme as diretrizes do NASF, a Assisténcia Farmacéutica tem por
objetivos assegurar o acesso da populacdo a farmacoterapia de qualidade,
contribuir para o uso racional de medicamentos e oferecer servigos
farmacéuticos a populacdo. A Assisténcia Farmacéutica € um componente
essencial nos servi¢os e programas de saude e precisa ser realizada plenamente
em toda a rede assistencial (BRASIL, 2010).

A atuacdo de farmacéuticos junto ao SUS € uma realidade em varios
municipios, seja no NASF, na gestdo da Assisténcia Farmacéutica, seja
diretamente no cuidado aos usuarios em unidades de saude. A presenca
obrigatéria do farmacéutico em todos os locais onde ha dispensacdo de
medicamentos ainda ndo é uma realidade no SUS. Porém, nos locais onde este
profissional atua, h& oportunidades de exercer sua profissdo de forma integrada
as equipes na vigilancia do uso de medicamentos, contribuindo para a
resolutividade das acdes em saude.

No | Férum Nacional de Educacao Farmacéutica foi definida uma imagem-
objetivo para o perfil de atuacdo do farmacéutico que se quer, como um
profissional de saude preparado para o SUS, capaz de intervir cientifica e
criticamente sobre os problemas de salude e sobre o sistema de saude, com
competéncia para promover a integralidade da atencdo, de forma ética e
interdisciplinar, e valorizado pela sociedade (LEITE et al., 2008).

De acordo com a Politica Nacional de Assisténcia Farmacéutica, o

farmacéutico deve auxiliar na farmacoterapia racional e na obtengcdo de
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resultados definidos e mensuraveis na saude da populacédo, voltados para a
melhoria da qualidade de vida (BRASIL, 2004).

O processo de trabalho do farmacéutico no SUS precisa ser desenvolvido
com enfoque que priorize o cuidado, ndo se limitando as atividades
administrativas e nem se distanciando das assistenciais (BRASIL, 2010). Por
ISSO, precisa ser capacitado desde a graduacao para atuar no SUS de forma a
contribuir com o0 cumprimento dos seus principios, trabalhando
interdisciplinarmente junto a equipe de saude.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) norteiam a formacéo
farmacéutica voltada para a atuacdo do profissional no SUS. Isto pode ser
evidenciado na Resolugcdo n.02/02, que estabelece que a formacdo do
farmacéutico devera contemplar as necessidades sociais e a atencéo integral a
saude, no sistema regionalizado e hierarquizado de referéncia e contra
referéncia e o trabalho em equipe, com énfase no SUS (BRASIL, 2002).

Uma formacdo humanistica e, ao mesmo tempo técnica, pode ser
concretizada a partir de uma pratica associada a um suporte pedagdgico voltado
as necessidades da populacdo, uma vez que as situacdes-problema vivenciadas
no cotidiano exigem acdes que extrapolem o ambito puramente cientifico
(COSTA; RABELO; LIMA, 2014).

Para o farmacéutico, alvo de programas de formacédo baseados em uma
nova concepc¢do de cuidado, acBes de promocdo a saude e prevencdo de
agravos sdo um desafio, visto que durante o percurso historico da profisséo o
mesmo foi descaracterizado como profissional de salde e referido apenas como
profissional do medicamento. As recentes lutas do movimento sanitario deram
ao farmacéutico a oportunidade de agir mais efetivamente na saude publica e na
atencdo priméria (VIEIRA, 2007).
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3. ESTABELECENDO OS
OBJETIVOS DA PESQUISA
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Objetivo Geral:

Investigar a compreensdo dos aspectos interdisciplinares existentes no
curriculo e na formacédo do farmacéutico para atuacdo no SUS, a partir da
implantagéo das DCN, sob o olhar de coordenadores de cursos de graduagdo

em Farmacia de InstituicBes de Ensino Superior na Regido Centro-Oeste.

Objetivos Especificos:

e Revelar as principais dificuldades vivenciadas pelos coordenadores de
curso no seu cotidiano, para compreender o que é a interdisciplinaridade
no curriculo de Farmécia.

¢ Investigar os sentidos e significados do que € a interdisciplinaridade na

vivéncia dos coordenadores durante a gestédo dos cursos de Farmacia.



4. TRACANDO © CAMINHO
TEORICO-METODOLOGICO



4.1 A Fenomenologia em uma compreensdo metodoldgica

Como corrente filoséfica, a Fenomenologia surge pretendendo ser um
meétodo que possibilita chegar a esséncia do préprio conhecimento. Segundo a
etimologia, a fenomenologia € o estudo do fenbmeno (FORGHIERI, 1993).
Dartigues (1973) reitera que, como tudo o que aparece € fenémeno, o dominio
da fenomenologia é praticamente ilimitado e ndo poderiamos, pois, confina-la
numa ciéncia em particular.

A Fenomenologia nasce na segunda metade do século XIX, a partir das
andlises de Franz Brentano sobre a intencionalidade da consciéncia humana.
Aluno de Brentano, Edmund Husserl (1859-1938) € considerado o iniciador da
Fenomenologia. Sua maior preocupacdo é de encontrar um método universal,
gue pudesse reger o pensamento de modo a atingir o conhecimento universal e
verdadeiro. Segundo Pires (2012), a fenomenologia de Edmund Husserl
representa importante corrente filoséfica contemporanea, com repercussao nao
somente no meio filoséfico, mas também em outras areas do saber. Husserl vive,
na época, um periodo de crise do pensamento filoso6fico e do proéprio
conhecimento em geral.

E importante compreender, mesmo que de forma breve, o panorama
cientifico no qual se desenvolve a fenomenologia, com Husserl, no final do
século XIX e inicio do século XX (CORREA, 1997).

Nos dez ultimos anos do século XIX, quando se iniciam os primeiros
trabalhos de Husserl, a ciéncia, alicercada no modelo positivista, preenche o
espaco vazio deixado pela filosofia especulativa, destacando-se, sobremaneira,
a matematica e a psicologia. Porém, a partir de 1880, a seguranca do
pensamento positivista comeca a ser abalada, tornando-se os fundamentos e o
alcance da ciéncia, objeto de interrogacdo. Nessa época, Husserl, cuja formacgéo
basica era a matematica, passa a dedicar-se as questdes filosdficas, entrando
em contato com seu mestre, Franz Brentano. Esse filésofo propde um novo
método de conhecimento do psiquismo, explorando o campo da consciéncia e
sua relacdo com o objeto, distinguindo, assim, os fenbmenos psiquicos, que
comportam uma intencionalidade, dos fendmenos fisicos (DARTIGUES, 1973).

O contato com Brentano desperta Husserl para as insuficiéncias das

ciéncias humanas como desenvolvidas em torno dos anos 1900. O que rejeita
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Husserl € o naturalismo dessas ciéncias que, ndo considerando a especificidade
de seu objeto, acaba por trata-lo como um objeto fisico, sendo confundida a
descoberta das causas exteriores de um fendmeno com a natureza prépria deste
fendbmeno. Entre o discurso especulativo da metafisica e o raciocinio das
ciéncias positivas, Husserl busca outra via que, anterior a qualquer raciocinio,
nos coloca no mesmo plano da realidade, das “coisas mesmas” (DARTIGUES,
1973).

Diante deste contexto, Husserl apresenta a Fenomenologia, como uma
volta ao mundo da experiéncia, do vivido. Por meio dela, o autor tenta
estabelecer uma forma de investigacdo e conhecimento valido sem enveredar-
se nos extremos da filosofia tradicional aprioristica e muito menos nos das
ciéncias naturais. A Fenomenologia nos ensina como chegar a esséncia de um
determinado fendmeno, como conseguir a vivéncia da realidade, através da
descricdo do fendbmeno que a experiéncia nos oferece (RIBEIRO JUNIOR,
1991).

A postura fenomenoldgica considera que o mundo-vida dos sujeitos esta
em constante mudanca. Considerar algo Obvio e esgotado nas suas
significagbes é uma atitude tipicamente ndo fenomenoldgica, € uma atitude
segundo Husserl, natural, pouco rigorosa, uma atitude de senso comum
(TOURINHO, 2010).

A atitude natural, assim denominada por Husserl, presente no cotidiano
das pessoas, gera uma postura pouco critica sobre 0 mundo. Essa atitude deve
ser posta em suspensao, nao para elimina-la ou nega-la, mas para gerar a
reflexdo e através dela, chegarmos a perceber seu sentido e seu alcance
(TOURINHO, 2010).

Para Husserl, 0 mundo, na atitude fenomenoldgica, ndo é uma existéncia,
mas um simples fenébmeno (TOURINHO, 2010). Ja segundo Dartigues (1973),
esta posi¢cado do mundo como fenbmeno sé tem sentido em sua manifestacdo na
vivéncia, pois a experiéncia vivida € o nosso mundo concreto, enquanto a
realidade que nos cerca € o mundo abstrato.

Heidegger, discipulo de Husserl, & considerado o mais solido pensador da
condi¢cdo do ser humano no mundo contemporaneo. Suas ideias referem-se a
esséncia ou a natureza intrinseca do ser. Segundo Heidegger, o ser do homem

nao se define apenas pela soma das partes fisica, mental e espiritual, mas se
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caracteriza como uma totalidade. Heidegger diz que o homem ek-siste, isto €,
gue o homem surge, emerge, se manifesta, existindo no mundo. Assim, significa
que este ser esta situado no mundo, habitando-o, trabalhando-o, interrogando-
0, relacionando-se com ele e meditando sobre ele. Assim, a presenca, o ser-ai°,
é o ser-no-mundo (MARTINS, 2006; GONZALEZ et al., 2012).

O significado de fenbmeno vem da expresséo grega fainomenon e deriva-
se do verbo fainestai, que quer dizer mostrar-se a si mesmo. Assim, fainomenon
significa aquilo que se mostra, que se manifesta. Fainestai € uma forma reduzida
de faino, que significa trazer a luz do dia (HEIDEGGER, 2007; MARTINS;
BICUDO, 2005). A partir desta concepc¢do, as pesquisas na area de educacao
dao a ideia de fenbmeno assumindo o sentido da entidade que se mostra em um
local situado. Nesta pesquisa, o fenbmeno da interdisciplinaridade é estudado
situado na compreensédo dos coordenadores de curso de Farmacia.

Sob o olhar de Martins e Bicudo (2006), a Fenomenologia procura enfocar
o fendbmeno, olhando-o em sua totalidade, de maneira direta, sem a intervencéo
de conceitos prévios que o definam e sem basear-se em um quadro teorico
prévio que enquadre as explicacdes sobre 0 visto.

Do ponto de vista daquele que interroga, podemos conceber a
Fenomenologia como uma postura. O inquiridor fenomenoldgico dirige-se para
o fendmeno e procura vé-lo da forma que ele se mostra na propria experiéncia
em que € percebido. Assim, o pesquisador fenomenolégico busca o fenémeno,
entendido ndo como o objeto concreto fenomenal que esta aparecendo, mas
como a maneira que esse fenbmeno se da a experiéncia do ver do inquiridor
(MARTINS; BICUDO, 2006).

Portanto, a Fenomenologia nos permite compreender a experiéncia vivida
do sujeito que, no seu dia a dia, vivencia o fendbmeno da interdisciplinaridade. Ao
suspender o juizo em relacao a facticidade do mundo, a fenomenologia promove,
a partir da reducao fenomenoldégica, o salto do dominio do que é transcendente
(no sentido do que ndo é autoevidente) para o dominio de uma auténtica

imanéncia (de uma claridade absoluta, do dar-se em si mesmo), fazendo com

5 Ser-ai foi traduzido do termo alemé&o Dasein e é entendido como o ente que possui, em seu modo de
ser, a possibilidade de questionar-se e de buscar o sentido de ser sendo no mundo. Assim, a pre-senca, o
ser-ai, € o ser-no-mundo (HEIDEGGER, 2007).
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gue o fenbmeno puro se revele imediatamente para uma consciéncia doadora
de sentido (TOURINHO, 2012).

Em outras palavras, o método da reducdo fenomenoldgica consiste em
retornar ao mundo da vida, tal qual aparece antes de qualquer alteracdo
produzida por teorias cientificas e preconceitos dos sujeitos (FORGHIERI, 1993).

O que Husserl chama de reducdo fenomenoldgica é o movimento do
verdadeiro cientista e do fildsofo, pretendendo trazer a luz aquilo que esta
implicito no senso comum, aquilo que é Obvio, que € dado como sabido no
estudo cientifico, mas que necessita do afastamento, da quietude e reflexdo para
chegar ao ponto da definicdo irredutivel a qualquer outra defini¢&o.

A esséncia de um fenémeno, para Husserl, é considerada aquilo que é
impossivel a consciéncia pensar de outro modo. Ou seja, 0 que ndo se poderia
suprimir sem destruir o proprio objeto € uma lei ontologica de seu ser, pertence
a sua esséncia. O processo pelo qual podemos chegar a essa consciéncia con-
siste em imaginar, a propésito de um objeto tomado por modelo, todas as
variacfes que ele é suscetivel de sofrer. Revela-se, entdo, que a liberdade néo
poderia ser absoluta, que ha condi¢cdes sem as quais as variantes ndo seriam
mais variantes desse modelo. Este invariante identificado através das diferencas
define precisamente a esséncia dos objetos dessa espécie. Esse processo
Husserl chama de variacao eidética (DARTIGUES, 1973).

No caso desta pesquisa, buscamos a esséncia da interdisciplinaridade no
curriculo e na formagdo do farmacéutico para atuacdo no SUS, a partir da
experiéncia vivida de coordenadores de curso de Farmacia da Regido Centro-

Oeste.

4.2 Descrevendo o método escolhido

Nesta pesquisa optamos pelo método da andlise qualitativa, utilizando a
abordagem Fenomenoldgica ou, mais especificamente, do fendbmeno situado, de
acordo com os pressupostos de Martins e Bicudo (2005).

Conforme Snape e Spencer (2003), a pesquisa qualitativa € uma forma
de localizar o homem como um ser observador, consistindo numa série de
interpretaces daquilo que ele vé no mundo. Neste nivel, a pesquisa qualitativa

envolve uma abordagem interpretativa do mundo, estudando as coisas em seus
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ambientes naturais, tentando dar sentido ou interpretar fendmenos da forma
como as pessoas dao significado a eles.

Para Martins e Bicudo (2005), a pesquisa qualitativa é concebida como
um empreendimento mais abrangente e multidimensional, comparativamente ao
meétodo quantitativo. Além disso, através da modalidade qualitativa conseguimos
um significado mais profundo, acrescentado a precisdo que 0s numeros podem
fornecer.

Assim como na pesquisa quantitativa, entendemos que a modalidade
qualitativa procura introduzir um rigor, que ndo o da precisdo numerica, aos
fenbmenos que ndo estdo passiveis de serem estudados quantitativamente, tais
como angustia, ansiedade, medo, amor, tristeza. Estes sdo fendbmenos que
apresentam dimensdes pessoais e podem ser mais apropriadamente
pesquisados sob a luz da pesquisa qualitativa (MARTINS; BICUDO, 2005).

Dentro da abordagem qualitativa, varios caminhos metodolégicos e
concepcOes podem ser utilizados na compreensao dos fenbmenos pesquisados.
Neste caso, nos propomos a utilizar a vertente fenomenoldgica.

Na aplicacdo da modalidade do fendmeno situado, executamos trés fases

de pesquisa, de acordo com o0s pressupostos de Martins e Bicudo (2005):

Fase 1: A Descricdo Fenomenolégica na pesquisa

Esta fase é realizada através da entrevista (discurso), onde os relatos séo
recolhidos, expressando a experiéncia consciente do sujeito. Assim,
consideramos as descricdes como as melhores formas de se ter acesso ao
mundo-vida dos sujeitos. De acordo com Moreno, Jorge e Garcia (2004), as
descricbes das experiéncias dos sujeitos possibilitam a compreensao do que
estdo vivendo e pela experiéncia que estdo passando em uma determinada

situacao de vida.
Fase 2: A Reducdo Fenomenoldgica na pesquisa
Este € o segundo momento da trajetoria metodoldgica, objetiva selecionar

as partes consideradas essenciais que foram coletadas na descrigao. Portanto,

nesta etapa, analisamos a fala dos sujeitos e coletamos a essencialidade do
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discurso, que permite compreender o fendbmeno estudado. Esta etapa €
chamada de epoché.

Para Martins, Boemer e Ferraz (1990), a epoché fenomenoldgica significa
suspender, diante do fenémeno, as crencas referentes ao mundo natural. Nesta
fase, devemos deixar de olhar o fendbmeno de uma forma comum, abandonando
0S preconceitos e pressupostos em relacdo aquilo que esta interrogando.

Na epoché, assumimos uma atitude neutra, ndo no sentido de negar o
mundo ou as experiéncias, mas sim, de refleti-los e questiona-los de maneira
prépria. Isso possibilita o emergir do sentido de fatos que ndo tinham sido, antes,
observados e analisados adequadamente. Isso significa que, por meio da
epoché, apresentamos um novo sentido a atitude natural (MASSAROLLO;
KURCGANT, 2000).

Ainda, € nesta fase que ocorre a tematizacdo dos dados obtidos na
descricdo fenomenoldgica. Para cada tema, as unidades de significado séo
identificadas na fala dos sujeitos, etapa conhecida como andlise ideografica. As
unidades de significado sdo os trechos do discurso que respondem a pergunta
dos pesquisadores, analisando-as no enfoque do fendémeno interrogado. Ao final
da analise ideogréfica, podemos articular a prépria compreensao a respeito do
depoimento (SADALA; MARQUES, 2006).

Fase 3: A Interpretacdo Fenomenoldgica na pesquisa

Esta fase aponta as convergéncias e/ou divergéncias observadas no
discurso reduzido dos sujeitos, dispostas em categorias estruturais, ou seja, a
busca dos consensos e dissensos das falas coletadas. A interpretacao
fenomenoldgica é representada pela construcdo de uma matriz, com os pontos
convergentes e divergentes expressos em cada Unidade de Significado. Esta
etapa € chamada de andlise nomotética, que resulta nas ideias centrais do tema
pesquisado. De acordo com Sadala e Marques (2006), esta etapa desvela os
invariantes do fenbmeno estudado, sua esséncia. Segundo os autores, neste
caminhar da analise ideogréafica para a analise nomotética, ao tematizar e
categorizar as convergéncias, pode-se alcancar as verdades gerais sobre o

fendmeno estudado, na perspectiva daqueles que o vivenciam.
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4.3 Descrevendo os aspectos éticos e bioéticos da pesquisa

Esta pesquisa esta aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP) da UFMS, sob o protocolo n° 1886 de 25 de novembro
de 2010 (Anexo 1). O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
aplicado na pesquisa esta disponivel no Apéndice 1.

Antes de iniciar cada entrevista, informamos ao participante os objetivos
do estudo e a importancia da gravacao. Apos esclarecimentos e o0 aceite de cada
entrevistado, solicitamos a assinatura do TCLE, assegurando o sigilo dos
depoimentos, a ndo implicacdo de qualquer tipo de prejuizos e a liberdade de
retirar-se da pesquisa a qualguer momento.

Para a realizacdo da presente pesquisa, declaramos a inexisténcia de

qualquer conflito de interesses real ou potencial dos autores.

4.4 Desvendando o objeto de estudo

Tomar a interdisciplinaridade como objeto de estudo, na perspectiva
fenomenoldgica, indica refletir sobre o compreender e o fazer interdisciplinar
como fendbmeno existencial, fenbmeno este situado nesta prética.

O que pretendemos desvendar nesta pesquisa € a compreensdo dos
aspectos interdisciplinares no curriculo e na formacdo do farmacéutico para
atuacdo no SUS. Assim sendo, investigamos o desvelamento do fenémeno
interdisciplinaridade na educacao farmacéutica, compreendido assim como ele
se manifesta no mundo, livre de amarras, juizos e preconceitos.

Para Martins (1992), a ideia de curriculo assume novas possibilidades,
nao se tratando mais de um instrumento a ser planejado e elaborado com a
finalidade de envolver toda a escola para exercer a obra de educar, mas designa,
além disso, o reconhecimento do ser humano como ser-no-mundo, habitando-o
e construindo-o cotidianamente.

O que é a educacéo e qual o seu fazer auténtico estdo longe de serem
compreendidas em sua amplitude e complexidade pelos educadores. Sob o
olhar positivista, as Ciéncias da Educacao se voltam para discriminar, classificar,
identificar os atos de acordo com padrdes pré-estabelecidos, trabalha com

calculos, com novas hipéteses. A verificagao das hipéteses volta-se para a nogéao
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de uma ciéncia exata, uma vez que engloba o pensamento de que ha um método
e uma teoria que permitem a eliminacéo do erro no processo de conhecimento
(MARTINS; BICUDO, 20086).

Para conhecer seu objeto de estudo, a ciéncia que segue a Visao
positivista tende a fazer uma dicotomizacdo entre o objeto a ser conhecido, o
sujeito cognoscente e os produtos do conhecimento. Fica implicito a esta pratica
a concepcao cartesiana de que o todo pode ser conhecido pela soma das suas
partes. Assim, a medida que o processo de conhecimento de seu objeto identifica
novos aspectos que merecem um tratamento diferenciado, criam-se novas areas
de estudo e novas especialidades (MARTINS; BICUDO, 2006).

Desta forma, particulariza e afasta-se da questédo béasica, o que gera um
distanciamento do pensamento auténtico. Se ndo houver esfor¢o do pesquisador
para manter a vista o pensamento que confere significado aquele fazer técnico,
0 seu trabalho pode ficar circunscrito apenas a técnica, a sua aplicacdo e ao seu
aperfeicoamento (MARTINS; BICUDO, 2006). Sendo assim, como seria possivel
compreender a interdisciplinaridade, entendida como atitudes e experiéncias
vividas, apresentando dimensfes pessoais, de forma quantitativa, a luz do
positivismo?

Portanto, uma alternativa de buscarmos compreender o mundo de modo
diferente daquele comum as ciéncias naturais positivistas é oferecida pela
Fenomenologia. Desta forma, levando em conta que a interdisciplinaridade néao
apresenta caracteristicas possiveis de serem estudadas quantitativamente, a
escolha do método fenomenoldgico vem ao encontro das necessidades desta
pesquisa.

Além disso, a falta de registros e estudos sobre educacéo farmacéutica,
sobretudo ap6s a implantagdo das DCN, parece ser insuficiente para o
desenvolvimento de um estudo exploratorio.

O primeiro movimento da investigacdo fenomenolégica é evitar
predefinicbes sobre o dado, procurando ver o fendmeno de forma direta. A forma
como ele ocorre e como ele se da no olhar de quem busca compreendé-lo é em
perspectiva, ou seja, o fendbmeno vai se revelando em sua forma de aparecer.
Essas percepcbes sdo os dados da pesquisa, por meio dos depoimentos
daqueles que vivenciam a experiéncia (MARTINS; BICUDO, 2006).
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No método do fendbmeno situado, o sujeito fica livre para expressar a sua
experiéncia vivida, sua experiéncia consciente, livre de pressupostos e
preconceitos, sem amarras e teorias de explicagao causal sobre os fatos. Neste
método, ndo ha hipéteses definidas a priori (MARTINS, 1992).

4.5 Buscando os participantes do estudo

Na busca pelo sujeito da pesquisa, selecionamos a figura que melhor
pudesse representar a formacgdo do farmacéutico, em seus aspectos
interdisciplinares. Para tanto, escolhemos o professor coordenador de curso de
graduacdo em Farmacia, também chamado em algumas instituicdes, de Diretor
de Faculdade de Farmécia.

Para direcionar a busca, selecionamos o0s professores com cargo na
coordenacao do curso em Instituicdes de Ensino Superior localizadas na Regi&o
Centro-Oeste.

No periodo em que realizamos a coleta de dados, o numero de cursos de
Farméacia na Regido Centro-Oeste era de 43 (quarenta e trés)®. Destes, 5 (cinco)
cursos sao de instituicbes publicas e 38 (trinta e oito) de instituicdes privadas.

4.6 Descrevendo a execucao da pesquisa

Inicialmente, organizamos uma forma de coletar os discursos dos
coordenadores de curso, efetuada da seguinte maneira:

1. Durante a VII Conferéncia Nacional de Educacao Farmacéutica e
VIl Encontro Nacional de Coordenadores de Cursos de Farmécia, em
Brasilia/DF, no periodo de 8 a 10 de junho de 2011. Nesta ocasido,
entrevistamos 7 (sete) coordenadores de curso de Farmacia da Regido Centro-
Oeste.

2. In loco, nas dependéncias de algumas Instituicdes de Ensino
Superior, alguns coordenadores de curso participaram da entrevista, durante o

periodo de abril até junho de 2012. Quatro coordenadores de curso nos

6 Informacéo obtida no sitio eletrénico do Ministério da Educag&o e Cultura (e-MEC) em outubro de 2010.
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receberam e realizaram a entrevista, 0s quais ndo estavam presentes em
Brasilia.

3. Por telefone, contatamos as demais Coordenacdes de Curso de
Farmacia, totalizando 32 instituicdes que ainda ndo haviam sido procuradas. O
contato telefénico ocorreu durante o periodo de abril até junho de 2012. Destes,
5 (cinco) coordenadores aceitaram participar da entrevista.

Primeiramente, conversamos por telefone com o0s coordenadores,
apresentando a pesquisa e enviando por correio eletronico o TCLE e o protocolo
de pesquisa. Posteriormente, entramos em contato para realizar a entrevista
propriamente dita. As entrevistas feitas por telefone foram gravadas usando um
gravador de voz digital.

Dos contatos realizados por telefone, 25 (vinte e cinco) coordenadores
nao responderam O convite para participar da pesquisa, mesmo sendo
contatados primeiramente por telefone e posteriormente por email. Além disso,
2 (dois) coordenadores responderam, formalmente, que n&o aceitariam
participar da pesquisa.

Portanto, no total, realizamos 16 (dezesseis) entrevistas com
Coordenadores de Cursos de Farméacia da Regido Centro-Oeste do Brasil.
Destes, 3 (trés) atuavam em instituicdes publicas e 13 (treze) em instituicdes

privadas.

4.7 ldentificando os critérios para participacdo na pesquisa

Incluimos na pesquisa os coordenadores de curso da Regido Centro-
Oeste que:
e Assinaram o TCLE, aceitando a participar na pesquisa,
e O curso de Farmécia que representavam estava autorizado pelo MEC;
e A matriz curricular encontrava-se em conformidade com as DCN
estabelecidas pela Resolugcdo CNE/CES n°2, de fevereiro de 2002.
Da mesma forma, excluimos da pesquisa aqueles coordenadores que nao
aceitaram participar da pesquisa, que nao assinaram o TCLE, cujo curso estava
em funcionamento sem autorizacdo do MEC e, por fim, que ndo obedeciam os

dispositivos preconizados pelas DCN.
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4.8 Definindo o numero de participantes

Na pesquisa fenomenoldgica, o numero de participantes entrevistados se
estabelece a partir das convergéncias e repeticdes dos discursos coletados.

Assim, na primeira fase da coleta de dados, que ocorreu durante a Vi
Conferéncia Nacional de Educacédo Farmacéutica e VII Encontro Nacional de
Coordenadores de Cursos de Farmécia, em Brasilia/DF, entrevistamos 7 (sete)
coordenadores de curso de Farmacia da Regido Centro-Oeste. Estas entrevistas
foram, logo em seguida, transcritas, enumeradas de 1 a 7 e analisadas de acordo
com a metodologia proposta. A analise destas entrevistas demonstrou que o
discurso ja apresentava convergéncias e repeticbes em todos os quesitos
avaliados.

Entretanto, buscamos mais sujeitos de pesquisa que pudessem participar,
afim de coletar novos discursos de ampliar a possibilidade de novas
interpretacgoes.

Entdo, numa segunda etapa da coleta de dados, agendamos novas
entrevistas com coordenadores de cursos que nao estiveram presentes em
Brasilia, através do contato telefénico.

Dessa forma, in loco, ou seja, nas dependéncias da prépria IES, 4 (quatro)
coordenadores de curso realizaram a entrevista. Posteriormente, por telefone,
mais 5 (cinco) coordenadores participaram da pesquisa.

Essas entrevistas foram enumeradas de 8 a 16 e também analisadas
conforme metodologia proposta. Apds a analise, confirmamos a repeticdo dos
novos discursos, momento em que determinamos cessar a coleta de dados e

debrucar-nos na andlise dos resultados e discusséo.

4.9 Conhecendo o momento da entrevista

Conforme Martins e Bicudo (2005), a entrevista é o principal recurso na
pesquisa qualitativa.

Nesta pesquisa, realizamos a entrevista com cada sujeito individualmente,
em horério e local previamente agendado. Primeiramente, certificamo-nos de
gue havia conformidade com os critérios de inclusdo previamente estabelecidos.

O sujeito entrevistado tomou conhecimento dos objetivos da pesquisa através
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da leitura em voz alta, efetuada pela pesquisadora, do TCLE e do roteiro de
entrevista, ou da leitura individual.

Apds nos certificarmos de que ndo restavam duvidas em relacdo a
execucao da pesquisa, cada entrevista iniciou, sendo gravada com gravador de
audio e um protocolo de entrevista (Apéndice 2). Todos os coordenadores de
curso estavam a vontade para se expressar, nao havendo nenhum tipo de
constrangimento, tanto presencialmente quanto por telefone, ou de restricdo da
liberdade.

Na pesquisa fenomenoldgica, uma questdo norteadora € lancada para o
sujeito, afim de que o fendmeno possa ser colocado em suspenséo. Neste caso,

a pergunta orientadora foi a seguinte:

Como vocé compreende (0 que significa para vocé) a
interdisciplinaridade:
1. No curriculo
2. Na formacéao do farmacéutico

3. Na atuacao do farmacéutico para o SUS

A pergunta foi langada de uma Unica vez, propiciando uma resposta Unica
dos entrevistados. Os participantes tiveram liberdade em relacdo ao tempo da
entrevista, que variou entre 2 minutos e 20 minutos. Durante todo o tempo da

fala do entrevistado, buscamos evitar interrupgoes.

4.10 Desvelando o momento da analise dos discursos e da construcao dos
resultados

Na reducédo fenomenoldgica, quando estudamos determinado fendmeno,
como é o caso da interdisciplinaridade, colocamos tal fenbmeno em suspensao.
Isso quer dizer que ndo buscamos mais do que a interdisciplinaridade nos dados
obtidos, e isso ja € o inicio de uma reducédo (MARTINS; BICUDO, 2005).

Realizamos a analise dos discursos a partir de quatro momentos distintos:

1. Leitura da descri¢cdo ingénua inteira, para que pudesse formar um sentido

para o conjunto das proposicoes;
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2. Leitura do texto com o objetivo de encontrar “unidades de significado” no
discurso da pesquisa;

3. Transformacédo de cada unidade de significado encontrada no discurso
ingénuo num discurso técnico;

4. Busca da esséncia ou da estrutura.

Portanto, o primeiro movimento realizado apds a coleta dos discursos foi
a transcricdo das falas, ordenadas na sequéncia em que estavam sendo
realizadas. A cada discurso coletado e transcrito, efetuamos varias leituras, a fim
de elucidar e compreender o sentido da fala (descricdo fenomenologica).

Posteriormente, as unidades de significado foram emergindo em cada
tema, a medida que a descri¢do das falas apontava as partes essenciais de cada
discurso. Esta etapa de reducao transformou o discurso comum num discurso
técnico (analise ideogréfica) (Apéndice 3).

O dultimo passo utilizou a interpretacdo dos discursos para apontar as
convergéncias e divergéncias, para mostrar a esséncia do fenbmeno (matriz
nomotética) (Apéndice 4). Neste momento, a0 mesmo tempo em que 0S
discursos foram interpretados, também foi realizada a analise das falas, sob o
olhar da compreenséo e interpretacéo da pesquisadora.

4.11 Construcédo da andlise ideografica

A analise ideografica consiste na representacao das ideias das falas dos
sujeitos, construida a partir do depoimento dos dezesseis coordenadores de
curso. Apls a realizacdo de cuidadosas leituras das falas coletadas,
identificamos as unidades de significado de cada um dos depoimentos, ou seja,
selecionamos os trechos que respondem ao fenémeno interrogado. Na analise
individual dos depoimentos, aplicamos a reducdo, compreensao e interpretacao
fenomenoldgica, conforme descrito anteriormente.

A andlise ideografica de cada depoimento estd demonstrada num quadro
analitico composto por quatro colunas, a partir do trabalho proposto por Sadala
(1995).

A primeira coluna traz as unidades de significado na linguagem do

entrevistado, extraidas dos depoimentos.
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Na segunda coluna realizamos as elucida¢des necessarias para a melhor
compreensao de termos utilizados pelos entrevistados, com base em pesquisa
na literatura ou na compreensao da pesquisadora.

Ja na terceira coluna, a linguagem do sujeito estad transformada na
linguagem da pesquisadora, apés a compreensdo do seu significado. Neste
momento ocorre uma reducdo, porque a linguagem do entrevistado esta
transformada em descricbes da pesquisadora para apreensao da esséncia do
fenbmeno estudado.

Por fim, na quarta coluna, as unidades de significado estédo transformadas
com enfoque no fenbmeno. Na passagem da terceira para a quarta coluna
realizamos alguns agrupamentos de unidades que dizem respeito a0 mesmo
tema, caracterizando uma nova reducdo, para possibilitar esta fusdo. Nesse
momento, utilizamos simbolos numéricos para representar os trechos das
unidades de significado. As unidades receberam uma numeracao com quatro
digitos, sendo que os dois primeiros correspondem ao nimero do entrevistado e
os dois ultimos numeros correspondem ao nimero da unidade de significado do
mesmo depoimento.

Por exemplo, a unidade de significado 05.08 corresponde ao oitavo trecho
do depoimento do quinto coordenador de curso entrevistado. J4 a unidade de
significado 04.12 corresponde ao décimo segundo trecho do depoimento do
qguarto coordenador de curso entrevistado. Utilizamos esta mesma numeracao
na andlise nomotética, para evidenciar as convergéncias e divergéncias dos

discursos.

4.12 Construcédo da anélise nomotética

A andlise nomotética refere-se a generalidade. O termo nomotético, em
sua origem, refere-se a normatividade ou as generalizac6es que decorrem do
tratamento dos dados (MARTINS; BICUDO, 2005).

Portanto, construimos esta analise através da interpretacdo das
convergéncias e divergéncias, a partir das asser¢cdes que compdem as ideias
centrais desveladas em relacdo & compreenséo dos coordenadores de curso de
Farmécia sobre a interdisciplinaridade no curriculo e na formacdo do

farmacéutico, para atuacéo no SUS.
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Enquanto a analise ideografica busca compreender individualmente as
descricdes, a andlise nhomotética procura desvelar a esséncia do fenbmeno a
partir daquilo que o fendmeno apresenta de invaridvel (no caso, as
convergéncias e divergéncias) no discurso, sem a intencdo de apresentar
generalizagdes.

A partir da andlise nomotética, realizamos a tematizagdo e a
categorizagao desses temas, a fim de compreender o fendbmeno estudado a
partir da sua esséncia. Para cada tema proposto, utilizamos uma letra
correspondente para identificacdo na matriz nomotética (ultima coluna).

ApOs esta construgdo, agrupamos cada tema separadamente para
realizar a interpretacdo das falas originais.

A tematizacdo proposta estd apresentada a seguir, bem como sua

distribuicdo nas categorias analiticas (Tabela 1).

A — Revelando o significado da interdisciplinaridade no curriculo
B — Relacionando a interdisciplinaridade com a organizacéao curricular e métodos
de ensino-aprendizagem

C — Desvelando a interdisciplinaridade nos estagios, pesquisa e extensao
D — Abordando a formacé&o docente para a interdisciplinaridade

E — Tratando da formacéao interdisciplinar, integral e humanista dos académicos
e sua relacdo com a interdisciplinaridade

F — Relacionando a formacéo generalista com a interdisciplinaridade
G — Abordando a interdisciplinaridade no trabalho em equipe multiprofissional

H — Discutindo a insercéao do farmacéutico no SUS e o trabalho interdisciplinar

Os temas estao agrupados em categorias, conforme o assunto abordado,
que pode ser visto na Tabela 1.

Tabela 1 — Tematizacao dos resultados de acordo com as categorias.
CATEGORIAS TEMAS PROPOSTOS

Interdisciplinaridade no curriculo A — Revelando o significado da

interdisciplinaridade no curriculo
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B - Relacionando a

interdisciplinaridade com a
organizacao curricular e métodos de

ensino-aprendizagem

Interdisciplinaridade na formagéo

C — Desvelando a interdisciplinaridade

nos estagios, pesquisa e extensao

D — Abordando a formacgédo docente

para a interdisciplinaridade

E - da

interdisciplinar, integral e humanista

Tratando formacao

dos académicos e sua relacdo com a

interdisciplinaridade

F — Relacionando a formacgao

generalista com a

interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade na atuagéo
para o SUS

G — Abordando a interdisciplinaridade

no trabalho em equipe

multiprofissional

H - Discutindo a

farmacéutico no SUS e o trabalho

insercdo do

interdisciplinar

Apos a apresentacdo dos temas e categorias, procedemos a analise e
interpretacédo das convergéncias e divergéncias identificadas, a partir da nossa
vivéncia como farmacéutica, docente e pesquisadora,

interdisciplinaridade na educacdo farmacéutica, a luz da compreensdo

fenomenoldgica, conforme exposto a seguir.

no contexto da
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5. APRESENTANDO E
DISCUTINDO OS
RESULTADOS



As unificagcdes construidas a partir dos discursos das dezesseis
entrevistas estao expostas a seguir, as quais ndo podem ser entendidas como
partes isoladas, mas como um movimento Unico que da vida ao fazer dos
entrevistados no mundo da educacao farmacéutica. Neste sentido, buscamos
captar a compreenséao do coordenador de curso sobre a interdisciplinaridade na
formacao farmacéutica. Assim, desvelamos como os coordenadores de curso de
Farmécia olham para sua préatica e que significados dao para a
interdisciplinaridade em relacdo ao curriculo e a formacéo do farmacéutico para

atuacdo no SUS.

Interpretagdes dos resultados

Realizamos as interpretacées dos depoimentos em cada agrupamento
tematico, os quais estdo expostos na Tabela 1. A seguir, apresentamos, para
cada tema, uma tabela com suas unidades de significado, de acordo com as
convergéncias e divergéncias apresentadas na matriz nomotética. Na
sequéncia, segue nossa compreensdo acerca do tema proposto, mostrando as
falas originais dos depoimentos, destacadas em letras italicas, de forma a ilustrar
os resultados desvelados.

Quando utilizamos as falas originais, mantemos a numeracéo da unidade
de significado transformada com enfoque no fendmeno. Juntamente com cada

trecho da fala original, segue sua interpretacéo, sob o olhar fenomenolégico.

5.1 A INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO:

TEMA A - Revelando o significado da interdisciplinaridade no curriculo:

Neste momento da entrevista, percebemos que os coordenadores de
curso manifestam uma necessidade de conceituar ou explicar o que é a
interdisciplinaridade. Os discursos revelam, ainda, a busca pela explicacdo de
como a interdisciplinaridade esta relacionada com as disciplinas e o curriculo.

No entanto, conforme preconizam Jantsch e Bianchetti (2008), a pratica

interdisciplinar é contraria a qualquer homogeneizacdo e/ou enquadramento
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conceitual. O fenébmeno da interdisciplinaridade deve ser entendido como uma
pratica em andamento e ndo como um exercicio orientado por metodologias
totalmente definidas.

Na tabela a seguir apresentamos as unidades de significado agrupadas

gue convergem no tema sobre o significado da interdisciplinaridade no curriculo.

Tabela 2 — Unidades de significado transformadas com enfoque no fenémeno
interrogado agrupadas no tema A — Buscando o significado da

interdisciplinaridade no curriculo.

TEMA A - Buscando o significado da interdisciplinaridade no curriculo

01.01 A interdisciplinaridade significa interligar uma disciplina a outra.

01.02 A interdisciplinaridade significa que uma disciplina complementa a outra.

03.01 A interdisciplinaridade significa interrelacionar uma disciplina isolada

com a outra, em algum momento do curso.

03.04 Interdisciplinaridade significa entender todo o contexto de disciplinas

ministradas durante o curso.

04.01 A interdisciplinaridade € a associacdo de diversas disciplinas,
contetdos, ensinamentos, seguindo uma linha de raciocinio que ligue uma

disciplina a outra.

04.08 Interdisciplinaridade significa associar todos os conhecimentos e aplica-

los de forma ampla.

04.09 Exercer a interdisciplinaridade é muito dificil, o académico tem s6 uma

nocao da relagdo entre uma disciplina e outra.

06.03 A interdisciplinaridade tem que acontecer dentro do curriculo, tentando
criar espagos para que 0s conteldos possam conversar, para que 0S

contetdos possam ter sentido para o académico.

06.15 A interdisciplinaridade € necessaria para dar sentido ao conhecimento

visto nas disciplinas.

08.01 A interdisciplinaridade permite que as disciplinas abordadas em um dado
momento possam auxiliar na compreensao de outros conteudos que serdo

aplicados mais adiante na propria vida profissional do farmacéutico.
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09.01 A interdisciplinaridade ocorre na matriz curricular com ligoes e disciplinas

gue abordem as vérias areas que o farmacéutico vai atuar.

10.01 Interdisciplinaridade consiste em interligar as disciplinas do curriculo.

13.01 A interdisciplinaridade tem como objetivo integrar todos os conteudos de

forma que satisfacam os objetivos do curso.

14.01 A interdisciplinaridade é a integracdo de conteudos, ajudando a
“amarrar” as disciplinas dentro do curriculo para que o futuro profissional possa

resolver problemas praticos.

16.01 A interdisciplinaridade pode ser entendida como uma fusdao de

disciplinas, uma fusdo de conteudos.

02.02 A juncdo de éareas, como a Farmacologia e as Analises Clinicas,

possibilita ao académico uma visdo mais ampla.

03.05 Ser interdisciplinar € entender sobre todas as areas de atuacdo do

farmacéutico, de medicamentos, analises clinicas e alimentos.

04.04 Interdisciplinaridade significa associar os conteudos das éareas de
formacgéo do farmacéutico (andlises clinicas com medicamentos, por exemplo).

No entanto, na pratica, isso nao é possivel.

04.16 A interdisciplinaridade deve existir para que o farmacéutico possa

conhecer todas as areas em que ele pode atuar.

05.01 Interdisciplinaridade é trabalhada em disciplinas que unem areas de
conhecimento, como o académico e o meio ambiente, o académico e os

direitos profissionais.

07.01 A interdisciplinaridade no curriculo explora os eixos estruturantes do

Curso.

11.02 A interdisciplinaridade envolve diversas areas, criando a necessidade do
envolvimento da estrutura da universidade como um todo para a formacéao do

académico.

12.01 Interdisciplinaridade € a possibilidade de integrar disciplinas de areas do

conhecimento aparentemente distintas.

15.01 O curso de Farméacia ja é interdisciplinar, porque abrange muitas areas
diferentes.

TOTAL= 24
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Apresentamos a seguir alguns depoimentos e suas interpretacoes,

relacionados ao significado da interdisciplinaridade no curriculo:

01.02 Num curriculo, uma disciplina tentando complementar a outra, uma disciplina
tentando “linkar”” um assunto com outro, se tem a anatomia, a fisiologia, a farmacologia,
a patologia.

A interdisciplinaridade é vista como uma tentativa de complementacao
entre as disciplinas. O entrevistado cita algumas disciplinas como modelo,
correspondendo ao curriculo multidisciplinar, que tradicionalmente é utilizado.
Além disso, o entrevistado enfatiza uma tentativa de ligacéo das disciplinas, mas

ndo explica como isso ocorre na pratica.

03.01 A interdisciplinaridade para mim, ao meu ver, é vocé conseguir, com aquilo que a
gente coloca de disciplinas isoladas, em algum momento vocé interrelacionar elas.

O entrevistado ndo deixa claro quando vai fazer a interrelacdo de
disciplinas, mas “em algum momento”isso vai acontecer, expressando incerteza

sobre a forma e 0o momento em que é feita a interdisciplinaridade no curriculo.

04.01 Eu entendo como interdisciplinaridade, o fato de se envolver, se associar
diversos... diversas disciplinas, diversos contedos, diversos ensinamentos e haver uma
linha de raciocinio que ligue uma disciplina a outra.

Na compreensdo do entrevistado, a interdisciplinaridade no curriculo
depende da existéncia de uma linha de raciocinio que ligue as disciplinas. Este
fator de ligacdo poderia ser uma disciplina integradora, por exemplo, o que

caracterizaria o curriculo pluridisciplinar.

04.09 Ele vai sé aprender, de certa forma, ele vai enxergar uma relacédo entre uma
disciplina e outra, ele vai enxergar uma relacdo entre uma profisséo e outra, dentro
mesmo da profissdo farmacéutica em varios aspectos que vocé pode exercer sua
profissdo, porém, exercer mesmo vai ser muito dificil.

O depoimento anterior revela que a interdisciplinaridade no curriculo néo
€ exercida na pratica. De acordo com a vivéncia do entrevistado, a
interdisciplinaridade é vista na teoria, quando comenta “ele vai s6 aprender”, mas

na prética ela ndo ocorre.
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06.03 A interdisciplinaridade, eu penso gue ela acontece, tem que acontecer, dentro do
curriculo, na formatacdo das disciplinas, tentando dar, criar espacos dentro da
organizacao do curriculo para que os contetidos possam conversar, 0s contetidos possam
ter sentido para o aluno.

O coordenador de curso usa os termos ‘“tem que acontecer” e “tentando
dar”, ndo esclarecendo se a interdisciplinaridade realmente acontece na pratica,

a partir da sua experiéncia vivida.

06.15 Eu acho que a interdisciplinaridade ela é necessaria para dar esse, essa
consciéncia de que, todo aquele conhecimento que parece perdido, ele faz sentido e
conversa entre, a qualidade de producdo do medicamento conversa com a selecédo de
medicamentos, por exemplo para uma lista de relagdo municipal de medicamentos.

A interdisciplinaridade pode colaborar para integrar conhecimentos
distintos e aplica-los numa situacéo do cotidiano, como é o caso da selecédo de
uma lista de medicamentos essenciais. O entrevistado relaciona a
interdisciplinaridade com a consciéncia da existéncia do todo e das partes, na

aplicacao de uma situacao real da profissao.

08.01 Eu entendo como uma composicdo de projeto politico pedagogico, matriz
curricular que nos permita que as disciplinas abordadas em um dado momento possam
ser retomadas ndo em forma de revisdo, mas que possam auxiliar na compreensao de
outros contetidos e levar a compreensdo, ao aprofundamento e a compreensao de outros
conteddos que serdo aplicados mais adiante na prépria vida profissional.

O coordenador de curso cita a revisdo como uma forma de retomar
contetdos do curriculo, enfatizando que esta forma ndo estimula a
interdisciplinaridade. No entanto, o fato de ter citado a revisdo como uma opg¢ao
para a retomada dos conteldos, mostra a importancia deste método na sua
pratica docente.

Além disso, quando o entrevistado cita “que serdo aplicados mais adiante
na propria vida profissional” esta se referindo a aplicacdo pratica na profissao
daquela interdisciplinaridade feita no curriculo. Percebemos que isso é
fundamental na constru¢do do curriculo interdisciplinar, fazer uma perspectiva

da aplicacdo desses conhecimentos.
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13.01 Quando o curriculo prevé uma interdisciplinaridade ele tem como objetivo integrar
todos os conteddos de forma que satisfaca os objetivos do curso, como anatomia com
fisiologia e patologia e depois com farmacologia.

14.01 E a integracdo de contetidos dentro do curriculo farmacéutico. Ela ajuda a
“amarrar” as disciplinas dentro do curriculo para que o futuro profissional possa
resolver problemas préticos posteriormente.

“Integrar” é o termo utilizado pelos entrevistados nos trechos anteriores,
como forma de caracterizar a interdisciplinaridade. No entanto, conforme
preconiza Fazenda (2011), o fato do termo “integracdo” ser basicamente
introduzido para designar o estabelecimento de uma hierarquia dos conteudos
das matérias, seja na busca de uma ordenacdo horizontal ou vertical, poderia
levar a uma caracterizacdo de multidisciplinaridade ou, no maximo, de
pluridisciplinaridade, em que a preocupacdo primeira seria a justaposicao de
contetidos de disciplinas heterogéneas, ou a integracao de contetados de uma
mesma disciplina.

O termo “interdisciplinaridade” € tomado, pelo entrevistado (trecho 13.01),
apenas como meio para atingir essa integracdo. A integracdo seria, entao,
efetivamente o produto final e ndo etapa para a interdisciplinaridade. Entretanto,
a tonica principal da interdisciplinaridade seria a “interagdo” e 0 objetivo final
seria 0 estabelecimento de uma atitude dialogica, tendo-se em vista a
compreensao e a modificacdo da propria realidade.

No trecho 14.01 o entrevistado relata que a interdisciplinaridade ajuda a
“amarrar” as disciplinas no curriculo, termo que remete ao entendimento de um
curriculo engessado. No entanto, o sentido real da interdisciplinaridade é o de

tornar o curriculo mais fluido para que os contelidos possam conversar entre si.

15.01 Eu acho que o curso de farméacia em si ele ja é interdisciplinar, porque abrange
muitas areas diferentes.

O entrevistado revela uma imagem confusa da prépria formacéo
farmacéutica, entre a interdisciplinaridade e a amplitude do ambito profissional.
Abranger ou conhecer muitas areas de atuacao nao significa, necessariamente,

ser interdisciplinar. O que é possivel, sim, & ser interdisciplinar dentro de cada
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area de atuacao, ja que a interdisciplinaridade ndo nega as especialidades, mas
as complementa.

O curriculo de Farmécia, por contemplar varias areas de formacédo, nao
deve pretender formar profissionais com um “pouquinho” de cada conhecimento,
de forma fragmentada. Neste caso, a interdisciplinaridade tende a auxiliar na
formacdo global do estudante, tornando-o apto a resolver problemas
multifacetados da realidade profissional.

16.01 Essa interdisciplinaridade pode ser entendida como uma fusdo de disciplinas, que
na verdade ndo séo disciplinas, é uma fusdo de contetdos. Isso, essa fusdo nem todo
curso tem.

A interdisciplinaridade é compreendida usando o termo “fusdo”, que
significa juncdo, unido. Neste sentido, todas as disciplinas ou contetdos
passariam a ser unificados. Entretanto, o curriculo interdisciplinar prevé a
existéncia das disciplinas, assim como a interdependéncia, interacdo e
comunicacao entre elas, buscando a integracdo do conhecimento.

De acordo com Meyer e Kruse (2003), tratar a interdisciplinaridade como
uma fuséo de disciplinas € uma forma bastante simplificada de penséa-la. A fuséo
disciplinar acarretaria o desaparecimento da propria disciplinaridade.
Considerando-se a propria organizacdo politica, funcional e burocratica das
instituicbes de ensino, parece bastante dificil pensar um processo de formacéao
profissional que ndo seja baseado em alguma estrutura, como forma de

articulacéo entre si, sejam elas disciplinas, médulos ou eixos teméaticos.

04.04 De certa forma, interdisciplinar é vocé associar a parte das Analises Clinicas, com
a parte da Inddstria. Como fazer isso? Como tornar isso interdisciplinar? Vocé nao vai
chegar numa disciplina de parasitologia, por exemplo, que estad dentro das Analises
Clinicas, vocé ndo vai estudar quais farmacos tratam aqueles parasitas, muito pelo
contrario, vocé vai estudar quais exames, para vocé identificar qual aquele parasita,
aquela infeccdo, ou entdo, por outro lado dentro do... dentro dos anseios dos
medicamentos, pouco vocé vai estudar sobre, a analise clinica que foi o... como que o
analista clinico chegou aquele resultado..

02.02 Vamos supor um aluno que ja esteja, um pouco no curso, mais adiantado, ja passou
pela base da farmacologia, ja esta trabalhando agora um pouquinho a parte das Analises
Clinicas, entdo juntar isso...que envolva essas areas, para que ele nao veja s6 um foco,
mas tenha uma visdo mais ampla das disciplinas.
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Os depoimentos anteriores sdo contraditérios em relacdo a promocao da
interdisciplinaridade no curriculo. No trecho 04.04, o entrevistado expressa em
sua fala uma tendéncia a privilegiar as especialidades, a ndo permitir a
possibilidade de uma area adentrar em outra. Ja o depoimento 02.02 mostra que
as areas poderiam se permear, mas ndo deixa claro de que forma a
interdisciplinaridade ocorreria, apenas revela sua importancia na ligacdo dos
conteudos.

Na fala 02.02, o coordenador de curso mostra compreender que a
interdisciplinaridade pode ocorrer “quando o aluno ja esteja, no curso, um pouco
mais adiantado”. 1sso € reiterado por Follari (2008), destacando que sO nos
altimos anos das carreiras universitarias € possivel manejar a interdisciplina,

enguanto que o0s primeiros anos sao unidisciplinares.

04.16 Sou bastante critico, em relacéo das trés perguntas, no curriculo, na formacéo do
académico e na atuacdo do profissional, eu acho que tem que haver uma
interdisciplinaridade, ampla, especifica, sedimentada, no curriculo preconiza-se isso, 0
MEC preconiza isso, a profisséo farmacéutica preconiza isso, na formacdo do
farmacéutico € muito importante, por qué? Para ele ter uma dimensdo de toda a area
que ele possa trabalhar, da atuagéo de um farmacéutico.

A fala revela uma contradicdo quando o entrevistado se refere a
interdisciplinaridade como “ampla” e depois “especifica”. Posteriormente, indica
gue a interdisciplinaridade € importante para que o profissional conheca o ambito
de atuacao, quando diz “para ele ter uma dimenséo de toda area que ele possa
trabalhar, da atuagdo de um farmacéutico”. Entendemos que o entrevistado
compreende a interdisciplinaridade como algo inerente as diversas areas de

atuacao do farmacéutico.

05.01 Tem algumas disciplinas que trabalham com essa interdisciplinaridade, como o
aluno e o meio ambiente, o aluno e os direitos como profissional. Essas disciplinas que
dentro do curriculo véo trabalhar os contetdos para que o aluno se desenvolva como
profissional durante esse periodo de aprendizado.

A interdisciplinaridade se resume, para o entrevistado, na existéncia de
algumas disciplinas que integram &reas diferentes. Entretanto, essa

caracteristica ndo foge ao curriculo multidisciplinar, composto por disciplinas
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estanques. Para o coordenador de curso, elas seriam suficientes para o

desenvolvimento profissional dos académicos.

11.02 No6s pegamos a area bioldgica, a area fisica, a &rea matemaética, e alguma coisa
da area tecnologica. Além das areas especificas, e isso cria a necessidade premente para
o0 conhecimento do farmacéutico do envolvimento de outras areas, da universidade ou da
estrutura da universidade para a formacéo do académico.

Fazer a interdisciplinaridade no curriculo requer a estrutura da
universidade como um todo, pois envolve setores ou departamentos diferentes,
como citado no depoimento. O entrevistado manifesta grande importancia ao
fato dessas areas envolvidas na formacéo do farmacéutico possuirem estruturas
administrativas diferentes, gerando maior dificuldade em unir esses
departamentos para executar um projeto interdisciplinar.

De acordo com Follari (2008), cogitar uma pesquisa interdisciplinar entre
setores ou departamentos diferentes da universidade é praticamente impossivel,

dada a separacdo administrativa dessas areas.

A partir do tema desenvolvido, resgatamos nesta categoria a percepgao
de que a interdisciplinaridade € compreendida no curriculo como um “juntar de
disciplinas” e que a maioria dos entrevistados mostra incertezas nas suas falas
sobre a aplicacdo da prética interdisciplinar.

De maneira geral, percebemos que em determinados momentos, ao se
referir a interdisciplinaridade no curriculo, os entrevistados falam sobre a
multidisciplinaridade, exemplificando disciplinas do curriculo tradicional,
significando que as disciplinas existem em um s6 nivel sem haver cooperacgao
entre os campos disciplinares. Isso reflete o mundo-vida dos entrevistados, que
atuam em cursos cujos curriculos sdo baseados no enfoque multidisciplinar.

A interdisciplinaridade exige mais, no caso do curriculo interdisciplinar, ele
€ determinado pela interdependéncia e a comunicagao entre as disciplinas, as
quais precisam estar articuladas e coordenadas a partir de uma estratégia

curricular previamente estabelecida, como é o caso do curriculo integrado
(BORDIN, 2011).
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Além disso, alguns depoimentos evidenciam que a compreensao do que
€ a interdisciplinaridade no curriculo est4 sendo confundida com as &reas de
atuacdo do farmacéutico, gerando um equivoco entre 0 que se entende por

ambito de atuacéao profissional e interdisciplinaridade.

TEMA B - Relacionando a interdisciplinaridade com a organizacao

curricular e métodos de ensino-aprendizagem:

Desvelamos, neste tema, a relacdo da interdisciplinaridade com aspectos
da organizag&o curricular e com o uso de diferentes metodologias de ensino-
aprendizagem. Na tabela a seguir apresentamos as unidades de significado

agrupadas que convergem no tema em questdo.

Tabela 3 — Unidades de significado transformadas com enfoque no fendmeno
interrogado agrupadas no tema B — Relacionando a interdisciplinaridade com a

organizacao curricular e métodos de ensino-aprendizagem.

TEMA B — Relacionando a interdisciplinaridade com a organizagcao

curricular e métodos de ensino-aprendizagem

01.03 A quebra dos pré-requisitos facilitou a compreensao do académico do

conjunto de disciplinas.

02.01 As metodologias ativas possibilitam trabalhar com problemas reais ao

juntar diversas disciplinas.

04.07 O aumento da carga-horaria do curso para (no minimo) 7 mil horas

poderia melhorar a formagéo interdisciplinar.

06.01 A interdisciplinaridade no curriculo estd em construcao, porque € preciso
aprender a montar um curriculo que leve ao desenvolvimento de competéncias

e habilidades.

06.02 O curriculo de Farmacia ainda nao se afastou do modelo conteudista.

06.04 Os cursos de Farmacia trabalham num modelo conteudista, os
contetdos do curriculo transitam muito pouco, o académico tem dificuldade

para enxergar como um conteudo esté ligado ao outro.
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06.05 A criacdo de disciplinas integradas e moédulos no modelo curricular

permite criar espaco para o didlogo dos conteldos.

06.08 Aumentar a duracao do curso de Farmacia para 5 anos possibilitou ao
académico um pouco mais de convivéncia com a universidade, o que facilita o
desenvolvimento das habilidades em todas as areas, melhorando a qualidade

do curso.

06.10 O grande desafio € construir um curriculo integrado e volta-lo para a

atuacao do farmacéutico em relacédo ao usuario.

09.06 A interdisciplinaridade no curriculo pode ser feita através de disciplinas
como seminarios, que auxiliam na ligacdo de conteudos de disciplinas

diferentes.

10.02 N&o se sabe quem vai ser o responsavel por colocar a

interdisciplinaridade no curriculo.

10.03 Compreender a interdisciplinaridade no curriculo, hoje, € um desafio

para todas as universidades.

11.05 Para fornecer todo o conhecimento necessario para as trés areas,
seriam necessarios no minimo 7 anos de formagdo, e isso vira uma situacao

contraprod ucente.

TOTAL =13

Seguem as principais falas originais e as interpretacées acerca do tema

da organizacéo curricular e métodos de ensino-aprendizagem, bem como da sua

relacdo com a interdisciplinaridade.

01.03 Hoje, pelas diretrizes curriculares, ndo temos mais a obrigatoriedade dos pré-
requisitos, acho que na pratica isso é muito importante para uma compreensao melhor

dos assuntos, pelo académico.

A quebra dos pré-requisitos € citada como uma das alteracdes trazidas
pela nova estruturacdo curricular, agora menos rigida que aquela do curriculo
minimo. Este depoimento revela que a quebra de pré-requisitos facilita a
formacao do farmacéutico. De fato, a pratica interdisciplinar pode ser mais fluida

guando néo existem amarras dentro da estrutura curricular, como a existéncia

dos pré-requisitos.
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02.01 Acredito que seja trabalhar principalmente, as metodologias ativas que possam
trazer para o aluno, algo de novo, algo diferente, que possam, por exemplo, juntar as
diversas disciplinas e dentre as disciplinas, trabalhar, por exemplo, problemas de casa,
problemas da agéo, em diversos setores.

O entrevistado salienta que a interdisciplinaridade € melhor trabalhada
através de metodologias ativas e problemas praticos. As metodologias ativas
estdo representando, nesse caso, “‘algo de novo, algo diferente”, numa
possibilidade de trazer uma novidade ao académico, j& que o método “antigo”
parece ndo prever. O entrevistado mostra acreditar que a interdisciplinaridade
esta relacionada com a pratica, com o fazer da profisséo.

De fato, os cursos de Farmacia, no Brasil, utilizam a metodologia
tradicional de ensino-aprendizagem, sendo raras as iniciativas de utilizacdo de
metodologias ativas na educacdo farmacéutica. Esta associagcdo entre a
interdisciplinaridade e a metodologia ativa faz sentido, ja que ambas exigem uma
postura diferenciada em relacdo ao conhecimento.

Salientamos o fato de que as DCN nédo definem os aspectos
metodoldgicos que devem ser adotados nos curriculos, mas direcionam para
metodologias ativas. Conforme estabelecido no artigo 9° das DCN (BRASIL,
2002), o projeto pedagodgico do curso precisa ser construido coletivamente, deve
ter o aluno como centro da aprendizagem e o professor como apoiador. Estas
caracteristicas tornam-se mais evidentes quando se utilizam metodologias

ativas.

04.07 Eu enxergo sim que o intuito era que houvesse uma interdisciplinaridade, se nés
pegassemos a carga horaria do curso de farmacia que hoje sdo de cinco anos,
colocassemos 14 7 mil horas minimas por curso.

Na vivéncia deste coordenador, o curriculo poderia ser interdisciplinar
apenas se o curso de Farmécia tivesse um aumento de carga-horéria para 7 mil
horas. Isso porque sua compreensdo sobre interdisciplinaridade esta
relacionada com o “conhecer de todas as areas de atuacdo do farmacéutico”,
como dito em trecho anterior (04.16).

Diversos autores enfatizam gque a proposta interdisciplinar ndo deveria se

restringir a modificacbes nas disciplinas do curso, como carga-horaria e
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conteudo, mas avancar em discussdes que percorrem as DCN (RIBEIRO et al.,
2005; BAGNATO, RENOVATO, BASSINELLO, 2007; GARCIA et al., 2007).

06.01 A interdisciplinaridade no curriculo, a partir das diretrizes curriculares, ela ainda
esta em construcdo, né... Por que? Porque a gente precisa aprender a colocar
competéncias, a montar um curriculo que leve ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades.

A partir da experiéncia do coordenador de curso, a interdisciplinaridade
no curriculo esta em construcéo. Ele expde que “a gente precisa aprender”, ou
seja, revela que os cursos ainda ndo sabem fazer um curriculo interdisciplinar,
ainda precisam aprender. Conforme os proximos depoimentos do mesmo
coordenador, o fato do curriculo estar centrado num modelo conteudista, pode

prejudicar o ensino interdisciplinar.

06.02 Eu acho que isso ai a gente ainda ndo se afastou daquele modelo tradicional de
ministrar conteddos.

06.04 Hoje nos ainda estamos num modelo muito conteudista, entdo esses conteddos do
curriculo, eles transitam muito pouco, o aluno tem dificuldade para enxergar como um
conteldo esté ligado ao outro, nessa organizacao.

06.05 Ajuda quando a gente cria conjuntos, disciplinas integradas, mddulos, ajuda no
sentido de criar esse espaco de dialogo.

A vivéncia deste coordenador revela que o ensino farmacéutico ainda esta
focado num curriculo fragmentado, que as DCN ndo estdo modificando esta
pratica. Mesmo conhecendo outras estratégias para criar um curriculo mais
integrado, o coordenador de curso ndo consegue, até entéo, se afastar do ensino

fragmentario.

06.08 Trabalhar as habilidades em todas as areas com uma grande qualidade num curso
que tem, agora melhor com cinco anos, tem um pouco mais de tempo de convivéncia do
aluno com a universidade, com o espaco de formacao, entdo melhora um pouquinho essa
possibilidade.

O entrevistado se refere ao desenvolvimento das habilidades nos
académicos em todas as areas preconizadas pelas DCN, salientando que cinco

anos de formacéao poderiam facilitar o alcance desse objetivo. No entanto, isso
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nao tem, necessariamente, relacdo com a pratica interdisciplinar. Esta fala se
contradiz com outros trechos (04.07 e 11.05), que mostram o descontentamento
com o tempo atual de 5 anos para formacéao.

06.10 Esse é o grande desafio que a gente tem, construir esse curriculo e volta-lo para a
atuacdo do farmacéutico em relacdo ao usuario. N6s ndo podemos focar somente o
produto, ele precisa ser competente para a producéo, o desenvolvimento de producéo,
tecnologia, na area de medicamentos, mas ele também precisa e principalmente essa € a
grande vantagem desse curriculo integrado, estar voltado ao usuério.

A fala revela uma preocupacdo do coordenador de curso sobre a
necessidade de criar mecanismos para por em pratica um curriculo
interdisciplinar. Para ele, a interdisciplinaridade estd em construcédo e o curriculo
utiizado atualmente ainda estd deficitario na utilizacdo de praticas
interdisciplinares.

O coordenador demonstra preocupacdo com a habilitacdo dos futuros
profissionais, especificamente na area de medicamentos, considerando que
essa area abrange os aspectos formativos em varias competéncias e
habilidades.

Segundo o entrevistado, o curriculo integrado poderia facilitar a atuacéo
interdisciplinar do farmacéutico. De fato, Bordin (2011) preconiza que o curriculo
integrado é um exemplo tipico de curriculo interdisciplinar.

Todavia, € possivel desenvolver acfes interdisciplinares mesmo num
curriculo tradicional. Sendo a interdisciplinaridade um processo e uma filosofia
de trabalho que entra em acéo quando é necessario enfrentar problemas reais,
independentemente das metodologias utilizadas, é possivel fazer e vivenciar a

interdisciplinaridade.

09.06 Nao adianta eu estar aqui meu conteudo programatico e ndo conseguir ligar, por
exemplo, fazer uma ligacdo com a parte de hemato, fazer uma ligacdo com a parte de
imuno, entdo assim, no nosso curriculo mais especificamente a gente colocou umas
disciplinas como seminario, sdo trés seminarios, é diferente para exatamente fazer essa
ligacdo dos contetdos.

A inclusdo de disciplinas como seminarios, na matriz curricular, muitas
vezes ocorre na tentativa de interligar contetdos de disciplinas diversas. Para o

entrevistado, a interdisciplinaridade no curriculo € trabalhada atraves dos
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seminarios, ja que a fala revela que ela € compreendida como a ligacédo entre
disciplinas.

No entanto, a interdisciplinaridade nao pode ser efetiva apenas inserindo-
se na grade curricular uma disciplina dita “integradora”. Fazer a
interdisciplinaridade no curriculo exige mais do que isso, exige uma mudanca de
postura frente aos problemas do mundo. A forma estanque em que disciplinas
sdo trabalhadas, pulverizando os saberes, ndo esta de acordo com a realidade,
que é global e necessita de uma visao holistica. A realizacdo de disciplinas

integradoras, portanto, ndo garante o ensino interdisciplinar.

As falas em sequéncia revelam a compreensdo do entrevistado em

relacdo ao desafio de implementar a interdisciplinaridade no curriculo.

10.02 Esta dificil de colocar no curriculo essa interdisciplinaridade, como interligar
todas as disciplinas, quem vai ser o responsavel por essa ligacéo.

10.03 Compreender a interdisciplinaridade no curriculo, hoje é um desafio, acho que
para todas as universidades.

Estes trechos desvelam sentimentos de duvida, de dificuldade. O
entrevistado revela ndo compreender o que € a interdisciplinaridade no curriculo
e, ainda, extrapola essa dificuldade para todos os cursos. Quando indaga “quem
vai ser o responsavel por essa ligacdo”, demonstra que ndo consegue se
identificar como responsavel pelo planejamento e execucdo de um curriculo

interdisciplinar, de acordo com o cargo que ocupa na gestao do curso.

11.05 Se vocé pensar, (particularmente penso como coordenador do curso) vocé
conseguir fornecer todo o conhecimento necessario para as trés &reas, seriam
necessarios no minimo sete anos de formacao, e isso vira uma situacdo complicada, vocé
ndo vai conseguir fazer um curso de graduacao com sete anos, isso é contraproducente.
Ha essa complicacdo, nessa criacdo desse, eu chamo ele de monstro, o farmacéutico
bacharel.

O entrevistado, que se posiciona claramente no papel de coordenador de
curso, demonstra compreender que a formagdo do farmacéutico precisa,
necessariamente, fornecer todo o conhecimento necessario nas trés areas

(farmaco-medicamentos, analises clinicas, controle, producdo e analise de
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alimentos). Apesar de compreender dessa forma, formar farmacéuticos
competentes nas trés areas de conhecimento é identificado pelo entrevistado
como algo impossivel de ser feito. Isso reflete um sentimento de preocupacgéo
do entrevistado com a capacitacdo dos farmacéuticos para exercer as atividades
estabelecidas no seu ambito de atuacéo.

Ao comparar o “farmacéutico bacharel” a um “monstro”, o entrevistado se
refere ao farmacéutico formado pelo curriculo generalista, o qual deve
contemplar os trés eixos de formacédo, de acordo com as DCN. O sentido de
“‘monstro” reflete um sentimento de medo, ja que ele demonstra hdo saber como

lidar com a nova formacao do farmacéutico.

Os depoimentos deste tema revelam que a maioria dos curriculos de
Farmécia esta centrada no modelo conteudista. Mesmo apés a publicacdo das
DCN, mudancas substanciais no processo de formacdo, bem como nas
metodologias de ensino-aprendizagem ndo tem ocorrido. Todavia, a
interdisciplinaridade nédo estad vinculada, necessariamente, a utilizacdo de
métodos ativos e curriculos integrados, mas se existirem, estes facilitam a préatica
interdisciplinar.

Muitos entrevistados relacionam a interdisciplinaridade com a criacdo de
disciplinas e alteracdo de carga-horaria dos curriculos. Entretanto, a proposta
interdisciplinar transcende essas questbes, ela perpassa pela mudanca de
postura perante o processo educativo.

Por fim, este tema revela questbes importantes relacionadas as
metodologias que podem ser empregadas para facilitar a pratica do curriculo
interdisciplinar. Alguns depoimentos desvelam incertezas sobre quais métodos
usar e como implanta-los no curriculo. Percebemos que a maioria dos
coordenadores de curso entrevistados preocupa-se com as praticas que
desenvolvem no cotidiano, porém, necessitam instrumentalizar-se e adquirir
competéncias pedagodgicas para desenvolver mudancas em prol do ensino

interdisciplinar.

5.2 A INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO:
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TEMA C - Desvelando a interdisciplinaridade nos estagios, pesquisa e

extensao:

Algumas falas revelam que a interdisciplinaridade no curriculo ocorre
através das atividades de estagio, pesquisa e extensao. Na tabela a seguir
apresentamos as unidades de significado agrupadas que abordam o tema em

guestéo.

Tabela 4 — Unidades de significado transformadas com enfoque no fenémeno
interrogado agrupadas no tema C — Desvelando a interdisciplinaridade nos

estagios, pesquisa e extensao.

TEMA C - Desvelando a interdisciplinaridade nos estagios, pesquisae

extensao

02.03 A interdisciplinaridade ocorre nos projetos de extensédo e nos estagios,

guando o académico pode aplicar o contetdo das disciplinas na pratica.

03.02 A interdisciplinaridade pode ser feita no estagio, ou em alguma outra
disciplina, para que o académico desenvolva uma visao reflexiva do todo e nédo

tenha uma visdo fragmentada.

05.04 A interdisciplinaridade ocorre no estagio, que faz a ponte entre curriculo
e formacdo. No estadgio o académico aplica na pratica as disciplinas do

curriculo.

05.05 A interdisciplinaridade ocorre através de projetos de extenséo

comunitaria.

09.02 Na parte pratica o académico fara ligacdo entre teoria e pratica para

atuar nas areas de alimentos, medicamentos e analises clinicas, 0s trés eixos.

09.07 A interdisciplinaridade pode ser feita nos estagios de vivéncia.

09.10 Projetos de extensao e estagios de vivéncia auxiliam o académico a

vivenciar as atividades desenvolvidas no SUS.

09.12 Os estagios permitem aos académicos desenvolverem uma noc¢do do

trabalho do farmacéutico no SUS.
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09.13 A insercdo do académico no SUS durante 0s estagios é muito

importante, apesar de mostrar resisténcia.

11.06 Os estagios ndo auxiliam na interdisciplinaridade porque possibilitam
uma vivéncia limitada da realidade social, nem o estagiario nem o professor de

estagio consegue dar uma postura ética para o aluno vivenciar bem o estégio.

11.07 A interdisciplinaridade ndo ocorre na pesquisa e na extensao, porque
essas areas nao se entendem totalmente, cada uma tem suas prioridades,

entdo fica dificil fazer interdisciplinaridade.

14.02 A interdisciplinaridade auxilia a interligar a teoria com a prética através
dos estagios.

15.05 O académico é inserido no SUS durante os estagios, para aprender a

trabalhar na saude publica, junto com outros profissionais.

16.05 Os estdgios e os programas de extensdo ajudam o académico a

conhecer um pouco da sua profissdo, mas nao sao suficientes.

16.06 Os estagios servem para que os alunos conhecam um pouco do SUS.
TOTAL =15

A maioria dos depoimentos que abordam estagios, pesquisa e extensao
se refere a estas atividades como formas de aplicacdo da interdisciplinaridade,
tornando-se uma ponte para a pratica profissional. Alguns depoimentos estdo
dispostos a seguir, na integra, relacionados a interdisciplinaridade nos estagios,

na pesquisa e na extensao:

02.03 A interdisciplinaridade pode ser principalmente através de projetos de extenséo e
estagios, entdo seria o aluno levar para sua pratica tudo aquilo que ele vem aprendendo
no seu contetdo de disciplinas.

05.04 Acho que o estagio que esta no curriculo também vai englobar a formacao, tem
essa ponte, faz a ponte curriculo-formacéo, é no estagio que ele vai crescer, que ele vai
ver que as determinadas disciplinas que ele teve no curriculo ali, ele vai ter que usar
essas disciplinas.

05.05 Através de um projeto de extensdo de comunidade o aluno também trabalha a
interdisciplinaridade.

112



De acordo com os trechos anteriores, 0s estagios e a extensdo revelam-
se como a principal forma de aplicacao da teoria, conforme a compreenséo dos
coordenadores de curso.

09.02 Eu acho que os cursos tém que ter uma grade curricular, de ligdes, disciplinas que
abordem as varias areas que o farmacéutico vai atuar e a partir dai normalmente
trabalha mais o técnico-cientifico dentro da sala de aula ndo esquecendo da parte pratica
que ¢é exatamente onde voceé vai fazer, acho, que uma maior ligacéo, entdo em relacéo a
formacéao do farmacéutico, é aquela coisa, atuar nas areas, na area do alimento, na area
do medicamento, na area das analises clinicas, 0s trés eixos.

O entrevistado desvela em seu mundo-vida a relagdo entre o contetdo
tedrico e pratico ministrado no curso de Farmacia, demonstrando atribuir maior
importancia a teoria, que trabalha “dentro da sala de aula”. Mas, salienta “nédo
esquecer da parte pratica”, quando, na verdade, parece deixa-la em segundo
plano no curriculo. Ainda, enfatiza repetidamente que a formacéo deve ser feita
nas areas de atuacdo profissional, sobretudo nos trés eixos (farmacos e

medicamentos, analises clinicas e alimentos).

09.10 La tem muitos projetos de extensdo, ndo especificamente s6 na area de
medicamentos, medicinais, temos muitos programas de salde. Dentro da comunidade
tem os estagios de vivéncia em atencdo a salde, a gente procura que eles vivenciem as
atividades desenvolvidas em uma unidade de salde da familia, exatamente na
multidisciplinaridade, entdo eles vdo desde a recepcéo, do acolhimento, da vacina, da
sala de observacdo, marcacdo de exames, coleta de material bioldgico e a farmécia
propriamente dita, entdo eles participam realmente junto com a equipe de saude.

O entrevistado considera que o0s projetos de extensdo sdo importantes,
mostrando que, na instituicdo onde atua, ha oportunidades para vivenciar a
pratica. Manifesta, ainda, sua compreensdo acerca dos estagios nas unidades
de saulde, baseada na relacdo multidisciplinar, ou seja, aquela onde o0s

académicos passam por cada setor para “conhecer” a realidade.

09.12 E a parte de medicamentos eles ndo deixam de trabalhar com as prescrices, e
com a parte da geréncia de medicamento como um todo, claro que sdo estagios de
vivéncia, entdo ndo d& para eles irem a fundo, eles tem uma nog¢éo de todo o processo,
tem determinados setores que eles passam que eles vivenciam, mas da para eles terem
uma ideia, e a parte clinica a gente trabalha na sala de observacao, a gente faz a ligagéo
com o medicamento.
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O depoimento revela que os estagios auxiliam os académicos a conhecer
superficialmente a atuacao profissional, isso esta evidenciado nos trechos “entdo
néo da para eles irem a fundo” e “mas da para eles terem uma ideia”. A “parte
clinica” pode ser considerada aquela onde os académicos desenvolvem as
habilidades de cuidados com a saude dos pacientes, as competéncias para fazer
o acompanhamento farmacoterapéutico’. No entanto, isso nédo é trabalhado no

estagio, e sim em uma disciplina tedrico-prética.

09.13 Na verdade é um estagio, mas na verdade ela é realmente uma disciplina, entdo
sempre a gente vé no final o que a gente pode levar para aquela comunidade e para o
servico como um todo, de contribuicdo. Entdo acho que é muito importante essa
mudanca, no inicio houve uma certa resisténcia, mas a gente ta observando que esta
sendo muito importante, muito proveitoso.

O entrevistado compreende o estagio como uma disciplina dentro do
curriculo. Além disso, o coordenador de curso considera importante que a
insercdo dos alunos na sociedade através dos estagios possa gerar uma
contribuicdo social. Em sua fala, deixa claro que isso é feito ha pouco tempo pelo
curso, manifestando que existe resisténcia para a mudanca, mas vem

percebendo que é uma experiéncia positiva.

11.06 Os estagios ndo colocam uma realidade cientifica para o aluno, colocam um pouco
da realidade social, e essa realidade social nem o estagiario, nem o professor da area,
na area de estagios, consegue delimitar, consegue resolver, ou consegue dar uma postura
ética para o aluno vivenciar bem o estagio.

O depoimento anterior revela uma divergéncia em relacdo aos demais
entrevistados, indicando que o0s estagios nao contribuem para a pratica
interdisciplinar. A percepcao do entrevistado é a de que as questdes sociais que
sdo vivenciadas durante o estagio ndo sao resolvidas. Isso porque a realidade é
complexa, envolve varias dimensdes, o que exige analises mais integradas.
Neste sentido, quando nao se tem um olhar interdisciplinar para o0 mundo, os

problemas sociais tornam-se dificultosos e indissollveis.

7 Acompanhamento Farmacoterapéutico é a pratica profissional na qual o farmacéutico se responsabiliza
pelas necessidades do paciente relacionadas com os medicamentos. Isto se realiza mediante a detecgéo,
prevencdo e resolucdo de problemas relacionados com os medicamentos (MACHUCA; FERNANDEZ-
LLIMOS; FAUS, 2003 p.5).
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11.07 Na area de pesquisa também, na area de extensdo também, quer dizer, tudo se
envolve num todo, que envolve varias areas, apesar de essas areas nao estarem se
entendendo totalmente, cada uma tem suas prioridades, entdo a coisa fica um pouquinho
dificil fazer a interdisciplinaridade.

O trecho anterior desvela um dos principais empecilhos para a pratica
interdisciplinar, as disputas entre as areas de conhecimento. O entrevistado
revela um ponto de dificuldade na realizacdo da proposta interdisciplinar,
encaminhando a ideia de que nado existe esforco na busca da
interdisciplinaridade. Pelo contrario, cada area de conhecimento dentro da
universidade tende a trabalhar de forma isolada, defendendo seus proprios

interesses e prioridades.

15.05 O aluno ¢ inserido no SUS durante os estagios, para aprender a trabalhar na saude
publica, junto com outros profissionais, isso € muito positivo para o aluno.

Quando o entrevistado refere-se a ‘trabalhar na sadde publica junto com
outros profissionais” ndo quer dizer ‘praticar a interdisciplinaridade’. No cotidiano
dos servicos de salde, o que os académicos geralmente observam é a

multidisciplinaridade no trabalho em equipe.

16.05 Eu acho que os estagios e os programas de extensdo que sao feitos, por exemplo,
bem os estagios sdo para todos os alunos, mas a extensédo nao. Entdo, acho que isso ajuda
0 aluno a conhecer um pouco da sua profissdo, mas nao € suficiente.

A fala revela que os estagios realizados no curso de Farmacia séo
insuficientes para que ocorra a aquisicdo de habilidades, e a extensdo nao se
estende a todos os alunos. Neste sentido, a superficialidade dos programas de
estagio e extensdo ndo estdo proporcionando aos académicos uma vivéncia

interdisciplinar efetiva, de acordo com o depoimento do coordenador.

Os desvelamentos deste tema indicam que os programas de estagio,
pesquisa e extensdo sdo considerados uma forma de aplicacdo pratica do
conteudo visto na teoria, mas que sdo superficiais e ndo representam uma

vivéncia e um aprendizado interdisciplinar intensos.
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De acordo com Fazenda (1991), a interdisciplinaridade relaciona-se com
atitudes, com a prética (por isso é preciso vivenciar o processo), com um olhar
diferenciado para o cotidiano, como trabalho conjunto na busca de solucdes. A
interdisciplinaridade néo se ensina nem se aprende, apenas vive-se.

Sendo os estagios um meio dos académicos vivenciarem a pratica
profissional, compreendemos que este € um momento impar para que a
interdisciplinaridade seja experimentada. Mas, para isso, precisa ser estimulada,
tanto pelos docentes quanto pelos preceptores dos locais de estagio.

A pesquisa e extensdo, completando o tripé académico junto ao ensino,
sdo fundamentais e indissociaveis para propiciar ao académico uma vivéncia
universitaria completa e prepara-lo para atuar na sociedade.

A extensao universitaria € abordada nos depoimentos 02.03, 05.05, 09.10,
11.07, 16.05. O conceito de extensdo universitaria, assim definido na Politica
Nacional de Extensdo Universitaria (BRASIL, 2012b), demonstra que ha o
principio constitucional da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
sendo este um processo essencialmente interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre universidade

e outros setores da sociedade.

TEMA D — Abordando a formacéo docente para a interdisciplinaridade:

O desvelamento de alguns depoimentos traz a tona a questdo da
formacdo e capacitacdo docente para o trabalho interdisciplinar. Na tabela a
seguir apresentamos as unidades de significado agrupadas que abordam o tema

em questao.

Tabela 5 — Unidades de significado transformadas com enfoque no fenémeno
interrogado agrupadas no tema D — Abordando a formagdo docente para a

interdisciplinaridade.

TEMA D - Abordando a formacgao docente para a interdisciplinaridade
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06.06 E necessario trabalhar as préaticas para que os professores que foram
formados num modelo conteudista passem a fazer esse dialogo. O professor
precisa ser alguém que discute, conversa, ajuda o académico a adquirir essas

competéncias e a partir disso desenvolver as habilidades.

09.03 A formacgéo do docente é voltada para a especialidade e isso dificulta
trabalhar a interdisciplinaridade.

09.04 Os professores mais jovens sd80 mais propensos a admitir que precisam
de formacdo para trabalhar a interdisciplinaridade. Os mais antigos

apresentam mais resisténcia.

09.05 Os proprios académicos fazem com que o professor repense a

necessidade de formacéao para trabalhar a interdisciplinaridade no curriculo.

10.04 Os professores sao especialistas, ndo sao formados para fazer a
interdisciplinaridade. A maior deficiéncia é a formacao do educador para fazer

a interdisciplinaridade.

10.05 Os professores estdo afastados da pratica farmacéutica. S&o

professores sem a prética de fazer a interdisciplinaridade.

10.10 A dificuldade dos professores que déo aula para farmacéuticos € ter
essa visdo do todo do individuo, do contexto social em que o individuo esta
inserido.

TOTAL =7

Seguem os depoimentos originais sobre o tema da formacéo docente para

a interdisciplinaridade, bem como suas interpretacoes:

06.06 Tem que criar o0 espaco e trabalhar as praticas para que os professores que foram
educados, que aprenderam farmacia de um modelo conteudista, passem a fazer esse
dialogo, e que a gente tenha uma maior liberdade de ver o professor ndo como alguém
que transmite conhecimento, mas como alguém que trabalha, discute, conversa, ajuda o
aluno a adquirir essas competéncias e a partir dessas competéncias desenvolver
habilidades.

O entrevistado revela desejo e motivagdo para modificar o perfil dos
docentes, quando cita “tem que criar o espacgo e trabalhar as praticas”. Todavia,
Nao expressa como pode tornar isso possivel, na prética. A fala do coordenador

de curso “que a gente tenha maior liberdade” pode estar indicando uma
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resisténcia para a mudanca, ou seja, € necessario se libertar dessa resisténcia
para poder enxergar o professor como alguém que também aprende no processo
educativo, superando o dualismo educador-educando.

09.03 A dificuldade maior passa também pela formacdo do docente, uma vez que acho
que a maioria tem aquela formacao voltada para especialidade e isso dificulta um pouco
trabalhar essa interdisciplinaridade, eu acho que nds docentes também deveriamos
passar por um processo de formacao.

O coordenador de curso expressa, em sua fala, a dificuldade para o
trabalho interdisciplinar devido a formacédo especialista dos professores. O
entrevistado também reconhece que é necessario um processo de formacao dos
docentes para trabalhar a interdisciplinaridade, incluindo-se neste grupo, quando
cita “eu acho que ndés docentes”.

Na visdo de Saupe e colaboradores (2007), a maior dificuldade esta no
despreparo dos atuais educadores para fomentarem e estimularem mudancas

na formacao dos profissionais de saude.

09.04 Entéo a gente observa que a turma mais jovem, eles estdo mais dispostos a dizer,
olha eu estou precisando disso. Ja a turma mais antiga, eles tem certa resisténcia para
participar desse processo e isso dificulta um pouco.

O entrevistado enfatiza a resisténcia a mudangas no processo de
formacao dos docentes, indicando que os professores mais antigos sdo mais
resistentes. Todo o processo de mudanca acarreta a necessidade de novas
posturas diante do mundo, o que pode ser mais dificultoso para aqueles
docentes que possuem praticas ja enraizadas.

Bagnato, Renovato e Bassinello (2007) afirmam que a centralidade no
papel do professor nas salas de aula e a resisténcia de muitos docentes a
mudanca sdo desafios a serem superados para que 0 processo de ensino-

aprendizagem possa estimular o trabalho e a pesquisa interdisciplinar.

09.05 Eu acho que o proprio alunado termina fazendo com que o professor repense nessa
necessidade de formagéo, de trabalhar essa interdisciplinaridade.

O entrevistado revela uma reflexdo importante, que indica que as

mudancas de postura entre os professores para o trabalho interdisciplinar tém
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ocorrido por uma certa ‘imposicdo’ dos académicos, ndo por um processo

organizado e executado pelas instituicdes de ensino.

10.04 e 10.05 No6s ndo temos professores formados e capacitados para fazer essa
interdisciplinaridade, porque a universidade hoje, ela contrata um professor especialista
em uma pequena area que esta afastada da rotina farmacéutica, da pratica profissional
farmacéutica, entdo ele vem para a universidade, sem essa pratica de fazer a
interdisciplinaridade, ele sabe muito bem da sua &rea. O que mais falta para mim é a
formacao do educador hoje.

10.10 Nés farmacéuticos que damos aulas para farmacéuticos, ndo temos essa visao do
todo no individuo, do contexto social em que ele esta inserido, e que dai influencia
diretamente no tratamento, no acesso ao medicamento, na propria dificuldade em
entender a doenca.

Os depoimentos revelam reflexdes importantes, pois como se pode exigir
dos docentes uma atuacdo interdisciplinar se a maioria ndo pratica a
interdisciplinaridade? Quando o coordenador de curso cita “nos farmacéuticos
que damos aula para farmacéuticos” ele mostra sua compreensao de que esse
ensino vai resultar na mesma formacdo engessada e especialista, jA& que o0s
farmacéuticos docentes n&do sabem fazer diferente daquilo que aprenderam.

Enfatizamos, ainda, o seguinte trecho ‘porque a universidade hoje, ela
contrata um professor especialista em uma pequena area que esta afastada da
rotina farmacéutica”, demonstrando que a universidade ndo se preocupa em
incentivar um ensino interdisciplinar aos seus académicos. As instituicoes de
ensino tendem a valorizar mais os professores especialistas em areas restritas
do conhecimento.

Fazenda (2011) reitera esta questdo, enfatizando que a integracado dos
conhecimentos, experiéncias e habilidades cabe ao aluno, sob a orientacao
Gnica e exclusiva do professor, que por sua vez ndao possui uma formacédo

condizente para tal interdisciplinaridade.

De acordo com as DCN, o professor € o responsavel direto pela formacao
dos farmacéuticos. O artigo 9° cita que o curso de graduagdo em Farmécia deve
ter um projeto pedagogico construido coletivamente, centrado no aluno como

sujeito da aprendizagem, e apoiado no professor como facilitador e mediador do
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processo ensino-aprendizagem (BRASIL, 2002). Este perfil de trabalho docente
pode ser alcancado através da utilizagdo de mecanismos inovadores no
processo de ensino, 0s quais sao poucos conhecidos pelos cursos de Farmacia
no Brasil.

Leite e Galdino (2013) enfatizam, ainda, que é necessario identificar os
procedimentos existentes para fomentar e promover a formacédo docente que
atenda as necessidades do grande numero de cursos de graduacdo em
Farmacia no pais.

Apesar de pretender-se que haja um interrelacionamento disciplinar no
que se refere a formacgéo de professores, ndo se observa uma orientacéo para
a efetivacdo dessa formacdo. Fazenda (2011) questiona sobre a falta de
orientacdo efetiva para a interdisciplinaridade no que se refere a formacédo de
professores.

Outro problema reiterado por Fazenda (2011) se refere a atuacdo do
professor, que, ao organizar o programa da sua disciplina, passa a ter uma
atitude, as vezes, de “defesa” do que elaborou, impedindo em alguns momentos
gque mudancas se operem; num regime interdisciplinar. Inicialmente seriam
consideradas as necessidades do aluno e a elaboracdo do programa da
disciplina seria um passo posterior; nesse sentido, a programacéo nao ficaria
entregue a um determinado professor, mas a todos os que estivessem inseridos
no processo educativo, inclusive o proprio aluno.

No entanto, manter uma postura interdisciplinar de abertura da sua pratica
profissional para os demais professores, coordenadores de curso e para 0s
alunos, exige do professor a consciéncia de que ele apenas colabora na
formacdo de cidadaos, e ndo de dominio de uma area de atuacao.

Braid, Machado e Aranha (2012) destacam o incipiente volume de artigos
publicados sobre a formacdo docente na area da saude, ja que as diretrizes
propdem uma inovacao curricular que inverte toda légica no processo de ensino
e aprendizagem. De fato, o docente passa a ser um ator fundamental no
processo de construgdo, implantacdo e implementacdo de inovagdes
curriculares.

Soares e colaboradores (2008) indicam como um dos problemas na
formacdo dos profissionais farmacéuticos a inadequada formacdo pedagogica

dos professores, tanto na graduacdo quanto na pés-graduacgdo. Além disso, a
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existéncia relativamente nova do SUS traz como consequéncia a falta de
recursos humanos identificados com o novo paradigma de saude, 0s principios
regentes do SUS e até mesmo dotados de experiéncia sobre a nova realidade
sanitaria brasileira.

De acordo com Fazenda (2009), para ensinar a interdisciplinaridade, o
professor precisa ser o mestre, aquele que sabe aprender com 0s mais novos.
O professor precisa ser o condutor do processo de ensino-aprendizagem,
precisa saber ver no aluno aquilo que nem o proprio aluno havia lido nele mesmo.

De acordo com Rossoni e Lampert (2004) é um desafio para o professor
romper com os limites da sua propria formacao fragmentada e construir relacdes
com outras areas do conhecimento, inclusive oportunizando aos alunos cenarios
diversificados de pratica na realidade local.

Assim sendo, qual € a possibilidade que existe em responsabilizar o
professor pela integracdo de conhecimentos? E pela execucdo de uma pratica
interdisciplinar? Todavia, diante de um cenéario de constantes mudangas, 0
professor deve sempre buscar melhores formas de atuacao profissional, sendo
permanente a necessidade de atualizacdo e formacdo continuada para a

docéncia.

TEMA E - Tratando da formacao interdisciplinar, integral e humanista dos

académicos e suarelacdo com a interdisciplinaridade:

Depreende-se na compreensao deste tema que a formacao integral e
humanista dos académicos € citada em alguns depoimentos como forma de se
chegar a interdisciplinaridade. Na tabela 6 apresentamos as unidades de

significado agrupadas que abordam este tema.

Tabela 6 — Unidades de significado transformadas com enfoque no fenémeno
interrogado agrupadas no tema E — Tratando da formacéo interdisciplinar,

integral e humanista dos académicos e sua relacdo com a interdisciplinaridade.

TEMA E - Tratando da formacéo interdisciplinar, integral e humanista

dos académicos e suarelacdo com a interdisciplinaridade
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03.03 A interdisciplinaridade é importante para a atuagdo do farmacéutico.

03.07 A interdisciplinaridade esta relacionada com as questdes humanistas,
com a formacéo integral em saude, com a saude coletiva, com a formacéo do

académico como ser humano e como profissional de saude.

04.12 A interdisciplinaridade n&o existe para um profissional formado.

04.18 A interdisciplinaridade é boa para o conhecimento do profissional, mas

nao é utilizada na pratica.

05.02 Os académicos vém do ensino médio com muitos problemas,
acostumados a receber as informac6es mastigadas, além de deficiéncias de

aprendizado em matematica, portugués e informatica.

05.03 A formacdo interdisciplinar depende do préprio académico. A
universidade fornece o conteudo técnico-cientifico, a relacdo da teoria com a

pratica, mas cabe ao académico a busca do crescimento interdisciplinar.

07.02 Os conteudos essenciais para a formacdo do farmacéutico séo
trabalhados de forma cumulativa, formando um profissional “reflexivo” e pronto

para atender a comunidade.

07.03 A interdisciplinaridade trabalha as habilidades do farmacéutico durante

a sua graduacéao, trazendo uma formacgao mais completa.

07.04 A interdisciplinaridade desenvolve a formacdo humanista do

farmacéutico.

07.05 A interdisciplinaridade fornece ao profissional um conhecimento

abrangente, de toda sua experiéncia acumulada da graduacéao.

07.06 A interdisciplinaridade torna apto o profissional para trabalhar no sistema
de saude e trazer muitos beneficios a sociedade.

10.06 A interdisciplinaridade é fundamental para a formacédo do farmacéutico.

10.07 A interdisciplinaridade ndo esta sendo feita no curriculo e na formagéo

do farmacéutico.

11.01 O problema da interdisciplinaridade no curso de farmacia é

extremamente importante.

12.02 Formagéo interdisciplinar significa a possibilidade de uma viséo global e

nao segmentada do conhecimento.

12.03 A interdisciplinaridade proporciona a formacgéo de profissionais criticos

e reflexivos.
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13.02 O académico ndo pode aprender nada fragmentado, porque na sua

vivéncia ele tem um paciente, uma situacao real para resolver.

13.03 A interdisciplinaridade objetiva formar um profissional capaz de atuar no

mercado de trabalho de forma plena.

14.03 N&o é simples proporcionar a formacéo integral do académico.

16.04 A formacdo do farmacéutico é disciplinar, e nao interdisciplinar. O
académico tem dificuldade em juntar o conhecimento que aprendeu.
TOTAL =20

A seguir estdo apresentados alguns depoimentos relativos ao tema da

formacdo interdisciplinar, integral e humanista dos académicos.

03.07 A gente passa a ver também aqui aquela interdisciplinaridade também com as
questBes humanistas, com a formacédo integral em salde, com a saude coletiva, com
questdes mais profundas também, que ndo s6 do curso, da formacéo em si, do profissional
farmacéutico, mas também do ser humano, do profissional da saude, eu vejo assim, que
¢ importante essa interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade esta relacionada com questdes do proprio ser
humano e ndo apenas como uma metodologia a ser aplicada no curso de
Farmacia. O coordenador de curso revela que a interdisciplinaridade permeia a
formacdo humanista, integral em saude, a saude coletiva e a propria formacéo
do ser humano.

De acordo com Santos (2006), formar para a humanizacao € ensinar o
resgate do respeito a vida humana e ndo humana, levando-se em conta as
circunstancias sociais, éticas, educacionais, bem como os aspectos emocionais
e fisicos envolvidos na intervencdo em saude. Neste sentido, a

interdisciplinaridade fornece o apoio necessario a formacédo humanista.

04.12 Bom e por fim, atuacéo para o SUS ou atuacdo no mercado de trabalho... eu
sempre fui muito critico quanto a questédo da interdisciplinaridade. Por qué? Hoje em
dia dentro do ambito do Brasil... no @mbito dos niveis educacionais que nds temos de
base... entdo dizer que existe interdisciplinaridade para um profissional depois de
formado, eu acredito que ndo existe. Entdo dizer: “eu estou dentro... eu sou um
profissional que tenho todos os meus conceitos fundamentados dentro de uma
interdisciplinaridade”, o profissional que disser isso, ou ele se engana ou ele estd sendo
enganado.
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04.18 Vocé ter essa questdo de interdisciplinaridade, muito bom para o0s anseios
profissionais dele, muito bom para ele como profissional, pelo conhecimento dele, agora
utilizar isso na préatica mesmo, ndo utiliza.

As falas revelam que a interdisciplinaridade ndo existe na pratica. E
importante salientar que este entrevistado compreende a interdisciplinaridade
como o conhecimento de todas as areas de atuacdo do farmacéutico. Dessa
forma, na compreensdo do coordenador de curso, significa dizer que nao se
formam farmacéuticos que conhecam todas as areas de atuacdo de forma
satisfatoria, ja que eles trabalham ou devem trabalhar nas especialidades. Este
entrevistado considera a interdisciplinaridade o oposto da especialidade.

Siebeneichler, citado por Scherer e Pires (2011), destaca que a
interdisciplinaridade ainda nao existe de fato, apesar dos inUmeros argumentos
a seu favor. Segundo o autor, a maioria dos projetos ditos interdisciplinares
trabalham, na verdade, de forma isolada e o que predomina sdo a
multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade. Uma pesquisa realizada por
Scherer, Pires e Jean (2013) demonstra que a interdisciplinaridade é um
processo de construcao dificil e contraditorio, as vezes parece ser um paradoxo,

ela existe e ndo existe ao mesmo tempo, porque é dificil visualiza-la no dia a dia.

05.02 A gente observa no aluno é que ele quer tudo mastigado, que ele quer tudo pronto,
e a propria formacao de ensino médio é dessa maneira, entdo ele chega na universidade,
primeiro a gente tem que, é ... por exemplo, ele tem muitas deficiéncias do ensino médio,
entdo ele chegando na universidade primeiro a gente tem que fazer um nivelamento com
esse aluno, isso € feito, principalmente portugués e matematica, e agora a gente entrou
com um nivelamento de informatica junto, que ele chega com essa deficiéncia, ai sanada
essa deficiéncia, o aluno tem que comecar a construir o seu estudo.

O entrevistado revela uma dificuldade com o perfil do ingressante no
curso, salientando que os académicos tém atitudes passivas e desinteresse
diante da busca pelo conhecimento que a universidade oportuniza. Isso pode ser
considerado um empecilho para o trabalho interdisciplinar.

Soares e colaboradores (2008) salientam que muitos estudantes vém de
um ensino basico deficitario, tendo que definir a orientagdo profissional
precocemente, prestes a graduar-se numa “profissdo” que mal conhece. Este
mesmo académico ndo recebe uma formacédo para a ciéncia, filosofia e cultura

adequadas para sua constituicdo como cidadao de nivel educacional superior.
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Esta lacuna reflete diretamente sobre a situacdo clara de profissionais nao
vocacionados, desmotivados e pouco competitivos, incapazes de responder
satisfatoriamente as demandas profissionais e da sociedade.

O depoimento que segue desvela que a busca pela interdisciplinaridade

também depende de cada académico, de suas iniciativas e seu perfil atitudinal.

05.03 Todos os alunos ganham os mesmos contetidos técnicos, 0s mesmos conteddos
ensinados, agora para que ele se forme, ele que tem que buscar esse crescimento, entdo
essa relacdo da pratica com a teoria é também proporcionado dentro do curriculo, é
mais... a prética cabe mais a ele, dependendo da caracteristica, do perfil do proprio
aluno, a faculdade sim tenta passar informacdes tecnicas e cientificas, faz a relacéo
teoria e pratica, mas quanto a formacgéo em si, depende muito mais do aluno.

O trecho revela a compreenséao de que o académico é o responsavel pelo
aprendizado da pratica interdisciplinar, sendo sua responsabilidade a busca pelo
conhecimento. A universidade faz o seu papel de repassar esse conhecimento,
mais o tedrico do que o prético. Entretanto, devemos refletir que é funcéo da
universidade oportunizar aos académicos a vivéncia interdisciplinar, estimular o
aprendizado interdisciplinar, tanto para aqueles que possuem um perfil aberto

para esta pratica, quanto aqueles académicos que ndo possuem.

07.02 A interdisciplinaridade no curriculo, ela alia a qualificacdo do profissional,
explorando os eixos estruturantes do curso, onde vocé consegue tracar diversos
contetdos que sdo essenciais para a formacdo do profissional farmacéutico e esses
conteudos, trabalha de uma forma cumulativa formando um profissional “reflexivo” e
pronto para atender a comunidade.

O entrevistado usa, neste trecho, a figura do profissional “reflexivo”,
mostrando compreender que ele € o resultado da soma dos conteudos
trabalhados durante a formacao profissional. Este termo também é citado nas
DCN, como uma caracteristica fundamental do egresso do curriculo generalista.

De acordo com Rodrigues (2005), o profissional reflexivo € aquele que
consegue aprender a aprender, o que nao ocorre através da simples transmissao
de conhecimentos na sala de aula. E preciso, sim, aliar a teoria com a prética,
numa dindmica em que o estudante desenvolva completamente as habilidades

e competéncias necessarias para o desempenho profissional.
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Santos (2006) complementa que a atitude reflexiva surge diante de uma
situagdo da pratica profissional, auxiliando na tomada de decisdo frente a
mesma. Dessa forma, a interdisciplinaridade torna-se essencial na formacao

reflexiva do estudante.

07.03 A interdisciplinaridade trabalha as habilidades desse farmacéutico durante a sua
graduacao trazendo uma formagao mais completa.

07.04 Além do seu cunho social, trazendo uma formacao humanista desse profissional.

No depoimento anterior (07.03) a interdisciplinaridade € compreendida
como uma forma de desenvolver as habilidades do farmacéutico. No depoimento
seguinte (07.04) o entrevistado salienta a formacéo humanista adquirida através

do trabalho interdisciplinar.

10.06 Na formacdo ela é fundamental, essa interdisciplinaridade, nés sabemos das
importancias.

10.07 No entanto a gente ndo faz isso na matriz curricular, a gente néo esta formando
esse profissional para a interdisciplinaridade, ele sabe quao importante €, mas a gente
ndo ta conseguindo fazer essa interdisciplinaridade, entdo como é que a gente faria isso,
“ne”, essa interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade € considerada importante para a formacédo do
farmacéutico, no entanto, o coordenador de curso reconhece que ela ndo tem
sido executada. Em suas falas, o entrevistado expressa sentimentos de duvidas
sobre como fazer a interdisciplinaridade, apesar de deixar claro que tanto ele
quanto o académico sabem da importancia da pratica interdisciplinar. O
coordenador de curso parece vivenciar um conflito, pois compreende a
importancia da interdisciplinaridade na formacédo do farmacéutico, porém nao
consegue estimula-la, demonstrando estar sem direcionamento para realizar um

ensino interdisciplinar.

11.01 O problema da interdisciplinaridade no contetdo de farmacia, ou no curso de
farmacia, é extremamente importante.
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A interdisciplinaridade € compreendida pelo coordenador de curso como
um problema importante dentro do curriculo e do curso de Farmécia. Assim,
entendemos que o entrevistado percebe que a interdisciplinaridade ndo é
positiva para a formacéo dos farmacéuticos. Ele relaciona a interdisciplinaridade
a um problema, com a dificuldade de envolver os diversos setores e
departamentos da universidade na matriz curricular, conforme expressa no
trecho 11.02 (Tema A).

13.02 N&o se pode aprender nada fragmentado porque na sua vivéncia ele tem um caso,
uma situacao real de um paciente, em que precisa resolver.

Esta fala vem ao encontro do que é preconizado por Fazenda (2011), a
interdisciplinaridade depende de uma mudanca de atitude diante do problema do
conhecimento, da substituicdo de uma concepcao fragmentaria pela concepcao
unitaria do ser humano. A interdisciplinaridade s6 ocorre na préatica, na mudanca
de postura diante dos problemas reais. E a interdisciplinaridade que vai auxiliar
os profissionais a resolver os problemas sociais que se deparam.

14.03 A formacao do aluno tem que ser integral, de fato isso ndo é tdo simples de se fazer
na prética.

O coordenador de curso reconhece a complexidade de proporcionar ao
académico uma formacdo integral, a qual ele relaciona com a pratica

interdisciplinar.

16.04 A formacdo do farmacéutico da forma como vem sendo feita nos cursos ela é
disciplinar, e ndo interdisciplinar. Porque o aluno aprende por disciplinas, ele chega na
pratica de um laboratorio, de uma farmacia, e tem dificuldades em juntar o conhecimento
que ele aprendeu.

O trecho revela o fato da interdisciplinaridade nao existir nos cursos de
graduacdo em Farmacia, ja que eles sédo organizados de forma disciplinar e ndo
integrada. A fala demonstra claramente que o entrevistado compreende a
dificuldade do aluno em unificar o conhecimento que esta fragmentado pelas

disciplinas. O entrevistado revela ter consciéncia de que ha uma deficiéncia no
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ensino, que forma alunos nao aptos para o desempenho da profissdo, por ndo

trabalhar essa interdisciplinaridade.

Percebemos que, para alguns coordenadores de curso, a
interdisciplinaridade € considerada importante e essencial na formacédo dos
académicos, no entanto, para outros, ela € inexistente e até considerada um
problema. Nenhum entrevistado deixa claro o que significa para eles uma
formacdo integral, reflexiva e humanista, apenas interligam esses atributos com
a interdisciplinaridade.

De acordo com Scherer, Pires e Jean (2013), a interdisciplinaridade se
apresenta como um processo complexo em funcao da multiplicidade de recursos
necessarios para a sua efetivacdo, como os saberes das mais diversas origens,
um ambiente favoravel, um projeto compartilhado e a atitude dos sujeitos. Outro
pré-requisito para a pratica interdisciplinar é a existéncia de um espaco
institucional que possibilite a constru¢cdo de novas formas de interacdo e de
realizacdo das atividades. A criacdo desses espacos que tem por funcao
oportunizar a prética interdisciplinar pode ser aplicado tanto na academia, quanto
nos servicos de saude.

TEMA F - Relacionando a formacdo generalista com a

interdisciplinaridade:

A construcdo do curriculo generalista € um ponto de destague nos
depoimentos. Em varios momentos, os discursos focam as diretrizes curriculares
e as dificuldades em implementa-las, deixando em segundo plano a discussao
sobre a pratica interdisciplinar propriamente dita. Em algumas situacdes, 0s
entrevistados associam o perfil generalista com a interdisciplinaridade, pelo fato
das diretrizes curriculares incluirem varias éareas de formacdo para o
farmacéutico. Mesmo sem haver perguntas relacionadas diretamente com as
diretrizes, percebemos que este é um problema vivenciado pelos coordenadores
de curso em seu mundo-vida. De fato, negar essas falas e considera-las

acabadas em seu sentido e significado seria uma atitude tipicamente nao
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fenomenoldgica. Assim, trazemos a tona essa discussao para que possam ser

compreendidas em todas as suas significacoes.

Os entrevistados demonstram preocupacdo com a formagao do perfil
profissional generalista e apontam problemas técnicos e politicos que,
possivelmente, impedem a implementacdo de um curriculo interdisciplinar. Na

tabela 7 apresentamos as unidades de significado agrupadas que abordam o

tema.

Tabela 7 — Unidades de significado transformadas com enfoque no fenémeno

interrogado agrupadas no tema F — Relacionando a formacéo generalista com a

interdisciplinaridade.

TEMA F — Relacionando a formacao generalista com a

interdisciplinaridade

03.06 Ser generalista significa ser interdisciplinar.

04.02 A formacao generalista preconizada pelo Conselho Federal de Farmacia
visa formar um profissional que vai atuar tanto nas andlises clinicas quanto na

toxicologia, ou na &rea da industria.

04.03 O fato de ser generalista é bastante complexo (dificil).

04.05 A interdisciplinaridade € importante, mas nao é funcional. Nao se pode
formar um profissional que vai abranger o conhecimento amplo e ao mesmo
tempo, conhecimento especifico para todas as areas. E utopia dizer que o
farmacéutico generalista saira bem formado interdisciplinarmente em todas as

suas areas de atuacéao.

04.06 A formacdo generalista compromete a qualidade da formacdo do

farmacéutico, porque nao serdo formados bons especialistas.

04.10 Na pratica, o farmacéutico ndo exerce mais de uma area de atuacao, ele

se especializa.

04.11 A especialidade é o oposto da interdisciplinaridade.

04.13 Ser generalista ja pressupde a interdisciplinaridade.

04.14 O curriculo generalista foi um retrocesso e prejudica a formacéo dos

farmacéuticos.
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04.15 N&o se pode ser interdisciplinar de forma generalizada, o profissional
até pode ser interdisciplinar dentro da sua linha de conhecimento.

04.17 Quanto mais generalista for o farmacéutico, menos especializado ele &€,
tendo mais chance de nao ser contratado. O mercado de trabalho valoriza mais

0s especialistas.

06.07 O desenvolvimento de competéncia e habilidade no modelo de formagé&o
generalista que inclui as principais areas de formacdo é um grande desafio

(positivo).

06.09 O modelo de formacdo das DCN vai melhorar a formagédo do
farmacéutico, criando um desafio de desenvolver sua formacdo em todas as

areas, que pode ser complementado com a educacéo continuada.

09.08 O curriculo generalista vai resultar numa mudanga muito grande na

formacao do farmacéutico (positivo).

11.03 A situacdo curricular ficou extremamente complicada a partir da

reformulacéo do perfil do farmacéutico.

11.04 Trabalhar os trés eixos de atuacdo (andlises clinicas, alimentos e
farmaco-medicamentos) no mesmo curso se tornou uma situacdo

extremamente complicada para a area de ensino.

11.11 O curriculo de Farmacia € extremamente amplo e retalhado, com brigas

entre areas de conhecimento.

11.12 A area de conhecimento do medicamento € extremamente importante e

nem o proprio farmacéutico da tanta importancia.

15.02 O curriculo generalista prejudicou a formacgéo do farmacéutico, porque
0 académico ndo tem tempo habil durante o curso para adquirir conhecimentos

em todas as disciplinas de todas as areas.

15.03 O farmacéutico tem que ser formado para atender demandas da

sociedade. Cada curso precisa identificar as demandas de formagao.

15.04 Com o generalista, ficou mais dificil formar o farmacéutico porque ha
muitas areas de formacao juntas e se priorizar sS6 uma, ou outra, vai prejudicar

as outras.

16.02 Alguns conteudos sao muito fragilizados no curso de Farmacia, por isso

a interdisciplinaridade nao existe em todos 0s cursos.
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16.03 Essa interdisciplinaridade que faz a fuséo entre as disciplinas possibilita
gue se forme um profissional generalista, que consegue ver a profissdo como
um todo e entregar seu desenvolvimento e suas habilidades para a sociedade.
TOTAL =23

A seguir estdo descritos alguns trechos dos depoimentos dos
coordenadores de curso sobre o perfil de formacdo generalista e a

interdisciplinaridade:

03.06 Mesmo ele escolhendo uma especialidade futuramente, ele precisa entender o todo,
ser interdisciplinar para poder atuar, mesmo sendo andlises clinicas ele precisa entender
de farmacoterapia, ele precisa entender de alimentos, ele precisa entender de tudo, vai
ser generalista, eu acho que esse generalista ja contempla a interdisciplinaridade.

O trecho revela a importancia da interdisciplinaridade para a formacéo dos
académicos, mesmo dentro das especialidades. Salientamos o seguinte
fragmento: “mesmo ele escolhendo uma especialidade futuramente, ele precisa
entender o todo, ser interdisciplinar para poder atuar (...) ele precisa entender de
tudo, vai ser generalista, eu acho que esse generalista jA& contempla a
interdisciplinaridade”.

O depoimento parece tratar a interdisciplinaridade e a formacgéo
generalista como situacdes semelhantes, que significam para o entrevistado “ter
uma visao do todo”, ou seja, de todas as areas de atuacdo do farmacéutico.

Todavia, percebemos que ser interdisciplinar transcende esta
compreensao, exige uma postura de mudanca, para que o profissional possa
trabalhar com o foco no ser humano e em todas as suas condicdes.
Compreendemos que conhecer todas as areas de atuacdo do farmacéutico ndo

garante a prética interdisciplinar.

04.02 Dentro da nova formacao generalista, e que € isso ao qual o Conselho Federal de
Farmacia preconizou, entdo formar-se um profissional generalista, aquele profissional
que ele vai atuar tanto na parte de andlises clinicas quanto, as vezes numa parte
toxicologica, ou numa parte que a gente denomina, a industria.
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O coordenador de curso demonstra considerar o Conselho Federal de
Farmécia como instituicdo responsavel pela “imposi¢cao” do curriculo generalista.
No entanto, houve ampla mobilizagdo da profissdo para aprovar o curriculo
generalista. Aléem disso, o entrevistado compreende a formacdo generalista

como a capacidade de atuar em varias areas do ambito profissional.

04.03 Entédo o fato de ser generalista, € bastante complexo.

Este depoimento revela a dificuldade em lidar com a complexidade da
formacao generalista.

04.05 A interdisciplinaridade, ela é muito importante, porém, ela ser usual ou ser
funcional ai ja sdo outros anseios de nés pensarmos em cima. Por que isso? Nao adianta
vocé querer formar dentro da nossa profissdo um profissional que ele va abranger o
conhecimento amplo e ao mesmo tempo, conhecimento especifico para todas as areas,
entdo dizer que o académico saird bem formado interdisciplinarmente em todo esse
ambito de... ele vai ser um generalista, entdo ele vai, a0 mesmo tempo que ele vai
abranger toda a parte de industria, ele vai abranger toda a parte de anélises clinicas,
isso dai é utopia, na verdade isso ndo vai acontecer, muito pelo contrario, ao invés de
nos aprofundarmos o conhecimento e termos especialistas em cada area, nos teremos
generalistas em cada area.

Na fala, a interdisciplinaridade significa a formacdo em varias areas de
atuacdo da Farmacia, sendo comparada ao perfil generalista. Neste sentido, a

interdisciplinaridade € vista como uma pratica prejudicial para o ensino

farmacéutico e que néo contempla a formacéo dentro das especialidades.

04.10 Hoje em dia vocé ndo encontra uma pessoa que trabalha numa farmacia de
manipulacdo e ao mesmo tempo faz uma... € um analista clinico, porque isso néo existe,
até porque ele foi formado dentro de um conjunto de disciplinas associadas entre elas,
porém, quando vocé sai disso dai vocé ruma pra... vocé foca!

Durante a graduacao o académico estuda as disciplinas de varias areas
de atuacdo do farmacéutico, mas no mercado de trabalho, ele vai atuar numa
especialidade e n&o utiliza mais todos os conhecimentos vistos na graduacao. A
fala expressa que a realidade de atuacao do farmacéutico € especializada e que

0 mercado valoriza essas especialidades.

04.11 E ai vocé deixa... vocé se especializa, vocé deixa a interdisciplinaridade de lado.
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O entrevistado entende a interdisciplinaridade como contréria a formacao
nas especialidades, compreendendo que ser especialista significa abdicar a
chance de ser interdisciplinar.

Realmente, a especializacdo exagerada e sem limites das disciplinas
cientificas culmina numa fragmentacao crescente do horizonte epistemoldgico.
Entretanto, a exigéncia interdisciplinar impde aos especialistas que transcendam
sua propria especialidade, tomando consciéncia de seus proprios limites para
acolher as contribui¢es das outras disciplinas (JAPIASSU 1976).

Fazenda (2011) também enfatiza que, além da interdisciplinaridade
permitir a especializa¢do, busca encontrar uma solugéo humana ao problema da
crescente especializacdo que fragmenta o conhecimento e o torna superficial.

Bordin (2011) exemplifica algumas atribuicbes farmacéuticas que séo
interdisciplinares e existem nas especialidades, como a interpretacdo de um
laudo de analises clinicas, que exige uma série de conhecimentos diferentes.
Também, o acompanhamento farmacoterapéutico é outro exemplo que depende
da interdisciplinaridade para ocorrer.

O Parecer n.67/03 enfatiza que as DCN devem induzir a criacdo de
diferentes formacdes e habilitacbes para cada area do conhecimento,
possibilitando, ainda, definir multiplos perfis profissionais, garantindo uma maior
diversidade de carreiras, promovendo a integracdo do ensino de graduacao com
a pos-graduacao, privilegiando, no perfil de seus formandos, as competéncias
intelectuais que reflitam a heterogeneidade das demandas sociais (BRASIL,
2003).

04.15 Entdo dizer: “eu estou dentro... eu sou um profissional que tenho todos os meus
conceitos fundamentados dentro de uma interdisciplinaridade”, o profissional que disser
isso, ou ele se engana ou ele estd sendo enganado, porque muito pelo contrario, né, ele
pode até abranger a interdisciplinaridade dentro da sua linha de conhecimento, agora
de uma forma generalizada é improvavel, eu digo até que é impossivel.

O coordenador de curso considera a interdisciplinaridade equivalente ao
perfil generalista, como oposto da especialidade. O entrevistado entende que a
interdisciplinaridade até pode existir dentro de uma linha de conhecimento, mas

nao de forma generalizada.
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04.17 Na atuacdo de um farmacéutico, independente de onde ele esteja, quao mais
generalista ele é, menos especializado ele é, e mais passivel de ndo dar certo, mais
passivel de ele ndo ser contratado, até porque o préprio nome diz, € um especialista na
area.

O depoimento revela novamente a oposicdo entre o generalista e o
especialista. O entrevistado entende que os profissionais generalistas tém
dificuldades de serem contratados, na sua compreensao o mercado de trabalho
valoriza mais os especialistas.

O trecho a seguir revela uma posicédo mais otimista em relacdo a formacgéo
generalista, no entanto demonstra a dificuldade de formacé&o do farmacéutico em

todas as areas especificadas nas diretrizes curriculares.

06.07 O desenvolvimento de competéncia e habilidade num modelo de diretrizes
curriculares que prevé a inclusdo de todas as areas, as principais areas de atuagdo do
farmacéutico, € um grande desafio, porque as competéncias, do ponto de vista do
conhecimento, elas sdo mais faceis de integrar, o problema é levar isso para as
habilidades praticas.

O entrevistado enfatiza uma dificuldade maior de formar o farmacéutico
em todas as areas justamente nas habilidades préaticas. Sua percepcao é de que
o conteudo tedrico € mais facil de suprir ao académico, diferente da parte pratica,
onde a dificuldade de formacao € maior. O depoimento revela a preocupacao do
coordenador de curso com a habilitacdo do farmacéutico em todas as areas do
ambito profissional.

06.09 O problema nosso naquela época, e eu participei dessas discussdes... Vocé tinha
dois modelos para serem discutidos, um modelo que separava, mas continuava mantendo
a denominacdo farmacéutico porque permitia que o individuo mal formado, quer dizer
que ndo tinha desenvolvido todas as competéncias e habilidades para sua atua¢do como
farmacéutico atuasse em farmacias e drogarias na funcdo do medicamento. Entdo as
diretrizes curriculares vieram como uma forma de acordo entre as grandes areas da
farméacia de como deveria ser essa formacao, mas entdo me parece que tivemos que fazer
uma escolha, acho até que fizemos a escolha certa, porque a partir do momento que a
ideia fosse separar totalmente, noOs teriamos, manteriamos e competéncia do
farmacéutico que ao contrario, mantendo como nds fizemos nds criamos um desafio de
desenvolvimento da formacdo mas que pode ser complementado para a formacao
continuada.
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O coordenador de curso evidencia seu descontentamento com o modelo
de formacéo anterior, quando cita “porque permitia que o individuo mal formado,
quer dizer que nao tinha desenvolvido todas as competéncias e habilidades para
sua atuacdo como farmacéutico atuasse em farmacias e drogarias” O
entrevistado faz referéncia ao modelo de formacéao anterior as DCN, do curriculo
minimo de 1969, o qual ndo proporcionava a formagéo clinica e social na area
de farmacos e medicamentos, segundo sua compreensao.

Ainda, o coordenador de curso, em sua fala, expde que o processo de
elaboracao das diretrizes curriculares ocorreu por meio de discussées e que ndo
foi imposto para as universidades. Isso pode ser verificado nos trechos “e eu
participei dessas discussbes” e “me parece que tivemos que fazer uma escolha,
acho até que fizemos a escolha certa”.

No final do trecho o entrevistado cita que antes de optar pela formacéo
generalista, existia a possibilidade de formar o farmacéutico nas é&reas
separadamente. Neste caso, seria mantido apenas o eixo do medicamento na
formacdo em Farmacia, sendo que as demais areas passariam a ser outros
cursos de graduacdo. No entanto, o entrevistado manifesta sua opinido
positivamente sobre a escolha feita para a formacéo generalista, que manteve
todas as areas e, ainda, abriu possibilidades e desafios para complementar a

formacdao através da educacao continuada.

11.03 Particularmente na area de farmacia a situacdo curricular ficou extremamente
complicada, principalmente com essa reformulacéo do perfil do farmacéutico.

O depoimento revela um olhar pessimista do entrevistado em relacdo a

formacdo generalista, demonstrando a ndo aceitacao do perfil de formacao atual.

11.04 Nos tinhamos trés areas, na realidade ndo eram areas, eram modalidades de
formacdo, na area de andlises clinicas, na area de alimentos, na area de farmaco
medicamentos, onde nds sabemos, todo farmacéutico que se preza sabe, que a area
exclusiva é a area de farmaco medicamentos, quer dizer, nds assumimos na area de
analises clinicas, area de alimentos, por termos conhecimento, dentro do curriculo,
dessas areas. E a unido agora, simplesmente de colocar todas essas trés areas no mesmo
patamar, no mesmo curso que é o farmacéutico bacharelado, eu acho que se tornou uma
situacdo extremamente invidvel, extremamente complicada, para a area de ensino.
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Fica desvelado o descontentamento do coordenador de curso com o perfil
atual de formacao a partir das DCN, que torna equivalente no curriculo os trés
eixos de formacéo: farmacos e medicamentos, andlises clinicas e toxicoldgicas
e o0 controle, producdo e analise de alimentos. A fala demonstra uma
preocupacado do coordenador de curso com a habilitacdo profissional nas trés
areas, a partir da formacgéo generalista.

O trecho também revela que o entrevistado valoriza mais a éarea de
farmacos e medicamentos, por ser privativa do farmacéutico e também por
discordar da inclusdo das areas de analises clinicas e alimentos no mesmo
patamar que a primeira. Isso fica evidenciado nos trechos “onde nos sabemos,
todo farmacéutico que se preza sabe, que a area exclusiva é a area de farmaco
medicamentos”. E também em “E a unido agora, simplesmente de colocar todas
essas trés areas no mesmo patamar”.

Assim, a compreensdo do coordenador de curso revela ser impossivel
formar o farmacéutico adequadamente nos trés eixos citados nas DCN.

De fato, com as diretrizes curriculares, a formacao de graduacéo passa a
ser mais geral, e ndo mais voltada para a especialidade, como no curriculo
anterior, em que ainda durante o ensino de graduagcao o estudante optava por
habilitar-se em um dos eixos de atuacado. Por isso, é pertinente a preocupacao
do entrevistado com a qualidade da formacao técnica a partir da vigéncia das
DCN, ja que ndo é possivel capacitar o farmacéutico em todas as areas de
atuacao num nivel de complexidade suficiente para torna-lo apto ao trabalho em

qualquer area.

11.11 Nos farmacéuticos ndo conseguimos realizar essa organizagdo, nés estamos
brigando, numa situacdo do curriculo, extremamente retalhado, extremamente amplo,
numa area de conhecimento extremamente importante.

O depoimento revela que ndo ha entendimento nem concordancia sobre
o curriculo de Farmacia, demonstrado no trecho “estamos brigando”. O
coordenador de curso manifesta um sentimento de frustragdo por ndo conseguir
manter uma organizagao no ensino farmacéutico, dada a importéancia da area de

medicamentos.

11.12 Vamos dizer, o proprio farmacéutico ndo da tanta importancia ao medicamento.
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Este trecho revela que a prépria classe profissional subvaloriza seu papel
na area de medicamentos. Além da subvalorizagdo, o ensino na area de
medicamentos esta deficitario e reflete numa préatica profissional pouco

consolidada e, por isso, também desvalorizada.

15.02 Eu vejo que o curriculo generalista prejudicou a formacéo do farmacéutico, e isso
é uma opinido minha, porque antes ele tinha &reas definidas e podia trabalhar nas
especialidades, pelo menos com mais competéncia. Agora, ele ndo tem tempo habil para
adquirir conhecimentos em todas as disciplinas de todas as areas.

O entrevistado desaprova a formacao do farmacéutico pelas diretrizes
curriculares, porque a partir do curriculo generalista, a universidade precisa
formar o profissional nos trés eixos de atuagdo em cinco anos, com a mesma
competéncia técnica do que antes, quando o académico fazia habilitacdo em
uma unica area no mesmo periodo de tempo. A fala revela que a principal
mudanca realizada a partir da publicacdo das DCN tem sido a juncdo de

disciplinas no curriculo, para contemplar o ensino nos trés eixos de atuacao.

15.03 O farmacéutico tem que ser formado para atender demandas da sociedade. Isso é
que temos que pensar quando pensamos na formacao dele. Entdo no meu curso eu tenho
que identificar quais sdo as demandas onde o farmacéutico precisa ser formado.

O trecho descerra uma preocupacdo do coordenador de curso em
conhecer as necessidades sociais para poder definir as areas de atuacao que

precisam ser trabalhadas no ensino.

15.04 Mas isso ficou mais dificil com o generalista, porque vocé tem muitas areas de
formacdo juntas e se priorizar s6 uma, ou outra, vai estar, vai prejudicar as outras,
entende?

Novamente, o coordenador desaprova a formacdo generalista,
considerando que existem areas onde o farmacéutico esta sendo mal formado,

pelo fato de existirem muitas areas diferentes no seu ambito de atuacéo.

16.02 Isso, é, digamos que nem todo curso tem, essa interdisciplinaridade. O principal
motivo que eu acho: tem contetdos que fazem ligagdes, e alguns contetidos sdo muito
fragilizados no curso de Farmacia.
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O entrevistado compreende que o principal motivo de nao haver
interdisciplinaridade nos cursos de Farmécia é a fragilidade de alguns conteddos

e de algumas areas.

16.03 Por exemplo, nés temos uma producdo, um desenvolvimento de habilidades e
produtos que vdo comunicar com a sociedade. E ai vocé tem que ter uma ... conteudos
que facam essa interligacéo. E ai, quando vocé faz essa ligacao de conteudos e quando
vocé vai fundindo conhecimentos e ai vocé tem um profissional generalista, que consegue
ver a profissdo como um todo e entregar seu desenvolvimento e suas habilidades para a
sociedade.

O trecho remete a ideia de que a interdisciplinaridade se relaciona com a
interligacdo e a fusdo de conteudos dentro do curriculo e também na pratica
farmacéutica. O entrevistado compreende a interdisciplinaridade e a formacao
generalista como semelhantes, que significa para ele “ver a profissdo como um

todo”.

Enfim, fica evidente que muitos entrevistados voltam-se ao tema do
profissional generalista, contrastando e comparando com a formagédo
especialista, descrevendo as experiéncias do seu mundo-vida na educacéo
farmacéutica e as criticas sobre 0 assunto. Em suas falas retratam que existe a
intencao de formar farmacéuticos nos trés eixos especificados pelas DCN, mas
que ndo ha sucesso.

Através das interpretacdes do tema em questao, percebemos que ha uma
compreensao geral dos entrevistados de que a formacao generalista pressupde
a aquisicdo de competéncias e habilidades para atuar em todas as areas de
atuacao do farmacéutico. Considerando que a compreenséo do significado de
generalista envolve uma formacdo inicial mais geral, sem diluir as
especialidades, entendemos que tornar o farmacéutico apto para o trabalho em
todas as areas de atuacao parece uma tarefa inviavel, haja vista a complexidade
e a amplitude da pratica profissional.

Os depoimentos apresentam divergéncias entre considerar a formacéo
generalista como algo positivo ou algo negativo na profissdo. A classe

farmacéutica ja vem discutindo, no decorrer da ultima década, a dificuldade de
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formar um farmacéutico generalista com o compromisso de manter a
competéncia em todas as areas que compreendem o ambito profissional,
sobretudo nos trés eixos de formacao (analises clinicas, tecnologia de alimentos
e farmaco-medicamentos) (SOARES et al., 2008).

Além disso, de acordo com a Federacé&o Internacional dos Farmacéuticos
(FIP), é cada vez mais aceite que a formacdo inicial de graduacdo em Farmacia
ndo pode fornecer profissionais de saude completos, com tudo o que eles
precisam saber. Os estudantes devem estar preparados para a aprendizagem
ao longo da vida com maior énfase no "saber fazer", ou seja, na aquisicao de
habilidades (ANDERSON et al., 2008).

Araujo (2006) enfatiza que o conhecimento gerado no século 20 foi
substituido pelo ensino fragmentado e visual, e que a interdisciplinaridade se
coloca como uma possibilidade de se corrigir distorcbes provocadas pelo
excesso das especializacbes e sua consequéncia - a fragmentacdo do
conhecimento. Na visao desse autor, a interdisciplinaridade vem contribuir para
diminuir as arestas deixadas por uma formacg&o extremamente especializada.

Desta forma, consideramos que a interdisciplinaridade auxilia na
formacéo generalista, mas n&o exclui as especialidades. Ha o falso engano,
segundo Soares e colaboradores (2008), de que o termo generalista pressupde
pessoas com uma Visdo geral em contraposicdo ao especialista que detém
conhecimentos especificos. O significado encaminha a interpretacdo de que o
limite da formacé&o esta onde comegcam os conhecimentos especificos.

Os depoimentos também revelam a preocupacéo dos entrevistados com
a gualidade técnica e capacitacdo profissional para o trabalho, a partir da
formacdo generalista. Algumas falas desvelam sentimentos de receio em formar
farmacéuticos com conhecimentos técnicos pouco consistentes a partir das
DCN. De fato, é preciso ter cautela para que as mudancas produzidas nos
curriculos a partir das diretrizes curriculares ndo simplifiquem a formacao
farmacéutica, é preciso manter o equilibrio entre a formagdo técnica e
humanistica.

Enfim, o tema apresenta depoimentos importantes e que necessitam de
reflexdo em torno da formac&o generalista do farmacéutico. A maioria dos
coordenadores de curso entrevistados mostra compreender que a formacao do

farmacéutico a partir das DCN esta prejudicada, talvez pela dificuldade de aplicar
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as orientacdes expressas nas DCN de forma apropriada para a aquisicao das
competéncias necessarias para uma formacéo plena.

Na maioria dos depoimentos, tanto daqueles que acreditam na
interdisciplinaridade e na formacdo generalista, quanto daqueles que néo
concordam com este perfil, manifesta-se a dificuldade de formar o farmacéutico
em todas as areas de atuacdo preconizadas nas diretrizes curriculares. Esta
preocupacao de boa parte dos coordenadores de curso encontra-se desvelada
nas falas, justamente porque ainda ndo se conhece um caminho viavel para que
isso seja executado. Ainda, torna-se necessario melhorar a compreenséo sobre
as implicagcbes e desdobramentos da proposta generalista no ensino

farmacéutico.

5.3 A INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO PROFISSIONAL:

TEMA G - Abordando a interdisciplinaridade no trabalho em equipe

multiprofissional:

Um dos temas apontados pelos discursos consiste no trabalho em equipe
multiprofissional. Na tabela 8 apresentamos as unidades de significado

agrupadas que abordam esta questao.

Tabela 8 — Unidades de significado transformadas com enfoque no fenémeno
interrogado agrupadas no tema G — Abordando a interdisciplinaridade no
trabalho em equipe multiprofissional.

TEMA G - Abordando a interdisciplinaridade no trabalho em equipe

multiprofissional

01.04 A interdisciplinaridade auxilia o farmacéutico a ligar a sua formagéo com

a de outros profissionais de saude.

01.05 O farmacéutico faz parte de uma equipe multidisciplinar.

01.06 O farmacéutico trabalha no SUS complementando a equipe

multidisciplinar.
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03.08 A interdisciplinaridade favorece as relagdes multiprofissionais.

05.06 A interdisciplinaridade € trabalhada na residéncia multidisciplinar, onde
o farmacéutico aprende a trabalhar com outros profissionais da equipe de

saulde.

05.07 O farmacéutico precisa ter conhecimento cientifico para ocupar uma

posicao na equipe de saude.

05.09 Uma condicéo essencial para que o farmacéutico seja reconhecido e
valorizado, o que atualmente ndo ocorre, € a sua insercao na saude publica,

para que ele consiga discutir com outros profissionais de igual para igual.

06.16 A interdisciplinaridade é importante para melhorar a interacdo entre os

profissionais.

7z

08.02 A interdisciplinaridade é imprescindivel porque o farmacéutico atua
numa realidade multiprofissional, deve desenvolver habilidades para atuacéo

multiprofissional.

08.03 A interdisciplinaridade € relevante para que o farmacéutico consiga
mostrar sua importancia, a necessidade da sua presenca numa equipe

multiprofissional que deve compor o SUS.

09.11 No SUS os académicos vivenciam a multidisciplinaridade.

10.09 A pratica interdisciplinar pode ser aplicada nas residéncias
multiprofissionais, porque os outros profissionais auxiliam o farmacéutico a

enxergar o individuo como um todo.

12.04 O ponto mais importante € a formacdo de um profissional que saiba
trabalhar em equipe, interagindo com os demais profissionais com uma

postura diferenciada diante do conhecimento.

13.04 A interdisciplinaridade ajuda o farmacéutico a trabalhar em equipe.

13.05 A interdisciplinaridade pode ser trabalhada no SUS através da atuacao

em equipe multidisciplinar.

14.05 No SUS, o farmacéutico tem que saber trabalhar em equipe
multiprofissional, saber lidar com a equipe, com 0 paciente e com 0 sistema

como um todo.

TOTAL = 16
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Para compreender melhor o que significa o tema sobre o trabalho em
equipe multiprofissional, estdo apresentadas a seguir as falas originais dos
depoimentos e suas interpretacoes:

01.04 Eu acho que o profissional é uma complementacédo dentro de um amplo campo de
saude, uma profissdo complementa a outra, sem querer entrar dentro da area da outra.

Para o entrevistado, o papel do farmacéutico no conjunto das profissoes
da area da saude é de complementacdo. Este sentido de complementaridade
pode indicar a nocdo de que uma profissdo completa a outra e que, segundo o
entrevistado, cada profissdo assume seu papel sem invadir a area da outra.
Entretanto, Scherer, Pires e Jean (2013) reiteram o carater antagbnico da
interdisciplinaridade, pois ora se quer trabalhar a interdisciplinaridade e a
interac&o entre os saberes profissionais, ora se quer fortalecer as profissées nas

suas competéncias especificas.

01.05 Eu acho que ele faz parte de uma equipe multidisciplinar.

01.06 O farmacéutico, ele € visto dentro dessa area, e o SUS hoje trabalha dessa forma,
com essa questdo de universalidade, integralidade, esses principios dentro do SUS hoje,
sdo muito claros. E ele ndo pode pensar como um profissional isolado, hoje se pensa
dentro de uma equipe multidisciplinar, ele entdo, esta atuando como complemento ali,
ele deve estar atento, deve estar pronto para desenvolver e para ajudar todos 0s outros
profissionais dentro dessa area, enfim, colaborar de uma forma multifuncional,
multidisciplinar.

O farmacéutico esta sendo entendido como um profissional complementar
dentro da equipe do SUS, ou seja, ele completa o conhecimento dos demais
profissionais. O entrevistado manifesta na sua fala que o farmacéutico ndo é um
profissional fundamental, mas sim que complementa a equipe, quando cita “esta
atuando como complemento ali”, “deve estar pronto para ajudar todos os outros

2N 1)

profissionais”, “colaborar de uma forma multifuncional”.

03.08 Essa interdisciplinaridade favorece as questdes multiprofissionais, eu penso que
ela é um passo para as rela¢fes multiprofissionais.

De acordo com o entrevistado, o que tem ocorrido na pratica é a atuacao

do farmacéutico numa realidade multiprofissional. Scherer, Pires e Jean (2013)
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enfatizam que o trabalho multiprofissional na perspectiva interdisciplinar € uma
possibilidade concreta no plano tedrico, mas na pratica esta orientado
predominantemente pelo modelo biomédico hegemdnico. Os mesmos autores
exemplificam como € possivel incluir elementos facilitadores da pratica
interdisciplinar nas equipes de saude, como a interconsulta e os momentos de

integracao.

05.06 A questéo da residéncia multidisciplinar, olha, no meu ponto de vista é fantastico,
eu acho que na residéncia ai sim ele vai ver o que € interdisciplinaridade, o que €
trabalhar com outros profissionais, essa quebra inclusive que é conseguida com essa
residéncia, por exemplo, a gente sempre comenta né, que o medico € o deus, o enfermeiro
vai fazer o que o médico manda, e o farmacéutico fica ali sobrando.

10.09 A gente consegue aplicar a pratica interdisciplinar em multiplas situages...nas
residéncias, porque tem os outros profissionais atuando junto, nos auxiliando a enxergar
0 individuo como um todo.

Os depoimentos revelam a importancia dos programas de residéncia
multiprofissional para estimular a prética interdisciplinar.

Partindo do pressuposto de que esse contexto de formacéo é propicio
para que a interdisciplinaridade aconteca, o Ministério da Saude passou a
investir em residéncias multiprofissionais em todo o pais (SCHERER; PIRES;
JEAN, 2013).

A residéncia multiprofissional busca promover a transformacdo dos
servicos de saude onde estiver inserida, instigando a critica sobre a pratica
interdisciplinar e as possibilidades e limites de transformagé&o da realidade. Neste
caso, a interdisciplinaridade € uma caracteristica intrinseca, conferindo carater
inovador aos programas de residéncia multiprofissional em saude, demonstrado
principalmente por meio da inclusdo das catorze categorias profissionais da
saude. Este modo de operar a formacao ‘inter-categorias' visa a formacao
coletiva inserida no mesmo ‘campo’ de trabalho, sem deixar de priorizar e
respeitar os 'nucleos' especificos de saberes de cada profissdo (MAIA et al.,
2013).

A formacdo apds a graduagdo complementa as competéncias do
farmaceéutico, isso € enfatizado por Soares e colaboradores (2008), que propdem

como estratégias alternativas de formacdo complementar (paralelamente a
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graduacdo ou apoOs esta), como especializacdes, residéncias, estagios e
disciplinas optativas.

Salientamos o trecho 05.06, que revela uma relagdo importante entre o
médico, o enfermeiro e o farmacéutico, na fala “o médico é o deus, o enfermeiro
vai fazer o que o médico manda, e o farmacéutico fica ali sobrando”. Percebemos
que o entrevistado mostra seu entendimento sobre a relacdo entre esses
profissionais, comparando-o0s a uma hierarquia dentro do servigo, onde o médico
€ o profissional central, o enfermeiro fica subordinado ao médico e o
farmacéutico ndo tem funcdes definidas. No contexto geral, o coordenador de
curso considera a residéncia um espaco que oportuniza a quebra dessa
hierarquia.

Entretanto, Saupe e colaboradores (2005) enfatizam que a pratica
interdisciplinar é dinadmica e processual e ndo é vivida da mesma maneira pelos
profissionais. Um estudo realizado por Scherer, Pires e Jean (2013) constatou
que, mesmo havendo didlogo entre os profissionais, muitas vezes, junto com o

paciente, o direcionamento médico prevalece sobre o dos demais.

05.07 Se vocé tem base, vocé tem conhecimento cientifico, vocé consegue conversar com
0 médico, e vocé consegue muitas vezes quebrar essa barreira, porque algumas vezes o
médico também ndo quer conversar contigo.

O depoimento desvela uma situacdo que ocorre na interrelacdo entre o
farmacéutico e o médico. Segundo a compreensao do coordenador de curso,
existe uma barreira entre esses profissionais que impede a prética
interdisciplinar. O entrevistado revela que o farmacéutico, para atuar em equipe,
precisa estar respaldado no conhecimento cientifico porque se nao estiver, ndo
hé& interacdo com o médico. E mesmo com base cientifica, algumas vezes, o
médico ndo quer interagir com o farmacéutico.

De acordo com Scherer, Pires e Jean (2013), existem dificuldades para
compartilhar os saberes entre os profissionais da equipe de saude, entre elas a
guestdo do poder médico encontra-se presente, bem como a dificuldade das

demais profissbes de lidar com essa problematica.

05.09 Eu acho que o futuro, por exemplo, do farmacéutico, para ele ser inclusive
reconhecido e dado o devido valor ao farmacéutico que hoje ndo se da e a gente sabe
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disso, eu acho que é uma condicdo essencial para isso, porque vOcé consegue conversar
de igual para igual, vocé consegue discutir, quanto mais discussdo vocé tiver, mais
crescimento vocé tem, vocé leva o pensamento, a criar determinado pensamento, a
curiosidade, e enfim, a busca do conhecimento cientifico mesmo, que até entdo os alunos
ndo tem esse perfil atualmente.

O trecho revela que a interdisciplinaridade é essencial para que o trabalho
do farmacéutico seja reconhecido e valorizado dentro da equipe de saude. O
entrevistado afirma que este ndo é um perfil desenvolvido nos académicos,

durante a formacé&o de graduacao.

06.16 A interdisciplinaridade é importante para a gente conseguir conversar com outros
profissionais, entdo conhecer, trabalhar isso durante a formacéo, conversando com 0s
outros profissionais nos ajuda a desenvolver o conhecimento interdisciplinar e nos ajuda
a desenvolver essa dimenséao do cuidado.

O entrevistado manifesta uma compreenséo semelhante ao depoimento
05.07, revelando que a interdisciplinaridade auxilia o farmacéutico na
interrelacdo com outros profissionais e que isso precisa ser trabalhado ainda na
graduacdo. Ainda, salienta que a interacdo com outros profissionais ajuda o
farmacéutico a “desenvolver essa dimenséo do cuidado”. Ou seja, € na interacao
com a equipe que o farmacéutico pode adquirir habilidades no cuidado dos

pacientes, e ndo na academia.

08.02 Torna-se imprescindivel quando se imagina a situacao do profissional em uma
realidade que é multiprofissional e numa realidade que engloba também as diversas
condicdes sociais, os diversos ambientes em que o profissional farmacéutico deve se
inserir, deve ter um entendimento interdisciplinar levando a habilidade para atuacdo
multiprofissional.

Para este coordenador, a realidade € multiprofissional, e néo
interdisciplinar. O farmacéutico precisa ter um “entendimento interdisciplinar”
para atuar na equipe multiprofissional, devido a diversidade dos problemas

enfrentados no cotidiano.

08.03 Para o SUS também ela é de extrema relevancia quando se espera uma formacao
desse profissional que estd sendo formado pelo préprio servico publico de saude de
forma que o profissional, ele consiga revelar uma necessidade da sua atuacdo, uma
importancia, necessidade da sua presenca, da sua atuacdo em meio a equipe
multiprofissional que deve compor o SUS.
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O depoimento revela que a interdisciplinaridade € importante porque
ajuda o profissional a mostrar-se necessario na equipe de saude que compde 0
SUS. Para que isso ocorra, é preciso direcionar esforcos para um servico

farmacéutico de qualidade.

09.11 A gente procura que eles vivenciem as atividades desenvolvidas em uma unidade
de saude da familia, exatamente na multidisciplinaridade, entdo eles vdo desde a
recepcdo, do acolhimento, da vacina, da sala de observacdo, marcacdo de exames,
colhimento de material biologico e a farmacia propriamente dita, entdo eles participam
realmente junto com a equipe de saude.

O coordenador de curso compreende a pratica interdisciplinar no SUS
durante a formacéo atraves da vivéncia do académico em todos os setores de
uma unidade de saude. Novamente, a interdisciplinaridade € confundida com o

trabalho multiprofissional, que consiste na pratica vigente do SUS.

12.04 Para mim o ponto mais importante é a formacao de um profissional que saiba
trabalhar em equipe, interagindo com os demais profissionais com uma postura
diferenciada diante do conhecimento.

13.05 Como ele trabalha em equipe nesse, nessa formacao dele, nessa atuacéo no SUS,
ele tem oportunidade de vivenciar o que ocorre no sistema de saide como alunos de
outros cursos, como Medicina, Enfermagem, adquirindo também esse, essa vivéncia do
trabalho em equipe multidisciplinar.

O coordenador de curso demonstra acreditar que o contato com
alunos de outros cursos durante a graduacédo oportuniza a vivéncia do trabalho
em equipe multidisciplinar. Com efeito, oportunizar momentos de integracdo com
académicos de outros cursos, seja durante os estagios, ou durante as demais
atividades académicas, constitui-se em um elemento facilitador da

interdisciplinaridade.

14.05 Aqui ele tem que saber trabalhar, lidar com a equipe multiprofissional, com o
paciente, com o sistema como um todo.
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O depoimento revela a compreensao do entrevistado sobre o perfil de
competéncias do farmacéutico que vai atuar no SUS. Também enfatiza que é

necessario obter uma visédo do todo, ou seja, do sistema de saude em geral.

Os depoimentos desse tema enfatizam o trabalho em equipes
multiprofissionais como uma pratica vigente, mesmo usando o0 termo
“interdisciplinaridade” durante as falas. No entanto, apenas o juntar de profissdes
nao é suficiente para que se desenvolva a interdisciplinaridade.

Além disso, Fazenda (2011) destaca que o termo “interdisciplinaridade”
algumas vezes aparece em substituicdo a expressées como “trabalho por
equipes”, ao passo que 0 que se pretende designar sob a denominagao de
interdisciplinaridade é algo muito mais complexo, como uma atitude
epistemologica que altera os habitos intelectuais estabelecidos, assim como os
programas de ensino, implicando uma verdadeira conversao da inteligéncia.
Esse “rotular” com palavras novas, velhos termos, além de poder deturpar seu
significado proprio, pode conduzir a uma falsa interpretacdo de suas
necessidades e possibilidades de efetivacao.

As interpretacdes desse tema revelam, também, a necessidade de
retomarmos 0s conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
interdisciplinaridade. O termo multidisciplinar se refere a juncéo de disciplinas ou
areas, sem que os profissionais implicados estabelecam entre si efetivas
relagBes no campo técnico ou cientifico (ALMEIDA-FILHO, 2005).

Ja na pluridisciplinaridade os profissionais até estabelecem conexdes
entre si, ha cooperacdo, porém de forma ndo coordenada (ALMEIDA-FILHO,
2005). Ocorre quando, por exemplo, um paciente procura atendimento
psiquiatrico e, apds receber orientacdo e prescricdo psicofarmacolégica, €
encaminhado, pelo proprio psiquiatra, a um psicologo para um trabalho de
psicoterapia. Os profissionais cooperam, mas nao se articulam necessariamente
de maneira coordenada. Nesse caso, a cooperacdo ndo € automatica, mas
cumpre a finalidade de estabelecer contatos entre os profissionais e suas areas
de conhecimento (TRIBARRY, 2003).

Na interdisciplinaridade, exemplificando pelo trabalho em equipe de

saude, as acdes seriam planejadas em funcdo das necessidades do grupo
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populacional a ser atendido e ndo se limitaria as definicbes aprioristicas de
papéis de cada profissional (GARCIA et al., 2007).

No entanto, a préatica nos leva a uma realidade totalmente distinta, em que
o trabalho em equipe se aproxima mais do que podemos rotular como
multidisciplinar e, quando muito, pluridisciplinar, ja que 0s conhecimentos
profissionais dos componentes das equipes ndo se integram, reproduzindo o que
foi aprendido nos bancos universitarios (SANTOS; CUTOLO, 2004).

Geralmente ha uma dificuldade de interacéo entre o médico, o enfermeiro,
o odontdlogo e o pessoal de nivel técnico, ja que cada um tem uma formacéo
segundo os principios éticos e corporativos de cada profissdo, desconhecendo
0S potenciais que existem em cada componente da equipe. Esta falta de
integracdo e comunicacdo entre os profissionais tem, certamente, a sua origem
na graduacdo, pois cada profissional se forma sem interagir com outros
profissionais da saude, sem um espaco comum de atuacdo que permita a troca
de conhecimentos e possibilite a acdo coordenada para atingir um objetivo
comum (SANTOS; CUTOLO, 2004).

TEMA H - Discutindo a insercéao do farmacéutico no SUS e o trabalho

interdisciplinar:

Enfim, destacamos o tema sobre a interdisciplinaridade e a inser¢cao do

farmacéutico no SUS. As unidades de significado estdo agrupadas na tabela 9:

Tabela 9 — Unidades de significado transformadas com enfoque no fenbmeno
interrogado agrupadas no tema H — Discutindo a insercdo do farmacéutico no

SUS e o trabalho interdisciplinar.

TEMA H - Discutindo a insercdo do farmacéutico no SUS e o trabalho

interdisciplinar

02.04 Nas instituigcdes privadas é mais dificil inserir o académico no SUS, onde
ele poderia aplicar tudo que foi aprendido nas disciplinas, fazer a

interdisciplinaridade, trabalhar na comunidade.
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05.08 A saude publica ministrada no curriculo é tedrica, ndo esta vinculada

com a formacg&o e com a pratica.

06.11 O SUS é muito mais que o setor publico, inclui também todo atendimento

privado.

06.12 A formacgéo interdisciplinar do farmacéutico voltada para o SUS deve
desenvolver efetivamente as competéncias e habilidades voltadas aos

cuidados com a saude do usuario.

06.13 A formacao interdisciplinar € muito importante para o SUS, porque o

SUS depende muito das pessoas para funcionar.

06.14 O que melhora a resolutividade do servico € a atuacao interdisciplinar
do farmacéutico cuidando do uso racional de medicamentos, orientando o

usuario, fazendo a atencao farmacéutica.

09.09 A interdisciplinaridade pode ser aplicada no SUS, mas o académico fica

muito distante dessa realidade.

10.08 A interdisciplinaridade é fundamental na atuacdo do farmacéutico no
SUS.

11.08 O SUS, esse € um grande problema, o farmacéutico tem que ser

formado para o SUS.

11.09 A estrutura da farmécia no SUS é muito recente e € precaria, S40 poucos
os alunos que encontram boas condicfes para o aprendizado no estagio.

11.10 Para que o farmacéutico seja importante no SUS, tanto quanto outros
profissionais, é preciso se reforcar como classe profissional, através de acdes

politicas, sociais e educacionais.

14.04 A realidade do SUS é diferente daquela em que o académico foi

formado.

15.06 O sistema privado emprega mais farmacéuticos do que o SUS.

16.07 Os farmacéuticos sdo mal formados para atuar no SUS e na salde

publica.

TOTAL =14

Em relagéo ao tema sobre a inser¢ao do farmacéutico no SUS, as falas

originais e suas interpretacoes estédo dispostas a seguir:
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02.04 Nem todas as instituicbes conseguem inserir de maneira adequada, eu digo as
privadas, o aluno. E claro que seria imprescindivel, para seguir a diretriz, para fazer
com que ele consiga implementar tudo aquilo aprendido nas suas disciplinas, fazer a
interdisciplinaridade, trabalhando frente a comunidade, mas aqui é dificil.

O depoimento revela uma dificuldade na formacéo dos académicos, o0s
quais ndo estdo sendo inseridos na vivéncia do SUS por problemas
institucionais, mesmo com as DCN enfatizando a necessidade da formacgéao para
o0 SUS.

05.08 O que a gente tem hoje de satde publica no curriculo, é interessante, é a teoria,
mas ndo ta vinculado com a formacgao e com a pratica, infelizmente ndo é assim.

O entrevistado revela que a formacao do farmacéutico na area de saude
publica ocorre apenas na teoria, através de disciplinas teéricas. Mas que as
habilidades néo estao sendo trabalhadas na prética, prejudicando a formacéo do
farmacéutico e sua insercao no SUS.

06.11 Quando a gente pensa em SUS, a gente pensa no setor publico, mas o SUS é muito
mais que setor publico, o SUS é inclusive todo o atendimento privado que nds temos.

O entrevistado relata que o SUS incorpora também o atendimento
privado, levando em conta ndo apenas o setor publico. A Lei n.8080/90
estabelece, no artigo 8° que a iniciativa privada pode participar de forma
complementar (BRASIL, 1990).

06.13 E uma formag&o muito importante para o SUS, porque o SUS, ele depende muito
das pessoas para funcionar.

A formacéo interdisciplinar é importante para o trabalho no SUS, porque
um bom relacionamento entre a equipe de saude é fundamental para o bom

funcionamento do sistema, de acordo com o entendimento do entrevistado.

06.14 Entdo o que vai fazer diferenca na resolutividade do servico é, sim a
disponibilidade dos medicamentos, a assisténcia farmacéutica entendida como
disponibilidade do produto para usuarios, mas ela é também, nota muito claramente o
beneficio da atuacdo do farmacéutico nos programas, ela é a atuacdo do farmacéutico
cuidando do uso daquele medicamento, cuidando do uso racional, do uso correto, de
orientar o usuario, fazer a atencdo farmacéutica, entdo a gente ja tem muito a se
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beneficiar em termos de qualidade de servico, quando o farmacéutico estiver
efetivamente com formacdo, com habilidade e com tempo dentro do servico para fazer
essa orientacdo e esse acompanhamento terapéutico daquela populacéo que ele atende
ali na unidade de satde.

O coordenador de curso detalha sua compreensao sobre as atividades
que o farmacéutico pode desempenhar no SUS, enfatizando as atividades
clinicas e relacionando-as com a pratica interdisciplinar. A fala revela que a
insercdo do farmacéutico no SUS beneficia o usuario de medicamentos, por
causa do conjunto de atividades que este profissional pode realizar, que vai além
da disponibilidade dos medicamentos. Entretanto, o trecho “com tempo dentro
do servigo para fazer essa orientagdo” desvela que a funcéo clinica do
farmacéutico s6 consegue ser bem executada se o farmacéutico estiver inserido
no SUS a mais tempo, para que possa adquirir habilidades praticas, levando em
conta que sua formagcdo durante a graduagdo n&o prepara o profissional

suficientemente para desenvolver essas atividades clinicas a contento.

09.09 Quando a gente fala do SUS que é exatamente a aplicabilidade, a gente observa
que aluno fica muito distante da realidade, entdo quando a gente leva para o SUS a gente
observa, tem 0s que se maravilham com todo o processo de colocar em pratica aquele
conhecimento técnico-cientifico, tem outros que a gente ja vé uma certa resisténcia mas
que depois de um tempo ele vai dizer: a minha realidade é essa, eu ndo posso fugir, eu
tenho que vivenciar.

A compreensédo do coordenador de curso desvela os sentimentos dos
académicos que, inicialmente, resistem a atuacdo no SUS ou nao se identificam,
quando cita “a minha realidade é essa, eu nao posso fugir, eu tenho que
vivenciar”.

O depoimento também demonstra que had um distanciamento entre a
academia e a realidade, sobretudo quando se trata do SUS. Alguns autores
destacam o fato de existir este distanciamento entre a realidade social e a
academia (LEITE et al., 2008; LEITE; GALDINO, 2013).

10.08 Ela é fundamental na atuacé@o do farmacéutico para o SUS.

s

A interdisciplinaridade é considerada fundamental na atuagdo do
farmacéutico no SUS. Este coordenador de curso compreende que a pratica
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interdisciplinar pode ser desenvolvida nas residéncias multiprofissionais, pelo
fato de existirem outros profissionais ajudando o farmacéutico a enxergar o
individuo como um todo, ja que sua formacdo durante a graduacdo nao

contempla esta competéncia, conforme visto no depoimento 10.09.

11.08 O SUS... esse é um grande problema, o farmacéutico tem que ser formado para o
SUS...

7

A formacdo do farmacéutico para atuar no SUS € entendida pelo
entrevistado como um grande problema, que dificilmente poderia ser resolvido.

Seguem os proximos depoimentos que complementam esse trecho.

11.09 A farmécia dentro do SUS é uma coisa extremamente recente, montaram um monte
de centros de atendimento, onde a farmacia era um botequinho, era um
almoxarifadinho... vocé passa |4 naquela portinha que eles vao te entregar o material.
Isso ndo mudou hoje. S&o poucas as coisas, principalmente no estagio dos alunos, que o
aluno fala: ndo, o estagio naquela unidade, foi dez, que o farmacéutico... organiza, tem
os medicamentos sempre a disposi¢ao, tem tudo arrumado, conhece a entrada e saida do
material.

O entrevistado expressa uma visao pejorativa da farmacia dentro do SUS,

comparando-a a um “botequinho”, ou quando cita “vocé passa la naquela
portinha que eles vao te entregar o material”. O sentimento evidenciado nesta
fala remete ao desprezo pela profissdo. Além disso, o entrevistado manifesta sua
percepc¢ao sobre a insercdo do farmacéutico no SUS, apontando que é recente
e que existem mas condicdes de trabalho e desorganizacao do servigo.

A visdo do entrevistado revela que, na sua experiéncia, os estagios no
SUS ndo sado proveitosos por causa do trabalho desqualificado dos
farmacéuticos e da inadequacdo da infraestrutura das farmacias. Sua
experiéncia desvela que a profissdo farmacéutica, no SUS, ndo é bem executada

nem valorizada, e isso nédo contribui com a formacgéao profissional.

11.10 Bom a atuagéo no SUS, vamos colocar assim, nos estamos tentando dar o primeiro
passo, mas nos precisamos nos reforgcar como farmacéuticos e ai é toda uma conjuntura,
todo um conjunto de a¢des politicas, sociais, educacionais, para que esse farmacéutico
no SUS comece a transparecer, comece a ser importante, tanto quanto o médico, o
enfermeiro, o nutricionista, o fisioterapeuta.
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O entrevistado mostra que se encontra numa situacao inerte, pois
ainda esta tentando “dar o primeiro passo”. O trecho revela, ainda, que o

farmacéutico no SUS né&o € visto como um profissional importante e valorizado.

14.04 No SUS o aluno vai se deparar com outra realidade, muitas vezes diferente daquela
em que ele foi formado.

Fica evidente, nesta fala, que a insercdo do farmacéutico no SUS
encontra-se prejudicada pela mé formacédo na area. O coordenador de curso
expressa que a formacao do farmacéutico tem sido alheia as necessidades do

SUS, ao trabalho em equipe e a propria interdisciplinaridade.

15.06 Mas n6s vemos que, pelo menos na minha realidade, o SUS ndo emprega tanto o0s
profissionais. Esse € um ponto importante. Porque se formarmos o nosso aluno para
atuar no SUS, se é o sistema privado que mais emprega esse profissional?

Soares e colaboradores (2008) discutem a questdo da preparacdo dos
farmacéuticos para o mercado de trabalho. Os autores salientam o fato das
diretrizes curriculares, assim como do préprio movimento da reforma sanitéria,
definirem o foco da formacdo dos profissionais de saude voltado para o
atendimento das necessidades sociais, mais especificamente para a
consolidagdo dos principios do SUS, o que nao necessariamente significa
formacdo para as demandas do mercado de trabalho. A maioria dos egressos
dos cursos de graduacdo em Farmacia tem no setor privado (ramo de farméacias
comerciais e drogarias) a principal fonte de emprego.

Neste ponto, compreendemos que o papel da universidade é complexo e
precisa ser repensado. De acordo com Soares e colaboradores (2008), alguns
formadores defendem o fato de que a universidade deveria formar bons
vendedores de medicamentos, com habilidades de marketing e geréncia
comercial. No entanto, mesmo ndo negando a necessidade de preparar o
farmacéutico para a realidade do mercado, a universidade deve assumir 0 seu
papel na mudanca da sociedade, direcionando a formacao de profissionais

capazes de construir novas formas de organizacao social, mais justas e éticas.

16.07 Hoje vemos muita énfase nos concursos publicos, que é um canal de emprego pro
farmacéutico, mas ele & muito mal formado para atuar nesse sistema, na saude publica.
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Este depoimento reitera que os farmacéuticos vém sendo mal formados
para atuar no SUS, apesar da énfase em concursos publicos e novos empregos

no setor publico.

As interpretacdes deste tema desvelam que a inser¢éo do farmacéutico
no SUS néo é feita de forma satisfatoria, nem durante os estagios da graduacéao,
nem durante o exercicio profissional. As falas revelam que os estagios ndo sao
suficientes para tornar o farmacéutico apto ao trabalho interdisciplinar no SUS,
assim como os conhecimentos tedricos sobre saude publica no curriculo de
Farmacia ndo contribuem efetivamente para a formacao voltada ao SUS.

Na atuacdo interdisciplinar no SUS, o farmacéutico pode desenvolver
atividades clinicas relacionadas ao uso de medicamentos, entretanto, n&o
recebe formacdao suficiente durante a graduacao para o desempenho satisfatério
de tal funcdo. Alguns depoimentos indicam que a formacao do farmacéutico nédo
condiz com o trabalho que deve desenvolver no SUS.

Nenhum depoimento cita o papel do farmacéutico no NASF, local onde
este profissional pode atuar de forma interdisciplinar com a equipe de saude.
Além da insercao no NASF, é realidade em muitos municipios ter o farmacéutico
atuando na geréncia de programas, principalmente aqueles relacionados ao
acesso a medicamentos. Os depoimentos deste tema indicam que o proprio
papel do farmacéutico no SUS ndo vem sendo bem compreendido pelos
gestores de cursos de Farmacia. O espaco conquistado pelo farmacéutico no
SUS é recente, assim como o préprio sistema publico de saude, exigindo da
academia mais rapidez para uma formacao voltada as necessidades sociais.
Assim, o farmacéutico distancia-se de uma atuacdao interdisciplinar na equipe de

saude.
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6. FINALIZANDO A
PESQUISA: ALGUMAS
CONSIDERACOES A REFLEXAO



Este trabalho de pesquisa emerge a partir da nossa trajetéria como
farmacéutica e docente, na qual vivenciamos um pouco da caminhada da classe
farmacéutica em busca da melhoria na qualidade do seu trabalho e valorizac&o
profissional. A partir da nossa experiéncia pessoal e profissional temos refletido
sobre a formacao farmacéutica e sua influéncia no desempenho da profisséo.
Por isso buscamos, com este trabalho, explicitar algumas reflexdes a partir dos
discursos coletados. Dessa forma, podemos (re)construir nossa propria
compreensao sobre o tema.

Este estudo nédo pretende, em momento algum, se constituir num trabalho
definitivo sobre a interdisciplinaridade na educacéo farmacéutica do ponto de
vista fenomenoldgico. De acordo com o0s pressupostos fenomenolégicos, as
interpretacdes realizadas aqui ndo se esgotam em seu sentido, mas sdo
passiveis de novas interpretacdes sob o olhar de outros observadores. As ideias
agui colocadas refletem o nosso olhar sobre o objeto estudado, um olhar que se
coloca em aberto para novos e diferentes angulos de interpretacdo e
compreensao.

A vivéncia no desenvolvimento desta tese oportuniza a reflexdo sobre
nosso mundo-vida, aproximando-nos do sentido de nossa existéncia. Durante
essa caminhada foi possivel incorporar novos elementos e excluir outros que
nao faziam mais sentido para 0 nosso mundo.

Heidegger (1889-1976) nos diz que a esséncia do ser reside na sua
propria existéncia. Para existir optamos, a cada momento, entre a existéncia
auténtica e a inauténtica. Os depoimentos coletados nos permitem perceber que
os coordenadores de curso vivenciam, em inimeras situacdes, a inautenticidade
no seu mundo-vida, expressando sentimentos de soliddo e desamparado,
refletindo uma angustia por ndo serem capazes de atuar de forma propositiva
para a formacdo do farmacéutico. De certa forma, a propria profissdo
farmacéutica reflete uma vivéncia inauténtica, caracterizada por uma existéncia
de lutas e batalhas, bem como pela busca da reafirmacao de sua identidade.

Compreendemos que o movimento em prol da interdisciplinaridade
implica em mudangas no cotidiano, em uma desconstrugdo ou ruptura com a
pratica tradicionalmente feita e estabelecida. Ser interdisciplinar pressupde o

desapego, o rompimento das amarras de um ensino cristalizado, significa a
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busca por um novo territdrio, mas sem a seguranca daquilo que ja € sabido e
consagrado.

A partir deste trabalho compreendemos, ainda, que, para que a
interdisciplinaridade seja efetivada na formacdo do farmacéutico é necessario,
primeiramente, que cada um de n0s compreendamos que NOSSOS
conhecimentos s&o limitados e provisorios. E preciso conhecer as proprias
limitacdes, interiorizar-se, para poder adquirir a humildade necesséria para o
trabalho interdisciplinar, sendo este o maior fundamento da interdisciplinaridade.
Somente assim € possivel buscar no outro a sua completude, para poder
conhecer a totalidade.

Alguns entrevistados relatam realizar iniciativas pontuais em prol de um
curriculo e de uma formacéo interdisciplinar. No entanto, segundo este estudo,
nao sao suficientes para tornar a interdisciplinaridade uma realidade no ensino
em Farmécia. A interdisciplinaridade deveria ser compreendida, entdo, como
uma forma complexa de enfrentamento dos problemas do cotidiano, que exige o
didlogo, negociacdo e mudanca de postura. Portanto, € preciso que haja
reflexdes de praticas e teorias para que a interdisciplinaridade seja exercida,
onde todos os atores envolvidos, como coordenadores de curso, professores e
alunos, cultivem a humildade nos relacionamentos interpessoais.

Todavia, apenas a interdisciplinaridade ndo garante um ensino adequado,
mas permite que se faca uma reflexdo critica sobre o trabalho educacional
visando a insercao de novos valores filosoficos e cientificos que ultrapassem o
enfoque fragmentado e descontextualizado do ensino, procurando transformar
as praticas para que se tornem mais desafiadoras.

Os resultados revelam gue a interdisciplinaridade € compreendida pelos
entrevistados, no curriculo, como a justaposicdo de disciplinas e areas do
conhecimento sem levar em consideracao a cooperacao e a intera¢ao, o que as
aproxima de um curriculo multidisciplinar. Um dos aspectos citados pelos
entrevistados que pode auxiliar no curriculo interdisciplinar € a utilizacdo de
metodologias integradoras. Os depoimentos desvelam a compreensdo de que
os cursos de Farméacia utilizam um modelo de ensino conteudista e que isso
prejudica a insercdo da interdisciplinaridade no curriculo. Para muitos

entrevistados, a interdisciplinaridade ndo estd sendo feita nos curriculos de

157



Farmacia, haja vista a dificuldade dos participantes da pesquisa em
compreender a proposta interdisciplinar.

Na formacgdo, os estadgios sdo evidenciados pela maioria dos
entrevistados como o local onde a interdisciplinaridade pode ser incentivada, no
entanto, ndo sdo suficientes para que o0s académicos vivenciem a
interdisciplinaridade, j& que o0 que predomina, na pratica, € a
multidisciplinaridade. A formacgdo docente tradicional € citada como um dos
problemas causadores da inexisténcia da pratica e da pesquisa interdisciplinar
nos cursos de Farmacia. Além disso, os depoimentos revelam que a formacéao
especialista da maioria dos professores da area farmacéutica impede a pratica
interdisciplinar.

Ainda na formacdo do farmacéutico, os depoimentos revelam que a
interdisciplinaridade, apesar de ter sido citada como fundamental para propiciar
a formacado humanista e integral dos académicos, ndo esta ocorrendo na pratica.
Além disso, ha muitos empecilhos que impedem que ela ocorra, tais como o peffil
conteudista e disciplinar dos cursos de Farmacia e a propria formacéo
fragmentaria e especializada do corpo docente.

O perfil de formacdo generalista € um ponto de destaque nos
depoimentos, demonstrando que ha uma tendéncia em se considerar o modelo
generalista de formacdo como um modelo interdisciplinar pelo fato de englobar
varias areas diferentes. Neste tema, ocorrem muitas divergéncias entre 0s
depoimentos, alguns apoiando o perfil generalista de formacdo, outros
condenando. Evidenciamos que, entre os coordenadores de curso, ndo ha
consenso sobre o perfil de formacdo generalista, nem tampouco uma
compreensao adequada. Ja a formacdo especializada do farmacéutico é
entendida como contraria a iniciativa interdisciplinar.

A interdisciplinaridade é considerada importante na atuacao em equipes
multiprofissionais; no entanto, sua pratica € complexa, ja que uma variedade de
elementos influencia esse processo. Alguns depoimentos revelam que ha
dificuldades em lidar com a hierarquia de poder das profissdes, prevalecendo,
na maioria das vezes, o poder meédico na equipe de saude.

Os resultados desta pesquisa também revelam que a insercdo do
farmacéutico no SUS nado esta sendo feita de maneira adequada, tanto na

graduacdo, quanto no exercicio da profissdo. Existe, de acordo com o0s
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entrevistados, uma lacuna entre a academia, que forma farmacéuticos pouco
preparados para atuar no SUS, apesar das DCN priorizarem isso, e 0 servigo,
gue necessita de profissionais capacitados para atender as necessidades
sociais. O espaco que vem sendo conquistado pelo farmacéutico no SUS é
recente, assim como o proprio sistema publico de saude, exigindo da academia
mais agilidade para uma formacao voltada as necessidades sociais.

Ainda, os depoimentos demonstram que o papel do farmacéutico no SUS
nao esta sendo bem compreendido pelos gestores de cursos de Farmacia.
Nesse sentido, a pesquisa revela que a interdisciplinaridade no curriculo e na
formacao farmacéutica para atuacdo no SUS nédo vem sendo compreendida,
muito menos desenvolvida de forma satisfatéria pelas instituicdes formadoras,
segundo a compreensdo dos coordenadores de curso de Farmacia
entrevistados. Os resultados do trabalho permitem afirmar que a prépria
formacdo dentro das areas especificas possui hiatos que prejudicam a
qualificac&o profissional.

Além disso, a partir dos resultados encontrados, desvelamos que a
formacao farmacéutica deve ser revisitada, a partir da mudanca de cenarios nos
quais se realizam as ac¢des educativas, trazendo para locais mais proximos da
realidade social e sanitaria. Além disso, outras mudancas sédo necessarias, como
integracd0 ensino-pesquisa-servico; capacitacdo para a utilizacdo de
metodologias de ensino-aprendizagem inovadoras; qualificacdo docente; apoio
para a formacao integral, reflexiva e humanista do académico; complementacéao
da formacédo através da pés-graduacdo; bem como a inclusdo de elementos
facilitadores para o trabalho interdisciplinar na academia e nas equipes de saude.

Entre os elementos facilitadores para a pratica interdisciplinar, os quais
podem ser criados, tanto na universidade, quanto nos locais de trabalho,
podemos citar: espacgos para o convivio interdisciplinar com as outras profissées;
tempo disponivel para realizar trabalhos interdisciplinares; mecanismos de
incentivo a pratica interdisciplinar de integracéo, para a discussdo de planos
terapéuticos, servindo como instrumentos para alcancar a interdisciplinaridade.

Todavia, acima de tudo € preciso que os profissionais estejam realmente
dispostos a dinamizar suas praticas, a partir da compreensédo de teorias e
concepgOes, para permitir a realizagdo de um trabalho mais pleno,

transcendendo as barreiras do que ja existe, inovando praticas e posturas.
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Afim de cumprir um dos objetivos especificos deste trabalho, o olhar
fenomenoldgico sobre o fazer interdisciplinar na educacao farmacéutica desvela
inmeras dificuldades vivenciadas pelos coordenadores de curso no seu mundo-
vida, que dificultam a pratica da interdisciplinaridade no curriculo e na formacéao
profissional, a qual tem apresentado forte tendéncia especialista.

Entre as dificuldades encontradas, a pesquisa revela que o0s
coordenadores de curso refletem sentimentos de inseguranca, medo e
desconhecimento sobre como realizar mudancas na formacéo profissional.
Algumas vezes, o coordenador de curso demonstra ndo se responsabilizar pela
formacao do farmacéutico, buscando outros agentes que pudessem responder
pela formacéao profissional. Ainda, o estudo evidencia a necessidade de melhorar
a compreensdo, por parte dos coordenadores de curso, sobre o exercicio da
interdisciplinaridade no curriculo, a formacdo generalista, bem como sobre a
atuacao do farmacéutico no SUS.

Os resultados da pesquisa desvelam, também, que os coordenadores de
curso entrevistados demonstram-se preocupados com a qualidade da formacéo
profissional em todas as dareas de atuacdo farmacéutica. Ou seja, a
compreensao dos entrevistados sobre a interdisciplinaridade na formacéo dos
farmacéuticos parece estar relacionada a ideia da formacdo nas areas de
atuacao profissional. Essa concepcdo pode ser considerada um reflexo do
mundo-vida dos coordenadores de curso, enquadrada no pensamento
fragmentario hegemonico, o qual € dominante no cenéario de formacdo dos
profissionais de saude.

Identificamos os sentidos e significados do que seja a
interdisciplinaridade, na vivéncia dos coordenadores de curso de Farmacia
entrevistados; haja vista que a interdisciplinaridade é considerada importante e
necessaria, mas ndo compreendida em sua proposta. A interdisciplinaridade é
considerada, por boa parte dos entrevistados, como algo inexistente, impossivel
de se alcancar.

Os coordenadores de curso, como ser-ai, que constroem o seu modo de
ser no cotidiano, demonstram vivenciar dificuldades que impedem que eles
mesmos atuem de forma interdisciplinar. Reflexo de sua propria formacao
académica fragmentaria, os coordenadores demonstram atuar no ensino de

disciplinas especificas, revelando a n&o intencdo de atuar de forma
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compartilhada com o corpo docente, a fim de buscar um trabalho interdisciplinar.
Por outro lado, sabemos que, para alcancar a interdisciplinaridade € necessario
extrapolar sua propria area de atuagdo, quebrar barreiras, relacionar-se com os
demais docentes e permitir o compartilhamento de saberes e conhecimentos,
como um ser-no-mundo, co-existindo.

A pratica interdisciplinar também é confundida com a atuagdo do
farmacéutico em &reas especificas, sendo considerado, por boa parte dos
entrevistados, que as especialidades sédo contrarias ao trabalho interdisciplinar.
Entretanto, segundo as teorias pesquisadas, diversos autores que citamos nesse
estudo afirmam que é possivel ser interdisciplinar, mesmo atuando em &reas
especializadas, ja que a interdisciplinaridade pressupde uma mudanca de
postura diante dos fatos, buscando resolver os problemas reais a partir de um
olhar holistico e ndo fragmentario.

Muitos trabalhos ditos interdisciplinares observados nas universidades
sao intuitivos e sem fundamentagéo, ou apenas disciplinarmente consistentes,
portanto, insuficientes para atingir um pensamento e uma acao interdisciplinar.
Esses trabalhos e praticas necessitam ser repensados sob um olhar aberto, livre
de pressupostos epistemoldgicos tradicionais, refletindo sobre o verdadeiro fazer
interdisciplinar e suas consequéncias na vida académica. Para isso, aquelas
praticas pedagogicas rotineiras pretenciosas e unidirecionais precisam dar
espaco a um olhar mais comprometido com a educacéao integrativa, desafiadora
e inovadora.

Refletir sobre a educacéo, qualquer que seja, sob a luz da fenomenologia,
significa repensar a educacao como um processo e ndo apenas do ponto de vista
metodoldgico. Assim, compreendemos que mudancas significativas na formacao
dos farmacéuticos dar-se-80 no momento em que as instituicdes formadoras se
preocuparem com a educagao farmacéutica enquanto processo, e nao enquanto
resultado ou produto.

Para isso, ndo basta criar novas diretrizes curriculares para a formacao
de farmacéuticos, é preciso capacitar e habilitar aqueles que irdo implementa-
las, como os docentes e gestores dos cursos. As DCN para os cursos de
Farmacia exemplificam esta questdo, ja que a formacao tradicionalista dos

docentes e gestores pode levar a problemas de compreensé&o sobre o significado
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das diretrizes curriculares e, com isso, comprometer a qualidade da proposta,
dificultando sua execucéo.

A partir dessa pesquisa, recomendamos que as instituicbes responsaveis
pela formacdo farmacéutica passem a investir mais esforcos na qualificacéo
docente, no sentido de prepara-los para que compreendam a proposta
interdisciplinar e suas implicagdes nas DCN, para a formagao de farmacéuticos.
Além disso, € fundamental que as instituicées formadoras estimulem a criacédo
de espacos para a pratica e a pesquisa interdisciplinar, incluindo docentes e
discentes na proposta de torna-los aptos ao trabalho interdisciplinar no SUS.

As reflexdes reveladas a partir do estudo apontam ser necessario um
redirecionamento na formacdo farmacéutica a partir de uma concepcao
epistemoldgica, repensando sobre o fazer e o ser farmacéutico. O fazer
farmacéutico deve estar alinhado aos principios do SUS, focado no paciente e
nao na doenga, no uso racional de medicamentos, buscando atuar na
resolutividade dos problemas de saude da populagédo. O ser farmacéutico deve
representar um ser de mudancas, questionador das praticas de saude vigentes,
capaz de interagir de forma interdisciplinar na equipe de saude.

A partir de entdo, a educacdo farmacéutica sob um novo paradigma
podera refletir na formacédo de um profissional mais comprometido, livre, ativo,
qualificado, preparado para atuar como um cidadao critico e reflexivo do sistema
de saude. Entendemos que as propostas de mudancas vem representar
rupturas, mas ao mesmo tempo, podem significar a releitura de antigos
pressupostos.

Dessa forma, a pesquisa possibilita uma nova forma de compreender e
refletir sobre a formacdo farmacéutica interdisciplinar, sob o olhar
fenomenolégico, ao passo que permite romper nossos limites da compreensao
filoséfica sobre o tema. Assim, este trabalho possibilita-nos refletir acerca da
proposta interdisciplinar, a fim de construirmos a educacéo farmacéutica sob
uma nova perspectiva, levando em consideracdo o homem enquanto ser-ai e
ser-no-mundo, sempre lembrando da importancia de refletir sobre nossa vida e

nosso trabalho.
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8. APENDICES



APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar em uma pesquisa. Leia cuidadosamente o
que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer davida que vocé tiver.
Este estudo esta sendo conduzido pelo Doutor Paulo Roberto Haidamus de Oliveira
Bastos, Professor Orientador do Programa de POs-Graduacdo em Saude e
Desenvolvimento na Regido Centro-Oeste da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul e da Doutoranda lane Franceschet de Sousa. A pesquisa intitula-se “A
interdisciplinaridade na formacéo do profissional farmacéutico & atuacéo no Sistema

Unico de Saude (SUS)".

A finalidade deste estudo € conhecer a compreensdo dos aspectos
interdisciplinares existentes na formacao do farmacéutico para atuacdo no SUS, a partir
da implantagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, em Cursos de Graduagao em
Farmacia de Instituicdes de Ensino Superior da regido Centro-Oeste. Serdo convidados
a participar deste estudo todos os Coordenadores de Cursos de Graduagdo em
Farmécia e Diretores de Faculdades de Farmécia de Instituicbes de Ensino Superior
existentes na Regido Centro-Oeste do Brasil.

Vocé serd entrevistado sobre a sua compreensdo em relacdo aos aspectos
interdisciplinares na formacdo do profissional farmacéutico para atuacdo no SUS. A
entrevista sera gravada e transcrita, portanto o que vocé disser serd registrado para fins
deste estudo. Apenas os pesquisadores conhecerdo as informac¢des emitidas por vocé.
Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo. A vocé sera efetuada uma Unica pergunta, que tem relagcdo com o objeto de
estudo, ndo havendo perguntas que possam gerar constrangimento, agravos ou
prejuizos.

A sua participacdo nesta pesquisa € de suma importancia, ja que podera servir para
subsidiar e contribuir para a compreenséao do que a interdisciplinaridade representa para
a formacédo dos farmacéuticos; além de identificar as dificuldades a implementacédo da
pratica interdisciplinar nos curriculos e, ainda, colaborar para a construgdo de um
modelo de educacao farmacéutica que contemple a inser¢éo deste profissional no SUS
para atender as necessidades de saude da populacgéo.

Vocé nao sera pago pela participacdo na pesquisa. Sua participa¢do no estudo é
voluntéria. Vocé pode escolher nédo fazer parte do estudo, ou pode desistir a qualquer
momento. Vocé nao perdera qualguer beneficio ao qual vocé tem direito. Vocé recebera
uma via assinada deste termo de consentimento.

Para perguntas sobre seus direitos como participante no estudo entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no telefone 3345-
7187 ou com o coordenador da pesquisa 3345-7983.

Declaro que li e entendi este formulario de consentimento e todas as minhas
davidas foram esclarecidas.

Assinatura do Voluntario: Data:

Assinatura do Pesquisador: Data:
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PROTOCOLO DE ENTREVISTA



PROTOCOLO DE ENTREVISTA

Entrevista n.

Instituicdo/local:

Nome:

E-mail:

Fones:

Como vocé compreende (0 que significa para vocé) a interdisciplinaridade:
1. No curriculo*
2. Naformagéo do farmacéutico**

3. Na atuacao do farmacéutico para o SUS***

Para melhor entendimento dos quesitos apresentados na pesquisa, seguem alguns
esclarecimentos:

* Curriculo: conjunto de esforgos pedagogicos desenvolvidos com intencdes
educativas, que engloba: (1) os conteudos a serem ensinados e aprendidos; (2) as
experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (3) os planos
pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais; (4) 0s
objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; (5) 0s processos de
avaliacdo que terminam por influir nos contetdos e nos procedimentos selecionados
nos diferentes graus da escolarizacéo.

MOREIRA, A.F.B; CANDAU, V.M. Indagag¢des sobre curriculo : curriculo, conhecimento e cultura.
Brasilia:Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacgédo Basica, 2007. 48 p.

** Formagdao: engloba os seguintes aspectos: (1) dominio técnico-cientifico da profissdo
farmacéutica; (2) relacdes e praticas de relevancia social que contribuem a elevacao da
gualidade de saude da populagdo, tanto no enfrentamento dos aspectos
epidemiol6gicos do processo saude-doencga, quanto nos aspectos de organizacao da
gestao setorial e estruturacdo do cuidado a saude.

CECCIM, R.B.; FEUERWERKER, L.C.M. O quadrilatero da formac&o para a Area da Saude: Ensino,
Gestao, Atencao e Controle Social. PHYSIS: Rev. Saude Coletiva, Rio de Janeiro, 14(1):41- 65, 2004.

*** Atuacdo para o SUS: ato de exercer as atividades do ambito farmacéutico no
Sistema Unico de Salde, como as relacionadas aos condicionantes e determinantes da
saude; formulacao de politica de salde; assisténcia as pessoas por intermédio de acdes
de promocao, protecao e recuperacdo da saude, com a realizacao integrada das acdes
assistenciais e das atividades preventivas (Artigo 5° da Lei 8.080/90).
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APENDICE 3

ANALISES IDEOGRAFICAS



QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 1

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

No curriculo eu percebo que de uma
certa forma, atendeu um pouco de
pré requisitos e “linkar” uma
disciplina & outra, posso dar
exemplo de fisiologia com a
farmacologia, anatomia no comego,
entéo existe esse... essa
interdisciplinaridade, junto com a
patologia, entdo é ter uma relagao
de... vamos pensar... num curriculo,
uma disciplina tentando
complementar a outra, uma
disciplina tentando “linkar” um
assunto com outro, se tem a
anatomia, a fisiologia, a
farmacologia, a patologia, eu vejo
claramente a importancia de uma
dentro da outra e esse
conhecimento sendo aprofundado
até chegar na farmaco e na
patologia.

Hoje, pelas diretrizes curriculares,
nédo termos mais a obrigatoriedade
dos pré-requisitos, acho que na
pratica isso é muito importante para

Linkar = do inglés, significa ligacao,
vinculo, conexéo.

Eu = o entrevistado, coordenador de
curso

Pré-requisitos: as DCN dao
liberdade para a quebra de pré-
requisitos na matriz curricular.

A interdisciplinaridade esta sendo
compreendida como a interligacao
de disciplinas, uma disciplina
tentando complementar a outra, uma
disciplina tentando “linkar” um
assunto com outro, se tem a
anatomia, a fisiologia, a
farmacologia, a patologia, existe a
clareza da importancia de uma
dentro da outra e esse
conhecimento sendo aprofundado
até chegar na farmacologia e na
patologia.

As DCN néo estabelecem a
obrigatoriedade de pré-requisitos, o
gue na pratica auxilia o0 académico a
compreender melhor os assuntos.

01.01 A interdisciplinaridade
significa interligar uma disciplina a
outra.

01.02 A interdisciplinaridade
significa que uma disciplina
complementa a outra.

01.03 A quebra dos pré-requisitos
facilitou a compreenséo do
académico do conjunto de
disciplinas.
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uma compreensdo melhor dos
assuntos, pelo académico.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAGAO

Na formacao do farmacéutico, eu
percebo que na pratica profissional
ele precisa ter isso, essa, esse

conhecimento “linkado” com outras...

area do conhecimento, com outras
formacgdes, dentro do aspecto
multiprofissional. Eu acho que o
profissional € uma complementacdo
dentro de um amplo campo de
saude, uma profissdo complementa
a outra, sem querer entrar dentro da
area da outra. Eu acho que ele faz

parte de uma equipe multidisciplinar.

Ele = o farmacéutico

A interdisciplinaridade auxilia o
farmacéutico a ligar a sua formacéao
com &reas do conhecimento de
outras profissdes, dentro do aspecto
multiprofissional. O profissional &
uma complementacéo dentro de um
amplo campo da salde, uma
profissdo complementa a outra, sem
querer entrar na area da outra. O
farmacéutico faz parte de uma
equipe multidisciplinar.

01.04 A interdisciplinaridade auxilia
o farmacéutico a ligar a sua
formacao com a de outros
profissionais de saude.

01.05 O farmacéutico faz parte de
uma equipe multidisciplinar.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

O farmacéutico, ele é visto dentro
dessa area, e 0 SUS hoje trabalha
dessa forma, com essa questdo de
universalidade, integralidade, esses
principios dentro do SUS hoje, sao
muito claros. E ele ndo pode pensar
como um profissional isolado, hoje
se pensa dentro de uma equipe
multidisciplinar, ele entdo, esta

Ele = o farmacéutico

O farmacéutico esta trabalhando
dentro dos principios do SUS e ndo
pode pensar como um profissional
isolado, ele faz parte de uma equipe
multidisciplinar. O farmacéutico esta
atuando como complemento no
SUS, deve estar atento, deve estar
pronto para desenvolver e para
ajudar todos os outros profissionais

01.06 O farmacéutico trabalha no
SUS complementando a equipe
multidisciplinar.
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atuando como complemento ali, ele
deve estar atento, deve estar pronto
para desenvolver e para ajudar
todos os outros profissionais dentro
dessa &rea, enfim, colaborar de uma
forma multifuncional, multidisciplinar.

Ali = na equipe multiprofissional de
salde

dentro dessa area, enfim, colaborar
de uma forma multifuncional,
multidisciplinar.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 2

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Acredito que seja trabalhar
principalmente, as metodologias
ativas que possam trazer para o
aluno, algo de novo, algo diferente,
gue possam, por exemplo, juntar as
diversas disciplinas e dentre as
disciplinas, trabalhar, por exemplo,
problemas de casa, problemas da
acédo, em diversos setores.

Vamos supor um aluno que ja
esteja, um pouco no curso, mais
adiantado, ja passou pela base da
farmacologia, ja esté trabalhando
agora um pouquinho a parte das
Andlises Clinicas, entado juntar
iss0...que envolva essas areas, para
gue ele ndo veja s6 um foco, mas
tenha uma visdo mais ampla das
disciplinas.

Ele = o académico

As metodologias ativas possibilitam
ao académico um novo olhar, por
isso auxiliam a interdisciplinaridade
porque possibilitam trabalhar com
problemas reais ao juntar diversas
disciplinas.

A juncgdo de areas, como a
Farmacologia e as Analises Clinicas,
possibilita ao académico uma visédo
mais ampla das disciplinas.

02.01 As metodologias ativas
possibilitam trabalhar com
problemas reais ao juntar diversas
disciplinas.

02.02 A juncao de areas, como a
Farmacologia e as Andlises Clinicas,
possibilita ao académico uma visédo
mais ampla.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO
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A interdisciplinaridade pode ser
principalmente através de projetos
de extensao e estagios, entdo seria
o aluno levar para sua pratica tudo
aquilo que ele vem aprendendo no
seu conteudo de disciplinas.

Os projetos de extensdo e 0s
estagios possibilitam ao académico
aplicar na pratica a teoria que
aprende nas disciplinas.

02.03 A interdisciplinaridade ocorre
nos projetos de extens&o e nos
estagios, quando o académico pode
aplicar o contelido das disciplinas na
pratica.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

Nem todas as instituicbes
conseguem inserir de maneira
adequada, eu digo as privadas, o
aluno. E claro que seria
imprescindivel, para seguir a diretriz,
para fazer com que ele consiga
implementar tudo aquilo aprendido
nas suas disciplinas, fazer a
interdisciplinaridade, trabalhando
frente a comunidade, mas aqui é
dificil

Inserir de maneira adequada =
inserir o académico no SUS de
maneira adequada

Ele = o académico

Aqui = na IES privada

As instituigdes privadas tém
dificuldades de inserir o académico
no SUS, apesar de ser
imprescindivel para seguir as
recomendac¢Bes das DCN, para que
0 académico possa implementar
tudo o que aprendeu nas disciplinas,
fazer a interdisciplinaridade,
trabalhando frente & comunidade.

02.04 Nas instituicdes privadas é
mais dificil inserir o académico no
SUS, onde ele poderia aplicar tudo
gue foi aprendido nas disciplinas,
fazer a interdisciplinaridade,
trabalhar na comunidade.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 3

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

A interdisciplinaridade para mim, ao
meu ver, € vocé conseguir, com
aquilo que a gente coloca de
disciplinas isoladas, em algum
momento vocé interrelacionar elas,
momento de estagio ou em algumas
outras disciplinas, elas
contemplarem essa relacdo entre
uma e outra, e isso favorecer a
formacao do aluno, comecar a
entender ndo mais, s6 em caixinhas,
separadamente, mas comecar a ter
uma visdo mais reflexiva do todo.

Elas = as disciplinas

A interdisciplinaridade pode ocorrer
quando se interrelaciona as
disciplinas isoladas, em algum
momento, Como no estagio ou em
outra disciplina.

O aluno passa a ter uma visdo mais
compreensiva do todo e ndo mais a
visdo fragmentada.

03.01 A interdisciplinaridade
significa interrelacionar uma
disciplina isolada com a outra, em
algum momento do curso.

03.02 A interdisciplinaridade pode
ser feita no estagio, ou em alguma
outra disciplina, para que o
académico desenvolva uma visdo
reflexiva do todo e ndo tenha uma
visdo fragmentada.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO

A interdisciplinaridade é importante
para a atuacao, se ele ndo entender
de todo o contexto que foi... de
todas as disciplinas que foram
ministradas para ele ao longo do
curso, se ele ndo se propor a buscar
essas disciplinas e atuar bem em
cada uma delas, ele nao vai
conseguir atuar como bom

Ele = o académico

A interdisciplinaridade é importante
para a atuacao do farmacéutico, se
0 académico nédo entender de todo o
contexto de disciplinas que foram
ministradas ao longo do curso, se 0
académico ndo se propor a buscar
essas disciplinas e atuar bem em
cada uma delas, ele n&o vai atuar

03.03 A interdisciplinaridade é
importante para a atuacdo do
farmacéutico.

03.04 Interdisciplinaridade significa
entender todo o contexto de
disciplinas ministradas durante o
curso.
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profissional também, quer dizer ele
nao esta exercendo uma
interdisciplinaridade.

Mesmo ele escolhendo uma
especialidade futuramente, ele
precisa entender o todo, ser
interdisciplinar para poder atuar,
mesmo sendo andlises clinicas ele
precisa entender de farmacoterapia,
ele precisa entender de alimentos,
ele precisa entender de tudo, vai ser
generalista, eu acho que esse
generalista ja contempla a
interdisciplinaridade.

Ele = o académico

bem profissionalmente e néo vai
exercer a interdisciplinaridade.

O académico pode ser especialista
em uma determinada area
futuramente, mas mesmo assim
precisa entender o todo, de todas as
areas.

Ser generalista significa entender de
tudo, e assim ele ja é interdisciplinar.

03.05 Ser interdisciplinar é entender
sobre todas as &reas de atuacao do
farmacéutico, de medicamentos,
andlises clinicas e alimentos.

03.06 Ser generalista significa ser
interdisciplinar.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUAGCAO DO FARMACEUTICO NO SUS

A gente passa a ver também aqui
aguela interdisciplinaridade também
com as questdes humanistas, com a
formacéo integral em saude, com a
saulde coletiva, com questées mais
profundas também, que n&o so6 do
curso, da formacgéo em si, do
profissional farmacéutico, mas
também do ser humano, do
profissional da salde, eu vejo assim,
gue € importante essa
interdisciplinaridade, e também essa
interdisciplinaridade favorece as
guestdes multiprofissionais, eu
penso que ela é um passo para as
relag6es multiprofissionais.

A gente = o entrevistado,
coordenador de curso

Eu = o entrevistado, coordenador de
curso

A interdisciplinaridade esta
relacionada com as questdes
humanistas, com a formacéo integral
em salde, com a saude coletiva,
com questdes mais profundas
também, ndo so6 relacionado ao
curso, mas também em relacdo ao
ser humano, ao profissional da
salde.

A interdisciplinaridade favorece as
guestdes multiprofissionais, ela é um
passo para as relacbes
multiprofissionais.

03.07 A interdisciplinaridade esta
relacionada com as questdes
humanistas, com a formacéao integral
em saulde, com a saude coletiva,
com a formacéo do académico como
ser humano e como profissional de
salde.

03.08 A interdisciplinaridade
favorece as relactes
multiprofissionais.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 4

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Eu entendo como
interdisciplinaridade, o fato de se
envolver, se associar diversos...
diversas disciplinas, diversos
conteldos, diversos ensinamentos e
haver uma linha de raciocinio que
ligue uma disciplina a outra.

Dentro da nova formacéao
generalista, e que é isso ao qual o
Conselho Federal de Farmécia
preconizou, entdo formar-se um
profissional generalista, aquele
profissional que ele vai atuar tanto
na parte de andlises clinicas quanto,
as vezes numa parte toxicoldgica,
ou numa parte que a gente
denomina, a industria. Entao o fato
de ser generalista, é bastante
complexo.

Eu = o entrevistado, coordenador de
curso

Ele = o farmacéutico

A interdisciplinaridade é a
associagdo de diversas disciplinas,
conteudos, ensinamentos, seguindo
uma linha de raciocinio que ligue
uma disciplina a outra.

A formacéo generalista preconizada
pelo Conselho Federal de Farmécia
visa formar um profissional que vai
atuar em todas as areas, tanto nas
analises clinicas quanto na
toxicologia, ou na area da inddstria.
O fato de ser generalista é visto
como algo complexo.

Ser interdisciplinar parece significar
a associacdo dos contelidos das

04.01 A interdisciplinaridade é a
associa¢ao de diversas disciplinas,
conteudos, ensinamentos, seguindo
uma linha de raciocinio que ligue
uma disciplina a outra.

04.02 A formacéo generalista
preconizada pelo Conselho Federal
de Farmécia visa formar um
profissional que vai atuar tanto nas
andlises clinicas quanto na
toxicologia, ou na area da indUstria.

04.03 O fato de ser generalista é
bastante complexo.
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De certa forma, interdisciplinar é
VOCé associar a parte das Analises
Clinicas, com a parte da Industria.
Como fazer isso? Como tornar isso
interdisciplinar? Vocé nao vai chegar
numa disciplina de parasitologia, por
exemplo, que esta dentro das
Analises Clinicas, vocé nao vai
estudar quais farmacos tratam
aqueles parasitas, muito pelo
contrario, vocé vai estudar quais
exames, para vocé identificar qual
aquele parasita, aquela infec¢éo, ou
entdo, por outro lado dentro do...
dentro dos anseios dos
medicamentos, pouco vocé vai
estudar sobre, a andlise clinica que
foi 0... como que o analista clinico
chegou aquele resultado.

andlises clinicas com a parte da
industria, por exemplo. No entanto,
numa disciplina de parasitologia
(que esta dentro das analises
clinicas), o académico néo vai
estudar sobre medicamentos, vai
estudar quais exames sao
necessarios para identificar aquele
parasita. O mesmo ocorre na area
de medicamentos, pouco vai se
estudar sobre as analises clinicas,
como o analista clinico chegou
aguele resultado. Entéo, parece que
esta interdisciplinaridade ndo é
possivel.

04.04 Interdisciplinaridade significa
associar os conteudos das areas de
formacé&o do farmacéutico (anélises
clinicas com medicamentos, por
exemplo). No entanto, na pratica,
isso nao é possivel.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO

A interdisciplinaridade, ela € muito
importante, porém, ela ser usual ou
ser funcional ai j& séo outros
anseios de nés pensarmos em cima.
Por que isso? N&o adianta vocé
qguerer formar dentro da nossa
profissdo um profissional que ele va
abranger o conhecimento amplo e
ao mesmo tempo, conhecimento
especifico para todas as areas,
entdo dizer que o académico saira
bem formado interdisciplinarmente
em todo esse ambito de... ele vai ser

Ela = a interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade esta sendo
considerada importante, mas ndo
funcional. Porque nao se pode
formar um profissional que vai
abranger o conhecimento amplo e
ao mesmo tempo, conhecimento
especifico para todas as areas,
entdo dizer que o académico saira
bem formado interdisciplinarmente
em todo esse dmbito, que vai ser um
generalista, isso € utopia, na
verdade isso ndo vai acontecer.

04.05 A interdisciplinaridade é
importante, mas nédo é funcional.
N&o se pode formar um profissional
gue vai abranger o conhecimento
amplo e a0 mesmo tempo,
conhecimento especifico para todas
as areas. E utopia dizer que o
farmacéutico generalista saira bem
formado interdisciplinarmente em
todas as suas areas de atuagéo.

04.06 A formacdao generalista
compromete a qualidade da
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um generalista, entdo ele vai, ao
mesmo tempo que ele vai abranger
toda a parte de indUstria, ele vai
abranger toda a parte de analises
clinicas, isso dai é utopia, na
verdade isso ndo vai acontecer,
muito pelo contrario, ao invés de nés
aprofundarmos o conhecimento e
termos especialistas em cada area,
nés teremos generalistas em cada
area, que para mim isso
compromete muito todos os
sistemas envolvidos nisso, entéo, eu
enxergo sim que o intuito era que
houvesse uma interdisciplinaridade,
se nés pegassemos a carga horaria
do curso de farmacia que hoje sédo
de cinco anos, colocassemos la 7
mil horas minimas por curso.

Quando vocé fala sobre
interdisciplinaridade, vocé quer
associar todos esses conhecimentos
e fazer com que todos eles sejam
aplicados de forma ampla.

Ele vai s6 aprender, de certa forma,
ele vai enxergar uma relacéo entre
uma disciplina e outra, ele vai
enxergar uma relagdo entre uma
profissdo e outra, dentro mesmo da
profiss@o farmacéutica em varios
aspectos que vocé pode exercer sua
profissédo, porém, exercer mesmo
vai ser muito dificil.

Ele = o académico

O que vai acontecer com 0
generalista é que, ao invés de
aprofundarmos o conhecimento e
termos especialistas em cada area,
nos teremos generalistas em cada
area, 0 que compromete muito todos
0s sistemas envolvidos. O intuito era
que houvesse uma
interdisciplinaridade, se nés
pegassemos a carga horéaria do
curso de farmacia que hoje sdo de
cinco anos, colocassemos 14 7 mil
horas minimas por curso.

Interdisciplinaridade esta
significando associar todos os
conhecimentos e fazer com que
todos eles sejam aplicados de forma
ampla.

O académico vai s6 tem a nocao de
relagéo entre uma disciplina e outra,
porém, exercer mesmo a
interdisciplinaridade vai ser muito
dificil.

formacao do farmacéutico, porque
ndo serdo formados bons
especialistas.

04.07 O aumento da carga-horaria
do curso para (no minimo) 7 mil
horas poderia melhorar a formacéo
interdisciplinar.

04.08 Interdisciplinaridade significa
associar todos os conhecimentos e
aplica-los de forma ampla.

04.09 Exercer a interdisciplinaridade
€ muito dificil, o académico tem sé
uma noc¢ao da relacdo entre uma
disciplina e outra.
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Hoje em dia vocé ndo encontra uma
pessoa que trabalha numa farmacia
de manipulacdo e ao mesmo tempo
faz uma... € um analista clinico,
porgue isso nao existe, até porque
ele foi formado dentro de um
conjunto de disciplinas associadas
entre elas, porém, quando vocé sai
disso dai vocé ruma pra... vocé focal!
E ai vocé deixa... vocé se
especializa, vocé deixa a
interdisciplinaridade de lado, no
méaximo que pode acontecer é vocé
associar uma doenca entédo que esta
associada um pouco mais nas
andlises clinicas a um farmaco, mas
completamente especifico.

Exercer mesmo = esta falando da
interdisciplinaridade

Um farmacéutico que trabalha em
manipulacdo nao é analista clinico
ao mesmo tempo, porque isso nao
existe, até porque o farmacéutico foi
formado dentro de um conjunto de
disciplinas associadas entre elas,
porém, quando vai para o mercado
de trabalho ele foca, se especializa,
deixa a interdisciplinaridade de lado,
no maximo que pode acontecer é
associar uma doenga que esta
associada um pouco mais nas
andlises clinicas a um farmaco, mas
completamente especifico.

04.10 Na prética, o farmacéutico ndo
exerce mais de uma area de
atuacao, ele se especializa.

04.11 A especialidade é o oposto da
interdisciplinaridade.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUAGCAO DO FARMACEUTICO NO SUS

Bom e por fim, atuacdo para o SUS
ou atuacédo no mercado de
trabalho... eu sempre fui muito
critico quanto a questéo da
interdisciplinaridade. Por qué? Hoje

Atuacéo do farmacéutico para o
SUS ou atuagéo no mercado de
trabalho. Hoje em dia dentro do
ambito de Brasil, no &mbito dos
niveis educacionais, ndo se pode

04.12 A interdisciplinaridade n&o
existe para um profissional formado.

04.13 Ser generalista ja pressupbe a
interdisciplinaridade.
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em dia dentro do &mbito do Brasil...
no ambito dos niveis educacionais
gue nos temos de base... entao
dizer que existe interdisciplinaridade
para um profissional depois de
formado, eu acredito que nédo existe.

Entao dizer: “eu estou dentro... eu
sou um profissional que tenho todos
0s meus conceitos fundamentados
dentro de uma interdisciplinaridade”,
o profissional que disser isso, ou ele
se engana ou ele esta sendo
enganado, porque muito pelo
contrario, né, ele pode até abranger
a interdisciplinaridade dentro da sua
linha de conhecimento, agora de
uma forma generalizada é
improvavel, eu digo até que é
impossivel.

Sou bastante critico, em relacé@o das
trés perguntas, no curriculo, na
formacao do académico e na
atuacao do profissional, eu acho que
tem que haver uma
interdisciplinaridade, ampla,
especifica, sedimentada, no
curriculo preconiza-se isso, 0 MEC
preconiza isso, a profissédo
farmacéutica preconiza isso, na
formacéo do farmacéutico é muito
importante, por qué? Para ele ter
uma dimensao de toda a area que
ele possa trabalhar, da atuacdo de
um farmacéutico, é muito ampla,

dizer que existe interdisciplinaridade
para um profissional depois de
formado, pois ela ndo existe.

Um profissional que se disser
interdisciplinar se engana ou esta
sendo enganado, porque é
improvavel que ele seja
interdisciplinar de forma
generalizada. Ele até pode ser
interdisciplinar dentro da sua linha
de conhecimento.

Acho que tem que haver uma
interdisciplinaridade, o MEC
preconiza isso no curriculo. E
importante para que o farmacéutico
possa ter uma dimenséao de todas as
areas em que ele pode atuar. Mas
gquanto mais generalista o
farmacéutico é, menos
especializado ele é, e mais passivel
de né&o dar certo, mais passivel de
ele ndo ser contratado, até porque o
préprio nome diz, € um especialista
na area, e ai vocé ter essa questéo

04.14 O curriculo generalista foi um
retrocesso e prejudica a formacao
dos farmacéuticos.

04.15 Né&o se pode ser
interdisciplinar de forma
generalizada, o profissional até pode
ser interdisciplinar dentro da sua
linha de conhecimento.

04.16 A interdisciplinaridade deve
existir para que o farmacéutico
possa conhecer todas as areas em
que ele pode atuar.

04.17 Quanto mais generalista for o
farmacéutico, menos especializado
ele €, tendo mais chance de néo ser
contratado. O mercado de trabalho
valoriza mais especialistas.
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porém na atuagao de um
farmacéutico, independente de onde
ele esteja, quao mais generalista ele
€, menos especializado ele é, e mais
passivel de ndo dar certo, mais
passivel de ele ndo ser contratado,
até porque o proprio nome diz, € um
especialista na area, e ai vocé ter
essa questdo de
interdisciplinaridade, muito bom para
0s anseios profissionais dele, muito
bom para ele como profissional, pelo
conhecimento dele, agora utilizar
iSso ha pratica mesmo, nao utiliza.

de interdisciplinaridade, muito bom
para os anseios profissionais dele,
muito bom para ele como
profissional, pelo conhecimento
dele, agora utilizar isso na pratica
mesmo, ndo utiliza.

04.18 A interdisciplinaridade é boa
para o conhecimento do profissional,
mas ndo é utilizada na prética.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 5

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Tem algumas disciplinas que
trabalham com essa
interdisciplinaridade, como o aluno e
0 meio ambiente, o aluno e os
direitos como profissional. Essas
disciplinas que dentro do curriculo
vao trabalhar os contetudos para que
o aluno se desenvolva como
profissional durante esse periodo de
aprendizado.

A gente observa no aluno é que ele
quer tudo mastigado, que ele quer
tudo pronto, e a prépria formacgéo de
ensino médio é dessa maneira,
entdo ele chega na universidade,
primeiro a gente tem que, é ... por
exemplo, ele tem muitas deficiéncias
do ensino médio, entao ele
chegando na universidade primeiro
a gente tem que fazer um
nivelamento com esse aluno, isso é
feito, principalmente portugués e
matematica, e agora a gente entrou
com um nivelamento de informética

Ele = o académico

A gente = a coordenacgdo e 0s
professores

Algumas disciplinas que trabalham
com interdisciplinaridade, como o
aluno e o meio ambiente, o aluno e
os direitos como profissional. Essas
disciplinas véo trabalhar os
conteldos para que o académico se
desenvolva como profissional
durante a graduagéo.

Os académicos vém do ensino
meédio acostumado a receber as
informacdes mastigadas, prontas.
Além disso, entra na universidade
com deficiéncias de aprendizado em
matemaética, portugués e
informatica, que vem do ensino
médio. E preciso fazer um
nivelamento com os académicos,
para que depois eles comecem a
construir seu estudo.

05.01 Interdisciplinaridade &
trabalhada em disciplinas que unem
areas de conhecimento, como o
académico e o meio ambiente, o
académico e os direitos
profissionais.

05.02 Os académicos vém do
ensino médio com muitos
problemas, acostumados a receber
as informac6es mastigadas, além de
deficiéncias de aprendizado em
matematica, portugués e
informatica.
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junto, que ele chega com essa
deficiéncia, ai sanada essa
deficiéncia, o aluno tem que
comecar a construir o seu estudo.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAGAO

Todos os alunos ganham os
mesmos conteddos técnicos, 0s
mesmos conteldos ensinados,
agora para que ele se forme, ele que
tem que buscar esse crescimento,
entdo essa relacdo da pratica com a
teoria é também proporcionado
dentro do curriculo, é mais... a
pratica cabe mais a ele, dependendo
da caracteristica, do perfil do proprio
aluno, a faculdade sim tenta passar
informacdes técnicas e cientificas,
faz a relagdo teoria e prética, mas
guanto a formacao em si, depende
muito mais do aluno.

Acho que o estagio que esta no
curriculo também vai englobar a
formacéo, tem essa ponte, faz a
ponte curriculo-formacgéo, é no
estagio que ele vai crescer, que ele
vai ver que as determinadas
disciplinas que ele teve no curriculo
ali, ele vai ter que usar essas
disciplinas. Através de um projeto de
extensé@o de comunidade o aluno

Ele = o académico

Ele = o académico

Os académicos recebem a mesma
formacéo técnica-cientifica na
universidade, a relacdo da pratica
com a teoria também é vista dentro
do curriculo, mas a formacao do
académico, seu crescimento, a
pratica profissional, isso depende do
préprio académico.

O estagio que esta no curriculo
também vai englobar a formacao,
tem essa ponte, faz a ponte
curriculo-formacéo, é no estagio que
0 académico vai crescer, que vai ver
que as disciplinas que ele teve no
curriculo vao ter aplicacdo na pratica

05.03 A formacéo interdisciplinar
depende do préprio académico. A
universidade fornece o contetudo
técnico-cientifico, a relacéo da teoria
com a pratica, mas cabe ao
académico a busca do crescimento
interdisciplinar.

05.04 A interdisciplinaridade ocorre
no estagio, que faz a ponte entre
curriculo e formacgéo. No estagio o
académico aplica na pratica as
disciplinas do curriculo.
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também trabalha a
interdisciplinaridade.

Através de um projeto de extensédo o
aluno também trabalha a
interdisciplinaridade.

05.05 A interdisciplinaridade ocorre
através de projetos de extensao
comunitéria.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

A questao da residéncia
multidisciplinar, olha, no meu ponto
de vista é fantastico, eu acho que na
residéncia ai sim ele vai ver o que é
interdisciplinaridade, o que é
trabalhar com outros profissionais,
essa quebra inclusive que é
conseguida com essa residéncia,
por exemplo, a gente sempre
comenta né, que o médico é o deus,
o enfermeiro vai fazer o que o
médico manda, e o farmacéutico fica
ali sobrando, né, se vocé tem base,
vocé tem conhecimento cientifico,
VOCE consegue conversar com o
médico, e vocé consegue muitas
vezes quebrar essa barreira, porque
algumas vezes o médico também
nao quer conversar contigo.

O que a gente tem hoje de saude
publica no curriculo, é interessante,
€ a teoria, mas ndo ta vinculado com
a formacg&o e com a pratica,
infelizmente ndo € assim, e eu acho

Meu = do entrevistado, coordenador
de curso

Ele = o farmacéutico

A gente = a IES

A residéncia multidisciplinar trabalha
a interdisciplinaridade, é onde o
farmacéutico vai ver o que €
trabalhar com outros profissionais.
Dentro da equipe de salde, o
meédico € o deus, o enfermeiro faz o
que o médico manda e o
farmacéutico fica ali sobrando. Se o
farmacéutico tem conhecimento
cientifico, consegue conversar com
0 médico e quebrar essa barreira,
porque as vezes o médico também
n&do guer conversar com o
farmacéutico.

O que a IES oferece sobre saude
publica no curriculo é interessante, é

05.06 A interdisciplinaridade é
trabalhada na residéncia
multidisciplinar, onde o farmacéutico
aprende a trabalhar com outros
profissionais da equipe de salde.

05.07 O farmacéutico precisa ter
conhecimento cientifico para ocupar
uma posi¢do na equipe de salde.

05.08 A saude publica ministrada no
curriculo é tedrica, ndo esti
vinculada com a formacéo e com a
pratica.
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gue o futuro, por exemplo, do
farmacéutico para ele ser inclusive
reconhecido e dado o devido valor
ao farmacéutico que hoje néo se da
e a gente sabe disso, eu acho que é
uma condicdo essencial para isso,
porgue vocé consegue conversar de
igual para igual, vocé consegue
discutir, quanto mais discussao vocé
tiver, mais crescimento vocé tem,
vocé leva o pensamento, a criar
determinado pensamento, a
curiosidade, e enfim, a busca do
conhecimento cientifico mesmo, que
até entdo os alunos nédo tem esse
perfil atualmente.

a teoria, mas nédo esta vinculado
com a formagao e com a pratica.

Uma condicao essencial para que o
farmacéutico seja reconhecido e
valorizado, o que atualmente néao
ocorre, € a sua insercdo na saude
publica, para que ele consiga
discutir com outros profissionais de
igual para igual.

05.09 Uma condicao essencial para
que o farmacéutico seja reconhecido
e valorizado, o que atualmente nédo
ocorre, € a sua insercéo na salde
publica, para que ele consiga
discutir com outros profissionais de
igual para igual.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 6

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

A interdisciplinaridade no curriculo, a
partir das diretrizes curriculares, ela
ainda esta em construcao, né... Por
que? Porque a gente precisa
aprender a colocar competéncias, a
montar um curriculo que leve ao
desenvolvimento de competéncias e
habilidades, eu acho que isso ai a
gente ainda nao se afastou daquele
modelo tradicional de ministrar
conteudos, entdo o relacionamento,
a interdisciplinaridade, eu penso que
ela acontece, tem gque acontecer,
dentro do curriculo, na formatacao
das disciplinas, tentando dar, criar
espacos dentro da organiza¢éo do
curriculo para que os contetdos
possam conversar, os contetidos
possam ter sentido para o aluno.

Hoje nos ainda estamos num
modelo muito conteudista, entdo
esses conteudos do curriculo, eles
transitam muito pouco, o aluno tem
dificuldade para enxergar como um
contelido esta ligado ao outro, nessa

A gente = 0s cursos de Farmécia

NoOs = os cursos de Farmacia

A interdisciplinaridade no curriculo
esta sendo vista como uma prética
em construcdo, porque € preciso
aprender a montar um curriculo que
leve ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

O curriculo de Farmécia ainda nédo
se afastou do modelo conteudista.
A interdisciplinaridade tem que
acontecer dentro do curriculo, na
formatacéo das disciplinas, tentando
criar espacos dentro da organizacéo
curricular para que os contetdos
possam conversar, para que 0s
contelidos possam ter sentido para
0 académico.

Hoje os cursos de Farmacia
trabalham num modelo conteudista,
os contelidos do curriculo transitam
muito pouco, o académico tem

06.01 A interdisciplinaridade no
curriculo estad em construcao,
porque é preciso aprender a montar
um curriculo que leve ao
desenvolvimento de competéncias e
habilidades.

06.02 O curriculo de Farméacia ainda
nao se afastou do modelo
conteudista.

06.03 A interdisciplinaridade tem
gue acontecer dentro do curriculo,
tentando criar espagos para que 0s
contelidos possam conversar, para
gue os contelidos possam ter
sentido para o0 académico.

06.04 Os cursos de Farméacia
trabalham num modelo conteudista,
os contelildos do curriculo transitam
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organizacao, entdo ajuda quando a
gente cria conjuntos, disciplinas
integradas, maédulos, ajuda no
sentido de criar esse espaco de
dialogo.

Tem que criar o espaco e trabalhar
as préticas para que os professores
gue foram educados, que
aprenderam farméacia de um modelo
conteudista, passem a fazer esse
dialogo, e que a gente tenha uma
maior liberdade de ver o professor
ndo como alguém que transmite
conhecimento, mas como alguém
gue trabalha, discute, conversa,
ajuda o aluno a adquirir essas
competéncias e a partir dessas
competéncias desenvolver
habilidades.

A gente = os cursos de Farmacia

A gente = 0s cursos de Farmécia

dificuldade para enxergar como um
conteddo esta ligado ao outro. Ajuda
guando os cursos de Farmacia
criam conjuntos, disciplinas
integradas, médulos, ajuda no
sentido de criar esse espaco de
dialogo.

Esta sendo evidenciada a
necessidade de criar o espaco e
trabalhar as préaticas para que os
professores que foram formados
num modelo conteudista, passem a
fazer esse didlogo, e que 0s cursos
de Farmacia vejam o professor ndo
como alguém que transmite
conhecimento, mas como alguém
que trabalha, discute, conversa,
ajuda o académico a adquirir essas
competéncias e a partir dessas
competéncias desenvolver
habilidades.

muito pouco, o académico tem
dificuldade para enxergar como um
conteudo esté ligado ao outro.

06.05 A criacao de disciplinas
integradas e médulos no modelo
curricular permite criar espaco para
o dialogo dos contetdos.

06.06 E necessario trabalhar as
praticas para que os professores
gue foram formados num modelo
conteudista passem a fazer esse
dialogo.

O professor precisa ser alguém que
discute, conversa, ajuda o
académico a adquirir essas
competéncias e a partir disso
desenvolver as habilidades.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO

O desenvolvimento de competéncia
e habilidade num modelo de
diretrizes curriculares que prevé a
inclusdo de todas as areas, as
principais &reas de atuagéo do
farmacéutico, € um grande desafio,
porgue as competéncias, do ponto

O desenvolvimento de competéncia
e habilidade num modelo de
diretrizes curriculares que prevé a
inclusdo de todas as areas, as
principais areas de atuacao do
farmacéutico, é vista como um
grande desafio. O conhecimento

06.07 O desenvolvimento de
competéncia e habilidade no modelo
de formacéo generalista que inclui
as principais areas de formacgéo é
um grande desafio (positivo).
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de vista do conhecimento, elas sdo
mais faceis de integrar, o problema
€ levar isso para as habilidades
praticas.

Trabalhar as habilidades em todas
as areas com uma grande qualidade
num curso que tem, agora melhor
com cinco anos, tem um pouco mais
de tempo de convivéncia do aluno
com a universidade, com o espago
de formacéo, entdo melhora um
pouquinho essa possibilidade.

O problema nosso naquela época, e
eu participei dessas discussoes...
Vocé tinha dois modelos para serem
discutidos, um modelo que
separava, mas continuava mantendo
a denominacao farmacéutico porque
permitia que o individuo mal
formado, quer dizer que né&o tinha
desenvolvido todas as competéncias
e habilidades para sua atuacao
como farmacéutico atuasse em
farmacias e drogarias na fungéo do
medicamento. Entéo as diretrizes
curriculares vieram como uma forma
de acordo entre as grandes areas da
farméacia de como deveria ser essa
formacao, mas entdo me parece que
tivemos que fazer uma escolha,
acho até que fizemos a escolha
certa, porque a partir do momento

Agora = ver qual é a portaria do
MEC alterou para 5 anos.

Nosso = da educacao farmacéutica

tedrico é mais facil de integrar, o
problema é fazer isso com as
habilidades praticas.

Aumentar a duracao do curso de
Farmacia para 5 anos possibilitou ao
académico um pouco mais de
convivéncia com a universidade, o
que facilita o desenvolvimento das
habilidades em todas as areas,
melhorando a qualidade do curso.

Na época da discusséo curricular,
havia dois modelos: um deles
separava as areas de formacao,
mas continuava mantendo a
denominacao farmacéutico,
permitindo que o individuo mal
formado quer dizer que néo tinha
desenvolvido todas as competéncias
e habilidades para sua atuacao
como farmacéutico atuasse em
farmacias e drogarias na fungéo do
medicamento. O outro modelo é das
DCN, que vieram como uma forma
de acordo entre as grandes areas da
farmécia de como deveria ser essa
formagé&o. Tivemos que fazer uma
escolha, talvez a escolha certa,
porque criou-se um desafio de
desenvolver a formacao do
farmacéutico em todas as areas,

06.08 Aumentar a duracao do curso
de Farmacia para 5 anos possibilitou
ao académico um pouco mais de
convivéncia com a universidade, o
gue facilita o desenvolvimento das
habilidades em todas as areas,
melhorando a qualidade do curso.

06.09 O modelo de formacéo das
DCN vai melhorar a formagéo do
farmacéutico, criando um desafio de
desenvolver sua formacdo em todas
as areas, que pode ser
complementado com a educacao
continuada.
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gue a ideia fosse separar
totalmente, nés teriamos,
manteriamos e competéncia do
farmacéutico que ao contrario,
mantendo como nds fizemos nés
criamos um desafio de
desenvolvimento da formacao mas
gue pode ser complementado para a
formacao continuada.

Esse é o grande desafio que a gente
tem, construir esse curriculo e volta-
lo para a atuacdo do farmacéutico
em relacdo ao usuério. NGs ndo
podemos focar somente o produto,
ele precisa ser competente para a
producéo, o desenvolvimento de
producéo, tecnologia, na area de
medicamentos, mas ele também
precisa e principalmente essa é a
grande vantagem desse curriculo
integrado, estar voltado ao usuério.

A gente = 0s cursos de Farmécia

mas gue pode ser complementado
pela formagé&o continuada.

O grande desafio percebido é
construir um curriculo integrado e
volta-lo para a atuagéo do
farmacéutico em relacdo ao usudério.
N&o se pode mais focar somente o
produto, o farmacéutico precisa ser
competente para a producéo, o
desenvolvimento de producéo,
tecnologia, na area de
medicamentos, mas ele também
precisa ser competente para a parte
clinica, com o usuério, e essa € a
grande vantagem do curriculo
integrado.

06.10 O grande desafio é construir
um curriculo integrado e volta-lo
para a atuacdo do farmacéutico em
relagdo ao usuario.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

Quando a gente pensa em SUS, a
gente pensa no setor publico, mas o
SUS é muito mais que setor publico,
0 SUS é inclusive todo o
atendimento privado que nés temos,
portanto a formagé&o do farmacéutico

A gente = o entrevistado,
coordenador de curso

O SUS esta sendo compreendido
como o setor publico e também todo
atendimento privado. Portanto, a
formac&o interdisciplinar do
farmacéutico deve fazer um
desenvolvimento efetivo de

06.11 O SUS é muito mais que o
setor publico, inclui também todo
atendimento privado.

06.12 A formacdo interdisciplinar do
farmacéutico voltada para o SUS
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com um curriculo voltado para uma
formacéo interdisciplinar, uma
formagéo onde ele faga um
desenvolvimento efetivo de
competéncias e habilidades voltadas
a essas, esse cuidado a saude do
usuario, € uma formacao muito
importante para o SUS, porque o
SUS, ele depende muito das
pessoas para funcionar, entdo o que
vai fazer diferenca na resolutividade
do servigo é, sim a disponibilidade
dos medicamentos, a assisténcia
farmacéutica entendida como
disponibilidade do produto para
usuarios, mas ela é também, nota
muito claramente o beneficio da
atuacgédo do farmacéutico nos
programas, ela é a atuacéo do
farmacéutico cuidando do uso
daquele medicamento, cuidando do
uso racional, do uso correto, de
orientar o usuario, fazer a atencdo
farmacéutica, entdo a gente ja tem
muito a se beneficiar em termos de
gualidade de servi¢o, quando o
farmacéutico estiver efetivamente
com formacgéo, com habilidade e
com tempo dentro do servigo para
fazer essa orientacdo e esse
acompanhamento terapéutico
daquela populacao que ele atende
ali na unidade de saude.

Eu acho que a interdisciplinaridade
ela é necesséria para dar esse, essa

Ela = a interdisciplinaridade

competéncias e habilidades voltadas
aos cuidados com a saude do
usuario. A formacdo interdisciplinar
é importante para o SUS, porque o
SUS depende muito das pessoas
para funcionar.

O que vai fazer a diferenca na
resolutividade do servico é, aléem da
disponibilidade do medicamento, a
atuacdo do farmacéutico cuidando
do uso daquele medicamento,
cuidando do uso racional, do uso
correto, de orientar o usuario, fazer
a atenc¢do farmacéutica. Entdo j& ha
muito que se beneficiar em termos
de qualidade do servigo, quando o
farmacéutico estiver efetivamente
com formagé&o, com habilidade e
com tempo dentro do servi¢o para
fazer o acompanhamento
terapéutico daquela populacao.

deve desenvolver efetivamente as
competéncias e habilidades voltadas
aos cuidados com a saude do
usuario.

06.13 A formacéo interdisciplinar é
muito importante para o SUS,
porque o SUS depende muito das
pessoas para funcionar.

06.14 O que melhora a
resolutividade do servico é a
atuagao interdisciplinar do
farmacéutico cuidando do uso
racional de medicamentos,
orientando o usuario, fazendo a
atencdo farmacéutica.
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consciéncia de que, todo aquele
conhecimento que parece perdido,
ele faz sentido e conversa entre, a
gualidade de producéo do
medicamento conversa com a
selecao de medicamentos, por
exemplo para uma lista de relacéo
municipal de medicamentos.

A interdisciplinaridade € importante
para a gente conseguir conversar
com outros profissionais, entéo
conhecer, trabalhar isso durante a
formacéo, conversando com os
outros profissionais nos ajuda a
desenvolver o conhecimento
interdisciplinar e nos ajuda a
desenvolver essa dimenséo do
cuidado.

A interdisciplinaridade é necesséria
para dar sentido ao conhecimento
visto nas disciplinas. Para dar essa
consciéncia de que, todo aquele
conhecimento que parece perdido,
ele faz sentido. A conversa entre a
qualidade de producéo do
medicamento com a selecdo de
medicamentos, por exemplo, para
uma lista de relagdo municipal de
medicamentos (a Remume).

A interdisciplinaridade é considerada
importante para a interacdo entre os
profissionais de saude. Trabalhar
isso durante a formac&o ajuda o
farmacéutico a desenvolver o
conhecimento interdisciplinar e
ajuda a desenvolver essa dimensao
do cuidado.

06.15 A interdisciplinaridade é
necessdria para dar sentido ao

conhecimento visto nas disciplinas.

06.16 A interdisciplinaridade é
importante para melhorar a
interacdo entre os profissionais.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 7

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

A interdisciplinaridade no curriculo,
ela alia a qualificacdo do
profissional, explorando os eixos
estruturantes do curso, onde vocé
consegue tracar diversos conteludos
gue sao essenciais para a formacédo
do profissional farmacéutico e esses
conteudos, trabalha de uma forma
cumulativa formando um profissional
“reflexivo” e pronto para atender a
comunidade.

A interdisciplinaridade no curriculo
explora os eixos estruturantes do
curso, onde se identificam os
contelidos essenciais para a
formacéo do farmacéutico e esses
contelidos séo trabalhados de forma
cumulativa, formando um
profissional “reflexivo” e pronto para
atender a comunidade.

07.01 A interdisciplinaridade no
curriculo explora os eixos
estruturantes do curso.

07.02 Os contelidos essenciais para
a formacéo do farmacéutico séo
trabalhados de forma cumulativa,
formando um profissional “reflexivo”
e pronto para atender a
comunidade.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO

A interdisciplinaridade trabalha as
habilidades desse farmacéutico
durante a sua graduacéo trazendo
uma formacdo mais completa em
vista do aumento da capacidade
desse profissional do raciocinio, da
capacidade de técnica, além do seu
cunho social, trazendo uma
formacdo humanista desse
profissional.

A interdisciplinaridade trabalha as
habilidades do farmacéutico durante
a sua graduacdo, trazendo uma
formacdo mais completa em vista do
aumento da capacidade desse
profissional do raciocinio, da
capacidade de técnica, além do seu
cunho social, trazendo uma
formacdo humanista desse
profissional.

07.03 A interdisciplinaridade
trabalha as habilidades do
farmacéutico durante a sua
graduacéo, trazendo uma formacao
mais completa.

07.04 A interdisciplinaridade
desenvolve a formag&o humanista
do farmacéutico.
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INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUAGCAO DO FARMACEUTICO NO SUS

A interdisciplinaridade fornece a este
profissional ja na atuacédo para o
SUS, um conhecimento abrangente,
diversas &reas de cunho cumulativo
de tudo que ele viveu durante toda a
sua experiéncia profissional, bem
como durante toda a graduacao,
formando um profissional apto para
trabalhar hoje no nosso atual
sistema de saude e capaz de trazer
muitos beneficios a sociedade.

A interdisciplinaridade fornece a este
profissional ja na atuacéo para o
SUS, um conhecimento abrangente,
diversas &reas de cunho cumulativo
de tudo que ele viveu durante toda a
sua experiéncia profissional, bem
como durante toda a graduacao,
formando um profissional apto para
trabalhar hoje no nosso atual
sistema de saude e capaz de trazer
muitos beneficios a sociedade.

07.05 A interdisciplinaridade fornece
ao profissional um conhecimento
abrangente, de toda sua experiéncia
acumulada da graduacéo.

07.06 A interdisciplinaridade torna
apto o profissional para trabalhar no
sistema de salde e trazer muitos
beneficios a sociedade.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 8

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Eu entendo como uma composi¢éo
de projeto politico pedagdgico,
matriz curricular que nos permita
gue as disciplinas abordadas em um
dado momento possam ser
retomadas ndo em forma de reviséo,
mas que possam auxiliar na
compreenséao de outros conteldos e
levar & compreensao, ao
aprofundamento e a compreensao
de outros conteudos que serao
aplicados mais adiante na prépria
vida profissional.

A interdisciplinaridade permite que
as disciplinas abordadas em um
dado momento possam ser
retomadas, ndo em forma de
revisdo, mas que possam auxiliar na
compreensao de outros contetidos e
levar ao aprofundamento e a
compreensao de outros contetidos
que serdo aplicados mais adiante na
prépria vida profissional do
farmacéutico.

08.01 A interdisciplinaridade permite
gue as disciplinas abordadas em um
dado momento possam auxiliar na
compreensdao de outros conteddos
gue serdo aplicados mais adiante na
propria vida profissional do
farmacéutico.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO

Torna-se imprescindivel qguando se
imagina a situagéo do profissional
em uma realidade que é
multiprofissional e numa realidade
gue engloba também as diversas
condi¢cBes sociais, 0s diversos
ambientes em que o profissional
farmacéutico deve se inserir, deve
ter um entendimento interdisciplinar
levando a habilidade para atuagéo
multiprofissional.

A interdisciplinaridade esta sendo
considerada imprescindivel porque o
farmacéutico atua numa realidade
multiprofissional, que também
engloba diversas condi¢fes sociais
e diversos ambientes nos quais o
farmacéutico deve se inserir. O
farmacéutico deve ter um
entendimento interdisciplinar
levando a habilidade para atuagéo
multiprofissional.

08.02 A interdisciplinaridade é
imprescindivel porque o
farmacéutico atua numa realidade
multiprofissional, deve desenvolver
habilidades para atuagéo
multiprofissional.
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INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUAGCAO DO FARMACEUTICO NO SUS

Para o SUS também ela é de
extrema relevancia quando se
espera uma formacéo desse
profissional que esta sendo formado
pelo préprio servico publico de
saude de forma que o profissional,
ele consiga revelar uma
necessidade da sua atuacdo, uma
importancia, necessidade da sua
presenca, da sua atuacdo em meio
a equipe multiprofissional que deve
compor o SUS.

Ela = a interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade esta sendo
compreendida como relevante para
0 SUS porque se espera que 0
farmacéutico mostre sua
importancia, a necessidade da sua
presenca, da sua atuacdo em meio
a uma equipe multiprofissional que
deve compor o SUS.

08.03 A interdisciplinaridade é
relevante para que o farmacéutico
consiga mostrar sua importancia, a
necessidade da sua presenca numa
equipe multiprofissional que deve
compor o SUS.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 9

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Eu acho que os cursos tém que ter
uma grade curricular, de ligbes,
disciplinas que abordem as varias
areas que o farmacéutico vai atuar e
a partir dai normalmente trabalha
mais o técnico-cientifico dentro da
sala de aula ndo esquecendo da
parte pratica que é exatamente onde
vocé vai fazer, acho, que uma maior
ligacdo, entdo em relacéo a
formacéo do farmacéutico, é aquela
coisa, atuar na areas, na area do
alimento, na &rea do medicamento,
na area das analises clinicas, os trés
eixos.

A dificuldade maior passa também
pela formacgé&o do docente, uma vez
gue acho que a maioria tem aquela
formacéao voltada para especialidade
e isso dificulta um pouco trabalhar
essa interdisciplinaridade, eu acho
gue nos docentes também
deveriamos passar por um processo
de formacdo, entdo a gente observa
gue a turma mais jovem, eles estao

Parte pratica = estagios e disciplinas
de habilidades praticas

A interdisciplinaridade ocorre nos
cursos de Farmacia através de uma
matriz curricular com licdes e
disciplinas que abordem as varias
areas que o farmacéutico vai atuar.
No curriculo trabalha-se mais o
técnico-cientifico dentro da sala de
aula, ndo esquecendo da parte
pratica que é exatamente onde o
académico fard ligacéo entre teoria
e pratica para atuar na areas de
alimentos, medicamentos e analises
clinicas, os trés eixos.

A formacéo do docente é voltada
para a especialidade e isso dificulta
trabalhar a interdisciplinaridade. Os
docentes deveriam passar por um
processo de formacéo. Os
professores mais jovens estdo mais
dispostos a admitir que precisam de
formagé&o. Os professores mais

09.01 A interdisciplinaridade ocorre
na matriz curricular com licbes e
disciplinas que abordem as varias
areas que o farmacéutico vai atuar.

09.02 Na parte pratica o académico
fard ligagcéo entre teoria e préatica
para atuar na areas de alimentos,
medicamentos e andlises clinicas,
0s trés eixos.

09.03 A formacéao do docente é
voltada para a especialidade e isso
dificulta trabalhar a
interdisciplinaridade.

09.04 Os professores mais jovens
sd0 mais propensos a admitir que
precisam de formacédo para trabalhar
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mais dispostos a dizer, olha eu
estou precisando disso. Ja a turma
mais antiga, eles tem certa
resisténcia para participar desse
processo e isso dificulta um pouco,
mas assim, eu acho que o préprio
alunado termina fazendo com que o
professor repense nessa
necessidade de formacao, de
trabalhar essa interdisciplinaridade.

N&o adianta eu estar aqui meu
contelido programatico e ndo
conseguir ligar, por exemplo,fazer
uma ligagéo com a parte de hemato,
fazer uma ligagcéo com a parte de
imuno, entdo assim, N0 NOSSO
curriculo mais especificamente a
gente colocou umas disciplinas
como seminario, séo trés
seminérios, é diferente para
exatamente fazer essa ligagdo dos
conteudos.

A turma mais jovem = 0s
professores mais jovens

A turma mais antiga = os
professores mais antigos

Eu = o professor

Nosso curriculo = da IES

antigos apresentam mais resisténcia
em participar do processo. Enfim, o
proprio alunado termina fazendo
com que o professor repense nessa
necessidade de formacao, de
trabalhar essa interdisciplinaridade.

O contelido programético de uma
determinada disciplina precisa fazer
ligacdo com outras. I1sso pode ser
feito por meio de disciplinas como
seminarios, que auxiliam a fazer
esse tipo de ligagéo.

a interdisciplinaridade. Os mais
antigos apresentam mais
resisténcia.

09.05 Os préprios académicos
fazem com que o professor repense
a necessidade de formacao para
trabalhar a interdisciplinaridade no
curriculo.

09.06 A interdisciplinaridade no
curriculo pode ser feita através de
disciplinas como seminarios, que
auxiliam na ligacao de contetdos de
disciplinas diferentes.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO

Os estagios de vivéncia que também
€ uma forma deles colocarem em
pratica.

Eu acho que o curriculo generalista,
eu acho que vai dar uma mudanca
muito grande na formacéo do
farmacéutico.

Deles = os académicos

Os estagios de vivéncia sdo
compreendidos como uma forma
dos académicos colocarem em
pratica a interdisciplinaridade.

O curriculo generalista vai resultar
numa mudanca muito grande na
formagé&o do farmacéutico.

09.07 A interdisciplinaridade pode
ser feita nos estagios de vivéncia.

09.08 O curriculo generalista vai
resultar numa mudang¢a muito
grande na formacé&o do farmacéutico
(positivo).
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INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUAGCAO DO FARMACEUTICO NO SUS

Quando a gente fala do SUS que é
exatamente a aplicabilidade, a gente
observa que aluno fica muito
distante da realidade, entdo quando
a gente leva para o SUS a gente
observa, tem os que se maravilham
com todo o processo de colocar em
pratica aquele conhecimento
técnico-cientifico, tem outros que a
gente ja vé uma certa resisténcia
mas que depois de um tempo ele vai
dizer: a minha realidade é essa, eu
nao posso fugir, eu tenho que
vivenciar.

L& tem muitos projetos de extensao,
ndo especificamente s6 na area de
medicamentos, medicinais, temos
muitos programas de saude. Dentro
da comunidade tem os estégios de
vivéncia em aten¢do a saude, a
gente procura que eles vivenciem as
atividades desenvolvidas em uma
unidade de salde da familia,
exatamente na multidisciplinaridade,
entéo eles véo desde a recepcao, do
acolhimento, da vacina, da sala de
observacdo, marcacao de exames,
colhimento de material biolégico e a
farmacia propriamente dita, entdo

A gente = o0 entrevistado,
coordenador de curso

La=nalES

Eles = os académicos

O SUS é visto como o local onde os
académicos poderiam aplicar seus
conhecimentos, no entanto, o
académico fica muito distante dessa
realidade. Quando os académicos
vao para o SUS, alguns ficam
maravilhados com todo o processo
de colocar em prética aquele
conhecimento técnico-cientifico.
Outros apresentam certa resisténcia,
mas depois de um tempo dizem: a
minha realidade é essa, eu ndo
posso fugir, eu tenho que vivenciar.

Projetos de extenséo e estgios de
vivéncia auxiliam o académico a
vivenciar as atividades
desenvolvidas em uma unidade de
salde da familia, exatamente na
multidisciplinaridade.

Os académicos vivenciam desde a
recepcao, o acolhimento, a vacina, a
sala de observacéo, marcacgéo de
exames, colhimento de material
biolégico e a farmacia propriamente
dita, entdo os académicos

09.09 A interdisciplinaridade pode
ser aplicada no SUS, mas o
académico fica muito distante dessa
realidade.

09.10 Projetos de extenséo e
estagios de vivéncia auxiliam o
académico a vivenciar as atividades
desenvolvidas no SUS.

09.11 No SUS os académicos
vivenciam a multidisciplinaridade.
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eles participam realmente junto com
a equipe de saude.

E a parte de medicamentos eles néo
deixam de trabalhar com as
prescri¢cdes, e com a parte da
geréncia de medicamento como um
todo, claro que sao estagios de
vivéncia, entdo ndo da para eles
irem a fundo, eles tem uma noc¢ao
de todo o processo, tem
determinados setores que eles
passam que eles vivenciam, mas da
para eles terem uma ideia, e a parte
clinica a gente trabalha na sala de
observacéo, a gente faz a ligacao
com o medicamento.

Na verdade é um estagio, mas na
verdade ela é realmente uma
disciplina, entdo sempre a gente vé
no final o que a gente pode levar
para aquela comunidade e para o
servigo como um todo, de
contribui¢cdo. Entdo acho que é
muito importante essa mudanca, no
inicio houve uma certa resisténcia,
mas a gente ta observando que esta
sendo muito importante, muito
proveitoso.

Eles = os académicos

Ela = a disciplina de estagio
A gente = professores e
coordenacéo do curso

participam realmente junto com a
equipe de saude.

Os académicos trabalham a parte de
medicamentos, desde as
prescricdes e a geréncia de
medicamentos como um todo. Como
séo estagios de vivéncia, 0s
académicos nao se aprofundam,
tem apenas uma noc¢ao de todo o
processo.

Essa mudanga que ocorreu com as
DCN é muito importante, muito
proveitosa, apesar de que, no inicio,
houve muita resisténcia.

09.12 Os estagios permitem aos
académicos desenvolverem uma
nogdo do trabalho do farmacéutico
no SUS.

09.13 Ainsercdo do académico no
SUS durante os estagios é muito
importante, apesar de mostrar
resisténcia.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 10

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Compreender a interdisciplinaridade
no curriculo, hoje € um desafio.
Acho que para todas as
universidades, porque esté dificil de
colocar no curriculo essa
interdisciplinaridade, como interligar
todas as disciplinas, quem vai ser o
responsavel por essa ligacao.

Nés ndo temos professores
formados e capacitados para fazer
essa interdisciplinaridade, porque a
universidade hoje, ela contrata um
professor especialista em uma
pequena area que esta afastada da
rotina farmacéutica, da pratica
profissional farmacéutica, entdo ele
vem para a universidade, sem essa
pratica de fazer a
interdisciplinaridade, ele sabe muito

A interdisciplinaridade no curriculo
esta sendo compreendida como um

desafio para todas as universidades.

A compreensdo é de que é dificil
colocar no curriculo essa
interdisciplinaridade, como interligar
todas as disciplinas, quem vai ser o
responsavel por essa ligacao.

Os professores nao sao formados e
capacitados para fazer
interdisciplinaridade, o professor da
universidade é especialista em uma
pequena area. Além disso, esta
afastado da rotina farmacéutica, da
pratica profissional farmacéutica.

O professor vai para a universidade
sem a prética de fazer a
interdisciplinaridade.

10.01 Interdisciplinaridade consiste
em interligar as disciplinas do
curriculo.

10.02 Nao se sabe quem vai ser o
responsavel por colocar a
interdisciplinaridade no curriculo.

10.03 Compreender a
interdisciplinaridade no curriculo,
hoje, € um desafio para todas as
universidades.

10.04 Os professores sao
especialistas, ndo sao formados
para fazer a interdisciplinaridade. A
maior deficiéncia é a formacao do
educador para fazer a
interdisciplinaridade.

10.05 Os professores estédo
afastados da pratica farmacéutica.

212



bem da sua area. O que mais falta
para mim é a formagé&o do educador
hoje.

A maior deficiéncia é a formacgéo do
educador para fazer a
interdisciplinaridade.

Sao professores sem a pratica de
fazer a interdisciplinaridade.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAGAO

Na formacao ela é fundamental,
essa interdisciplinaridade, nés
sabemos das importancias, no
entanto a gente ndo faz isso na
matriz curricular, a gente ndo esta
formando esse profissional para a
interdisciplinaridade, ele sabe quéo
importante é, mas a gente ndo ta
conseguindo fazer essa
interdisciplinaridade, entdo como é
que a gente faria isso, “né”, essa
interdisciplinaridade.

Ela = a interdisciplinaridade

Nos = coordenadores de cursos e
professores

A gente = coordenadores de cursos
e professores

Ele = o académico

A interdisciplinaridade é fundamental
para a formagédo do farmacéutico.
Sua importancia é conhecida, mas
ela ndo esta sendo feita na matriz
curricular, nem na formacao do
farmacéutico.

10.06 A interdisciplinaridade é
fundamental para a formacéo do
farmacéutico.

10.07 A interdisciplinaridade néo
esta sendo feita no curriculo e na
formag&o do farmacéutico.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

Ela é fundamental na atuacdo do
farmacéutico para o SUS.

A gente consegue aplicar a prética
interdisciplinar em multiplas
situacdes...nas residéncias, porque
tem os outros profissionais atuando
junto, nos auxiliando a enxergar o
individuo como um todo. Entdo a
gente precisa disso, também na

Ela = a interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade esta sendo
considerada fundamental para a
atuacdo do farmacéutico no SUS.
A pratica interdisciplinar pode ser
aplicada nas residéncias
multiprofissionais, porque tem o0s
outros profissionais atuando junto,
auxiliando o farmacéutico a enxergar
0 individuo como um todo. Isto

10.08 A interdisciplinaridade é
fundamental na atuacéo do
farmacéutico no SUS.

10.09 A prética interdisciplinar pode
ser aplicada nas residéncias
multiprofissionais, porque os outros
profissionais auxiliam o farmacéutico
a enxergar o individuo como um todo.
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graduagcdo. Na matriz curricular. E
talvez essa seja nossa dificuldade,
porque nos farmacéuticos que
damos aulas para farmacéuticos, ndo
temos essa visdo do todo no
individuo, do contexto social em que
ele esta inserido, e que dai influencia
diretamente no tratamento, no
acesso ao medicamento, na propria
dificuldade em entender a doenca.

Disso = de enxergar o individuo
como um todo

também é necessario na graduacéo,
na matriz curricular.

E talvez essa seja a dificuldade dos
professores, porque 0s
farmacéuticos que ddo aulas para
farmacéuticos nao tem essa visdo do
todo no individuo, do contexto social
em que ele esta inserido, e isso
influencia diretamente no tratamento,
no acesso ao medicamento, na
prépria dificuldade em entender a
doenca.

10.10 A dificuldade dos professores
gue dao aula para farmacéuticos é
ter essa visao do todo do individuo,
do contexto social em que o
individuo esta inserido.
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UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

O problema da interdisciplinaridade
no conteudo de farmacia, ou no
curso de farmacia, é extremamente
importante que nés pegamos a area
biologica, a area fisica, a area
matematica, e alguma coisa da area
tecnolégica. Além das areas
especificas, e isso cria a
necessidade premente para o
conhecimento do farmacéutico do
envolvimento de outras areas, da
universidade ou da estrutura da
universidade para a formacéo do
académico.

Particularmente na area de farméacia
a situacéo curricular ficou
extremamente complicada,
principalmente com essa
reformulacéo do perfil do
farmacéutico na situacéo de... nos
tinhamos trés areas, na realidade

Isso = o problema da
interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade esta sendo
vista como um problema importante
no curso de farmécia. O curso de
farmécia envolve diversas éareas,
biologica, a area da fisica, a area da
matematica e a area tecnoldgica.

A interdisciplinaridade cria a
necessidade do envolvimento
dessas areas, da universidade ou da
estrutura da universidade para a
formacéo do académico.

A situacgéo curricular estd sendo
compreendida como algo
extremamente complicado a partir
da reformulacgé&o do perfil do
farmacéutico, com as DCNs. Antes
havia 3 modalidades de formacéo:
andlises clinicas, alimentos e
farmaco-medicamentos. A area

11.01 O problema da
interdisciplinaridade no curso de
farmécia é extremamente
importante.

11.02 A interdisciplinaridade envolve
diversas areas, criando a
necessidade do envolvimento da
estrutura da universidade como um
todo para a formacéo do académico.

11.03 A situacéo curricular ficou
extremamente complicada a partir
da reformulacéo do perfil do
farmacéutico.
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ndo eram areas, eram modalidades
de formacéo, na area de analises
clinicas, na area de alimentos, na
area de farmaco medicamentos,
onde nés sabemos, todo
farmacéutico que se preza sabe,
gue a area exclusiva é a area de
farmaco medicamentos, quer dizer,
nds assumimos na area de analises
clinicas, area de alimentos, por
termos conhecimento, dentro do
curriculo, dessas areas. E a unido
agora, simplesmente de colocar
todas essas trés 4reas no mesmo
patamar, N0 mesmo curso que é o
farmacéutico bacharelado, eu acho
gue se tornou uma situagéo
extremamente inviavel,
extremamente complicada, para a
area de ensino. Principalmente
porque se vocé pensar,
(particularmente penso como
coordenador do curso) vocé
conseguir fornecer todo o
conhecimento necessério para as
trés areas, seriam necessarios no
minimo sete anos de formacgéo, e
iSso vira uma situacdo complicada,
vocé ndo vai conseguir fazer um
curso de graduacdo com sete anos,
isso é contraproducente. Ha essa
complicacdo, nessa criacdo desse,
eu chamo ele de monstro, o
farmacéutico bacharel.

exclusiva do farmacéutico é a area
de farmaco-medicamentos. E a
unido agora, simplesmente de
colocar todas essas trés areas no
mesmo patamar, N0 mesmo curso
que é o farmacéutico bacharelado,
tornou-se uma situacao
extremamente inviavel para a area
de ensino. Principalmente porque
para fornecer todo o conhecimento
necessério para as trés areas,
seriam necessarios no minimo sete
anos de formacéo, e isso vira uma
situacao contraproducente.

11.04 Trabalhar os trés eixos de
atuacgdo (analises clinicas, alimentos
e farmaco-medicamentos) no
mesmo curso se tornou uma
situacdo extremamente complicada
para a area de ensino.

11.05 Para fornecer todo o
conhecimento necessario para as
trés areas, seriam necessarios no
minimo 7 anos de formacao, e isso
vira uma situacao contraproducente.
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INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAGCAO

Os estagios ndo colocam uma
realidade cientifica para o aluno,
colocam um pouco da realidade
social, e essa realidade social nem o
estagiario, nem o professor da area,
na area de estagios, consegue
delimitar, consegue resolver, ou
consegue dar uma postura ética
para o aluno vivenciar bem o
estagio.

Na area de pesquisa também, na
area de extensdo também, quer
dizer, tudo se envolve num todo, que
envolve varias areas, apesar de
essas areas nao estarem se
entendendo totalmente, cada uma
tem suas prioridades, entdo a coisa
fica um pouquinho dificil fazer a
interdisciplinaridade.

Na interdisciplinaridade, os estagios
estdo sendo entendidos como algo
que nao coloca a realidade
cientifica para o académico, coloca
um pouco da realidade social, e
essa realidade social nem o
estagiario, nem o professor de
estagios, consegue delimitar,
consegue resolver, ou consegue dar
uma postura ética para o aluno
vivenciar bem o estagio.

A pesquisa e a extensao também
estdo envolvidas com as areas de
formagéo do farmacéutico, apesar
dessas areas nédo estarem se
entendendo totalmente, cada uma
tem suas prioridades, entéo fica
dificil fazer interdisciplinaridade.

11.06 Os estagios ndo auxiliam na
interdisciplinaridade porque
possibilitam uma vivéncia limitada
da realidade social, nem o estagiario
nem o professor de estagio
consegue dar uma postura ética
para o aluno vivenciar bem o
estagio.

11.07 A interdisciplinaridade nao
ocorre na pesquisa e na extensao,
porgue essas areas nao se
entendem totalmente, cada uma tem
suas prioridades, entéo fica dificil
fazer interdisciplinaridade.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

O SUS... esse é um grande
problema, o farmacéutico tem que
ser formado para o SUS... a
farmécia dentro do SUS é uma coisa
extremamente recente, montaram

A formacéo do farmacéutico para o
SUS esta sendo considerado um
grande problema. A farmécia dentro
do SUS é muito recente, antes a
farmacia era um almoxarifado e isso

11.08 O SUS, esse é um grande
problema, o farmacéutico tem que
ser formado para o SUS.
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um monte de centros de
atendimento, onde a farmacia era
um botequinho, era um
almoxarifadinho... vocé passa la
naquela portinha que eles véo te
entregar o material. Isso ndo mudou
hoje. Sdo poucas as coisas,
principalmente no estagio dos
alunos, que o aluno fala: ndo, o
estagio naquela unidade, foi dez,
gue o farmacéutico... organiza, tem
0s medicamentos sempre a
disposigéo, tem tudo arrumado,
conhece a entrada e saida do
material.

Bom a atuag&o no SUS, vamos
colocar assim, nés estamos
tentando dar o primeiro passo, mas
nads precisamos nos reforcar como
farmacéuticos e ai é toda uma
conjuntura, todo um conjunto de
ac0es politicas, sociais,
educacionais, para que esse
farmacéutico no SUS comece a
transparecer, comece a ser
importante, tanto quanto o médico, o
enfermeiro, o nutricionista, o
fisioterapeuta.

Por exemplo, o fisioterapeuta no
hospital do SUS tem muito mais
equilibrio, tem muito mais chance de

Nos = a classe farmacéutica

nao mudou hoje. No estagio dos
académicos séo poucos 0s alunos
que tem um aprendizado
significativo, por causa da estrutura
precéria e da falta de um bom
trabalho do farmacéutico.

A atuacéo do farmacéutico no SUS,
os farmacéuticos estéo tentando dar
0 primeiro passo.

O farmacéutico precisa se reforcar
como profissional e para isso é
necesséario um conjunto de acdes
politicas, sociais, educacionais, para
que esse farmacéutico no SUS
comece a transparecer, comece a
ser importante, tanto quanto o
meédico, o enfermeiro, o nutricionista,
o fisioterapeuta.

O farmacéutico esta sendo
comparado com o fisioterapeuta,
que no SUS tem muito mais chance
de trabalhar na sua area do que o

11.09 A estrutura da farmacia no
SUS é muito recente e é precaria,
s&o poucos os alunos que
encontram boas condicdes para o
aprendizado no estagio.

11.10 Para que o farmacéutico seja
importante no SUS, tanto quanto
outros profissionais, é preciso se
reforgar como classe profissional,
através de acdes politicas, sociais e
educacionais.
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trabalhar na sua area do que o
farmacéutico, e o fisioterapeuta é
uma pessoa nova, tem dois trés
anos dentro do esquema do SUS,
mas conseguiu se impor, pela
organizacao que ele tem. NOs
farmacéuticos ndo conseguimos
realizar essa organizacao, nés
estamos brigando, numa situacéo do
curriculo, extremamente retaliado,
extremamente amplo, numa area de
conhecimento extremamente
importante, e vamos dizer, o proprio
farmacéutico ndo d4 tanta
importancia ao medicamento.

farmacéutico, e o fisioterapeuta é
uma pessoa nova dentro do
esquema do SUS, mas conseguiu
se impor, pela organizacao que ele
tem. Os farmacéuticos ndo
conseguem realizar essa
organizacédo, ha uma briga em
termos de curriculo, extremamente
retaliado, extremamente amplo,
numa &rea de conhecimento
extremamente importante, e vamos
dizer, o préprio farmacéutico ndo da
tanta importancia ao medicamento.

11.11 O curriculo de Farmécia é
extremamente amplo e retaliado,
com brigas entre areas de
conhecimento.

11.12 A area de conhecimento do
medicamento é extremamente
importante e nem o préprio

farmacéutico da tanta importancia.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 12

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Significa para mim a possibilidade
de integrar disciplinas de areas do
conhecimento aparentemente
distintas, significa a possibilidade de
uma visédo do conhecimento global e
ndo segmentado.

Interdisciplinaridade é a
possibilidade de integrar disciplinas
de &reas do conhecimento
aparentemente distintas, significa a
possibilidade de uma viséo global e
ndo segmentada do conhecimento.

12.01 Interdisciplinaridade é a
possibilidade de integrar disciplinas
de areas do conhecimento
aparentemente distintas.

12.02 Significa a possibilidade de
uma viséo global e ndo segmentada
do conhecimento.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAGAO

Na formacéo acredito que a
interdisciplinaridade proporciona a
formagdo de profissionais criticos e
reflexivos.

A interdisciplinaridade proporciona a
formacéo de profissionais criticos e
reflexivos.

12.03 A interdisciplinaridade
proporciona a formacgéo de
profissionais criticos e reflexivos.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

Para mim o ponto mais importante é
a formacgé&o de um profissional que
saiba trabalhar em equipe,
interagindo com os demais
profissionais com uma postura
diferenciada diante do
conhecimento.

O ponto mais importante é a
formacado de um profissional que
saiba trabalhar em equipe,
interagindo com os demais
profissionais com uma postura
diferenciada diante do
conhecimento.

12.04 O ponto mais importante é a
formacao de um profissional que
saiba trabalhar em equipe,
interagindo com os demais
profissionais com uma postura
diferenciada diante do
conhecimento.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 13

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Quando o curriculo prevé uma
interdisciplinaridade ele tem como
objetivo integrar todos os conteldos
de forma que satisfaca os objetivos
do curso, como anatomia com
fisiologia e patologia e depois com
farmacologia. Nao se pode aprender
nada fragmentado porque na sua
vivéncia ele tem um caso, uma
situacéo real de um paciente, em
gue precisa resolver.

Ele = o curriculo

Ele = o académico

A interdisciplinaridade no curriculo
esta sendo entendida como
integradora de todos os conteudos,
como anatomia com fisiologia,
patologia e farmacologia, de forma
que satisfacam os objetivos do
curso. Nao se pode aprender nada
fragmentado, porque na vivéncia
pratica, o académico tem um
paciente, uma situagéo real que
precisa resolver.

13.01 A interdisciplinaridade tem
como objetivo integrar todos os
conteudos de forma que satisfagam
0s objetivos do curso.

13.02 O académico nao pode
aprender nada fragmentado, porque
na sua vivéncia ele tem um
paciente, uma situacédo real para
resolver.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO

Ela objetiva formar um profissional
capaz de atuar no mercado de
trabalho de forma plena.

A interdisciplinaridade ajuda o
farmacéutico a trabalhar em equipe.

Ela = a interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade esta sendo
compreendida como formadora de
profissionais capazes de atuar no
mercado de trabalho de forma plena.

A interdisciplinaridade ajuda o
farmacéutico a trabalhar em equipe.

13.03 A interdisciplinaridade objetiva
formar um profissional capaz de
atuar no mercado de trabalho de
forma plena.

13.04 A interdisciplinaridade ajuda o
farmacéutico a trabalhar em equipe.
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INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUAGCAO DO FARMACEUTICO NO SUS

Como ele trabalha em equipe nesse,
nessa formacéo dele, nessa atuacéo
no SUS, ele tem oportunidade de
vivenciar o que ocorre no sistema de
salde como alunos de outros
cursos, como Medicina,
Enfermagem, adquirindo também
esse, essa vivéncia do trabalho em
equipe multidisciplinar.

Ele = o académico

O académico trabalha em equipe
quando € inserido no SUS, tendo
oportunidade de trabalhar com
académicos de outros cursos, como
Medicina, Enfermagem, adquirindo
também essa vivéncia do trabalho
em equipe multidisciplinar.

13.05 A interdisciplinaridade pode
ser trabalhada no SUS através da
atuacao em equipe multidisciplinar.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 14

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

E a integracéo de conteidos dentro
do curriculo farmacéutico. Ela ajuda
a “amarrar” as disciplinas dentro do
curriculo para que o futuro
profissional possa resolver
problemas préaticos posteriormente.

Ela = a interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade esta sendo vista
como a integracao de conteddos
dentro do curriculo de Farmécia. A
interdisciplinaridade ajuda a
“amarrar” as disciplinas dentro do
curriculo para que o futuro
profissional possa resolver
problemas praticos posteriormente.

14.01 A interdisciplinaridade é a
integracdo de conteldos, ajudando
a “amarrar” as disciplinas dentro do
curriculo para que o futuro
profissional possa resolver
problemas préticos.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO

A interdisciplinaridade ajuda o aluno
a fazer a ligacdo entre a teoria e a
pratica profissional, através da sua
vivéncia nos estagios por exemplo.
A formacéo do aluno tem que ser
integral, de fato isso ndo é tdo
simples de se fazer na pratica.

A interdisciplinaridade esta sendo
vista como algo que ajuda o
académico a fazer a ligagdo entre a
teoria e a pratica profissional,
através da sua vivéncia nos
estagios.

A formacéo do aluno tem que ser
integral, isso ndo é tdo simples de
se fazer na prética.

14.02 A interdisciplinaridade auxilia
a interligar a teoria com a prética
através dos estagios.

14.03 Nao é simples proporcionar a
formacg&o integral do académico.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

No SUS o aluno vai se deparar com
outra realidade, muitas vezes
diferente daquela em que ele foi
formado. Aqui ele tem que saber
trabalhar, lidar com a equipe
multiprofissional, com o paciente,
com o sistema como um todo.

Ele = o académico

A compreenséo que esta sendo feita
€ de que no SUS o académico vai
se deparar com outra realidade,
muitas vezes diferente daquela em
que ele foi formado.

No SUS é preciso saber trabalhar
em equipe, lidar com a equipe
multiprofissional, com o paciente,
com o sistema como um todo.

14.04 A realidade do SUS é
diferente daquela em que o
académico foi formado.

14.05 No SUS, o farmacéutico tem
gue saber trabalhar em equipe
multiprofissional, saber lidar com a
equipe, com o paciente e com o
sistema como um todo.

223



QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 15

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Eu acho que o curso de farmécia em
si ele j& é interdisciplinar, porque
abrange muitas areas diferentes.

Eu vejo que o curriculo generalista
prejudicou a formacédo do
farmacéutico, e isso é uma opinido
minha, porque antes ele tinha areas
definidas e podia trabalhar nas
especialidades, pelo menos com
mais competéncia. Agora, ele ndo
tem tempo habil para adquirir
conhecimentos em todas as
disciplinas de todas as éareas.

Ele = o curriculo

Ele = o académico

O curso de Farmécia esta sendo
visto como interdisciplinar, porque
abrange muitas areas diferentes.

O curriculo generalista prejudicou a
formacéo do farmacéutico, porque
antes existiam areas definidas para
trabalhar nas especialidades com
mais competéncia. Agora, 0
académico ndo tem tempo habil
para adquirir conhecimentos em
todas as disciplinas de todas as
areas.

15.01 O curso de Farmécia ja €
interdisciplinar, porque abrange
muitas areas diferentes.

15.02 O curriculo generalista
prejudicou a formacéo do
farmacéutico, porque o académico
nao tem tempo habil durante o curso
para adquirir conhecimentos em
todas as disciplinas de todas as
areas.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO

O farmacéutico tem que ser formado
para atender demandas da
sociedade. Isso é que temos que
pensar quando pensamos na
formacéo dele. Entdo no meu curso
eu tenho que identificar quais sdo as
demandas onde o farmacéutico

O farmacéutico esta sendo visto
como um profissional que deve ser
formado para atender demandas da
sociedade. Cada curso precisa
identificar quais sdo as demandas
onde o farmacéutico precisa ser
formado. Mas isso ficou mais dificil

15.03 O farmacéutico tem que ser
formado para atender demandas da
sociedade. Cada curso precisa
identificar as demandas de
formacéao.
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precisa ser formado. Mas isso ficou
mais dificil com o generalista,
porque vocé tem muitas areas de
formacao juntas e se priorizar sé
uma, ou outra, vai estar, vai
prejudicar as outras, entende?

com o generalista, porque ha muitas
areas de formacéo juntas e se
priorizar s6 uma, ou outra, vai
prejudicar as outras.

15.04 Com o generalista, ficou mais
dificil formar o farmacéutico porque
h& muitas areas de formacéo juntas
e se priorizar s6 uma, ou outra, vai
prejudicar as outras.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

O aluno é inserido no SUS durante
0s estagios, para aprender a
trabalhar na satde publica, junto
com outros profissionais, isso é
muito positivo para o aluno. Mas nés
vemos que, pelo menos na minha
realidade, o SUS ndo emprega tanto
os profissionais. Esse € um ponto
importante. Porque se formarmos o
nosso aluno para atuar no SUS, se é
o0 sistema privado que mais emprega
esse profissional?

O académico € inserido no SUS
durante os estégios, para aprender a
trabalhar na saude publica, junto
com outros profissionais, isso é
muito positivo. Mas o SUS néo
emprega tanto os profissionais. Esse
€ um ponto importante. Por que
formar o farmacéutico para atuar no
SUS, se é o sistema privado que
mais emprega esse profissional?

15.05 O académico é inserido no
SUS durante os estagios, para
aprender a trabalhar na saude
publica, junto com outros
profissionais.

15.06 O sistema privado emprega
mais farmacéuticos do que o SUS.
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QUADRO DE ANALISE IDEOGRAFICA — DEPOIMENTO 16

UNIDADES DE SIGNIFICADO
LINGUAGEM DO SUJEITO

ESCLARECIMENTOS

LINGUAGEM DO PESQUISADOR

UNIDADES DE SIGNIFICADO
TRANSFORMADAS COM
ENFOQUE NO FENOMENO
INTERROGADO

INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO

Essa interdisciplinaridade pode ser
entendida como uma fuséo de
disciplinas, que na verdade néo séo
disciplinas, é uma fuséo de
conteldos. Isso, essa fusdo nem
todo curso tem.

Isso se ele conseguir fazer uma
interligacéo dessas disciplinas no
curso, de modo que elas néo sejam
vistas somente como disciplinas,
mas como interligacdes de pontos.
Isso, eh, digamos que nem todo
curso tem, essa
interdisciplinaridade. O principal
motivo que eu acho: tem conteudos
gue fazem ligag@es, e alguns
conteudos sdo muito fragilizados no
curso de Farmacia. Por exemplo,
nds temos uma produgdo, um
desenvolvimento de habilidades e
produtos que vao comunicar com a
sociedade. E ai vocé tem que ter
uma ... conteudos que fagam essa
interligag&o. E ai, quando vocé faz
essa ligacdo de conteudos e quando
vocé vai fundindo conhecimentos e

Ele = o académico

A interdisciplinaridade esta sendo
entendida como uma fusao de
disciplinas, ou uma fuséo de
conteudos.Essa fusdo nem todo
curso tem.

O académico precisa fazer uma
interligacdo dessas disciplinas no
curso, de modo que elas ndo sejam
vistas somente como disciplinas,
mas como interligacfes de pontos. E
nem todo curso tem essa
interdisciplinaridade. O principal
motivo que eu acho: tem contetdos
que fazem ligacdes, e alguns
conteddos s&o muito fragilizados no
curso de Farmacia.

Quando se faz essa ligagao de
contelidos e quando se funde os
conhecimentos, temos um
profissional generalista, que
consegue ver a profissdo como um
todo e entregar seu
desenvolvimento e suas habilidades
para a sociedade.

16.01 A interdisciplinaridade pode
ser entendida como uma fuséo de
disciplinas, uma fusdo de conteudos.

16.02 Alguns contetidos séo muito
fragilizados no curso de Farmécia,
por isso a interdisciplinaridade nao
existe em todos 0s cursos.

16.03 Essa interdisciplinaridade que
faz a fusdo entre as disciplinas
possibilita que se forme um
profissional generalista, que
consegue ver a profissdo como um
todo e entregar seu
desenvolvimento e suas habilidades
para a sociedade.
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ai vocé tem um profissional
generalista, que consegue ver a
profissdo como um todo e entregar
seu desenvolvimento e suas
habilidades para a sociedade.

INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMAGAO

A formacéo do farmacéutico da
forma como vem sendo feita nos
cursos ela é disciplinar, e ndo
interdisciplinar. Porque o aluno
aprende por disciplinas, ele chega
na pratica de um laboratorio, de uma
farmacia, e tem dificuldades em
juntar o conhecimento que ele
aprendeu.

Eu acho que os estagios e os
programas de extensao que sao
feitos, por exemplo, bem os estagios
sao para todos os alunos, mas a
extensdo ndo. Entdo, acho que isso
ajuda o aluno a conhecer um pouco
da sua profissdo, mas nao é
suficiente.

O entrevistado compreende que a
formacéo do farmacéutico da forma
como vem sendo feita nos cursos
ela é disciplinar, e ndo
interdisciplinar. Porque o académico
aprende por disciplinas, ele chega
na préatica de um laboratorio, de uma
farmécia, e tem dificuldades em
juntar o conhecimento que ele
aprendeu.

Os estagios e os programas de
extensdo que sao feitos ajudam o
académico a conhecer um pouco da
sua profisséo, mas néo sédo
suficientes.

16.04 A formacao do farmacéutico é
disciplinar, e ndo interdisciplinar. O
académico tem dificuldade em juntar
0 conhecimento que aprendeu.

16.05 Os estagios e 0s programas
de extensédo ajudam o académico a
conhecer um pouco da sua
profissdo, mas ndo sao suficientes.

INTERDISCIPLINARIDADE NA ATUACAO DO FARMACEUTICO NO SUS

O SUS... o aluno vai para o SUS nos
estagios apenas. Hoje vemos muita
énfase nos concursos publicos, que
€ um canal de emprego pro
farmacéutico, mas ele é muito mal
formado para atuar nesse sistema,
na saude publica.

Ele = o farmacéutico

O SUS é vivenciado pelos
académicos nos estagios apenas.
Hoje ha muita énfase nos concursos
publicos, que € um canal de
emprego pro farmacéutico, mas ele
€ muito mal formado para atuar
nesse sistema, na sadde publica.

16.06 Os estagios servem para que
os alunos conhecam um pouco do
SUS.

16.07 os farmacéuticos sdo mal
formados para atuar no SUS e na
saude publica.
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APENDICE 4
MATRIZ NOMOTETICA



MATRIZ NOMOTETICA

UNIDADES DE SIGNIFICADO

DEPOIMENTOS

COM ENFOQUE NO 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 TO | TEM
FENOMENO TA| A
L
01.01 A interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24 A
significa interligar uma 01.02 03.04 | 04.04 06.15
disciplina a outra. 03.05 | 04.08
04.09
04.16
01.02 A interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24 A
significa que uma disciplina 01.02 03.04 | 04.04 06.15
complementa a outra. 03.05 | 04.08
04.09
04.16
01.03 A quebra dos pré- 01.03 | 02.01 04.07 | 05.02 | 06.01 | 07.02 09.06 | 10.02 | 11.05 15 B
requisitos facilitou a 06.02 10.03
compreensdo do académico do 06.04
conjunto de disciplinas. 06.05
06.08
06.10
01.04 A interdisciplinaridade 01.04 03.08 05.06 | 06.16 08.02 10.09 12.04 | 13.04 11 G
auxilia o farmacéutico a ligara | 01.05 05.07 08.03
sua formagdo com a de outros
profissionais de saude.
01.05 O farmacéutico faz parte | 01.04 03.08 05.06 | 06.16 08.02 10.09 12.04 | 13.04 11 G
de uma equipe 01.05 05.07 08.03
multidisciplinar.
01.06 O farmacéutico trabalha 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 16.07 19 H
no SUS complementando a 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
equipe multidisciplinar. 06.13 11.10
06.14
02.01 As metodologias ativas 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13 B
possibilitam trabalhar com 06.02 10.03
problemas reais ao juntar 06.04
diversas disciplinas. 06.05
06.08
06.10
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02.02 A jungdo de areas, como | 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
a Farmacologia e as Analises 01.02 03.04 | 04.04 06.15
Clinicas, possibilita ao 03.05 | 04.08
académico uma visdo mais 04.09
ampla. 04.16
02.03 A interdisciplinaridade 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 16.05 15
ocorre nos projetos de 05.05 09.07 11.07 16.06
extensdo e nos estagios, 09.10
quando o académico pode 09.12
aplicar o conteudo das 09.13
disciplinas na pratica.
02.04 Nas institui¢Ges privadas | 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 16.07 19
é mais dificil inserir o 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
académico no SUS, onde ele 06.13 11.10
poderia aplicar tudo que foi 06.14
aprendido nas disciplinas, fazer
a interdisciplinaridade,
trabalhar na comunidade.
03.01 A interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
significa interrelacionar uma 01.02 03.04 | 04.04 06.15
disciplina isolada com a outra, 03.05 | 04.08
em algum momento do curso. 04.09
04.16

03.02 A interdisciplinaridade 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 | 16.05 15
pode ser feita no estagio, ou 05.05 09.07 11.07 16.06
em alguma outra disciplina, 09.10
para que o académico 09.12
desenvolva uma visdo reflexiva 09.13
do todo e ndo tenha uma visdo
fragmentada.
03.03 A interdisciplinaridade é 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
importante para a atuagdo do 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
farmacéutico. 07.04

07.05

07.06
03.04 Interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
significa entender todo o 01.02 03.04 | 04.04 06.15
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contexto de disciplinas 03.05 | 04.08
ministradas durante o curso. 04.09
04.16
03.05 Ser interdisciplinar é 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
entender sobre todas as areas 01.02 03.04 | 04.04 06.15
de atuagdo do farmacéutico, 03.05 | 04.08
de medicamentos, analises 04.09
clinicas e alimentos. 04.16
03.06 Ser generalista significa 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
ser interdisciplinar. 04.03 06.09 11.04 15.03 16.03
04.05 11.11 15.04
04.06 11.12
04.10
04.11
04.13
04.14
14.15
04.17
03.07 A interdisciplinaridade 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
estd relacionada com as 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
questdes humanistas, com a 07.04
formacdo integral em saude, 07.05
com a saude coletiva, com a 07.06
formagdo do académico como
ser humano e como
profissional de saude.
03.08 A interdisciplinaridade 01.04 03.08 05.06 | 06.16 08.02 10.09 12.04 | 13.04 11
favorece as relagGes 01.05 05.07 08.03
multiprofissionais.
04.01 A interdisciplinaridade é 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
a associagdo de diversas 01.02 03.04 | 04.04 06.15
disciplinas, conteudos, 03.05 | 04.08
ensinamentos, seguindo uma 04.09
linha de raciocinio que ligue 04.16
uma disciplina a outra.
04.02 A formagdo generalista 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 16.02 23
preconizada pelo Conselho 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
Federal de Farmacia visa 04.05 11.11 15.04
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formar um profissional que vai 04.06 11.12
atuar tanto nas analises 04.10
clinicas quanto na toxicologia, 04.11
ou na area da industria. 04.13
04.14
14.15
04.17
04.03 O fato de ser generalista 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23 F
é bastante complexo (dificil). 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
04.05 11.11 15.04
04.06 11.12
04.10
04.11
04.13
04.14
14.15
04.17
04.04 Interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24 A
significa associar os conteudos | 01.02 03.04 | 04.04 06.15
das areas de formagdo do 03.05 | 04.08
farmacéutico (analises clinicas 04.09
com medicamentos, por 04.16
exemplo). No entanto, na
pratica, isso ndo é possivel.
04.05 A interdisciplinaridade é 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23 F
importante, mas ndo é 04.03 06.09 11.04 15.03 16.03
funcional. N3do se pode formar 04.05 11.11 15.04
um profissional que vai 04.06 11.12
abranger o conhecimento 04.10
amplo e ao mesmo tempo, 04.11
conhecimento especifico para 04.13
todas as areas. E utopia dizer 04.14
que o farmacéutico generalista 14.15
saird bem formado 04.17
interdisciplinarmente em todas
as suas areas de atuagdo.
04.06 A formagdo generalista 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 16.02 23 F
compromete a qualidade da 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03




formagdo do farmacéutico, 04.05 11.11 15.04
porque ndo serdo formados 04.06 11.12
bons especialistas. 04.10

04.11

04.13

04.14

14.15

04.17
04.07 O aumento da carga- 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
horaria do curso para (no 06.02 10.03
minimo) 7 mil horas poderia 06.04
melhorar a formagao 06.05
interdisciplinar. 06.08

06.10

04.08 Interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
significa associar todos os 01.02 03.04 | 04.04 06.15
conhecimentos e aplica-los de 03.05 | 04.08
forma ampla. 04.09

04.16
04.09 Exercer a 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
interdisciplinaridade é muito 01.02 03.04 | 04.04 06.15
dificil, o académico tem sé 03.05 | 04.08
uma nogdo da relagdo entre 04.09
uma disciplina e outra. 04.16
04.10 Na pratica, o 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
farmacéutico ndo exerce mais 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
de uma area de atuacdo, ele se 04.05 11.11 15.04
especializa. 04.06 11.12

04.10

04.11

04.13

04.14

14.15

04.17
04.11 A especialidade é o 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
oposto da 04.03 06.09 11.04 15.03 16.03
interdisciplinaridade. 04.05 11.11 15.04

04.06 11.12
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04.10
04.11
04.13
04.14
14.15
04.17

04.12 A interdisciplinaridade
nao existe para um profissional
formado.

03.03
03.07

04.12
04.18

05.02
05.03

07.02
07.03
07.04
07.05
07.06

10.06
10.07

11.01

12.02
12.03

13.02
13.03

14.03

16.04

20 E

04.13 Ser generalista ja
pressupde a
interdisciplinaridade.

03.06

04.02
04.03
04.05
04.06
04.10
04.11
04.13
04.14
14.15
04.17

06.07
06.09

09.08

11.03
11.04
11.11
11.12

15.02
15.03
15.04

16.02
16.03

23 F

04.14 O curriculo generalista
foi um retrocesso e prejudica a
formagdo dos farmacéuticos.

03.06

04.02
04.03
04.05
04.06
04.10
04.11
04.13
04.14
14.15
04.17

06.07
06.09

09.08

11.03
11.04
11.11
11.12

15.02
15.03
15.04

16.02
16.03

23 F

04.15 N3do se pode ser
interdisciplinar de forma
generalizada, o profissional até
pode ser interdisciplinar
dentro da sua linha de
conhecimento.

03.06

04.02
04.03
04.05
04.06
04.10
04.11
04.13

06.07
06.09

09.08

11.03
11.04
11.11
11.12

15.02
15.03
15.04

16.02
16.03

23 F




04.14

14.15

04.17
04.16 A interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
deve existir para que o 01.02 03.04 | 04.04 06.15
farmacéutico possa conhecer 03.05 | 04.08
todas as areas em que ele 04.09
pode atuar. 04.16
04.17 Quanto mais generalista 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 16.02 23
for o farmacéutico, menos 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
especializado ele é, tendo mais 04.05 11.11 15.04
chance de ndo ser contratado. 04.06 11.12
O mercado de trabalho 04.10
valoriza mais os especialistas. 04.11

04.13

04.14

14.15

04.17
04.18 A interdisciplinaridade é 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
boa para o conhecimento do 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
profissional, mas ndo é 07.04
utilizada na pratica. 07.05

07.06

05.01 Interdisciplinaridade é 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 | 16.01 24
trabalhada em disciplinas que 01.02 03.04 | 04.04 06.15
unem areas de conhecimento, 03.05 | 04.08
como o académico e o meio 04.09
ambiente, o académico e os 04.16
direitos profissionais.
05.02 Os académicos vém do 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
ensino médio com muitos 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
problemas, acostumados a 07.04
receber as informagdes 07.05
mastigadas, além de 07.06

deficiéncias de aprendizado
em matematica, portugués e
informatica.
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05.03 A formagdo
interdisciplinar depende do
préprio académico. A
universidade fornece o
conteudo técnico-cientifico, a
relagdo da teoria com a
pratica, mas cabe ao
académico a busca do
crescimento interdisciplinar.

03.03
03.07

04.12
04.18

05.02
05.03

07.02
07.03
07.04
07.05
07.06

10.06
10.07

11.01

12.02
12.03

13.02
13.03

14.03

16.04

20

05.04 A interdisciplinaridade
ocorre no estagio, que faz a
ponte entre curriculo e
formagdo. No estagio o
académico aplica na pratica as
disciplinas do curriculo.

02.03

03.02

05.04
05.05

09.02
09.07
09.10
09.12
09.13

11.06
11.07

14.02

15.05

16.05
16.06

15

05.05 A interdisciplinaridade
ocorre através de projetos de
extensdo comunitaria.

02.03

03.02

05.04
05.05

09.02
09.07
09.10
09.12
09.13

11.06
11.07

14.02

15.05

16.05
16.06

15

05.06 A interdisciplinaridade é
trabalhada na residéncia
multidisciplinar, onde o
farmacéutico aprende a
trabalhar com outros
profissionais da equipe de
saude.

01.04
01.05

03.08

05.06
05.07

06.16

08.02
08.03

10.09

12.04

13.04

11

05.07 O farmacéutico precisa
ter conhecimento cientifico
para ocupar uma posi¢do na
equipe de saude.

01.04
01.05

03.08

05.06
05.07

06.16

08.02
08.03

10.09

12.04

13.04

11

05.08 A saude publica
ministrada no curriculo é
tedrica, ndo esta vinculada
com a formagdo e com a
pratica.

01.06

02.04

05.08
05.09

06.11
06.12
06.13
06.14

09.09
09.11

10.08

11.08
11.09
11.10

13.05

14.04
14.05

15.06

16.07

19

05.09 Uma condigdo essencial
para que o farmacéutico seja

01.06

02.04

05.08
05.09

06.11
06.12

09.09
09.11

10.08

11.08
11.09

13.05

14.04
14.05

15.06

16.07

19
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reconhecido e valorizado, o 06.13 11.10
que atualmente ndo ocorre, é 06.14
a sua insergdo na saude
publica, para que ele consiga
discutir com outros
profissionais de igual para
igual.
06.01 A interdisciplinaridade 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
no curriculo esta em 06.02 10.03
construgdo, porque é preciso 06.04
aprender a montar um 06.05
curriculo que leve ao 06.08
desenvolvimento de 06.10
competéncias e habilidades.
06.02 O curriculo de Farmacia 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
ainda ndo se afastou do 06.02 10.03
modelo conteudista. 06.04
06.05
06.08
06.10
06.03 A interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
tem que acontecer dentro do 01.02 03.04 | 04.04 06.15
curriculo, tentando criar 03.05 | 04.08
espagos para que os conteudos 04.09
possam conversar, para que 0s 04.16
conteudos possam ter sentido
para o académico.
06.04 Os cursos de Farmacia 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
trabalham num modelo 06.02 10.03
conteudista, os conteudos do 06.04
curriculo transitam muito 06.05
pouco, o académico tem 06.08
dificuldade para enxergar 06.10
como um conteudo esta ligado
ao outro.
06.05 A criagdo de disciplinas 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
integradas e mddulos no 06.02 10.03
modelo curricular permite criar 06.04
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espaco para o didlogo dos 06.05
conteudos. 06.08
06.10

06.06 E necessario trabalhar as 06.06 09.03 | 10.04 7
praticas para que os 09.04 | 10.05
professores que foram 09.05 | 10.10
formados num modelo
conteudista passem a fazer
esse didlogo. O professor
precisa ser alguém que
discute, conversa, ajuda o
académico a adquirir essas
competéncias e a partir disso
desenvolver as habilidades.
06.07 O desenvolvimento de 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
competéncia e habilidade no 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
modelo de formagao 04.05 11.11 15.04
generalista que inclui as 04.06 11.12
principais areas de formagao é 04.10
um grande desafio (positivo). 04.11

04.13

04.14

14.15

04.17
06.08 Aumentar a duragdo do 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
curso de Farmacia para 5 anos 06.02 10.03
possibilitou ao académico um 06.04
pouco mais de convivéncia 06.05
com a universidade, o que 06.08
facilita o desenvolvimento das 06.10
habilidades em todas as areas,
melhorando a qualidade do
curso.
06.09 O modelo de formagdo 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
das DCN vai melhorar a 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
formagdo do farmacéutico, 04.05 11.11 15.04
criando um desafio de 04.06 11.12
desenvolver sua formagdo em 04.10
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todas as areas, que pode ser 04.11
complementado com a 04.13
educagdo continuada. 04.14
14.15
04.17
06.10 O grande desafio é 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
construir um curriculo 06.02 10.03
integrado e volta-lo para a 06.04
atuacgdo do farmacéutico em 06.05
relagdo ao usuario. 06.08
06.10
06.11 O SUS é muito mais que 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 16.07 19
o setor publico, inclui também 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
todo atendimento privado. 06.13 11.10
06.14
06.12 A formagdo 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
interdisciplinar do 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
farmacéutico voltada para o 06.13 11.10
SUS deve desenvolver 06.14
efetivamente as competéncias
e habilidades voltadas aos
cuidados com a saude do
usuario.
06.13 A formagdo 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
interdisciplinar é muito 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
importante para o SUS, porque 06.13 11.10
o SUS depende muito das 06.14
pessoas para funcionar.
06.14 O que melhora a 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
resolutividade do servigo é a 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
atuagdo interdisciplinar do 06.13 11.10
farmacéutico cuidando do uso 06.14
racional de medicamentos,
orientando o usuario, fazendo
a atengdo farmacéutica.
06.15 A interdisciplinaridade é 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
necessaria para dar sentidoao | 01.02 03.04 | 04.04 06.15
03.05 | 04.08
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conhecimento visto nas 04.09
disciplinas. 04.16
06.16 A interdisciplinaridade ¢ | 01.04 03.08 05.06 | 06.16 08.02 10.09 12.04 | 13.04 11
importante para melhorar a 01.05 05.07 08.03
interagdo entre os
profissionais.
07.01 A interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
no curriculo explora os eixos 01.02 03.04 | 04.04 06.15
estruturantes do curso. 03.05 | 04.08

04.09

04.16
07.02 Os conteudos essenciais 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
para a formacgdo do 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
farmacéutico sdo trabalhados 07.04
de forma cumulativa, 07.05
formando um profissional 07.06
“reflexivo” e pronto para
atender a comunidade.
07.03 A interdisciplinaridade 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
trabalha as habilidades do 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
farmacéutico durante a sua 07.04
graduagdo, trazendo uma 07.05
formagdo mais completa. 07.06
07.04 A interdisciplinaridade 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
desenvolve a formagao 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
humanista do farmacéutico. 07.04

07.05
07.06

07.05 A interdisciplinaridade 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
fornece ao profissional um 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
conhecimento abrangente, de 07.04
toda sua experiéncia 07.05
acumulada da graduagdo. 07.06
07.06 A interdisciplinaridade 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
torna apto o profissional para 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
trabalhar no sistema de saude 07.04
e trazer muitos beneficios a 07.05
sociedade. 07.06
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08.01 A interdisciplinaridade
permite que as disciplinas
abordadas em um dado
momento possam auxiliar na
compreensdo de outros
conteudos que serdo aplicados
mais adiante na prépria vida
profissional do farmacéutico.

01.01
01.02

02.02

03.01
03.04
03.05

04.01
04.04
04.08
04.09
04.16

05.01

06.03
06.15

07.01

08.01

09.01

10.01

11.02

12.01

13.01

14.01

15.01

16.01

24

08.02 A interdisciplinaridade é
imprescindivel porque o
farmacéutico atua numa
realidade multiprofissional,
deve desenvolver habilidades
para atuagdo multiprofissional.

01.04
01.05

03.08

05.06
05.07

06.16

08.02
08.03

10.09

12.04

13.04

11

08.03 A interdisciplinaridade é
relevante para que o
farmacéutico consiga mostrar
sua importancia, a necessidade
da sua presenga huma equipe
multiprofissional que deve
compor o SUS.

01.04
01.05

03.08

05.06
05.07

06.16

08.02
08.03

10.09

12.04

13.04

11

09.01 A interdisciplinaridade
ocorre na matriz curricular
com ligGes e disciplinas que
abordem as varias areas que o
farmacéutico vai atuar.

01.01
01.02

02.02

03.01
03.04
03.05

04.01
04.04
04.08
04.09
04.16

05.01

06.03
06.15

07.01

08.01

09.01

10.01

11.02

12.01

13.01

14.01

15.01

16.01

24

09.02 Na parte pratica o
académico fara ligagdo entre
teoria e pratica para atuar na
areas de alimentos,
medicamentos e andlises
clinicas, os trés eixos.

02.03

03.02

05.04
05.05

09.02
09.07
09.10
09.12
09.13

11.06
11.07

14.02

15.05

16.05
16.06

15

09.03 A formagdo do docente
é voltada para a especialidade
e isso dificulta trabalhar a
interdisciplinaridade.

06.06

09.03
09.04
09.05

10.04
10.05
10.10

09.04 Os professores mais
jovens sao mais propensos a

06.06

09.03
09.04

10.04
10.05
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admitir que precisam de 09.05 | 10.10
formagdo para trabalhar a
interdisciplinaridade. Os mais
antigos apresentam mais
resisténcia.
09.05 Os préprios académicos 06.06 09.03 | 10.04 7
fazem com que o professor 09.04 | 10.05
repense a necessidade de 09.05 | 10.10
formagao para trabalhar a
interdisciplinaridade no
curriculo.
09.06 A interdisciplinaridade 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
no curriculo pode ser feita 06.02 10.03
através de disciplinas como 06.04
semindrios, que auxiliam na 06.05
ligagdo de conteudos de 06.08
disciplinas diferentes. 06.10
09.07 A interdisciplinaridade 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 16.05 15
pode ser feita nos estagios de 05.05 09.07 11.07 16.06
vivéncia. 09.10
09.12
09.13

09.08 O curriculo generalista 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
vai resultar numa mudanga 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
muito grande na formagdo do 04.05 11.11 15.04
farmacéutico (positivo). 04.06 11.12

04.10

04.11

04.13

04.14

14.15

04.17
09.09 A interdisciplinaridade 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
pode ser aplicada no SUS, mas 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
0 académico fica muito 06.13 11.10
distante dessa realidade. 06.14
09.10 Projetos de extensdo e 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 16.05 15
estdgios de vivéncia auxiliam o 05.05 09.07 11.07 16.06
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académico a vivenciar as 09.10
atividades desenvolvidas no 09.12
SUS. 09.13
09.11 No SUS os académicos 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
vivenciam a 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
multidisciplinaridade. 06.13 11.10
06.14
09.12 Os estagios permitem 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 16.05 15
aos académicos 05.05 09.07 11.07 16.06
desenvolverem uma nogdo do 09.10
trabalho do farmacéutico no 09.12
SUS. 09.13
09.13 Ainser¢do do académico 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 | 16.05 15
no SUS durante os estagios é 05.05 09.07 11.07 16.06
muito importante, apesar de 09.10
mostrar resisténcia. 09.12
09.13
10.01 Interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 | 16.01 24
consiste em interligar as 01.02 03.04 | 04.04 06.15
disciplinas do curriculo. 03.05 | 04.08
04.09
04.16
10.02 Ndo se sabe quem vai 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
ser o responsavel por colocar a 06.02 10.03
interdisciplinaridade no 06.04
curriculo. 06.05
06.08
06.10
10.03 Compreender a 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
interdisciplinaridade no 06.02 10.03
curriculo, hoje, é um desafio 06.04
para todas as universidades. 06.05
06.08
06.10
10.04 Os professores sao 06.06 09.03 | 10.04 7
especialistas, ndo sdo 09.04 | 10.05
formados para fazer a 09.05 | 10.10

interdisciplinaridade. A maior
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deficiéncia é a formagdo do
educador para fazer a
interdisciplinaridade.

10.05 Os professores estdo 06.06 09.03 | 10.04 7 D
afastados da pratica 09.04 | 10.05
farmacéutica. Sdo professores 09.05 | 10.10
sem a pratica de fazer a
interdisciplinaridade.
10.06 A interdisciplinaridade é 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20 E
fundamental para a formagao 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
do farmacéutico. 07.04

07.05

07.06
10.07 A interdisciplinaridade 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20 E
ndo esta sendo feita no 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
curriculo e na formagdo do 07.04
farmacéutico. 07.05

07.06
10.08 A interdisciplinaridade é 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 16.07 19 H
fundamental na atuagao do 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
farmacéutico no SUS. 06.13 11.10

06.14

10.09 A pratica interdisciplinar | 01.04 03.08 05.06 | 06.16 08.02 10.09 12.04 | 13.04 11 G
pode ser aplicada nas | 01.05 05.07 08.03
residéncias multiprofissionais,
porque os outros profissionais
auxiliam o farmacéutico a
enxergar o individuo como um
todo.
10.10 A dificuldade dos 06.06 09.03 | 10.04 7 D
professores que ddo aula para 09.04 | 10.05
farmacéuticos é ter essa visdao 09.05 | 10.10
do todo do individuo, do
contexto social em que o
individuo esta inserido.
11.01 O problema da 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20 E
interdisciplinaridade no curso 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03

07.04




de farmacia é extremamente 07.05
importante. 07.06
11.02 A interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
envolve diversas areas, criando | 01.02 03.04 | 04.04 06.15
a necessidade do 03.05 | 04.08
envolvimento da estrutura da 04.09
universidade como um todo 04.16
para a formacgdo do
académico.
11.03 A situagdo curricular 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
ficou extremamente 04.03 06.09 11.04 15.03 16.03
complicada a partir da 04.05 11.11 15.04
reformulagdo do perfil do 04.06 11.12
farmacéutico. 04.10
04.11
04.13
04.14
14.15
04.17
11.04 Trabalhar os trés eixos 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
de atuagdo (analises clinicas, 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
alimentos e farmaco- 04.05 11.11 15.04
medicamentos) no mesmo 04.06 11.12
curso se tornou uma situagao 04.10
extremamente complicada 04.11
para a area de ensino. 04.13
04.14
14.15
04.17
11.05 Para fornecer todo o 01.03 | 02.01 04.07 06.01 09.06 | 10.02 | 11.05 13
conhecimento necessario para 06.02 10.03
as trés areas, seriam 06.04
necessarios no minimo 7 anos 06.05
de formagao, e isso vira uma 06.08
situagdo contraproducente. 06.10
11.06 Os estagios ndo auxiliam 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 16.05 15
na interdisciplinaridade porque 05.05 09.07 11.07 16.06
possibilitam uma vivéncia 09.10
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limitada da realidade social, 09.12
nem o estagiario nem o 09.13
professor de estagio consegue
dar uma postura ética para o
aluno vivenciar bem o estagio.
11.07 A interdisciplinaridade 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 | 16.05 15
ndo ocorre na pesquisa e na 05.05 09.07 11.07 16.06
extensdo, porque essas areas 09.10
ndo se entendem totalmente, 09.12
cada uma tem suas 09.13
prioridades, entdo fica dificil
fazer interdisciplinaridade.
11.08 O SUS, esse é um grande | 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
problema, o farmacéutico tem 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
que ser formado para o SUS. 06.13 11.10
06.14

11.09 A estrutura da farmacia 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
no SUS é muito recente e é 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
precdria, sdo poucos os alunos 06.13 11.10
que encontram boas condigdes 06.14
para o aprendizado no estagio.
11.10 Para que o farmacéutico | 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
seja importante no SUS, tanto 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
quanto outros profissionais, é 06.13 11.10
preciso se reforgar como classe 06.14
profissional, através de acGes
politicas, sociais e
educacionais.
11.11 O curriculo de Farmacia 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
é extremamente amplo e 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
retaliado, com brigas entre 04.05 11.11 15.04
areas de conhecimento. 04.06 11.12

04.10

04.11

04.13

04.14

14.15

04.17
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11.12 A drea de conhecimento 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 16.02 23
do medicamento é 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
extremamente importante e 04.05 11.11 15.04
nem o préprio farmacéutico da 04.06 11.12
tanta importancia. 04.10

04.11

04.13

04.14

14.15

04.17
12.01 Interdisciplinaridade é a 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
possibilidade de integrar 01.02 03.04 | 04.04 06.15
disciplinas de areas do 03.05 | 04.08
conhecimento aparentemente 04.09
distintas. 04.16
12.02 Formagao 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
interdisciplinar significa a 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
possibilidade de uma visdo 07.04
global e ndo segmentada do 07.05
conhecimento. 07.06
12.03 A interdisciplinaridade 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
proporciona a formacdo de 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
profissionais criticos e 07.04
reflexivos. 07.05

07.06

12.04 O ponto mais 01.04 03.08 05.06 | 06.16 08.02 10.09 12.04 | 13.04 11
importante é a formacgdo de 01.05 05.07 08.03
um profissional que saiba
trabalhar em equipe,
interagindo com os demais
profissionais com uma postura
diferenciada diante do
conhecimento.
13.01 A interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 | 16.01 24
tem como objetivo integrar 01.02 03.04 | 04.04 06.15
todos os conteldos de forma 03.05 | 04.08
que satisfagam os objetivos do 04.09
curso. 04.16
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13.02 O académico ndo pode 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
aprender nada fragmentado, 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
porque na sua vivéncia ele tem 07.04
um paciente, uma situagao real 07.05
para resolver. 07.06
13.03 A interdisciplinaridade 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
objetiva formar um 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
profissional capaz de atuar no 07.04
mercado de trabalho de forma 07.05
plena. 07.06
13.04 A interdisciplinaridade 01.04 03.08 05.06 | 06.16 08.02 10.09 12.04 | 13.04 11
ajuda o farmacéutico a 01.05 05.07 08.03
trabalhar em equipe.
13.05 A interdisciplinaridade 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 16.07 19
pode ser trabalhada no SUS 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
através da atuagdo em equipe 06.13 11.10
multidisciplinar. 06.14
14.01 A interdisciplinaridade é 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24
a integracgdo de conteudos, 01.02 03.04 | 04.04 06.15
ajudando a “amarrar” as 03.05 | 04.08
disciplinas dentro do curriculo 04.09
para que o futuro profissional 04.16
possa resolver problemas
praticos.
14.02 A interdisciplinaridade 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 | 16.05 15
auxilia a interligar a teoria com 05.05 09.07 11.07 16.06
a pratica através dos estagios. 09.10
09.12
09.13

14.03 N3o é simples 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
proporcionar a formagdo 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
integral do académico. 07.04

07.05

07.06
14.04 A realidade do SUS é 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
diferente daquela em que o 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
académico foi formado. 06.13 11.10

06.14
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14.05 No SUS, o farmacéutico 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 16.07 19 H
tem que saber trabalhar em 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
equipe multiprofissional, saber 06.13 11.10
lidar com a equipe, com o 06.14
paciente e com o sistema
como um todo.
15.01 O curso de Farmaciajaé | 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 16.01 24 A
interdisciplinar, porque 01.02 03.04 | 04.04 06.15
abrange muitas areas 03.05 | 04.08
diferentes. 04.09
04.16
15.02 O curriculo generalista 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23 F
prejudicou a formagdo do 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
farmacéutico, porque o 04.05 11.11 15.04
académico ndo tem tempo 04.06 11.12
habil durante o curso para 04.10
adquirir conhecimentos em 04.11
todas as disciplinas de todas as 04.13
areas. 04.14
14.15
04.17
15.03 O farmacéutico tem que 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 16.02 23 F
ser formado para atender 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
demandas da sociedade. Cada 04.05 11.11 15.04
curso precisa identificar as 04.06 11.12
demandas de formagdo. 04.10
04.11
04.13
04.14
14.15
04.17
15.04 Com o generalista, ficou 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 16.02 23 F
mais dificil formar o 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
farmacéutico porque ha 04.05 11.11 15.04
muitas areas de formagdo 04.06 11.12
juntas e se priorizar sé uma, ou 04.10
outra, vai prejudicar as outras. 04.11
04.13




04.14

14.15

04.17
15.05 O académico é inserido 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 | 16.05 15
no SUS durante os estagios, 05.05 09.07 11.07 16.06
para aprender a trabalhar na 09.10
saude publica, junto com 09.12
outros profissionais. 09.13
15.06 O sistema privado 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
emprega mais farmacéuticos 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
do que o SUS. 06.13 11.10

06.14

16.01 A interdisciplinaridade 01.01 | 02.02 | 03.01 | 04.01 | 05.01 | 06.03 | 07.01 | 08.01 | 09.01 | 10.01 | 11.02 | 12.01 | 13.01 | 14.01 | 15.01 | 16.01 24
pode ser entendida como uma | 01.02 03.04 | 04.04 06.15
fusdo de disciplinas, uma fusao 03.05 | 04.08
de conteudos. 04.09

04.16
16.02 Alguns conteudos sdo 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
muito fragilizados no curso de 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
Farmacia, por isso a 04.05 11.11 15.04
interdisciplinaridade ndo existe 04.06 11.12
em todos os cursos. 04.10

04.11

04.13

04.14

14.15

04.17
16.03 Essa 03.06 | 04.02 06.07 09.08 11.03 15.02 | 16.02 23
interdisciplinaridade que faz a 04.03 06.09 11.04 15.03 | 16.03
fusdo entre as disciplinas 04.05 11.11 15.04
possibilita que se forme um 04.06 11.12
profissional generalista, que 04.10
consegue ver a profissdo como 04.11
um todo e entregar seu 04.13
desenvolvimento e suas 04.14
habilidades para a sociedade. 14.15

04.17
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16.04 A formagdo do 03.03 | 04.12 | 05.02 07.02 10.06 | 11.01 | 12.02 | 13.02 | 14.03 16.04 20
farmacéutico é disciplinar, e 03.07 | 04.18 | 05.03 07.03 10.07 12.03 | 13.03
nao interdisciplinar. O 07.04
académico tem dificuldade em 07.05
juntar o conhecimento que 07.06
aprendeu.
16.05 Os estagios e os 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 | 16.05 15
programas de extensdo 05.05 09.07 11.07 16.06
ajudam o académico a 09.10
conhecer um pouco da sua 09.12
profissdo, mas ndo sdo 09.13
suficientes.
16.06 Os estagios servem para 02.03 | 03.02 05.04 09.02 11.06 14.02 | 15.05 16.05 15
que os alunos conhegam um 05.05 09.07 11.07 16.06
pouco do SUS. 09.10
09.12
09.13
16.07 Os farmacéuticos sdo 01.06 | 02.04 05.08 | 06.11 09.09 | 10.08 | 11.08 13.05 | 14.04 | 15.06 | 16.07 19
mal formados para atuar no 05.09 | 06.12 09.11 11.09 14.05
SUS e na saude publica. 06.13 11.10

06.14
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" . 78 5& W,
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul [ -

Comité de Etica em Pesquisa /CEP/UFMS

Carta de Aprovag¢do

O protocolo n° 1886 do Pesquisador Paulo Roberto Haidamus de
Ofiveira Bastos intitulado ‘A interdisciplinanidade na formagdo do
profissional farmacéutico a atuagdo no Sistema Unico de Satide (SUS)” e o seu
Termo de Consentimento Livre e Esclareciodo, foram revisados por este comité
e aprovado em reunido ordindria no dia 25 de novembro de 2010, encontrando-

se de acordo com as resolucdes normativas do Ministério da Saide.

oL
- ,q%t%%%fg Fillio

Coordenador fi’o Co;iii)té de Etica em Pesquisa da UFMS

Campo Grande, 29 de novembro de 2010.

Comité de Etica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

vww.propp.ufms. br/bioetica/ce;

fone OXX67 345-7187



