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RESUMO

Trata-se o presente estudo de pesquisa bibliografica e documental. Caracterizada como
‘Estado do Conhecimento’, teve como objetivo central mapear teses de doutorado e
dissertacdes de mestrado nos programas de pos-graduacdo stricto sensu no Brasil que
abordaram a pratica da pesquisa como instrumento pedagogico nos anos finais do Ensino
Fundamental ¢ no nivel Médio, entre os anos de 2004 a 2011, nas bases de dados
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagcdes (BDTD) e Portal Dominio Publico (PDP). Por meio do mapeamento,
identificamos, conhecemos ¢ analisamos as concepcdes € as abordagens adotadas pelos
professores sobre tal pratica. O corpus para anélise foi composto por 31 trabalhos, sendo 30
dissertagdes de mestrado e uma tese de doutorado. Utilizamos uma abordagem qualitativa,
fundamentada na concepgao critico-dialética. Apds o levantamento das dissertagdes ¢ tese,
respondemos algumas questdes que nos conduziram a um avan¢o no conhecimento que vem
sendo produzido sobre a tematica escolhida em ambito académico. Constatamos, assim, que:
além de a maioria dos textos ser no ambito do mestrado, o ano de 2005 foi o que apresentou o
maior nimero de trabalhos; a maioria das produgdes direcionou-se para o Ensino Médio e
concentrou-se na Regido Sul do Brasil, no estado do Rio Grande do Sul — no Programa de
Pés-Graduacao em Educacdo em Ciéncias e Matematica; houve o predominio dos estudos na
area das ciéncias exatas. Além dessas informagdes, por meio da técnica de analise de
conteudo, proposta por Bardin (1977), concluimos que a pratica da pesquisa nas produgdes
académicas, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, apresentou-se como um
instrumento para romper com o modelo de ensino tradicional, com o professor como
transmissor de conhecimentos, tendo em vista que nao atende mais as necessidades da atual
sociedade dindmica e globalizada. Exige-se um novo tipo de formagdo em que o aluno — ao
invés de sujeito passivo — torna-se ativo, com capacidade de construir o seu proprio
conhecimento no processo de ensino e aprendizagem. Assim, a pratica da pesquisa nos
estudos analisados ndo mais privilegia as estratégias de ensino e os recursos didaticos
tradicionais — considerados centrados no docente — mas outros que levam o educando a
aprender a aprender, como o construtivismo piagetiano.

Palavras-chave: Pesquisa. Praticas de pesquisa. Dissertacdes e teses. Educagdo basica.



ABSTRACT

The nature of the present study is bibliographical and documental. It is characterized as 'The
State of Knowledge'. The main objective was to map doctoral theses and masters dissertations
in stricto sensu postgraduate programs in Brazil, which addressed the research practice as a
pedagogical instrument in the final years of Elementary School and in Secondary School, in
the period between 2004 and 2011. The databases investigated were Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdoes (BDTD) e Portal Dominio Publico (PDP). The purpose of the mapping was to
identify, study and analyze the conceptions and the approach adopted by teachers on such
practice. The corpus for analysis was composed of 31 studies, 30 Masters dissertations and
one PhD thesis. We adopted a qualitative approach, based on the dialectical critical concept.
After surveying the dissertations and these, we answered some questions aroused, in order to
advance in the knowledge of what has been produced on the subject in the academic scenario.
The investigation found that: in addition to the fact that most academic works are masters
dissertations, the largest number was produced in 2005; most productions were about
Secondary School and concentrated in the southern region of Brazil, in the State of Rio
Grande do Sul — in the Postgraduate Program in Science and Mathematics Education; there
was a predominance of studies in the area of exact sciences. In addition to the information, by
means of content analysis proposed to Bardin (1977), we concluded that the research practice
in academic productions, both in Elementary School and Secondary School, was considered
as an instrument to break away from the traditional teaching model, with the teacher as a
transmitter of knowledge, as it no longer meets the needs of today's dynamic and globalized
society. A new type of education is required, in which the students — rather than passive
subjects — become active, with the ability to build their own knowledge in the teaching and
learning process. Thus, the research practice in the studies analyzed no longer privileges
traditional teaching strategies and didactic resources — considered as teacher-centered — but
others that allow the active participation of the learner, such as Piaget’s constructivism.

Keywords: Research. Research Practice. Dissertations and Theses. Basic Education.
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INTRODUCAO

A vontade de investigar a pratica da pesquisa como instrumento pedagdgico no Ensino
Fundamental (anos finais) e Médio estd intimamente relacionada a minha formagao
académica e atua¢do como docente de Educacdo Fisica ao longo de oito anos em escolas da
Rede Municipal de Ensino (REME) de Campo Grande, Mato Grosso do Sul (MS), quando
reproduzia, com meus alunos, a maneira como fui ensinada a realizar pesquisas em meu

’ : ~ 1
periodo de escolarizacao.

Sou natural da cidade do Rio de Janeiro, local onde passei toda a minha fase escolar,
iniciada nos anos 1970 em uma escola da rede particular de ensino, cuja proprietdria, além de
minha professora, possuia um parentesco muito proximo comigo. Ao solicitar uma atividade
de pesquisa sobre um determinado tema ou conteido, nas ultimas séries do primeiro grau,
requeria que eu buscasse informagdes com o objetivo tnico de obter mais uma nota para o
término de um bimestre letivo. Geralmente esse tipo de atividade era solicitado na disciplina

de Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB).

O problema nao se relacionava ao fato de que a atividade fazia parte do processo
avaliativo, mas sim a questdo de como eu era orientada ¢ o que efetivamente eu aprendia:
“Pesquise sobre a Bandeira do Brasil. Nao se esqueca de fazer a capa, a contracapa e colocar
o nome no trabalho”. Observa-se que a minha professora orientava apenas o modo de
apresentar a pesquisa, ou seja, deveria estar de acordo com as normas técnicas de trabalhos

escolares.

A passagem por essa instituicao de ensino encerrou-se no ano de 1988, quando conclui
o Primeiro Grau, o que corresponde hoje ao Ensino Fundamental, de acordo com a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n°. 9394/96.

Em seguida, ingressei no Segundo Grau (hoje denominado Ensino Médio) em outro
estabelecimento de ensino, também da rede particular. As orientagdes para o desenvolvimento

de pesquisas continuaram idénticas.

Nos anos 1990, conclui a graduagdo no Curso em Licenciatura Plena em Educacdo
Fisica pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Em seguida, iniciei meu

percurso como docente em escolas da REME de Campo Grande. No ano de 2000, prestei

1 ~ o . . . . . ~
Na Introdugdo, utilizo os verbos na primeira pessoa do singular, por me referir a informagdes e eventos
pessoais.
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concurso publico para o quadro de professores da mesma rede, sendo nomeada no ano

seguinte.

Ao colocar em pratica, na sala de aula, o que havia aprendido ao longo de quatro anos
no Ensino Superior, muitas dividas surgiram em relagdo a como e o que ensinar aos alunos. A
partir dessa inquietagdo, incluia, em todos os bimestres letivos, trabalhos de ‘pesquisa’.
Entretanto, propunha a pesquisa de forma equivocada, pois ndo mediava o processo, isto &,
ndo propiciava aos discentes as ferramentas e os conhecimentos necessarios para que
iniciassem o processo investigativo. Apenas solicitava o trabalho para que realizassem em
casa, como tarefa, com o uUnico fim de atribuir-lhes uma nota, exatamente como havia
acontecido no meu periodo escolar. Com esse tipo de atividade, somente pedia para que os
alunos, em casa, por meio de livros, revistas, ou pelo recurso da internet, buscassem

informagdes sobre um contetdo ou um tema para posterior entrega.

A atuagdo como docente nas escolas, e posteriormente como técnica da SEMED e
formadora de professores de Educacdo Fisica da REME, me conduziu a participar da selegdo
para o Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo no Curso de Mestrado em Educacdo
(PPGEdu) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), com o intuito de buscar

subsidios tedrico-metodologicos que ampliassem o meu conhecimento.

Ao iniciar as aulas, a partir de diversas leituras e discussdes propiciadas pelas
disciplinas do curso, tive a certeza de que o meu objeto de estudo seria a pratica da pesquisa
como instrumento pedagogico. Por ser professora da Educacdo Bésica, escolhi investigar tal
pratica no Ensino Fundamental e Médio. Além de ter lecionado nesses niveis de ensino, meu
objeto vem sendo sugerido por documentos educacionais que norteiam essas etapas da

Educacao Basica nos anos 1990 no Brasil.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n° 9394/96), o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio compdem a Educacdo Bésica. A educagdo escolar
deve vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social, na busca do pleno desenvolvimento

do aluno, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

O que se almeja, mais do que propiciar ao aluno a memoriza¢ao dos contetudos, ¢
ensina-lo a buscar informacdes, interpreta-las, seleciond-las e mobilizar os conhecimentos

para solucionar problemas, pois as transformagdes da contemporaneidade exigem outra
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postura do educando, diferente da passividade do ensino tradicional’. Em outras palavras, o
modelo tradicional de ensino ndo satisfaz o atual mercado de trabalho, que demanda dos
trabalhadores mais do que conhecimentos técnicos: capacidade de decisdo, de comunicagao,
saber trabalhar em equipe, entre outras qualidades que auxiliem na produtividade do mercado.
Nesse contexto, a educagdo adquire um papel de extrema relevancia, uma vez que se torna um
meio para qualificar os alunos com capacidades e habilidades para exercerem, no futuro,

atividades produtivas.

Sob essa perspectiva, a orientagdo dos documentos para a pratica da pesquisa, seja nos
anos finais do Ensino Fundamental, seja no Ensino Médio, parte do principio de que ¢
necessario romper com o modelo tradicional de ensino, com o papel do professor como
‘transmissor’ de conhecimentos. Acumular conhecimentos nao prepara o educando para as
aceleradas mudancas pelas quais passa a sociedade. O que importa ¢ ensinar o aluno a
aprender a aprender. Assim, a pesquisa passa a ser valorizada como uma pratica para que o
aluno construa o seu proprio conhecimento, seja protagonista do seu aprendizado; o docente ¢
um facilitador durante o processo investigativo. As reformas curriculares visam a “[...]
orientar a pratica pedagdgica organizada em torno da transmissdo de contetidos para uma

pratica voltada para a constru¢do de competéncias” (RAMOS, 2011, p. 126).

A pesquisa, como atividade desafiadora, mostra-se adequada para a promocdo de
diferentes competéncias como, por exemplo, conseguir trabalhar em grupo, ser criativo, saber
buscar informagdes com rapidez e por conta propria, entre outras. Tudo isso contribuird para
que o aluno consiga solucionar os diferentes desafios que emergem nas situagdes de emprego

e/ou de trabalho.

Em relagcdo ao Ensino Fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o
documento que orienta os professores nesse nivel de ensino, ressaltam a necessidade de o
aluno aprender a pesquisar em mais de uma fonte, registrar o que ¢ relevante e relacionar as
informacdes adquiridas para produzir um texto de pesquisa. Sobre o papel do docente na
realizagdo de uma pesquisa, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(DCNEF) destacam que ele deve assumir-se como um orientador € ndo um ‘mero’ transmissor

de contetidos. Tal orientacdo concorre para formar novos conhecimentos que preparem o

? Como exemplo, os PCNEM (2000, p. 48) destacam que, devido ao contexto da globalizagio, faz-se necessério
construir novas alternativas para organizar o curriculo do Ensino Médio, pois o individuo precisa aprimorar seus
conhecimentos para o mundo do trabalho. O documento enfatiza que € preciso “[...] romper com modelos
tradicionais para que se alcancem os objetivos propostos para o ensino médio”.
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educando para a sua vida profissional. Por isso, ao invés de acumularem muitos
conhecimentos, os alunos devem desenvolver as suas capacidades para transferir o que

aprendem para as situagdes do cotidiano.

\ .

Hoje em dia ndo basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras
habilitagdes nas especializagdes tradicionais. Trata-se de ter em vista a
formacao dos estudantes para o desenvolvimento de suas capacidades, em
funcdo de novos saberes que se produzem e que demandam um novo tipo de
profissional. Essas relagdes entre conhecimento e trabalho exigem
capacidade de iniciativa ¢ inovagdo e, mais do que nunca, a maxima
‘aprender a aprender’ parece se impor a maxima aprender determinados
conteudos (Brasil, 1998a, p. 44, grifo do autor).

O Ensino Médio, apontado pela LDB n°® 94394/96 como a ultima etapa da Educacao
Basica, também recebe a mesma orientagdo para a preparacao para o trabalho. A reforma
desse nivel de ensino estabelece uma formacao por competéncias para servir aos interesses
das transformag¢des na organizagao do trabalho, isto ¢, para um desempenho funcional. “As
finalidades a que se destinaria o ensino médio aparecem vinculadas a adequacao da escola as
mudangas nas formas de organizar o trabalho devido a ‘globalizacdo econdmica e a revolucao
tecnologica’, adaptando o individuo a légica do mercado. (SILVA, 2008, p. 118, grifo da
autora). Sob essa Otica, afasta-se da verdadeira fungdo da escola como socializadora do

conhecimento cientifico.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), identifica-se
a proposta de desenvolver, no educando, as capacidades de pesquisar, buscar, analisar e
selecionar informacdes, aprender, criar, ao contrario de memorizar conteidos. Também nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEM) para essa etapa da Educacao Bésica, aprovada
no ano de 2011 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), consta a orientacdo para a

pratica da pesquisa.

O documento em questao atualiza as diretrizes anteriores, de 1998, e se refere a pratica
investigativa como principio pedagodgico, como metodologia que propicia a formacao de
individuos pesquisadores, autonomos, reflexivos, criticos e capazes de construir novos
conhecimentos. Essa orientagdo vem associada a preocupacgdo de preparar os educandos para

a sociedade atual, que traz uma produg¢do acelerada de conhecimentos.

O professor ¢, entdo, chamado a exibir um novo comportamento. Deixa de ser mero

transmissor para facilitar a aquisi¢do do conhecimento pelo aluno, que buscard informagdes
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por conta propria e construird a sua propria aprendizagem. Destaca-se “[...] o0
desenvolvimento da capacidade de pesquisa, para que os estudantes busquem e (re)construam
conhecimentos” (BRASIL, 2011, p. 22). Para se adaptar a complexidade da atual sociedade,
ao invés de adquirir uma elevada quantidade de conhecimentos, ¢ essencial saber mobiliza-los
em prol da resolugdo de situagdes cotidianas. A educagdo deve preparar os educandos para
atuarem sempre de acordo com as necessidades do mercado de trabalho, em permanente

transformacao.

Esta dissertacao ¢ uma pesquisa do tipo bibliografico, um ‘Estado do Conhecimento’,
que mapeia as producdes académicas® que abordam a pratica da pesquisa como instrumento
pedagogico nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio dos programas de pos-
graduacdo stricto sensu no Brasil, no periodo de 2004 a 2011, além de especificamente
identificar e analisar, nesses trabalhos, as concepgdes dos professores, bem como conhecer e

analisar a abordagem dada a pratica da pesquisa nesses niveis de ensino.

Inicialmente, levantei as produgdes da ultima década, 2001-2011, visto que a pratica
investigativa vem sendo abordada por grande parte dos documentos educacionais elaborados

no Brasil desde os anos 1990. Contudo, encontrei trabalhos apenas no periodo 2004-2011.

Delimitei a busca nas bases de dados Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Portal
Dominio Publico (PDP), pois ai localizam-se os resultados das pesquisas de mestrado e
doutorado do pais. Elenquei 31 producdes: 30 dissertacdes de mestrado e apenas uma tese de

doutorado.

A partir dessa etapa, busquei responder as seguintes indagacodes: A pratica da pesquisa
como instrumento pedagogico tem sido objeto de investigacdo de mestrandos e doutorandos
em nosso pais? Quantas produgdes académicas abordaram a préatica da pesquisa como um
instrumento pedagdgico no Ensino Fundamental (anos finais) e no Ensino Médio entre os
anos de 2004 e 2011 no Brasil? Qual a distribuicdo geografica dessas producdes? Qual
Instituicdo de Ensino Superior e Programa de Pos-Graduagdo produziram mais pesquisas
sobre a tematica? Em que estado brasileiro se encontrou o maior nimero de trabalhos? Em
que area do conhecimento mais se utilizou a pratica da pesquisa como instrumento
pedagogico para a aprendizagem do aluno? Como se deu a distribuicdo dessas produgdes ao

longo do periodo delimitado para a investigacao? Que tipologia de pesquisa foi utilizada pelas

3 Tais produgdes estdo limitadas as dissertagdes de mestrado e teses de doutorado.
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producgdes académicas? Em quais referenciais tedrico-metodoldgicos os pesquisadores se
fundamentaram? Quais foram os procedimentos de coleta e anélise dos dados mais aplicados?
Quais foram as escolhas metodoldgicas dos pesquisadores para implantar a pratica da

pesquisa em sala de aula?

A relevancia deste trabalho estd no fato de colaborar com uma ampla divulgagdo das
producgdes mapeadas e discutidas, revelando suas contribuigdes para a pratica pedagodgica no
Ensino Fundamental e Médio. Também favorecera a leitura dos que se interessarem por
compreender como a pratica da pesquisa em sala de aula vem sendo abordada no meio
educacional. Vislumbra-se, ainda, a possibilidade de outros estudos surgirem em ambito
académico ou na propria escola das diferentes redes de ensino, por meio de professores ou

outros profissionais da educacao.

Para o desenvolvimento desta investigacdo, apoiei-me nos escritos de Saviani (1990,
2005a, 2005b, 2007, 2009a, 2009b, 2010a, 2010b, 2011), Duarte (1996, 1998, 2000, 2001,
2004, 2005a, 2005b, 2008, 2010), Frigotto (1993, 1997, 2000, 2004, 2005a, 2005b), Miranda
(1997, 1998, 2005), entre outros. A opgao por esse referencial tedrico justifica-se por entender
que ele nos possibilita analisar o objeto de estudo em sua esséncia, indo além da sua
aparéncia. Como ensina Marx (1981, p. 939), “[...] toda ciéncia seria supérflua se houvesse
coincidéncia imediata entre aparéncia e a esséncia das coisas”. Isso significa realizar uma
analise que leve em consideragdo o carater historico do fendmeno a ser investigado, evitando

sua interpretacdo de maneira fragmentada.

Este trabalho estd estruturado por esta introducdo, trés capitulos e as consideragdes
finais. O primeiro capitulo, intitulado “Contextualiza¢do historica da insercdo da pratica da
pesquisa no cendrio educacional”, explicita os pressupostos tedricos nos quais se fundamenta
a investigacdo. Essa contextualizacdo parte da relacdo entre trabalho e educacdo, por entender
que o primeiro impde novas exigéncias para o campo educacional e para as praticas
pedagogicas, com a finalidade de formar um novo trabalhador para atender as exigéncias
impostas pela reestruturagdo produtiva do capital. Essa logica, segundo Marx (1987, p. 29),
significa que “[...] cada nova fase da divisdo do trabalho determina igualmente as relagdes dos

individuos entre si, no que se refere ao material, ao instrumento e ao produto do trabalho”.

A pesquisa, diante desse contexto, apresenta-se como uma pratica para transformar a
sala de aula, os papéis do aluno e do professor que, ao invés de transmitir conhecimentos,

deve levar o educando a aprender a aprender, tendo uma postura ativa para construir o proprio
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conhecimento. Tal postura ¢ requerida para a sua adaptacdo ao novo modelo de producao do

capital.

O segundo capitulo, “Procedimentos Metodologicos”, destina-se a caracterizagao desta
pesquisa, ao caminho percorrido para o seu desenvolvimento, bem como a apresentacdo dos
trabalhos mapeados nos bancos de teses e dissertagdes produzidas nos Programas de Pos-

graduagdo stricto sensu, no Brasil, no periodo de 2004 a 2011.

O tltimo, “Concepcdes de professores sobre a pratica da pesquisa como instrumento
pedagogico: o que dizem as producdes académicas mapeadas?”, busca interpretar, por meio
da técnica da andlise de conteido (BARDIN, 1977), como tal pratica ¢ entendida pelos
estudos levantados, isto €, o que mostram sobre o objeto de estudo, a partir dos objetivos

propostos.

Por fim, as consideracdes finais trazem uma sintese da dissertacdo, retomando a
trajetoria empreendida para a sua concretizagdo e destacando os principais pontos de

discussao.



1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA INSERCAO DA PRATICA
DA PESQUISA NO CENARIO EDUCACIONAL

Este capitulo explicita os pressupostos tedricos nos quais se fundamenta a dissertagao,
isto €, delimitamos o quadro teodrico acerca da pratica da pesquisa utilizada no espaco escolar,
observando como esta passou a fazer parte do cenario educacional, visto que ¢ indispensavel
analisar o objeto de estudo sob uma perspectiva historica. Como estabelece Frigotto (2004), ¢
preciso apreender o carater historico dos objetos que se desejam investigar, a fim de
interpreta-los e compreendé-los de forma critica e contextualizada, superando suas impressdes

primeiras.

Buscaremos entender nosso objeto de estudo como uma sintese de inumeras
determinagoes, isto €, ndo de forma isolada, mas vinculado aos diferentes contextos em que se
apresenta. A pratica da pesquisa como instrumento pedagodgico, como um fendmeno
educativo, ndo deve ser vista de forma fragmentada, mas sim como uma pratica situada

historicamente, em convergéncia com as transformacdes e os interesses vigentes na sociedade.

De acordo com Facci (2004a, p. 3), consideramos que “[...] o movimento educacional
deve ser analisado pela perspectiva das contradi¢cdes, dos interesses distintos. Das lutas
encadeadas pelos homens em momentos histéricos precisos”, € que “[...] o fendmeno
educativo deve ser analisado em suas inter-relagdes com o processo historico” (FACCI,

2004a, p. 3).

Consideramos relevante, assim, discorrer sobre como a pratica da pesquisa vem sendo
visualizada no cenério educacional, para formar alunos que correspondam as mudancas
continuas da sociedade. Reputamos como oportuno realizar uma andlise sobre essas
transformagdes, uma vez que interferem diretamente na escola’ e, em consequéncia, nas

praticas pedagogicas.

Partimos da relagdo entre trabalho e educacdo, por entender que o trabalho impde
novas exigéncias para o campo educacional, a fim de formar um ‘novo’ trabalhador para
atender as exigéncias impostas pela reestruturacao produtiva do capital. Referimo-nos ao
trabalho sob a mesma otica de Frigotto (1993, p. 51), isto ¢, como “[...] uma categoria central

4

na compreensdo das relagdes sociais e, dentre estas, os processos e as relacdes educativas”. E

* Em acordo com Duarte (2001b, p. 210), vemos a escola como uma “[...] institui¢io, destinada a universaliza¢io
do processo de apropriacao das formas mais ricas e desenvolvidas do conhecimento”.
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preciso entender os modelos de producdo capitalista para analisar o trabalho educativo, o

papel da escola, do professor e das praticas pedagogicas.

Na atual sociedade regida pelo capital, a educagdo escolar e, em consequéncia, as
praticas nela desenvolvidas sdo instrumentos para a manutengdo € o crescimento do sistema
capitalista, tendo em vista a sua prioridade para a formagao para o trabalho. Isso implica dizer
que as mudancgas na base material da sociedade possuem forte influéncia nas praticas
pedagogicas e, assim, ¢ oportuno empreender uma investigagdo acerca destas praticas

realizadas na escola, tendo como ponto de partida tais questdes.

Tomamos para o inicio de nossa analise a Teoria do Capital Humano (TCH) e sua
estreita relacdo com a pedagogia tecnicista dos anos 1970. Por meio das técnicas de ensino, o
aluno deveria aprender fazendo, uma forma de aprendizagem que contribuiria para a sua

qualificacdo profissional, a fim de atender ao modelo taylorista/fordista de produgao.

Em seguida, discutiremos sobre as transformagdes ocasionadas pelo neoliberalismo na
educacdo nos anos 1990. O novo modelo de producdo de acumulagdo flexivel trouxe
inovacdes para as praticas pedagogicas para, diferentemente do modelo anterior, formar um
‘novo’ tipo de trabalhador que correspondesse ao crescimento € a expansdao do capital,

incorrendo, assim, na defesa de um novo paradigma’ na educagio.

As praticas realizadas na escola, entre elas a da pesquisa, deviam conduzir o aluno a
aprender a aprender. Redefiniram-se os papéis do professor e do aluno no processo de ensino
e aprendizagem, tendo em vista as orientagdes da reforma educacional que explicitavam que,
ao docente, ndo cabia mais transmitir conhecimentos, e que o aluno devia modificar a sua

postura de passiva para ativa, para a construcao do seu proprio conhecimento.

1.1. A TEORIA DO CAPITAL HUMANO E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO

O ponto de partida para essa discussao ¢ compreender a fungdo da educagdo de formar
mao de obra para contribuir com a producao do mercado, bem como para a manutencao do

sistema capitalista, caracterizando-se como um campo de luta pela hegemonia do capital.

> Aranha (2006, p. 358-359) cita que um paradigma se refere a “[...] um modelo, um conjunto de ideias e valores
capaz de situar os membros de uma comunidade em determinado contexto, a fim de possibilitar a compreensao
da realidade e a atuacdo a partir de valores comuns”.
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A partir dos anos 1960, no Brasil, a TCH passou a considerar a educacdo como uma
ferramenta para o desenvolvimento econdmico do pais. Isto ¢, a educagdo tornou-se uma
forma de investimento para o crescimento do processo de produgdo do capital, com a meta de
preparar a forga de trabalho: “[...] o principal capital humano enquanto ¢ concebida como
produtora de trabalho” (FRIGOTTO, 1993, p. 40). Seu foco era que o aluno, ao final da
escolarizagdo bésica, revertesse os ensinamentos recebidos na escola em agdes que
contribuissem para o progresso econdmico do pais. Conforme a TCH, quanto mais

escolarizado, mais produtivo seria o trabalhador.

A funcdo da educacdo foi modificada. Ao invés de propiciar os conhecimentos
necessarios para o educando realizar uma andlise critica da sociedade, limitou-se a
desenvolver nele comportamentos, habilidades e competéncias que concorressem para o

processo de producdo do capital, tendo em vista a expansdo tecnolodgica.

Theodore Schultz (1973b, p. 58), um dos representantes da TCH, assinala que “[...] a
educacdo ¢ uma das fontes principais do crescimento econdmico [...]”, ou seja, sem ela ndo ha
desenvolvimento. Nesse momento histérico-politico da ditadura militar, instalada no ano de
1964, importava a preparagdo de mao de obra em maior quantidade para o seu continuo
incremento. Deveriam ser formados individuos aptos a contribuir com a produtividade da
sociedade: “[...] o fato de tratar a educacdo como capital humano nada mais é sendo um passo
a frente rumo a uma captagdo consciente de todo o capital”. (SCHULTZ, 1973a, p. 130).
Segundo o autor, na mesma obra, qualifica¢do, forca de trabalho e crescimento econdmico

estdo associados.

As reformas educacionais, a época do regime militar, receberam o investimento de
organismos internacionais, entre eles o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario
Internacional (FMI). Os motivos reais para a participacdo de tais organismos no campo
educacional assentavam-se na urgéncia de formar a classe trabalhadora, isto ¢, tinham como
objetivo fazer da educagio um instrumento para a formacédo do ‘Capital Humano’®, e por isso

houve incentivos financeiros para os avangos cientificos e tecnologicos no Brasil.

% O conceito de capital humano — ou, mais extensivamente, de recursos humanos, busca traduzir o montante de
investimento que uma nagao faz ou os individuos fazem, na expectativa de retornos adicionais futuros. Do ponto
de vista macroecondmico, o investimento no “fator humano” passa a significar um dos determinantes basicos
para aumento da produtividade e elemento de superagdo do atraso econdmico. Do ponto de vista
microecondmico, constitui-se no fator explicativo das diferencas individuais de produtividade e de renda e,
consequentemente, de mobilidade social. (FRIGOTTO, 1993, p. 41, grifo do autor).
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A escola como 16cus para aquisi¢do do conhecimento propiciaria, em consequéncia, o
aumento da produtividade, contribuindo para a evolu¢do da sociedade. Em relagdo a essa

questao, Saviani (2005a) cita que

[...] a vers@o originaria da teoria do capital humano entendia a educagio
como tendo por fung@o preparar as pessoas para atuar num mercado em
expansdo que exigia forca de trabalho educada. A escola cabia formar a mio
de obra que progressivamente seria incorporada pelo mercado [...]
(SAVIANI, 2005a, p. 21).

E assim:

O novo discurso, fundamentado na Teoria do Capital Humano, apontava a
baixa produtividade e a inadequagdo da proposta educacional em relagdo ao
momento histérico que o pais atravessava, principalmente no que diz
respeito as necessidades do mercado de trabalho em funcdo das metas de
desenvolvimento economico acelerado e de desmobilizagdo politica.
Segundo esta l6gica, a maioria dos cursos eram excessivamente académicos
e ndo preparavam para o exercicio das fungdes produtivas, ndo atendendo as
necessidades do mercado de trabalho, o que se considerava um dos fatores
explicativos para a crise economica em que mergulhara o pais (KUENZER,
1992, p. 15).

O taylorismo/fordismo deu origem a pedagogia tecnicista. Nesse modelo de producdo
em série, o trabalhador, na linha de montagem, apenas executava mecanicamente as tarefas
que lhes eram impostas, sem nenhuma participagdo na organiza¢do, delegada aos que
ocupavam postos de geréncia. Ao trabalhador ndo era exigida ampla qualificagdo, visto que
ndo executava tarefas complexas — a sua capacidade fisica se sobrepunha as capacidades

intelectuais.

Apbs o golpe militar de 1964, nos anos 1970 a educagdo nova,’” até ento presente no
cenario educacional, entrou em crise por seu modelo de educacdo ndo corresponder a uma
formag¢do condizente com o avancgo tecnoldgico e a industrializacdo. Surgiu, entdo, uma nova

pedagogia, denominada tecnicista, com énfase nos métodos e técnicas de ensino, que tinha

7 A proposta da Escola Nova, centrada na aprendizagem do educando, implicou custos elevados para a
organizagdo do espago escolar, pois havia a necessidade de materiais didaticos e ambientes diferenciados para
que o educando de fato, pudesse experimentar, observar, pesquisar. Como ndo conseguiu oferecer educagéo para
todos, acabou se organizando “[...] basicamente na forma de escolas experimentais ou como nicleos raros, muito
bem equipados e circunscritos a pequenos grupos de elite” (SAVIANI, 2009b, p. 9). Isso resultou no
rebaixamento do nivel de ensino daqueles que ndo podiam frequentar as poucas escolas instrumentalizadas para
esse tipo de ensino (SAVIANI, 2009b).
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como principal elemento “[...] a organizacdo racional dos meios, ocupando o professor e o
aluno posi¢do secunddria, relegados que sdo a condi¢cdo de executores de um processo [...]”
(SAVIANI, 2010a, p. 382). Todas as fungdes, como planejamento, coordenagdo e controle

eram desempenhadas por especialistas.

A pedagogia em questdo tinha como finalidade a preparacdo dos alunos para o
mercado de trabalho que, a época, encontrava-se em expansdo, com varias inovagdes
tecnologicas. Era essencial formar mao de obra qualificada. A educag¢do tornou-se um

indispensavel investimento para os que viriam a fazer parte desse mercado.

Na pedagogia tecnicista, em relacdo a pratica pedagdgica, o que importava era a
reproducdo do conhecimento. As aulas expositivas e as tecnologias educacionais eram
destinadas a memorizagdo dos conteudos, como um simples processo de repeticdo. O aluno,
como sujeito passivo, limitava-se a receber as informagdes do professor, sem qualquer
participagdo critica no processo de ensino e aprendizagem: “[...] a aprendizagem seria
resultado da atividade reativa do aluno em relacdo as técnicas empregadas” (FACCI, 2004b,
p. 107). Nao havia espago para questionar ¢ analisar criticamente as contradi¢cdes da

sociedade.

Sob a visdo do tecnicismo, as técnicas de ensino eram colocadas em primeiro plano,
visando a produtividade tanto do professor quanto do aluno no processo educativo. O docente
assumia o papel de treinador para que o educando aprendesse a fazer, executando as tarefas
impostas. Professor e aluno eram “[...] executores do processo cuja concepcao, planejamento,
coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas, supostamente habilitados, neutros,

objetivos e imparciais” (SAVIANI, 2009b, p. 17).

A pedagogia tecnicista® reordenou o processo educativo, fazendo-o objetivo e
operacional, semelhante ao que ocorreu no trabalho das fabricas (SAVIANI, 2010a), com

vistas a economizar o tempo, os esfor¢os e os gastos:

A tendéncia tecnicista em educacdo resultou da tentativa de aplicar na escola
o modelo empresarial, que se baseia na “racionalizac¢do”, propria do sistema
de produgdo capitalista. [...] portanto, adequar a educacdo as exigéncias da
sociedade industrial e tecnologica, evidentemente com economia de tempo,
esforcos e custos. Em outras palavras, para inserir o Brasil no sistema do
capitalismo internacional, seria preciso tratar a educa¢do como capital

¥ De acordo com Veiga (2011, p. 18): “[...] o tecnicismo representa um desdobramento radical do escolanovismo
[...]”. Saviani (2010a, p. 370) assinala que “[...] a base ideologica do escolanovismo, o liberalismo, ¢ a mesma da
pedagogia tecnicista”.
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humano. Investir em educacdo significaria possibilitar o crescimento
econdmico (ARANHA, 2006, p. 315, grifos da autora).

Pela necessaria formacdo de um trabalhador que contribuisse para o progresso
econdmico do Brasil, na Reforma do ensino de 1° e 2° graus do ano de 1971, da época em que
a sociedade brasileira viveu o que se denominou de ‘Milagre Econdémico’, o intuito era
profissionalizar os alunos, filhos da classe trabalhadora, que poderiam, a partir do 2° grau,
inserir-se no mercado de trabalho. Essa Reforma veio em decorréncia dos acordos
internacionais'® MEC-USAID (SAVIANI, 2010a), o que determinou a implantagio do
tecnicismo na educac¢ao conforme as orientacdes americanas de associar educacao ao mercado
de trabalho. Os convénios firmados entre o Brasil e os Estados Unidos tinham o objetivo
explicito de moldar a educa¢do de maneira a formar mao de obra barata e com pouca

qualificacao.

A lei 5692/71 surgiu entdo, com um duplo propdsito: o de atender a
demanda por técnicos de nivel e o de conter a pressdo sobre o ensino
superior. O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de formar
técnicos construiu-se sob o argumento da “escassez de técnicos” no mercado
e pela necessidade de evitar a “frustracdo de jovens” que ndo ingressam nas
universidades nem no mercado por ndao apresentarem uma habilitagdo
profissional. Isto seria solucionado pela “terminalidade” do ensino técnico
(FRIGOTTO et.al, 2005b, p.33, grifos do autor).

Com o crescimento das industrias, necessitava-se de mao de obra e diminuiam-se as
aspiragoes dos alunos de ingressarem nos cursos de nivel superior. Segundo Saraiva (1984, p.
87), a reforma em questdo teve o propdsito de adequar a escola a uma sociedade que se

desenvolvia “[...] a cada dia em um pais de crescimento acelerado, de mercado aberto e

? Saviani (2010a, p. 374, grifos do autor) assinala que “[...] O crescimento econdmico acelerou-se, configurando
o que foi chamado de ‘milagre brasileiro’. Os militares forjaram as palavras de ordem “Brasil grande” e “Brasil
poténcia”, criando um clima de euforia favorecido pela vitdria da seleg@o brasileira na Copa do Mundo realizada
no México, conquistando definitivamente a Taga Jules Rimet. Foi, portanto, sob a égide da estratégia
“autoritarismo triunfante” que se deu a elaboragio e a aprovagdo do projeto da Lei n. 5692, de 11 de agosto de
1971, que instituiu as diretrizes e bases do ensino de primeiro ¢ segundo graus, reformando o antigo ensino
primario e médio”.

' Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educagio brasileiro (MEC) e a United
States Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de assisténcia técnica e
cooperagdo financeira a educagdo brasileira. Tais acordos inseriam-se num contexto histérico fortemente
marcado pelo tecnicismo educacional da teoria do capital humano, isto €, pela concep¢do de educacdo como
pressuposto do desenvolvimento econdmico. Nesse contexto, a “ajuda externa” para a educagdo tinha por
objetivo fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma reorientacao do sistema educacional brasileiro, a luz
das necessidades do desenvolvimento capitalista internacional. Na pratica, os MEC-USAID nao significaram
mudancas diretas na politica educacional, mas tiveram influéncia decisiva nas formula¢des e orientagdes que,
posteriormente, conduziram o processo de reforma da educacdo brasileira na Ditadura Militar. Cf.
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c mec-usaid%20.htm>. Acesso em 12 de dez.
de 2013.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_mec-usaid%20.htm
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receptivo [...]”. As mudangas educacionais foram ao encontro das necessidades politicas e

econdmicas pelas quais passava o Brasil.

O objetivo geral do ensino de 1° e 2° graus era oportunizar ao aluno a formacao
necessaria para desenvolver suas potencialidades como elemento de autorrealizagdo,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. (BRASIL,
1971). Os alunos das classes populares concluiam o 2° grau profissionalizante e partiam para

o mercado de trabalho, deixando os cursos de nivel superior para as elites.

A obrigatoriedade do ensino profissional configurou-se como um meio de reter os

educandos que queriam ingressar no ensino superior, pois ndo havia vagas para todos.

Conferindo a este grau de ensino, além do carater de continuidade, o de
terminalidade, dando énfase & qualificacdo para o trabalho, a Lei n°. 5692
enseja o necessario ajustamento do 2° grau as expectativas da sociedade
brasileira em ritmo acelerado de crescimento (SARAIV A, 1984, p. 138).

Em 1° de dezembro de 1971, o Conselho Federal de Educacdo (CFE), por meio da
Resolugdao n® 8 anexa ao Parecer n® 853-71, fixou o nucleo comum para os curriculos do

ensino de 1° e 2° graus, definindo-lhe os objetivos e a amplitude.

Em seu Artigo 1°, a Resolugdo apresentou as matérias a serem incluidas nos curriculos,
a saber: Comunicagdo e Expressdo (Lingua Portuguesa), Estudos Sociais (Geografia, Historia
e Organizacdo Social e Politica do Brasil) e Ciéncias (Matemadtica, Ciéncias Fisicas e
Biolégicas) (BRASIL, RESOLUCAO n° 8, 1971). A Resolugdo recomendava que, pelo
ensino dessas matérias, se desenvolvessem no aluno as “[...] capacidades de observagao,
reflexdo, criacdo, discriminagdo de valores, julgamento, comunica¢do, convivio, cooperacao,
decisdo e acgdo, encaradas como objetivo geral do processo educativo” (BRASIL, 1971, p.
400). As orientagdes estavam em consonancia com as exigéncias do mercado ou, em outros

termos, com a formagao do capital humano.

A Reforma Educativa de 1971, ao reorganizar a estrutura do ensino, estabeleceu como
pratica obrigatoria nas escolas a pesquisa escolar (BERNARDES; FERNANDES, 2002),

inserida

[...] no centro do processo pedagogico, no qual mais importante do que a
exposicdo oral dos conteidos do ensino, numa sequéncia fixa e
predeterminada, seria, a partir do interesse dos alunos, a elaboracdo e
coordenagdo de situagdes de aprendizagem pelo professor. (BERNARDES;
FERNANDES, 2002, p. 3).
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Contudo, diante do periodo ditatorial pelo qual passava o Brasil, os docentes ndo se
encontravam em condi¢des de por a ideia em pratica nas escolas e, com isso, como consta na
introducao desta dissertagdo, a orientagdo para a realizagdo de um trabalho de pesquisa se
limitava a exigéncia das normas técnicas de trabalhos escolares. Nao era uma orientacdo que

tivesse como objetivo a apropriagao do conhecimento.

Em vez de propiciar a aprendizagem ao educando, a pesquisa concretizava-se como
uma simples tarefa mecanizada, sem significado, a ser cumprida pelo educando por obrigagao
da escola (BERNARDES; FERNANDES, 2002) e dirigida pelo docente. Essa concepgdo da
pesquisa traduz a intima relagdo com a proposta tecnicista de educagdo, como uma pratica
que, ao ser adotada nas escolas, estava associada aos interesses politicos, econdmicos €

ideologicos das classes que dominavam o pais nos anos 1970.

1.2 DA TEORIA DO CAPITAL HUMANO AO IDEARIO PEDAGOGICO DO
‘APRENDER A APRENDER’

Devido a crise do modelo de produgdo taylorista/fordista e as novas expectativas do
mercado mundial nos anos 1970, instalou-se, pelo capital, a transi¢cao para outro modelo, para
uma nova organizagao do trabalho.

Ao invés de explorar a mdo de obra com pouca qualificacdo, caracteristica do
anterior, o novo modelo buscava um trabalhador que soubesse operar em diferentes e
modernas maquinas, isto ¢, que fosse polivalente, reduzindo-se com isso os gastos com
salarios. Como um unico trabalhador poderia operar mais de uma maquina, ndo seria
necessario um grande contingente de mao de obra. Ser polivalente, com capacidade de

desenvolver inimeras fungdes, tornou-se um requisito para a empregabilidade.

Intimeras competéncias eram exigidas desse trabalhador, diferentemente do
taylorismo/fordismo, devido a simplificagdo do trabalho manual. Nesse novo contexto, o
individuo deveria “[...] exercer na automacdo fun¢des muito mais abstratas, muito mais
intelectuais” (IANNI, 1994, p. 7). As capacidades intelectuais do trabalhador eram mais
importantes que as fisicas, pois das primeiras dependia a execuc¢do das diferentes atividades

impostas, sempre com o objetivo de aperfeigoar o processo de produgao.
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Em razio da instabilidade do sistema capitalista, o toyotismo'', denominado também
como modelo japonés de acumulacdo flexivel, foi adotado. Com as transformacdes da
organizagdo do trabalho, ocorreram, na mesma medida, mudangas em ambito educacional,
pois as empresas perceberam a ineficiéncia na formagao dos trabalhadores. Como aponta
Kuenzer (2000, p. 32, grifo da autora): “Em decorréncia das mudangas ocorridas no ‘mundo
do trabalho’ pela globalizacdo da economia e pela reestruturacao produtiva as velhas formas

de organizagao tayloristas fordistas deixam de ser dominantes”.

O toyotismo passou a exigir um trabalhador capacitado, com conhecimentos além do
seu campo de trabalho, sendo autonomo para tomar iniciativas e capaz de atender as diversas
demandas de produ¢do, com tarefas cada vez mais complexas. No modelo taylorista/fordista,
o trabalhador desempenhava suas fun¢des de maneira repetitiva, considerando apenas a sua

dimensao fisica, em detrimento da intelectual:

O trabalhador era considerado qualificado quando executava tarefas com
habilidade, geralmente adquirida pela combinagdo entre treinamento e
experiéncia, que se dava através da mediacdo das atividades laborais. Em
decorréncia da natureza dos processos técnicos, transparentes, rigidos e
estaveis, bastavam habilidades psicofisicas, memorizacdo e repeticdo de
procedimentos para definir a capacidade para executar determinadas tarefas,
cujas variagdes pouco significativas ao longo do tempo permitiam uma
adaptacao quase “natural” as mudancas (KUENZER, 1999, p. 24, grifo da
autora).

Com as transformag¢des no mundo do trabalho, decorrentes da reestruturagdo do
sistema capitalista e em consequéncia do toyotismo, surgiram novas funcdes para a educagao,
para a escola, bem como diferentes orientagdes para o trabalho pedagogico. Conforme Saviani
(2010a, p. 440, grifo do autor): “[...] com a projecdo do toyotismo para a condi¢do de método
universal de incremento do capitalismo em nivel mundial, surgem tentativas de transpor o

conceito de ‘qualidade total’ do &mbito das empresas para as escolas”.

Desse modo, despontava-se a necessidade de formar um ‘novo’ tipo de trabalhador,

que soubesse desempenhar diferentes fungdes dentro da empresa, individualmente e/ou em

'O toyotismo é um modelo de produgdo capitalista com origem no Japdo que, segundo Antunes (2000, p. 42,
grifo do autor) “[...] possibilita ao capital apropriar-se do saber e do fazer do trabalho”. Conforme Saviani,
(2010a) o toyotismo surgiu com a crise da sociedade capitalista nos anos 1970, como um modelo que “[...]
apoia-se em tecnologia leve, de base microeletronica flexivel, e opera com trabalhadores polivalentes visando a
produgdo de objetos diversificados, [...], [...] requer trabalhadores que, em lugar da estabilidade no emprego,
disputem diariamente cada posi¢do conquistada, vestindo a camisa da empresa e elevando constantemente sua
produtividade” (SAVIANI, 2010a, p. 429).
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equipe, ser flexivel, criativo, autonomo, eficiente, capaz de tomar decisdes, de trabalhar em
diferentes maquinas, e que pudesse, diferentemente do modelo taylorista/fordista, participar
nao somente da execu¢ao do processo de trabalho, mas também da sua organizacao e gestao.
Porém, como esclarece Frigotto (1997, p. 53) a polivaléncia que se exigia do trabalhador ndo

significava que passaria a dominar “[...] os fundamentos cientificos-intelectuais do processo”.

O individuo ndo seria mais apenas um operador da maquinaria; passaria a ser

importante também para entender e atuar em todo o processo produtivo. Cabe dizer que:

Os capitalistas compreenderam que, em vez de limitar a explorar a forga de
trabalho muscular dos trabalhadores, privando-os de qualquer iniciativa e
mantendo-os enclausurados nas compartimentagdes estritas do taylorismo e
do fordismo, podiam multiplicar seu lucro explorando-lhes a imaginacéo,
os dotes organizativos, a capacidade de cooperacio, todas as virtudes da
inteligéncia (ANTUNES, 1999, p. 44-45, grifo nosso).

Almejava-se que o trabalhador participasse intensamente, sendo responsavel por
desempenhar diversas atribui¢des. Todavia, mesmo com mais responsabilidades, o novo
modelo de produgdo, contraditoriamente, ndo propiciava uma remuneragdo condizente. O
aumento das atribui¢des vinculadas a um so6 trabalhador acarretou o desemprego em massa,
pois a ideia era aumentar a producdo, sem aumentar o contingente de mao de obra. O modelo
associou-se com a era da globalizagdo que se iniciava no Brasil e que trouxe discussdes acerca

de competéncias12 imprescindiveis ao trabalhador para atuar no mercado de trabalho.

Segundo Silva (2008, p. 65), para o ingresso e permanéncia do ‘novo’ trabalhador

nesse mercado exigiam-se:

[...] capacidade de pensamento autébnomo, uso do raciocinio logico,
criatividade, responsabilidade e compromisso, capacidade de estar
constantemente informado e atualizado, capacidade de aprender
constantemente, facilidade de adaptar-se as mudangas, dominio das
diferentes formas de comunicagdo, etc.

Nos anos 1990, com a necessaria reforma da educagao, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagdao Nacional - LDB n° 9394, de 1996, revogou toda a legislacio educacional

124 ...] competéncia passa a ser a capacidade para resolver situagdes ndo previstas, até mesmo desconhecidas,

para o que se articulam conhecimentos tacitos e cientificos adquiridos ao longo da historia e da experiéncia
laboral. Mais do que a memorizacdo, esta nova forma de conceber a competéncia remete a criatividade, a
capacidade comunicativa, a educacdo continuada” (KUENZER, 2003, p. 51).
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antecedente e veio, a partir da necessidade de modificar e adaptar o ensino frente a nova
realidade do pais, caracterizando a inovagao do capital. A nova legislacdo teve como objetivo
adequar a educagdo ao novo modelo de producdo, tanto que, em relagdo ao Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio, destacava-se a preparacao para o trabalho.

Tais alteragdes implicaram a necessidade de se pensarem e se efetivarem novas
maneiras de ensinar e aprender. A formag¢ao do aluno deveria levar em consideragdo as novas
exigéncias do mercado de trabalho. Como argumenta Saviani (2005b, p. 23), com o toyotismo
buscava-se “[...] flexibilizar e diversificar a organizagao das escolas e o trabalho pedagogico,
assim como as formas de investimento”. A educagdo pautada no paradigma fordista,
estritamente técnica, teria que ser modificada, por ndo desenvolver no aluno a sua capacidade
de pensar, tao cara ao novo modelo de trabalhador.

As préaticas pedagogicas, as metodologias, a relacdo professor/aluno no processo de
ensino e aprendizagem foram mudadas, com o intuito de possibilitar ao educando o
desenvolvimento da sua autonomia, da capacidade para resolver problemas, da criatividade,
entre outras competéncias que atendiam a logica do capital. Sobre esse aspecto, Marsiglia

(2011, p. 7) assevera que:

A sociedade capitalista tem colocado a escola como mecanismo que adapta
seus sujeitos & sociedade na qual estdo inseridos. Sendo assim, na sociedade
capitalista, a escola tem a fungdo social de manutencdo do sistema por meio
das ideias e dos interesses de classe dominante, ocasionando o esvaziamento
dos conteudos adequados e necessarios a humanizacdo e de métodos
igualmente adequados a apropriacdo da humanidade social e historicamente
construida.

O ensino, ao invés de ‘conteudista’, pautado na memoriza(;ﬁol3 de conteudos, deveria
agora privilegiar uma formacao para adaptar o individuo a nova dindmica dos processos de
producdo. Como aborda Marsiglia (2011, p. 17): “A educacdo ndo estd centrada em adquirir
conhecimento (dominio de contetidos), mas sim no processo de aprendizagem. Os sujeitos sao

preparados para serem flexiveis e adaptaveis as necessidades do mercado [...]".

. . . 14 . .
Nos anos 1990, com a hegemonia do neoliberalismo ™ no Brasil, tornando-se o eixo da
politica no pais, a escola passou a ser um veiculo para a sua divulgagdo, de forma a

reestrutura-la as exigéncias do mercado. As politicas educacionais foram implementadas para

" “Memorizagio, reprodugido e transmissdo de conhecimento sdo palavras que assumiram no jargio educacional
contemporaneo uma conotagdo tdo fortemente negativa e tdo indissociavelmente ligada ao que seria a educagéo
tradicional que se tornou necessario prestar muitos esclarecimentos quando essas palavras sdo utilizadas com
uma conotacdo positiva” (ROSSLER, 2006, p. 124-125).

'* “O neoliberalismo se pde como uma alternativa tedrica, econdmica, ideologica, ético-politica e educativa a
crise do capitalismo” (FRIGOTTO, 2005a, p. 79).
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buscar uma eficiéncia que objetivava a qualidade e que promovia a competitividade,
oferecendo ao individuo a condi¢do de empregabilidade. Tais politicas tiveram como meta
propiciar condigdes para a reproducao do capital. A formagao para o mercado se constituia

como discurso hegemodnico em ambito educacional.

O discurso engendrado pelo capital de que a qualificagdo profissional garantiria a
empregabilidade tdo debatida naquele momento histérico era um equivoco intencional do
capital, que transpunha para o individuo a responsabilidade do seu ingresso ou nao no

mercado de trabalho, pois nao havia lugar para todos.

A educagdo era vista pelo capital como um ‘trampolim’ para o crescimento da

economia.

[...] o neoliberalismo atribui a educagdo escolar um valor superestimado na
produgdo das desigualdades sociais. Nessa perspectiva, os individuos passam
a ser responsabilizados pela sua capacidade pessoal ou ndo de competir e
garantir os recursos para sua sobrevivéncia, € a0 mesmo tempo, de contribuir
para a diminui¢do dos contrastes sociais existentes (FALLEIROS, 2004, p.
79).

A partir dos anos 1990, reatualizou-se a TCH," com a introdug¢io da importincia das
novas tecnologias na legislacdo educacional, em documentos de organismos internacionais,
entre eles a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), com um dos objetivos principais de minimizar o analfabetismo no mundo. A
finalidade era de, por meio da educagdo, nos paises em desenvolvimento, manter a hegemonia

do capital, adequando a escola e os alunos as exigéncias do mercado mundial.

A TCH apresentou-se de forma diferente. Nos anos 1970, mesmo com a ideia de
formar o individuo para o mercado de trabalho, o processo de expansdo significava o ingresso
do trabalhador nesse mercado. Entretanto, com a reestruturagdo do capital, manteve-se o
objetivo de formagdo para o trabalho, mas o mercado agora ndo propiciava a garantia de
emprego. Com isso, a educagdo escolar deveria oportunizar condi¢des para que o aluno,
futuro trabalhador, adquirisse apenas o status de empregabilidade, e seria responsavel por

obter € manter o seu emprego.

Portanto:

15 A teoria do capital humano, nos anos 1990, segundo Gentili (1995), se reatualizou, destacando a necessidade
de os individuos desenvolverem capacidades e competéncias durante o processo de escolarizag@o para atingirem
uma melhor posi¢do no mercado de trabalho.
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A educagdo passa a ser entendida como um investimento em capital humano
individual que habilita as pessoas para a competicdo pelos empregos
disponiveis. O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condi¢des
de empregabilidade do individuo, o que, entretanto, ndo lhe garante
emprego, pelo simples fato de que, na forma atual do desenvolvimento
capitalista, ndo ha emprego para todos: a economia pode crescer convivendo
com altas taxas de desemprego e com grandes contingentes populacionais
excluidos do processo (SAVIANI, 2010a, p. 430).

Impos-se a falsa ideia de que, quanto mais escolarizado fosse o trabalhador, mais
oportunidade teria de conquistar um emprego. Todavia, pela a ldgica capitalista, quando nao

ha essa conquista, a culpa ¢ do proprio sujeito, que ndo se esforcou o suficiente.

A busca exacerbada por qualificagdo aumentou o nimero de desempregados. A
intencionalidade implicita no capital ¢ fazer aumentar o exército de reserva, expressao
cunhada por Marx (1983) para destacar que, ao se formar tal exército, excedendo assim a mao
de obra, o capital reduziria os gastos com saldrios. Desse modo, os desempregados tornavam-
se um “[...] exército industrial de reserva disponivel, que pertence ao capital de maneira tao

absoluta como se fosse criado e mantido por ele” (MARX, 1983, p. 748).

A formacdo do trabalhador que atendesse as exigéncias apresentadas pelo novo
modelo de produgdo implicou reformas educativas com o apoio financeiro de organismos
internacionais'® como o BM e o FMI. Tais reformas passaram a orientar as politicas
educacionais dos paises em desenvolvimento, com o objetivo de adequar a educagdo ao novo
século. Nesse cenario, atribuiu-se a escola a responsabilidade de preparar os individuos para
estarem prontos para aprender o que era necessario em determinado contexto € momento de

sua vida. A saida era aprender a aprender.

Destaca-se o Relatorio intitulado “Educagdo: Um tesouro a descobrir” para a
UNESCO da Comissao Internacional para o século XXI, conhecido como Relatério Jacques
Delors, elaborado a partir das discussoes da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,

realizada em Jomtien, Taildndia no ano de 1991 e publicado em 1996.

O documento, uma referéncia na reforma da educa¢do no Brasil nos anos 1990,
discorre sobre quatro pilares fundamentais para a aprendizagem: aprender a conhecer ou
aprender a aprender, aprender a fazer, a aprender a viver junto, € por ultimo aprender a ser

(DELORS, 1998), propondo um novo tipo de educacdo que conduza o aluno ao

' Frigotto e Ciavatta (2003, p. 97) explicitam que “Os anos de 1990 registram a presenca dos organismos
internacionais que entram em cena em termos organizacionais e pedagogicos, marcados por grandes eventos,
assessorias técnicas e farta produgdo documental”.



34

desenvolvimento da sua autonomia para, assim, adaptar-se as aceleradas transformagdes
sociais e continuar aprendendo ao longo da vida, para a sua adequagdo ao mercado de

trabalho.

Os quatro pilares do Relatorio Delors (1998) direcionam a educagdo escolar, mais do
que para a aprendizagem dos conteudos disciplinares, para a aprendizagem de atitudes e
comportamentos, que gerem competéncias desejaveis e indispensaveis para um trabalhador
eficaz, flexivel, que consiga desempenhar diversas funcdes. O relatorio argumenta em prol de
romper com praticas do ensino tradicional, ‘ultrapassado’, pois ndao correspondiam com as

exigéncias da sociedade da época.
Em relacdo a essas questdes, Miranda (1997), de maneira critica, enfatiza que nao ha

[...] necessidade de acumular muitos conhecimentos, porque estes podem ser
buscados a qualquer momento, gragas aos novos recursos tecnologicos. E
requerido, no entanto, que se saiba como buscé-los corretamente como
informacdo que, para ser acessada, necessitaria ser permanentemente
produzida. Assim, a pesquisa e a producio de conhecimento de modo
geral assumem um papel fundamental [...] (MIRANDA, 1997, p. 41, grifo
Nnosso).

Com essas novas orientacdes, emerge-se uma nova concepgdo pedagogica, que
prioriza o ensino com pesquisa'’, garantindo ao educando a capacidade de aprender a
aprender para a conquista de novos conhecimentos. O docente precisa repensar a sua pratica
pedagogica, pois seu papel ¢ estimular a reflexdo do aluno, seu espirito de investigagdo, e
possibilitar a construcdo do seu conhecimento e o desenvolvimento de competéncias
(BEHENS, 1999). Segundo a autora, o desenvolvimento de competéncias deve prever a
capacidade de o educando trabalhador resolver problemas, mobilizando conhecimentos,

habilidades e valores.

O ‘aprender a aprender’ tem como foco aprender a raciocinar, a investigar, bem como
aprender a pensar, expressoes comumente utilizadas no presente século no meio educacional,
ao destacar que o ensino tradicional, caracterizado como anacrdnico, ndo corresponde aos
anseios da atual sociedade. Aprender a aprender modifica o processo de ensino e

aprendizagem, as metodologias de ensino, bem como os papéis do aluno e do professor.

O ideario pedagdgico do ‘aprender a aprender’, segundo Duarte (2001), ¢ um conjunto

de ideias, valores, principios e normas ajustadas a manuten¢do do sistema capitalista. A

7" Anastasiou e Alves (2006, p. 98) estabelecem que “[...] 0 ensino com pesquisa oferece condi¢des para que os
estudantes adquiram maior autonomia, assumam responsabilidades, desenvolvam disciplina”.
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educacdo, de acordo com o Relatorio em tela, aponta para a necessidade de uma formagao que
adapte os individuos as aceleradas transformagdes e as inumeras incertezas pelas quais passa a
sociedade. Questiona-se: “[...] como aprender a comportar-se, eficazmente, numa situacao de

incerteza, como participar na criagdo do futuro?” (DELORS, 1998, p. 96).

A insercdo do ‘aprender a aprender’ nas discussdes educacionais do presente século
vai ao encontro da necessidade de preparar mao de obra que consiga satisfazer o mercado, em
constante mudanca, garantindo seu crescimento. Sob esse ponto de vista, o essencial nao € o
conhecimento propriamente dito, mas desenvolver nos estudantes suas capacidades operativas
e/ou cognitivas. Com o advento das novas tecnologias, torna-se indispensavel aos individuos
uma busca incessante por aperfeicoamento, de maneira a garantir a empregabilidade, como

ressaltamos anteriormente.

Tal orientacdo converge com os requisitos do novo perfil do trabalhador deste século.
Para esse novo trabalhador, ¢ fundamental ir além do Ensino Fundamental e Médio, pois o
mercado exige-lhe diferentes tarefas e para desenvolvé-las ¢ imprescindivel se capacitar,

aprender sempre.

O discurso engendrado pelo capital ¢ que quanto maior a escolaridade, mais chances o
individuo terd de adquirir um bom emprego, obter melhores ganhos e ascender
economicamente, a partir de seu esfor¢o pessoal. Dependera dele, e somente dele, sua
insercdo na esfera produtiva da sociedade capitalista, isto ¢, a ideologia neoliberal
responsabiliza o individuo pelo seu fracasso ou sucesso pessoal e profissional. Contudo,
esclarecemos que a educagdo ndo pode ser considerada como o ‘remédio’ para o desemprego,

que resulta da propria organizagdo da atual sociedade.

Sob esta otica, a educacao configura-se como mercadoria, isto €, passa-se a exigir cada
vez mais dos individuos constantes qualificacdes para a sua entrada no mercado de trabalho.
Como afirma Frigotto (2000, p. 26): “Trata-se de subordinar a func¢do social da educagdo de
forma controlada para responder as demandas do capital”. O trabalhador acredita que, por
meio de sua qualificagdo, tera garantida a sua entrada no mercado de trabalho, onde ndo ha

lugar para todos.

No atual momento histdrico, propaga-se a necessidade da utilizagdo de diferentes
metodologias, bem como de conteudos que permitam desenvolver capacidades que serdao
utilizadas na vida pessoal e/ou profissional, de forma a inserir o aluno na nova sociedade

globalizada e dindmica. Observa-se tal direcionamento na LDB n°® 9394/96, quando assinala,
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em seu Artigo 36, inciso II para o curriculo do Ensino Médio que se adotem “[...]
metodologias de ensino, bem como de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos estudantes”
(BRASIL, 1996, p. 33). H4 uma orientacdo para introduzir a pratica da pesquisa para a
aprendizagem do educando na ultima etapa da Educacdo Bésica, com o objetivo de superar

préaticas tradicionais de ensino que ndo desenvolvem a sua autonomia.

Tal pratica vem se apresentando como um instrumento para a aprendizagem do aluno,
para favorecer a sua iniciativa, desenvolvendo a sua autonomia, tornando-o responsavel pela
sua propria aprendizagem, e capaz de se adaptar as constantes transformacdes do mundo
moderno, isto é, com condi¢gdes para aprender a aprender, expressdo em destaque no cenario

educacional.

O idedrio pedagogico do ‘aprender a aprender’ ndo ¢ novidade nas discussdes
educacionais, pois retoma o escolanovismo e o construtivismo, com o mesmo deslocamento
do eixo da questao pedagdgica apontado por Saviani (2010a), quando se refere a Escola Nova.
Tal deslocamento refere-se aos “[...] conteudos cognitivos para os métodos ou processos
pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforco para o interesse” (SAVIANI, 2010a, p.
432). Trata-se de uma teoria pedagogica em que importa o ‘aprender a aprender’, no lugar de
aprender. Significa que o educando adquire conhecimentos por si mesmo, por suas proprias

acdes, sendo o sujeito central no processo de aprendizagem.

O ‘aprender a aprender’, com sua génese na Escola Nova, de acordo com Saviani
(2010a, p. 432), traduz-se na “[...] valorizagdo dos processos de convivéncia entre as criancas,
do relacionamento entre elas e com os adultos, de sua adaptacdo a sociedade”, em crescente
desenvolvimento industrial, atendendo aos interesses da classe dominante, que fez da escola

um instrumento para preparar mao de obra para ingresso no mercado de trabalho.

A Escola Nova,'® no Brasil, recebeu a influéncia de John Dewey, filésofo e educador
norte-americano que, entre outras caracteristicas, compreende que o mais importante na
educagdo nao ¢ aprender contetidos, mas aprender a pesquisar, pensar, observar, em sintese,
‘aprender fazendo’ por meio de diferentes atividades questionando, assim, o proprio ato de

ensinar. Dewey (1959) considerava que:

"% Escola Nova — também chamada de Escola Ativa ou Progressista — refere-se a0 movimento de renovagio no
ensino, o qual enfatizava o uso de métodos ativos de ensino/aprendizagem, contrarios ao ensino tradicional.
(DEWEY, 1979). O movimento escolanovista via o aluno como um sujeito ativo na propria aprendizagem e o
ensino imbuido de pesquisa, descobertas, de experimentagdo, utilizando sempre a reflexdo na busca pelo
conhecimento (WESTBROOK et al, 2010).
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[...] a educagdo, sob o influxo de uma concepgdo escolastica do saber, que
tudo ignora exceto fatos e verdades cientificamente formuladas, ndo
reconhece que a matéria educativa primaria ou inicial esta sempre em uma
manifestacdo de atividade que implique o uso do corpo e a manipulagdo de
material, a matéria educativa € isolada das necessidades e objetivos do
educando e converte-se, destarte, exclusivamente, em coisa a ser decorada e
reproduzida quando o exijam. Ao invés disto, o conhecimento [...] sempre se
vale de situagdes que implicam por meio de uma atividade, aprender
fazendo (DEWEY, 1959, p. 204, grifo do autor).

Com essa ideia, desenvolver um processo de pesquisa seria o cerne da educacdo
escolar, ao contrario da socializacdo do conhecimento através do ensino, pois o aluno
aprenderia fazendo (learning by doing, conforme a expressdo deweyana), experimentando,
construindo seu préprio conhecimento, diferentemente da educacdo tradicional, em que o
professor era o centro do processo. O modelo de ensino proposto por ele considerava o aluno
como um aprendiz participativo, com o objetivo de superar a memorizagdo, dando destaque a

pesquisa.

Dewey via na educagdo um caminho que proporcionaria ao individuo adequar-se as
exigéncias da sociedade, além de conviver de maneira pacifica, mesmo com as desigualdades
sociais emergindo rapidamente, conservando a hierarquia social do capitalismo. Para Dewey
(1959, p. 106): “Essa sociedade deve adotar um tipo de educag¢do que proporcione aos
individuos um interesse pessoal nas relagdes e diregdes sociais, € habitos de espirito que

permitam mudancas sociais sem o ocasionamento de desordens”.

O educador atribuia a escola a preparacdo para se adaptar as desigualdades, e ndo
questiona-las. Em outras palavras, a educagdo, para Dewey, era o caminho para que os
individuos pudessem agir € pensar com o objetivo de se adaptar na sociedade capitalista, de
forma a ndo acarretar uma revolucao para a superacdo do modelo vigente, mas, ao contrario,

fazé-los conviver e manter o status quo.

No ideario pedagdgico da Escola Nova, o aluno era visto como sujeito participe da sua
propria experiéncia. Valorizavam-se métodos ativos, entre eles a pesquisa, em que o ensino
ndo era o que se privilegiava, mas possibilitar ao educando participar ativamente do processo
de constru¢do do seu conhecimento, levando-o a aprender a aprender, com reduzida
intervencdo do professor. Importava formar o novo modelo de individuo para a sociedade

industrial e suas mudangas econdmicas, politicas e sociais. Formar a classe trabalhadora para
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a industria ndo se daria mediante a transmissdo dos conhecimentos ‘classicos’” pela escola,
pelo professor. Faziam-se severas criticas ao tipo de ensino oferecido, chamado tradicional,

existente no contexto escolar até o final do século XIX.

A retomada do ‘aprender a aprender’ nos anos 1990, entretanto, veio com uma nova
roupagem, outro significado, diferente de como se apresentava na Escola Nova. Saviani
(2010a, p. 432-433, grifo do autor) afirma que “[...] na situagdo atual, o ‘aprender a aprender’
liga-se a necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade. Trata-se, agora, de capacitar
para adquirir novas competéncias e novos saberes [...]”, de oportunizar uma formagdo em que

o trabalhador saiba conviver com a instabilidade do mercado.

Nesse novo quadro, a relevancia para se desenvolverem competéncias vai ao encontro
de uma pratica pedagodgica neoliberal, que anseia propiciar aos alunos meios para que possam

aprender a aprender, com vistas a competir na sociedade em processo de mudangas.

Saviani (2010a) denomina de neoprodutivismo a busca do individuo, por meio da sua
escolarizagdo, por empregabilidade. Conforme o autor, essa busca traz a cena a
reconfiguragdo do lema escolanovista — o ‘aprender a aprender’, pois retoma a prioridade dos
processos de aprendizagem, bem como do aluno, que passa a ter responsabilidade por seu

aprendizado.

O ideario pedagogico do ‘aprender a aprender’, reeditado pelas orientagdes
internacionais, como o Relatério Delors (1998), possui grande atrativo na contemporaneidade.
Pode-se encontra-lo em documentos nacionais, que norteiam a educa¢do no Brasil, como ¢ o
caso dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)*’. Para Saviani (2007, p. 25, grifo do
autor): “As justificativas em que se apodia a defesa do “aprender a aprender”, nos PCN, sdo as
mesmas que constam do Relatorio Delors: o alargamento do horizonte da educagdo que

coloca para a escola exigéncias mais amplas”.

Os PCN, documento elaborado nos anos 1990, tecem criticas a escola tradicional, ao

professor como transmissor de conhecimentos, justificando que o modelo tradicional de

' Saviani (2011, p. 87) esclarece que tais conhecimentos se associam com “[...] aquilo que resistiu ao tempo,
logo sua validade extrapola o momento em que foi proposto”.

* Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados pelo Ministério da Educagio e Cultura (MEC) para
nortear o trabalho nas escolas, tendo em sua formulagdo a influéncia de César Coll, trazem em seu conteido a
perspectiva construtivista, “[...] apreendida como nticleo convergente de diversas contribui¢des que teriam em
comum a ‘atividade mental construtiva nos processos de aquisi¢do do conhecimento’ (BRASIL, MEC, 1997, p.
50)” (SAVIANI, 2010a, p. 436, grifo do autor).
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ensino ndo atende mais a uma sociedade em acelerada transformacao, isto €, o que se aprende

hoje pode ndo ter mais serventia amanha. Defendem a ideia de que:

Nao basta visar a capacitagdo dos estudantes para futuras habilitagdes em
termos das especializagdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a
formagao dos estudantes em termos de sua capacitagdo para a aquisi¢do € o
desenvolvimento de novas competéncias, em funcdo de novos saberes que se
produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder
lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos ritmos
e processos. Essas novas relacdes entre conhecimento e trabalho exigem
capacidade de iniciativa e inovacao e, mais do que nunca, aprender a
aprender. Isso coloca novas demandas para a escola. A educacdo basica
tem assim a fungdo de garantir condigdes para que o aluno construa
instrumentos que o capacitem para um processo de educacdo permanente
(BRASIL, 1997b, p. 28, grifo nosso).

Encontra-se explicita nos PCN a importancia da atividade mental do educando na
constru¢dao do conhecimento, mediante a sua participagdo ativa no processo de aprendizagem.
A ideia central ¢ que a escola ofereca praticas que desenvolvam competéncias, com a

finalidade de capacitar o aluno a seguir as sucessivas mudancas do mercado de trabalho.

Conforme Falleiros (2005, p. 220-221, grifo da autora), “[...] os PCN propdem que se
construa desde as primeiras séries escolares uma nova pedagogia baseada no ‘aprender a
aprender’, em valores, normas e atitudes mais do que em contetidos predefinidos [...]”, o que €
equivale a dizer que a prioridade € preparar os alunos com capacidades para as
transformagdes do modelo de producdo do trabalho, isto ¢, para adquirirem conhecimentos

que possam ser aplicados em suas atividades profissionais.

Pelas orientagdes do documento, para a participagdo ativa do educando no processo de
constru¢do do conhecimento, o docente deve utilizar experimentos, pesquisas, além de
propiciar espagos para que o discente apresente suas indagagdes e, durante a realizacdo de

uma investiga¢do, desenvolva sua autonomia.

As novas habilidades e atitudes dos individuos somente serdo desenvolvidas se ele for
ativo” no processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa passa a ser considerada como uma

pratica relevante. Os PCN apontam para a fundamental articulagdo entre ensino e pesquisa.

*! Sobre a necessidade de o individuo ser ativo, Rossler (2006) pontua que, em nossa sociedade, ha uma maior
valorizagdo, devido ao atual modelo de produgdo, de um individuo ativo, que age, seja comunicativo e produtivo,
do que um que seja passivo. Isso significa que a postura ativa do aluno na constru¢do da sua aprendizagem
associa-se com a exigida pelo trabalhador moderno.
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Considerando a formagdo mais ampla dos alunos e a importancia de
desenvolverem atitudes de autonomia em relacdo aos seus estudos e
pesquisas, € necessario que o professor, por meio de rotinas, atividades e
praticas, os ensine como dominar procedimentos que envolvam
questionamentos, reflexdes, analises, pesquisas, interpretagdes, comparacdes
[...]. Participando e opinando, aos poucos, os alunos aprenderdo como
proceder de modo autéonomo no futuro (BRASIL, 1997a, p. 53-54).

Entdo, para o desenvolvimento da autonomia do aluno, ¢ vantajosa a sua participacao

em diversas situacdes de aprendizagem, condi¢do que o auxilia a dominar diferentes

procedimentos que o capacitam a desenvolver as competéncias imperativas ao entrar no

mercado de trabalho. Torna-se evidente o vinculo existente entre o discurso das competéncias

e as exigéncias do capital.

Na parte introdutéria dos PCN, constata-se o valor da pesquisa escolar:

E preciso auxilia-lo, ensinando os procedimentos apropriados, para que
possa responder com &xito a tarefa que lhe foi proposta. E preciso que o
aluno aprenda a pesquisar em mais de uma fonte, registrar o que for
relevante, relacionar as informacdes obtidas para produzir um texto de
pesquisa. Dependendo do assunto a ser pesquisado, é possivel orienta-lo para
fazer entrevistas e organizar os dados obtidos, procurar referéncias em
diferentes jornais, em filmes, comparar as informagdes obtidas para
apresenta-las num semindrio, produzir um texto. Ao exercer um determinado
procedimento, é possivel ao aluno, com ajuda ou nao do professor, analisar
cada etapa realizada para adequa-la ou corrigi-la, a fim de atingir a meta
proposta (BRASIL, 1997b, p. 52, grifo nosso).

Enfatiza-se, assim, a participagdo do educando na aprendizagem, destacando-se a

pesquisa escolar, que se apresenta com o proposito de formar o aluno para as aceleradas e

constantes mudangas da sociedade. Nota-se a gama de procedimentos que ele precisa

aprender, com a ajuda ou ndo do professor, para realizar com éxito a atividade investigativa.

Tal éxito, no futuro, lhe serd cobrado ao entrar na esfera produtiva da sociedade. A pesquisa

escolar favorece o desenvolvimento do raciocinio, da criticidade, da autonomia e de outras

competéncias indispensaveis a qualificagao profissional.

Evidentemente:

Trata-se de uma perspectiva pedagodgica individualista, dualista e
fragmentaria coerente com o ideario da desregulamentacao, flexibilizagdo e
privatizagdo ¢ com o desmonte dos direitos sociais ordenados por uma
perspectiva de compromisso social coletivo. Ndo ¢ casual que a ideologia
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das competéncias e da empregabilidade esteja no centro dos parametros e
das diretrizes educacionais ¢ dos mecanismos de avaliagdo (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 108).

As competéncias propostas nos PCN vao ao encontro das exigéncias do capital,
porque estabelecem a associagcdo entre a educagdo e a qualificagdo profissional como o

caminho para a empregabilidade.

Os PCN, na parte introdutoria, citam uma educacao que “[...] garanta as aprendizagens
essenciais para a formagdo de cidadaos autonomos, criticos e participativos, capazes de atuar
com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem” (BRASIL,
1997b, p. 33). Contudo, essa autonomia, criticidade e participagdo a serem desenvolvidas na
escola tém como meta a formagdo de sujeitos habeis a responderem com rapidez e seguranca

a todas as situacdes novas que podem surgir no mercado de trabalho.

A educagdo seria, portanto, o instrumento para capacitar a for¢a de trabalho, para
formar o capital humano. E assim, “[...] a saida passa a ser a de atribuir a escola a tarefa de
preparar os individuos para estarem sempre aptos a aprender aquilo que for necessario em
determinado contexto e momento de sua vida. A saida ¢ o aprender a aprender” (DUARTE,

2001, p. 49, grifo nosso).

Duarte (2001, 2008) comenta que ‘aprender a aprender’ se tornou um modismo

. . . . ~ ~ 22 . A
educacional, inserido no discurso da educagdo contemporanea.” O ensino para competéncias
passa a ser a meta da educagdo escolar, consideradas necessarias a nova organizacdo da

economia, que precisa ajustar os sujeitos a nova realidade.

A escola torna-se o l6cus privilegiado para a construcao dos saberes indispensaveis
para o novo tipo de producdo, descaracterizando-a de sua principal fungdo, que ¢ a “[...] de
possibilitar o acesso das novas geracdes ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico,
cientifico” (SAVIANI, 2011, p. 89). Segundo essa linha de discussdo, ela passa a ter como
desafio qualificar profissionais para o mercado de trabalho e, para tanto, impde-se a

necessidade de novas praticas pedagdgicas.

20 adjetivo ‘contemporénea’, abordado neste estudo, pode ser considerado conforme Saviani (2010b, p. 14,
grifos do autor), “[...] como sinénimo de “atualidade”, ou seja, trata-se de discorrer sobre a relagdo entre ciéncia
e educagdo na época atual, isto €, a nossa época, 0 momento em que estamos vivendo. O conceito de “sociedade
contemporanea” coincide, pois, com a sociedade atual, cujos contornos se definiram no século XX confluindo
para o século XXI que se encontra em sua fase inicial”.
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O ‘novo’ perfil de trabalhador exigido pelo mercado e a ser formado pela escola

implica, de acordo Teixeira (1998, p. 177-178), uma

[...] perda de importancia das habilidades manuais em favor das habilidades
cognitivas (leitura e interpretagdo de dados formalizados; logica funcional e
sistémica; abstragdo; deducgdo estatistica; expressdo oral, escrita e visual) e
comportamentais  (responsabilidade, lealdade e comprometimento;
capacidade de argumentacdo; capacidade para o trabalho em equipe;
capacidade de iniciativa e autonomia; habilidade para negociacdo). Essas
novas qualificagdes poderiam ser organizadas em trés grandes grupos: novos
conhecimentos praticos e, capacidade de abstracdo, decisdo e comunicagao,
e qualidades relativas a responsabilidade, atencdo e interesse pelo trabalho.

O acima descrito expde as novas qualificagdes imprescindiveis para a atua¢do dos
trabalhadores frente & nova organizagdo do trabalho, decorrente da acumulagdo flexivel.
Entretanto, ha que se reconhecer que tais qualificacdes tém como Unico objetivo fazer com
que eles, diante das diferentes capacidades adquiridas, contribuam com o crescente aumento

da produgdo ou, como aponta Antunes (2000), devem pensar e agir para o capital.

As novas exigéncias do mercado por qualificacdes profissionais trazem, ndo somente
para o ambito empresarial, mas também para o educacional, a discussdo por competéncias

como requisito para a responsabilidade do individuo por sua empregabilidade.

A nogdo de constante adaptagdo a um mundo que passa por rapidas e
intensas mudangas ¢é central na maioria dos idearios pedagogicos
contemporaneos, esta na propria base de sustentagdo do lema “aprender a
aprender” e vem sendo desenvolvida desde o inicio do século pelo ideario
escolanovista. “Aprender a aprender” ¢ aprender a adaptar-se (DUARTE,
2001, p. 77, grifo do autor).

No processo de ensino e aprendizagem, o conhecimento cientifico ndo se encontra em
primeiro plano, pois o obrigatério € a aquisicdo de um método para que o educando aprenda a
aprender, mais do que fazé-lo adquirir conhecimentos ‘ultrapassados’, que ndo servirdo para
atender a dindmica da sociedade. Opostamente a essa ideia, defendemos que tais
conhecimentos sdo indispensaveis para a formac¢ao humana, bem como para justificar a
existéncia da escola. Se ndo cabe mais ao aluno adquirir conhecimentos que foram

acumulados ao longo do processo histérico, o trabalho educativo ¢ descaracterizado.
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Quando a pesquisa ¢ concebida como uma pratica que conduz o educando a aprender a
aprender, tem-se o rebaixamento do papel do professor como transmissor dos conhecimentos,
bem como da qualidade do ensino, pois a principal fungdo da educagdo passa a ser a

preparagao do educando para o modelo econdmico vigente.

A indicacio de pratica pedagigica que decorre dessa orientacido do
aprender a aprender ¢ o de que a escola cabera assegurar condi¢des ao
aluno para realizar autonomamente seu aprendizado, ¢ ndo ser ensinado ou
colocado no polo receptivo de uma transmissdo de conhecimentos, tida em
geral como contraria a aprendizagem (FERREIRA; DUARTE, 2012, p. 3,
grifo nosso).

Na literatura brasileira, encontramos autores (DEMO, 2005, MORAES; LIMA 2012,
MARTINS, 2001) que vao a defesa da pratica da pesquisa em sala de aula como um exercicio

para o educando aprender a aprender.

Demo (2005) escreveu, entre outros, o livro intitulado “Educar pela Pesquisa”. Tratou
sobre a pesquisa em sala de aula como um dos caminhos metodologicos para evitar a aula
copiada, o professor como transmissor, repassador de conhecimentos, entendendo a pratica
investigativa como uma forma de conduzir o aluno a autonomia e a construcdo do proprio
conhecimento, tornando-o um sujeito ativo no centro do processo educativo, levando-o a
aprender a aprender. O autor enfatiza que o desafio de educar pela pesquisa tem em vista “[...]
o perfil do cidadio e do profissional moderno, de quem se espera competéncia
questionadora reconstrutiva, ndo a simples reproducdo de saberes e fazeres” (DEMO, 2005, p.

55, grifo nosso).

Para Demo (2005), a pesquisa ¢ uma importante ferramenta didatica, que deve ser
utilizada para que o docente ndo entenda o processo de ensino e aprendizagem como repasse
de contetdos disciplinares, e por isso tece severas criticas a transmissdo de conhecimentos,
pois interessa a elaboracdo propria do educando. Esclarece que “[...] € preciso ter clareza que
conhecimento ndo se reproduz, transfere, repassa, mas se constroi como queria Piaget [...].
Assim, reproduzir conhecimento nao € apenas equivocado, ¢, sobretudo, inviavel e inutil”

(DEMO, 2004, p. 58).

Dessa forma, o professor nao ¢ prioridade no processo educativo, ja que a sua fungio ¢
apenas auxiliar o aluno na construcao do préprio conhecimento. Como argumenta o autor

(2005, p.17, grifo nosso): “Transformar a sala de aula em local de trabalho conjunto, nao de
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aula, ¢ uma empreitada desafiadora, porque significa, desde logo, nfdo privilegiar o
professor, mas o aluno”. Ao defender o educar pela pesquisa, reforca que o processo de

ensino e aprendizagem deve centrar-se no educando.

Moraes e Lima (2012) discutem também que, pela pesquisa, o aluno aprende a
aprender, pois se assume sujeito na constru¢do do proprio saber, ao invés de recebé-lo por
outros. Expdem o valor de auxiliar os educandos a terem iniciativas proprias, contribuindo
para a edificacdo da sua autonomia, pois o mercado de trabalho espera uma postura autonoma

de seus profissionais.

Em consonancia com o anteriormente descrito, Martins (2001) pontua sobre a
preméncia de se propiciar um trabalho com pesquisa na escola e explicita que devemos, como
professores, deixar de lado os curriculos ultrapassados, pois o mercado de trabalho requer
inovacgdes tecnologicas para a resolu¢do de problemas, rapidez e competéncia para atender a
essa demanda. Ainda apresenta como referencial tedrico de apoio a proposta os quatro pilares

para aprendizagem do Relatorio Delors (1998).

Martins (2001) declara também que o professor, para trabalhar com pesquisa na
escola, deve deixar de se ver como “[...] ‘o tradicional mestre sabe-tudo’, o centro e a
convergéncia das atencdes, para esquecer-se de si mesmo e tornar-se o guia, o facilitador da
aprendizagem. Professores que deixem de lado as teorias e as ideias conservadoras e
tradicionais [...]” (MARTINS, 2001, p. 52-53, grifo do autor). Pois para o autor (2001) a
finalidade da escola é propiciar o ‘aprender a aprender’, desenvolvendo no aluno seu
raciocinio, autonomia, € outras competéncias convenientes a sua atividade profissional.
Traduz-se, explicitamente, a valorizacdo da aprendizagem e ndo do ensino, pois o professor

precisa abandonar sua postura de detentor do saber.

A énfase no aprender, isto €, na valorizacdo do como se aprende, em detrimento do

como se ensina, retoma o construtivismo das reformas educacionais brasileiras nos anos 1990,
It 2 . . y e , .« . .

que teve suas raizes na Escola Nova™, com ideais contrarios aos métodos tradicionais de

ensino. Saviani (2010a, p. 434) discorre que “[...] o construtivismo, desde sua fonte originaria

> Destaca-se que “[...] o construtivismo sempre se apresentou no Brasil como se estivesse trazendo idéias
inteiramente novas para a educag@o, ndo assumindo sua filiagdo ao movimento escolanovista. Nesse aspecto, os
construtivistas brasileiros ndo foram fi¢is ao mestre J. Piaget pois este nunca escondeu que considerava sua
perspectiva, no terreno epistemologico e psicologico, afinada com os chamados ‘métodos ativos’ da Escola
Nova” (DUARTE, 2001b, p. 59-60, grifo do autor).
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e matriz tedrica identificadas com a obra de Piaget, mantém forte afinidade com o

escolanovismo”.

Facci (2004a), ao abordar os pressupostos de Piaget, constata que o construtivismo se
apoia na ideia de que a a¢ao do educando sobre o meio ¢ fundamental no processo educativo,
bastando ao docente possibilitar situacdes para que ele se torne um sujeito ativo na constru¢ao
dos seus proprios conhecimentos. O essencial ¢ que o aluno aprenda a aprender, e o papel do
professor implica organizar o ambiente para que o educando seja participe da sua
aprendizagem. O proprio Piaget (1977) defende que a aprendizagem adquirida por esforgo
proprio ¢ mais proveitosa do que a aprendizagem decorrente dos ensinamentos de outrem.

Para o epistemologo suico:

[...] conquistar por si mesmo um certo saber, com a realizacdo de pesquisas
livres, e por meio de um esforgo espontaneo, levara a reté-lo muito mais;
isso possibilitara sobretudo ao aluno a aquisi¢do de um método que lhe sera
util por toda a vida e aumentard permanentemente a sua curiosidade, sem o
risco de estanca-la (PIAGET, 1977, p. 54).

A incorporacdo da teoria construtivista nos documentos educacionais brasileiros vem,
de acordo com Saviani (2010a), sob uma nova denominag¢do, uma nova roupagem — O
neoconstrutivismo, com base tedrica nos estudos de Piaget, tendo, na acdo do individuo, o

inicio para a constru¢do do seu conhecimento.

O entendimento de que a fonte do conhecimento ndo esta na percepgao, mas
na acdo, conduz a conclusdo de que a inteligéncia ndo € um 6rgdo que
imprime, que reproduz os dados da sensibilidade, mas que constrdi os
conhecimentos. Esta ai a origem da denominagdo “construtivismo”, que
acabou tendo grande fortuna no campo da pedagogia e, na década de 1990,
se tornou referéncia seja para as reformas de ensino em varios paises, seja
para a orientagdo da pratica escolar (SAVIANI, 2010a, p. 435, grifo do
autor).

O discurso construtivista dos documentos educacionais dos anos 1990, entre eles os
PCN, aproxima-se do idedrio escolanovista, evidenciando a importancia de o educando

24
aprender a aprender”".

** “Numa perspectiva construtivista, a finalidade tiltima da intervengdo pedagogica é contribuir para que o aluno
desenvolva a capacidade de realizar aprendizagens significativas por si mesmo numa ampla gama de situagdes e
circunstancias, que o aluno ‘aprenda a aprender’” (COLL, 1994, p.136, grifo do autor).
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E evidente que tal discurso disseminou-se no cenario educacional brasileiro desde os
anos 1990 e foi adotado pelas redes de ensino publicas e privadas (MIRANDA, 2005),
atraindo professores desde o Ensino Fundamental at¢é o Ensino Médio. Pelas palavras da
autora (2005), o construtivismo ainda tem se apresentado de maneira expressiva nas escolas,
nas universidades, em textos das reformas de ensino, bem como na midia, tendo seu conjunto

de principios e sua pratica ja consolidados na educag¢do contemporanea.

De acordo com o ideério construtivista, espera-se que o educando tenha iniciativa,
autonomia e saiba pensar, entre outras capacidades indispensdveis para a adaptacao do
cidaddo na contemporaneidade. Concordamos com Trindade (2009, p. 11), quando expde que
“[...] o fim ultimo do construtivismo atrela o desenvolvimento a prerrogativa de adaptagio do

individuo ao ambiente em que ele se encontre participe”.

O predominio do construtivismo de origem piagetiana na reforma educacional
brasileira ¢ analisado por Miranda (2005) partindo da associacdo com as mudangas requeridas
nos perfis dos trabalhadores requisitadas pelas novas formas de produgao, que diferentemente
do perfil que atendia o antigo modelo taylorista/fordista, necessita de profissionais que
atendam o atual processo produtivo. E sob esse ponto de vista, a autora pontua que a
concepcio de inteligéneia® adotada pelo construtivismo estd em consonancia com a idéia de
inteligéncia que necessita a fase atual do capital. Em sintese, o construtivismo, se torna ideal
para formar esse novo modelo de trabalhador, vem para “[...] responder a uma exigéncia de
racionalidade mais instrumental (funcional, imediata, adaptativa) por parte dos processos

produtivos”. (MIRANDA, 2005, p. 31).

A concepcao construtivista de educagdo tece criticas ao ensino tradicional, verbalista,
um tipo de ensino que ndo contribui para que o aluno aprenda a pensar, seja autdnomo’’ e
esteja no centro do processo educativo. Para Miranda (2005), esses conceitos levam a ideia
de que os docentes criem ambientes de aprendizagem para os educandos refletirem sobre suas

davidas, participem de pesquisas € sejam orientados para querer aprender.

® A explicagdo piagetiana de inteligéncia foi tdo fortemente disseminada que, a par do desenvolvimento de
outras teorias também importantes e contemporaneas, tornou-se a compreensao de inteligéncia predominante no
mundo atual. Significa dizer que a explicacdo de inteligéncia formulada por Piaget tornou-se prescritiva, ao ser
tomada como paradigma, modelo ou ‘método’ a ser seguido para formar individuos mais inteligentes. Exemplos
disso s@o a avassaladora inser¢do do construtivismo piagetiano na educagdo escolar e a presenga de suas teses em
grande partes dos novos enfoques interpretativos de inteligéncia” (MIRANDA, 1998, p. 66, grifo da autora).

% Rossler (2006, p. 158) assinala que a autonomia possui um “[...] valor central do ideario construtivista, é algo
que se constroi no aprender sozinho, minimizando-se o papel do outro, a sua autoridade como transmissor de
conhecimentos”.



47

Para Piaget (1977, p. 24): “[...] a escola tradicional coloca o aluno num papel passivo,
0 que vimos até agora indica que o aluno deveria ter um papel ativo ndo no sentido de fazer
tudo o que queira, mas que queira tudo o que faga”. Segundo o autor (1977), a aprendizagem
do aluno ¢ significativa somente quando ele ¢ um sujeito ativo, pois aprender depende do
proprio individuo elaborar seu conhecimento. No construtivismo, ha a necessidade de
interagcdo entre o objeto e o sujeito que pretende conhecé-lo. O docente propicia tarefas e
sugestoes de contetudos e os educandos, por meio de pesquisas e discussdes, edificam o seu
proprio conhecimento. “E preciso que o estudante faga pesquisas por conta propria, possa
experimentar, ler e discutir com uma parcela de iniciativa suficiente e ndo aja simplesmente

por encomenda” (PIAGET, 1998, p. 156).

De acordo com a teoria piagetiana, o conhecimento ndo estd no sujeito € nem no
objeto que se pretende conhecer, mas na interagdo entre o primeiro e o segundo. A constru¢ao
do conhecimento ndo se efetiva pela transmissdo; aprende-se a fazer por meio de atividades
conduzidas pelos docentes, entre elas a pesquisa. Assim, ¢ urgente que o professor modifique
seu papel de transmissor de contetidos para orientador nas atividades propostas em sala de

aula, com o intento de formar alunos capazes de corresponder as exigéncias da sociedade.

Segundo a critica de Duarte (2005a, p. 214), “[...] ndo é a transmissdo de
conhecimentos a tarefa principal da escola, mas sim a organizacdo de atividades educativas
que favorecam o processo espontaneo de construgdo dos instrumentos de assimilagdo do
conhecimento”. Entretanto, esse novo tipo de formac¢do ndo tem como meta questionar as
mudancas sociais, apenas adaptar-se a elas, pois o individuo encontra-se desprovido de

conhecimentos que possibilitem um posicionamento critico perante a realidade.

Becker (2001) menciona que, para Piaget, o conhecimento ¢ construido pelo aprendiz
e ndo transmitido pelo docente. O autor, por ser um dos difusores e defensores do

construtivismo no Brasil, destaca que:

Quando um professor ensina um contetido aos seus alunos [...] ele atravessa
todo o processo de construgdo do conhecimento obstruindo o processo de
abstragdo reflexionante. Em nome da transmissdo do conhecimento ele
impede a construcao das estruturas basicas de todo o conhecer, ou o a priori
de toda a compreensdo. E isto que Piaget quer dizer ao afirmar que toda vez
que ensinamos algo a crianga, impedimos que ela invente esta e tantas outras
coisas (BECKER, 1993, p. 71, grifo do autor).
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Segundo Becker (1993), em acordo com Piaget, quando o conhecimento ¢ realizado
pelo proprio aluno, ¢ superior as aprendizagens decorrentes da transmissdo por outras pessoas.
A pratica da pesquisa torna-se adequada, pois supera a aula tradicional em que o conteudo ¢

privilegiado em detrimento da aprendizagem.

Sob esse ponto de vista, questiona-se a propria funcdo do professor: se a ele ndo cabe
ensinar, o que lhe cabe, entdo? Se o professor, como o sujeito que detém o conhecimento, nao
o transmitir e, consequentemente, o educando nao se apropriar dele, tera mais dificuldades
para se assumir e se posicionar criticamente em diferentes situagdes do seu cotidiano. O que
se observa, pela énfase em que o docente ndo deve transmitir conhecimento, ¢ que deixa de
ser o sujeito mais experiente da relagdo pedagogica, com o conhecimento mais elaborado que
o educando. E preciso esclarecer que o papel do professor ndo pode ser secundarizado.
Concordamos com Saviani (2011, p. 17) que o fim a atingir na educagdo escolar “[...] ¢ a
transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado”, inevitdvel na busca por uma verdadeira

mudanga na realidade.

Em relacao ao processo de pesquisa, ao invés de o professor transmitir os conteudos, a
ele cabera facilitar o percurso do aluno, propiciando situagdes-problema para buscar solugoes,
com autonomia. A autonomia ¢ indispensavel para a nova era da globalizagdo, que oferece ao
educando a habilidade de adquirir uma ampla quantidade de informagdes a serem utilizadas

em varias esferas da vida, inclusive na profissional.

Fica explicito que ndo cabe mais ao professor fazer com que o aluno memorize
diversas informagdes, mas que o auxilie a busca-las, seleciona-las, organiza-las, entre outras
acoes. Em outras palavras, a abordagem construtivista parte do “[...] principio de que o aluno,
mediante sua acdo ¢ auxiliado pelo professor, deva ser o agente de seu proprio
conhecimento” (MIRANDA, 2005, p. 24, grifo nosso), pois somente assim, estard apto a

aprender a aprender.

Duarte (2008) relaciona ‘aprender a aprender’ a quatro posicionamentos valorativos.
O primeiro refere-se ao fato de que aquilo que o individuo aprende sozinho possui valor
educativo maior do que a aprendizagem ocasionada por intermédio de outras pessoas,
atribuindo-se um valor negativo a transmissdo de conhecimentos pelo docente, ao ato de
ensinar. Tal transmissdo impossibilitaria o educando de aprender sozinho e se tornar
autonomo: “Nessa perspectiva, aprender como resultado de um processo de transmissao por
outra pessoa seria algo que ndo produziria a autonomia e, ao contrario, muitas vezes até seria

um obstaculo para alcanca-la” (DUARTE, 2008, p. 8).
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Duarte (2001) ndo discorda que ¢ fungdo da escola desenvolver a autonomia do
educando. O que chama a sua atencdo, bem como a nossa, ¢ a afirmagdo de que as
aprendizagens que o educando constrdi por conta propria sdo mais importantes do que as que
sao realizadas pela transmissdo do conhecimento pelo docente. Ao enfatizar a aprendizagem
que o aluno constrdi sozinho, sem a transmissdo por outra pessoa, nega-se a ele a
possibilidade de acesso a conhecimentos mais complexos, que sozinho ndo tera condi¢des de

se apropriar. Em outras palavras, colabora para depreciar seu nivel de ensino.

No segundo posicionamento valorativo do ‘aprender a aprender’, Duarte (2008)
ressalta que ¢ mais relevante a maneira como se constréi o conhecimento e como se
desenvolve um método de conhecimento do que adquirir o conhecimento acumulado
historicamente. Para o autor, este posicionamento esta associado ao primeiro, mas neste, a
desvaloriza¢do ndo ¢ do ato de transmitir conhecimento, mas do conhecimento ja construido
pela humanidade. O autor explicita que esta ideia vai ao encontro de que ensinar muitos

conteudos ndo ¢ essencial para um mundo que passa por rapidas transformacdes.

O terceiro posicionamento de Duarte (2008) aborda que, para o trabalho do aluno se
tornar educativo, isto €, gerar aprendizagens, ¢ preciso partir de seus interesses e
necessidades, desvalorizando-se o papel do docente no encaminhamento do trabalho
educativo. O que se valoriza ¢ um tipo de formagdo que atenda as necessidades e aos
interesses individuais. E, isto, conforme o autor (2010, p. 37) implica a “[...] reprodugdo das

desigualdades sociais e dos preconceitos que naturalizam tais desigualdades”.

O tultimo posicionamento valorativo exposto por Duarte (2008) estd associado a
urgéncia de preparar educandos capazes para acompanhar as aceleradas transformagdes da
atual sociedade. Tal posicionamento esta diretamente relacionado a criar condi¢des para a

inserc¢ao do aluno, futuro trabalhador, no mercado de trabalho.

A partir dessa exposi¢do, externamos que, no ‘aprender a aprender’, promove-se 0
esvaziamento do trabalho educativo, a secundarizacao da transmissao do conhecimento e do
professor, pois a educacdo passa a ter como fungdo apenas subsidiar o aluno com o que ¢
necessario para a sua adaptacdo, bem como para a contribui¢do ao modo de producao

capitalista.

Ressaltamos a nossa preocupacao quando se trata da defesa da pesquisa como uma

pratica para conduzir o aluno a aprender a aprender, a realizar aprendizagens por conta
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propria, tendo o professor como orientador, como nos escritos de Demo (2005), Moraes e

Lima (2012) e Martins (2001).

Mediante essas consideragdes, argumentamos que se dificulta qualquer tentativa de
pesquisa em sala de aula do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Rememoramos a critica
de Saviani (2009b) ao modelo de ensino e aprendizagem defendido pela Escola Nova,
especialmente no que diz respeito a pesquisa. Para o autor (2009b) a Escola Nova, ao
considerar o ensino um processo de pesquisa, na busca pela resolucao de algum problema,
além de empobrecer o ensino, também inviabilizava a pesquisa: “[...] o ensino ndo ¢ um

processo de pesquisa. Querer transforma-lo num processo de pesquisa ¢ artificializa-lo”,

argumenta Saviani (2009Db, p. 43).

O autor (2009b) defende que a pesquisa, tal como concebida pelos escolanovistas, ¢
uma pseudopesquisa; € isso também porque ndo se considera a transmissdo dos
conhecimentos pelo professor. Nao ha, segundo Saviani, como realizar uma atividade
investigativa para conhecer o que ainda ndo se conhece se, no decorrer do processo
investigativo, o docente ndo transmitir os conhecimentos necessarios ao educando para, a
partir deles, compreender qualquer conteido ou assunto apresentado em sala de aula que

possa vir a ser pesquisado. Dessa forma, explicita que:

Sem o dominio do conhecido, ndo ¢é possivel incursionar no desconhecido. E
ai esta a grande forca do ensino tradicional: a incurs@o no desconhecido
fazia-se sempre por meio do conhecido, e isso ¢ muito simples; qualquer
aprendiz de pesquisador sabe muito bem que ninguém chega a ser
pesquisador, a ser cientista, se ele nfo domina os conhecimentos ja
existentes na area em que ele se propde a ser investigador, a ser cientista
(SAVIANI, 2009b, p. 44).

O autor assinala que o educando — o pesquisador — ndo ¢ capaz de solucionar um
problema de pesquisa sem antes dominar os conteudos. Acreditamos, assim, que, para a
aquisicdo do conhecimento cientifico, ndo ¢ possivel partir do nada. Por isso, faz-se
fundamental apropriar-se do que ja foi construido pela humanidade, para depois se aprofundar
sobre o que se pretende investigar, fazer novas descobertas. O autor ainda esclarece que “[...]
o desconhecido ndo pode ser definido em termos individuais, mas em termos sociais, isto &,
trata-se daquilo que a sociedade e, no limite, a humanidade em seu conjunto desconhece”
(SAVIANI, 2009b, p. 39). A pesquisa, como uma incursdao no desconhecido, depende do que

¢ conhecido, daquilo que serd propiciado pelo ensino, pela atuacdo do professor para
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mobilizar o educando para o que ele ainda ndo sabe. Pesquisa e ensino ndo t€ém o mesmo

significado. Tal concepcao carrega o risco de banalizar tanto um quanto outro.

Entendemos que pesquisa ¢ uma pratica pedagogica que, ao ser utilizada pelo docente,
oportuniza ao aluno um estudo minucioso, com a intencdo de fazé-lo compreender um
determinado objeto que deseja conhecer. E indispensavel apropriar-se dos conhecimentos ja
sistematizados, isto €, ter o dominio do que ja foi produzido na historia. O papel do professor
ndo pode, portanto, ser reduzido ou minimizado. Para Saviani (2011, p. 123), “[...] os
conteudos historicos sempre serao importantes e, de certo angulo, determinantes, porque ¢
pelo caminho deles que se apreende a perspectiva historica, o modo de situar-se
historicamente”. Para se realizar uma atividade de pesquisa, € preciso ressaltar o papel do
professor, da transmissao do conhecimento, pois sera ele, a partir dos conhecimentos que

possui, que instrumentalizard o educando a proceder em uma verdadeira investigagao.

Vimos, neste capitulo, que a pratica da pesquisa vem se apresentando no cenario
educacional, associada as diferentes exigéncias impostas pela sociedade capitalista, que passa
a ter a escola, e com isso as praticas pedagodgicas nela desenvolvidas, como a via para
preparar o educando para adentrar no mercado de trabalho. Ou seja, passam a ter intima
relacdo com os modelos de produgdo, de acordo com as politicas educacionais veiculadas por
documentos elaborados em ambito nacional e internacional, que orientam a educagdo no

Brasil.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos a caracterizagdo desta pesquisa, bem como a trajetoria
metodologica desenvolvida e as producdes académicas mapeadas nos bancos de teses e
dissertacdes produzidas nos Programas de Pds-graduagdo stricto sensu no Brasil no periodo
de 2004 a 2011. No primeiro item, para caracterizar este estudo, expomos a sua relevancia e
os procedimentos necessarios a sua realizagdo. No segundo, discorremos sobre o percurso
trilhado para o seu desenvolvimento, as bases de dados selecionadas e os descritores em que
nos apoiamos para o levantamento dos trabalhos, as indagagdes que emergiram apds o
processo de mapeamento e a técnica de andlise escolhida para alcangar os objetivos propostos.
No ultimo item mostramos as produgdes que abordam a pratica da pesquisa como instrumento
pedagdgico nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, organizando-as e
discutindo-as a partir de quadros e graficos, com a intencdo de responder as nossas

indagacdes.

2.1 A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Por esta pesquisa ser do tipo bibliografico, um ‘Estado do Conhecimento’, buscamos
em alguns autores o suporte tedrico para tal caracterizagdo. Encontramos em Soares (1989)
que o tipo de pesquisa ‘Estado do Conhecimento’ é também denominado ‘Estado da Arte’ e
propde como objetivo inventariar e sistematizar o que vem sendo produzido em determinada
area do conhecimento. De acordo com a autora (1989), trata-se de uma investigacao relevante,

por permitir o conhecimento amplo sobre os temas que se vém estudando em dado momento.

Contudo, definimos esta pesquisa como um °‘Estado do conhecimento’, ¢ ndo um
‘Estado da arte’, uma vez que mapeamos e escolhemos, para este trabalho, apenas as
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado nas bases de dados citadas, e ndo outros tipos
de producdes académicas. Romanowski e Ens (2006) explicam que: “Os estudos realizados a
partir de uma sistematizagdo de dados, denominada “estado da arte”, recebem esta
denominacao quando abrangem toda uma area do conhecimento, nos diferentes aspectos que

geraram produgdes”. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39, grifo das autoras).

E exemplificam: “[...] para realizar um “estado da arte” [...] ndo basta apenas estudar os

resumos de dissertagdes e teses, sdo necessarios estudos sobre as produgdes em congressos na
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area, estudos sobre as publica¢des em periddicos da area”. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.
39, grifo das autoras).

Romanowski (2002) apud Romanowski e Ens (2006) discorre sobre os procedimentos
necessarios para a realizagdo de um ‘Estado do conhecimento’: definir os descritores para
direcionar as buscas; estabelecer critérios para a selecdo do material que ird compor o corpus
da pesquisa; levantar teses e dissertacdes catalogadas; coletar material de pesquisa
selecionado junto as bibliotecas de sistema COMUT?’ ou disponibilizado eletronicamente;
organizar relatorio do estudo compondo a sistematizacdo das sinteses, identificando as
tendéncias dos temas abordados e as relagoes indicadas nas teses ¢ dissertagdes; analisar ¢

elaborar as conclusdes preliminares.

Um ‘Estado do Conhecimento’ impde

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em
diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condigdes tém sido produzidas certas
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado [...] (FERREIRA, 2002, p.
257).

E considerado, portanto, como um consistente instrumento de conhecimento, nao
somente para quem o concretiza, mas também para quem o utiliza para se aprofundar nos

trabalhos sobre o objeto de estudo proposto.

Haddad (2002) define esse tipo de pesquisa como um estudo que propicia, num
periodo definido, ordenar um determinado campo de conhecimento, conhecer o que diferentes
producdes académicas incluem como resultados de suas pesquisas e reconhecer, por meio
desses trabalhos, as tematicas, as abordagens dominantes e emergentes, além das lacunas

existentes, que podem servir a elaboragao de pesquisas futuras.

Em relacdo a essas defini¢cdes, propusemo-nos a conhecer como o nosso objeto de
estudo, nos trabalhos mapeados, vem se delineando no cenario educacional. Entendemos que

realizar um ‘Estado do Conhecimento’ sobre as producdes académicas oriundas de Programas

> A Comutagio Bibliografica ou COMUT ¢ um servico realizado através da Biblioteca Central das
Universidades, que possibilita o acesso a documentos ndo existentes na Biblioteca Central de determinada
Universidade e em outras unidades. Através do COMUT, o usuario pode adquirir documentos técnico-cientificos
presentes em bibliotecas brasileiras e internacionais, entre eles: artigos de periddicos, capitulos de livros,
dissertagodes e teses, anais de eventos e relatorios técnicos. Fonte:
<http://www.cbc.ufms.br/Biblioteca/servicos/comut.php>. Acesso em 22 de nov. de 2013.


http://www.cbc.ufms.br/Biblioteca/servicos/comut.php
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de Pos-Graduagdo ¢ de extrema relevancia, uma vez que o conhecimento nelas gerado nem
sempre alcanca a todos os que se interessam pela tematica. Por esse motivo, reconhecemos a
importancia de se desenvolver uma dissertacao que trace um panorama sobre o conhecimento

acumulado nessas producgdes.

Por ser esta pesquisa bibliografica™, ¢ um estudo descritivo® e analitico, que permite
ao pesquisador organizar os dados para posteriormente analisa-los, categoriza-los e interpreta-
los. Desse modo, ela “[...] ndo € mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre o assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusdes inovadoras”. (LAKATOS; MARCONI, 1999, p. 73, grifo nosso). Por meio desta
pesquisa, nao pretendemos somente realizar um resumo do que ja foi divulgado pela
comunidade académica, mas também investigar outras perspectivas acerca da tematica

escolhida.

Para o nosso estudo, levantamos e lemos as produgdes académicas (dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado) que abordam a pratica da pesquisa como instrumento
pedagdgico nas bases de dados selecionadas, bem como outras leituras em livros e artigos

cientificos que permitiram fundamentar nossas analises.

Importante assinalar que nossa pesquisa também ¢ documental, pelo fato de termos
consultado alguns documentos oficiais referentes a educagdo em ambito nacional e mundial,
como a Lei n°® 5692/71, que institui a Reforma do 1° e 2° graus, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB n° 9393/96), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF), os Parametros e Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e (DCNEM) e o Relatorio Jackes
Delors (1998).

Em acordo com Liidke e André (1986), compreendemos que os documentos sao fontes
importantes para se extrairem as evidéncias que fundamentam as afirmagdes do pesquisador.
O estudo das fontes documentais teve como finalidade auxiliar na compreensdo da
valorizacdo da pratica da pesquisa escolar, possibilitando, além disso, entender que os

docentes acabam por priorizar determinadas concepgdes e praticas pedagdgicas.

¥ Gil (1991) assinala que a pesquisa bibliografica envolve as seguintes fases: [...] determinagio dos objetivos;
elaboragdo do plano de trabalho; identificacdo das fontes; localizacdo das fontes e obtengdo do material; leitura
do material; tomada de apontamentos; confecgdo de fichas e redagdo do trabalho” (GIL, 1991, p. 63).

¥ De acordo com Trivifios (2011), uma pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informagdes
sobre o que se deseja pesquisar e pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade.
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Ao longo deste trabalho, aparecem dados quantitativos sobre as produgdes académicas
mapeadas, que sdo basicos para a andlise qualitativa, favorecendo uma compreensdo mais
apurada do objeto de estudo. Em consonancia com o pensamento de Gonzalez Rey (2005),
compreendemos que a pesquisa qualitativa ndo implica excluir os dados quantitativos, visto
que contribuem para produzir conhecimento. A pesquisa quanto-qualitativa representa uma
oportunidade de inteirar as lacunas que porventura sejam deixadas a margem por uma

investigacao que prioriza a corrente quantitativa.

2.2 O PERCURSO DA PESQUISA

O percurso que trilhamos teve inicio na selecdo do material. Inicialmente, mapeamos e
selecionamos as teses de doutorado e dissertagcdes de mestrado produzidas nos Programas de
Pos-Graduagdo stricto sensu no Brasil que abordam a prética da pesquisa como instrumento
pedagdgico, a partir das bases de dados Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Biblioteca Digital de Teses ¢ Dissertacdes (BDTD) e Portal Dominio
Pablico (PDP), que constituiram o corpus™ do estudo. A opgdo pela busca nessas trés bases
decorreu da nossa preocupacdo em conseguir levantar o maior nimero de trabalhos sobre a

tematica.

Os descritores usados foram: ‘pesquisa escolar’, ‘pesquisa em sala de aula’, ‘pesquisa
como instrumento pedagogico’ e ‘educar pela pesquisa’. Pelos descritores ‘pesquisa escolar’ e
‘educar pela pesquisa’, encontramos 31 produgdes académicas (dissertagdes de mestrado e
tese de doutorado) no periodo de 2004 a 2011, que se direcionam ao Ensino Fundamental e ao
nivel Médio. O descritor ‘educar pela pesquisa’ trouxe o levantamento do maior nimero de

trabalhos, 26 estudos.

ApoOs esse procedimento, iniciamos a leitura dos resumos, para, a partir deles, passar
para a leitura na integra das produgdes académicas. De acordo com Ferreira (2002), o resumo
deveria conter os elementos essenciais da pesquisa, como o que se deseja investigar, a

trajetoria metodologica e a discussao dos resultados da investigacao.

Entretanto, a autora (2002, p. 5) assinala que

30 Segundo Bardin (1977, p. 90, grifo da autora) “[...] o corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para
serem submetidos aos procedimentos analiticos”.
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[...] é verdade que nem todo resumo traz em si mesmo ¢ de idéntica maneira
todas as convencdes previstas pelo género: em alguns, falta a conclusdo da
pesquisa; em outros, falta o percurso metodoldgico, ainda em outros, pode
ser encontrado um estilo mais narrativo.

Ainda sobre os resumos, Ferreira (2002) comenta:

Ha sempre a sensacdo de que sua leitura a partir apenas dos resumos nao lhe
da a idéia do todo, a idéia do que “verdadeiramente” trata a pesquisa. Ha
também a idéia de que ele possa estar fazendo uma leitura descuidada do
resumo o que significara uma classificagdo equivocada do trabalho em um
determinado agrupamento, principalmente quando se trata de enquadra-lo
quanto a metodologia, teoria ou mesmo tema [...] (FERREIRA, 2002, p. 6,
grifo da autora).

Os resumos tém como finalidade sintetizar os trabalhos; sao o primeiro contato entre o
pesquisador ¢ uma produgdo académica. Porém, obviamente ndo trazem tudo o que o
investigador necessita saber sobre o assunto a ser pesquisado, devido as normas definidas pela
CAPES. Por esse motivo, foi importante a leitura na integra das produ¢des académicas

mapeadas.

Para a organizacdo dos trabalhos, elaboramos um quadro com os seguintes itens: o
titulo das produgdes, o nome do autor, o ano de defesa, a Instituicdo de Ensino Superior (IES)
e o Programa de Pés-Graduacao (PPG) aos quais estdo vinculados. Como aponta Ferreira
(2002), ¢ nesse momento que o pesquisador tem contato com dados objetivos das produgdes

encontradas e a partir dai tracar:

Uma narrativa da producdo académica que muitas vezes revela a historia da
implantagdo e amadurecimento da pds-graduagio, de determinadas entidades
e de alguns orgdos de fomentos de pesquisa em nosso pais. Nesse esforco de
ordenagdo de uma certa producdo de conhecimento também ¢ possivel
perceber que as pesquisas crescem € se espessam; ampliam-se em saltos ou
em movimentos continuos; diversificam-se os locais de producao; em algum
tempo ou lugar ao longo de um periodo (FERREIRA, 2002, p. 265).

O levantamento das produgdes suscitou indagacdes tais como: A pratica da pesquisa
como instrumento pedagdgico tem sido objeto de investigacdo de mestrandos e doutorandos
em nosso pais? Quantas produgdes académicas abordaram a pratica da pesquisa como um

instrumento pedagodgico no Ensino Fundamental (anos finais) e no Ensino Médio entre os
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anos de 2004 e 2011 no Brasil? Qual a distribuicdo geografica dessas produgdes? Qual
Institui¢do de Ensino Superior e Programa de Po6s-Graduagdo produziram mais pesquisas
sobre a tematica? Em que estado brasileiro se encontrou o maior nimero de trabalhos? Em
que area do conhecimento mais se utilizou a pratica da pesquisa como instrumento
pedagdgico para a aprendizagem do aluno? Como se deu a distribui¢do dessas produgdes ao
longo do periodo delimitado para a investigacdo? Que tipologia de pesquisa foi utilizada pelas
producdes académicas? Em quais referenciais tedrico-metodologicos os pesquisadores se
fundamentaram? Quais foram os procedimentos de coleta e analise dos dados mais aplicados?
Quais foram as escolhas metodologicas dos pesquisadores para implantar a pratica da

pesquisa em sala de aula?

O processo de levantamento das produgdes académicas e sua captacdo nas bases de
dados para leitura na integra apresentaram obstaculos. As producdes anteriores a 2005 ndo
estavam digitalizadas nas bibliotecas digitais das Institui¢des de Educacdo Superior (IES). Por
isso buscamos, no Programa de Comutagdo Bibliografica (COMUT), entre outros caminhos,
como o envio de mensagens via endereco eletronico, ligagdes telefonicas, o apoio necessario

para a finalizag¢ao do processo.

Sobre esse empecilho, Romanowski e Ens (2006, p. 47) mencionam que

[...] o acesso ao material de pesquisa pode constituir limite severo na
realizagdo do estado da arte. Quando as teses e dissertacbes ndo sdo
publicadas em forma de livros, e s6 estdo disponiveis nas bibliotecas dos
programas de pos-graduagdo, ¢ preciso recorrer ao sistema COMUT. A
consulta local é inviavel em fungdo da dimensao territorial brasileira, e pelo
sistema COMUT o processo € dispendioso e demorado, o que torna restrito e
dificil o acesso as pesquisas. Alguns trabalhos, apesar da obrigatoriedade de
deposito em biblioteca, por algum motivo deixam de fazer parte do acervo,
inviabilizando a consulta.

Com o término do processo de levantamento e leitura dos trabalhos, iniciamos a

analise dos dados quantitativos, constante do proximo item deste capitulo.

Como a pesquisa nao se limita aos dados quantitativos demonstrados por meio de
percentuais, quadros e graficos, a fim de analisar qualitativamente os estudos mapeados,
optamos pela técnica da andlise de conteudo, proposta por Bardin (1977). Esse procedimento
propicia a sistematizacdo, a categorizagdo e a andlise dos dados, ajudando a compreender o

fendmeno investigado.
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Conforme Bardin (1977, p. 37), a andlise de contetdo procura

[...] obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgao
(variaveis inferidas) destas mensagens.

A autora divide a analise de contetido em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploragdo do

material; e 3) tratamento dos resultados obtidos e interpretagao.

A pré-analise ¢ fase da organizacdo, que se efetivou a partir da escolha dos materiais a
serem analisados, da construcdo das questdes da pesquisa e dos objetivos, bem como da
formulacdo de indicadores que possibilitaram a interpretacdo dos dados. Nesta investigacdo, o
primeiro momento consistiu no mapeamento e na leitura das dissertagdes e tese desenvolvidas

sobre a tematica escolhida.

Na exploracdo do material, fase denominada descri¢do analitica, o material coletado
foi examinado por meio de uma leitura ‘flutuante’, com vistas a viabilizar a criacdo de
categorias. Esse tipo de leitura, de acordo com Bardin (1977), tem a inten¢do de determinar

uma estreita aproximagao com os materiais, propiciando interpretagdes e inferéncias.

A terceira e ultima fase foi o momento do tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Nessa fase, segundo a autora, ocorre a andlise reflexiva e critica dos dados,
procurando, além do conteido manifesto, o seu conteudo latente. A partir do conteudo
manifesto, isto €, da aparéncia do contetido, desenvolveram-se as analises. Tal contetudo foi o
ponto de partida para as nossas interpretacdes, € permitiu o aprofundamento no contetdo
latente, consequentemente ultrapassando a compreensdo primeira, imediata, do fendmeno

investigado.

Trivifios (2011, p. 162) explica que o conteudo latente “[...] abre perspectivas, [...]
muitas vezes, para descobrir ideologias, tendéncias etc. das caracteristicas dos fendmenos
sociais que se analisam e, ao contrario da andlise apenas do contetido manifesto, ¢ dinamico,
estrutural e historico”. E ainda assevera que “[...] os investigadores que s6 ficam no conteudo
manifesto dos documentos seguramente pertencem a linha positivista” (2011, p. 162). Para o
autor, o pesquisador ndo deve ficar restrito a andlise desse tipo de contetido nos documentos.
E imperativo ir além, aprofundando a andlise, com vistas a revelar o que contém as
mensagens, isto €, concepg¢des, ideologias, atingindo a compreensdo total do fenomeno.

Percorremos tal caminho para apreender o nosso objeto de investigagao.
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Nesta pesquisa, optamos pela andlise categorial, em que o texto das produgdes
académicas ¢ desmembrado em categorias, reunidas a partir de elementos comuns em seu
conteudo. Nessa etapa foi indispensavel a retomada do referencial tedrico adotado neste

trabalho, com vistas a fundamentar as analises sobre o material levantado.

Um aspecto relevante, segundo Bardin (1977), ¢ ser possivel uma categorizagdo com
categorias a priori, que emergem do referencial teorico, € com categorias a posteriori, que
surgem depois da analise do material escolhido, neste caso, das produgdes académicas
mapeadas. Neste estudo, as categorias foram criadas a posteriori, isto ¢, a partir das
mensagens encontradas nas producgdes académicas, levando-se em consideracao o referencial

teorico escolhido e seus objetivos.

A partir do estabelecimento das categorias, inferimos conhecimentos acerca do
emissor ou do contexto no qual as mensagens foram emitidas. Tal inferéncia, de acordo com
Bardin (1977, p. 39), “[...] € a operagdo logica, pela qual se admite uma proposi¢do em virtude

da sua liga¢do com outras proposicdes ja aceitas como verdadeiras”.

A construcdo de categorias imp0Os-nos um esfor¢co em buscar, a teoria e o conteudo
expresso das produgdes académicas escolhidas, permitindo-nos um novo olhar, uma nova
compreensdo sobre o objeto investigado. Ou seja, a partir do referencial tedrico adotado e sua
associacdo aos conteudos dos trabalhos analisados, foi possivel criar as categorias que

nortearam a analise.

2.2.1 Os estudos que abordaram a pratica da pesquisa como instrumento pedagogico no
Ensino Fundamental (anos finais) e Médio no periodo 2004-2011

Com vistas a prosseguir a trajetoria da investigagdo, organizamos os dados referentes
as produgdes académicas mapeadas por meio de quadros e graficos. Consideramos tal
organizagdo relevante, pois propicia ao leitor uma melhor compreensdo acerca dos dados

levantados.

No Quadro 1, relacionamos os trabalhos encontrados: o titulo, o nivel académico, os
autores, os anos de defesa em ordem sequencial, a Instituicdo de Ensino Superior (IES) e o

Programa de P6s-Graduacao (PPG) aos quais estdo vinculados.
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Quando referenciadas nos excertos, as producdes académicas estdo codificadas pela
sigla. PA (Producdo Académica), seguida de numerais. Nao had qualquer relagdo com a

sequéncia apresentada no Quadro 1, de forma que se preserva a identidade dos pesquisadores.

Quadro 1 — Estudos que abordaram a pratica da pesquisa como instrumento pedagégico nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio (2004-2011) nas bases de dados/CAPES,

BDTD e PDP.

TiTUI:O DA AUTOR ANO DE | INSTITUICAO DE EDUCACAO
PRODUCAO/NIVEL DEFESA SUPERIOR/PROGRAMA DE
ACADEMICO POS-GRADUACAO STRICTO
SENSU
A formag@o do pesquisador | FIALHO, Janaina Universidade Federal de Minas
juvenil: um estudo sob o Ferreira 2004 Gerais (UFMG)/Ciéncias da
enfoque da competéncia Informagao
informacional/Mestrado
O ensino da geografiae a WALKER, Universidade Regional do Noroeste
pesquisa na constru¢do do | Gilmar Ant6énio 2004 do Estado do Rio Grande do Sul
conhecimento/Mestrado (UNIJUI)/ Educagéo nas Ciéncias
Atividades experimentais BARBIERI, Pontificia Universidade Catolica do
de quimica: reconstruindo a| Carla Vescovi 2004 Rio Grande do Sul (PUCRS)/
argumenta¢do na educagdo Educagdo em Ciéncias e Matematica
pela pesquisa/Mestrado
A educagdo em quimica| COSTA, Denise Pontificia Universidade Catolica do
pela pesquisa: um caminho Kriedte da 2004 Rio Grande do
para a autonomia/Mestrado Sul (PUCRS)/ Educagdo em Ciéncias
e Matematica
Avaliagdo da aprendizagem| MOREIRA, Pontificia Universidade Catolica do
em quimica no ensino| Maria Aparecida 2005 Rio Grande do
médio: a produgdo escrita Oliveira Sul (PUCRS)/ Educagiio em Ciéncias
como instrumento/Mestrado o Matematica
Unidade de aprendizagem: Pontificia Universidade Catolica do
uma t(‘iorma dlferenczatqat.de FICAGNA, 2005 Rio Grande do
aprencet CSTAUSUCA ] N4 dia Carraro Sul (PUCRS)/ Educacdo em Ciéncias
alicercada no educar pela o Matematica
pesquisa/Mestrado
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Pesquisa em sala de aula:
obstaculos, rupturas ¢
desafios para a

CIPRIANO,
Luiz Florival

Universidade Regional de Blumenau
(FURB)/Educagao

Pesquisa de Alunos do
Ensino Médio/Mestrado

(re)construgdo da pratica 2005
educativa no chao da escola
publica/Mestrado
Unidade de aprendizagem:| FREY, Gislaine Pontificia Universidade Catdlica do
proposta de trabalho para a Francisca 2005 Rio Grande do
conlsltru.gao ‘ do Meurer Sul (PUCRS)/ Educagao em
connectmento Ciéncias e Matematica
quimico/Mestrado
Projetos de aprendizagem e | NICOLINI, Pontificia Universidade Catolica do
educar pela pesquisa como Cristiane 2005 Rio Grande do
pratica de Antonia ~
cidadania/Mestrado Hauschild Sué&gi?;?ﬁi:fﬁgggaem
Pesquisa em sala de aula e | TEIXEIRA, Ana Universidade Federal de
formagao do professor- Lucia Silveira 2005 Pelotas (UFPEL)/Educagio
pesquisador: Anélise de um ¢
Caso/Mestrado
As dificuldades com a SPIES, Aurea Pontificia Universidade Catdlica do
linguagem especifica nas Inés 2005 Rio Grande do
aulas de fisica e o educar Sul (PUCRS)/ Educagdo em
pela pesquisa/Mestrado Ciéncias e Matematica
Representagoes de
professp res ¢ alunos sgbre 4l STEFANO, Universidade
pesquisa escolar: a leitura Leizy Regina
critica, a escrita autbnoma e y Reg 2005 Estadual de Maringa (UEM)/Letras
~ Fracasso
a formacao do
conhecimento/Mestrado
Investigagao Sobre os NUNES, Carlos Pontificia Universidade Catolica do
Habitos de Estudo e Odone da Costa 2006 Rio Grande do

Sul (PUCRS)/ Educagdo em
Ciéncias e Matematica
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A viabilidade do educar Pontificia Universidade Catélica do
pela pesquis.a a partir de HILLESHEIM 2006 Rio Grande do
uma pnldade de Rosalia Sul (PUCRS)/ Educacao em Ciéncias
aprendizagem sobre o Matematica
serpentes/Mestrado
Pesquisa e construgao da
czidadanladna escola: elstl(lido DEUTSCHANN, Universidade de Passo Fundo
¢ caso de uma esco’a de Tania Mara (UPF)/Educagio
educacdo basica/Mestrado Rubin 2006
O Procedimento didatico | ONORIO, Adacir Pontificia
do ensino com besquisa na 2006 Universidade Catoélica do Parana
sala de aula do ensino (PUCPR)/Educaciio
médio/Mestrado ¢
Quimica aplicada ao Pontificia Universidade Catolica do
coudiano doaluno: 0 | gy ya_ Clarete | 2006 Rio Grande do
© quumica pa Calcagnotto da Sul (PUCRS)/ Educacao em Ciéncias
formacdo do cidadao/ o Matematica
Mestrado
Produgao escrita em fisica
com uso de Erupos de VETTORI, Pontificia Universidade Catolica do
internet: aprendizagens Marcelo Rio Grande do
significativas por meio do 2006
educar pela Sul (PUCRS)/ Educacao em Ciéncias
pesquisa/Mestrado e Matematica
Investigacdo em salade | CALHAU, Mari Pontificia Universidade Catolica de
aula: uma proposta de Emilia dos 2007 Sao Paulo (PUCSP)/Ensino de
atividades em sala de aula Santos Matematica
do ensino
fundamental/Mestrado
Ambientes interativos e a | LARA, José Ivan 2008 Pontificia Universidade Catélica do
aprendizagem do contetido Marques Rio Grande do
de so} Ugoes NO ensino Sul (PUCRS)/ Educa¢do em Ciéncias
médio/Mestrado o Matematica
Analise das contribui¢des PRESTES, Pontificia Universidade Catolica do
do educar pela pesquisa no Rosangela 2008 Rio Grande do
estudo das fontes de Ferreira

energia/Mestrado

Sul (PUCRS)/ Educacdo em Ciéncias
e Matematica
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O professor e a pesquisa:

KISTNER, Isabel

Universidade Catélica de Santos

uso em sala de Cristina da Costa (UNISANTOS) /Educagao
2008
aula/Mestrado
A pesquisa escolar em OLIVEIRA, Universidade Federal do Parana
tempos de internet: Carla Ariella de 2008 (UFPR)/Educacao
reflexdes sobre essa pratica
pedagdgica/Mestrado
Estudo da reconstru¢do do Pontificia Universidade Catélica do
cogh601merlltoddqs alunos FRESCHI, 2008 Rio Grande do
s0bre o ciclo da agua pot Marcio Sul (PUCRS)/ Educacao em Ciéncias
meio de unidade de o Matematica
aprendizagem/Mestrado
Construindo conhecimento
sobre nutrientes no ensino OLIVEIRA, Instituto Oswaldo Cruz (I0C)/ Ensino
fundamental: elaboragao, . - R ,
. . Maria de Fatima de Biociéncias e Saude
avaliacao de atividades 2008
. . Alves de
Investigativas € sua
influéncia nos habitos
alimentares dos alunos do
Rio de Janeiro
(Brasil)/Doutorado
Estudo do Pontificia Universidade Catolica do
deser}[YolYlmer'{ttg de LIPP, Thais 2009 Rio Grande do
competencias crificas © Helena Petry Sul (PUCRS)/ Educagdo em Ciéncias
reflexivas a partir de uma ;.
. ) e Matematica
unidade de aprendizagem
em aulas de
matematica/Mestrado
Reconstrucdo do PETRY, Liane Pontificia Universidade Catolica do
conhecimento dos alunos Solange 2010 Rio Grande do
sobr§ ecossistemas por Sul (PUCRS)/ Educacdo em Ciéncias
meio de unidade de o Matematica
aprendizagem/Mestrado
O Papel da experimentagdo | OLIVEIRA, Pontificia Universidade Catolica do
no ensino pela pesquisa em | Marcio Marques 2010 Rio Grande do
fisica/Mestrado Lopes de

Sul (PUCRS)/ Educagdo em Ciéncias
e Matematica
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Quadro 1 (finalizagio)

A pesquisa escolar no ALMEIDA, Pontificia Universidade
processo ensino — Siderly do Carmo 2010 Catélica do Parand
aprendizagem: avaliando Dahle (PUCPR)/Educagiio

limites e
possibilidades/Mestrado

O desenvolvimento de Pontificia Universidade Cato6lica do

cc:lmpenteirrllc1altne’1fili()'u1rr1;1ca FONSECA, 2011 Rio Grande do
0 €NnsSinG medio- uma Magda Cristiane Sul (PUCRS)/ Educagao em Ciéncias
unidade de aprendizagem y .
N e Matematica
em agdo/Mestrado
Educar pela pesquisa como | SILVA, Paulo Universidade Cruzeiro do Sul
principio educativo no Antonio Villas 2011 (UNICSUL)/Ensino de Ciéncias
ensino médio: uma Boas

proposta de educagao
ambiental sob enfoque
CTSA/Mestrado

Fonte: Banco de teses e dissertagdes da CAPES, BDTD e PDP.
Organizacdo: Fernandes, C.C.M., 2013.

A partir dos dados compilados no Quadro 1, observamos que o corpus do nosso estudo

foi constituido, na maioria, por dissertacdes de mestrado, correspondendo a 97% do total, e

apenas uma tese, perfazendo 3%.

DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES POR NiVEL
ACADEMICO %

3%

B Mestrado

W Doutorado

Grifico 1- Distribui¢do das produgdes por nivel académico
(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).
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O Quadro 1 também exibe que, no periodo de 2004 até 2011, foram quatro
dissertacdes defendidas no ano de 2004, oito em 2005, seis em 2006, uma em 2007, cinco
dissertagoes de mestrado e uma tese de doutorado em 2008, uma dissertacao em 2009, trés em

2010 e duas dissertagdes em 2011, totalizando 31 trabalhos.

Os dados sdo expressos no Grafico que segue, para uma melhor visualizagdo dos

estudos desenvolvidos no periodo mencionado.

DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES ACADEMICAS
POR ANO DE DEFESA

5
M Dissertagdo
4 H Tese
3
2
1 l
0

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

Grafico 2-Distribuicdo das produgdes académicas por ano de defesa.
(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

No Gréfico 2, vemos que no ano de 2005 foi desenvolvido o maior niimero de
trabalhos, num total de oito, o que corresponde a 25,83% dos estudos elencados, seguido dos
anos de 2006 com seis e 2008 com cinco. Os anos de 2007 e 2009 registraram a menor
quantidade, com apenas um trabalho em cada. No ano de 2010, houve a retomada pelo
interesse na temadtica, a partir do levantamento de quatro producdes académicas, com
decréscimo no ano de 2011, com apenas dois. Apesar disso, a comunidade académica

interessou-se em produzir estudos acerca da tematica no periodo em tela.

Outro dado importante, a partir do mapeamento, foi o quantitativo dos trabalhos que
abordaram nosso objeto de estudo em relagdo ao nivel de ensino. Isso ¢ mostrado no Quadro 2

a seguir.
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Quadro 2- Producdes académicas mapeadas que abordaram a pratica da pesquisa como
instrumento pedagdgico nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio

AUTOR ANO DE DEFESA NIVEL DE ENSINO
Nicolini 2005 Ensino Fundamental
Stefano 2005 Ensino Fundamental
Hillesheim 2006 Ensino Fundamental
Calhau 2007 Ensino Fundamental
Oliveira 2008 Ensino Fundamental
Oliveira 2008 Ensino Fundamental
Freschi 2008 Ensino Fundamental
Kistner 2008 Ensino Fundamental
Lipp 2009 Ensino Fundamental
Petry 2010 Ensino Fundamental
Fialho 2004 Ensino Médio
Barbieri 2004 Ensino Médio
Costa 2004 Ensino Médio
Moreira 2005 Ensino Médio
Ficagna 2005 Ensino Médio
Cipriano 2005 Ensino Médio
Frey 2005 Ensino Médio
Teixeira 2005 Ensino Médio
Spies 2005 Ensino Médio
Nunes 2006 Ensino Médio
Onorio 2006 Ensino Médio
Silva 2006 Ensino Médio
Vettori 2006 Ensino Médio
Lara 2008 Ensino Médio
Prestes 2008 Ensino Médio
Oliveira 2010 Ensino Médio
Almeida 2010 Ensino Médio
Fonseca 2011 Ensino Médio
Silva 2011 Ensino Médio
Walker 2004 Ensino Fundamental e Médio
Deutschann 2006 Ensino Fundamental e Médio

Fonte: Banco de teses e dissertacdes da CAPES, BDTD e PDP.

Organizagao: Fernandes, C.C.M., 2014
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Identificamos, no Quadro 2, que das 31 produgdes elencadas, dez, ou 32% abordaram
a pratica da pesquisa no Ensino Fundamental, 19, ou 61% no Ensino Médio e duas, ou 7% em

ambos os niveis de ensino.

DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES
ACADEMICAS POR ETAPA DA
EDUCACAO BASICA %

® Ensino Fundamental
M Ensino Médio

Ensino Fundamental e
Médio

Grafico 3-Distribuicdo das produgdes académicas por etapa da educagéo basica
(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

Em sete dos estudos direcionados para os anos finais do Ensino Fundamental, os
pesquisadores foram os proprios professores dessa etapa da Educacdo Basica que definiram o
que ¢ pesquisa escolar e a utilizaram como uma pratica em sala de aula com seus alunos. Em
trés, os pesquisadores também eram docentes dos anos finais do Ensino Fundamental, mas
além de mencionarem o que entendiam sobre pesquisa, incluiram entrevistas acerca da pratica

investigativa em sala de aula com docentes desse nivel de ensino.

Em 15 das 19 produgdes académicas direcionadas para o Ensino Médio, os
pesquisadores eram os proprios professores dessa etapa de ensino que explicitaram sua
concepgdo sobre pesquisa, além de a utilizarem com seus alunos. Em trés os pesquisadores,
além de serem docentes do Ensino Médio e exporem suas concepcdes sobre pesquisa, também
elencaram entrevistas sobre a pratica investigativa com os professores que atuam nesse nivel

de ensino.

Dos dois estudos que abordaram a pratica da pesquisa em ambos os niveis de ensino,
um pesquisador era docente dessas etapas de ensino e fazia uso da pratica da pesquisa em sala
de aula com seus alunos, revelando a sua concepcdo. No outro, a pesquisadora também era

professora; assinalou o que entendia sobre pesquisa e teve, como sujeitos de seu trabalho,
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alunos egressos da Educacdo Basica que realizavam pesquisa na escola e que, no momento de

sua investigagdo, estavam na universidade.

A partir dessa exposi¢do, constatamos que houve uma quantidade maior de trabalhos
que tiveram como sujeitos os alunos participando da investigacdo de seus professores,

totalizando 24, o que corresponde a 78% dos estudos mapeados.

Pelas informagdes do Quadro 2 e do Grafico 3, vemos que o predominio das
producdes académicas se voltou sobre o Ensino Médio. Lendo esses trabalhos, identificamos
que os professores indicaram que, pela pesquisa, seria propiciada aos alunos uma formagao

para competéncias, como explicitado nos excertos a seguir.

Para tentar qualificar o trabalho e buscar algumas mudangas, solicitei a
reativagdo do laboratorio da escola para realizar atividades praticas que os
envolvessem e os tirassem do lugar de meros espectadores. A biblioteca foi
atualizada e foi possivel utilizar varios livros em sala de aula, possibilitando
a pesquisa, a comparagdo, a analise e interpretagdo de diferentes ideias. Ja
era tempo de formar para as competéncias e ndo somente para o
conhecimento (PA1, p. 19).

Quando defendemos a educacdo pela pesquisa como alavanca para a
formagao de sujeitos autonomos e criativos, se esta defendendo a formagao
de competéncias (PA2, p. 60).

E produtivo criar situagdes em sala de aula onde os alunos precisam
solucionar problemas. Isto implica em envolvé-los na construgdo de seus
proprios métodos no processo de aprendizagem. Envolver-se no educar pela
pesquisa representa a construcdo de competéncias para a solucdo de
problemas (PAG6, p. 45).

[...] educagdo ndo é instruir, treinar ¢ domesticar, mas saber ser capaz de
formar cidadaos criticos, criativos e auténomos, tendo em vista o perfil do
cidaddo e do profissional do futuro, de quem se espera competéncia [...]. E
impreterivel que a escola seja um espaco educativo, onde o aluno tenha a
oportunidade de pesquisar, aprender a buscar suas proprias informagdes
(PAS, p, 26-27).

Sem duvida a pesquisa escolar é um relevante instrumento metodologico de
ensino aprendizagem, [...]. Sua utilizagdo induz ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades indispensaveis a formacdo do educando (PA27,
p. 95).

Esse trabalho iniciou com uma aplicagdo de alguns pressupostos do educar
pela pesquisa em um cotidiano escolar, utilizando a experimenta¢do no
contexto das concepgoes da pesquisa em sala de aula, que se relacionam com
as competéncias sugeridas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(PA28, p. 14).

[...] entendo ser pertinente o uso de propostas metodologicas diferenciadas
para influenciar no desenvolvimento de competéncia por parte dos alunos
que estdo concluindo o Ensino Médio. Essa etapa tem um fim em si mesmo
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na formagao das pessoas e precede outra, na qual se da a inicia¢do no mundo
do trabalho (PA30, p. 10).

Nos fragmentos acima percebemos que os autores se posicionaram a favor de uma

1A . , . .
31 A luz do referencial tedrico utilizado em nosso estudo, esse

formagao por competéncias
tipo de formacdo esta em consonancia com as necessidades do mercado de trabalho. A
abordagem da pesquisa no Ensino Médio coaduna com a ideia apresentada no PCNEM: “[...]
as competéncias desejaveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se das necessarias

a inser¢do no processo produtivo” (BRASIL, 2000, p. 23).

O documento orienta para que a educagdo prepare o individuo para o mercado de
trabalho, mobilizando competéncias via escola, tanto cognitivas quanto comportamentais. Isso
implica que o conhecimento adquirido pelo ensino formal se torna indispensavel para o
desempenho do aluno como futuro profissional. Nessa linha de raciocinio, ao Ensino Médio ¢
atribuido o desenvolvimento de “[...] competéncias e habilidades requeridas por uma
organizagdo da produg¢do na qual criatividade, autonomia e capacidade de solucionar
problemas serdo cada vez mais importantes, comparadas a repeticao de tarefas rotineiras”

(BRASIL, 1998).

Perrenoud (2000), autor francés, ao defender o desenvolvimento de competéncias na
escola, estabelece que ¢ necessario diminuir os conteudos € romper com as praticas
tradicionais de ensino. Propde que as praticas devem enfatizar o aluno como sujeito ativo da
propria aprendizagem. O pensamento do autor destaca uma aprendizagem pela pesquisa, em
que o educando encontra, por si proprio, as respostas para seus problemas. Com isso, o

professor deve deixar sua func¢do de ensinar e se limitar a facilitar o aprendizado.

A finalidade da educacao, e nesse caso, do Ensino Médio, passa a ser a de qualificar
um modelo de trabalhador que va ao encontro das perspectivas e anseios do novo modelo de
producdo do capital. E assim entendemos, como Silva (2008, p. 116), que: “A principal
justificativa para a mudanga curricular, conforme se afirma nos Parametros e Diretrizes
Curriculares Nacionais, estaria nas mudancgas tecnologicas e/ou em outras mudangas na base

produtiva”.

3! Perrenoud (1999), um dos autores que defendem, via escolarizagdo, uma formagdo por competéncias, cita que
“[...] como o mundo do trabalho apropriou-se da no¢do de competéncia, a escola estaria seguindo seus passos,
sob o pretexto de modernizar-se e de inserir-se na corrente dos valores da economia de mercado, como gestdo
dos recursos humanos, busca da qualidade total, valorizag@o da exceléncia, exigéncia de uma maior mobilidade
dos trabalhadores e da organizagdo do trabalho” (PERRENOUD, 1999, p. 12).
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Nao discordamos do fato de que a escola precisa, também, oportunizar uma formagao
para o trabalho, pois ¢ por meio dele que se da a subsisténcia do individuo. Mas as praticas
que nela sao desenvolvidas devem propiciar conhecimentos para que o aluno, ao se inserir
no mercado de trabalho, compreenda as relacdes existentes, seja critico quanto aos seus fins, e
ndo apenas se adapte a ele. Isto é, deve ser fornecida, durante o periodo de escolarizacdo, uma
formagao que acarrete em sua emancipacao social, diferentemente do que aborda o discurso

das competéncias.

A maioria dos trabalhos levantados trouxe a area do conhecimento a qual estavam
vinculados, mostrando as disciplinas que utilizaram a pratica da pesquisa em sala de aula. Dos
24 estudos em que os pesquisadores eram os proprios professores que utilizavam a pratica da
pesquisa com seus alunos, oito abordaram a tematica na disciplina de Quimica, cinco na
disciplina de Ciéncias, cinco na de Fisica, 0 mesmo nimero na de Matematica, e apenas um

na disciplina de Geografia.

DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES ACADEMICAS
POR AREA DE CONHECIMENTO

M Quimica

M Fisica

m Ciéncias

B Matematica

W Geografia

Grifico 4- Distribui¢do das produgdes académicas por area do conhecimento em que
a pratica da pesquisa foi utilizada para a aprendizagem do aluno
(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

No Grafico 4, visualizamos a concentragdo da tematica na area das ciéncias exatas,
seguida da area de ciéncias bioldgicas e apenas uma nas ciéncias humanas. Das 23 produgdes
académicas que discutiram a pratica da pesquisa como instrumento pedagdgico nas disciplinas

de Quimica, Fisica, Matematica e Ciéncias, 18 foram oriundas do Programa de Pos-
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Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGEDUCEM) da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS).

Cabe dizer ainda que das 18 produ¢des que abordaram a pratica da pesquisa nas
disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica, 14 foram direcionadas para o Ensino Médio,
sendo cinco em Fisica, oito em Quimica ¢ uma em Matematica. Nesses trabalhos também

identificamos que os professores valoravam uma formagao por competéncias.

Os excertos a seguir comprovam a afirmacao:

[...] toma-se como principal objetivo da Educacdo Basica, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades validas para qualquer
profissdo e que possuem valor para a vida dos estudantes (PA30, p. 49).

Essas competéncias sdo de salutar importincia para a qualificacdo do
homem face a velocidade do progresso cientifico e tecnologico e a
transformacao dos processos de produgdo, que tem acentuado o desemprego
e, por esta razdo, excluidos do homem os seus direitos sociais (PA2, p. 56).

Este trabalho de pesquisa procura, utilizando as unidades de aprendizagem,
ndo uma receita pronta, mas uma proposta de trabalho que motive os alunos
do primeiro ano do ensino médio a construirem, através das diversas
atividades propostas, o seu conhecimento quimico ¢ a desenvolverem suas
habilidades e competéncias (PA6, p. 19-20).

E importante para o professor que o aluno adquira competéncias, para que
possa, através das informagdes que possui, tomar decisdes para responder a
estimulos do meio, que s2o inéditos para o aluno (PA19, p. 30).

A pesquisa em sala de aula pode ser considerada como um processo que
busca desenvolver algumas competéncias tanto no professor quanto no
aluno, [...]. Por meio da pesquisa em sala de aula, afasta-se o modelo
tradicional de ensino, em que o professor investido de poder tem a fungao de
apenas transmitir o conhecimento (PA22, p. 21).

Constatamos que, ao realizar atividades de pesquisa, o aluno desenvolve algumas
competéncias caras as mudancas do presente século, que passa a exigir individuos
inteligentes, ativos, responsaveis, dotados de iniciativa e autbnomos, que saibam mobilizar

seus conhecimentos. O modelo de ensino tradicional ndo € eficiente para esse fim.

Continuando a apresentacdo dos trabalhos selecionados, julgamos importante
apresentar sua distribui¢do por regides, para visualizar onde estavam concentradas as
discussdes sobre o nosso objeto de estudo. O mapeamento das 31 producdes académicas
mostrou, como observado no Grafico a seguir, que os Programas de P6s-Graduacao da Regido
Sul produziram 26 trabalhos, isto ¢, 84% do total; os da Regido Sudeste cinco, perfazendo

16%. Nas demais regides brasileiras ndo se localizou nenhuma produgao referente a pratica da
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pesquisa como instrumento pedagdgico nos anos finais do Ensino Fundamental ou no Ensino

Meédio.

DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES ACADEMICAS
POR REGIAO GEOGRAFICA

W Sudeste

™ Sul

Grifico 5-Distribuicdo das produgdes académicas por regido geografica.
(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

Além da superioridade numérica de trabalhos na Regido Sul, identificamos que o
estado que apresentou o maior nimero de produgdes no pais foi o Rio Grande do Sul,

totalizando 21, ou seja, 68% do total, conforme mostra o Grafico a seguir.

DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES ACADEMICAS
POR ESTADOS DO BRASIL

39 3% 3%

M Rio Grande do Sul
W S3o Paulo

m Parand

M Santa Catarina

® Minas Gerais

m Rio de janeiro

Grifico 6- Distribuicao das produgdes académicas por estados do Brasil.
(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

Os dados revelaram ainda que das 21 produgdes do estado do Rio Grande do Sul, 18

foram oriundas da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS),
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defendidas no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGEDUCEM), o que corresponde a 85, 71% dos trabalhos do estado em questdo e 58, 6%
do total do corpus desta investigacdo. O PPGEDUCEM trazia em seu quadro de professores
Roque Moraes, que desenvolveu estudos sobre a pesquisa em sala de aula como instrumento
de ensino. O ilustre professor, inclusive, foi utilizado no referencial tedérico dos estudos

mapeados, por ter publicado um vasto material sobre a tematica.

Os primeiros programas de pos-graduacao stricto sensu da PUCRS foram criados no
final dos anos 1960 e implantados nos anos 1970*2. Contudo o0 PPGEDUCEM? teve sua
génese no ano de 2001, com o inicio das atividades em 2002, o que nos possibilitou
compreender o motivo pelo qual as dissertagdes do programa em questdo datam a partir de
2004. Vale destacar também que o Curso de Mestrado desse programa lista como um dos
objetivos: promover estudos com o intuito de aprofundar questdes relacionadas a educacao
pela pesquisa, associada a area de Ciéncias e Matematica. Isso justifica o elevado nimero de

produgdes, num total de 18, que abordam a pratica da pesquisa escolar.

A Pontificia Universidade Catdlica do Parand (PUCPR), no Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo (PPGE), foi a segunda IES a apresentar um quantitativo maior de
pesquisas sobre o nosso objeto de estudo, com dois trabalhos. Um dos objetivos especificos
do PPGE’** da PUCPR ¢ investigar a teoria e a pratica pedagogica do professor para atuagio
em todos os niveis de ensino, propondo metodologias e processos avaliativos que venham a
atender aos paradigmas inovadores na educacdo que, ao romper com o ensino tradicional,
propicia ao aluno a constru¢do do conhecimento, estimulando-o a aprender a aprender. Essa
pode ser a justificativa, em ambos os trabalhos, da escolha da pratica da pesquisa escolar

como objeto de estudo.

No Ensino Médio, no que se refere ao procedimento didatico em sala de
aula, prevalece o fazer docente em que se enfatiza a aula expositiva € o
esforco de memorizagdo dos contetdos pelos alunos, agdo que vai de
encontro a necessidade de estimular o “aprender a aprender” por meio de
praticas adequadas que propiciem a autonomia do aluno (PA14, p. 11, grifo
do autor).

2 Cf. <http://www.pucrs.br/portal ?p=institucional/unidades-administrativas/propesq/historico>. Acesso em 9 de
dez. de 2013.

3 Cf. <http://www3.pucrs.br/portal/page/portal/fafisppg/ppgeducem/ppgeducemApresentacao>. Acesso em 9 de
dez. de 2013.

3 Cf. < http://www.pucpr.br/posgraduacao/educacao/competencias.php>. Acesso em 9 de dez. de 2013.


http://www.pucrs.br/portal?p=institucional/unidades-administrativas/propesq/historico
http://www3.pucrs.br/portal/page/portal/fafisppg/ppgeducem/ppgeducemApresentacao
http://www.pucpr.br/posgraduacao/educacao/competencias.php
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O objetivo primeiro da acdo docente deve ser a constru¢do do conhecimento,
visando ao pleno desenvolvimento de todas as potencialidades de cada
individuo, sejam elas intelectuais, afetivas, criativas ou morais. Isto s6 se
tornara possivel a partir do momento em que se deixem para tras os modelos
prontos, a copia, a reproducgdo, a transmissdo pura do conhecimento como se
o professor fosse detentor do mesmo e¢ o aluno, uma tabula rasa, sem
conhecimento prévio ou experiéncia (PA27, p. 47).

Vimos, nos excertos anteriores, a influéncia do construtivismo no posicionamento dos
autores, quando destacaram a necessidade de o aluno aprender a aprender, de o professor ndo
ser ‘dono’ do conhecimento, ¢ o educando uma ‘tdbula rasa’. De acordo com essa concepgao
epistemolodgica, o discente possui conhecimentos oriundos da sua propria histéria, que devem

ser valorizados.

Outro aspecto analisado sobre as produgdes que compdem nossa investigacdo foram
os tipos de pesquisa escolhidos pelos pesquisadores, os procedimentos adotados para a coleta

e andlise de dados e os referenciais teoricos e metodoldgicos predominantes.

Em relacdo ao tipo de pesquisa, entre os 31 estudos, apenas dez explicitaram a
tipologia utilizada para desenvolver suas investigagdes, ou seja, 32% do total. Essas
producdes apresentaram o Estudo de caso e a Pesquisa-acdo como tipos de pesquisa. A seguir,

no Quadro 3, demonstramos a distribuicao das produg¢des por IES.

Quadro 3- Distribuicio por IES das producdes académicas que explicitaram a tipologia da
pesquisa

Tipode | UFMG | FURB | UFPEL | UPF | PUC | PUC | UFPR | UNICSUL | TOTAL
pesquisa PR |RS

Estudo 1 1 1 1 1 3 1 9

de caso

Pesquisa- 1 1

agao

Fonte: Banco de teses e dissertacdes da CAPES, BDTD e PDP.
Organizacdo: Fernandes, C.C.M., 2014.

Os dados evidenciam o elevado numero de producdes que nao trouxeram a informacgao
sobre a tipologia de pesquisa adotada. Contudo, identificamos como Estudo de caso alguns
trabalhos em que os pesquisadores utilizaram diversos procedimentos para a coleta de dados e
diferentes momentos em que a atividade de pesquisa foi conduzida em sala de aula, com uma

turma, para, ao final, analisar os dados coletados.
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Essas produgdes investigaram casos particulares, como, por exemplo, com uma turma
de alunos ou com grupos de docentes, sobre a pratica da pesquisa em sala de aula, valendo-se
de instrumentos como entrevistas, questionarios, registros em diarios de pesquisa,

observagoes, textos produzidos pelos alunos, entre outros.

Das nove produgdes consideradas como Estudo de caso, em apenas quatro os
pesquisadores utilizaram autores para fundamentar tal op¢ao. Citaram André (2005), Yin

(2005), Fiorentini e Lorenzato (2006), Trivifios (1987) e Goldenberg (2007).

Os outros cinco trabalhos, ao apontarem o Estudo de caso, ndo trouxeram, em seu
referencial metodoldgico, escritos de autores que tratam desse tipo de pesquisa. Apenas se

limitaram a destaca-lo.

Em relagdo as nove producdes que optaram pelo Estudo de caso, cinco foram de
Programas de Pos-Graduag¢do em Educacao, trés de um programa em Educagdo em Ciéncias e
Matematica ¢ uma de um programa em Ciéncias da Informagdo, caracterizando, assim, o

predominio desse tipo de pesquisa nos programas em Educagao.

Ainda em relagdo ao tipo de pesquisa, do total do nosso corpus, localizamos apenas
uma em que o autor denominou de pesquisa-agdo. Para fundamentar a sua opgdo, o

pesquisador recorreu a Thiollent (1997), Elliot (1998) e Franco (2005).

DISTRIBUICAO DAS PRODUCOES ACADEMICAS
POR TIPOLOGIA DE PESQUISA

B Estudo de caso

B Pesquisa-agao

3% = Ndo identificada a
tipologia

Grafico 7- Tipologia de pesquisa utilizada pelas produgdes académicas
mapeadas (Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

Os estudos que nao declararam o tipo de pesquisa limitaram-se a denominar o trabalho

como pesquisa qualitativa, ou pesquisa com abordagem qualitativa, naturalistico-construtiva e
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qualitativo-compreensiva, expressando assim, uma ‘confusdo’ entre tipo e abordagem de

pesquisa.

As duas ultimas abordagens acima citadas, embora denominadas de maneira diferente,
implicam fazer com que os pesquisadores persigam a compreensdo dos fendomenos que estdo

sendo investigados no proprio ambiente em que se sucedem, quer dizer, na sala de aula.

A maioria dos trabalhos escolheu a abordagem qualitativa. Os autores investigaram a
pratica da pesquisa em sala de aula com alunos, ou como os professores concebem tal pratica
em sala de aula. O pesquisador assume um papel de extrema relevancia, pois € ele que
mantém contato com o campo sob investigacdo, isto é, “[...] na investigacdo qualitativa a
fonte direta dos dados ¢ o ambiente natural, constituindo o investigador seu instrumento

principal [...]” (BOGDAN; BINKLEN, 1994, p. 47).

O referencial metodolégico predominante nas produgdes mapeadas foi: Menga Liidke
e Marli André, Roque Moraes, Maria Cecilia de Souza Minayo, Alda Judith Alves-Mazzotti e
Fernando Gewandsznajder, Robert C. Bogdan e Sari Knopp Biklen, Augusto Nibaldo Silva
Trivifios, Hartmut Giinther, Eva Maria Lakatos ¢ Marina de Andrade Marconi. Todos os

autores, como apontaram as producdes académicas, tratam da abordagem qualitativa.

As autoras mais citadas foram Menga Liidke e Marli André, com a sua “Pesquisa em
educagdo: abordagens qualitativas”, que foram referéncia em 28 dos estudos, perfazendo 90,
33% do total. Na obra de 1986, as autoras discorrem sobre a pesquisa com abordagem
qualitativa, trazendo para a discussdo procedimentos de pesquisa tais como observagdo,

entrevista e andlise de documentos, além de tratarem sobre tipos de pesquisa.

Outra informagdo que levantamos a partir da leitura na integra de todos os estudos
mapeados foi a respeito dos procedimentos de pesquisa utilizados pelos investigadores, seja
em relacdo a coleta de dados, ou ao seu tratamento. Tal observa¢do foi relevante, pois

mostrou que eles se preocuparam em apresentar suas opg¢des metodologicas.



Quadro 4- Procedimentos de pesquisa utilizados nas produc¢oes académicas distribuidas por IES

PUC , PUC PUC

PROCEDIMENTOS | j0c UFMG | UNIJUI | FURB | UFPEL | UEM | UPF UNISINOS | UFPR | UNICSUL | TOTAL

DE PESQUISA RS PR SP
Entrevista 1 9 1 1 1 1 1 15
estruturada
Registro em diario
de campo do 9 1 1 11
pesquisador
Observagao 6 1 1 1 1 10
Observagdo nao 1 1
participante
Entrevista 1 1 2
semiestruturada
Questionario 1 6 1 1 1 1 2 1 14
Gravacgdes de aulas 1 1
Analise de conteudo 6 1 1 8
Analise textual 5 5
qualitativa
Analise de > 1 3
documentos
Analise textual 6 6

discursiva

Fonte: Banco de teses e dissertacdes da CAPES, BDTD e PDP. Organizacdo: Fernandes, C.C.M., 2014

LL
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Os procedimentos mais utilizados para a coleta dos dados foram o questiondrio ¢ a
entrevista. Observamos uma heterogeneidade quanto aos procedimentos adotados nas
pesquisas, como apresenta o Quadro 4. Outra questdo relevante foi a combinagdo de
procedimentos utilizados em alguns estudos. Quinze das producdes mapeadas, isto ¢, 38%,
recorreram a mais de dois procedimentos, propiciando atender as questdes apresentadas com
maior eficiéncia. Segundo Alves-Mazzotti e Gewandsnadjer (1998, p. 173), tal fato se
caracteriza como uma triangulagdo de dados, que “[...] ocorre quando buscamos diferentes
maneiras para investigar um mesmo ponto”. Esses pesquisadores buscaram investigar a
constru¢ao do conhecimento dos educandos acerca de determinados temas por meio da pratica

da pesquisa em sala de aula.

A maioria dos estudos analisados preocupou-se em explicitar os problemas
apresentados em suas pesquisas. Os procedimentos mais adotados para o tratamento dos
dados foram as técnicas de analise de contetido, a analise textual qualitativa® e a andlise
textual discursiva®®. A analise textual discursiva também é denominada de anélise textual

qualitativa e se assemelha a técnica de analise de conteudo, proposta por Bardin (1977).

Quanto ao referencial tedrico-metodologico utilizado para fundamentar os trabalhos,
vimos o predominio do autor Roque Moraes (2003) e dele em parceria com Maria do Carmo
Galiazzi (2006). Outra autora citada foi Laurence Bardin (1977), com sua obra “Analise de

conteudo”.

Acerca do referencial tedrico,’’ os pesquisadores fundamentaram seus estudos
principalmente nas ideias de: Pedro Demo, Roque Moraes, Paulo Freire, Edgar Morin,
Philippe Perrenoud, Jean Piaget, Fernando Becker, César Salvador Coll e Fernando

Hernandez.

Os autores mais citados foram Pedro Demo, com a obra “Educar pela pesquisa”, e
Roque Moraes, com “Educar pela pesquisa: exercicio de aprender a aprender”. Eles foram

consultados em 30 trabalhos mapeados, o que corresponde a 96,78% do total do nosso corpus.

Os estudos em questdo trouxeram as discussdes realizadas por Demo, que utiliza a

expressdo ‘educar pela pesquisa’, cunhada por ele nos anos 1990. A respeito disso, Liidke

33 Cf. Moraes (2003). < http://www.scielo.br/pdf/ciedu/von2/04.pdf>. Acesso em 8 de dez. de 2013.

3% Cf. Moraes e Galiazzi (2006). <http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v12n1/08.pdf>. Acesso em 8 de dez. de 2013.
37 Como explica Osorio et.al (2011, p. 139) “[...] o referencial tedrico é indispensavel para o desenvolvimento
dos estudos investigativos, porque o trabalho académico, assim como toda pesquisa cientifica, exige a
explicitagdo detalhada do fendmeno a ser estudado. Pois esse material auxiliard e facilitara ao pesquisador
entender aspectos singulares e diversos do real, na definicdo de seu objeto, na escolha dos objetivos e na opgdo
pelo aporte tedrico-metodologico que subsidiara as discussdes propostas na sua dissertagdo”.


http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v9n2/04.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v12n1/08.pdf

79

(2002) ressalta que, na década em questdo, Demo foi o autor mais explicito acerca do tema
pesquisa, defendendo sua relagdo com o ensino e mencionando a necessidade de se educar

pela pesquisa nos diferentes niveis de escolaridade.

Em concordancia com as ideias de Demo (2005), no texto “Educar pela pesquisa:
exercicio de aprender a aprender”, Moraes (2012a) evidencia a pesquisa escolar como uma
ferramenta pedagogica critica a transmissd@o de conhecimentos. O pesquisador argumenta

que:

A superacdo da aula tradicional, fundamentada na pretensio de
transferéncia de conhecimentos, tendo como base a autoridade do
professor, implica em mover o foco da sala de aula do professor para o
aluno. Neste sentido, na aula com pesquisa, os alunos passam de objetos a
sujeitos da relacdo pedagogica. Na educacdo pela pesquisa o professor
transforma sua forma de considerar os alunos, vendo neles sujeitos
auténomos, capazes de questionamento, argumentacgao e produgdo proprias.
Assim, a utilizagdo dos principios da educagdo pela pesquisa possibilita
transformar os alunos de objetos da relacdo pedagodgica que sdo na
pedagogia tradicional, em sujeitos do processo de sua aprendizagem
(MORAES, 2012a, p. 8-9, grifo nosso).

Identificamos, entdo, a semelhanga de pensamento entre Demo (2005) e¢ Moraes
(2012a), pois ambos assinalam que educar pela pesquisa vai de encontro com o modelo
tradicional de ensino, em que o docente € o transmissor de conhecimentos e que, em
contrapartida o aluno, pela pratica investigativa, passa a ser o sujeito responsavel pela sua

propria aprendizagem.

Paulo Freire (1987-1996) foi referéncia em 67,74% das produgdes académicas
analisadas, com as obras “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” e

“Pedagogia do Oprimido”. Foi o terceiro autor mais citado, encontrado em 23 estudos.

Os pesquisadores consideraram as ideias de Freire (1987) coerentes com os
pressupostos do educar pela pesquisa (DEMO, 2005), em que se discute a necessidade de o
aluno aprender a aprender, tecendo severas criticas acerca da transmissdo de conhecimentos
pelo professor. Para tanto, recorreram a expressao ‘educacao bancaria’, cunhada por Freire
(1987) com o objetivo de repreender a postura passiva do educando no modelo de ensino

tradicional, como exemplificado a seguir:

[...] esse ensino ‘bancario’, deforma a necessaria criatividade do educando e
do educador. (FREIRE, 1996, p. 27). O educar pela pesquisa pode
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transformar o educador bancario em um educador problematizador ¢ o aluno
objeto em um aluno sujeito, capaz de exercer sua capacidade de aprender
criticamente respondendo construtivamente aos problemas propostos (PA15,
p. 69, grifo do autor).

Assim, o modelo de educagdo proposto por Freire se diferencia da educacao
tradicional, pois € contrdria a atitude dominadora do educador. O ensino
centrado no professor, detentor do saber e capaz de transmitir seus
conhecimentos para os alunos, os quais possuem uma mente em branco e
devem reproduzir as informagdes recebidas durante as aulas da forma como
receberam para serem aprovados, ja vem sendo questionado ha muito tempo
e necessita ser superado. Como forma de superagdo dessa pratica nas
escolas, surgem vdrias alternativas, entre elas a Pesquisa na sala de aula ou,
mais amplamente, o Educar pela Pesquisa [...] (PA30, p. 27-28, grifo da
autora).

A expressdo ‘educacdo bancédria’ censura a transmissdo de conhecimentos, pois se
deve evitar o seu ‘deposito’ na mente do aluno. E necessario deixa-lo, por si so, construir o
seu conhecimento. Reconhecemos uma aproximagao de Freire com o ideario pedagogico do

‘aprender a aprender’.

Buscamos, nas produgdes académicas em que os pesquisadores foram os proprios
professores que desenvolveram um trabalho de pesquisa com seus alunos, conhecer as
escolhas metodologicas para viabilizar o trabalho em sala de aula. Dez deles conduziram as

atividades em Unidades de Aprendizagem (UA).

A opgao efetivou-se por considerarem a UA capaz de fazer com que os alunos
participem de forma ativa ao longo do trabalho, organizando seu proprio material de estudo,
questionando. Dessa forma, entenderam que estavam formando um individuo preparado para

viver em sociedade. Os excertos a seguir ilustram:

Assim, uma unidade de aprendizagem que utiliza ambientes interativos pode
fazer o aluno entender a importancia da disciplina que estuda, permitindo-lhe
crescer como pessoa humana, sendo sujeito de suas proprias decisdes, pois
um aluno sujeito de suas proprias decisdes torna-se um cidaddo mais
comprometido com a sociedade em que vive (PA19, p. 11).

As Unidades de Aprendizagem, como atividades que sdao desenvolvidas com
0 objetivo de superar a aula tradicional, favorecendo a participagdo do aluno
no processo ensino-aprendizagem, estdo diretamente relacionadas aos
principios do educar pela pesquisa, e baseiam-se na passagem dos alunos da
condi¢d@o de objetos a sujeitos da relagdo pedagogica (PA1, p. 44).

O projeto de desenvolver uma proposta de ensino-aprendizagem diferente da
tradicional surgiu da necessidade de compreender por que os alunos t€m
tantas dificuldades com conteudos basicos em Estatistica (PAS, p. 12).
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A Unidade de Aprendizagem corresponde a uma proposta educacional que
proporciona uma inter-relagdo maior entre professor-aluno, fazendo com que
o método tradicional seja, aos poucos, substituido por este, tornando as aulas
mais agradaveis e interessantes (PA16, p. 28-29).

Em oposicdo as aulas tradicionais, a Unidade de Aprendizagem (UA) tem
por finalidade envolver os alunos no processo de ensino e aprendizagem,
segundo os principios do Educar pela Pesquisa, inovando a pratica em sala
de aula, ao oportunizar que os alunos exergam sua capacidade de aprender a
aprender, de pensar, de pesquisar, de construir e reconstruir o conhecimento
(PA2S, p. 40).

As dez dissertacdoes que se desenvolveram em uma UA tiveram como objetivo
proporcionar aos alunos a oportunidade de construgdo de conceitos sobre um contetido
especifico em determinada disciplina. E se referiram ao Educar pela Pesquisa, por ter seus

principios relacionados a uma UA.

Viabilizar a pratica da pesquisa em sala de aula apresentou-se como uma forma de
superar o modelo tradicional de ensino, pois os alunos passam da condicdo de sujeitos

passivos para ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Os estudos que optaram por essa metodologia fazem parte do Mestrado em Educagao
em Ciéncias e Matematica (EDUCEM) da PUCRS. Esse curso estimula os pesquisadores a
trabalharem com Unidades de Aprendizagem, adotando uma metodologia ancorada em

pesquisa.

As unidades de aprendizagem vém acompanhadas dos pressupostos do Educar pela
Pesquisa que, segundo Demo (2005), significa fazer com que o aluno seja o centro da sala de
aula, e desse modo tenha a capacidade de produzir seu proprio material de estudo e realizar
aprendizagens por conta propria. Ainda ao tratar da pesquisa em sala de aula, pontua que sera
propiciada ao educando “[...] interpretacdo propria, formulagdo pessoal, elaboragao

trabalhada, saber pensar, aprender a aprender” (DEMO, 2005, p. 11, grifo nosso).

Nos trechos a seguir, identificamos a associa¢do que os pesquisadores fizeram entre

uma Unidade de Aprendizagem e a Educacao pela Pesquisa proposta por Demo (2005):

A Unidade de Aprendizagem levou em consideragdo o local em que a escola
esta inserida e os conhecimentos prévios dos alunos. Os contetidos que
fizeram parte dos encontros para o desenvolvimento da Unidade de
Aprendizagem foram planejados de acordo com as premissas do educar pela
pesquisa (DEMO, 1997a; MORAES; GALIAZZI; RAMOS, 2004) (PA23, p.
25).
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A Unidade de Aprendizagem UA ¢ uma alternativa para inovagdo da
aprendizagem. Quando somada ao Educar pela Pesquisa, pode tornar os
alunos mais aptos, dispostos, realizados, e independentes, pois aprendem a
aprender o que realmente lhes € util (PA16, p.11).

A andlise dos resultados permitiu perceber que a proposi¢do de uma Unidade
de Aprendizagem, baseada no Educar pela Pesquisa, pode contribuir para
que os alunos se tornem competentes em Quimica (PA30, p. 133).

Penso que uma das maneiras de se buscar a compreensdo, estimular o
interesse e a constru¢do de novos processos de aprendizagem dos alunos ¢ a
utilizacdo de uma Unidade de Aprendizagem no ensino da Estatistica, que
tem como objetivo vencer as sequéncias lineares dos planejamentos
preestabelecidos, envolvendo alunos e professores no processo do Educar
pela Pesquisa (PAS, p. 18).

Dos demais trabalhos em que os pesquisadores atuaram em sala de aula com seus
alunos, trés adotaram projetos sob a perspectiva teérica de Fernando Herndndez (1998),
organizando a aula em forma de pesquisa, envolvendo ativamente os educandos para

potencializar a aprendizagem, enfim, centrando o processo no aluno.

Mesmo com essa escolha metodoldgica, tais estudos também incluiram os

pressupostos do Educar pela Pesquisa (DEMO, 2005).

Portanto, esta langado o desafio do “Educar pela pesquisa” ser transformada
numa pratica, ndo somente eventual na pratica Educativa, mas inserida nos
planejamentos e projetos Educacionais, para que os significados das agdes
em sala de aula venham ao encontro das necessidades contemporaneas dos
futuros cidadaos (PAS, p. 78, grifo do autor).

Os projetos também proporcionam um trabalho em equipe que exige de cada
um participar com elaboragdo propria, pesquisa, argumentagao
fundamentada e concreta. “Aparecendo a elaboragdo propria, torna-se visivel
o saber pensar e o aprender a aprender” (DEMO, 2003, p. 24), pois elaborar
€ posicionar-se a partir da informacao para passar a informante, informador,
formando-se sujeito. Portanto, educar por meio de projetos de aprendizagem
¢ uma forma do aluno ser responsavel pela sua aprendizagem, vinculada a
problemas reais para que se torne um cidadao auténomo, critico e criativo,
tendo o professor como um orientador da sua aprendizagem (PA11, p. 46-47,
grifo da autora).

A metodologia desse projeto de ensino fundamentou-se na pesquisa em sala
de aula, ou seja, na utilizagdo dos momentos didaticos de questionamento,
construcdo de argumentos e comunicacdo no desenvolvimento das atividades
investigativas dos alunos, o que lhes possibilitou a construcdo de seu
conhecimento a partir dos pressupostos de autonomia e cidadania. A
pesquisa em sala de aula é um processo de produgdo de um conhecimento
inovador que inclui interpretagdo propria, formulagdo pessoal, saber pensar e
aprender a aprender, tornando o aluno ativo e participante na sala de aula
(PA12, p. 99).
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Os projetos fundamentados na pesquisa apresentaram-se como uma alternativa para o
aluno construir conhecimento, para aprender a aprender a partir de uma concepgdo
construtivista. O trabalho com projetos®® ¢ um dos métodos propostos pela Escola Nova e

possuem intima relagdo com o ideario pedagogico do ‘aprender a aprender’.

Outra metodologia escolhida e associada com os pressupostos do educar pela pesquisa
foi a Ilha Interdisciplinar de Racionalidade, de Gérard Fourez (1997), como estratégia
metodoldgica para constru¢do do conhecimento, para desenvolver a capacidade de tomada de

decisOes e a autonomia do aluno.

As ilhas pretendem buscar solugdes para problemas que derivam de
situagOes cotidianas. Para irmos a busca destas solucdes, torna-se necessario
a integrac@o de diversas areas do conhecimento e também de saberes da vida
cotidiana. Esta estratégia metodologica ultrapassa o campo disciplinar, ou
seja, vai além de uma simples resposta para a situagdo problema proposta
(PA22, p. 35).

Tal metodologia parte de situacdes problema, abordando situacdes do cotidiano,
ultrapassando um ensino estritamente disciplinar ¢ rompendo com o modelo de ensino

tradicional pautado na transmissao-assimilagao.

Nas demais produgdes em que se adotou a pratica da pesquisa em sala de aula com
seus alunos, ndo houve mengao ao procedimento para viabiliza-la. Os autores assumiram a

proposta do Educar pela Pesquisa, como se verifica em:

A educagdo pela pesquisa é uma proposta que visa a formar sujeitos criticos
e auténomos, capazes de intervir na realidade com qualidade formal e
politica (Demo, 2002). A importancia da pesquisa para o ensino reside no
fato de promover um aprendizado mutuo, no qual o educador ¢ o educando
compartilham seus conhecimentos e experiéncias, ao passo que, o professor
que apenas “ensina”, muitas vezes fica isolado dos seus alunos, nao
permitindo que tenha direito a fazer uso da palavra e participar efetivamente
do processo (PA7, p. 43, grifo da autora).

¥ Duarte (2010, p. 9) relata que “[...] 0 método de ensino por projetos surgiu inicialmente com William Heard
Kilpatrick, colega e colaborador de John Dewey. Embora na atualidade seja utilizada a expressdo pedagogia de
projetos, o mais correto parece-me ser considerar o método de projetos como um dos métodos escolanovistas, o
qual foi revitalizado e incorporado ao universo pedagdgico contemporaneo. A ideia central do método de
projetos ¢ a de que o conhecimento deve ser buscado pelos alunos a partir de necessidades de sua vida real,
opondo-se aos curriculos pré-estabelecidos nos quais o conhecimento ¢ organizado numa sequencia logica e
temporal. O pragmatismo de John Dewey ¢ sem duvida a base filoso6fica do método de projetos. Igualmente
central no método de projetos ¢ o desenvolvimento da atitude investigativa e do pensamento cientifico
auténomo, considerados por Dewey e por Kilpatrick indispensaveis a cidadania na democracia liberal”.
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A pesquisa exige uma atitude participativa no decorrer de sua pratica,
portanto o aluno comeca a assumir o controle de sua aprendizagem. Passa a
atuar como sujeito do processo na constru¢do de seu conhecimento.
Conforme Demo (2003, p. 9): “[...] pesquisar ¢ educar sao processos
coincidentes. Dai segue que o aluno ndo vai a escola para assistir aula, mas
para pesquisar, compreendendo-se por isso que sua tarefa crucial é ser
parceiro de trabalho, nao ouvinte domesticado” (PA15, p. 23, grifo do autor).

O trabalho com a pesquisa em sala de aula proporcionou modificacdes em
relagdo ao papel do professor ¢ dos alunos. Em concordancia com Demo
(1994, p. 59): “a mudanga do professor ‘auleiro’ para orientador e, do aluno,
de objeto de aprendizagem para parceiro da constru¢do do conhecimento,
altera substancialmente o ambiente” (PA22, p. 85, grifo da autora).

Demo (2003) assegura que mudancas sdo indispensaveis na pratica
pedagogica. Neste caso, estamos diante de uma concepc¢do que exige a
formagdo de docentes e alunos capazes ndo s6 de construir, mas de
reconstruir conhecimento, a partir de diferentes fontes de informacao,
preparando-se para aplica-los em circunstancias que mudam continuamente.
Neste processo a interatividade, a contextualizacdo, a cooperagdo € o
aprender a aprender sdo essenciais. O conceito de ensinar e aprender nao
pode reforgar a idéia ultrapassada de que o professor seja o dono do saber,
em contraposi¢do a suposta auséncia de saber do aluno (PA31, p. 22).

Nos estudos em que os autores ndo utilizaram a pesquisa em sala de aula, com sua
propria turma de alunos, mas tiveram como sujeitos de suas investigagdes professores, com o
intuito de saber o que entendiam acerca da pratica, evidenciamos também a fundamentagdo

teorica do Educar pela Pesquisa (DEMO, 2005).

Buscamos, com o inventariado das producdes académicas que abordaram a pratica da
pesquisa como instrumento pedagogico nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio no periodo de 2004 até 2011, extrair informagdes que nos possibilitassem responder as
nossas indagacdes, construindo, assim, um arcabougo acerca do conhecimento que vem sendo

produzido sobre o tema no pais.

O proximo capitulo veicula a analise e a interpretagdo dos estudos, a partir da sua
categorizacdo. Assumimos que o processo de se estabelecerem as categorias esta sujeito a

diferenciagdes, visto que depende da interpretacdo de cada pesquisador.



3 CONCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A PRATICA DA
PESQUISA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO: O QUE DIZEM
AS PRODUCOES ACADEMICAS MAPEADAS?

Neste capitulo, com base no referencial teorico e metodologico adotado, ancorado na
técnica de andlise de conteido (BARDIN, 1977), mostramos as categorias analiticas, com o
propodsito de uma melhor compreensdo do fendmeno investigado. As categorias emergiram a
partir da leitura, na integra, das 30 dissertacdes e uma tese produzidas no periodo de 2004 a

2011.

O cuidado em estabelecer as categorias de analise estd condicionado ao atendimento
dos objetivos propostos, isto €, identificar e analisar a concepcdo de professores sobre nosso
objeto de investigagdo, além de analisar a abordagem que eles adotam em relacdo a pratica da

pesquisa.

Dessa forma, obtemos um panorama de como concebem a pratica da pesquisa como
um instrumento pedagdgico. Elegemos trés categorias: A pratica da pesquisa em oposi¢do ao
ensino tradicional; O papel do professor ¢ do aluno na pratica da pesquisa ¢ A pratica da

pesquisa no espago escolar.

3.1 A PRATICA DA PESQUISA EM OPOSICAO AO ENSINO TRADICIONAL

Identificamos a inten¢do de se superar o modelo tradicional de ensino, tanto nos anos
finais do Ensino Fundamental como no Ensino Médio. Esse discurso vem adquirindo cada vez

mais destaque na educacdo contemporanea.

Tal superagdo esta associada a preocupagdo em propiciar ao discente uma nova
educagdo para as transformagodes decorrentes da atual sociedade globalizada e dinamica, que
exige que os individuos sejam cada vez mais autonomos, capazes de solucionar problemas nas

diferentes esferas da vida. Como se ilustra a seguir:

Na atualidade, as pessoas tém acesso a uma gama enorme de informagdes
através dos meios de comunicagdo, principalmente da internet e da televisdo,
que, em conjunto, vém numa tal velocidade e atratividade, que fazem com
que os métodos tradicionais de ensino deixem de interessar o educando da
sociedade moderna (informatizada), pois este método ndo auxilia o aluno a
saber fazer uso das informagdes e, assim como os meios de comunicacao e
tecnologicos, o método tradicional apenas transmite, ndo desenvolve a
aprendizagem e ndo a significa (PA21, p. 14-15).
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[...] entendo que o modelo tradicional ndo é mais suficiente para atender as
necessidades, desejos e anseios de nossos alunos, principalmente porque eles
tém acesso a um mundo de informagdo, tecnologia e de aprendizagens que
ndo estdo mais restritas a escola (PA12, p. 28).

[...] atualmente, ndo € mais necessario frequentar a escola para ter acesso a
informagdo. As variadas midias, principalmente a internet, ddo conta da
transmissdo dos saberes e da cultura, mesmo que se tenha que ter cuidados
especiais em relagdo a esses saberes (PA30, p. 10).

Afirma-se que neste mundo que ai estd, com as caracteristicas que
evidenciamos, com o crescimento da midia, o ensino que se realiza
formalmente cada vez mais perde espago para outras situagdes de
aprendizagem efetiva (PA7, p. 47).

Contextualiza-se a educagdo na sociedade contemporanea, considerando as
exigéncias do século XXI. Aborda-se o Educar pela Pesquisa, que tem nas
unidades de aprendizagem um caminho para a superacdo do ensino
tradicional (PA25, p. 16).

A tonica do discurso € que o ensino tradicional e ultrapassado ndo corresponde as
exigéncias da atual sociedade. Com os avangos tecnoldgicos que propiciam o acesso mais
rapido e facil dos alunos a uma grande quantidade de informagdes a serem obtidas em
qualquer espago, ndo necessariamente a escola, o ensino tradicional passa a ser rechacado.
Com a internet, a televisdo, entre outras tecnologias, a escola deixa de ser a Unica via para o

aluno adquirir informacao.

[...] o educador precisa entender e assumir com convicgdo seu papel de
orientador do educando no processo de ensino ¢ de aprendizagem e deixar a
tarefa da transmissdo de informagdo e de contetidos a cargo dos artefatos
tecnologicos que apresentam inumeros recursos e facilidades para tal (PA24,

p- 33).

A ideia € que os conteudos curriculares estdo a disposicdo do aluno a partir dos
artefatos tecnologicos, vistos como recursos didaticos do processo de ensino e aprendizagem.

O professor ndo precisa se preocupar em transmitir tais contetidos.

Todavia, devemos chamar a aten¢do para o fato de que o papel do docente ndo pode
ser substituido pelas tecnologias, pois corremos o risco de superficializar ndo somente a

func¢do do professor, como a do proprio ensino.

Mesmo com o facil acesso as informagdes, ainda existe a possibilidade de que nao
estejam ao alcance de todos. Além disso, o contato do aluno com a informacgdo, ndo significa

necessariamente a apropriagdo do conhecimento.
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Em consonancia com Arce (2000, p. 58), se reforcarmos a ideia de que as tecnologias

por si s6 oportunizam ao aluno a apropria¢do de conhecimentos:

A educagdo, assim como o professor, tem sua func¢do diluida e indiferenciada
da funcdo exercida pela midia. Se levassemos as Ultimas consequéncias o
discurso [...] apresentado diriamos que a escola ¢ uma instituicdo
dispensavel, pois a TV, a internet, a familia, o clube realizariam a sua atual
tarefa de forma mais eficaz e barata.

Nao discordamos sobre a utilizagdo das diferentes tecnologias e de outros espacos
sociais como contribuintes na formac¢ao do educando. Tais fatores podem servir de apoio no

processo de ensino e aprendizagem, mas dificilmente substituem o professor.

Miranda (1997) cita que as criticas sobre o conhecimento intelectualista, caracteristico
do modelo tradicional de ensino, considerado neste momento histérico como ‘ultrapassado’,
se referem ao fato de que vai de encontro com as novas aspiragdes da sociedade ou seja, nao
coaduna com o novo perfil do trabalhador. O aluno, em seu processo de escolarizagdo deve,
mais do que adquirir muitos conhecimentos, aprender os necessarios para que saiba fazer,

saiba usar e saiba comunicar.

Nos trechos retirados das produgdes académicas, vemos que a pratica da pesquisa vem
para atender as aspiragdes impostas pela globalizagdo e pela revolucdo tecnoldgica, isto é,
passa a ser tratada em um contexto de mudangas, em que se recusa o ensino tradicional e

busca-se uma nova pratica pedagogica.

Um trabalho que combina educar pela pesquisa e projetos de aprendizagem
parece ser uma alternativa para se utilizar em sala de aula, pois dessa forma
os alunos sdo preparados para enfrentar diferentes situagdes. Aprendem a
lidar com um tema, elaborar estratégias de solugdo, escolher caminhos,
assumir responsabilidades, organizar-se dentro de um determinado espaco de
tempo, respeitar opinides e criticas dos colegas. Aprendem também a falar,
escrever, reescrever. Todas essas competéncias sdo fundamentais para que
pratiquem a sua cidadania, pois ser cidadao significa ser sujeito responsavel,
participativo e comunicativo, visto que vivemos numa sociedade em
constante mudanca onde as informacdes circulam cada vez mais rapidas, ou
seja, o aluno precisa ser preparado para lidar com esse excesso e essa
diversidade de informagoes (PA11, p. 113).

[...] os tempos modernos sofreram transformagdes tremendamente rapidas,
mas que pouco tém influenciado a maneira de aprender e transmitir
conhecimentos. Ha que inovar. Os desafios sdo grandes e a pesquisa
apresenta-se nesse contexto como importante estratégia (PA10, p. 6-7).
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Embora a pesquisa na escola de educacdo basica ainda ndo é uma realidade
presente, quer nas escolas publicas ou privadas, comega, neste século XXI, a
ser mais discutida em face dos problemas e desafios que a ciéncia ¢ a

\

tecnologia tém apresentado, como por exemplo, os relacionados a
informatica, telecomunicagoes, infernet, enfim, uma gama de recursos que
estdo a disposicdo dos alunos [...]. (PA13, p. 14, grifo da autora).

Com o avango tecnoldgico, espera-se do professor uma postura diferente da
tradicional, possibilitando ao aluno construir seu conhecimento e ter acesso a
informagao disponivel em diferentes fontes de pesquisa (PA31, p. 68).

Diante das perspectivas de um mundo em mudanga, onde se faz necessario o
exercicio do “aprender a aprender” constantemente, a escola precisa repensar
a maneira de construir o conhecimento, precisa repensar sua metodologia.
Ela precisa acompanhar os avangos tecnologicos. Precisa transformar o
aluno num construtor de conhecimentos, [...] de pesquisar o que lhe ¢
necessario (PA6, p. 21, grifo da autora).

Diante do volume crescente de informagao que se multiplica velozmente nos
dias atuais, nas mais variadas fontes, faz-se necessario que o aluno
desenvolva certas habilidades para que seja bem-sucedido no seu trabalho de
pesquisa, ndo sO para o sucesso escolar, mas também para a sua vida
profissional. E necessario aprender a aprender (PA4, p. 22)

Nas produgdes analisadas, apareceu o consenso entre os professores do Ensino
Fundamental, bem como do Ensino Médio, de que métodos de ensino tradicionais ja nao
correspondem as necessidades da sociedade atual, em constante transformagdo, aonde o
volume de informagdes chega cada vez mais rdpido aos alunos devido as novas tecnologias.
Por isso, o docente precisa pensar em uma nova maneira de os discentes aprenderem, nao

mais pela memorizagao.

No lugar do saber, os docentes propiciam atividades para formar no educando as
habilidades necessarias para acompanharem as inovagdes na atual sociedade e no mercado de
trabalho altamente competitivo que, ao exigir uma atualizagdo constante do trabalhador,

impoe a escola um novo tipo de formacao.

Nao se trata do conhecimento propriamente dito, mas, como assevera Duarte (2001, p.
67) apenas “[...] possibilitar ao aluno um instrumental cognitivo que lhe permitisse acessar,
selecionar e sintetizar informagdes fornecidas pela tecnologia da informagdao”. Essas
capacidades patenteiam-se como necessarias para a sua futura insercdo e permanéncia no
mercado de trabalho, isto ¢, sdo ajustadas a reestruturacdo produtiva do sistema capitalista
que, ao introduzir novas tecnologias no processo de producdo, requer trabalhadores que se

adaptem e colaborem nesse processo.

Desse modo, impde-se a mudanga na pratica pedagogica, modificando inclusive os

papéis do aluno e do professor. A pratica da pesquisa em sala de aula passa a se consolidar
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como inovadora no espaco escolar, para formar alunos com capacidade de pensar, de
apresentar solugdes para diferentes problemas, aspectos que, para a atual sociedade, sdo mais
importantes do que fazer os educandos acumularem muitos conhecimentos. O ensino
tradicional pautado na memorizagao de contetidos ndo atende a essa nova realidade. Como
expde Duarte (2008), a educacdo tradicional pautada na transmissdo de conhecimentos
produzidos pelas geragdes passadas que antes era suficiente para formar as novas geragoes,

hoje se torna inadequada.

O ensino tradicional tem como caracteristica transmitir os conhecimentos que a
humanidade acumulou ao longo da historia, tendo o professor a tarefa de repassa-los aos

alunos, e é nesse ponto que reside sua importancia.

Diante dessa censura ao ensino tradicional, € preciso esclarecer, em acordo com
Marsiglia (2011), que as transformagdes que ocorrem na sociedade sdo possiveis justamente
pelos conhecimentos acumulados ao longo da histéria da humanidade. Ao serem transmitidos
de geragdo em geracdo, possibilitam que o individuo contribua para o crescimento e
desenvolvimento da sociedade. Transmitir conhecimentos ¢ fundamental em qualquer pratica
pedagbgica que tenha como objetivo propiciar ao aluno um nivel de conhecimento mais

elaborado.

Contudo, no contexto educacional contemporaneo, a fun¢ao da escola ¢ conduzir o
aluno a uma permanente busca de conhecimentos, € a pesquisa ¢ considerada como uma
pratica para atingir tal finalidade. A aprendizagem nao pode mais ser concebida como mera

recep¢do e memorizagdo de informagdes externas, isto ¢, repassadas pelo docente.

O procedimento didatico do ensino com pesquisa tem a pretensdo de ampliar
e ultrapassar os conhecimentos dos conteudos ou assuntos compartimentados
nas disciplinas, pois o ensino tradicional, moldado na memorizagdo dos
contetdos e logo esquecidos, ndo ¢ suficiente para garantia da aprendizagem
do aluno (PA14, p. 51-52).

Acredito que a pesquisa como método de trabalho supera a aula tradicional
na qual o conteudo ¢ privilegiado em detrimento da aprendizagem, pois os
alunos mostram-se mais interessados que aqueles que somente copiam (PA2,
p- 40).

Quando se pensa na ruptura com métodos tradicionais, entende-se que a
educacdo ¢ favorecida por uma inovagdo no ensino, no qual a pratica da
pesquisa € responsavel por incentivar os alunos a buscarem seus proprios
conhecimentos (PA6, p. 34).

Educar pela Pesquisa tem sido apontado como um caminho para superar
tanto a forma essencialmente disciplinar, tradicional de ensino e como a
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visdo fragmentada do conhecimento. Em detrimento da educag@o tradicional
da receita pronta, a pesquisa € um processo de investigacdo (PA25, p. 37-
38).

A pratica da pesquisa, como evidenciado, vem para romper com a abordagem
pedagbgica tradicional, de conhecimento fragmentado, pois o objetivo ¢ inovar o ensino.
Entretanto, esse posicionamento ¢ passivel de trazer consequéncias no processo de
aprendizagem do aluno, quando a inovacdo acarreta em um esvaziamento dos conteudos

escolares.

Nao estamos em defesa do retorno da pedagogia tradicional, que faz parte do universo
ideologico liberal burgués, associada a expansdo da sociedade capitalista. Tal pedagogia ¢
alvo de criticas pelos escolanovistas desde o século XIX. Todavia, ¢ preciso lembrar que as
criticas estavam associadas ao fato de o ensino tradicional, pautado na memorizagao dos
conteudos e na passividade do aluno no processo de ensino e aprendizagem, ndo contribuir
com as necessidades do modo de producdo capitalista. A educagdo nova passou a valorizar
métodos ativos, pois a nova postura € que contribuiria, a época, com o processo de
industrializagdo. Se, para a escola tradicional o fundamental eram os conhecimentos classicos,
elaborados pela humanidade, para a Escola Nova, o importante era que os alunos aprendessem

a buscar o conhecimento a partir de sua propria iniciativa.

Reforgamos que ndo queremos “curvar a vara” (na expressao classica de Saviani) para
a pedagogia tradicional. Nossa inquietagdo ¢ que, em nome das criticas por ela recebidas nas
discussdes educacionais contemporaneas, venham a ser desvalorizados os conhecimentos
acumulados ao longo da historia, uma atitude que nega as chances de os alunos se
apropriarem dos saberes que efetivamente lhes permitam participar e intervir positivamente na

sociedade.

3.2 0 PAPEL DO PROFESSOR E DO ALUNO NA PRATICA DA PESQUISA

Conforme os estudos analisados, hd uma redefini¢do dos papéis em ambos os sujeitos
na realiza¢do de uma pesquisa: o professor e o aluno. O primeiro, ndo mais como transmissor
de conhecimentos, torna-se um orientador, um facilitador no desenvolvimento das atividades
de investigagdo, de maneira a provocar o desequilibrio cognitivo do aluno. A ideia ¢ que ao

docente cabe facilitar a aprendizagem, que deve ocorrer de maneira individual, por meio da
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interagdo direta do aluno com o meio, através de um processo de adaptacdao. O aluno, por sua

vez, torna-se um sujeito ativo, assumindo-se como protagonista de seu aprendizado.

Argumento sobre a necessidade de trabalhar com pesquisa em sala de aula a
fim de superar o paradigma de que o professor ensina transmitindo
contetidos ¢ o aluno aprende absorvendo esses conteudos. Sustento que
aprender, implica a retirada do aluno da condi¢do de objeto de ensino do
professor e que esse precisa superar a transmissdo da copia da copia (PA17,
p. 28).

Na realidade a pesquisa ¢ um caminho que nos faz aprender a aprender. Ela
nos faz desenvolver o costume de buscar respostas para as nossas duvidas.
Aprender a aprender ¢ desenvolver a aprendizagem (PA1S, p. 24).

Educar pela Pesquisa possibilita que os alunos se tornem capazes de
aprender a aprender, de pesquisar, de construir e reconstruir seus
conhecimentos (PA30, p. 32).

Embora a submissdo ao modelo tradicional de ensino tenha prevalecido nas
vivéncias anteriores desses estudantes, ¢ necessario que 0s mesmos possam
vivenciar outros modelos pedagogicos de aprendizagem que enfatizam a
constru¢do em lugar da transmissdo (PA2, p.149).

[...] a simples transmissdo nao € suficiente para que os alunos elaborem suas
ideias de forma significativa. E importante que a aprendizagem decorra de
atividades que contribuam para que o aluno possa construir e utilizar o
conhecimento (PAG, p. 62).

Na proposta de aprender investigando a escola deixa de ser a tradicional
repassadora de contetidos e o professor abandona a fun¢do de informador de
conhecimentos para se tornar o condutor do aprender a aprender (PAS, p.
38).

Educar pela pesquisa ¢ educar para aprender a aprender ao longo da vida
(PAI11, p. 49).

A pratica da pesquisa, conforme o exposto, deve conduzir o educando a aprender a
aprender, a construir o seu conhecimento, tornando-o cada vez mais autbnomo em seu
processo de aprendizagem, sem a intervengao direta do professor. Aprender a aprender passa
a modificar o significado do processo de ensino e aprendizagem, bem como das metodologias

de ensino.

No entanto, por meio de uma leitura superficial, corremos o risco de compreender que,
ao conduzir o educando para que aprenda a aprender, estamos diante de uma inovagao
pedagbgica, que busca a superacdo de praticas pedagogicas tradicionais tdo criticadas
contemporaneamente. E fundamental explicitar, em convergéncia com o pensamento de

Duarte (2001), que ‘aprender a aprender’
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[...] reside na desvalorizagdo da transmissdo do saber objetivo, na dilui¢do do
papel da escola em transmitir esse saber, na descaracterizacdo do papel do
professor como alguém que detém um saber a ser transmitido aos seus
alunos, na propria negagdo do ato de ensinar (DUARTE, 2001, p. 28, grifo
do autor).

A explicagdo do autor ¢ bastante esclarecedora, ndo deixando duvidas quanto ao
significado do ‘aprender a aprender’, para que ndo se eliminem as possibilidades de elevar o

nivel de conhecimento do educando.

Para aprender por meio de pesquisas, a escola deve deixar de ser ‘repassadora’ de
conteudos. O papel do professor, visto agora como um orientador, motivador e organizador
de atividades, como identificado nos excertos a seguir, precisa estimular os alunos para a
realizacdo de pesquisas. Como ¢ o educando o sujeito principal do processo de ensino e
aprendizagem, ocorre uma curvatura do polo ensino para o polo aprendizagem, ao considerar

que acontece de maneira espontinea™.

Precisamos urgentemente modificar o papel do aluno e do professor em sala
de aula. O aluno precisa deixar de ser um mero ouvinte para assumir atitudes
que vao proporcionar a formagao de um cidaddo [...] € o professor, também
precisa modificar sua postura em sala de aula, de um agente transmissor de
contetidos para um organizador de pensamentos, [...] O educar pela pesquisa
permite, portanto, a mudanga de atitude, tanto no educando, como no
educador (PA18, p.15-16).

O aluno devera encontrar no professor um apoio para que €sse processo se
inicie, e o professor buscara despertar o interesse no aluno, através de um
ambiente adequado e propicio a aprendizagem. Em lugar de ser o
interceptador da verdade ou o conhecedor dos conteudos, o professor precisa
ser aquele que orienta de maneira atuante (PA10, p. 15).

Denota-se salientar que essa concepgao epistemologica deixa de lado a visdo
conservadora de que o aluno ¢ sujeito passivo de sua aprendizagem e o
professor € detentor de conhecimento, e por isso o responsavel exclusivo
pela aprendizagem do aluno. Com a pesquisa em sala de aula, ao aluno passa
a ter autonomia sobre sua aprendizagem (PAS, p. 47).

Numa perspectiva de aprendizagem construtivista, entende-se que o aluno
aprende, quando constroi um significado proprio do objeto ou, da realidade
em estudo. Nessa perspectiva o professor orienta a aprendizagem (PA12, p.
79).

[...] as praticas construtivistas realizam-se por parametros e diretrizes
articuladas, que devem estar fundamentadas em teorias relacionadas a
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, segundo as quais, o
aluno ¢ o sujeito principal do processo, como construtor ativo do seu proprio

O construtivista Lino de Macedo (1993, p. 12) destaca que “So a agdo espontinea do sujeito, ou apenas nele
desencadeada, tem sentido na perspectiva construtivista”.



93

conhecimento. Nessa concepgdo, o professor deixa de ser mero “transmissor
de conhecimentos”, passando a ser estimulador da autonomia criativa do
aluno, em busca de novas descobertas (PA25, p. 33, grifo do autor).

Portanto, o que se procura com o educar pela pesquisa, ¢ que o aluno se
assuma como sujeito de sua pesquisa e do seu aprendizado para que nao seja
apenas um mero objeto de ensino. O professor deve ser o agente motivador
desse aprendizado. Ele precisa entender que educagdo ndo € sé ensinar,
instruir, treinar e até domesticar; educagao ¢, sobretudo, formar a autonomia
critica e criativa de sujeitos competentes. Disso tudo emerge a formacdo do
sujeito, capacitando-o a aprender a aprender e aprender a pensar (PA17, p.
30-31).

A educagdo pela pesquisa exige boas relagcdes interpessoais entre
professores, alunos, pais ¢ direcdo da escola, num trabalho em parcerias. E
preciso que o professor perceba que ele ndo € o detentor do poder e por isso
nao pode tomar decisdes isoladas (PA15, p. 49).

Os professores consideraram que o papel do aluno na realizagdo de uma pesquisa ¢ de
extrema relevancia. Na pesquisa o docente ndo ¢ mais o detentor do saber, mas aquele que
estimula o desenvolvimento da autonomia do aluno. Esse posicionamento possui intima
relacdo com as transformagdes no mundo do trabalho, que necessita de um trabalhador
responsavel por suas atribuigdes, com o objetivo precipuo de contribuir com a crescente

producao do mercado.

Entendemos que a concepgao de pesquisa, nos estudos analisados, fundamentou-se no
construtivismo de origem piagetiana. Segundo essa abordagem, o educando possui esquemas
que promovem a sua aprendizagem, em suas estruturas cognitivas, ou seja, o aprendizado
decorre da interagdo do educando com o objeto de conhecimento que lhe ¢ apresentado. Nao

ha referéncia sobre um ser mediador.

Coll (2004), que influenciou a divulga¢do da teoria de Piaget no Brasil, menciona:

Em primeiro lugar, a partir de uma perspectiva construtivista, o aluno € o
principal responsavel pelo seu préoprio processo de aprendizagem. E ele
quem constrdi o conhecimento, ¢ ninguém pode substitui-lo nessa tarefa
(COLL, 2004, p. 25, grifo nosso).

Sob a perspectiva educacional construtivista, o objetivo é preparar o aluno para
aprender a aprender e aprender a pensar, € ndo importa a transmissao, mas as atividades que
lhe serdao propiciadas. Duarte (2005a, p. 214) explica: “[...] ndo ¢ a transmissdo de

conhecimentos a tarefa principal da escola, mas sim a organiza¢do de atividades educativas
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que favorecam o processo espontineo de construcdo dos instrumentos de assimilagdo do

conhecimento”.

Para que ocorra a aprendizagem, deve-se, de acordo com o construtivismo, superar a
centralidade do ensino, bem como do professor, e entender que o educando se assume como
protagonista da sua aprendizagem. Entretanto, tomando por base o referencial teorico
utilizado nesta pesquisa, assumimos a defesa da escola como 16cus privilegiado para o aluno
se apropriar dos conhecimentos, e tal apropriacdo somente ¢ possivel pela transmissao do

professor.

A redefinicdo dos papéis tanto do docente quanto do aluno no processo de ensino e
aprendizagem pela pratica da pesquisa estd em consonancia com as orientacdes das reformas
educacionais dos anos 1990, que estabelecem a importancia de uma formacao que permita ao
aluno acompanhar as transformagdes da sociedade regida pelo capital. Em outras palavras,
faz-se necessario propiciar ao educando, mais do que o conhecimento propriamente dito, o
desenvolvimento de todas as capacidades operativas e cognitivas relevantes a sua possivel
entrada e permanéncia no mercado de trabalho. Para tanto, ao invés de o docente transmitir
conhecimentos, deve possibilitar a sua constru¢do pelo educando, que ¢ um sujeito ativo no

processo de aprendizagem.

Os estudos analisados indicaram que os professores, ao incluirem a pratica da pesquisa
em sala de aula, buscam retirar o aluno da passividade atrelada ao ensino tradicional,
tornando-o protagonista do processo de constru¢do do conhecimento. Em decorréncia disto, a

expressdo ‘transmissdo de conhecimentos’ passa a ser alvo de criticas.

O papel do professor hoje ndo ¢ mais passar informacdes, e sim fazer com
que os alunos interajam com os fatos para que a leitura que o sujeito faz
deles contribua para a construgdo de seus conhecimentos. Por acreditar que o
papel da escola é promover o processo do aprender e estar insatisfeita com a
concepe¢do dos alunos acerca da aprendizagem da realidade na qual estdo
inseridos houve a necessidade de modificar a metodologia utilizada em sala
de aula por outra que pontua a pesquisa como cerne do processo educativo
(PA2, p. 38-39).

[...] a pesquisa ganha um destaque especial, pois ela permite ao educando a
construg¢do de seu proprio conhecimento, ¢ ao educador ndo ser mais um
transmissor de informagdes e conteudos (PA3, p. 103).

A idéia de se transferir conhecimentos esta relacionada com a pedagogia
tradicional e, sendo assim, discussdes sdo feitas, visto que, atualmente esta
superada, ndo condizendo com os novos paradigmas. Nesse sentido, vivemos
e convivemos com mudangas constantes, no que se refere a aprendizagem,
dai a necessidade de mudar essa postura que esta, ainda, agregada a idéia de
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que temos que “transferir” o que sabemos, pois é desse modo que o aluno
aprende (PA7, p. 29, grifo da autora).

Uma das vantagens sobre o papel da investigagdo ¢ a mudanga de atitude que
essa metodologia pode proporcionar tanto nos alunos quanto na pratica do
professor, quando passa de expositor a orientador do processo de ensino
(PA31, p. 18).

[...] ao utilizar a pesquisa como instrumento de ensino, caberd ao professor
estimular e orientar o aluno para a autonomia intelectual, procedimento que,
[...], apresenta-se como um desafio a ser enfrentado, por implicar na ruptura
com a pratica docente baseada no ensino tradicional de repasse de contetidos
(PA14, p. 29).

Segundo os excertos, € preciso superar a ideia de que os conhecimentos podem ser
transmitidos pelo docente ao educando. Esse pensamento possui influéncia do construtivismo,
visto que, pelas palavras de Piaget (1977), as aprendizagens que o individuo realiza por conta
propria sao mais importantes do que as que se realizam pela intervencao do professor. Isto é,
“Conquistar por si mesmo um certo saber, com a realizacdo de pesquisas livres, e por meio de
um esfor¢o espontaneo, levara a reté-lo muito mais (PIAGET, 1977, p. 62). De fato, para
Piaget, o individuo ¢ o protagonista na aquisi¢do do conhecimento, portanto, o centro do

processo de aprendizagem, atuando diretamente na realidade.

Identificamos esse pensamento nos excertos a seguir:

A idéia é que o aluno aprende melhor o que faz por si mesmo, € a pesquisa
em sala de aula torna isso possivel (PAS, p. 51).

No ensino tradicional [...], a aprendizagem estd centrada na transmissdo de
contetidos pelo professor, que os expde ¢ o aluno recebe, reproduz e o
devolve como o recebeu. [...] se 0 aluno nao fizer o trabalho intelectual, nao
vai aprender e se este deve aprender, ndo € o professor o agente do
conhecimento, pois seu trabalho nio € ensinar, ¢ fazer com que o aluno
aprenda. Sugere- que os alunos “realizem aprendizagens por si proprios”, o
que € o mesmo que aprendam a aprender (PA21, p. 32, grifo do autor).

Quando o aluno depde que aprendeu mais com auxilio das pesquisas,
verifica-se que houve um crescimento, tornando-o mais capaz de aprender a
aprender e desenvolver a sua capacidade de pensar e montar estratégias para
melhor aproveitar as informagdes obtidas (PA16, p. 65).

O estudo através da pesquisa permite ao educando progredir nos seus
conhecimentos individualmente, ou seja, cada aluno pode avancar
diferentemente, para isso basta ao educador ser um orientador, um parceiro
no interesse do educando (PA3, p. 55).

O papel do professor neste processo ¢ o de incentivar os alunos nas suas
construgdes, proporcionando um ambiente que as valorize e as oriente.
Porém, de forma alguma, o professor pode construir pelo aluno. Para que
alguém aprenda, a iniciativa deve ser sua (PA2, p. 46).
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Ao aluno estara sendo delegado o ensejo da responsabilidade por sua
aprendizagem, na qual ele passa atuar como pesquisador do seu
conhecimento, assim podendo reconstrui-lo com autonomia (PA15, p. 32).

Como expuseram os autores, o aluno deve, por si sO, encontrar formas de aprender. A
fungdo do professor ndo ¢, como destaca PA21, o agente do conhecimento. E ¢ nessas
afirmagdes que reside a nossa inquietacdo. Pois se o educando constrdéi o seu proprio
conhecimento, o papel do professor ¢ secundarizado e/ou minimizado. Ressaltamos que o
aluno ndo pode, sozinho, elaborar o seu conhecimento, pois este niao ¢ transmitido
naturalmente. A educagdo, por ocorrer em um processo socio-historico, faz com que o
educando necessite se apropriar dos saberes produzidos na histéria da humanidade, ¢ esse
processo de apropriagdo “[...] estd assentado, fundamentalmente, no trabalho educativo dos
professores sobre os alunos” (FACCI, 2004a, p. 131), contribuindo, assim, para sua inser¢ao
ndo somente como um cidaddo, mas como um sujeito que consegue interpretar, por meio dos

conhecimentos que possui a sociedade da qual faz parte.
Sob essa otica, corroboramos o pensamento de Duarte (2004, p. 93):

O individuo humano se faz humano apropriando-se da humanidade
produzida historicamente. O individuo se humaniza reproduzindo as
caracteristicas historicamente produzidas do género humano. Nesse sentido,
reconhecer a historicidade do ser humano significa, em se tratando do
trabalho educativo, valorizar a transmissdo da experiéncia histérico-social,
valorizar a transmissao do conhecimento socialmente existente.

E pelos saberes acumulados pelas geracdes anteriores, transmitidos pelo professor, que
se favorece uma verdadeira formacdo aos nossos alunos. Dessa forma, atentamos para o fato
de que as severas criticas sobre a transmissdo de conhecimentos empregadas no meio
educacional podem negar as chances aos alunos de se apropriarem do que € necessario ao seu
processo de humanizacdo. Pois muitas vezes, o unico local em que tém acesso aos

conhecimentos cientificos € na escola, e por meio do professor.

E pelo processo de humanizagdo que os homens se diferenciam dos animais, tornando-
se sujeitos historicos e sociais. Frente a desvalorizacao docente, isto €, em face das criticas
sobre o seu papel de transmissor de conhecimento, questionamos, em consonancia com Arce
(2000, p. 27): “Se o conhecimento produzido pela humanidade ndo deve ser o foco principal
da escola, serd& que podemos participar, realmente, do processo de humanizacao?”.
Acreditamos que ndo, pois entendemos que tal processo ocorre justamente a partir da

mediacdo do outro, isto €, ndo ¢ transmitido hereditariamente, por obtencdes biologicas. A
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énfase na aprendizagem que o educando realiza sozinho nega qualquer possibilidade de
formagao verdadeiramente humana: “O que a natureza lhe d4 quando nasce nao lhe basta para
viver em sociedade. E-lhe, ainda, preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do

desenvolvimento histérico da sociedade humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

No sentido oposto ao papel do professor como um facilitador, um organizador durante
a realizacdo de uma pesquisa, como se apresenta na abordagem construtivista, ancoramo-nos
na teoria historico-cultural, que tem em Vygotsky um dos seus principais representantes. Tal
teoria esclarece a importancia do docente no processo de ensino e aprendizagem: ndo como
facilitador, animador ou um organizador de atividades, mas como sujeito indispensavel no
processo de aprendizagem do aluno, isto ¢, como mediador entre o aluno e os conhecimentos

cientificos.

Entendemos que a teoria histérico-cultural se encontra em polo oposto ao
construtivismo. Tendo como base o referencial marxista, a teoria € coerente com uma
formag¢do que favorece ao individuo o acesso ao saber elaborado e sistematizado pelas
geracdes anteriores, para, assim, se desenvolver e transformar a realidade, e ndo apenas
aceita-la como se apresenta. Concordamos com Marsiglia (2011, p. 196), quando estabelece
que a educagdo escolar, por si sd, ndo detém o poder de transformar a sociedade, mas “[...]

pode contribuir decisivamente na articulagdo da luta mais ampla por essa transformacao [...]”.

Nessa linha de pensamento, € preciso justificar a existéncia da escola, reforcar a
importancia do ensino, além de buscar compreender o discurso atual de que o professor, ao
invés de transmitir conteudos, deve conduzir o educando a construir seu proprio
conhecimento, a aprender a aprender. Como expde Saviani (2007, p. 24), “[...] aprender a
estudar, a buscar conhecimentos, a lidar com situagdes novas. E o papel do professor deixa de
ser aquele que ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu proprio processo de

aprendizagem”.

A teoria historico-cultural defende o trabalho do professor no processo de ensino e
aprendizagem, por ser ele imprescindivel ao processo educativo. Destaca-se a relevancia da
intervengdo pedagogica, isto ¢, do docente, do ato educativo que propicia a emancipacao

humana.

A pesquisa a ser desenvolvida com os alunos nao pode estar separada da transmissao
do conhecimento. Para que haja pesquisa, € necessario o ensino, pois, caso contrario, como

esclarece Saviani (2009b), serd realizada uma pesquisa de mentirinha. Para o aluno se
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enveredar em um processo investigativo, precisard do conhecimento ja existente, para supera-
lo. Em outras palavras, o docente, ao instrumentalizar os educandos para a realiza¢do de uma
pesquisa, possibilitara que ultrapassem o conhecimento imediato que tinham sobre o objeto a

ser investigado, acarretando em sua aprendizagem.

Opostamente a ideia de que ndo cabe mais ao professor transmitir conhecimentos,
visto que o proprio aluno tem que construi-lo, destacamos o conceito de mediagao a partir da
teoria Vygotskyana, pois entendemos que o homem se estabelece pelas relagdes formadas por
outros homens. Mediagdo ¢ “[...] o processo de intervengao de um elemento intermediario
numa relacdo; a relagdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”
(OLIVEIRA, 2005, p.26). Ainda segundo Oliveira (2005), para Vygotsky, o sujeito mais
experiente € que deve intervir na relagdo da criangca com o meio, pois dessa forma é que se
tornam realizdveis os processos de aprendizagem. Compreendemos que a participagdo do
professor no processo de ensino e aprendizagem ¢ fundamental para o desenvolvimento do

aluno.

Vygotsky (2005) ressalta o papel do docente no processo educativo. Ele propicia ao
educando a apropriagdo do conhecimento elaborado pelas geragdes anteriores, pois ndo ¢
transmitido por hereditariedade. A apropriagdo do conhecimento ndo resulta da acdo do

individuo sobre dada realidade, mas pela interagdo com outros.

E pela mediagio que o sujeito consegue compreender o mundo, ultrapassando seu
conhecimento imediato, do senso comum, cotidiano, ¢ alcancando o conhecimento cientifico.
Sua apropriagdo ocorre no processo de ensino e aprendizagem e possibilita ao aluno modificar
o seu modo de pensar e de agir, fato que acontece somente por meio do ensino, da educagdo

formal.

Segundo a teoria historico-cultural, a aquisicdo do conhecimento se concretiza
somente a partir de uma agdo compartilhada. Tem relevancia a interacdo do educando com o
meio e com o outro na relagdo pedagogica, e nao a partir da interagcdo do sujeito com o objeto,

de maneira direta.

Farias et al. (2011) assinalam que, de acordo com Vygotsky,

[...] ensinar é mediar, ¢ criar condigdes para fomentar a zona de
desenvolvimento proximal, diminuindo a distdncia entre a zona de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial do aluno. Essa
tarefa coincide com o desafio apresentado pelo método dialético — o de fazer
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o aluno ascender do conhecimento imediato e nebuloso da realidade
(sincrese) para uma visao mais elaborada do mundo (sintese) (FARIAS et
al., 2011, p. 49-50).

Na teoria vygotskyana, a Zona de Desenvolvimento Proximal ou Potencial*® (ZDP)

[...] € a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 2005, p. 112).

A ZDP ¢ a distancia entre aquilo que o aluno consegue realizar sozinho, de maneira
auténoma, sem a mediacdo do docente que, segundo Vygotsky (2005), ¢ o nivel de
desenvolvimento real do educando, e o que ele consegue realizar por meio de instrumentos
propiciados pelo professor ou por pessoas mais experientes, isto ¢, o nivel de

desenvolvimento potencial ou proximal.

O conceito da ZDP traz implicagdes para a pratica pedagogica, como, por exemplo, a
mudanga do papel do professor, que deixa de ser o sujeito central do processo de ensino e
aprendizagem ou o facilitador e organizador de atividades que os educandos devem realizar
sem a sua intervengao, para se tornar o mediador no referido processo. Rompe-se, assim, com
a ideia de que a aprendizagem depende da a¢@o individual e espontinea do aluno, pois, por ser
o docente o sujeito que possui os saberes teoricos, € ele que deve intervir e mediar a relagdo
do educando com o conhecimento cientifico, fazendo-o ir além do que ele ja conhece, isto &,
do conhecimento oriundo do cotidiano. E essencial a mediagdo do professor, pois o educando

ndo possui instrumentos para, individualmente, alcangar seu pleno41 desenvolvimento.

Nao ha como desconsiderar a divergéncia de pensamento entre Piaget e Vygotsky.
Enquanto o primeiro destaca que a crianca deve realizar aprendizagens por conta propria, o
segundo, a partir da ZDP, enfatiza que aquilo “[...] que a crianga ¢ capaz de fazer hoje em

cooperacao, sera capaz de fazer sozinha amanha” (VYGOTSKY, 2005, p. 129).

Para que, de fato, ocorra a aprendizagem, deve haver a interagdo com o outro. O

processo de aprendizagem deve levar em consideragdo ndo somente o sujeito que aprende,

¥ «0 conceito de zona de desenvolvimento proximo aparece em algumas tradugdes como zona de
desenvolvimento proximal e em outras tradugdes como area de desenvolvimento potencial” (DUARTE, 1996, p.
41).

*I Rossler (2006, p. 39) esclarece que o desenvolvimento pleno dos individuos nio pode estar reduzido apenas ao
que acontece na vida cotidiana do individuo. Pois se assim for, “[...] estamos diante de uma relagdo alienada para
com o cotidiano”.
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mas também o que ensina, isto €, o professor, pois ¢ ele que ensina aquilo que o aluno ndo ¢
capaz de realizar sozinho, levando-o a compreender os fendomenos além da aparéncia e, a

partir disso, atuar de maneira critica na sociedade.

Por isso, ao longo de uma pesquisa, faz-se crucial a participagdo do docente como
mediador, que se colocara entre o educando e o objeto que deseja conhecer, pois “[...] a
crianc¢a, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fendmenos do mundo circundante,
através doutros homens, isto ¢, num processo de comunicacao com eles” (LEONTIEV, 1978,
p. 272). Como professores temos que ter a consciéncia de que o nosso objetivo € proporcionar

ao aluno a apropriagdo efetiva dos conhecimentos cientificos e a sua formac¢ao humana.

Entendemos a pesquisa como uma pratica em que o docente coloca o discente em
contato com conhecimentos diversos, de forma que ele se aproprie do que foi produzido na
histéria, estabelecendo-se, entre eles, um vinculo dialético. Saviani (2011, p. 18) defende o
trabalho docente de transmissdo do conhecimento cientifico: “[...] o trabalho educativo ¢ o ato
de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢

produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Sob a perspectiva tedrica historico-cultural, portanto, a media¢do ocorre pela atuagdo
do professor entre o educando e o conhecimento cientifico, auxiliando-o na reconstrugdo e

ressignificagdo dos conhecimentos oriundos do seu cotidiano. Duarte (2008, p. 80) cita que:

Na perspectiva de Vigotski, a grande tarefa do ensino reside em transmitir
para a crianca aquilo que ela nio é capaz de aprender por si s6. Ele
valora de forma altamente positiva a transmissdo a crianca dos contetdos
historicamente produzidos e socialmente necessarios (DUARTE, 1998, p.
99, grifo nosso).

Sendo assim, para que de fato a pesquisa seja uma pratica que auxilie na aprendizagem
do aluno, faz-se indispensavel o papel do docente, relacionando os conceitos cientificos com
os conceitos espontaneos trazidos das situagdes vivenciadas pelo educando em seu cotidiano.
Facci (2004a) argumenta que € pela aquisi¢do dos conhecimentos cientificos que o educando
conhece a sua realidade de maneira mais concreta, por meio da mediagao das abstra¢des*”. Tal

visdo diferencia do posicionamento do papel do docente como facilitador, que nao deve

42 . .. . , .

Para compreender a realidade, Saviani e Duarte (2012b, p. 4, grifo nosso) esclarecem que se fazem necessarias
as “abstragdes tedricas”. Os autores explicitam que tais abstragcdes ndo se formam espontaneamente, mas sao
produzidas intencionalmente pela escola.
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transmitir os conhecimentos aos educandos, o que pode incorrer no esvaziamento do trabalho
do professor e, consequentemente, numa inadequada formagao para o aluno. De acordo com

Facci (2004a):

[...] o professor, no processo de ensino e aprendizagem, faz a mediag@o entre
o conhecimento ¢ o aluno, levando este a resolver os problemas escolares,
utilizando os conhecimentos da pratica, mas relacionando-os com as teorias
expostas sobre o assunto (FACCI, 2004a, p. 236).

E preciso que o aluno, ao se langar em um processo investigativo, domine algum
conhecimento acerca do que deseja pesquisar, sendo indispensavel a mediacdo docente. A
busca por conhecimentos no percurso de uma investigagao nao pode ser feita individual e
espontaneamente. A pesquisa, como uma pratica necessaria para o aluno aprender a aprender,
para buscar informagdes por conta propria, de acordo com o referencial teorico utilizado neste
trabalho, implica a desvalorizacdo do professor e a negacdo ao aluno de uma verdadeira
forma¢do humana ao longo do processo de escolarizag¢do, pois o impossibilita de se apropriar

da cultura existente.

3.3 APRATICA DA PESQUISA NO ESPACO ESCOLAR

Buscando analisar, nas produgdes mapeadas, o desenvolvimento da pratica da pesquisa
nos anos finais do Ensino Fundamental e no nivel Médio, identificamos as estratégias de
ensino, os recursos didaticos, e os espagos e o tempo utilizados pelos

professores para a realiza¢do da pratica para a aprendizagem do aluno.

As estratégias de ensino sdo consideradas como ferramentas de trabalho do docente,
isto ¢, fazem parte do processo educativo e, ao serem aplicadas de maneira adequada,
favorecem o processo de aprendizagem. Os recursos didaticos sdo quaisquer materiais

utilizados com o objetivo de facilitar o processo de ensino e aprendizagem.

Constatamos, na maioria das produgdes selecionadas, a ado¢dao de uma diversidade de
estratégias de ensino que, por serem inovadoras, induzem o educando a aprender a aprender.
Os docentes apontaram, também, os recursos didaticos, os espagos € o tempo destinados a

realizagdo das atividades de pesquisa propostas, como se observa no Quadro 5.



102

Quadro 5- Distribuicio das estratégias de ensino, recursos didaticos, tempo e espaco utilizados

pelos professores no desenvolvimento da pratica de pesquisa

PRODUCAO
ACADEMICA
(PA)

ESTRATEGIAS
DE ENSINO

RECURSOS
DIDATICOS

TEMPO

ESPACOS

PAI

Leitura e analise
de textos, aulas
praticas, aulas

expositivas
dialogadas,
resolucdo de
exercicios,
seminario, textos
produzidos pelos
alunos

Internet, livros
didaticos,
reportagens de
jornais e revistas

14 periodos de
aula. Nao
especifica a
duragdo de cada
periodo

Sala de aula e
laboratorio de
quimica

PA2

Atividades
praticas
experimentais,
dialogo, leitura e
escrita, aula
expositiva, textos
produzidos pelos
alunos

Internet

Um ano letivo

Sala de aula

PA3

Leituras na
internet,
seminarios,
confeccgdo de
cartazes, painéis e
maquetes,
debates, pesquisa
bibliografica,
textos produzidos
individualmente
pelos alunos, aula
expositiva e
pesquisa de
campo

Filmes, videos e
internet

Um ano letivo

Sala de aula e
espagos
extraclasse

PA4

Pesquisa de
campo, projetos
de pesquisa,
debates e
elaboracdo de
folders e cartazes

Internet, fontes
impressas, livros e
revistas

Nao especifica

Laboratoério de
informatica e
biblioteca
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PAS

Textos
produzidos em
duplas pelos
alunos,
seminarios,
discussoes em
sala de aula e
confeccdo de
mural

Jornais e revistas

Trés meses

Bibliotecae a
sala de aula

PAG6

Leituras de textos,
pesquisa
bibliografica em
grupo, debate,
aula experimental,
jogos didaticos,
aulas expositivas
dialogadas e
resolucao de
exercicios

Textos e videos

Vinte e seis
periodos de aula.
Nao especifica a
duragdo de cada

periodo

Biblioteca,
laboratorio de
quimica, sala de
video e sala de
aula

PA7

Textos
produzidos pelos
alunos,
discussoes,
debates, leituras
em grupos e aula
pratica
experimental

Livros didaticos da
disciplina, jornais,
revistas e outros
livros ndo
caracterizados no
estudo

Nao especifica

Laboratoério de
informatica, sala
de aula e
biblioteca

PAS

Discussao de
textos e artigos,
pesquisa de
campo, mapa
conceitual, aula
pratica, resolugéo
de exercicios,
aula expositiva
dialogada,
seminario,
confecgdo de
folder e produgdo
de textos pelos
alunos

Reportagens de
jornais, textos,
livros e internet

Nove periodos de
aula. Nao se
especifica a

duracdo de cada
periodo

Sala de aula e
laboratorio de
informatica

PA9

Textos
produzidos pelos
alunos, discussao
em grupo e outra
producdo de texto

em seguida das
atividades de
pesquisa e da
discusséo

Livros didaticos da
disciplina

Um més

Sala de aula
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Pesquisas
individuais e

PA10 ~ Internet e livros Uma a duas vezes Biblioteca
confecgdo de e .
didaticos por bimestre
cartazes
Discussao, Livros, revistas, Varias aulas. Ndo
PA11l 1e1t1~1ras e artigos e mnternet se espec.zlﬁca a Nio especifica
producao escrita quantidade
dos alunos
Palestras e debate
em sala d'e aula, Sala de aula e
pesquisas espacos
PA12 bibliogréficas, Nao especifica Dois meses
> extraclasse.
seminario,
pesquisas de
campo e producao
de textos
Internet, jornais,
revistas e outros
materiais (nao
PA13 Leitura de textos identificados)
dlspomvlels na Nao especifica Sala de aula e
escota biblioteca
Projetos de
pesquisa com
roteiro, relatorios
PA14 sobre o tema de Nao especifica Nao especifica Nao especifica
estudo e debates
Leituras para
auxiliar os alunos
na escrita de
textos, aulas Livros e internet Nao especifica Sala de aula
PA15 expositivas
dialogadas,
discussdes e
debates entre os
colegas
Pesquisas de Revistas, internet Oito periodos de
PAL6 campo, (utilizada em casa e | aula com duracdo Sala de aula

construgao de
relatdrio e textos
produzidos pelos
alunos

na escola), jornais,
videos e livros
didaticos

de 55 minutos
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PA17

Debate, pesquisas
individuais em
livros e na
internet, textos
produzidos pelos
alunos, seminario
¢ aula expositiva
dialogada

Livros, revistas,
livros didaticos e
internet

Nao especifica

Biblioteca, sala
de aula e sala de
informatica

PA18

Seminario,
debates,
discussoes, aulas
experimentais,
palestras,
pesquisas
bibliograficas,
aula expositiva
dialogada,
resolucao de
exercicios e textos
produzidos pelos
alunos

Nao especifica

Um a dois
periodos de aula.
Nao se especifica

a duragdo

Sala de aula

PA19

Leitura de textos,
pesquisas
bibliograficas,
aula expositiva
dialogada,
pesquisas de
campo e atividade
pratica
experimental.

Internet

Nao especifica

Sala de aula,

laboratoério de

informatica e
biblioteca

PA20

Discussoes em
grupo,
experimentos €
relatérios ao final
de cada aula

Livros didaticos e
material concreto

12 aulas com 45
minutos de
duragio cada

Sala de aula

PA21

Discussao,
debate, textos
produzidos pelos
alunos em grupo,
desenho, ¢ leitura
de textos, projetos
e elaboracdo de
cartaz

Livros didaticos,
internet, jornais e
revistas

12 aulas. Nao se
especifica a
duragdo do

periodo de aula

Sala de aula e
sala de
informatica
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Quadro 5 (continuac¢io)

PA22

Leitura de textos,
pesquisa
bibliografica,
entrevistas com
especialistas,
pesquisa de
campo, textos
produzidos pelos
alunos, discussao,
aula expositiva
dialogada

Internet, livros,
revistas, jornais e

outros nao
especificados

semana com
duracdo de 50
minutos cada ao
longo de um

Trés aulas por Sala de aula,
laboratério de

pesquisa e

trimestre

museu

PA23

Leitura de textos,
mapa conceitual,
debates, texto
produzido pelos
alunos, aula
pratica, discussao,
relatorio, pesquisa
de campo e
bibliografica

Documentério,

livro didatico e
outros nao
especificados

Nao especifica

Laboratoério e

Nao especifica

sala de aula

PA24

Leitura de textos

Internet

Nao especifica

PA25

Leitura de textos,
pesquisa
bibliografica,
discussoes € mapa

conceitual em
grupo, maquetes,
cartazes, pesquisa
de campo, texto
produzido pelos
alunos e desenho

Jornais, internet e
Datashow

Nao especifica

Nao especifica

PA26

Discussao,
debate, leitura e
produgdo de
texto, pesquisa na
internet

Internet

Nao especifica

Sala de aula

PA27

Nao especifica

Livros, revistas e
internet

Nao especifica

Nao especifica
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PA28

Leitura de textos,
aula expositiva,
apresentacao de

slides com

conteudo sobre o
tema de estudo,
texto produzido

pelos alunos,
recorte e colagem
de figuras que se

relacionam com o

objeto de
pesquisa,
atividade
experimental,
resolucdo de
exercicios €
discussao

Revistas, jornais e
internet

Dez encontros.
Nao se especifica
a duracao

Sala de aula e
biblioteca

PA29

Aulas expositivas,
pesquisa
bibliografica,
debate,
questionario,
discussao,
seminario e
leitura de textos

Teldo da escola
para apresentacdo
da proposta de
trabalho, textos
impressos e internet

Nao especifica

Sala de aula e
biblioteca.

PA30

Pesquisa
bibliografica em
grupo, leitura e
discussdo de
textos, atividade
experimental,
texto produzido
pelos alunos,
debates e mapas
conceituais

Internet

Trés meses

Sala de aula

PA31

Mapa conceitual,
conversa
informal, pequena
explanagdo sobre
o tema, leitura de
textos, jogo
didatico e estudo

Internet, folhas de
papel oficio,
cartolinas, pilots e
encartes de
supermercados com
informagGes sobre
o objeto de estudo.

22 aulas com 45 a
50 minutos de
duragdo cada

Sala de aula

Fonte: Banco de teses e dissertacdes da CAPES, BDTD e PDP.
Organizacdo: Fernandes, C.C.M., 2014.
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A partir da exposi¢do do Quadro 5, identificamos que os professores fizeram uso de 28
diferentes estratégias de ensino para desenvolver a pratica da pesquisa. Em um tnico trabalho

encontramos mais de uma estratégia.

As estratégias de ensino apontadas nos estudos foram: leitura e discussao de textos,
discussdes, mapa conceitual, aula pratica, jogos didaticos, aula expositiva dialogada,
resolugdo de exercicios em livros, semindrio, aula expositiva, atividades praticas em grupo,
producao de textos pelos alunos durante as atividades, debates, confec¢do de cartazes e/ou
painéis, construcdo de maquetes, elaboragao de folders, pesquisa bibliografica, pesquisa de
campo, relatorios, entrevistas e palestras com especialistas sobre o tema de estudo, desenhos,
estudo dirigido, pesquisa na internet, didlogo, projetos de pesquisa, recorte e colagem,

questionario e conversa informal.

As estratégias mais citadas foram: producdo de textos realizada pelos alunos, em 21
trabalhos, seguida de leitura de textos em 19, discussdo apontada em 17 estudos, pesquisas
bibliograficas e debates em 14 e seminarios em 11. Em quase todas as producdes académicas
mapeadas, apareceram sempre em conjunto a leitura e as producdes textuais dos alunos, os
debates, as discussdes e os semindrios, denotando a preferéncia por essas estratégias de

ensino.

Em relacdo a leitura e a produgdo de textos, os estudos destacaram:

O desenvolvimento das atividades de aprendizagem favorece o aprender a
aprender, sendo a leitura uma fonte de argumentos, juntamente com o
dialogo permanente, que possibilitam a elaborag¢do de textos proprios (PA6,
p. 134).

As aprendizagens dos alunos foram acompanhadas por produgdes escritas,
que procuraram desenvolver a capacidade de cada aluno de olhar para dentro
de si mesmo e traduzir as evolugdes de seu proprio conhecimento, pois,
escrever ¢ uma tarefa solitaria (PA7, p. 91).

Também, incentivou a linguagem escrita através da produgdo de textos pelos
alunos. Estes foram escritos partindo do conhecimento inicial, adquirido
através da pesquisa, exposto e discutido no grande grupo. Desta maneira,
construiram o conhecimento, o formalizaram no papel e realizaram o educar
pela pesquisa (PA9, p. 64).

A pesquisa em sala de aula desenvolve a leitura, a escrita, o trabalho
individual e em equipe, a elaboracdo propria, a producdo de textos, o
compreender e a interpretagdo, provocando assim uma reconstrugcdo de
conhecimento (PA18, p.16).

A produgdo elaborada pelos estudantes exigiu esfor¢o pessoal, pesquisa e
autonomia na busca de materiais. Cada aluno teve que investir
individualmente na construcao de sua producdo (PA17, p. 70).
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Constatamos que os professores utilizam tais estratégias entendendo que possibilitam
romper com a copia € a memorizacao dos conteudos, priorizando, assim, a constru¢ao do

conhecimento do aluno, a sua capacidade de aprender a aprender.

Os debates e as discussdes apareceram nos estudos levantados como estratégias de
ensino adotadas para os discentes apresentarem suas ideias prévias sobre o objeto de estudo,
ou apos a leitura de textos, de pesquisas bibliograficas ou de informagdes coletadas em campo
sobre algum tema de estudo. Essas estratégias, de acordo com Masetto (2003), sdo cada vez
mais utilizadas em sala de aula, pois evitam a postura passiva dos alunos. Alguns professores

elucidaram:

A continuidade desse trabalho ocorre na sala de aula, onde o educando ira
fazer uma reflexdo em cima dos dados obtidos no(s) passeio(s):
primeiramente, com trabalhos em pequenos grupos, com a confec¢do de
cartazes e/ou painéis; apos ¢ feito debates no grande grupo para finalmente
fazer uma producdo individual, geralmente através da escrita de um texto
[...] (PA3, p. 83).

Inicialmente os alunos assistiram ao video sobre as fung¢des e, organizados
em pequenos grupos, realizaram a pesquisa bibliografica sobre o tema em
estudo. Foi proporcionada uma reflexdo sobre o assunto e a possivel
constru¢do de argumentos para os debates em grande grupo. Apos cada
debate, os alunos elaboraram, individualmente, um texto para cada uma das
quatro fungdes estudadas (PA6, p. 115).

Possibilitar debates, discussdes, semindrios, ou seja, proporcionar aos alunos
que se sintam participantes ativos da aula faz com que os mesmos se
interessem pelas aulas, sendo que, com a participagdo, estimula o interesse
pelo assunto abordado. Na medida em que o aluno é motivado, ele ultrapassa
todos os obstaculos para alcangar seus objetivos, pois tudo o que ele faz, faz
bem feito, com empenho, porque ele sente prazer em fazer realmente o que
ele gosta, aprendendo mais rapidamente e melhor (PAS, p. 48).

Entendo que para atender aos desafios, de aprender a aprender e saber
pensar, da escola de hoje, a aula devera ter um tempo de leitura, pesquisa,
elaborag@o, discussdo coletiva, dentre outras atividades, para auxiliar o aluno
a adquirir uma série de competéncias e saberes (PA11, p. 37).

Os professores demonstraram almejar transformar o contexto da sala de aula para que,
por meio dos debates e discussdes entre os alunos, rompam com o ensino tradicional em que
predominam o docente transmissor € o educando receptor de contetido e criem um ambiente

de aprendizagem em que o aluno participe e seja estimulado a aprender a aprender.

Castanho (2011) cita que o debate se evidencia como uma técnica propicia para os

alunos analisarem um ponto de vista. J4 a discussao permite uma analise sob diferentes pontos
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de vista. De acordo com a autora, a ideia € que o educando, aos poucos, avance sozinho em
seus estudos, desenvolvendo sua autonomia intelectual. Sob esse viés, na utilizacdo dessas
estratégias, o professor deixa de ser o centro do processo de ensino e aprendizagem e o aluno

posiciona-se de maneira ativa.

Em relacdo ao semindrio, uma das estratégias também mais mencionadas, Veiga
(2011) refere-se ao fato de que uma de suas caracteristicas principais € que o conhecimento a
ser assimilado pelo educando nao ¢ transmitido pelo docente, mas estudado e investigado pelo
proprio aluno. Os seminarios sao estratégias de ensino ativas, centralizadas na agao do aluno
perante o objeto que pretende conhecer, bem como na cooperagdo entre os educandos. Cabe
ao professor o papel de orientador, de facilitador. Pelas palavras da autora (1991): “[...] o
seminario nao ¢ simplesmente uma técnica de absor¢ao de contetidos”. Isso esta explicito nas

ideias dos autores das producdes académicas que fazem parte do corpus deste estudo:

Procurei outras formas para envolver os alunos em aula, como seminarios.
As aulas tornaram-se mais agradaveis, com alunos mais interessados e
participativos. Alunos que antes ndo se expressavam na sala de aula,
comecaram a aparecer, coisa que em aula expositiva e unidirecional, eu
jamais tinha visto (PA17, p. 23).

[...] também desenvolvemos atividades em sala de aula, nas quais, se
prioriza, a reflexdo individual e apds a reflexdo em pequenos grupos, para
depois realizar um seminario no grande grupo. Nessa forma de trabalho ha
uma participagdo mais ativa dos educandos, pois os que apresentam
dificuldades em expor suas idéias no conjunto acabam participando nos
pequenos grupos ¢ o interlocutor do grupo expoe as idéias no seminario final
do trabalho (PA3, p. 83).

Os novos argumentos, a nossa producdo, a construgdo do nosso
conhecimento, o resultado da nossa investigagdo precisavam ser
compartilhados. Decidimos concretizar aquele momento com a apresentagdo
de um seminario para as demais turmas da escola. E importante salientar
que o mais importante ndo ¢ a comunicacdo dos resultados obtidos. Na
pesquisa em sala de aula, ¢ muito mais importante destacar aprendizagens
procedimentais e atitudinais, como a constru¢ao de habilidades de saber
questionar, construir argumentos com qualidade, saber comunicar os
resultados (PA12, p. 61).

Identificamos, também, que uma das estratégias de ensino menos citadas foi a aula
expositiva. Segundo os estudos, por ser centrada no professor, que repassa as informagdes, 0
aluno limita-se a memorizar o contetido. Lopes (2011, p. 38) menciona que este tipo de aula
“[...] tem sido identificada como a mais tradicional das técnicas de ensino”. Ainda conforme o

autor, devido as criticas ao ensino verbalista, a aula expositiva passou a ser considerada uma
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técnica ultrapassada. Os docentes que continuavam a utilizd-la eram vistos como
conservadores e opostos a inovagdes nas praticas pedagdgicas. Com o avancgo das tecnologias,
entre elas a internet, € com a propagacdo de novas estratégias de ensino, a aula expositiva

tornou-se obsoleta e ndo propicia a constru¢ao do conhecimento. Isso se constata a seguir:

As estratégias de ensino tradicionais, com aulas expositivas, ndo
oportunizam espago de reflexdo e discussdo de ideias nem abrem espaco
para a manifestacdo da potencialidade criativa dos alunos. Quando o
professor prende-se a um curriculo padronizado e a estratégias de ensino pré-
definidas, ele passa a ser considerado o “dono do saber”, com ideias e
convicgoes absolutas que impedem a constru¢do de conhecimentos (PA25, p.
22, grifo da autora).

Com frequéncia, o ensino da Matematica ¢ realizado de modo que os alunos
se mantenham passivos. Assim também ocorreram muitas das aulas
expositivas que proporcionei aos alunos. Talvez isso tenha ocorrido por
inseguranca de iniciar uma nova proposta, ou por ter sido aluna de um
ensino tradicional, em que a pratica pedagogica era baseada na transmissao
de conhecimento (PA26, p.13).

Estamos passando por uma fase de transformagdo na educacdo, onde tanto
professor como aluno comegam a (re)construgdo do conhecimento. Os
professores precisam mudar a atitude em sala de aula para que o ensino
realmente possa melhorar e o processo de aprendizagem se torne atraente
para os alunos atuais, pois os mesmos estdo chegando a escola, com
informacdes sobre tecnologia, ou seja, informatizados, mas sem a
expectativa de buscar a resolugdo para problemas corriqueiros ou mesmo
aqueles que ocorrem em situagdes adversas. As aulas expositivas tornam-se
mondtonas ou geram sono € conversa, pois ao copiarem, ndo precisam
prestar atencdo ao que estao fazendo (PA18, p. 30).

[...] acredita-se que cabe ao professor ndo se ater a um curriculo que
privilegie a copia, a prova, a quantidade e as aulas expositivas. Os educandos
necessitam de uma educacdo que lhes proporcione o aprender a aprender,
bem como a constru¢do do conhecimento. Sendo assim, a pesquisa ¢ uma
das maneiras de envolver professores ¢ alunos num determinado assunto
(PAS, p. 35).

[...] a investigacdo escolar ¢ um dos pontos diferenciais da aula tradicional,
pois, implica em atividades construtivistas, em que os alunos constroem o
conhecimento a partir de seus interesses, de seus questionamentos ou de
problemas a investigar. Portanto, sua participacdo durante o projeto ¢
imprescindivel o que os faz sair da situagdo passiva de aprendizagem da aula
tradicional, ou seja, de memorizagdo e reprodugdo de conhecimentos. Fica
claro o quanto a mudanga de metodologia, fugindo da aula tradicional e
expositiva, passa a ser motivadora na aprendizagem dos alunos. Nessa
perspectiva de investigagdo, a sala de aula propicia um ambiente em que o
aluno possa sentir-se sujeito do processo de construgdo do conhecimento
(PA12, p. 94-95).

Na escola tradicional, com o predominio das aulas expositivas, a énfase ¢é
dada tanto a transmissdo das informac¢des quanto a sua memorizagao pelos
alunos. Tais informagoes, freqlientemente, sdo isoladas, desprovidas de
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significado para os alunos e, portanto, incompreendidas. Sua memorizagdo
ocorre sem compreensdo €, em conseqiiéncia, sdo logo esquecidas ou
ignoradas (PAS, p. 18).

Existem intmeras estratégias de ensino bem mais eficientes que a aula
expositiva, onde o professor assume ndo mais uma autoritaria funcdo de
‘proprietario de saberes’ (PA6, p. 50, grifo da autora).

Os estudos analisados apontaram que a aula expositiva, por ser o professor o
proprietario do conhecimento, dificulta que o aluno aprenda a aprender, pois ele tende a

memorizar os conteudos e a esquecé-los posteriormente.

Mesmo recebendo severas criticas pelos professores que optam por estratégias de
ensino ativas, a aula expositiva, segundo Gil (1997) ¢ uma estratégia adequada em muitas
situacdes. Acreditamos que esse tipo de aula ¢ importante para a obtengdo de conhecimentos
pelos alunos, tendo relacdo direta com a transmissdo docente. O problema ndo ¢ a aula
expositiva; ¢ a maneira pela qual o professor a utiliza que desperta ou nao o interesse do

educando.

As estratégias de ensino predominantes nos estudos vao ao encontro da ideia de que o

docente nao deve ser o detentor do saber, mas orientar, quando for necessario.

Alguns trabalhos expuseram que uma das estratégias de ensino utilizadas no lugar da
aula expositiva foi a aula expositiva dialogada, considerada como uma forma de romper com
a postura passiva do aluno, tendo o professor como transmissor de conhecimento. Segundo
Anastasiou e Alves (2006, p. 79), esse tipo de aula se realiza mediante “[...] a participagdo
ativa dos estudantes, cujo conhecimento prévio deve ser considerado e pode ser tomado como

ponto de partida”.

A partir da identificagdo das estratégias de ensino apontadas nos estudos analisados,
cabe dizer que os professores buscam deslocar “[...] o foco da acdo docente e do ensino para a
aprendizagem destinando ao aluno o espago de aprendiz” (ANASTASIOU; ALVES, 2006, p.
57).

Quanto aos recursos didaticos disponibilizados para o desenvolvimento das atividades
de pesquisa com os alunos, identificamos: textos, livros didaticos, internet, jornais, revistas,
filmes, videos, artigos cientificos, Datashow e material concreto. Os professores orientam ao
aluno para adquirir conhecimento em varias fontes de informacdo, ndo dependendo da sua

explicacdo para aprender um conteido. E o educando que se mobiliza para adquirir
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conhecimento a partir de pesquisas em diferentes fontes e, com isso, torna-se ativo no

Pprocesso.

De todos os recursos, os mais citados foram: internet, revistas, livros didaticos e

jornais. A internet foi o mais apontado, em 24 das produgdes.

O acesso a internet € o primeiro passo. Em fun¢do de sua versatilidade como
meio de informacao e comunicagdo, ¢ um refor¢o indispensavel no trabalho
de pesquisa [...]. E oportuno ressaltar que a internet ¢ uma alternativa para se
evitar a transmissao pura e simples de conhecimento (PA15, p. 28).

A vantagem maior da utilizagdo do computador é a reducdo das horas de
busca de informagdes para a realizacdo da pesquisa. Uma outra, muito
atrativa, € a facilidade em organizar a parte formal e estética da pesquisa.
Com a internet, o contato com o mundo ¢ imensamente maior, € o professor
deve tirar proveito desses recursos, disponibilizando-os aos alunos, na busca
da concretizagdo dos objetivos do ensino-aprendizagem pela pesquisa
(PA10, p. 24-25).

[...] o professor precisa deixar o velho papel de transmissor de
conhecimento. Atualmente, a transmissdo de conhecimento pode ser feita
pelos meios de comunicagdo (jornais, revistas, televisdo e internet). O
professor precisa saber como aproveitar esses meios de comunicagdo,
principalmente a internet. Ele precisa saber usar as novas tecnologias que
possam contribuir para o processo de aprendizagem dos seus alunos (PA17,
p- 36-37).

Hoje nao ¢ mais possivel falar em pesquisa escolar sem rever o papel das
tecnologias da informacdo ¢ da comunicagdo, em especial a internet, no
desempenho desta tarefa. Neste novo contexto cultural que se apresenta, o
professor deixa de ser protagonista da historia, e passa a atuar como parceiro
do outro professor, do aluno e da sociedade em geral ¢ é assim que a
sociedade deve vé-lo também (PA27, p. 55).

Constatamos, nesses excertos, a preferéncia pelo uso da internet para a busca de
informacdes. Ela ¢ entendida como um recurso em que o professor, ao invés de repassador de
conteudos, transmissor de conhecimentos, se torna um orientador nas pesquisas realizadas

pelos alunos.

Na atual sociedade, denominada da Informacdo, a internet ¢ considerada uma
tecnologia indispensavel para a aprendizagem, pois o proprio educando tem meios para buscar
e adquirir informagdes. Tal posicao € sustentada por Demo, um dos autores que defendem a
pesquisa em sala de aula para romper com o modelo de ensino tradicional. Para o autor

(1998), o professor ndo deve mais dar aula, pois isso pode ser realizado pelas tecnologias.
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Esclarecemos, contudo, que informag¢do nao ¢ sindnimo de conhecimento. Mesmo
valorizando a internet como um recurso no processo educativo, o professor ¢ indispensavel
para a transmissao do saber acumulado pela humanidade. Apesar da facilidade de buscar
conhecimentos por meio desse recurso, isso ndo implica sua apropriagdo, mas apenas a
aquisi¢dao de informagdo. Dessa forma, as novas tecnologias da informag¢do, no processo de
ensino e aprendizagem, ndo devem ser caracterizadas como um meio de transmitir

conhecimentos.

Inferimos que a defesa da internet nos trabalhos analisados foi uma forma de combater
o modelo de ensino tradicional, a aula expositiva centrada na transmissdo de conhecimentos e
na memorizag¢do dos alunos. Os professores entenderam que, com o avango tecnologico, eles

devem buscar informagdes em outros espagos, o que independe do professor.

Outra questao importante foi identificar, nos estudos mapeados, o local onde a pratica
da pesquisa foi desenvolvida. Os espagos mais citados para a realizagdo das atividades
investigativas foram: sala de aula, laboratorio de Informatica, laboratorio de quimica, espagos

extraescolar, biblioteca, sala de video, e em casa, na internet.

Quanto ao tempo destinado as atividades, na maioria dos trabalhos analisados os

professores mencionaram os periodos de aula, no espaco escolar, e com acompanhamento.

Destacamos também, em alguns estudos, a valorizacdo dos conhecimentos prévios
como ponto de partida para a realizacdo das atividades, como leituras, discussoes, entre
outras, aproveitando tais conhecimentos, caracterizando uma pratica construtivista. Nossa
afirmacdo encontra respaldo em Becker (2001, p. 19): “[...] o aluno ja traz um saber que ele
precisa, apenas, trazer a consciéncia, organizar, ou, ainda, rechear de conteudo”. As ideias
trazidas do seu cotidiano, das suas vivéncias, sdo extremamente valorizadas para gerar novas

aprendizagens.

O professor ao planejar suas atividades, leva em consideragdo os
conhecimentos manifestados pelos alunos, criando situagdes que envolvam e
chamem a aten¢do para o tema a ser desenvolvido, onde a memorizagdo, da
lugar a compreensdo. O aluno ao manifestar a idéia de participagdo, aos
poucos, vai se tornando responsavel pela conducdo das atividades propostas,
assim como, pela sua aprendizagem (PA6, p. 107)

Trabalhar com as idéias prévias dos alunos exige uma ruptura de
paradigmas, pois trabalha-se com o diferente e o professor deve estar
preparado para isto. Fazer com que o aluno saia da mesmice, de apenas fazer
“copia da copia”, e fazer com que o mesmo produza o seu proprio material
de estudo ¢ fazer algo de novo, ¢é estar inovando a educagdo, mostrando aos
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alunos que eles sdo capazes de construir seu proprio conhecimento (PAS, p.
48, grifo da autora).

No momento em que o professor tiver conhecimento das concepgdes prévias
do grupo de alunos com que esta trabalhando, podera planejar a Unidade de
Aprendizagem promovendo a discussdo dessas concepgdes, por meio de
diversas atividades que poderdo incluir observagdes e investigagdes
experimentais, leitura e interpretacdo de textos, pesquisas bibliograficas,
produgdes textuais, apresentacao de trabalhos, seminarios, etc. (PA1, p. 47).

Como se v€, o professor solicita aos alunos que explicitem o seu entendimento sobre
determinado tema a ser investigado e, em seguida eles proprios iniciam questionamentos a
partir de suas duvidas. Tais questionamentos possibilitam ao docente conhecer o que os

alunos ja sabem sobre o objeto de estudo e escolher as estratégias para trabalhé-lo.

Levar em conta os conhecimentos prévios, de acordo com o construtivismo, ¢
compreender que a construgdo dos conhecimentos ndo parte do nada. Os alunos ja possuem
conceitos em sua estrutura cognitiva que lhes permitirdo produzir um novo conhecimento. Os
professores que adotam os principios do construtivismo passam a valorizar o repertorio de

conhecimentos trazido pelos alunos do seu cotidiano.

Em acordo com Marsiglia (2011), alertamos para o fato de que o conhecimento trazido
do cotidiano é importante para iniciar a acao pedagdgica, mas nao pode ser condi¢do para ela.
A autora lembra que ¢ importante saber que esses conhecimentos sdo pautados no senso
comum e que a escola, ao ter o papel de transmitir os conhecimentos cientificos, nem sempre
encontra nos interesses do aluno, oriundos do seu cotidiano, os conteidos que precisa

oportunizar.

Mediante as analises realizadas, vemos que os professores adotaram, baseados nos
pressupostos do construtivismo, a pratica da pesquisa em sala de aula, na busca por romper
com o modelo tradicional de ensino. Predominaram, assim, estratégias de ensino e recursos
didaticos inovadores, que estimulam a participagdo direta dos discentes nas atividades para a
construgdo do seu proprio conhecimento, em suma, para que aprendam a aprender, pois as
aprendizagens que realizam por si sdo mais importantes do que as atreladas a transmissdo do

conhecimento pelo professor.



CONSIDERACOES FINAIS

Caracterizamos esta pesquisa como bibliografica, um ‘Estado do Conhecimento’.
Realizamos o mapeamento das produgdes académicas (dissertacdes de mestrado e tese de
doutorado) defendidas no periodo de 2004 a 2011 que abordaram a pratica da pesquisa como

instrumento pedagdgico nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Conduzimos uma abordagem qualitativa e analisamos as produgdes académicas
mapeadas por meio da técnica de analise de contetido, o que nos levou a extrair trés categorias
a partir da leitura, na integra, dos trabalhos, que favoreceram uma analise mais ampla sobre os

estudos, de acordo com o referencial tedrico adotado.

Constatamos que, ao invés de atividades tradicionais em torno de transmissao de
conteudos, a pesquisa aparece no cenario educacional como uma pratica em que os alunos
desenvolvem competéncias necessarias a sua iniciagdo no mercado de trabalho, ao contrario
de serem levados a acumular uma grande quantidade de conhecimentos decorados
passivamente. Ou seja, os professores partem do principio de que o educando é capaz de
edificar o seu proprio conhecimento, aprendendo a aprender e sendo o protagonista da sua
propria aprendizagem. Com isso, o papel do docente modifica-se: ao invés de transmissor de

conteudos, torna-se um facilitador, um organizador de atividades.

Esse discurso do protagonismo do educando no centro do processo educativo € um dos
posicionamentos valorativos do ideario pedagoégico do ‘aprender a aprender’, expressdo que
teve a sua génese na Escola Nova, com ideias contrérias a educagao tradicional, enfatizando o

uso de praticas desafiadoras no processo de ensino e aprendizagem, entre elas a pesquisa.

A partir do mapeamento e leitura dos trabalhos que constituem o corpus desta
pesquisa, procuramos responder as indagagdes que emergiram apos a inventariagdo. A titulo
de fechamento desta dissertagdo, elencamos os principais questionamentos surgidos em seu

decorrer e as conclusdes a que chegamos:

e As produgdes académicas levantadas apontaram um elevado numero de
dissertagdes de Mestrado e apenas uma tese de Doutorado.

e Ao longo do periodo delimitado para a investigagdo, o ano de 2005 foi o que
apresentou o0 maior numero, seguido dos anos de 2006 e 2008. Em
contrapartida, os anos de 2007 e 2009 apresentaram apenas um trabalho cada.

Em 2010, observamos uma retomada pelo interesse sobre a tematica, com
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decréscimo em 2011. Apesar disso, houve vontade da comunidade académica
em produzir estudos acerca da tematica ao longo dos oito anos pesquisados.

A maioria dos estudos direcionou-se ao Ensino Médio, demonstrando que os
professores dessa etapa da Educagdo Basica buscaram uma inovagdo no
processo de ensino e aprendizagem. Tais estudos enfatizaram, em acordo com
os Parametros e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, uma
discussdo para formacgao por competéncias no espago escolar.
Geograficamente, a Regido Sul do Brasil foi a que concentrou o maior nimero
de estudos, seguida pela Regido Sudeste. O Rio Grande do Sul foi o estado
que apresentou o maior numero de producdes académicas, com predominio da
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica. O estado do Parana —
também na Pontificia Universidade Catdlica, no Programa de Pos-Graduagao
em Educacgdo — foi a segunda IES a apresentar a maior quantidade de trabalhos
acerca da tematica. A partir desse dado, inferimos que hé a necessidade de
expansdo da tematica em outros Programas de Pos-Graduacao.

Houve um predominio na area das ciéncias exatas para o desenvolvimento das
pesquisas com os alunos: a maioria delas se deu na disciplina de Quimica,
seguida pelas de Ciéncias, Fisica e Matematica, e apenas uma em Geografia. A
maioria também se desenvolveu no Ensino Médio. Os professores dos estudos
elencados da d4rea das ciéncias exatas valorizam uma formagdo por
competéncias.

Nem todas as pesquisas que compuseram o corpus analisado explicitaram a
tipologia de pesquisa adotada. Em dez trabalhos, oriundos de Programas de
P6s-Graduacao em Educagdo, em Educacdao em Ciéncias ¢ Matematica ¢ em
Ciéncias da Informagao, com predominio nos Programas de P6s-Graduacao em
Educacao, foram apontados o Estudo de caso e a Pesquisa-a¢do. Nem todos os
que optaram pelo Estudo de Caso informaram os autores que fundamentaram
tal escolha.

Sob o ponto de vista metodologico, destacaram-se como referencial
predominante as autoras Liidke e André, com a obra “Pesquisa em educagdo:

abordagens qualitativas”.
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O questiondrio e a entrevista foram os procedimentos mais utilizados para a
coleta de dados — embora os pesquisadores tivessem adotado, em geral, mais
de um. Houve também uma heterogeneidade quanto aos procedimentos, bem
como a combinagdo de diferentes deles em alguns estudos, a fim de atender as
questdes das suas pesquisas com maior eficiéncia. Quanto a analise de dados,
os pesquisadores recorreram principalmente a analise de conteudo.

Acerca do referencial tedrico mais utilizado nos estudos analisados, a maioria
apoiou-se nos escritos de Demo (2004, 2005) e Moraes (2012a) por serem
destaques no meio académico sobre a pesquisa como instrumento de ensino.
Suas ideias defendem a pesquisa como uma pratica indispensavel para romper
com o modelo de ensino tradicional, com a concep¢ao do professor como
transmissor ¢ do aluno como receptor de conhecimentos. Inferimos a estreita
ligagdo desses autores com o construtivismo.

Quanto as escolhas metodologicas para implantar a pratica da pesquisa em sala
de aula, alguns pesquisadores aderiram as Unidades de Aprendizagem, outros
ao trabalho com projetos e a Ilha Interdisciplinar de Racionalidade, aliadas aos
pressupostos do Educar pela Pesquisa (DEMO, 2005). Outros apenas
assumiram o Educar pela Pesquisa.

As estratégias de ensino, os recursos didaticos, os espagos € o tempo destinados
a realizagdo de pesquisas também foram levantados. Os docentes recorreram as
estratégias que propiciaram ao aluno sua participacdo ativa no processo
investigativo, ao invés de estratégias tradicionais como, por exemplo, a aula
expositiva, por considerarem que ndo permite ao educando aprender a
aprender. Para eles, a aula expositiva, por ser associada ao modelo de ensino
tradicional, a transmissdo do conhecimento, ndo deixa que o aluno seja o

sujeito da edificagdo do proprio conhecimento.

O recurso didatico mais utilizado para os discentes buscarem informacodes foi a
internet, apontada, inclusive, como alternativa para combater o ensino
tradicional. Para os pesquisadores, por meio da rede mundial, os educandos
podem ter acesso a diferentes saberes, evitando, assim, a transmissdao de
conhecimento em sala de aula. Os pesquisadores apontaram diferentes espagos

para a realizacdo das atividades, sendo a sala de aula predominante nos estudos
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mapeados. Mencionaram que os periodos de aula sdo os mais utilizados para o

desenvolvimento das pesquisas.

e Os pesquisadores valorizaram os conhecimentos prévios dos alunos como
ponto de partida para a realizagdo das atividades, aproveitando-se de tais

conhecimentos para se construir o conhecimento acerca do tema escolhido.

Em sintese, os pesquisadores viram a pratica da pesquisa — tanto nos anos finais do
Ensino Fundamental como no Ensino Médio — como um caminho para romper com o modelo
de ensino tradicional considerado como ultrapassado. Houve um consenso de que tal modelo
ndo atende mais as exigéncias da atual sociedade que, diante dos avangos tecnoldgicos, impde
uma inovagdo no processo educativo. Encontramos também o discurso que ndo ¢ mais
necessario frequentar a escola para adquirir conhecimento, pois as diferentes midias podem
realizar essa fun¢do, o que secundariza o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem. A educacdo tradicional é concebida como anacrdnica, por preponderar o
ensino, e autoritaria, pois o docente é o detentor do conhecimento a ser transmitido ao
educando, que o recebe de forma passiva. A pratica da pesquisa evidencia-se como inovadora,

um caminho para transformar a pratica educativa.

Esse discurso esta em consonancia com os documentos educacionais a partir dos anos
1990. Eles justificam que, devido ao novo contexto globalizado, ¢ preciso novas alternativas
de trabalho no ambiente escolar que aprimorem os conhecimentos dos educandos para o

mercado de trabalho.

Os pesquisadores apontaram ainda que, pela pratica da pesquisa, ha uma redefini¢do
nos papeis tanto do professor quanto do aluno para a realizagdo da proposta de trabalho. O
docente, ao invés de transmissor de conhecimentos, ¢ considerado um orientador, um
facilitador; o educando deve alterar sua postura de passivo para ativo no processo
investigativo, a fim de construir o seu proprio conhecimento. Tal afirmagdo vai ao encontro
da concepcao construtivista de educacdo, na qual o educando ¢ o principal responsavel por

sua aprendizagem e o professor torna-se um acompanhante no processo educativo.

Em face do exposto, consideramos fragil a maneira como a pratica da pesquisa foi
discutida nos estudos analisados, uma vez que destacaram que, para desenvolver tal pratica,
ndo cabe mais ao professor transmitir conhecimentos. Com isso, minimizam-se as chances de

realizagdo de uma verdadeira pesquisa no espago escolar, pois se corre o risco de os
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educandos ndo aprenderem os conhecimentos necessarios para avangar em uma investigacao.
Compreendemos a relevancia do professor e do ensino para propiciar aos alunos o acesso e,
consequentemente, a apropriagdo do conhecimento produzido ao longo da historia da

humanidade.

Por fim, esperamos que este estudo auxilie na realizacdo de outras pesquisas sobre a
tematica proposta, trazendo novos conhecimentos e novas interpretacdes. A producdo do
conhecimento nos Programas de Pds-Graduacao ¢ um tema inesgotavel para pesquisas, fato

que favorece o preenchimento das possiveis e involuntarias lacunas desta investigagao.
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