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INTRODUCAO

A ciéncia geografica possibilita um leque de discussdes socioculturais e
econdmicas-politicas, pois é ela que consegue ligar as problematicas ambientais
como lixo, poluicdo, desmatamento, queimadas, assoreamento dos rios e
contaminagao por agrotdxicos entre outros impactos. Nesse cenario de lutas sociais
como movimentos que buscam melhores condicbes de trabalho, sindicalistas,
movimentos estudantis e ambientais principalmente organizagcdes nao
governamentais (ONGs) emergiu o interesse pela dinamica ambiental como
elemento da pesquisa, motivado pelo fato de ser um tema em evidéncia desde o
comeco da formacdo académica, seja como técnico ambiental, seja no curso de
graduacédo, que acompanha o aluno no ambito da pratica de ensino de Geografia na
graduacdo, em atividades de estagio supervisionado no Ensino Fundamental e
Médio.

Assim, assumiu especial relevo a Educacdo Ambiental, que, abordada ou
trabalhada de modo interdisciplinar, devera promover novas atitudes, os quais,
concorrerdo para mudancgas essenciais na pratica geogréfica e nas relacdes entre 0s
homens e entre eles e a natureza. Deste modo, 0 processo histérico da educacao
ambiental (EA) ! torna-se essencial para a compreensdo dos contornos que tém
assumido essa pratica nos ultimos anos, sobretudo desde a implantacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998), quando a EA aparece
como conhecimento socialmente relevante para integrar o curriculo do Ensino
Fundamental, quer na base comum, quer entre 0s temas transversais.

Dentre os objetivos do ensino de Geografia propostos no documento (PCNSs)
estdo: compreender que todos os avancos sao resultantes de conflitos e acordos;
compreender quais condi¢cdes (histéricas) de vida, direitos politicos, avancos
tecnoldgicos e transformacdes culturais sdo conquistas ainda ndo usufruidas por
todos e buscar democratiza-las; valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a
sociodiversidade. A proposta € desenvolver conhecimentos socialmente relevantes,
integrando os diferentes campos do conhecimento. Assim, esses objetivos podem,
pois, articular-se aos previstos para o tema transversal “meio ambiente”, tais como

atuacao criativa, responsavel e respeitosa; identificagédo de relacdes de causa-efeito;

! Daqui em diante, uso a abreviacdo EA para referir-me a Educagdo Ambiental que, por ser o
conceito-chave da dissertacdo, reproduz-se em demasia.
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conservagao e manejo dos recursos naturais (0 que resulta em qualidade de vida);
valorizagdo da diversidade natural, sociocultural e étnica.

Em um mundo cada vez mais globalizado e excludente, o ensino da
Geografia tem que envolver uma conexao logica entre o homem e a natureza, que
possibilita a formag&o de cidadaos criticos, cujo conhecimento proporcione aquisicao
de novos valores e mudancas de atitudes para e na sua praxis.

No rol das possibilidades de trabalho, seja especifico em Geografia, seja na
interdisciplinaridade?, ndo existem fronteiras para as disciplinas, verificou-se, durante
as leituras para delineamento da pesquisa e definicdo do tema, que a EA apresenta-
se como uma forma de atuar junto a sociedade e ao ambiente, o que apontou para a
necessidade de analisar o ensino de Geografia juntamente com a perspectiva da
educacao ambiental.

Mediante esse recorte, o trabalho teve os seguintes objetivos:

¢ Relacionar os temas que subsidiam a interdisciplinaridade da educacéo
ambiental no ensino de geografia, em consonancia com os parametros
curriculares (PCNs) da disciplina e documentos oficiais.

e Analisar os materiais didaticos utilizados por professores (as) de Geografia
de uma escola municipal, uma estadual e uma particular.

e Verificar e identificar a forma como os professores trabalham a tematica

ambiental em sala de aula e como transmitem aos alunos.

Metodologicamente, esse trabalho levantou os materiais didaticos, dados
(temas e propostas) que possibilitem a aplicacdo e desenvolvimento de temas
ambientais nas escolas, levando em consideracdo as realidades da dinamica
ambiental acopladas a ciéncia geogréfica. E analisou o trabalho realizado com
temas que envolvem a educagdo ambiental de forma transversal no ensino de
Geografia em salas de Ensino Fundamental de uma escola municipal, uma estadual

e uma particular.

2 Tema a ser discutido no decorrer do capitulo 2.
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A fim de alcancar maior rigor cientifico na pesquisa, utilizaram-se, como aportes
tedricos, as obras de: Guimardes (2009), que discute o carater critico na educacao
ambiental e tende a buscar novos posicionamentos dos educadores, rompendo com
as relacbes de poder ascendente nas sociedades contemporaneas; Santos (1994),
que inscreve a questdo ambiental no meio técnico-cientifico-informacional; Magnoni-
Juanior (2001); Santos & Silveira (2011); Moreira (2008); Loureiro, F. B. (2011);
Oliveira, A. U. (1990); Silva, C. A. (2011); Sposito, E. S. (2004); Vesentini, J. W
(2004); Dias. G. F. (2004); Porto-Goncalves (2013); Braga, M. C. (2007); Cunha, S.
B. (2009), entre outros (as) autores(as) que discutem, em diferentes linhas de
pesquisa, termos que envolvem as questdes ambientais, a saber: educacgéo
ambiental, planejamento na percep¢do ambiental, impactos ambientais e outros.

Também constituem parte do referencial alguns documentos oficiais, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia, Ciéncias Naturais, Meio
Ambiente (BRASIL, 1998), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional — LDB
n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), a Lei n® 9795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre
a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da
outras providéncias, e a Lei Federal n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde
sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente e o Referencial Curricular da Educacao
Bésica do Estado de Mato Grosso do Sul.

Tendo em vista que a Geografia € a ciéncia que propde debater e atuar, de
modo interdisciplinar, os problemas ambientais, entende-se que uma dissertacao
que trabalhe com EA no ambito do Ensino Fundamental € de vital importancia para
reflexdes e consequentes mudancas de atitude em relacdo ao ambiente.

Cabe reiterar que as experiéncias vivenciadas durante os periodos de
estdgio em salas de Ensino Fundamental e Médio evidenciaram o quanto temas
desenvolvidos nessa tematica despertam a curiosidade e o interesse dos alunos,
bem como sua percepcao dos problemas ambientais atuais.

E a partir da complexidade da problematica ambiental (impactos ambientais,
questdes politicas e sociais) que se concebe o0 espaco hoje e se deve entender as
relacbes dos meios sucessivos e técnicos. Whitehead (1919 apud SANTOS;
SILVEIRA, 2011) expbe que, em decorréncia do progresso, a natureza se
transforma e se faz outra, porque mudam seus ambientes, bem como seus

elementos. Isso também resulta das novas utilizagbes da divisdo territorial do
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trabalho, sobretudo em um momento no qual se observa o emergir do espago
mecanizado no periodo pré-técnico e atualmente na instancia informacional.

Segundo Santos (2009, p. 253), as “vulnerabilidades ambientais podem
aumentar com o crescimento econémico local’, ou seja, esses acontecimentos
podem impor condi¢bes de perturbacdes no territorio, provocando riscos ambientais
conduzidos por interesses de capitais distantes. Com o quadro atual da globalizacao
do capitalismo, em que se agravam as problematicas ambientais, sugere o autor a
necessidade de mudancas, a saber: novas posturas e, consequentemente, a
insercao de novos paradigmas.

Uma das mudancas para a formagdo constante de uma consciéncia
ambiental e social estd no entrelacamento do conhecimento geografico a praticas de
uma “educacdo ambiental critica”, instrumentalizando os alunos a decifrar os
sistemas de objetos e a¢cdes que atuam na sociedade em que vivem.

Dessa forma, a proposta da pesquisa ndo aponta apenas para analisar e
interpretar os acontecimentos e transformacfes que ocorrem no cotidiano dos
professores; estende-se ao estudo do contexto geografico como um todo,
explorando a Geografia tanto como ciéncia, quanto como disciplina escolar, que,
como tal, ndo pode ser dissociada da realidade do dia a dia dos seres humanos
(MAGNONI-JUNIOR, 2001).

Para que se concretizem tais propdsitos, realizaram-se visitas as escolas
para andlise dos livros didaticos utilizados, nos quais se constatou a caréncia de
temas ligados a EA. Mas estratégias e procedimentos visando au conhecimento dos
alunos sao colocados pela maioria dos professores como um exercicio diario ao
longo do ano. E depois foi entrevistado pelo menos um professor de cada escola no
municipio de Trés Lagoas (MS), um total de 19 docentes de Geografia, sendo 4 da
rede municipal, 3 colégios particulares e 12 de escolas estaduais.

No que concerne a metodologia do trabalho, pautou-se ainda na revisao
bibliografica, em que focalizou a histéria do ensino da Geografia, relacionando a
pratica da educacdo ambiental. Analisou os PCNs em relacdo a meta proposta para
a educacao ambiental: o papel da escola, professores, alunos e suas inter-relacdes
e os livros didaticos, apostilas, entre outros materiais utilizados pelos (as)
professores (as), com o propdsito de fazer um levantamento sobre a forma de

abordagem da temética da EA em sala de aula;
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Definiu o lugar de pesquisa, trés escolas, das quais uma municipal (Escola Municipal
Maria Euldlia Vieira — E.M.M.E.V), que foi escolhida devido a sua localiza¢do, ou
seja, ndo so a facilidade de acesso mais por ter contato com a direcdo da escola no
qual colaborou com o fornecimento do livro didatico e também pela escola municipal
ter a melhor nota no ldeb na cidade de Trés Lagoas.

A escola estadual (Escola Estadual Fernando Corréa — E.E.F.C), também foi
escolhida ndo s6 devido sua localizacdo ou infra-estrutura, mas por ser uma das
maiores escolas da rede publica estadual e também uma das melhores escolas
estaduais na pontuagédo do ENEM na cidade.

O colégio particular (Hermesindo Alonso Gonzalez — FUNLEC), foi escolhido
para realizar a pesquisa devido ser uma das maiores escolas particulares e ter boa
aprovacdo e nota no ENEM e também devido a colaboracdo da direcdo em
disponibilizar o material necessério para a pesquisa.

A escolha das séries (anos) a serem pesquisadas (0s) foi com base em um
levantamento, junto aos professores, para verificar em quais séries mais se
trabalham temas que envolvem a tematica ambiental.

No primeiro momento, realizou-se uma saida de campo na escola municipal e
estadual ja citadas, e constatou-se que o livro didatico de Geografia era 0 mesmo —
Projeto Arariba. Em seguida, optou-se em realizar entrevistas com os professores (a
fim de saber suas opiniées sobre o livro utilizado), e um levantamento do livro
didatico de todas as escolas publicas da cidade, no qual foi constatado que todas as
escolas utilizam o mesmo livro.

Em relacdo as escolas particulares, o objetivo foi entrevistar os professores a
fim de buscar informacdes sobre como os mesmos abordavam a EA juntamente com
a Geografia em sala de aula, porém algumas escolas ndo possibilitaram o contato.

O questionario foi construido com perguntas diretas e testes. O roteiro de
perguntas abertas objetivou-se colher dados empiricos para o trabalho configurando
um debate com os professores sobre o tema.

Além de realizar registros fotograficos das escolas pesquisadas e o
mapeamento das escolas analisadas.

O intuito era ndo so6 verificar a forma como os professores trabalhavam essa
tematica em sala de aula, mas associa-la com a analise dos livros didéticos,
apostilas e constatar se os temas ou procedimentos apresentados pelos professores

contribuiam para a formacdo de alunos cidaddos e conscientes a respeito das



19

questdes ambientais, visando a compreensdo acerca dos problemas ambientais em
diferentes escalas: bairro, cidade, estado, pais, mundo.

O trabalho estad dividido em 3 capitulos. O primeiro traz a discussdo da
perspectiva da EA no mundo e no Brasil e o ensino de Geografia em uma discussao
tedrica; o segundo aborda o ensino de Geografia juntamente com os documentos
oficiais (PCNs, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Referencial Tedrico do
Estado de Mato Grosso do Sul). Por fim, o terceiro capitulo aborda o ensino de
Geografia no século XXI e a insercdo do pensamento critico, bem como analisa o
dialogo em sala de aula, assim como o ensino de Geografia nas séries iniciais e

levantamentos de dados das entrevistas, livro didatico e apostilas.
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1 A PERSPECTIVA HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

hY

Em relagdo a perspectiva historica da EA, Genebaldo Freire Dias (2004)
apresenta um cronograma que coliga uma sequéncia de fatos os quais contribuiram,
de alguma forma, com os paradigmas das realidades socioambientais até chegar as
discussoes da propria EA. No sentido de ser um exercicio de reflexdo reinem-se
alguns episodios que merecem ser destacados. O autor faz apontamentos desde
a.C nos quais junta inUmeros fatos que marcaram as questdes ambientais na Terra,
desde as primeiras atividades geradoras de impactos e alteracdes diversas (sociais-
naturais).

A abordagem de Dias (2004) acerca da cronologia dos fatos traduz ricos
acontecimentos temporais que muitas vezes passam despercebidos perante a
perspectiva histérica da questdo ambiental, como acontece nos anos de (1500 —
1557). No ano de 1500, mais especificamente em 22 de abril, os portugueses
chegam ao litoral brasileiro, em 23 de abril, tomaram o Brasil e foram gentilmente
recebidos pelos nativos. No dia 1° de maio, para realizar a segunda missa, fez-se
uma imensa cruz de madeira e abriu-se uma clareira. Para o autor esse momento é
marcado como o prendncio da devastacdo das nossas florestas por meio da
exploracdo predatéria. Os indigenas foram movidos a participar do culto — outro
prendncio da sua aculturacdo pelos colonizadores europeus. A populagdo indigena
era de quatro milhdes, hoje, segundo o IBGE (Censo de 2010), é cerca de 897 mil
indigenas no Brasil. Em 2 de maio, Gasper de Lemos retorna a Portugal levando a
carta de Pero Vaz de Caminha, que relata a D. Manuel I, rei de Portugal, a
exuberancia da “nova” terra. Estabeleceu o “contrabando” dos nossos recursos
naturais, e foram levados, também, exemplares das nossas flores e ervas, em
especificas toras de pau-brasil, e da nossa fauna, principalmente papagaios.

No ano de 1503 — Ferndo de Noronha comecou a comercializacdo do pau-
brasil, no principio um monopdlio da coroa portuguesa. Em seguida, participaram
Inglaterra, Franca, Espanha e Holanda. Atualmente, o saque prossegue (Japao,
Inglaterra e EUA, principalmente). Dos 200 quilémetros originais da Mata Atlantica,
restam apenas 7%, que continuam ameacados (DIAS, 2004).

No ano de 1542 — A primeira Carta Régia do Brasil constituiu normas

disciplinadoras para o corte de madeira e definiu punicdes para 0s abusos
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cometidos, e no ano de 1557 foi publicado na Alemanha o livro de Hans Staden. Ele
descreveu sua viagem pelo Brasil e responsabilizou os indios brasileiros pela
devastacdo da natureza, citando os manejos adotados: derrubada da mata, uso do
fogo, praticas agricolas, caca, pesca e outros. Aqui jA se observa a ideologia
imposta a outra cultura, e o sentido de achar culpadas as devasta¢Bes geradas ao
avanco da monopolizag&o internacional no Brasil (DIAS, 2004).

A qualificacdo desses periodos histéricos tem a finalidade de refletir acerca
das transformacdes ocorridas ao longo da historia que, de acordo com Dias (2004),
desde o descobrimento do Brasil, reproduz a destruicdo das nossas florestas em um
modelo exploratério dos recursos naturais, ndo sé por meio do contrabando de
muitas espécies atualmente ameacadas de extincdo, mas da propria inser¢cado de
uma nova cultura como modelo ideal. Assim, iniciou-se a comercializacdo de nossas
riquezas (pau-brasil) e o monopodlio de paises estrangeiros sobre 0s recursos
naturais brasileiros e a economia.

Outro fato relatado pelo autor foi no ano de 1667, quando o ser humano,
depois de séculos, a partir das iniciativas de Isaac Newton (24 anos), teve a
percepcdo de que existiam leis que imperavam no universo. No Brasil, José
Bonifacio de Andrade e Silva iniciou as lutas contra represséo da coroa portuguesa e
conduziu os primeiros movimentos de Independéncia do Brasil, como naturalista
imp6s as primeiras observacdes de cunho ambiental feitas por um brasileiro.

Nos anos de 1825, a populacdo humana sobre a Terra atingiu 0 seu primeiro
bilhdo de habitantes, em 1827 a — Carta de Lei de Outubro, do Império, delegou
dominios aos juizes de paz das provincias para a fiscalizacdo das florestas
nacionais com a finalidade de arguir as amplas devastacfes, fato que mereceu ser
destacado nos anos de 1850 — D. Pedro Il edita a Lei 601, que coibiu a exploracéo
florestal em areas descobertas e garantiu poderes as regifes para sua aplicacéo.
Porém, a lei foi ignorada e constatou-se grande devastacdo de florestas
(desmatamento pelo fogo) para a disposicdo da monocultura do café para
exportacao brasileira.

Nos anos de 1863 -1864 Thomas Huxley, no seu ensaio Evidence as to man’s
place in nature (Evidéncias sobre o lugar do homem na Natureza), tratou da
interdependéncia entre os seres humanos e o0s demais seres vivos. Eugénio
Waming, botanico dinamarqués, desenvolveu, em Lagoa Santa- MG, estudos do
ambiente de cerrado e publicou-os em 1892 (DIAS, 2004).
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E George Perkin Marsh 1864 - (1801-1882), diplomata americano, publicou o

livro Man and nature: or physical geography as modified by human action (O Homem

e a Natureza: ou geografia fisica modificada pela acdo do homem), considerado o

primeiro exame detalhado da agressdo humana a natureza. Marsh documentou

como os recursos do planeta estdo desaparecendo e presumiu que tal abuso néo

deveria continuar, pois se esgotava, de maneira inevitavel, a generosidade da

natureza; e também avaliou os motivos do declinio de civilizacGes antigas e calculou

um destino similar para as civilizagdes modernas, se hdo mudassem.

Abaixo seguem fatos em diferentes periodos historicos, importante serem

destacados na integra, devido & magnitude desses acontecimentos na perspectiva

da Educacédo Ambiental no mundo e no Brasil.

1889 — O escocés Patrick Geddes (1854 — 1933) argui que “uma crianga em
contato com a realidade do seu ambiente ndo sé aprenderia melhor, mas também
desenvolveria atitudes criativas em relagdo ao mundo em sua volta” (Insight into
environmental education, p.3). Geddes é considerado o pai/criador da Educacéo
Ambiental.

1908 — O presidente dos Estados Unidos, Theodoro Roosevelt, promove a
Conferéncia de Governadores, quando a conservagcdo passou a ser tema na
politica americana, foi introduzida nas escolas daquele pais.

1920 — O pau-brasil é considerado extinto. O entédo presidente do Brasil, Epitacio
Pessoa, observa que, dos paises dotados de ricas florestas, o Brasil € o Unico a
ndo possuir um codigo florestal. Nos Estados Unidos, s6 20% das florestas
primitivas continuavam intocadas. Os madeireiros tinham grande influéncia no
Congresso e obtinham a madeira por invasao e fraude. Nesse periodo ocorre a
maior devastacao do patrimdnio florestal.

1930 — C.C Fagg e G. E Hutching langam o livro An introduction to regional
surveying (Uma introducdo a estudos regionais), considerado a prototipo dos
trabalhos de campo que influenciaram o desenvolvimento de estudos ambientais
em escolas.

1943 — O professor Felix Rawitscher introduz a pesquisa e o ensino de Ecologia
no Brasil, e suas ideias representam 0s passos pioneiros do atual movimento
ambientalista nacional. O Decreto 23.793 transforma em lei o anteprojeto do
Cdédigo Florestal de 1931. Em decorréncia, € criada a primeira unidade de
conservacdo do Brasil, o Parque Nacional do Itatiaia. E realiza-se, no Museu
Nacional, a 1° Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza.

1945 — A expressdo Environmental studies (estudos ambientais) entra para o
vocabulério dos profissionais do ensino na Gra-Bretanha.

1965 — Albert Schweitzer (1875- 1965) torna popular a ética ambiental, e é
agraciado com o Prémio Nobel da Paz. O movimento, em reveréncia a tudo o que
€ vivo, difunde-se por todo o0 mundo. Em marco, a expressao environmental
education (educacdo ambiental) € ouvida pela primeira vez na Gra-Bretanha. Na
ocasido, aceita-se que a Educacdo Ambiental deva tornar-se uma parte
fundamental da educacdo de todos os cidaddos e deixe de ser vista
essencialmente como conservagcdo ou ecologia aplicada, cujo veiculo seria
apenas a biologia.

1972 — De 5 a 16 de junho, na Suécia, representantes de 113 paises participam
da Conferéncia de Estocolmo/Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano
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oferecendo orientagdes a humanidade para preservacdo e melhoria do ambiente
humano, e estabelece um Plano de Acdo Mundial, em particular, recomenda que
seja estabelecido um programa internacional de Educacéo Ambiental.

e 1987 — Em 11 de margo, o Plenario do Conselho Federal de Educacdo (MEC)
aprova, por unanimidade, a concluséo da Camara de Ensino a respeito do parecer
226/87, que considera necessaria a inclusdo da Educacdo Ambiental entre os
contetdos a serem explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° a 2°
graus.

e 1992 — Realiza-se no Rio de Janeiro, de 3 a 14 de junho, a Conferéncia da ONU
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Unced), com a participacéo de 170
paises. A Conferéncia Rio-92, como ficou conhecida, teve como um dos principais
objetivos a identificacdo de estratégias regionais e globais para acdes referentes
as questdes ambientais, reconhecendo-se que a EA é o processo de promocao
mais estratégico desse novo modelo de desenvolvimento.

e 1996 — Elaborados os novos Parametros Curriculares do MEC. O tema meio
ambiente é tratado de modo transversal no curriculo.

e 1997 — O MEC divulga os novos Parametros Curriculares Nacionais — PCN. A
dimensdo ambiental € incorporada como tema transversal nos curriculos do
ensino fundamental.

Fonte: DIAS, 2004.

E assim Dias (2004) relata os acontecimentos previstos para o mundo dos
anos 2010, 2015, 2019 e até prevé os acontecimentos para os anos de 2400 a
3.500.000.000, mas, em relacéo aos fatos mencionados, € evidente o surgimento de
novos pensamentos revolucionarios (educacionais), que entraram em vigéncia em
tantos encontros promovidos em escala mundial para se discutir o caminho da EA
como principio de mudancga cultural. Além disso, discutia-se a necessidade para a
instauracdo da cidadania e para evitar as inUmeras desgracas ambientais que
aconteciam no mundo.

Segundo Porto-Goncalves (2012), a década de 1960 marcou a
manifestacéo, no nivel politico, de uma série de movimentos sociais, dentre os quais
0 ecologico.

O movimento ecoldgico tem essas raizes histérico-culturais.
Talvez nenhum outro movimento social tenha levado tdo a fundo
essa idéia, na verdade essa pratica, de questionamentos das
condicbes presentes de vida. Sob a chancela do movimento
ecolégico, veremos o desenvolvimento de lutas em torno de
guestdes as mais diversas: extincdo de espécies, desmatamento,
uso de agrotoxicos, urbanizacdo desenfreada, exploséo
demografica, poluicdo do ar e da agua, contaminacdo de
alimentos, erosdo dos solos, diminuicdo das terras agricultaveis
pela construcdo de grandes barragens, ameaca nuclear, guerra
bacteriologica, corrida armamentista, tecnologias que afirmam a
concentracdo do poder, entre outras. Nao hé, praticamente, setor
do agir humano onde ocorram lutas e reivindicacbes que o
movimento ecoldgico ndo seja capaz de incorporar (PORTO-
GONCALVES, 2012, p.12).
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De acordo com o autor, o movimento ecoldgico esta inserido em “lutas”
sociais e ecoldgicas as quais se deparam com uma questdo comum em todos os
movimentos, pois, nascem a partir de determinadas grupos sociais cujas vivéncias
lhes produzem esséncias de agbes. Nesse movimento a EA tem sido oferecida
como uma modalidade educacional preocupada com uma analise critica dos
problemas ambientais.

Nesse sentido, desde a Conferéncia de Estocolmo, pensou-se no
pressuposto da EA como instrumento crucial para gerar as transformagdes na
humanidade, objetivando-se sua orientagcdo e a inspiracdo indispensavel para
preservar e melhorar a qualidade do ambiente (CASTRO, 2009; PORTO-
GONCALVES, 2012).

Portanto, a Educacdo Ambiental deve promover o
desenvolvimento de habitos e atitudes sadios de conservagéo
ambiental a respeito a natureza, a partir do cotidiano de vida da
escola e da sociedade. Atualmente, o papel da escola remonta a
construcdo de uma sociedade democratica e, para isso, deve
capacitar os individuos, por meio de postura critica, dialética e de
conteudo relacionada diretamente a realidade, para a formacao de
processos que promovam e desenvolvam a conscientizagdo
(CASTRO, 2009, p.175).

Todavia, segundo Vesentini (1992), foi somente no século XX — apds a
Segunda Guerra Mundial — que a nomeada “consciéncia ecolégica” obteve a sua
plenitude. Isso porque a humanidade compreendeu, nesse periodo, que tinha o
poder de se “autodestruir’, e podia comprometer gravemente a biosfera e aniquilar,
nao simplesmente inlmeras espécies animais e vegetais (como no século XVIII ja
comecara a perceber), como, também, a prépria existéncia humana. A respeito da

consciéncia ecologica o autor aborda que:

[...] A “consciéncia” ou “crise” ecoldgica é, assim, contemporanea
da era nuclear, do crescimento dos complexos industriais-militares
e da corrida armamentista, da difusdo da producédo industrial a
guase que todos os paises do globo através das multinacionais,
da nova divisao internacional do trabalho que realoca na “periferia”
do capitalismo internacional certas inddstrias que antes eram
exclusivas do “centro”, etc. As décadas de 1960 e, principalmente,
de 1970, foram importantissimas para esse crescimento
conservacionista em todo o mundo (VESENTINI, 1992, p.29).
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A preocupagdo com a natureza nao se reflete apenas no ambiente escolar,
reflete a propria natureza humana de criar e crescer a partir dos recursos naturais,
por isso € inegavel o declinio de muitas civilizagbes antigas que exploraram a
natureza virgem, esgotando seus recursos e transformando-a em meras
representacdes visuais nos mapas. Em um debate no Encontro Nacional de
Gedgrafos, realizado em Porto Alegre em 2010, foi apresentado um trabalho
cartografico que mostrava como eram classificadas as matas nos mapas do Brasil
no periodo da colonizacdo: a Floresta Amazonica e as principais areas de florestas
estavam na legenda como area de carvao (lenha), contribuindo assim para o
desmatamento. Para Carvalho (2003, p.12), “A natureza tem também a sua propria

histéria. Mas € uma histéria que nés contamos!”

Da idade da Terra a explicagdo dos seus movimentos, ou dos
terremotos ao papel da energia solar na proliferacdo da vida no
planeta, para tudo temos conceitos, definicdes, equacdes que por
vezes nos parecem como as definitivas explicagbes de tudo, ou de
guase tudo o que nos cerca. Mas seria ingenuidade nossa pensar
gue sabemos tudo e os que vieram antes de ndés ndo sabiam
nada, ou quase nada, e os que virdo depois ndo tém mais nada
gue saber. Ou, dito de outra forma, seria arrogancia nossa achar
gue aquilo que entendemos por natureza hoje se traduziria no
conceito definitivo de natureza (CARVALHO, 2003, p.12).

Assim, para o autor o conceito de natureza demonstra uma totalidade no
comeco abstrata, porém vai se materializando a medida que preenchem com suas
visées do mundo. Falar de natureza, segundo Carvalho (2003), ndo é falar s6 das
coisas ou dos bichos, das plantas, dos rios, das montanhas, mas também da
maneira como se observam esses elementos, em particular os integrados a um
conceito que o homem criou: “a totalidade a que chamamos natureza”.

Nessa questdo, permanecem as contribuicbes de Soffiati (2011, p. 32) ao

refletir sobre ponderacdes da natureza de Marx e Engels:

[...] Questiona-se, desde Marx e Engels (s/d), a existéncia de uma
natureza virgem de pés, mados e cérebro humanos. Nessa
perspectiva, toda natureza autocriada ja sofreu alguma sorte de
intervengdo humana que ndo mais nos autoriza a falar em
natureza virgem. Mais ainda, a natureza ndo existe: trata-se de
uma convecc¢ao humana, uma espécie de projecao do espirito ou
do pensamento, a transformacdo da representacdo de natureza
em objeto cultural, a substitui¢do do territério por seu mapa. [...].
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Para Carvalho (2003), o século XX ostentou uma violenta dependéncia
tecnolégica, deste modo deu inicio a sensagcdo de que existe uma “natureza” se
‘evaporando” e uma “nova” tomando o seu lugar. Parafraseando o autor, no
momento em que cita Marx, “Tudo que é sélido e estavel se desmancha no ar”!
Neste sentido, os diversos conceitos de natureza que o ser humano produz vao
modificando-se e transformando-se ao longo das suas historias.

Carvalho (2003), analisando Descartes, coloca que, dependendo do
observador, a natureza muda seu comportamento, ao longo do seu debate exprime
0 seguinte exemplo:

[...] Por exemplo, se para um empresario de mineragdo natureza é
fonte de matérias-primas de onde extrai a mercadoria com a qual
obterd lucros, jA para o camponés natureza é meio de
sobrevivéncia, ou, de outro lado, se para o especulador de terras
natureza é investimento imobiliario, ja para os indios € um espaco
de vida que nédo se vende e nem se compra (CARVALHO, 2003,
p.13).

Segundo Carvalho (2003), o esgotamento daquilo que chamam de
recursos naturais, esta relacionado ao modo de producéo, visando ao consumo, por
isso ndo se deve separar a natureza do homem, mas deve-se refletir sobre os
modos de producédo — lucro. Dai a necessidade de ndo so se responsabilizar o modo
independente, mas o consumismo, afinal, beneficiado ou n&o, todos sé&o
consumidores.

No mesmo sentido VIANNA et al. (1994, p.12) ressalta o mesmo

pensamento:

Uma sociedade eminentemente agricola utiliza-se da natureza de
uma forma completamente diversa de, por exemplo, uma
sociedade industrializada. Do mesmo modo, numa mesma
sociedade, a relacdo que um empresario, um operario ou um
pequeno agricultor ttm com a natureza no exercicio de suas
atividades também é diferenciada. As distintas formas de se
relacionar economicamente com o ambiente é que caracterizam a
transformacédo da natureza em recursos naturais.

Assim, como se observa, a problematica ambiental € extremamente
complexa, pois implica como se olha também as relagbes sociais pela via da
exploracdo do trabalho. A sociedade se constroi em um quadro de degradacéo da
natureza, numa grandeza nunca assistida por outra sociedade, no qual a maior parte

dos individuos, juntamente com o restante da natureza, € sacrificada em beneficio
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do chamado “progresso”. Implicam-se, entdo, novos valores e um novo conceito de
natureza e, consequentemente, outros modos de relacionar os seres vivos com “o
mundo inorganico” (CASTRO, 2009; CARVALHO, 2003; PORTO-GONCALVES,
2012).

A natureza, além de fornecer os “recursos naturais”, desempenha outras
funcdes para a sociedade e recebe dejetos produzidos nas diferentes atividades
econbmicas e domésticas. Em relacdo ao primeiro caso, resigna principalmente as
matérias-primas e energia para a producdo de mercadorias e no segundo ponto o
meio ambiente natural é utilizado em sua capacidade para absorver a emissédo de
residuos da atividade humana (VIANNA et al, 1994). Essa relacéo entre a sociedade
e 0 meio ambiente € bem complexa e os autores complementam que:

Mas os seres humanos ndo se relacionam com o meio ambiente
apenas no ambito econdmico, transformando a natureza em
recursos naturais. As sociedades também se apropriam da
natureza em outras praticas sociais, como, por exemplo, dando
novos contelidos ao que era considerado apenas natural. Assim,
uma arvore pode ser mais que uma arvore se € sagrada para uma
religido. Um local onde ocorreu uma batalha e hoje existe um
bosque pode adquirir um conteddo politico que acrescenta
significados e valores aquelas &rvores. As pessoas também
podem ainda se apropriar da natureza por motivos puramente
prazerosos. Ha aquelas que viajam quildmetros pelo privilégio de
poder contemplar uma paisagem, como uma majestosa queda
agua, e 0s que apreciam passar seus momentos de lazer em
determinado recanto natural que lhes transmite paz de espirito
(VIANNA et al., 1994, p.13).

Para Reigota (2012, p.16) “O ser humano contemporaneo vive profundas
dicotomias. Dificilmente se considera um elemento da natureza, mas um ser a parte,
como um observador e/ou explorador dela.” Analisando a visdo do autor, esse
distanciamento acontece em relagdo a natureza é fundamental em ac¢des humanas
apresentadas como racionais, mas cujas graves consequéncias estabelecem, neste
inicio de século, respostas e debates pedagdgicos e politicos concretos para acabar
com que o autor coloca como “o predominio do antropocentrismo” (argumento de
gue o ser humano € o ser vivo mais importante do universo e que todos 0s outros
seres vivos tém a Uunica finalidade de servi-lo). Desconstruir essa nocao
antropocéntrica € uma dos principios éticos da EA. O autor a coloca como uma
“educacao politica, esta comprometida com a ampliacdo da cidadania, da liberdade,

da autonomia e da intervengdo direta dos cidadaos e das cidadas” (REIGOTA, 2012,
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p.13). A partir da ideia do autor, estabelece a busca de novos caminhos que
consintam em uma convivéncia mais digna e voltada para o bem comum.

Pode-se afirmar que € desde o inicio do século XXI que a discussdo de
guestdes ambientais vém tomando forca em face dos iniUmeros impactos gerados
em décadas. O mundo passa por uma extraordinaria acdo de reorganizacao
territorial e os debates sobre EA tentam resgatar a importancia dessas acdes para
as relacdes entre sociedade e natureza (BERNARDES; FERREIRA, 2009).

Nesse sentido, cabe enfatizar a reflexdo de Bernardes e Ferreira (2009, p.
17):

A compreensédo tradicional das relagbes entre a sociedade e a
natureza desenvolvidas até o século XIX, vinculadas ao processo de
producéo capitalista, considerava o homem e a natureza como polos
excludentes, tendo subjacente a concepc¢do de uma natureza objeto,
fonte ilimitada de recursos a disposi¢cdo do homem.

A falsa ideia de que a natureza € uma fonte infinita de recursos a disposicao
do homem trouxe consequéncias drasticas ao meio® natural e a sua disposicao;
basta observar a problemética ambiental que se estabelece na maioria das cidades,
estados e paises atualmente.

N&do ha como questionar a crise ambiental do século XX e do atual sem
destacar o processo de desenvolvimento do capitalismo. O territério tornou-se uma
preocupacao cada vez maior no que diz respeito a “sobrevivéncia do capital”, que
universalizou o modo de producdo e consumo no final do século XIX, expandindo
seu aparelho reprodutivo, cujo lema era (e ainda é): ndo basta produzir; € necessario
colocar a produgdo em movimento. Assim, vdo-se estabelecendo as redes entre
territérios, gerando dindmica e a adequacdo do meio ambiente as necessidades
sociais (BERNARDES; FERREIRA, 2009).

Lima (2011) esclarece o dinamismo do capitalismo, que agiu em sua
serventia para a questao da EA, transformando a critica a “sociedade industrial” em

mais um artificio a servico da pratica socioambiental. Como afirma Lima (2011,

3 De acordo com Passos (2003, p. 105 apud QUEIROZ, 2009, p. 102), o termo designa: [...]
etimologicamente, aquilo que se encontra no centro do espaco. No entanto, a palavra (meio) designa
a nogao inversa, isto €, aquilo que rodeia, que banha o centro: o peixe vive no meio marinho. E nesse
sentido que os gedgrafos o empregam, subentendendo que é o homem que ocupa o centro do ‘meio
geografico’. Esse meio é dito natural desde que ai predominem os elementos ndo ou pouco
transformados pelo homem: rochas, arvores ou pantanos. Ele ndo é mais natural, desde que ai
predominem os artefatos: imoveis, maquinas, aeroportos, etc.”.
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p.124): “[...] conservar, transformar ou mudar na aparéncia para conservar na
esséncia.”

Brigger (2004) enfatiza que no caso da EA informal, como as “datas
ecolégicas”, muitas vezes mais nada € feito ou debatido, além do “plante uma
arvore”. Devem-se discutir as causas dos desmatamentos, queimadas, polui¢des.
Muitas ndo vinculadas ao “prego do progresso”, mas sim a um “adestramento”, que
restringe a tematica ambiental a uma dimensédo simplesmente técnica. No que se
refere ao adestramento, para a autora, relaciona-se que:

Infelizmente, é preciso admitir ainda que adestramento, em vez de
educacéo, é o que ocorre em diferentes niveis e areas do ensino
formal em nosso pais. Por que isso acontece? A educacdo —

s

adestramento — ou a instrucdo de carater adestrador — é uma
forma de adequacdo dos individuos ao sistema social vigente.
N&do se quer dizer com isso que uma adequacdo seja
intrinsecamente ruim, pelo contrario, adequacdes sdo sempre
necessarias para se viver em qualquer sociedade. O que se
deseja criticar, sim € a adequacdo que conduz particularmente a
perpetuacéo de uma estrutura social injusta.” (BRUGUERR, 2004,
p.36).

Nesse ponto de vista é fato o carater reducionista do conceito de EA assim
que foi inserido no ensino em geral, mas esse movimento comegou a mostrar um
caminho a ser trilhado. As inquietacbes a respeito da crise ambiental — humana
derivaram da observacao real do panorama ambiental e, enquanto 0s governos nao
definiam um caminho, a sociedade comecou a movimentar-se. Foi assim que, em
margo de 1965, durante a Conferéncia em Educacao na Universidade de Kede, Gra-
Bretanha, nasceria a expressao Environmental Education (Educagcdo Ambiental)
(DIAS, 2004).

Para Vesentini (1992) a década de 1970 foi verdadeiramente o marco para o
abrir dos olhos para a “consciéncia ecoldgica” a nivel planetario, devido
principalmente a Primeira Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente
(Estocolmo, 1972), os Relatdrios Medows e Ward/Dubos, ambos também em 1972 e
realizados na esteira dessa conferéncia, que contaram com a colaboracdo de
inUmeros especialistas de varios paises, e que tiveram uma repercussao notavel na
imprensa e até no meio cientifico de distintas disciplinas.

Como reflexo desse movimento, realizou-se em Thbilisi, Georgia (ex-
Republica Soviética), em 1975, a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre

EA, organizada pela UNESCO - Pnuma. Propss-se, ali, uma acdo pedagdgica
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orientada para a solugdo de problemas ambientais reais por meio de enfoques
interdisciplinares, associando diferentes aspectos: politicos, sociais, econémicos,
culturais e outros.

A EA deveria ser o resultado dessa articulacdo de diversas disciplinas e da
participacdo, ndo so individual, mas também coletiva, buscando assim uma visédo
integrada do ambiente. (DIAS, 2004; FONSECA et al., 2007). Nesse sentido,
Fonseca et al. (2007, p. 244) ponderam que: “[...]. Como se constata, para combater
a crise ambiental, reconheceu-se nessa Educacao seu elemento critico e destacou-
se a necessidade de o homem recompor suas prioridades.”

Porém, um argumento muito importante de Reigota (2012) € o carater da EA
nas suas primeiras décadas de relaciona-la, principalmente, com a defesa e a
conservacdo de espécies animais e vegetais. Nesse sentido, a EA estava muito
mais ligada a ecologia e biologia, sem se preocupar com 0s problemas sociais e

politicos que geravam as situagdes de desaparecimento das espécies.

1.1EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Enguanto se lancava a EA no mundo, o Brasil, nos setores competentes da
area de Educacao, ndo vislumbrava, segundo Dias (2004), apoio a essa iniciativa; o
que se via, segundo o autor, no século XX era visivel auséncia politico-educacional.
Percebendo, porém, a difusdo do debate internacional, o Brasil comecaria a
promover a EA, por meio de parcerias entre instituicbes de ensino e secretarias
estaduais de educacéao:

Em 31 de agosto de 1981, a despeito de estarmos em plena ditadura
militar, o entdo presidente da Republica Jodo Figueiredo sancionava
a Lei 6.938, que dispunha sobre a politica Nacional do Meio
Ambiente, seus fins e mecanismos de formacdo e aplicacdo.
Constitui-se num importante instrumento de amadurecimento,
implantacdo e consolidagédo da politica ambiental no Brasil. A partir
dai, os esforcos para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental no
pais seriam impulsionados, e 0s boicotes passariam a ser mais
notaveis (DIAS, 2004, p. 84).

O autor gquestiona sobre o que (ndo) fora feito desde a Conferéncia de

Thilisi, em 1975, e acrescenta uma critica bastante pertinente: nem a Sema* nem o

4 O decreto que criou a Sema (Secretaria de Meio Ambiente) define, como parte das atribuicbes da
secretaria: “Promover o esclarecimento e a educagdo do povo brasileiro para o uso adequado dos
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MEC haviam estabelecido, ainda, orientagbes para o desenvolvimento da EA no
Brasil, e muito menos promovido discussdes e encontros. Uma tentativa de EA,
segundo o autor, foi o esforco da Sema, UNB, CNPq, Capes e Pnuma em criar, na
Universidade de Brasilia, o primeiro curso de especializacdo em EA, com a
finalidade de preparar recursos humanos (educadores mais criticos) para a
implantagdo de programas no Brasil. Anos mais tarde, o curso foi fechado na
Universidade de Brasilia, mas encontrou abrigo na Universidade Federal de Mato
Grosso, em Cuiaba, porém foi oferecido apenas quatro vezes até esbarrar nos
mesmos obstaculos politicos e burocraticos de Brasilia, de modo que as iniciativas
de EA permanecem esporadicas até hoje, sem a menor participacdo e contribuicao

das instituicdes incumbidas da sua pratica. Nesse sentido:

[...] @ Educagdo Ambiental terminaria sendo colocada numa diviséo,
consolidando a falta de compromisso e seriedade do governo e seus
asseclas nacionais e transnacionais com as questdes ambientais. O
gue esperar de uma divisdo, sem autonomia, em relagdo ao
gigantesco trabalho de resgate de institucionalizacdo das ac¢bes de
Educacdo Ambiental, em todo a pais? As iniciativas de acdes em
Educacdo Ambiental continuavam a ser esporadicas, sem menor
participacdo e apoio das instituicdes encarregadas da sua promocéao.
[...] (DIAS, 2004, p. 89).

De acordo com Bernardes et al. (2009), foi entre os anos 1960 a 1970 que
se percebeu que 0s recursos naturais sdo esgotaveis e que 0 crescimento sem
balizas comecava a mostrar-se insustentavel. Até entdo, explicam os pesquisadores,
acreditava-se gque o crescimento econdmico ndo apresentava limites e que consistia
em domar a natureza e os homens.

Para Carvalho (2008), no Brasil e na América Latina, a década de 1970 foi
marcada por acdes e, busca da democracia em uma conjuntura de governos
imperiosos, porém mesmo que as primeiras lutas ecoldgicas datem dos anos 1970,
segundo a autora, foi nos anos 1980, no contexto de fissuras politicas e
redemocratizacdo que entraram em cena 0S NOVOS movimentos sociais, entre eles o

movimento ecoldgico.

Podemos dizer que movimento ecolégico no Brasil sera resultado
do encontro de dois contextos socioculturais: a) o contexto

recursos naturais, tendo em vista a conservagao do meio ambiente”. (Dec. 73.030 de 30 de outubro
de 1973), (CARVALHO, 2008, p.52).
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internacional da critica contracultural e das formas de luta do
ecologismo europeu e norte-americano; b) o contexto nacional,
em que a recepcao do ideéario ecolégico acontece no ambito da
cultura politica e dos movimentos sociais do Pais, assim como da
América Latina. No caso particular do Brasil, por exemplo, ndo se
poderia pensar a questdo ambiental sem também levar em conta
as formas pelas quais foi sendo marcada por outros movimentos
sociais, a0 mesmo tempo em que os marcou. Nos anos de 80 e
90 houve progressivo dialogo a aproximacdo, com mdutua
influéncia, entre as lutas ecolégicas e 0os movimentos sociais
urbanos, os movimentos populares de um modo geral [...]
(CARVALHO, 2008, p.50).

Os caminhos da EA no Brasil cruzaram com o movimento ecoldgico®, a
questdo crucial € que “a gestdo de recursos naturais” ndo € uma agao somente
técnica e, com isso, ndo pode consistir em ser analisada isoladamente do “contexto
social, politico, cultural, ético ou estético”. Nesse sentido, a EA nasce da
preocupacdo da vida e com a qualidade da existéncia das presentes e futuras
geracdes que tendem a estabelecer novas maneiras da sociedade se relacionar com
o meio ambiente (BRUGGER, 2004; CARVALHO 2008).

Nessa linha de dialogo, Araujo (2009) enfatiza o préprio conceito de “meio
ambiente” introduzido na Lei Federal n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispbe
sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, conferindo-lhe a devida ampliddo em

seu art. 3°, inciso I:

Art. 3°. Para os fins previstos nesta lei, entende-se por:

| — meio ambiente, o conjunto de condi¢des, leis, influéncias e
interacdes de ordem fisica, quimica e biol6gica que permite, abriga e
rege a vida em todas as suas formas.

Dentro desse quadro, o surgimento da consciéncia ambiental, sobretudo
apos a Segunda Guerra Mundial, bem como o préprio desenvolvimento da ciéncia,
das leis (legislacdo ambiental) e da tecnologia ganharam visibilidade e comecaram a
ser questionados pela sociedade (BERNARDES; FERREIRA; ARAUJO, 2009).

As recentes crises ambientais vém sendo discutidas em varias linhas de
pesquisa. Segundo Lima (2011), a intensificacdo desse debate deve-se aos

frequentes problemas socioambientais presentes tanto na cidade quanto no campo.

5 A discussdo do ecologismo e suas raizes contraculturais do movimento ecolégico € um tema
discutido por CARVALHO, Isabel C. M. Educacdo ambiental: a formacao do sujeito ecoldgico.4 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2008.
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Em uma breve retrospectiva historica, o autor elucida que, desde a
Revolugcdo Industrial, movida pela ideologia do “Progresso, Neocolonial e
Imperialismo”, sustentou-se o desenho expansionista das nac¢des industriais e das

duas grandes guerras mundiais. Acrescenta que:

Em todo histérico da recente crise ambiental, a educacdo tem
sido lembrada como um instrumento capaz de responder
positivamente a essa problemética ao lado de outros meios
politicos, econdmicos, legais, éticos, cientificos e técnicos (LIMA,
2011, p. 123).

Lima (2011) explica, ainda, que, a partir da década de 1980, em esfera
internacional, e por volta dos anos de 1990, em ambito nacional, teve inicio o
processo da chamada EA, conquistando o reconhecimento publico e disseminando-
se numa abundancia de reflexdes e atuagbes requeridas por organizagoes
internacionais, governamentais e nao governamentais, comunidade cientifica,
empresarios, entidades religiosas e outros.

Nessa situacdo, a saida era optar por novos valores e padrdes a fim de
reverter os impactos gerados e a dicotomia entre sociedade e natureza, porém
essas discussfes ganhariam mais forca no Brasil apos a Rio-92, que contou com
representantes de 170 paises e teve como objetivos: examinar a situacdo ambiental
no mundo; identificar as estratégias regionais e globais para as questdes ambientais
e recomendar medidas a serem tomadas nacional e internacionalmente quanto a
preservacao e protecdo ambiental, por meio de politicas de desenvolvimento mais
sustentaveis (DIAS, 2004), a qual também apoiou as premissas de Thilisi,
acrescentando-se a “erradicagdo do analfabetismo ambiental” — a EA como
ferramenta de mudanca das acdes sociais. O principal resultado da Rio-92 foi a
elaboragdo da Agenda-21.°

De acordo com Dias (2004), foi a partir desse ponto que o Brasil teve
instrumentos reais para o processo de EA, vivendo um momento produtivo mesmo a
despeito das dificuldades variadas. A partir do Programa Nacional de Educacédo
Ambiental — Pronea —, formulado pelo MEC e MMA (Ministério do Meio Ambiente,

dos Recursos Hidricos e da Amazodnia Legal), e com interferéncia do Ministério da

6 E um plano de acg&o para o século XXI, visando & sustentabilidade da vida na Terra (DIAS, 2004,
p.522).
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Ciéncia e Tecnologia e do da Cultura, os esfor¢os culminaram também na assinatura
da Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei 9795 de 27/4/99).
Carvalho (2008) expbe as principais politicas publicas para a EA no Brasil

desde os anos 1980, e relne 0s acontecimentos abaixo:

e 1984 Criacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea)

e 1988 Inclusdo do EA como direito de todos e dever do Estado no capitulo de meio
ambiente da Constituicao.

e 1992 Criacdo dos Nucleos de Educacdo Ambiental pelo Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente pelo Ministério da Educagéo (MEC).

e 1994 Criagcdo do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (Pronea) pelo MEC e
pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA).

e 1997 Elaboracdo dos Parametros Curriculares definidos pela Secretaria de Ensino
Fundamental do MEC, em que “meio ambiente” & incluido como um dos temas
transversais.

e 2001 Implementagdo do Programa Parametro em agdo: meio ambiente na escola,
pelo MEC.

e 2002 Regulamentacgédo da Politica Nacional de EA (Lei. 9.795) pelo Decreto 4.281.

e 2003 Criacdo do Orgédo Gestor da Politica Nacional de EA reunindo MEC e MMA.

Fonte: Carvalho, Isabel de Moura, 2008, p.52.

Dentre tantos programas, a EA ainda € praticada por uma pequena parcela
das pessoas. E necessario, ndo s6 debater os caminhos e pressupostos da EA, mas
também retira-las dos livros, ou seja, debater e praticar. Esse papel ndo cabe
apenas aos professores e professoras, mas a toda sociedade. A EA para Guimaraes
(2012) é uma técnica pedagogica e esse exercicio ndo se realiza sozinho, mas nas
relacbes do ambiente escolar, e na interagdo entre diferentes atores, conduzida por
um sujeito — os educadores.

A Educacdo Ambiental também é uma Educacdo Politica, por isso para
ampliar a discusséo e a prética é necessario, segundo Reigota (2012) p.12:

“[...] entender que o problema esta no excessivo consumo desses
recursos por uma pequena parcela da humanidade e no
desperdicio e producdo de artigos inuteis e nefastos a qualidade
de vida”.

Quando Reigota (2012) afirma e define a EA como educacdo politica,
justifica que deve ser analisado primeiramente as “relacdes politicas, econémicas,
sociais e culturais em meio a humanidade” e também a natureza e suas relagdes

entre os seres humanos, tendo em vista a superacao das estruturas de controle e de
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dominacé@o que anteparam a participacado livre, consciente e democratica de todos.

Nesse raciocinio do autor:

A educacdo ambiental como educacédo politica esta comprometida
com a ampliacdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da
intervencédo direta dos cidaddos e das cidadds na busca de
solucbes e alternativas que permitam a convivéncia digna e
voltada para a bem comum (REIGOTA, 2012, p.13).

Ainda, segundo as consideracBes dos principios béasicos da EA, para
Reigota (2012) deve ser uma pratica questionadora e critica a respeito das certezas
e incertezas ndo sO nas tematicas ambientais, mas também a respeito dos “dogmas

politicos, religiosos, culturais e sociais e da falta de ética”.

A educagdo ambiental como educagdo politica enfatiza antes a
questao “por que” fazer do que “como” fazer. Considerando que a
educacdo ambiental surge e se consolida num momento histérico
de grandes mudancas no mundo, ela tende a questionar as
opcobes politicas atuais (mesmo as consideradas de “esquerda”) e
a propria educacao escolar e extraescolar, quando preocupadas
em transmitir conteddos cientificos que terdo utilidade apenas
para os concursos e exames (REIGOTA, 2012, p.14-15).

Por isso, para Carvalho (2008 p.154) “A EA é uma proposta educativa que
nasce em um momento histérico de alta complexidade.” Todos sabem que esta
acontecendo uma crise ambiental e todos concordam que € preciso fazer alguma
coisa a respeito desse colapso. VEm surgindo debates (inUmeros), dependendo da
classe social em que cada um esta inserido, por isso a complexidade a respeito das
guestdes ambientais. Vive-se com diversas visdes de mundo, mas deve-se construir
um caminho em comum, que é a EA, ndo s6 por cada vez ser mais utilizada nos
debates, mas sabemos que a transformacéo social é feita por meio da Educacéo e
Meio Ambiente, tem que ir além de ensinar a cuidar da natureza, boas praticas

devem relacionar a esfera educacional aos conflitos sociais, politicos e econémicos.
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1.2 A EDUCACAO AMBIENTAL E O ENSINO DE GEOGRAFIA: PRESSUPOSTOS
PARA A APRENDIZAGEM

A reforma dos processos e sistemas educacionais € central para a
constatagcdo dessa nova ética de desenvolvimento e ordem
econdmica mundial. Governamentais e planejadores podem ordenar
mudancas e novas abordagens de desenvolvimento que possam
melhorar as condigbes do mundo, mas tudo isso ndo se constituira
em solugdes de curto prazo se a juventude ndo receber um novo tipo
de educacéo. Isso vai requerer um novo e produtivo relacionamento,
entre estudantes e professores, entre a escola e a comunidade, entre
0 sistema educacional e a sociedade. (Passagem da carta de
Belgrado, 1975 apud Dias 2004 p.103).

A EA é uma area que merece atencdo dos professores das universidades e
futuros professores, sobretudo da area de Geografia, cujos principios se inserem na
formacdo de muitas outras areas ou profissdes. Em geral, em cada area, priorizam-
se conhecimentos especificos, que ocupam a maior parte das matrizes curriculares,
e a “sobra” fica para as didaticas mais especificas, como é o caso da Geografia,
embora, a carga horéria seja bem menor (BRAGA, 2006).

No ambito do ensino de Geografia, em especial na elaboracdo das aulas,
pode-se tomar como linha central a insercdo da pratica com a EA, trabalhando, de
modo interdisciplinar, conteiddos que possibilitam aos professores relacionar a
andlise da crise ambiental e o (re)estabelecimento de interacdes entre homem e a
natureza, vinculando-os a compreensdao do espaco Vvivido pelos alunos
(CASTELLAR; VILHENA, 2010). Nesse sentido, conhecerdo o ambiente geografico
e a posicionarem-se diante das constantes transformacdes ocorridas. A educacao,
e, particularmente, a ambiental, é virtualmente ferramenta de gestdo, por sua
competéncia essencial de interferir no processo de organizacdo social da realidade,
ou para conserva-la ou para transforma-la (GUIMARAES, 2012).

No ano de 1999, o Brasil instituiu a Politica Nacional de EA, sob a forma da
Lei 9.795, de 27, de abril de 1999.

Dessa forma, a EA faz parte do processo politico no Brasil, mas é importante
advertir que a nossa legislagdo ambiental € muito ampla, apresentando, talvez por
iISso mesmo, muitas brechas e permitindo interpretacdes diversas. ISso exige ativa
participacdo social e conhecimento de fato para que seja acatada e, sobretudo,
cumprida, garantindo-se, assim, um meio ambiente sadio, como se apresenta na lei,

e uma “sustentabilidade democratica” (LOUREIRO, 2011).
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E certo que as conquistas ocorrem de forma lenta; observam-se
experiéncias aprimoradas que originaram iniUmeros programas e projetos de EA,
mas € preciso atentar para a ideologia imposta nessa nova dimensao geogréfica,
que coloca a EA como “[...] fungdo moral de socializagdo humana com a natureza
[...]” (Layrargues, 2009, p.11). No caso do Brasil, no século passado, ndo se
preocupavam acerca da EA, porém isso mudou. H& agora a Lei 9.765 — Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e tantos outros acontecimentos (eventos,
seminarios, congressos) relatados por Dias (2004) tracadamente e as lutas sociais
também se estenderam para as questdes das problematicas ambientais.

O alerta que Porto-Gongalves (2012) nos faz pensar € acerca da
centralizacdo do poder da midia que atua sobre uma eficaz “fabrica capitalista” da
“globalizacéo da natureza”. Cada vez mais a natureza € artificializada, e o seu uso é
insustentavel, no entanto, grandes organiza¢cées multinacionais trabalham no sentido
de expor a populacdo o que cada um individualmente tem que fazer esquecendo
muitas vezes as probleméticas e a¢Bes a fim de mitigar os impactos e reduzir o
consumo dentro das proprias industrias. E fato que cada um tem que fazer sua
parte, mudando suas atitudes e comportamentos, porém ndo se deve tocar a mesma
musica sempre.

Assim, o periodo atual, de globalizacdo neoliberal, difere dos
outros periodos que lhe antecederam pela especificidade do
desafio ambiental que lhe acompanha e que, também, o constitui.
Afinal, até os anos de 1960, a dominacdo da natureza ndo era
uma questio e, sim uma solucdo — o desenvolvimento. E a partir
desse periodo que se coloca explicitamente a questdo ambiental
(PORTO-GONCALVES, 2012, p.51).

No contexto atual, os professores, em especial os de Geografia, tém que
oferecer aos seus alunos uma EA critica, pois, de acordo com Ferrano Junior (2006)
p.165, “[...] ao trabalhar a problematica ambiental de modo n&o dialdgico e néao
critico, a educacdo ambiental pode estimular atitudes e/ou pensamentos
preconceituosos, neomalthusianos ou até ecofascistas”, segundo o autor, ressalta
nos resultados ambientais da pobreza esquecendo o crescimento econémico.

Assim, a EA tem que voltar-se para a compreensao e transformacéo das
guestdes socioambientais no mundo, a partir da realidade presente no dia a dia, e
promover o debate entre os alunos e entre estes e 0s demais atores da

comunidade/sociedade em que atuam, principalmente em relacdo as questdes
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ambientais. Nesse sentido, Loureiro (2012) aponta um esquema que define as
relacdes entre as esferas na EA.

O MUNDO

0 OUTRO

construgdo da identidade

construgdo da alteridade

relagdes com o meio de vida

Fonte: Sauvé e Orellana ( In: Loureiro, 2012).

Figura 1: As esferas de inter-relacdo em Educacéo Ambiental
Fonte: Sauvé e Orellana (In: Loureiro, 2012).
Organizacgdo: SILVA, Liliam Carolini, 2013.

A partir desse esquema compreende-se a necessidade da relacdo entre o
“eu na construgao da identidade”, o “outro na construcédo da alteridade” e o “mundo
nas relagdes com o meio de vida”. Essas trés esferas devem estar inter-ligadas na
EA para uma leitura mais critica da sociedade.

Para Guimardes (2009), o carater critico da EA tende a buscar novos
posicionamentos dos educadores, rompendo com as relacdes de poder ascendente
nas sociedades contemporaneas.

A educacdo ambiental, critica das desigualdades sociais e dos
desequilibrios nas relacdes entre sociedade e natureza, percebe
0os problemas ambientais como decorrentes do conflito entre
interesses privados e coletivos, mediados por relacdes desiguais
de poder que estruturam a sociedade contemporédnea em suas
multiplas determinacdes e seu modo de producédo. Essa educacgéo
ambiental critica viabiliza-se como instrumento ativa, diferente da
ideia hegemonica de uma cidadania passiva, submissa aos
deveres e pouco reivindicativa, centrada no exercicio individual do
cidadao, e/ou do cidadao-consumidor, de uma minoria incluida no
mercado ambiental critica, d4 aos educandos e educadores, como
importantes atores do processo de gestdo, instrumentos
(compreensédo-acdo sobre realidades complexas como atores
sociais num  movimento coletivo de transformacbes
socioambientais [...] (Guimarées 2012, p. 75).
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Sabe-se que a sociedade humana, do modo como estd, € insustentavel.
Assim, a construcdo dessa nova abordagem, a qual permeia a questdo ambiental, é
imprescindivel neste momento. Nesse cenario, a Geografia emerge como a ciéncia e
disciplina escolar que atua de modo interdisciplinar, pois, para Guimaraes (2012), a
técnica da construcdo do conhecimento interdisciplinar no campo ambiental permite
aos professores agir como mediadores na gestdo das relacdes entre a sociedade
humana, em suas “atividades politicas, econdbmicas, sociais, culturais, e a natureza”
para assim debater sobre os problemas ambientais. Nessa perspectiva, trabalhar
com a EA tem sido de vital importancia para a reflexdo, analise e mudanca de
atitude em relagdo ao ambiente (social-ambiental).

De acordo com Guimardes (2012), a EA mais conservadora constroéi uma
visdo de mundo reducionista que fragmenta a realidade, reduzindo-a para perder a
sua complexidade e diversidade em vez de aprimorar nos sujeitos as competéncias
as quais contribuirdo para um conhecimento geografico critico.

A EA é uma pratica social, “portanto, vinculada ao fazer historia, ao
problematizar a realidade e transforma-la, ao produzir e reproduzir conhecimentos,
valores e atitudes [...] Loureiro (2006, p.106). Além disso, esses “valores” associados
a dindmica ambiental colaboram a decodificacdo de certos valores hegemonicos que
conduzem a um mundo cada vez mais globalizado, difundindo, assim, suas
ideologias na perspectiva da preservacao ambiental.

Para Freire (1966), o ser humano esta continuamente a busca da incluséao
no movimento global, da redescoberta, da rediscusséo da curiosidade.

Cabe salientar que Milton Santos (2009) reforca a questdo de que o espaco
em que vive o homem é unido indissociavelmente por sistemas de objetos e acdes,
e que esses nao trabalham sem o comando da informacdo (especializada,
especifica). Assim:

Isso redefine inteiramente o sistema espacial. Objetos criados
deliberadamente cientificamente, através de um sistema de a¢fes
subordinado a uma mais-valia mundial. Outros objetos tém como
motor, sistema de acdes menos informadas e demandas menos
exigentes de mais-valia. Assim se estabelecem na mesma area
fluxos mais numerosos e diversos, tornando o espaco mais denso
e mais complexo (SANTOS, 2009, p. 216).

E a partir também dessas complexidades que se estabelecem as

vulnerabilidades ambientais, as quais podem ser ampliadas pelo crescimento
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econdmico local (SANTOS, 2009), as situagbes podem impor perturbacdes em
diferentes espagos, provocando riscos ambientais conduzidos por interesses de

capitais distantes.

O fato é que os efeitos da crise ambiental ja sdo sentidos na vida
cotidiana dos seres humanos, e uns sao mais vitimas dos danos
ambientais do que outros, a ponto de terem sido cunhados novos
conceitos definidores desse fenémeno: fala-se de risco e
vulnerabilidade ambiental a que determinados grupos sociais sao
submetidos, quando suas condi¢cdes de vida ou de trabalho séo
ameacas em funcéo da degradacdo ambiental, que, por sua vez,
provoca conflitos sociambientais polarizadores entre sujeitos
sociais que se beneficiam, demandando, entdo justica ambiental,
para que coletividades que normalmente jA se encontram em
condi¢cbes de vulnerabilidade social, econémica e politica também
ndo se encontrem em condicdes de vulnerabilidade ambiental,
como moradores de encostas de morros e margens de rios dos
centros urbanos destituidos de politicas habitacionais decentes
[...] LAYRARGUES, 2009, p. 17).

Diante do exposto, acredita-se que o conhecimento geografico, perpassado
por praticas de uma EA critica, é necessario para que o0s professores
instrumentalizem-se no dia a dia e para que contribuam para a formacao de alunos
aptos a decifrar os sistemas de objetos e acdes que, direta ou indiretamente,
influenciam a vida. A maior tarefa do professor, segundo Freire (1966), é ensinar a
pensar certo, e ndo somente ensinar conteddos.

Conforme Moreira (2008, p.105), “a geografia € uma forma de leitura do
mundo. A educacado escolar é o processo no qual professor e aluno se relacionam
com o mundo através das relagbes que travam entre si na escola e das ideias”.
Raramente os alunos se dao conta de que a Geografia trabalha com representacdes
reais, muitas vezes porque o0s textos escolares presentes nos livros didaticos tratam
as diferentes realidades e conceitos de forma fragmentada, sobretudo quando se
discute o viés da dindmica ambiental no Brasil. Essas relagdes sdo, no entanto,
pertinentes para discutir no ambito escolar o arranjo dicotdmico presente no ensino
de Geografia.

A primeira sintese que se faz do mundo é por meio do senso perceptivo;
parte-se do plano da singularidade e chega-se ao plano da totalidade (MOREIRA,
2008). Totalidade que Santos (2009, p.115) diz ser “uma das mais fecundas que a
filosofia classica nos legou, constituindo em elemento fundamental para o
conhecimento e analise da realidade”. Segundo essa ideia, deve-se basear 0s

discursos partindo de analises transdisciplinaridade (da realidade local para
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compreender o todo), pois a educagédo constitui-se em um espaco-tempo especifico,
em que o local e o universal se transformam em saberes Uteis a formagdo humana e
a emancipacao de individuos e de grupos, como € o caso da EA, que, segundo
MEDINA, (1998, p. 69 apud FONSECA et al., 2007, p. 245).
[...] é o processo que consiste em propiciar as pessoas uma
compreensdo critica e global do ambiente, para elucidar valores e
desenvolver atitudes, que lhes permitem adotar uma posicado
consciente a participacéo a respeito das questdes relacionadas com
a conservacao e adequada utilizacdo dos recursos naturais, para
melhoria da qualidade de vida e a eliminacdo da pobreza extrema e
do consumidor desenfreado.

A EA nao pode ser vista apenas como forma de fragmentar os saberes; ela
surge como resposta a prépria crise do sistema educacional e modo de vida
mundial, especialmente nas nacdes, onde se estabeleceu primeiramente. Assim,
deve-se elucidar o carater multiplicador e transformador da EA, cabendo-nos refletir
ndo sO sobre as questbes ambientais, mas também sobre o consumismo e as
mazelas sociais.

Segundo Loureiro (2012), o modelo conservador, “educacao bancaria”
preconizada por Paulo Freire, também esta presente na perspectiva da E.A, ela nao
aborda a exclusdo e a desigualdade no acesso aos bens naturais. Aspectos que
devem ser levados em consideracdo em qualquer processo educacional.

Ainda quanto a essa relagéo, Loureiro (2011) conclui que a EA é uma préaxis
educativa e social que tem por designio a construcdo de um organismo com valores,
opinides, idoneidades e, sobretudo, atitudes que permitam o entrosamento da
realidade de vida e também a acdo lucida do reconhecimento dos atores sociais,
individuais e coletivos presentes no ambiente. Nesse sentido, colabora para a
perspectiva de um novo padrdo societario distinto do atual, regulado por uma nova

moral entre sociedade-natureza:

[...] Dessa forma, para a real transformacdo do quadro de crise
estrutural e conjuntural em que vivemos, a Educacdo Ambiental,
por definicdo, é elemento estratégico na formacdo de ampla
consciéncia critica das relagfes sociais e de producdo que situam

a insercdo humana na natureza (LOUREIRO, 2011, p.73-74).

De acordo com Castro et al. (2011), a EA estabelece um campo de
conhecimento “eminente e interdisciplinar’, em virtude dos mdultiplos fatores

integrados, imprescindiveis a analise e a intervencdo que pressupde.
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Historicamente, na condicdo de um amplo campo conceitual, politico e ético, a EA
vem sendo alvo de preocupacdes de diversos setores sociais, no entanto € uma
area que ainda se encontra em etapa de construcdo, 0 que acarreta, segundo o
autor, distintas confusGes conceituais, consequéncias esperadas em um campo
teorico recente.

Parafraseando Castro et al. (2011), a EA nédo pode ser arquitetada somente
como um teor escolar, ja que implica uma tomada de consciéncia de uma complexa
rede de fatores politicos, econémicos, culturais e cientificos. Nesse sentido, para o
autor, o papel da EA é estabelecer uma compreensao critica da realidade, essencial
para a qualidade de vida do/no planeta.

Castro et al. (2011) citam Piaget ao defenderem que serd somente pela
cooperacdo que se desenvolverdao a intelectualidade e a moral nos sujeitos,
favorecendo, assim, a construcéo de um sujeito com a aptidao de desempenhar sua
cidadania, designio fundamental da EA consolidada.

Lima (2011) ressalta que grande componente do pensamento econdmico,
em seus ataques de “soberba e miopia”, tem “deslembrado” o principio elementar de
gue toda economia e toda fortuna social sdo, em derradeira veeméncia, afluentes do
meio natural, objeto fundamental de todo crescimento.

Nesse ponto, enfatiza-se a importancia do ensino de Geografia, que deve
proporcionar a constru¢cdo de opinides e possibilitar ao aluno entender os varios
periodos historicos (passado e o presente) em que ele esta inserido e, assim,
poderd prever o futuro. Somente mediante esses conhecimentos, ele (aluno)
compreendera as transformagfes que ocorreram e as que ocorrem no mundo,
integrando assim todas essas mudancas também com a ciéncia, a tecnologia e a
informacédo (STRAFORINI, 2004; SANTOS, 2009).

Castrogiovanni (2001) argumenta que a Geografia ja serviu a grupos
distintos em diversos momentos da histéria, e a “tese” de que a Geografia vai acabar
€ completamente equivocada. A Geografia continuara a existir como uma area de
conhecimento cientifico e escolar que, como outras, abriga ou pressupbe
descontinuidades e “denuncia” desigualdades e contradigdes sociais, sobretudo no
mundo globalizado.

Fato é que a “natureza” continua a ser apropriada (monopolizada), porém
em menor escala; assim, mais do que nunca se deve trabalhar o sentido

instrumentalizador nos alunos para crescerem cidadaos capazes de compreender as
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multiplas realidades sociais e os diferentes atores e sujeitos que compdem a
sociedade, em especial quem sdo os agentes transformadores. A partir dai, o
professor pode transformar as informacfes em conhecimento, transformando os
alunos e confrontando suas diversas realidades (CASTROGIOVANNI, 2001;
SELBACH et al., 2010).

Andrade (1993) coloca que a Geografia, em linhas gerais, € a ciéncia que
estuda as relacdes entre sociedade e natureza, € normal admitir que a Geografia, o
geografo (a) e professores (as) de Geografia tenham uma obrigacdo maior com a
sociedade. Isto porque o grupo age sobre a natureza, transformando-a e permitindo
a concepcdo de uma nova natureza que ndo é igual a inicial, mas que guarda
determinadas caracteristicas no tempo a novas qualidades.

Assim devemos chamar atencéo do geodgrafo para os problemas
ligados ao tempo e ao espa¢o. O tempo vem sendo analisado
como se fosse uma sucesséo linear que se divide em trés etapas:
passado, presente e futuro. Essas etapas sao apenas
cronologicas, de vez que as instiuicdes e as relagdes existentes
no passado permanecem e atuam no presente e se projetam no
futuro. Assim, a um s6 tempo, a sociedade e a natureza vivem no
presente também o passado, através dos resquicios outrora
dominantes, e as proje¢des no futuro. Em um momento historico
determinado a sociedade e a natureza ainda néo se libertam do
gue foi e ja estdo sendo preparadas para o que serd (ANDRADE,
1993, p.20).

Essa atencdo temporal tem que ser realizada durante as aulas de Geografia,
fazendo com que os alunos compreendam as modificacbes desde a perspectiva
local, regional a global que ocorreram no espaco e que se faz presente nos dias de
hoje.

Para Andrade (1993, p.23) “E a observacao da natureza leva a necessidade
de explicar por que o0 espaco esta organizado de uma forma em uma area e de outra
em outra.” Nao se pode deixar de compreender a organizacao e reorganizacao das
implicagBes sociais e econbmicas em relacdo a natureza, porém, para o0 autor, uma
das dificuldades nesse processo € entender que a sociedade é a0 mesmo tempo
“sujeito e objeto”, neste periodo técnico - cientifico que esta cada vez mais destinado
as informacfes serem acumuladas em bancos de dados e depois computadas e
manipuladas (ANDRADE, 1993; SOUZA, 1993).
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2. 0OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL DE GEOGRAFIA

Conforme salientam Castro & Oliveira (2006), a discussao sobre a incluséo

da ética no ensino escolar estrutura-se no Brasil na década de 1990, principalmente

com a chegada dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

[...] Inspirado na reforma educacional espanhola, que teve como
um dos principais mentores o psicélogo César Coll, o documento
assume como orientacdo central a substituicAo do curriculo
disciplinar pelo chamado curriculo tranversal [...] (CASTRO;
OLIVEIRA, 2006, p.202).

Conforme os autores, o curriculo se caracterizou pelo carater fragmentado
dos conhecimentos difundidos, o curriculo disciplinar pode ser afetuosamente
observado por meio da “metafora caixa de ovos”, ou seja, cada disciplina se arranjou
em areas que acolhem determinada juncdo de conhecimentos, constituindo um todo
(“a caixa”), no qual os elementos ndo se comunicam entre si. Assim, segundo 0s
autores os obstaculos sao nitidamente perceptiveis, “[...] jA que educar é muito mais
do que oferecer conhecimentos isolados (“ovos”) na expectativa de que o estudante
os relacione, fazendo a “omelete” [...]" (CASTRO; OLIVEIRA, 2006, p.203).

Ja o curriculo transversal propbe que as disciplinas sejam
perpassadas por temas comuns, 0os quais devem ser abordados
por todos os professores. Os PCN apontam entdo um conjunto de
seis temas: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saulde,
Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo. Estes devem ser
articulados transversalmente por meio de um eixo central, a
cidadania. A metafora “coluna vertebral’ fornece uma boa idéia do
modelo em questdo: entre os temas (“vértebras”) situam-se as
disciplinas escolares que tém como sustentagcdo (“coluna”) a
formacdo para o exercicio da cidadania. Esta, por sua vez, é
defendida como cidadania ativa, isto é, “como produto de histérias
sociais protagonizadas pelos grupos sociais, sendo nesse
processo constituida por diferentes tipos de direitos e de
instituicdes” (BRASIL, 1998 apud CASTRO; OLIVEIRA, 2006,
p.203).

A EA, segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs —, ndo se
pode configurar como uma nova disciplina, mas sim caracterizar-se como uma
inovacdo educativa no processo ensino-aprendizagem, pois se embasa na
interdisciplinaridade com todas as disciplinas (Geografia, Ciéncias, Portugués,
Historia, Filosofia, Matematica etc.), de que deriva seu carater transversal, que

proporciona diferentes abordagens estratégicas. A propria inclusdo da EA no
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curriculo j& € uma ruptura com a caracterizacdo tradicional da escola, pois implica a
abertura de novas opinides, novas probleméaticas, vivéncias necessarias para a
construcéo do conhecimento (FONSECA et al., 2007; FREIRE, 1966).

Entendem Fonseca et al. (2007, p. 246-7) que:

O trabalho pedagdgico de forma transversal torna o aprendizado
mais dinamico, explicitando (e alterando) valores e incluindo
procedimentos vinculados a rotina de educadores e educandos.
Ainda que as Ciéncias Naturais, a Historia e a Geografia surjam
como tradicionais parceiras da tematica ambiental, esta pode e
deve abarcar quase todas as outras disciplinas pela discussdo do
tema e pela geracdo de textos e programas de atividades
correlatas.

Os PCNs assinalam, como uma das praticas gerais para 0 ensino basico,
gue os estudantes sejam habeis para perceberem-se integrantes como autores
transformadores do ambiente, coligando suas informacdes e as interacdes entre
eles, cooperando ativamente para o progresso do meio ambiente. Ja na PNEA
(Politica Nacional de Educacdo Ambiental), foram marcados o0s principios,
finalidades e as obrigacfes do governo, empresas, instituicdes publicas e privadas
de um modo geral, quais as modalidades, bem como o papel do ensino formal e ndo
formal na EA (FONSECA et al., 2007; BRAGA et al., 2007).

Os PCNs (BRASIL, 1998) inserem as tematicas ambientais e, por extensao,
a EA no curriculo do ensino fundamental como um tema transversal, que deve
transitar por todas as disciplinas escolares. Nos casos de Geografia, Histéria e
Ciéncias, recebem um respaldo mais acentuado nos objetivos em que se inscrevem
as relacdes homem e natureza e 0s processos sociais. Dessa forma, o trabalho de
forma transversal torna o aprendizado mais ativo; ainda que as Ciéncias Naturais, a
Histéria e a Geografia aparecam como habituais cumplices das tematicas
ambientais, esta Ultima precisa abranger quase todas as outras disciplinas para a
discussdo do assunto e para a geracdo de textos e programas de atividades
correspondentes a dimensdo ambiental (FONSECA et al.,, 2007; BRAGA et al.,
2007).

O PCN de Geografia é juntamente com o de Histéria, analisando os
objetivos no qual esperam-se segundo o Parametro que os estudantes construam
um conjunto de conhecimentos, conceitos e atitudes acerca das questbes

ambientais. Apenas em dois objetivos pode-se fazer uma possivel relagdo no qual:
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“conhecer a organizacdo do espaco geogréafico e o funcionamento da natureza e
“‘identificar e avaliar as acdes dos homens em sociedades suas consequéncias em
diferentes tempos — socioambientais locais”, ou seja, apenas esses dois objetivos
possibilitam uma pequena interlocucdo com discussdes voltadas mais para a
tematica ambiental.

O PCN dividiu os eixos teméticos em dois ciclos: no primeiro 0 estudante
devera aprender sobre as concepcdes da natureza e suas relagdes com os homens
(grupos sociais), nesse sentido colocam que o professor tem que trabalhar
principalmente o estudo da paisagem local, abordando por meio da observacéo e
descricdo da natureza local, no qual deve ser ampliada comparando com outros
bairros e regides do Brasil e depois 0 mundo. Outro tema expBe sobre a
conservacao do ambiente, em que pode-se discutir o comportamento da sociedade
e suas relacdes com a natureza, segue a linha de pensamento em reproduzir
atitudes conservacionistas em relacdo a questdo do lixo, saneamento basico, uso e
abastecimento da agua, producdo de alimentos, ou seja, maneiras alternativas de
producdo que nao estdo presentes nos livros didaticos. Segundo esse eixo pode-se
também relacionar a categoria de territério ao se tratar da questao ambiental no vieis
na dimensdo politica principalmente relacionada aos conceitos de Unidades de
Conservacdes. Um dos ultimos eixos proporciona o estudo da transformacdo da
natureza em diferentes paisagens, esse estudo leva aos alunos a relacionarem as
técnicas e transformacfes do trabalho humano sobre o uso da natureza. Assim,
pode relacionar a Histéria para fazer reflexdes das relagBes sociais, culturais e
econdbmicas. O tema lugar e paisagem abordam mais a individualidade dos alunos
ao lugar onde vivem, ou seja, o PCN coloca que é importante discutir sobre os
motivos que levaram os alunos a morar na cidade, onde nasceram e também as
regras dos diferentes lugares em que vivem (casa, cidade, escola).

Todos os blocos tematicos contemplam uma mesma linha de raciocinio,
pois, sempre enfatizam a importancia da visédo local para a global e o conceito de
paisagem é muito enfatizo em todos 0s eixos, nesse sentido as questdes ambientais
aparecem bem sucintamente, mas podem ser utilizadas em todos os temas de uma
forma que possibilite uma reflex&o critica a cerca das problematicas ambientais.

Os blocos teméticos para o Segundo Ciclo abordam, sobretudo as distintas
relacbes entre as cidades e o campo na dimensdo social, cultural e ambiental,

sempre considerando o trabalho do homem e o uso das tecnologias na
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transformacao das paisagens urbanas e rurais. Nesse ponto falta o PCN enfatizar
quais sao as diferentes relagbes do trabalho humano, ressaltando as relacdes
capitalistas e as classes trabalhadoras. Para assim, ndo apenas refletir, mas
proporcionar que os alunos questionem essa transformacdo da paisagem urbana e
rural que é destaca durante o texto.

As sugestdes dos blocos teméaticos nesse ponto abordam contetdos que
devem esclarecer sobre o papel do uso das tecnologias na construcdo das
paisagens e urbanas e rurais, informacdes aos fluxos da comunicacdo e interacéao
na sociedade através dos meios de comunica¢Bes. Outro topico diz respeito ao
transporte e sua influéncia na vida da sociedade e suas altera¢des nas paisagens e
o0 Ultimo tema inseriu 0 ambiente urbano, rural e os modos de vida.

Assim, nesses temas no segundo ciclo podemos observar que o conceito de
paisagem ainda € enfatizo, esquecendo o conceito de territério e principalmente a
EA. No qual a mesma também pode ser inserida a fim de construir uma nova
ferramenta para educacédo deste modo uma nova geografia escolar.

Cabe enfatizar que o PCN de Ciéncias Naturais no qual esta voltado para a
disciplina de Ciéncias coloca a interdisciplinaridade principalmente na interacdo com
a Geografia e o0 PCN de Meio Ambiente e Saude no qual se refere aos temas
transversais, coloca a E.A como elemento indispensavel para a transformacdo da
consciéncia ambiental. Nesse sentido Freire (1966) expde que alfabetizar é

conscientizar, pois é a partir desse primeiro passo que se manifesta a visao critica.

2.1 Os PCNs e ainterdisciplinaridade da questao ambiental

Para Loureiro (2006), a interdisciplinaridade € um pressuposto aceito na EA,
conforme a possibilidade de dialogos entre diferentes disciplinas, métodos, e esse
aspecto € central para que se compreendam as estruturas institucionais da
educacao e suas vivéncias cotidianas.

Guimardes (2012) insere a interdisciplinaridade como um processo da
construcdo de um conhecimento mais complexo, assim busca aproximar-se de uma
realidade mais dindmica. E esse fato, segundo o autor, € que a EA, provém da
concepcao de que o meio ambiente € um todo complexo com partes que Sao

interativas e sistémicas.
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Com relacdo aos PCNs, Braga (2007) ressalta algumas consideracdes de
Sposito (2002), que nos ajudam a compreender o contexto em que o documento foi
“gestado”. De acordo com os autores, durante os anos 70 do século XX ocorreu a
universalizacdo do ensino, acompanhada por um rapido crescimento da populacéo
brasileira e, consequentemente, a demanda por mais escolas e mais professores.
Nesse ponto, surgiu a necessidade imperiosa de formular um curriculo que
orientasse a acao no ensino fundamental e médio, conforme analise dos autores
mencionados:

E nesse contexto que 0 governo passa a investir mais
sistematicamente na elaboracdo de documentos oficiais para
servir de apoio para a grande massa de professores leigos e
semileigos que ingressavam na profissdo docente. Portanto,
desde essa década, os documentos oficiais passaram “a orientar
a formulagédo dos projetos pedagodgicos escolares, os planos de
ensino, as praticas educacionais e a elaboracdo dos matériais
pedagdgicos de apoio e sobretudo o livro didatico”. (SPOSITO,
2002 apud BRAGA, 2007, p. 131).

Braga (2006) relata as contradicbes do Estado em relacdo a educacéo, pois,
ao mesmo tempo em que delega poderes as unidades, também procura exercer o
controle, por meio de exames ou avaliagbes superiores, como 0 SAEB — Sistema
Avaliacdo do Ensino Basico —, o ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio —, os
préprios Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o Programa de Avaliacdo do
Livro Didatico (PNLD), entre outras.

Na década seguinte do referido século, ocorreria o fim do regime militar,
apontado por Braga (2006) como um periodo de “luz’, com esclarecimentos
pedagogicos, didaticos, eventos entre secretarias em encontros para discutir 0s
caminhos a serem trilhados, enfim, a liberdade de expressao do pensamento, assim
como renovacao das politicas educacionais.

Esse periodo foi, no entanto, curto, pois, ja na década de 1990, o governo
propds os PCNs, que, para muitos criticos educacionais, significou um retrocesso, ja
que, para cada disciplina, foram gerados parametros para a orientacdo dos
professores, mas nao se fez uma reforma nas precarias condicdes em que muitos
professores trabalham. Além disso, ainda falta conhecimento tedrico (e mesmo
pratico) para melhor compreensao desses parametros, muitas vezes tomados de
forma superficial e até mesmo equivocada, sem uma postura efetiva e esclarecida

de sua proposta tedrico-metodolégica (BRAGA, 2006).
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Os PCNs de Geografia sdo, ancorados em pressupostos de correntes
geograficas que ja discutiam e propunham um carater mais critico para esse
pensamento. Nesse sentido, imbuem-se de posturas tedricas e metodolégicas mais
criticas e diversificadas.

Braga (2007) compde dois conceitos que sdo fundamentais para a Geografia
e sobre seu ensino, no qual a autora denomina como “ensino instituido” e os
‘ensinos instituintes”, concebidas como as propostas ou disposi¢cdes teorico—
metodoldgicas, que atualmente, combatem o ensino tradicional.

Na pratica, essa divisdo entre ensinos instituidos e instituintes ndo €,
segundo Braga (2006, 2007), algo facil de ser percebido no exercicio do professor’,
pois:

[..] O ensino tradicional de Geografia, predominantemente
desenvolvido nas séries iniciais do Ensino Fundamental (aqui
tratado como o instituido), convive com alguns tracos das
propostas instituintes, sejam as oficiais (como os PCNs, que
apresentam uma visdo mais humanista e que autodenominam
ecléticas do ponto de vista tedrico-filosofico), sejam as néo oficiais
(que apresentam uma visdo mais critica da Geografia,
fundamentadas em referéncias marxistas e neomarxistas)
(BRAGA, 2006, p. 39).

Assim uma visdo mais critica da Geografia em sala de aula esta na possivel
interdisciplinaridade entre a ciéncia geogréfica e outras disciplinas. Importa repensar
a educacdo como um todo, cabendo a pratica docente proporcionar cada vez mais
espacos de aprendizagem nas instituicdes de ensino e fora das escolas também,
pois sdo fundamentais as contribuicdes da EA para a formacéo do aluno e da sua
cidadania.

Nesse sentido, Braga et al. (2007, p. 133) deixam claro que “[...] a escola foi
um dos instrumentos fundamentais na divulgacdo desses ideais e formacédo dos
valores nacionalistas”. Assim, a Geografia como disciplina escolar foi fundamental
para introduzir, por meio do ensino, o sentimento nacionalista e patriotico. E
importante atentar para a incoeréncia entre 0os aspectos sociais, politicos, fisicos e
culturais e, depois, na insercdo da Geografia nas escolas publicas. Nesse ponto,
Braga et al. (2007, p.133) concluem: [...] “Portanto, € preciso ndo esquecer que a
Geografia sempre desempenhou um papel educativo-politico, como, no mais, o

saber escolar em geral.”

7 Para melhores esclarecimentos, consultar Braga (2006a, 2007b).
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A esse respeito, importa mencionar as palavras de Fonseca et al. (2007, p.
242):

A fragmentacdo disciplinar e as dificuldades da pratica pedagogica
constituem, na atualidade, os principais Obices a abordagem da
teméatica ambiental, de modo transversal e interdisciplinar.
Trabalhar a interdisciplinaridade da tematica ambiental implica
revelar e rede de conflitos e interesses que a criaram, partindo da
realidade local para, em seguida, tratar das questbes ambientais
mais amplas. E mister compreender que as ciéncias, cada uma
delas, constituiram processos metodologicos de investigacao
cientifica proprios e que o ambiente ndo pode se constituir em
mais um segmento da ciéncia, mas deve preencher as rachaduras
da compartimentacdo dos contetdos disciplinares.

Os autores esclarecem, ainda, que a EA divide-se em parametros formais e
informais. O formal apresenta como locus a instituigdo de ensino, realizando-se na
rede escolar, por meio da atuacao curricular, tendo como referéncia pedagdgica os
PCNs (BRASIL, 1998). Ja a EA informal produz-se por mediacdo de campanhas em
meios de comunicacdo de massa, com O objetivo de mudar modelos de
comportamento lesivos a natureza, impedindo costumes gue geram impactos no
meio e proporcionando um conhecimento basico para a compreensdo dos
problemas ambientais além de provocar uma sensibilizacdo (conscientizacdo) para a
preservacao dos meios naturais.

Loureiro (2011) estabelece um contraponto entre os elementos socialmente
construidos e os politicos, a fim de evitar trabalhos “educativos abstratos”, ou seja,
pouco relacionados com o cotidiano dos sujeitos-alunos. Deve-se potencializar a
pratica a partir da compreensao global da realidade, mas néo isoladamente. Nesse
periodo de globalizacdo, em que o falso desenvolvimento (crescimento) do
capitalismo acentua as desigualdades desde o ambito do local até o global, deve-se
ter uma visdo holistica, para assim obter uma real compreensdao do todo.
(LOUREIRO, 2011; SANTOS, 2009). Merece citacao, neste ponto, 0 comentario de
Loureiro (2011, p.74):

[...] Uma das grandes falhas dos processos educativos
denominados ‘“tematicos” ou “fransversais” (Educagdo Sexual,
Educacdo em Saude. Educagdo Ambiental etc.), que se reproduz
na EA, é a falta de clareza do significado da dimenséao politica em
educacdo. Esse fato se verifica ao observarmos que a atuacéo
dos educadores vem tornando as iniciativas educacionais
ambientalistas, limitados a instrumentalizacdo e a sensibilizacéo
para a problematica ecoldgica, mecanismos de promoc¢ao de um
capitalismo que busca se afirmar como verde e universal em seu



51

processo de reproducdo, ignorando-se, assim, seus limites e
paradoxos na viabilizacdo de uma sociedade sustentavel. (grifo
Nosso)

E verdade que uma educacdo transformadora se realiza de maneira a
viabilizar mudancgas sociais, culturais, econdmicas e principalmente politicas. Como
Reigota (2012) também afirma, a educagdo esta comprometida com a ampliacdo da
cidadania, ou seja, sua dimensdo politica vai além dos muros das escolas e
ultrapassa a limitacdo da dindmica ambiental como mera instrumentalizacdo, mas
sim compromete-se com uma EA critica e na formagao da cidadania.

Nesse sentido o ensino de geografia tem, pois, que buscar a totalidade do
mundo. Callai (1998 apud STRAFORINI, 2004) aponta que a realidade, ou o lugar
em que se habita, € ponto de partida para se atingir o esclarecimento dos
fendbmenos globais, sendo mais simples estabelecer as informacdes e teorizar para
prescindir o concreto na busca de esclarecimentos e contraposicbes. Para a
Geografia ser estudada e compreendida pelos alunos, € necessario essa
aproximacdo das escalas que compdem a realidade vivida por esses alunos,

inserida no contexto da producao/re producdo do espacgo geogréfico.

2.2 O Referencial Te6rico do Estado de Mato Grosso do Sul no Ensino
Fundamental e a Educacdo Ambiental

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina que Estados, Distrito
Federal e Municipios organizem seus planos em um periodo de dez em dez anos
correspondentes. Consistem em incrementos que sustentam as metas nacionais,

mas em que cada Estado faca a adequacédo a sua realidade.

A partir das informacdes no site da Secretaria de Estado da Educacéo de
Mato Grosso do Sul (SED), a rede estadual de ensino, no periodo de 1999 a 2001,
desenvolveu um projeto educacional. O movimento cognominado “Constituinte
Escolar resultou no Plano de Educacédo para a rede estadual de Mato Grosso do

Sul,” aprovado no | Congresso Estadual da Constituinte Escolar.

A partir do ano de 2003 a Secretaria admitiu a organizacdo de um processo

que estabeleceu as diretrizes, metas e estratégias da educacdo do Estado até 2010.
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Este processo culminou numa nova lei — “Plano Estadual de Educacao” - que
estabelece e regula o Sistema Estadual de Ensino abrangendo, também, as redes

municipais e as escolas particulares que estdo em sua esfera de competéncia.

No dia 15 de outubro de 2003, o Governo do Estado encaminhou os Projetos
de Lei a Assembléia Legislativa, que, posteriormente, aprovou a Lei n° 2.791, de 30
de dezembro de 2003 — Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul — e a
Lei n° 2.787, de 24 de dezembro de 2003 — Sistema Estadual de Ensino de Mato

Grosso do Sul. No qual seu Art. 3° descreve que:

Sao principios da educacéo escolar no Estado de Mato Grosso do Sul:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - direito e
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber; Ill - pluralismo de idéias e de concepc¢des politico-pedagdgicas; IV -
gratuidade do ensino em estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais
da educacdo; VI - gestdo democratica do ensino; VIl - valorizagdo da experiéncia
extra-escolar; VIII - vinculagdo entre a educacdo, trabalho e préaticas de
transformacdo social, IX - promocdo da interacdo escola e organizacdes da
sociedade civil; X - promocéo da justica social, da igualdade e da solidariedade; XI -
respeito a liberdade, aos valores, caracteristicas e capacidades individuais, apreco a
tolerancia, estimulo e propagacao dos valores coletivos e comunitarios e defesa dos
bens publicos; XlI - expansao das oportunidades educacionais em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, da obrigatoriedade e gratuidade do ensino e do periodo de
permanéncia do aluno nas instituigcdes oficiais; Xlll - vinculagcdo da educagao escolar

ao mundo do trabalho e a pratica social, valorizando a cultura local;

A partir de 2004, o Plano Estadual de Educacéao foi implantado nas escolas
da Rede Estadual de Ensino, ficando sob responsabilidade das Redes Municipais e
Instituicdes Particulares de Ensino a preparacdo de seus proprios Planos ou a

adesao ao regime de colaboracao.

No ano de 2007, a SED promoveu a elaboracédo do Referencial Curricular da
Educacédo Basica da Rede Estadual de Ensino/MS — Ensino Fundamental e Ensino

Médio — disponibilizado as unidades escolares a partir do ano de 2008. O
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Referencial Curricular conta com uma versdo 2012, porém € preliminar, por iSso se
optou em analisar o Referencial que esta disponivel nas escolas sem data, mas que
consiste no Governo do André Pucinelli, com Murilo Zauith de Vice-Governador do

Estado de Mato Grosso do Sul.

Segundo o Referencial Curricular da Educac¢éo Basica da Rede Estadual de
Ensino, é necessario que a escola tenha uma atencao especial e apoie as acdes
desenvolvidas na area de EA, assim como para a Educacdo Especial, Indigena,
Educacdo do Campo e uma Educacdo para a Igualdade de Género e Igualdade
Racial.

A interdisciplinaridade é, portanto, indispensavel nesta acdo da comunidade
escolar. O documento cita 0 pensar de Piaget que sustentava ser a
interdisciplinaridade uma forma de se chegar a transdisciplinaridade, um ponto em
gue ndo haveria mais limites entre as disciplinas. A troca, o didlogo entre as areas
de interesses permitiu um grande passo para a integracao curricular, constroem
pontes de conhecimentos, pois a transversalidade trabalha temas transversais e,
nessa perspectiva, o trabalho interdisciplinar leva a convivéncia coletiva e a uma

melhor qualidade no processo pedagdgico.

A transversalidade presente nos Parametros Curriculares Nacionais
apresenta os temas como Meio Ambiente. Esse tema, segundo o Referencial
Curricular do MS, é dever de todos os professores da educacédo aborda-lo em suas
aulas, sendo direito dos alunos conhecerem e compreenderem o0s conceitos. A EA
incluida no tema Meio Ambiente é de grande relevancia no processo educacional,
pois, a partir desse assunto, o aluno deverd compreender as relacbes que
condicionam a vida para posicionar-se de forma critica diante do mundo e entender

metodologias e atitudes de conservacao ambiental.

De acordo com Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso de Sul, a
Secretaria de Estado de Educacdo do Mato Grosso do Sul, em ajuste com a Lei de
Educacdo Ambiental, Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999, propde, como linha
norteadora da EA um trabalho ligado com todas as partes educacionais e
representativa da sociedade, induzindo a uma percepcéao interdisciplinar de acao.

Esta perspectiva dimensiona a questdo ambiental num aspecto abrangente, nao
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reservado apenas ao conteudo de uma disciplina, mas abarcando todos os campos
do conhecimento, devendo repassar e fluir naturalmente em todo o curriculo escolar,
vivenciado por elementos de trabalhos integrados com a comunidade escolar e

demais segmentos da sociedade.

Segundo o Referencial a temética ambiental tem que estar relacionada as
guestdes socio-culturais e politico-econdmicas, mas a ideologia ainda presente nos
livros ndo possibilita esse enquadramento, ficando assim para os professores (as) a
mediacdo de novos posicionamentos na sociedade por intermédio de novos valores,
para garantir a continuidade e qualidade no ensino. O Referencial coloca que é
necessario “uma conscientizacdo construida pela Educacdo Ambiental a qual requer
ampliar a visdo de mundo, a superacdo do antropocentrismo estreito [...]” para que
alcance uma conex&o compensadora do homem consigo mesmo, com 0 outro e com
a natureza. Serd que no periodo atual, no qual o consumismo auto — cria outra

natureza, o antropocentrismo sera superado? E esta sendo superado?

A proposito do humanismo ocidental, Lévi-Strauss (1990, p. 208-9) apud
Soffiati (2011, p.65-6) observa:

Ao isolar o homem do resto da criagdo, o humanismo ocidental
privou-se de um tabule protetor. A partir do momento em que o
homem nao conhece mais limites para seu poder, ele préprio
acaba por destruir-se. Vejam-se 0os campos de concentracdo e,
noutro plano, de modo insidioso, mas agora com consequéncias
tragicas para toda a humanidade, a poluigdo.

E nesse sentido que a EA é uma praxis escolar e social, por isso ndo basta
apenas o seu papel de conscientizagdo como coloca o Referencial Curricular da
Educacdo Basica do MS. Tem-se por designio a construcdo de valores, opinides,
idoneidades e atitudes que permitem compreender a realidade de vida e a agao
clara e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no ambiente. Nesse
sentido, colabora para a tentativa da pratica de um modelo civilizacional e societario
diferente do atual, regulado numa nova moral da relagdo sociedade-natureza. Dessa
forma, para uma verdadeira mudanca no quadro da crise estrutural e conjuntural em
que o ser humano vive a EA, por definicdo, € o componente estratégico na génese
de uma ampla “consciéncia critica” das analogias sociais e de produgdo que
estabelecem a inclusdo humana na natureza (LOUREIRO, 2011).



55

O Referencial Curricular analisado coloca a EA como uma “educagéao
global”’. Nesse ponto, cabem as conclusbées de Fuks (1997) apud Loureiro (2011),
pois na intencdo tedrica de estabelecer o ambiente como uma categoria
universalizante e exclusiva, no qual o conhecimento cientifico indica o caminho a ser
seguido para averiguar 0s problemas ambientais, ignora-se a categoria ambiente
como social. Parafraseando o autor, em uma perspectiva critica, o melhor em termos
ambientais € o efeito da dinamica social. Ndo pode ser confundida com uma
construcdo ideologicamente concebida por setores dominantes que falam
genericamente em nome da salvacao do planeta.

Na pratica, a EA considera a transversalidade e a interdisciplinaridade com
os demais campos de conhecimentos e tem como finalidades, segundo o
Referencial Curricular da Educacéo Basica da Rede Estadual de Ensino/MS:

o Compreender com clareza a existéncia e a importancia da interdependéncia
ecoldgica, social e politica nas areas urbanas e rurais;

e Proporcionar a todos a aquisicdo dos conhecimentos, dos valores, das
atitudes, do interesse ativo e das aptidées necessarias para proteger o meio
ambiente;

e Apontar aos individuos, aos grupos sociais e a sociedade em seu conjunto,
novas posturas e condutas em relacdo ao ambiente.

Fonte: Referencial Curricular da Educac¢do Béasica de Mato Grosso do Sul.

Nessa conjuntura, pode-se relacionar a interdependéncia ecolégica colocada
como uma relagdo ao “capital”’, pois, existe uma analogia direta da natureza com as
questdes sociais, politicas e ndo se podem esquecer as econdémicas tanto nas areas
urbanas quanto rurais.

O gedgrafo, ao desempenhar o seu papel de pesquisador e de
estudioso, tem que estar convicto de que esta analisando um
processo e ndo um estagio, numa relacdo muito complexa, em
gue a sociedade modifica a natureza, destréi a natureza primitiva
ou a secundéaria visando atingir objetivos, e que a natureza
destruida ou atacada tem uma grande capacidade de reagir, de se
recompor, ndo para voltar ao estagio primitivo, mas para dar
origem a um novo estagio, que sera continuamente atacado e
recomposto (ANDRADE, 1993, p. 21).

O outro ponto abordado ¢é proporcionar “a todos” a aquisigdo dos
conhecimentos, dos valores e das atitudes. Mas o Referencial Curricular ndo deixa

claro quais seriam esses conhecimentos, valores e atitudes do interesse ativo e das
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aptiddes necessarias para proteger o meio ambiente. E deve-se, na Uultima
finalidade, apontar a populagdo ndo s6 novas posturas e condutas em relacdo ao
ambiente, mas sim mostrar “os grupos sociais” e suas condutas.

Segundo Andrade (1993), o homem, para o gedgrafo (a), ndo é somente o
habitante, &€ o produtor, o consumidor, o componente de uma classe social unido a
uma igreja ou partido politico. E nesse empenho para atingir a visdo de totalidade,
gue necessita o professor (a) gedgrafo (a) ndo sé usar sua habilidade de observacgao
como também uma série de técnicas novas que provocam O conhecimento da
realidade. Deve, contudo, consecutivamente utilizar a filosofia da praxis, buscar
compreender o real para chegar ao abstrato e ndo formar ideias abstratas para
enquadrar, nelas a realidade.

A EA apresenta-se a Geografia, com grandes responsabilidades para a
escola e alunos, pois visa a constru¢do de uma visao critica com a fundamentacéo
de trabalhos em equipes e autonomia para respeitar natureza. A alfabetizacao
geografica juntamente com a EA é fundamental para atuar no processo de ensino e
aprendizagem, as linguagens dos mapas, plantas, desenhos, simbolos ajudam os
alunos (as) a interpretarem a sociedade, natureza, lugar, paisagens e territorios.
Assim a linguagem geogréfica associada a EA é uma metodologia que facilita o
acesso as informacdes com o meio e a compreensdo dos territérios construidos e
desconstruidos.

No Referencial Curricular elucida que as aulas devem ser trabalhadas de
forma que os alunos compreendam-se como individuos que fazem parte da
sociedade, e também como atores ativos na construcéo e re-constru¢do do espaco,
e para isso deve-se partir do “local” onde vivem os alunos, desde a sua casa, bairro,
escola, cidade, estado e pais, evidenciando os aspectos naturais na perspectiva da
acdao humana. O Referencial deixa claro que a Unidade Escolar e os professores
(as), ao receberem os termos referenciais, compreendam que eles ndo concebem
uma sequéncia intransigente e obrigatdria de conteidos, mas sim uma sugestdo que
busca atender as abordagens atuais da Geografia, ndo consiste em uma proposta
de reducdo ou mudanca de conteudos, mas uma reorganizacdo do desempenho no
desenvolvimento dos estudantes em uma abordagem mais abrangente.

A partir do exposto, o Referencial aponta as Competéncias e Habilidades de
Geografia no 6° ano do Ensino Fundamental, segundo o Referencial Curricular da

Educacao Basica da Rede Estadual de Ensino/MS, compreendem a importancia das
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fontes de informacdes; propdem diferenciar populagdo absoluta de populagéo
relativa, identificar o modo de vida da populagdo mundial, explicar as relagbes
sociais do trabalho a luz do capitalismo, e reconhecer que se vive num mundo
consumista influenciados pela propaganda. Também sugere uma associacdo dos
setores da economia a distribuicdo da populacdo, explicar a evolucédo da Terra a
partir das eras geoldgicas, diferenciar as formas de relevo e sua superficie, e
identificar os agentes transformadores do relevo, compreender a formacéo do solo e
sua ocupacao, observar formas de relevo percebendo as diferencas, reconhecer que
os fendmenos naturais tém influéncia no cotidiano da populagéo, relacionar o clima
as formacgbes vegetais, localizar os principais tipos climaticos, caracterizando-os,
explicar as alteracbes climaticas que ocorrem devido aos fendmenos naturais ou
criados pelo homem, compreender a importancia da agua para o mundo entendendo
o ciclo da &gua e reconhecer a importancia econémica das aguas dos oceanos e
mares, localizar as principais bacias hidrograficas do Brasil com seus respectivos
rios, compreender como as aguas estdo distribuidas no espaco e reconhecer a
importancia das aguas subterraneas.

O ensino de Geografia pede novas leituras do mundo, o professor tem que
deixar claro que ndo basta identificar os agentes transformadores da sociedade
(natureza, e territérios), mas também refletir, ensinar para que os alunos
compreendam a configuracdo do mundo e do local onde vivem, e 0 porqué das
transformacdes contemporaneas, pois entender a natureza e a sociedade faz parte
da alfabetizacdo geografica.

Assim, a tarefa continua do professor € a formacdo dos alunos, é preciso
desfazer a visdo simplista, excludente e garantir a complexidade. Afinal, segundo
Porto-Goncalves (2012 p.74) “alguns s6 querem falar da rosa. Outros s6 destacam o
espinho. E necessario que se elabore a visdo que comporta tanto a rosa quanto o
espinho: a visao da roseira.”

Fica evidente, portanto, que o movimento ecoldgico esta inserido
numa sociedade contraditéria e, por isso, sdo diversas as
propostas acerca da apropriagcdo dos recursos naturais. Saber
distinguir dentre esses diferentes usos — o que implica estar atento
a quem os propde — € uma das nossas tarefas politicas, pois se
todos falam em defesa do meio ambiente por que as praticas
vigentes sdo tdo contraditérias e, pior devastadoras? (PORTO-
GONCALVES, p.17).
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Essa configuracdo de observar a sociedade como um todo dinamico traz
para a esfera da EA um aspecto critico e colabora para a construgédo de estratégias
dialeticamente locais e globais, comunitarias e governamentais, instrumentais e
educativas, que exercam a intercessao entre esferas econdmicas e politico-culturais
que apontem para uma EA comprometida com as lutas sociais populares
(LOUREIRO, 2011).

Para Freire (1966, p.22) [...] “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua constru¢cédo.” Assim, o papel do
professor ndo é soO transferir informagdes. Deve ver a Geografia ndo sé como
disciplina escolar, mas como um conhecimento que associado a EA possibilite uma
autoconstrucdo de novos valores.

Para Straforini (2004), ndo se pode mais esconder as realidades dos alunos,
esse é o papel da educacdo, e dentro dessa, o do ensino de Geografia € trazer a
tona evidéncias das contradi¢cdes presentes na sociedade a partir do espaco, para
gue, no seu entendimento e elucidacdo, possa nascer um “inconformismo” e, a partir

dai, outra possibilidade para a categoria da vivéncia humana.
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3. O ENSINO DE GEOGRAFIA NO SECULO XXI: A DISCIPLINA GEOGRAFICA E
A INSERCAO DO PENSAMENTO CRITICO

O ensino de geografia no Brasil e no mundo, de acordo com Vesentini
(2004), passa por um periodo crucial. E um momento de redefinicdes atribuidas n&o
sé pelos professores, mas a sociedade advém (re) construir um novo sistema
escolar que proporcione formacao de cidaddos mais conscientes e ativos. Nesse
sentido, para o autor, 0 sistema escolar passa, mais uma vez, um ritmo bem mais
acelerado, por profundas reestruturacbes e o0 ensino da Geografia sofre
questionamentos, como ja ocorreu nos anos 1960 e 1970, mesmo que em outro
contexto e com outro significado.®

[..] Uma coisa é certa: o ensino tradicional da geografia —
mnemoénico e descritivo, alicercado no esquema “a Terra e o
homem” — ndo tem lugar na escola do século XXI. Ou a geografia
muda radicalmente e mostra que pode contribuir para formar
cidaddos ativos, para levar o educando a compreender o mundo
em que vivemos, para ajuda-lo a entender as relacdes
problematicas entre sociedade e natureza e entre todas as
escalas geogréficas, ou ela vai acabar virando uma peca de
museu (VESENTINI, 2004, p.220).

Pode-se dizer, segundo Vesentini (2004), que os pressupostos fundamentais
da “revolugcao do pensamento geografico” no ensino consistiu na criticidade colocada
como uma leitura real do mundo, do espaco geogréfico, mostrando as contradi¢cdes
entre as relacdes de poder e de dominacéo.

Todavia, para o autor supracitado, cabe ressaltar que a geografia critica
escolar ndo pode ser alicercada na memorizacdo dos conteddos, mas tem que
preocupar-se basicamente com o desenvolvimento da autonomia, também lembrada
por (FREIRE, 1966), da criatividade e da criticidade do educando com a cidadania,
sendo ao mesmo tempo resultado da existéncia de cidadaos ativos e participantes,
gue questionam a realidade.

A realidade esta inserida a totalidade. O estudo fragmentado da realidade
segundo, Straforini (2004), ndo leva o aluno a lugar algum. O autor, também relata
que, muitas vezes, 0 conteddo ndo passa de uma “decoracdo exagerada”, da
exposicao e da narragdo de acontecimentos isolados. Segundo Azambuja (1991)

apud Straforini (2004), a Geografia deve estar comprometida com o aluno cidadao e

8 Veja-se, sobre isso, no texto Realidades e Perspectivas do Ensino de Geografia no Brasil de José
William Vesentini, 2004.
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tem por obrigacéo ensinar a acdo de pesquisar, pois, ao trabalhar com a realidade, o
educando ira perceber os ensejos humanos nos estudos das informacdes e
compreender que o “todo é mais importante que saber tudo.”

Ainda quanto a essa relacdo, Lima & Calvente (2004) concluem que a
cidadania, muitas vezes, ndo € compreendida, assim ndo sé a Geografia, mas todas
as disciplinas tém o compromisso na formacao do aluno mais cidaddo. Assim Rocha
(1993, p.180) apud Lima & Calvente (2004) escreve que:

A preocupacédo basica do ensino de Geografia critica deve ser o
de contribuir para a constru¢ao plena da cidadania, possibilitando
ao aluno as condicdes tedricas para que ele aprenda criticamente
a realidade e possa participar ativamente das transformacoes [...].

Uma das questbes centrais, segundo Straforini (2004), € o método da
Educacgdo na visdo de mundo, assim sendo um caminho que insere o contexto —
social, politico e econémico, que proporcione coeréncia das aulas ( aluno -
professor ; professor — aluno ) com as multiplas ideias, pensando no ensino de
Geografia ndo fragmentado e inserido nos dias atuais.

Partindo da premissa que Callai (2001) coloca que ndo adianta
“passar informacoes”, porque estudar geografia no século XXI é
mais do que isto, é usar metodologias que se incorporam as
novas tecnologias para possibilitar a aprendizagem. Podemos
tornar a aula de Geografia uma interessante forma de conhecer o
mundo, de nos reconhecermos como cidadaos e de sermos
atuantes na construcdo do espagco em que vivemos. E 0S n0ssos
alunos precisam aprender a fazer as andlises geograficas. E
conhecer o seu mundo, o lugar em que vivem, para poder
compreender 0 que sdo 0s processos de exclusdo social e a
seletividade dos espacos. Compreender o lugar da diferenca
neste mundo que se diz e se quer globalizado e tende a
homogeneizar a tudo e as todos, é um passo para perceber que
ainda se tem o que fazer, e ndo se pode e nem precisa ficar sé
esperando que as ditas determinacdes acontecam. E engracado,
pois nas analises e estudos em geral, até bem pouco tempo, as
determinagfes advinham basicamente da natureza. Hoje se quer
fazer crer que a globalizagédo define tudo, inclusive a desrespeito
para com a natureza (CALLAI, 2001, p.19).

Entende-se, para Freire (1966, p.39), que ensinar exige reflexdo critica sobre

a pratica, por isso é que, “[...] E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
gue se pode melhorar a proxima pratica.”

No que tange o ensino de Geografia no século XXI, associando-se as

guestdes ambientais e a propria EA, segundo Dias (1996), propde 28 atividades

interdisciplinares de EA. No (Quadro 1) sdo colocadas oito atividades que podem ser
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desenvolvidas durante as aulas a fim de se trabalhar temas que contemplam EA
mais critica, cabendo sempre aos professores essa vertente. Apesar de esses
conteudos ndo contemplarem os temas do PCNs e do Referencial Curricular sao

importantes e podem ser relacionados durantes as aulas de Geografia.

Fauna urbana Atividades: Discutir sobre a fauna
urbana; escolher um animal que vive
na cidade, desenho, o tempo de vida.

Existe flora urbana Atividades: Discutir sobre as plantas,
tipos de arvores, arborizacao,
comportamento da arvore escolhendo
uma arvore préxima da sala de aula e
retratar suas caracteristicas.

A cidade, um grande animal imovel? Atividades: Discutir sobre a vida
urbana e a vida rural, prédios, casas e
como esté a nossa cidade.

Ruidos demais Atividades: Poluicdo sonora, ouvindo
0 ambiente e as fontes de poluicdo
sonora na escola.

A 4gua e o homem Atividades: Discutir sobre a agua que
bebemos de onde vem, o consumo
industrial e doméstico.

O que é Licenciamento Ambiental Atividades: Conhecendo um Relatério
de Impacto Ambiental (RIMA).

Falhas de planejamento Atividades: Discutir sobre a vegetagao
e erosao e quantas arvores existem
nos livros.

Aprendendo com os indigenas Atividades: Analisar e discutir a carta
do Cacique.

Quadro 1: Atividades Interdisciplinares de Educagdo Ambiental.
Fonte: DIAS, 1996. Org. e Readaptacdo SILVA, Liliam Carolini, 2014.

Esta perspectiva mostra a EA como uma nova ferramenta que pode ser cada
vez mais utilizada neste século nos curriculos escolares que, segundo Alvarenga
(2001), ndo é um recurso “magico” para os problemas ambientais, mas um elemento

de aprendizagem que capacita 0os alunos para uma visdo critica da realidade e
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desempenho consciencioso no espaco social. Num contexto mais amplo, o aluno
podera compreender que a feitio atual dos paises € em decorréncia das “relacdes
sociais e da apropriagdo da natureza”, dessa forma o educando tomara decisbes

conscientes para uma mudanca comportamental.

3.1 O Ensino de Geografia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental

O ensino de Geografia no Ensino Fundamental nas escolas pesquisadas
(Figura 2) consiste em conteddos que muitas vezes ndo desperta o interesse nos
alunos devido aos temas e propostas que os professores (as) tém que seguir. Assim
é essencial trabalhar em sala de aula fatos que estimulem a curiosidade e energia
dos alunos, para que participem mais das aulas. Em 100% das entrevistas
realizadas no trabalho de campo com os professores de Geografia, foi unanime a
resposta, em que as questdes ambientais presentes no século XXI, fazem o “abrir
dos olhos” dos estudantes em participar das aulas, assim essas problematicas
fazem com que os alunos pensem e reflitam do local para o global.

Por isso, discutir acerca de meio ambiente significa tratar
guestdes bastante complexas, como agricultura, industria,
pobreza e desenvolvimento. A Educacdo Ambiental ndo pode
limitar-se a ensinar os mecanismos de equilibrio da natureza.
Fazer Educagdo Ambiental é também revelar os interesses de
diferentes grupos sociais em jogo nos problemas ambientais.
Além do amor & natureza e do conhecimento de seus
mecanismos, é preciso aprender a fazer valer nossos ideais com
relacdo aos destinos da sociedade em que vivemos e do planeta
gue habitamos (VIANNA, A. et al. p.10, 1994).

A fim de criar condi¢cdes no ensino para que 0 mesmo cumpra a sua funcao,
todos os professores tém que ter uma base em Psicologia, Didatica, Filosofia,
Historia da Educacgdo, entre outras. Foi comum, durante as 19 entrevistas
realizadas, os (as) professores (as) relatarem a diferenca da realidade da Geografia
na Universidade e da Geografia em sala de aula.
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Figura 2: Localizacéo das escolas.

Em se tratando do ensino de Geografia, Braga (2006) faz uma critica, ao
relatar a dificuldade de muitos alunos e alunos — professores (as), pois para Freire,
(1996, p.23) “[...] Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender [...]". Nesse sentido muitos educadores tém a deficiéncia de entender
assuntos fundamentais, como mapa, escala e 0s principais conceitos geograficos
(espaco, territorio, paisagem, natureza), entre outros.

Parafraseando Callai (2002 apud BRAGA, 2006), a relacdo teoria-prética na
formacdo do professor de Geografia deve abordar o ponto de vista pedagdgico e
cientifico, para nao incorporar o erro do “conteudismo” e nem da “capa
metodoldgica” sem conteudo, ou seja, passar o conteudo por passar, ndo ensinando
e transmitindo o seu conhecimento relacionado com as informacdes dos alunos.

Ao falar em Geografia no Brasil, Braga et al.(2007, p. 132-3) fazem
referéncia a duas grandes tendéncias: tradicionais e atuais, na bibliografia pertinente

as conhecidas “geografias criticas”:

|“ | FRANQUELINO, A. R.,2014.
I : = GeCillz FONTE: PREFEITURA MUNICIPAL, 2012.
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De modo geral, ndo existem muitas polémicas quanto as
caracteristicas do ensino tradicional de Geografia e nem quanto
as suas funcgbes politicas e ideolégicas no nosso meio tedrico.
Embora também esteja adotando o uso do referido termo,
considero importante o desenvolvimento de estudos que
guestionem e investiguem com mais profundidade a pseudo-
homogeneidade metodoldgica com que o ensino tradicional €, em
geral, mostrado. Afinal, se entendemos o0 ensino como uma
atividade que envolve sujeitos sociais (alunos e professores), é
importante atentarmos para o seu carater plural e contraditério.

Lima (2011) enfatiza a consideragdo de Santos (1995, p. 45), que nos
lembra do alerta de Benjamin: “a crise, a verdadeira crise, é continuar tudo como
esta.”

Ensinar Geografia ndo € uma tarefa simples, pois nenhuma ciéncia possui
neutralidade cientifica. Sua insercdo no curriculo escolar sofreu inameras
transformacdes ao longo do tempo, assim por anos se trabalhou a corrente
tradicional nas escolas a fim de ndo gerar polémicas para as questdes sociais e
ambientais, os alunos cresciam com uma forte “miopia”, enxergavam a entendiam

(decoravam) apenas o0 que era de interesse ao sistema vigente.

Nesse ponto ficam as contribuigbes de Freire (1996, p.56-57):

[...] O educador que, ensinando geografia, “castra” a curiosidade
do educando em nome da eficacia da memorizacdo mecanica do
ensino dos conteudos, tolhe a liberdade do educando, a sua
capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica. [...]

A atual crise da Educacéo na conjuncéo politica que esta inserida ha anos no
processo educacional consiste na caréncia de infra-estrutura, recurso didatico nas

escolas ha décadas e nesse ponto leva ainda o ensino a perspectiva tradicional.

Straforini (2004) prop&e a reflexdo sobre o desinteresse pela Geografia nas
escolas. Isso centra-se na propria constituicdo do Estado nos anos 1980, com o fim
da ditadura militar em associar os conteudos de Geografia a Historia, Sociologia.
Porém, no mesmo periodo, contava-se com inUmeros movimentos de renovacao do
ensino e da Geografia mais critica que assumia papel de compreender as reais
transformacdes do homem no espaco e suas relacdes de trabalho, nesse sentido o
modo de producéo capitalista tornou-se uns dos cernes dos estudos geograficos.

Para o autor supracitado, a constru¢do da Geografia Critica nas escolas se

deu de forma “verticalizada”, ou seja, sem sua construgao propriamente dita dos
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professores, tais discussdes foram inseridas nos livros didaticos pulando importantes
etapas como a “construgao intelectual”. A critica do autor € que da mesma forma
que os conteudos chegaram prontos e acabados na Geografia Tradicional, os
conteudos acerca da Geografia Critica também assumiram esse papel junto aos
professores.

Os caminhos para formacdo dos docentes sdo diferentes, fato € que a
escola é “livre”, os professores sao “livres” para inserir as praticas e reflexdes em
suas salas, porém o Estado, mesmo libertando o pensamento, concebe uma forma e
0 que pensar e ensinar, nesse sentido cabe apenas aos professores se
considerarem livres ou n&o, a fim de estabelecer suas diretrizes e formar o aluno
cidadéo.

Uma das questbes centrais, segundo Straforini (2004), é o método da
Educacédo na visdo de mundo, sendo um caminho que introduz o contexto — social,
politico e econdmico. Que proporcionando coeréncia das aulas ( aluno — professor ;
professor — aluno ) com as mdltiplas ideias, pensando o ensino de Geografia ndo
fragmentado e sim inserido nos dias atuais.

Segundo Lima & Calvente (2004, p. 293), “a geografia deve ser uma
ferramenta dos estudantes brasileiros para que vejam a realidade da atual
sociedade e possam formular criticas e sugestdes para sua melhoria”. Ainda sobre o

papel da Geografia no trabalho com a EA, é importante ressaltar o trecho a seguir:

Trabalhar com a educacdo ambiental emerge como uma proposta
relevante em todos os niveis de ensino, dada a importancia que as
guestbes ambientais vém recebendo nas Ultimas décadas. A
problematica ambiental se constitui, nos Ultimos trinta anos, em uma
das mais importantes dimensdes de aten¢do e analise por parte dos
multiplos setores que compdem a sociedade contemporanea. Por
diferentes motivacbes e necessidades, praticamente todo sujeito,
individual ou coletivo, menciona 0 ambiente como aspecto
indissociavel da vida humana (GONCALVES; LIMA; 2004, p. 247).

Trabalhar essa questdo norteada pela EA é trabalhar com as probleméticas
ambientais e sociais no espago, marcado temporalmente com uso de técnicas que
cada vez mais esgotam 0s recursos naturais, conforme ensina Santos (2011). Em
um mundo cada vez mais globalizado, Oliveira & Fuscaldo (2005, p. 231) expbem
que, “na busca incessante do progresso e por ganancia, o ser humano vem tendo
certas atitudes contra o meio ambiente, modificando-o, ndo mais por uma questao

de sobrevivéncia”.
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O papel da disciplina geogréfica é estimular os alunos a olhar essas
diferentes realidades (técnicas) em um Unico espag¢o, ndo sendo apenas mais uma
disciplina, mas uma disciplina que promova a “alfabetizacdo” do educando em uma
Educacdo Geogréafica e Educacdo Ambiental, construindo nele e com ele aquela
visdo critica e geografica tdo necesséria para a pratica da cidadania.

Segundo Michelato & Bradueto (2004), o ensino da Geografia ho contexto da
globalizacéo deve verificar fenbmenos que acontecem em uma escala mundial e em
que o carater da exclusédo social figue mais visivel. Assim, esse ensino ndo deve
pautar-se apenas em objetos abstratos; € fundamental a articulagéo entre o local e 0
global, como ja ponderava Milton Santos em muitas de suas obras, pois, se isso ndo
acontecer, os alunos apresentardo dificuldades na concepcdo da problematica
ambiental presente em diferentes espacos.

Michelato & Bradueto (2004) entendem que o papel de qualquer disciplina
ndo é s6 o entendimento do seu objeto de estudo, mas também que se parta dele
para a compreensao do todo. No caso da Geografia, por mediacdo do seu principal
objeto de estudo — 0 espaco geografico — deve oferecer elementos necessarios para
a compreensao de contextos tanto da globalizacdo como da exclusao, presentes na
concorréncia de mercado (capital) de diferentes espacos e territorios.

N&o se pode distanciar a ciéncia da verdade, e no ambito educacional a
contribuicdo de Santos & Silveira (2011), € que avaliam os saberes do territorio
brasileiro e suas transformacfes espaciais como forma de compreender essas
configuracbes na analise dos grandes problemas ambientais do Brasil e do mundo.
Neste sentido, discutir a EA na dimenséo geogréfica contribui para o entendimento
do papel da Geografia como disciplina escolar.

Moreira (2009), expde que, enquanto a nova linguagem da geografia (
pratica, decodificada e simbdlica) ndo vem, deve-se entrecruzar os enfadonhos
livros didaticos com livros mais criticos para assim romper com discursos e leituras
enraizadas na geografia.

Sposito (2006) reflete que o homem vive em um mundo letrado e, por isso, o
ensino se regulariza essencialmente no texto escrito. E para a autora, quando se
envolvem os sujeitos do processo de ensino — aprendizagem, o texto pode ser
apresentado de inUmeras formas, uma delas € o livro didatico. Assim o livro exerce

papel ativo no sistema de ensino brasileiro, porém ha necessidade de outras obras
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de referéncias e uma melhor capacitacdo dos professores para avaliar e selecionar

os livros a serem utilizados.

3.1.1 Uma Analise do livro didatico da Escola Municipal Maria Eulélia Vieira -

Trés Lagoas (MS)

A Escola Municipal Professora Maria Eulalia Vieira, localizada na cidade de
Trés Lagoas/MS, (Figura 3) € uma das poucas escolas municipais que atendem
desde o ensino fundamental | (1° a 5° ano) até o ensino fundamental Il (6° ao 9°
ano). Essa escola municipal foi escolhida para realizar a pesquisa em virtude de seu
alto indice no ldeb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), como é
possivel visualizar a sua evolucdo na figura 4. Sua localizagéo e infra-estrutura, pois
conta com biblioteca, quadras esportivas, patio para o lanche, sala de professores,
sala de tecnologia com acesso a internet, sala de video e TV e lixeiras de coleta

seletiva espalhadas pela escola (Figuras 5, 6, 7, 8).
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Figura 3: Localizacdo de Trés- Lagoas.
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Evolucdo Ideb: Professora Maria Eulalia Vieira (E
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portalideb.com.br

Fonte: Ideb 2011.
Figura 4- Evolucao Ideb na Escola Maria Euldlia Vieira.

A cidade de Trés Lagoas possui 17 escolas municipais e 12 centros de
educacao infantil, mas apenas trés escolas conforme a (tabela 1), possuem o ensino

fundamental Il, atendendo um total de 2458 alunos.

Tabela 1: Escolas Municipais com Ensino Fundamental (1° ao 9 © ano), 2013 em Trés
Lagoas.

Escolas Municipais Numero de Quantidade de Quantidade de
Alunos - total Professores de Professores
Geografia Entrevistados
Prof2 Maria Eulalia Vieira 725 2 2
Joaguim Marques de Souza 674 2 1
Parque Sao Carlos 1059 4 1
Total 2458 8 4

Fonte: Secretérias e coordenadoria das respectivas escolas.
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Figura 5: Entrada da Escola Figura 6: Patio da escola, quadra e lixeiras.

Figura 7: Sala de Aula Figura 8: Patio da Escola

A analise do material didatico de Geografia baseou-se no livro utilizado pelo
6° ano da escola, pois, segundo os professores entrevistados, € o ano em que mais
de discutem as questbes ambientais. O livro — “Projeto Arariba” —, organizado pela
Editora Moderna € uma obra coletiva, composta de 4 volumes e desenvolvida para
atender estudantes de 6° ao 9° ano.

O assunto abordado do livro do 6° ano tem o objetivo de iniciar alguns
conceitos essenciais dos componentes de Geografia, entre os quais se inserem a
compreensao da paisagem, espaco, lugar, trabalho, espaco geogréfico, orientacéo
no espacgo, localizacédo (latitude e longitude). Um ponto que merece ser destacado
estd no Tema 1- na unidade |, observado no livro, € a abordagem do conceito fragil
de paisagem, descrita ndo exclusivamente na visdo natural, como uma pintura, mas
como um conjunto de elementos naturais e humanizados (culturais-sociais) que
podem ser observados em determinados locais. Nesse sentido, enriqguece a
discussédo ao apontar as diferentes paisagens transformadas pela agdo humana e,
consequentemente, os aspectos da exploracdo do solo, rios e oceanos. Abaixo
consta uma passagem do livro didatico relatando esse conceito de paisagem.

No seu dia-a-dia, vocé convive com diferentes paisagens: a da
sua casa, a da sua rua onde mora, a da escola em que estuda,
entre outras. Vocé pode também observar paisagens de outros
lugares do Brasil e do mundo, quando viaja ou em imagens de
jornais e revistas, na televisdo, no computador e até mesmo neste
livro. Em geral, as pessoas chamam de paisagem o que
consideram bonito, como uma cachoeira ou uma praia ensolarada.
Para a Geografia, porém, paisagem ndo € apenas um belo
panorama natural; ela € o conjunto dos elementos naturais e
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culturais que podem ser vistos em um local (DANELLI, et al, 2007,
p.12).

Ainda a respeito das transformagdes das paisagens o livro coloca que:

Paisagens sado transformadas pela acdo humana para dar lugar,
por exemplo, a plantacfes, cidades, rodovias ou para a obtencdo
de recursos naturais, como madeira, minérios, agua e outros
(Danelli, et al, 2007, p.14)

E ainda nessa parte, os autores, inserem uma figura do ano de 2005 de uma
favela no qual se pode observar as contradi¢gfes referentes a figura e o texto, sob o
titulo “Constru¢cdes humanas que invadem a Serra da Cantareira” (Mata Atlantica),
logo depois o livro aborda sobre a questdo do desmatamento, suas causas e
consequéncias e mostra uma figura da plantacdo de soja em Tangard da Serra,
Mato Grosso, em 2005, a qual expde a devastacao do Cerrado brasileiro. Logo, mais
assuntos como a exploracdo do solo, uso de rios e oceanos e unidades de
conservacao sao debatidas de maneiras sucintas. E encerra-se essa unidade com
tema a respeito do “espago geografico” e o “lugar”, no qual discute o conceito de
“‘espago - como um conjunto de estrelas, planetas etc. (espago sideral)” e “espago
geografico- como um conjunto integrado de paisagens resultantes de fendmenos
naturais e da acdo humana”, e depois aborda suas formas e fungdes.

E assim, esta primeira unidade relata os processos e elementos naturais e
culturais que compdem as paisagens, e traz um quadro com uma citacao de VITTE,
A. C.; GUERRA, A. J. T (Orgs.) Reflexdes sobre a geografia fisica no Brasil, S&o
Paulo: Bertrand Brasil, 2004. p.188 que mostra como a a¢do humana transforma o
ambiente.

O tema 2 da unidade 1, relaciona o trabalho e a transformacao do espaco
geografico. Logo no inicio do assunto o trabalho humano € colocado como o meio
em que as pessoas transformam a natureza e constroem o espaco geografico. Muito
complexo, porque ndo deixa claro para qué? E para quem? As pessoas trabalham e
mudam, assim a natureza. Porém o livro coloca para que se observe com atencéo a
paisagem do lugar onde se mora para assim notar as mudancas ao longo do tempo,
mas nao faz a associacao e diferenciagéo a respeito de mudancas culturais, como o
exemplo em que cita as Piramides de Gizé, no Egito e também nao relaciona as

mudancgas alicergadas no falso “progresso”. Mas sim que o trabalho, a divisdo do
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mesmo é fator mais responséavel pelas constantes mudancas na paisagem e ndo o
poder aquisitivo das pessoas que trabalham em atividades econdmicas e recebem
salarios que nao proporcionam melhor qualidade de vida. No final desse tema,
situam-se as atividades, as quais sdo compostas de perguntas para os alunos
responderem com suas palavras, como é o caso do primeiro exercicio que indaga se
ainda existe na Terra paisagens naturais e onde? Quais mudancas o ser humano
provoca nas paisagens naturais? E pede para o aluno descrever o lugar onde vive,
observando os elementos culturais e naturais.

Na atividade, pede aos alunos para observarem um mapa das unidades de
conservagao no Brasil e responder, pelo menos trés motivos que justifiquem a
preservacdo das paisagens naturais. O Ultimo exercicio pede para o0s alunos
observarem o quadro de Tarsila do Amaral “Os Operérios” (1933), e observem se a
paisagem construida corresponde ao rural ou urbano, qual atividade econ6mica
representa e se tem algum tipo de problema ambiental na tela e qual seria.

O Tema 3, relata a orientacdo no espaco geografico, pelo Sol, Lua, bussola
e encerra expondo os instrumentos para localizacdo como o GPS.

O Tema 4, aborda a localizagdo no espaco geografico, pelo paralelos e
meridianos, latitude e longitude.

A unidade 2, no Tema 1 — apresenta o planeta Terra suas caracteristicas
gerais, 0s movimentos da Terra, fusos horarios no mundo de no Brasil. No Tema 2-
discute a origem da Terra, tempo geoldgico, 0 Tema 3- aborda a deriva continental e
o0 Tema 4 — expbe a Terra em movimento: as placas tectonicas e suas teorias, a
formacao das montanhas e expansao dos oceanos, vulcdes e terremotos.

A unidade 3, no Tema 1- aborda sobre os continentes, a divisao politica das
terras emersas, na Ameérica, Africa, Europa, Asia, Oceania e Antartica. No Tema 2-
fala sobre as ilhas e arquipélagos. No Tema 3- aborda os oceanos e mares e relata
um pouco sobre a exploracdo econémica dos oceanos ndo abordando sobre os
inUmeros impactos ambientais com os derramamentos de petroleos. O Tema 4 — a
agua nos continentes, a distribuicdo da agua doce, o ciclo da 4gua e onde esta a
agua doce abordando conceitos como rios, bacias hidrograficas, éaguas
subterraneas, lagos, geleiras e possui uma nota sobre o aquifero Guarani. Em todos
os temas pode-se relacionar a EA e as questdes ambientais nas discussdes, porém
alguns apresentam maior viabilidade para inserir essas discussées como é o caso

desse tema, pois, ao abordar sobre a distribuicdo das aguas pode-se relacionar as
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poluicdes nas aguas subterraneas, rios que comprometem a qualidade das reservas
de aguas doces, assim como 0s impactos nas bacias hidrogréaficas, principalmente
as urbanizadas.

A unidade 4, Tema 1- As principais formas do relevo terrestre, Tema 2- 0s
processos de formacéo e transformacgéo do relevo, Tema 3 — o relevo brasileiro e 0
Tema 4 — discute a cerca dos rios e as bacias hidrogréficas do Brasil, fala da
importancia dos rios para producdo de energia, localiza as usinas hidrelétricas no
Brasil, porém em nenhum momento apresenta 0s impactos ambientais na
construgcédo de uma usina mostrando apenas 0s pontos positivos.

A unidade 5, Tema 1- expde sobre as diferencas entre o clima e o tempo. O
Tema 2 — exple sobre os climas na Terra e do Brasil, o Tema 3 — as grandes
paisagens vegetais da Terra e o0s tipos de paisagens vegetais, 0 Tema 4 — 0s tipos
da vegetagédo brasileira, as florestas (Amazonica, Mata dos Pinhais Mata Atlantica,
Cerrado, Caatinga, Campos e o Pantanal), porém relatam apenas o desmatamento
na Floresta Amazénica devido a exploracdo da madeira, agropecuaria e mineracgao,
da Mata dos Pinhais ou Araucérias que sofreu com a devastacéo para construcao de
casas, exploracdo da erva-mate e a introducdo de pastagens e areas agricolas.
Aborda a respeito da faixa de aproximadamente apenas 5% da, Mata Atlantica ser
preservada, e que a area antes da floresta tropical esta ocupada por grandes
cidades, pastagens e agricultura. A respeito do Cerrado relata que o0 mesmo esta
sendo devastado devido ao avanco das lavouras de soja para o Centro-Oeste e
Norte do Brasil e a propdésito da Caatinga, os Campos e o Pantanal relata apenas
caracteristicas fisicas. As atividades nesse final de conteldo poderiam fazer os
alunos pensarem sobre 0s impactos ambientais nessas respectivas areas, porém
apenas dois exercicios desempenham essa funcdo. O primeiro, a partir de um mapa
das vegetacdes do Brasil, pede ao aluno citar quais tipos de vegetacdes mais
devastadas e os motivos na opinido dos alunos desse desmatamento.

A unidade 6, Tema 1 — espaco rural e suas paisagens, o Tema 2 -
Problemas ambientais no campo, inicia abordando a degradacdo dos solos e
transmite a ideologia que a producdo de alimentos € cada vez maior para poder
suprir as necessidades da populacdo mundial. Isso, consequentemente, provoca
problemas ambientais no espaco rural. Nesse ponto discute sobre o uso inadequado
do solo, desmatamento, irrigacdo inadequada, poluicdo por agrotoxicos e erosao.

Nesse sentido, falta uma vinculagcdo com a questdo do trabalho humano e suas
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relacdbes na paisagem, inserido logo na primeira unidade do livro, pois as
transformacdes no espaco geografico sdo contundentes, assim como a divisao
social e territorial do trabalho na relacdo com o ambiente, tanto urbano quanto rural.
Essa relacdo ndo se insere apenas no conceito de paisagem, como ensina o livro;
vai além, pois o trabalho ndo cria paisagens, mas transforma os espacos e as
paisagens ja existentes.

Abaixo segue uma parte do texto do livro que define desmatamento:

A vegetacdo € um importante instrumento de defesa do solo
contra a erosdo. Os restos vegetais também tém papel importante,
pois retém a &agua e dificultam o escoamento superficial. Com o
desmatamento, ou seja, a retirada da vegetacdo, o solo fica
desprotegido (DANELLI,et al, 2007, p.144)

A partir dessa citacdo pode-se observar a visao fragil de desmatamento, pois
associa-se apenas a retirada da vegetacao, ndo colocando as verdadeiras causas e
consequéncias dessa acdo humana que esta relacionada, em sua maioria, a
atividades produtivas e econdmicos. As atividades no final desse tema sao
compostas de perguntas, como uma gue indaga quais seriam as consequéncias das
gueimadas e pede para os alunos escreverem um pequeno texto sobre os
problemas ambientais no campo.

O Tema 3 dessa unidade relata sobre o espaco urbano e suas paisagens, 0S
diferentes tipos da paisagem urbana e seus principais problemas, como as moradias
precarias, transporte urbano, agua e esgoto, ilhas de calor e o lixo. A representacao
grafica no final da unidade é relevante, pois faz com que o aluno compreenda como
ler uma paisagem e a interagdo entre a sociedade e a natureza e finaliza com um
texto complementar que expde qual seria a cidade ideal com o controle da poluicéo
do ar, agua, solo, poluicdo sonora, preservacdo das mananciais de agua potavel,
investimentos em estacfes de tratamento de esgotos, recuperacdo dos rios e matas
ciliares e também o investimento na arborizacdo das ruas.

A unidade 7, Tema — 1 ressalta os recursos naturais e as atividades
econbmicas , tais como a exploracdo dos recursos naturais, 0S recursos
inesgotaveis, renovaveis e ndo renovaveis, associando 0S recursos naturais aos
setores da economia (primario, secundario e terciario) e coloca também a
interdependéncia desses setores e as fontes de energias (carvdo mineral, petroleo,
gas natural, energia nuclear, hidrelétricas e termelétricas) colocando apenas suas

caracteristicas fisicas. Em nenhum momento associam-se 0s impactos gerados por



74

7

exemplo na construcdo de uma hidrelétrica, expbe apenas que é um fonte de
energia barata e ndo poluente e renovavel. Essa é uma das questdes que 0s
professores ndo podem deixar passar despercebidas nessa discussao, ja que na
cidade de Trés Lagoas- MS ha exemplos proximos para discussao mais contundente
dessa questdo. O Tema 2 — fala sobre o extrativismo animal, vegetal e mineral e
aponta as reservas extrativistas e seus beneficios para evitar a degradacdo das
florestas. Em uma das atividades propfe aos alunos explicarem a importancia das
reservas para os trabalhadores e para o meio ambiente. O Tema 3 — A agricultura na
producdo mundial, as condigbes naturais necessarias para o seu desenvolvimento,
0os sistemas de producdo, a agricultura extensiva, intensiva, a agricultura de
subsisténcia é colocada como uma pratica extensiva, em regides pobres e em
pequenas propriedades e a agricultura comercial. O texto fala sobre as empresas
agricolas e agroindustrias e finaliza comentando os produtos agricolas no Brasil. O
Tema 4 — trabalha a questao da pecuaria (extensiva e intensiva), relacionando com
a agricultura e finaliza expondo a pecuaria no Brasil (bovinos, suinos e a avicultura),
nesse ponto o livro trabalha com representacfes graficas e conceitua o que sao
graficos e os tipos dos mesmos.

A unidade 8 é a ultima do livro e trabalha no Tema 1 — da produ¢é&o manual
as maquinas, as revolugdes industriais e o trabalho humano na industria. O Tema 2
— aborda os tipos de industrias, as formas de producdo como a extrativa que retira
0S recursos naturais pra serem utilizados em outras indastrias como, por exemplo, a
extracdo de minérios, exploracdo de florestas e a pesca. A industria de
beneficiamento, construcdo e transformacdo como é o caso da automobilistica e
téxtil. Expbe também o uso da matéria-prima e energia na industria e o destino da
producdo de capital e bens de consumo. E finaliza trabalhando o desenvolvimento
tecnolégico na industrializacdo, apenas dividindo esse momento em dois: as
industrias de alta tecnologia que necessitam de maos-de-obra qualificadas e as
indUstrias tradicionais que sao apenas colocadas como as que possuem um nivel de
tecnologia mais baixo, porem estdo passando por um processo de transformacéo e
modernizacdo a fim de melhorar a sua producéo. O livro finaliza com o Tema 4 - 0s
tipos de comeércios e coloca sobre a prestacéo de servigos e o rapido crescimento do
turismo.

Como pode ser observado o professor (a) pode relacionar nessa obra varios

temas com as questdes ambientais, principalmente a EA, pois, a transmissdo dos
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contetdos deve partir de uma visédo holistica e ndo fragmentada (SANTOS, 1994;
FREIRE, 1996). Nesse sentido, Fonseca et al. (2007, p. 242) expdem que:

A fragmentacdo disciplinar e as dificuldades da pratica pedagodgica
constituem, na atualidade, os principais 6bices a abordagem da
teméatica ambiental, de modo transversal e interdisciplinar.
Trabalhar a interdisciplinaridade da tematica ambiental implica
revelar e rede de conflitos e interesses que a criam, partindo da
realidade local para, em seguida, tratar das questbes ambientais
mais amplas. E mister compreender que as ciéncias, cada uma
delas, constituiram processos metodologicos de investigacdo
cientifica proprios e que o ambiente ndo pode se constituir em
mais um segmento da ciéncia, mas deve preencher as rachaduras
da compartimentacdo dos contetudos disciplinares.

Porém, a interdisciplinaridade € necessaria no mundo atual, nas escolas

atuais, e esta presente no livro principalmente na “compreensdo de textos” e

atividades “saiba mais” que transmitem textos mais ricos e criticos, contudo muitas

vezes passam despercebidas pelos professores. O papel da interdisciplinaridade no

ensino de Geografia é estudar as relacdes do homem com a natureza e ndo se pode

esquecer dos entraves das questdes sociais e socioambientais ao propor atividades

que tém como base a “compreensao de um texto”, pois essas atividades, além de

estimular a leitura, ajudam na interpretacédo de textos, atividade fundamental para a

formacéao do aluno.

A interdisciplinaridade pode criar novos saberes e favorecer uma
aproximacdo maior com a realidade social mediante leituras
diversificadas do espaco geografico e de temas de grande
interesse e necessidade para o Brasil e para 0 mundo
(PONTUSCHKA, PAGANELLI, CACETE, 2009, p.145)

Freire (1966, p. 30) ja defendia essa nova pratica da interdisciplinaridade e

do conhecimento empirico dos alunos entre os professores, argumentando que

deviam ensinar a partir da realidade dos alunos:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver
em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir,
por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos cérregos e 0s baixos
niveis de bem-estar das populacdes, os lixdes e 0s riscos que
oferecem & salde das gentes? [...] Por que nao discutir com o0s
alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina
cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
€ a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? [...] Por que néo discutir as implicacdes
politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas
areas pobres da cidade?
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As ideias desses debates, textos, cartazes, entre outras atividades que
podem ser resultados dessa discussdo do conhecimento em sala sao muito
importantes. Devem ser reconstruidos com exemplos reais para 0s alunos, para
assim se trabalhar com um discurso que mostre os elementos imperceptiveis na
disputa da natureza, ndo como apenas paisagem, mas Sim cOmoO um espaco
(territério) a ser modificado: “Interesse de quem? Para quem?”. Sdo essas perguntas
que devem ser trabalhadas com os alunos, para que comecem a entender a
dindmica presente no espaco geografico.

Nesse sentido, Pontuschka, Paganelli, Cacete (2009), p.150, criticam o
conjunto de principios arraigados no ensino de nossas escolas e assumidos pelos

professores como “normal”:

[...] adotar ou indicar um livro didatico, passar por todos os
capitulos, realizar questionarios ou provas e conceber os créditos
necessarios para que o aluno passe de ano ou obtenha um
diploma no fim do curso. Praticas pedagdgicas com essas
caracteristicas ja ndo podem ser aceitas, particularmente no que
diz respeito aos conhecimentos geograficos, porque ndo dao
conta da complexidade e das exigéncias do mundo
contemporaneo.

O caminho para a pratica interdisciplinar, segundo as autoras supracitadas,
nao é facil, pois, necessita do dialogo entre conhecimento e um planejamento
pedagdgico da escola. Mas esse trabalho fortalece as reflexdes e convivios
pessoais, pois 0s professores tém que se reunir para realizar as atividades
conjuntas. E ainda as aulas ficam mais dinamicas, pois ela ndo precisa acontecer
apenas no interior de quatro paredes, pode ser desenvolvida em outros espacos
fisicos como, por exemplo, com informacfes de outras profissdes ou moradores
proximos da escola. Porém, os contetdos disciplinares sdo constituidos a fim de
acatar a concepcdes hegemobnicas da prépria ciéncia proferida a percepcoes
pedagdgicas da organizacdo dos curriculos, mas ndo se pode esquecer da
“‘liberdade” do professor da professora em sala de aula, para assim construir a ponte

entre o ensino e aprendizagem.
3.1.2 Uma Analise do livro didatico da Escola Estadual Fernando Corréa- Trés
Lagoas (MS)

A Escola Estadual Fernando Corréa, localizada na cidade de Trés

Lagoas/MS, € uma das instituicbes publicas com maior visibilidade no municipio
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devido ao alto indice no ENEM. A escola atende desde o ensino fundamental | (1° a
5° ano), o ensino fundamental Il (6° ao 9° ano) e o ensino médio (1° ao 3° ano). A
escola foi escolhida para realizar a pesquisa em virtude da sua localizac&o, contar
com biblioteca, quadras esportivas, patio para o lanche, sala de professores, sala de

tecnologia com acesso a internet, sala de video e TV. Possui 1325 alunos e 3
professores de geografia como pode ser observado na tabela 2.

Tabela 2: Escolas Estaduais em Trés Lagoas- MS, 2013.

Escolas Numero de Quantidade de Quantidade de
Alunos- total  Professores Professores

de Entrevistados
Geografia

Afonso Pena 970 5 1

Bom Jesus 944 4 2

Dom Aquino Corréa 1720 7 1

Edwards Corréa e Souza 1247 8 1

Fernando Corréa 1325 3 1

Jo&o Magiano Pinto- Jomap 1380 4 3

Jodo Dantas Figueira * * *

Jodo Ponde de Arruda 942 2 1

José Ferreira 195 1 1

Padre Jodo Tomes 686 3 1

Total 9409 37 12

Fonte: Secretarias e coordenadoras das respectivas escolas.



78

Figura 9: Entrada da escola Figura 10: Patio arborizado

Figura 11: Exposicdo de painel com materiais | Figura 12: Exposicdo de painel com materiais

reciclados reciclados

A andlise do material didatico de geografia baseou-se no livro utilizado pelo 6°
ano da escola — “Projeto Araribd” —, organizado pela Editora Moderna. E uma obra
coletiva, composta de 4 volumes e desenvolvida para atender estudantes de 6° a 9°
ano. E o mesmo livro utilizado na Escola Municipal Maria Eulalia Vieira, a fim de
constatar se alguma outra escola possuia outro livro, foi realizado um trabalho de
campo em todas as escolas municipais e publicas e constatou-se que todas utilizam
0 mesmo livro.

Desse ponto de vista, a analise do material didatico se comprova na
abordagem realizada da escola municipal, ja citada. A preocupa¢do maior, segundo
Pontuscka et al (2009), € saber como a Geografia colabora no desenvolvimento do
educador e dos alunos do ensino basico, ponderando a especificidade da ciéncia e
da disciplina escolar, sem realizar uma “sopa” teérica — pratica , ou seja, é preciso
saber como trabalhar com as outras disciplinas, profissdes interligando os

conhecimentos.
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Assim para os autores supracitados:

A Geografia, no desenvolvimento de seus conceitos e na maneira
de produzir, ensinar e relacionar-se ou ndo com seus proprios
ramos e com outras ciéncias ou disciplinares escolares, é um
movimento histérico que se encontra em constante transformacao.
O professor necessita manter o didlogo permanente com o
passado, o presente e o futuro para conhecer melhorar sua
prépria ciéncia e saber como constituir projetos disciplinares e
interdisciplinares na escola (PONTUSCKA, PAGANELLI,
CACETE, 2009, p.145).

Segundo Peluso (2006), para o livro exercer bem sua funcgéo, deve reunir as
renovacles tedricas e metodoldgicas, ndo deparar com erros conceituais e de
informacBes e voltar os conteudos e atividades para a pratica da cidadania por
mediacdo de uma leitura geogréfica da realidade. Nesse sentido a EA é
intrinsecamente associada, a uma mudanca metodolégica, pois se baseia em
guestbes extremamentes complexas de acordo com Porto-Goncgalves (2012), a
problematica ambiental implica valores desde a ordem cultural, filoséfica, politica,
mas consequentemente sugere outras formas de relacionamento dos seres vivos, e

da sociedade.

3.1.3 Uma Analise da apostila de Geografia do Colégio Hermesindo Alonso
Gonzalez (FUNLEC) — Trés Lagoas (MS)

O Colégio Hermesindo Alonso Gonzalez — FUNLEC, (Figura 13) localiza-se
na cidade de Trés Lagoas/MS, é uma das instituicdes privadas com maior nimero
de alunos matriculados um total de 930 alunos sendo 243 no Ensino Fundamental 2
( 6° ao 9°). O colégio atende desde o ensino fundamental | (1° a 5° ano), o ensino
fundamental Il (6° ao 9° ano) e 0 ensino médio (1° ao 3° ano). A escola foi escolhida
para realizar a pesquisa em virtude da quantidade de alunos (tabela 3) de destaque

no ENEM desde o0 ano 2000, sua localizacdo e infraestrutura.

Tabela 3: Escolas Particulares em Trés Lagoas MS, 2013.

Escolas Particulares Numeros de Quantidade Quantidade de
Alunos- de Professores
Total Professores Entrevistados
de
Geografia
Colégio Hermesindo Alonso 930 3 1

Gonzales- FUNLEC
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Colégio Salesiano Dom Bosco® * * *
Sistema Exitus de Ensino 522 3 1
SESI- Servigo Social da Industrial® * * *
Unitrés- OBJETIVO 450 2 1
Total 1902 8 3

Fonte: Secretarias e diretoria das respectivas escolas.

Figura 13: Entrada da Escola

A analise do material didatico de geografia baseou-se nas apostilas do
Sistema COC de ensino para o ensino fundamental. Sado apostilas semestrais para
respectivos anos, que envolve a teoria e as atividades.

A analise desse material se baseou nas das apostilas disponibilizadas pelos
professores, as quais sdo o manual dos docentes. Durante a entrevista realizada, ao
se perguntar qual o ano em que as apostilas mais trabalham as questdes
ambientais, a professora relatou que em todas as séries ha discussao sobre essas
guestdes, porém o periodo em que mais se enfatiza no material utilizado &€ também
6° ano e no 7° ano.

A partir dessa consideragdo, enfatizam-se aqui, 0s conceitos e questdes

ambientais presentes no material didatico no 6° ano e possiveis consideracdes para

° N&o disponibilizou os dados.
10 N&o disponibilizou os dados.
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estabelecer caminhos a serem trabalhados e discussbes que podem ser inseridas
durante as aulas.

Um dos temas da apostila do 6° ano é a discussdo das linguagens dos
mapas, desde a evolucdo da cartografia a partir dos satélites e insere uma
reportagem da revista Veja, que aborda o desmatamento da Amazonia e o flagrante
a partir das novas tecnologias. Depois discute as projecdes cartogréficas, tipos de
mapas, escalas, graficos e tabelas. Um ponto que merece ser destacado € a
guantidade de exercicios propostos no final de cada capitulo uma — média de 7 a 12
paginas que varia de perguntas abertas diversas para explicar, justificar, comparar e
relacionar nomes as informacgdes, completar, verdadeiro ou falso. A apostila discute,
em seguida, a estrutura da Terra e o tempo geologico, relacionando o contetudo
desde a estrutura da Terra, do universo e a origem dos continentes, a teoria das
placas tectbnicas, o aparecimento da vida, rochas e estruturas geoldgicas, a
dindmica interna do relevo (falhas, terremotos, vulces e géiser), a dinamica externa
do relevo, coloca que o cenario € transformado constantemente pela acdo da agua
(enxurradas), vento e das geleiras, que desgastam, devastam e estabelecem formas
de relevos, modelando a superficie da Terra. Somente no momento em que se
discutem as formas de relevo, colocam-se 0s seres humanos como um carater
especial na transformagéo da paisagem, assim como relata que a nova dinamica da
sociedade imposta por um modelo produtivo econdmico transforma mais
aceleradamente a paisagem e, para se ocupar 0S meios naturais, devem-se
conhecer as formas de relevos para ndo degrada-lo.

O proximo assunto aborda as dindmicas da natureza, introduz conceitos
sobre a atmosfera terrestre, zonas térmicas, camadas da atmosfera, e entra no
assunto do efeito estufa, chuva acida, ilhas de calor, inversdo térmica, elementos e
fatores do clima, tipos climaticos mundiais e finaliza apresentando as formacdes das
florestas e solos. Na formacéo vegetacionais expde a Floresta Amazodnica, porém
nao expde seus impactos e devastacbes. Descreve que as florestas tropicais,
citando a Mata Atlantica no Brasil, sdo as mais afetadas pela destruicdo do homem.
Em relacdo as florestas temperadas coloca que devido as praticas agricolas e
urbanizacdo tém sido a mais devastadas, também € o centro das discussoes
ecoldgicas mundiais. Um ponto que merece ser enfatizado mais na apostila e pelos
educadores € a respeito das savanas, no Brasil conhecido como o cerrado néo s6

por fazer parte da regido onde este individuo vive, mas pelos inUmeros impactos e
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devastacdes que vém ocorrendo atualmente, uma delas é o avango da soja e a
pecuaria extensiva que impactou e impacta esse bioma.

Depois, as discussdes avancam a respeito dos solos, e no momento em que
se discute sobre erosédo aborda-se o desmatamento, simplesmente explicado como
uma area onde a vegetacao foi retirada e, quando a chuva cai diretamente nesse
solo desprotegido, provoca a erosao ou desgaste do mesmo. Expde, ainda, que uma
das consequéncias da erosdo € o assoreamento dos rios, quando o desmatamento
acontece em locais de alta declividade, aumenta o risco de desmoronamentos.

O préximo assunto refere-se as Aguas do planeta. Inicia discorrendo sobre
0s rios, os problemas da escassez da a4gua em virtude do aumento populacional, o
desperdicio, a poluicdo, a urbanizacdo e a irrigacdo de campos de agricultura,
colocadas como as atividades que mais utilizam os recursos hidricos. Transmite a
ideia para ao aluno de que os principais inimigos dos rios sdo os desmatamentos
nas margens, a manutencdo da mata ciliar é ressaltada neste bloco como uma das
atitudes para a defesa dos rios. A preservacdo € discutida como uma medida
preventiva contra a erosao causada pelas forcas das chuvas e pelos rios, cita a
referéncia de muitas cidades serem formadas as margens dos rios, cOrregos,
varzeas, nesse Ultimo caso as decorréncias tém sido a diminuicdo da infiltracdo das
aguas e enchentes nos periodos de chuva. No final aborda as 4guas subterraneas.
E possui 7 paginas de atividades. Ao término conclui que:

Portanto, podemos concluir que o desenvolvimento tecnolégico é
amplamente utilizado em todos os setores da sociedade moderna,
mesmo nas sociedades de paises mais pobres, tendo em vista o
aumento da produtividade. A vida animal e vegetal é
profundamente alterada pelas sociedades humanas, influenciando
intensamente os elementos naturais do espaco, comprometendo a
sua interdependéncia e provocando o desequilibrio ambiental
(Apostila do COC — Geografia manual do professor, p.91).

A professora da escola FUNLEC disponibilizou o0 manual do professor para
analise dos assuntos tratados no ensino da Geografia.

A partir dessa parte da apostila, constata-se, que o material orienta o
professor (a) a ter uma abordagem mais critica, privilegiando os aspectos politicos,
sociais e econdmicos de forma contextualizada mais rica nos exercicios e profunda
em relacdo ao livro didatico ja analisado. Porém o livro didatico apresenta, no
decorrer dos temas, 0s assuntos mais direcionados a exemplos no Brasil, assim

como discute mais fortemente os problemas ambientais no cerrado.
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A préxima teoria se embasa na Dindmica da populagdo mundial, iniciando
sobre o crescimento populacional, taxa de natalidade, mortalidade, expectativa de
vida, crescimento demografico nos paises desenvolvidos e subdesenvolvidos,
estrutura da populacdo (piramide etéaria), IDH, PIB, PEA, teorias populacionais e
migragoes.

Depois a apostila fala sobre as atividades econdémicas mundiais, inicia-se
com o extrativismo vegetal, introduz que o desenvolvimento sustentavel é a forma de
se evitar o desperdicio caracteristico no periodo atual. E as interven¢cdes humanas
na natureza sao cada vez mais intensas. Um ponto relevante é a abordagem sobre
0s tipos de extrativismo vegetal: o predador e o conservacionista. Nessa ideia
transmite que o predador destréi a vegetacdo, e vem sendo utilizado em grandes
areas na Amazonia Legal, pelo desmatamento decorrente da extracdo de madeira,
transformacdes de florestas em pastagens. JA o extrativismo conservacionista se
preocupa em manter a vegetacao original sem destrui-la, porém o material coloca
gue o modelo construido por grupos sociais tradicionais € uma viséo idealizada e
muito romantica, mas, no mesmo momento, associa-se a essas comunidades um
modo de vida ndo relacionado a reproducéo capitalista. Depois cita o extrativismo
mineral (empresas de mineragéo, garimpo) e expde que o mesmo nao pode deixar a
exploracdo de esse recurso causar, desastres ambientais, por isso a necessidade do
conhecimento técnico - cientifico. Encerra esse tema comentando sobre a pecuaria
e 0s principais rebanhos mundiais, ndo relata 0s seus possiveis impactos
(desmatamento, erosoes).

A apostila do ultimo semestre aborda o tema Fontes de energia e transporte,
combustiveis fosseis: carvdo mineral que apresenta apenas a desvantagem da
poluicdo atmosférica; sobre o petréleo expde apenas o impacto gerado devido aos
vazamentos em navios, colocando em risco toda a area atingida. Ja sobre as fontes
de energias elétricas, coloca apenas os aspectos favoraveis das hidrelétricas e a
respeito da energia nuclear situa o problema de vazamentos e do lixo atbmico que é
uma séria ameaga ao meio ambiente. As fontes alternativas como: energia solar,
biomassa, geotérmica e edlica sdo discutidas no decorrer da apostila. Faz uma
associacao das fontes de energias renovaveis e nao renovaveis aos meios e redes
de transportes. No final do tema conclui que:

O espaco de hoje também esta repleto de produtos descartaveis,
eletrodomeésticos, produtos de limpeza, grandes variedade de
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alimentos, existéncia de grandes supermercados e shopping
centers. Roupas, sapatos, livros e joias estdo o tempo todo sendo
transportados de um lado para o outro. N6és somos o0s
trabalhadores e consumidores e também estamos sempre indo e
vindo de um lugar para outro .

O ultimo tema analisado na apostila € Comeércio explicando como uma
floresta se transforma em matéria prima, depois vai para a industria se tornando uma
cadeira, lapis ou mesa para ser comercializada. Informa desde a troca de
mercadorias na Idade Média ao surgimento do comércio internacional e sua relacéo
com a cultura de outros paises, fomentando os padrdes de consumo e marcas
mundiais e conclui o assunto abordando que o comércio atualmente se reflete na
producao industrial e também agricola, estabelecendo relacdes em todos os paises,
cujo resultado € uma economia global que se unifica sob o comando de grandes
poténcias.

A partir dos temas expostos, pode-se observar que as questbes
relacionadas a EA estdo presentes em diferentes assuntos, mas de forma sucinta,
por isso cabe aos professores programar suas aulas incluindo formas didaticas
alternativas (desenho, mapa mental, filme, documentéarios, saidas de campos,
debates) para mostrar a relevancia das probleméticas ambientais e sociais,
definindo uma metodologia em que trabalhe com fatos mais reais para seus alunos e
sempre avaliando os comentérios deles em relacdo ao espago em que vivem.

Loureiro (2006) elucida que o centro da EA esta incluido no processo
educativo, por isso deve-se compreender que a EA vai além da obtencdo de
informacBes, conscientizacdo, sensibilizacdo, elucidacdo casual de fatos e
mudancas no comportamento. Para 0 autor consiste em uma praxis, que
problematiza a acédo transformadora da realidade, englobando todos os campos
relativos a atividade consciente, a linguagem mais critica e ao desenvolvimento da
cultura. Assim o autor conclui que a E.A tem que favorecer o dialogo, a praxis, a

integracao (interdisciplinar) com as outras ciéncias, saindo da totalidade alienante.
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3.1.4 Entrevistas com professores de Geografia: Conhecendo suas opinides
acerca das questdes ambientais e do ensino de Geografia

A metodologia do trabalho também contemplou a realizacdo de entrevistas
com os professores e professoras de Geografia das respectivas escolas da tabela 1,
tabela 2 e tabela 3, totalizando 19 entrevistas. As ferramentas para coleta de
informacdes a respeito das questdes ambientais e 0 ensino de Geografia foram de
dois tipos: questionarios fechados, ou seja, respostas escolhidas a partir de um
conjunto de alternativas, e entrevistas individuais, realizadas com um roteiro
especifico.

Todos os professores entrevistados tém licenciatura plena em Geografia, e a
maioria se formou na UFMS Campus de Trés Lagoas, apenas dois se formaram em
outra instituicdo.

No questionario, perguntou-se aos professores e professoras se durante as
aulas de Geografia, é possivel uma relagdo com a EA a resposta “sim” foi unanime
na escolha dos educadores. Porém, no momento que questiona sobre a EA na
cidade de Trés Lagoas- MS apenas 9 professores assinalam que traz poucos
beneficios, como uma das professoras que relata que os 6rgaos publicos ndo fazem
um trabalho em conjunto, apenas quando acontece alguma catastrofe comentam,
mas nado € algo constante. Enfatizam nas escolas, em alguns periodos, campanhas
contra a “Dengue”. A EA é uma ferramenta que pode contribuir nessa vertente, mas
€ algo que tem que ser discutido e trabalhado em todas as disciplinas e anos, um
debate constante.

A maioria dos professores assinalou que € imprescindivel a utilizacdo da EA
como uma metodologia interdisciplinar, ou seja, relacionar trabalhos de Geografia
com a EA e outras disciplinas como, por exemplo, a Ciéncias. Assim a EA contribui
ndo s6 para a conscientizacdo e preservacdo dos recursos naturais, mas a
Geografia contribui para formar alunos com uma cidadania mais critica.

Uma professora relatou que, “A Geografia € uma disciplina de suma
importancia, mas é cansativa, por isso o professor tem que ser dinamico em sala de
aula para o assunto ser mais atraente”. Ainda na fala dessa professora ela expde
que acredita sim, est4 ajudando na formacdo de uma consciéncia ambiental em

seus alunos, mais seriam necessarias mais aulas e trabalhos de campo.
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E também a maior parte dos educadores (12), relataram que desenvolve
“sim”, na escola, projetos que relacionam a Geografia a EA e também a Biologia,
porém ndo contam com 0 apoio de parceiros entre 0s projetos se ressalta os temas
relacionados a: dengue, limpeza da escola, sustentabilidade, compostagem, semana
do meio ambiente, gincanas, monitores ambientais, coleta seletiva, preservacao das
adguas dos rios, mata ciliar e escola sustentavel. Um ponto que merece ser
destacado é que a maioria das escolas possui as lixeiras para a coleta seletiva, mas
nao existem empresas responsaveis para a coleta e destinacéo.

A andlise das entrevistas abertas seguiu um roteiro estabelecido e permitiu a
compreensao do senso dos professores e professoras acerca da importancia da
Geografia, como as questbes que envolvem as temdticas ambientais estdo
presentes no decorrer das aulas, assim como as contribuicdes da disciplina para a
formagcédo de um aluno mais cidaddo e como os livros didaticos e apostilas tratam
das questbes ambientais.

A partir das entrevistas pode-se considerar que a maioria dos professores e
professoras comecaram a compreender mais criticamente as questdes ambientais
durante o curso. A universidade foi a porta de entrada para esse debate e ,
consequentemente, a maioria se preocupou, desde que iniciaram suas aulas, a
passarem esses conceitos para seus alunos.

Um dos professores relatou que se interessou mais a respeito dessas
guestdes, no momento que atentou o interesse do capitalismo em utilizar os meios
naturais e os descasos governamentais.

Uma professora colocou que “As questbes ambientais, sdo intrinsecas a
Geografia, desde sempre.” E outra ressaltou que “Todos os professores tém a
obrigacdo de falar sobre as questdes ambientais.” Assim, todos os professores,
independente de sua disciplina, sdo sujeitos pedagodgicos e ecologicos, sao
educadores ambientais, politicos, sociais, € preciso que fique claro, segundo
Loureiro (2006), que a educacgdo € uma pratica social e deve sempre problematizar
0s conteudos para que se possa produzir e reproduzir o conhecimento.

Ao perguntar sobre a importédncia da Geografia e como as tematicas
ambientais entre elas a Educacdo Ambiental estdo presentes em sua disciplina. Os
professores (as) relatam que a Geografia € um conhecimento necessario, basico,
essencial, importante para compreender melhor o mundo em que se vive, e por iSso

tem que associar a EA critica aos temas que envolvem a sustentabilidade e a
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industrializacdo. Porém, segundo alguns professores, a disciplina € vista pelos
alunos como cansativa e chata. Nesse sentido uma professora relatou que: “A
Geografia ndo € importante, é essencial, encontramos a Geografia em todos 0s
meios, todas as disciplinas. Nao é chata como os alunos falam, mas sim complexa”.

Por isso tem que se trabalhar de forma dindmica a fim de atrair os alunos
(as) a exemplos préximos (casa, bairro, cidade), e eles sempre fazem essa
associacdo. Destacam também a interdisciplinaridade da Geografia, por isso sua
importancia no mundo atual.

Para uma professora “A geografia € um olhar para o mundo”. A partir dessa
frase compreende-se que o papel do professor é fazer com que os alunos olhem
para a disciplina com novos olhares e compreendam a sua importancia ndo sé para
a orientacdo no espaco, mas também entender e interpretar as faces perversas do
capitalismo.

Considerando-se a preocupacao dos professores e professoras a respeito
da formacéo de seus alunos a fim de torna-los mais criticos e comprometidos com
as questdes ambientais, todos acreditam que estdo colaborando ndo sé para a
conscientizacdo do meio ambiente, mas também formar um aluno mais cidadao e
comprometido com a sociedade, embora deixem claro que a mudanca depende
também da prética dos alunos.

Se acreditamos que a escola deve formar cidadados, ou seja,
pessoas que participem das decisbes sobre os destinos da
sociedade, nela devemos combater a atitude de passividade
diante das dificuldades. Nesse sentido, € importante que o
professor, como cidad&o, e a escola, como instituicdo educativa,
realizam algum tipo de acdo em defesa do meio ambiente e da
qualidade de vida da populagdo. Essas acgdes podem ser
pequenas diante da enormidade de problemas a se enfrentar ou
da forca dos responsaveis pela destruicdo, entretanto, elas
servem para mostrar aos alunos que algo pode ser feito para
alterar a situacéo (VIANNA, et al 1994, p.11).

Além disso, segundo os autores supracitados, é imprescindivel que a escola
promova a relacdo dos estudantes com movimentos populares, grupos
ambientalistas, sindicatos e associacdes, dessa forma pode-se indicar as criancas e
jovens os modelos e possibilidades de transformacdes nos quais, de um modo ou do
outro, os alunos possam participar de agdes politicas e sociais e vejam que a “luta” é

um dos mecanismos para que o mundo seja melhor. “Estaremos, assim cumprindo a
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func@o ética e politica da educacdo, sem as quais a escola se esvazia de seu
significado social.” (VIANNA et al,1994, p.11).

Nesse sentido os professores enfatizam a sua preocupacédo com a formacéao
dos seus alunos de forma a torna-los mais comprometidos com as questdes
ambientais. Um professor colocou que: “Todos os professores tém que trabalhar
com as questdes politicas e a realidade do dia-a-dia para tornar os seus alunos mais
conscientes”.

No que se refere a como os livros e apostilas discutem as questdes
ambientais, 0 ano que mais destaca esses temas nas instituicbes municipais,
estaduais e colégios particulares, segundo os professores, sdo o0 6° ano, e 0 7° ano.
E importante destacar que 11 professores das escolas publicas consideram o livro
adotado, no ano das entrevistas (2013), insatisfatério, ja que era o ultimo ano do
livro e 0 mesmo néo discute a EA, mas sim apresenta temas que mostram alguns
impactos. Como comentou um dos professores que a maioria dos conteudos do
livro apresenta uma perspectiva basica principalmente a respeito das questbes
ambientais, ndo aprofundam a realidade e os debates.

Outro professor, em relacdo ao livro explica que: “O livro esta fora da
realidade é abstrato. Busca assim fazer seus materiais e apostilas.”

Ainda a respeito do livro outro professor responde que: “O livro € muito vago:
0s conteudos, exemplos muito abstrato, os alunos ndo conseguem relacionar, s6
com o livro ndo da para ensinar”.

Em relacéo ao sistema apostilado, os professores colocaram que: “A apostila
€ pouca, sempre tem que buscar em outras bibliografias.”

Assim, todos os professores e professoras colocaram que o livro ou apostila
nao desempenha o papel central durante as aulas, pois utilizam textos e matérias
complementares, devido as discussdes, ndo sO ambientais, necessitarem de
debates mais contundentes e atuais. Por isso utilizam, sempre que possivel, aula
com data-show, recortes de revistas, jornais, documentarios, filmes, pesquisas na
internet. Quanto as saidas de campo, constatou-se que os professores de colégios
particulares e municipais utilizam mais essa metodologia, como saidas de campo no
Corrego da Onca.

Outro aspecto a ressaltar € que a maioria dos educadores respondeu que a
reacdo dos alunos a respeito de trabalhar com as questdes ambientais € positiva,

pois desperta a curiosidade e motivacdo para alguns alunos debaterem, nessa
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perspectiva, confronto de opinides, pontos de vistas a partir da interpretacao de fatos
€ muito importante para o desenvolvimento intelectual dos alunos, além de
desenvolver outras habilidades, tais como a oralidade e capacidade de
argumentacao, um exercicio que possui a sua inser¢cdo também no desenvolvimento
da linguagem.

Porém alguns professores disseram que “O Ensino Fundamental gosta mais
e sdo mais participativos nesse debate. No Ensino Médio, eles acham que nao
precisam saber mais disso, porque tudo passa na televisdo.”

Ainda quanto a reagao dos alunos aos discutir sobre as questdes ambientais
um professor falou que: “A participacao € efetiva, deixa-los falar sobre os impactos
ambientais existentes, descrever como é o terreno baldio onde todos os vizinhos
jogam o lixo, torna a aula uma loucura, todos querem falar e contar suas
experiéncias aos mesmo tempo.E necessario coordena-los, pois todos tém algo a
dizer’. A maioria dos alunos adoram essa temética querem falar, dar exemplos por
se aproximar da realidade onde vivem.

O livro didatico e a apostila apresentam bem sucintamente contetdos
relevantes para a pratica de uma EA mais critica, tais como: geracao de energia
(petréleo, carvdo mineral, gas natural entre outros) na qual os professores podem
complementar a discussdo abordando os gases que sao lancados na atmosfera
guando esses combustiveis sdo queimados e que sao responsaveis pelo efeito
estufa, chuvas acidas. Pode enfatizar também que ndo s6 os milhées de veiculos
que emitem o Didxido de carbono sao os responsaveis pelo aquecimento do planeta,
mas também os excrementos do gado que desprendem o gas metano, as
gueimadas, o lixo em decomposicédo e a industrializacao.

E importante enfatizar ainda a degradacdo dos solos, quando o contetdo
abordar o mesmo. Além disso, a desertificacdo, erosédo, vogorocas, desmatamentos,
manejos inadequados devem ser associadas a praticas que levem a conservacao do
solo.

E, quando se trabalhar sobre a diversidade das florestas, no livro ou apostila
€ importante relacionar sempre a situacdo brasileira, ou seja, enfatizar o bioma
regional.

As propostas didaticas de VIANNA et al (1994), acerca de metodologias para
inserir as questdes ambientais e a EA sdo bem relevantes, como a utilizagdo de

jornais e revistas (a maioria dos professores entrevistados disseram que utilizam
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7

dessa ferramenta), porém € importante destacar deve ser utilizado ndo s6 para
recortes de imagens e letras, mas também usar as noticias como pretexto para
leitura e discussdes a partir dos fatos reais no qual deve ser confrontado também as
diferentes fontes a fim de os alunos possam compreender a organizacdo de cada
assunto e como séo tratados em diversas visdes das midias, a linguagem, assim 0s
alunos podem identificar qual a noticia que apresenta fatos mais contundentes e
deveriam ser destacados.

O que queremos sublinhar é que o jornal pode ser um excelente
material didatico para introduzir a atualidade em sala de aula e
abrir a escola para a realidade cotidiana dos estudantes. No que
diz respeito aos temas ambientais, ele é um recurso indispensavel
para que possam relacionar as grandes questdes mundiais,
nacionais ou regionais com as suas experiéncias vividas, com

s

suas percepcbes do que é meio ambiente e qualidade de vida.
Desde cedo, a crianca e o adolescente podem formar suas
opinides e se posicionar diante dos fatos que ocorrem ao seu
redor. O trabalho com jornal é ainda uma boa oportunidade de
integrar os contetdos de linguagem com os das outras disciplinas
curriculares. Os estudantes podem, por meio dele, desenvolver
sua capacidade linguistica ndo apenas decorando regras e
categorias gramaticais, mas utilizando o texto para compreender
criticamente a realidade (VIANNA et al. 1994, p.68).

Outras atividades que podem ser trabalhadas durante as aulas, segundo
Vianna et al. (1994), é ensinar para os alunos como fazer um diagnéstico
socioambiental da regido. Consiste em auxiliar os alunos a compreendem as inter-
relacbes entre os diversos aspectos do meio ambiente e das atividades sociais
(agropecuaria, habitacdo, relevo, solo, desmatamento, hidrografia, clima,
arborizacdo, matas, atividades industrias.) Pode assim realizar um diagndstico
socioambiental de uma regido peculiar, e também realizar um recorte temporal a fim
de comparar as transformacgfdes que ocorrem decorrentes das atividades humanas
para extrair conclusdes dos aspectos observados e analisados os quais podem ser
esquematizados e divulgados na escola por meio da exposicdo de jornais,
maguetes, mapas, cartazes e paineéis.

Seguem as contribuicbes de Freire (1966), que ressaltou que o discurso da
teoria ndo deve ser algo com palavras bonitas, mas sim um discurso baseado no
exemplo real (concreto), pratico da teoria. JA& com o entrosamento dos alunos, o
professor deve sempre estar aberto a indagacodes, curiosidades e perguntas deles.

7z

Segundo Freire (1966, p.47), a tarefa do professor € ensinar assim: “Saber que
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ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construcéo. [...]".

A educacédo acontece, para Carvalho (2008), como elemento da atuacao da
sociedade de transformar a natureza em cultura, atribuindo-lhe significados,
trazendo-a para o palco da compreenséao e do conhecimento humano de estar no
mundo e participar da historia. Assim:

[...] O educador é por “natureza” um intérprete, ndo apenas porque
todos os humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que
educar € ser mediador, tradutor de mundos. Ele estd sempre
envolvido na tarefa reflexiva que implica provocar outras leituras
da vida, novas compreensdes e versfes possiveis sobre o mundo
e sobre nossa acdo no mundo. O importante é lembrar que ndo ha
apenas uma leitura sobre dado acontecimento, seja este social ou
natural. Sempre podemos repensar, reinterpretar o que vamos e 0
gue nos afeta a luz de novas consideracdes, do didlogo com
nossos interlocutores, de novas percepcoes e sentimentos e das
experiéncias acumuladas ao longo de nossa trajetoria de vida
(CARVALHO, 2008, p.77).

Eis a licdo de Loureiro (2006) para todos os educadores ambientais:

[...] saber atuar com competéncia técnica, ter uma atitude critica e
autocritica; apaixonar-se pela vida e pelo que se acredita, se
dispor a aprender sempre, mudar individualmente e de modo
articulado ao agir politicamente para transformar as condigbes
histéricas e estruturais nas quais nos movemos, pelas quais
somos constituidos e as quais constituimos. Enfim, estabelecer
uma prética concreta no sentido de revolucionar integralmente as
dimensdes obijetivas e subjetivas, individuais e coletivas, culturais
e econbmicas, que caracterizam a existéncia dos seres humanos
no planeta.
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CONSIDERACOES FINAIS

As Ultimas décadas tém sido marcadas por intensos debates a respeito das
problematicas sobre Meio Ambiente e a Educacdo Ambiental esta inserida nessas
reflexdes e acdes a fim de analisar e compreender os processos de transformacdes
sociais e naturais. A Geografia, uma ciéncia humana social e natural e também
como disciplina escolar estd4 diretamente vinculada nessas nuances e debates,
desempenhando a importante funcdo de contribuir para a formacdo de um aluno
mais cidadao e critico a respeito da realidade em que vive.

Os professores ndao vendem uma mercadoria, mas sim desempenham o papel
principal de ensinar. Passam assim n&o somente informagdes, mas habilidades e
proporcionam o desenvolvimento da criatividade em seus alunos. Todos o0s
professores (as) tém a competéncia de ser educadores ambientais, para que assim
se comprometam com a responsabilidade social, no a&mbito da educacao e também
da Educacéo Ambiental.

A escolha de uma escola municipal, estadual e particular teria o objetivo de
mostrar a diferenciacdo dos conteudos e livros didaticos, porém constatou-se que
todas as escolas municipais e estaduais utilizam o mesmo material o que modificou
o debate referente a comparacéao dos livros didaticos.

Um resultado proeminente dessa pesquisa realizada € que nao se
encontraram diferencas significativas nas percepcdes e praticas dos professores, ja
gue todos entrevistados responderam que durante as aulas de Geografia, é possivel
sim, uma relacdo com a Educacdo Ambiental e acreditam que estdo formando
alunos mais cidaddos mesmo que néo atinja todos os alunos.

Pode-se, ainda, constatar a didatica dos professores em associar 0s
conteudos a exemplos mais préximos dos alunos, assim como estdo conscientes de
que nao tém como discutir as questdes ambientais e ministrar uma boa aula
somente com o conhecimento e dados dos livros e apostilas. Também se constatou
gue todos os professores utilizam outros materiais, como revistas, filmes,
documentarios e, principalmente, aproveitam as tecnologias a seu favor como uso
de data-show e a sala de tecnologia. No entanto, alguns deixam claro que, se as
escolas tivessem laboratorios de ciéncias ou de Geografia, o interesse dos alunos

pela disciplina poderia ser bem diferente do atual.
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O livro e apostila analisados trazem alguns assuntos ambientais, mas em
nenhum momento abordam a pratica da educacao voltada ao meio ambiente para
assim refletir o papel critico da Educacdo Ambiental associada ndo somente ao meio
ambiente relacionado pelos alunos a natureza, mas também o social, cultural,
econdmico e politico.

Essas reflexdes sdo extremamente necessarias no periodo em que se vive,
por isso € preciso problematizar a Educacdo Ambiental juntamente com o0s
conteudos inseridos nos livros e apostilas, para assim, compreender e ensinar — eles
os caminhos obscuros da reproducéo desigual no espaco geografico.

Porém os desafios ainda sdo enormes — € preciso aprimorar os livros
didaticos e apostilas, principalmente para criar novas possibilidades na pratica
educacional, para isso se refletir na Educacdo Ambiental.

Assim, a EA tem que voltar-se para a compreensédo e transformacédo das
guestdes socioambientais no mundo, a partir da realidade presente no dia a dia, e
promover o debate entre os alunos e entre estes e os demais atores da
comunidade/sociedade em que atuam, principalmente em relacdo as questdes
ambientais.

A EA juntamente coma a Geografia ou outras disciplinas ndo é um caminho
facil, pois, precisa ainda de muito didlogo tedrico e também no planejamento
pedagogico de cada escola. Mas é uma pratica que fortaleceria as reflexdes e
convivios pessoais, pois, 0s professores teriam que se reunir para realizar as
atividades interdisciplinares conjuntas. Assim ndo sé as aulas de Geografia ficariam
mais atraentes e dinamicas, pois essas atividades ndo precisam acontecer apenas
no interior de quatro paredes, podem ser desenvolvidas em outros espacos fisicos
como, por exemplo, com a participacédo de outras profissées ou moradores proximos
da escola. Nao podemos esquecer a “liberdade” do professor da professora em sala

de aula, para assim construirmos a ponte entre o ensinar e o aprender.
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ANEXOS (QUESTIONARIO/ ENTREVISTA)

Nome da Escola:

Instituicao:

( ) Publica ( ) Municipal () Particular
Endereco:

Municipio: UF:

Telefone:

Entrevistado(a):

Onde se formou:

Cargo:

Data: [/ /2013.

Roteiro de entrevista realizada com professores de Geografia
» Iniciando nossa conversa, gostaria que o senhor ( a) falasse um pouco da sua

trajetdria até esse momento. Como ou em que momento se interessou pelas
guestdes ambientais?

» Fale um pouco da importancia da geografia( pra sua vida e como disciplina
escolar), os objetivos, a metodologia e a forma como o0s alunos correspondem
ao seu trabalho.

» Como as questdes que envolvem as tematicas ambientais (sustentabilidade,
interdisciplinaridade, educacdo ambiental) estdo presentes na sua disciplina?

» Existe uma preocupacao sua como professor, com a formacéo desses seus
alunos, (futuro) de forma a torna-los conscientes e comprometidos com as
questdes relacionadas com Meio Ambiente?

» Que tipo de atividades desenvolve em suas aulas? Acredita que esteja
formando Educadores Ambientais?

» O senhor (a) acha que da forma como séo trabalhados e discutidos os
conteudos, tem ajudado na formacao de uma consciéncia ambiental em seus
alunos?

» Em algum momento é feita a associacdo do que eles estdo aprendendo, na
sua disciplina com o que vao visualizar nos territérios ( casa, bairro, cidade
etc.)?

» Quais as contribui¢cdes da disciplina de Geografia para formacao de um aluno
cidadao?

» Como os livros didaticos, apostilas tratam das questdes ambientais? E qual
série que, mais enfatiza essas questbes?

» Somente através dos livros didaticos ou apostilas € possivel discutir as
guestdes ambientais?

» O professor (a) utiliza outros matériais didaticos além dos livros, apostilas?
Como por exemplo, (revistas, filmes, saidas de campo, visitas técnicas,
dindmicas interativas)

» Qual a reacao dos alunos quando o professor (a) trabalha com questdes
ambientais?

Obs. Outras questdes podem surgir durante a entrevista.
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Obrigado pela atencao e colaboracéo de todos.

Nome da Escola:

Instituicao:

( ) Publica ( ) Municipal () Particular

Endereco:

Municipio: UF:

Email:

Entrevistado(a):

Onde se formou:

Cargo:

Data: / /2013.

1. Durante as aulas de Geografia, € possivel uma relacdo com a Educacao
Ambiental?
() Sim. ( ) Nao.

2. Em termos de planejamento educacional a disciplina de Geografia juntamente
com a Educacdo Ambiental em Trés Lagoas:
( ) Traz muitos beneficios. ( ) Traz poucos beneficios.
( ) Traz beneficios. ( ) Nao traz beneficios.

3. E viavel para disciplina utilizar a EDUCACAO como metodologia interdisciplinar
para conscientizacao e a preservacdo do meio ambiente?
( ) E imprescindivel utiliza-la. () E indiferente utiliza-la.
( ) Utiliza sempre que possivel. ( ) Nao é viavel utiliza-la.

4. A escola desenvolve algum trabalho (projeto) que pode relacionar a Geografia-
Educacdo Ambiental? Se sim qual/ quais? E possui alguma parceria? Obs.: Esta
questao pode ter mais que uma resposta:

() Sim. ( ) Nao.

Qual: Quando tempo:

( ) Municipio. ( ) Governo Federal. ( )Empresas Privadas.
( ) Estado. ( ) Empresas Publicas. ( ) Outros.

( ) Nao conta com o apoio de parceiros.
5. Na escola existe algum Programa de Coleta Seletiva?
( )Sim. ( ) N&o.

6. Quem é o responsavel pela Coleta Seletiva?
Obs. Esta questdo pode ter mais que uma resposta.
( ) Alunos ( ) Coordenadores ( ) Diretores
() Funcionarios () Professores ( ) Profissionais de outra area
() Nao ha Coleta Seletiva

7. A escola (professor) realiza algum projeto (trabalho) para lembrar o Dia da Agua ou
dia do Meio Ambiente? Se sim qual/quais?

8. Senhor(a) conhece/ ou conheceu um corrego, riacho que nao existe mais? Qual?
Onde?



