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RESUMO

A proposta deste trabalho foi compreender os sentidos e significados dos aspectos da cultura
ludica presentes na acdo dos professores que atuam em instituicbes em que hajam
diversidades culturais. Nesses termos, tornou-se relevante investigar o trabalho da cultura
regional desenvolvido pelos docentes nas escolas que atendem criangas oriundas de contextos
diversificados: pantaneiro, indigena, ribeirinho, zona rural e zona urbana da regido do
Pantanal do municipio de Aquidauana/MS. Para tanto, o aporte tedrico foi fundamentado na
abordagem fenomenoldgica, embasado em Hursserl (1999-1976); Merleau-Ponty (1990-1971)
e Ricoeur (2000-2006). Nas escolas da regido do Pantanal tentamos revelar, por meio de
recolha dos depoimentos e observagao do significado do objeto o saber do desenvolvimento
das atividades propostas e o comportamento dos educandos durante o recreio. Recolhemos as
falas dos sujeitos, professores, que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das
escolas Municipal Antdnio Pace — CAIC e Municipal Francklin Cassiano, em diversificados
espacos, por meio da indagagéo de como eles trabalham as diferentes culturas na sala de aula.
As imagens sdo recursos deste estudo, das quais realizamos, posteriormente uma
interpretacdo. Das coletas de dados foram extraidas as unidades de significado e o discurso
articulado, com analise ideogréfica e elaboracdo da matriz nomotética, as quais possibilitaram
o desvelamento dos fendmenos ocultos. As anélises incidiram sobre os seguintes indicadores:
formacdo do professor, cultura regional, atitude interdisciplinar e ludicidade. Ao tornar
visiveis as diferencas culturais nos contextos especificados, € possivel afirmar a necessidade
de acBes mais abrangentes sobre a questao da cultura regional, enriquecendo e aprimorando o
processo do ensino e aprendizagem da crianga que Vive nesse universo.

Palavras-Chave: Pratica Docente. Culturas Regionais. Interdisciplinaridade. Ludicidade.



ABSTRACTC

The purpose of this work is to comprehend the senses and meanings of the aspects related to
the ludic culture in the action of the teachers that work in institutions where there is cultural
diversity. In these terms, it is really relevant to investigate the role of the regional culture
developed by the docents in the schools which serve children from diverse contexts: Pantanal
inhabitants, Indians, riparian livers, rural and urban zones from the Pantanal Region in
Agquidauana City, Mato Grosso do Sul State. In this way, the theoretical contribution was
based on the phenomenological approach, supported by Hursserl (1999-1976); Merleau-Ponty
(1990-1971) and Ricoeur (2000-2006). In the schools of the Pantanal region we tried to show,
through interviews and observation of the object meaning, observing how the students
develop their activities which are purposed by the subjects in the classroom and their behavior
during the break. We collected the testimonies of the subjects, teachers that work in the first
years of the fundamental teaching of the Municipal Schools Antonio Pace — CAIC and
Francklin Cassiano, in different spaces, questioning how they deal with the different cultures
in the classroom. The images are resources of this study, posteriorly we visually interpret
them. The data collection were carried out from meaning unities and discourse articulated
with ideographic analyses and elaboration of the nomothetic matrix which make possible the
unveiling of the occult aspects. The analyses were on the following aspects: teacher
formation, regional culture, interdisciplinary attitude and ludic aspects. After showing the
cultural differences in the contexts, it is possible to affirm the necessity of improving the
teaching-learning process in order to contemplate the total development of the cognitive,
affective, motor, physical and social aspects of the child who comes from this universe.

Key words: Formation. Regional Culture. Interdisciplinarity. Playfulness.
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Figura 1 — Um falar de si-mesmo

FONTE: A autora, 2013.

O mandala ¢ uma imagem ao mesmo tempo sintética e dinamogénica, que
representa e tende a superar as oposi¢des do multiplo ¢ do uno, do
decomposto e do integrado, diferenciado e do indiferenciado, do exterior e
do interior, do difuso e do concentrado, do visivel aparente ao invisivel real,
do espaco-temporal ao intemporal e extra-espacial. (CHEVALIER;
GHEERBRANT, 2009, p.585).

Simbolo da vida, em perpétua evolugdo ascensio para o céu, ela evoca todo
simbolismo da verticalidade [...].

A éarvore pde igualmente em comunicagdo os trés niveis do cosmo: o
subterraneo, através de suas raizes sempre a explorar as profundezas, onde se
enterram: a superficie da terra, através de seus troncos e galhos inferiores; as
alturas, por meio de seus galhos superiores e de seu cimo, atraidos pela luz
do céu [...].(CHEVALIER Jean; GHEERBRANT, Alain 2009, p. 84).



INTRODUCAO

Iniciamos nosso trabalho com as epigrafes de Chevallier (2009) que integram nao
somente a metafora para este trabalho, como também representam simbolicamente nossa
trajetoria de vida. Elegemos a arvore' no interior da mandala® como metéforas’, por serem
“estratégias de discursos”, na qual a linguagem se encontra despojada de sua condigdo
descritiva e conceitual. (RICOEUR, 2000).

Além de serem relevantes elementos de destaque, englobam inumeros valores e
significados para todo Ser*. Estar em harmonia com os aspectos percebidos de forma abstrata
nesses simbolos, de forma integrada, pode nos auxiliar a tornar visivel o invisivel. A mandala
estd relacionada ao circulo, uma representacdo geométrica da dinamica relagdo entre o ser
humano e o universo, representando aqui o ‘“circulo hermenéutico”. Metaforicamente,
significa que estdo contidas nela, de forma conectiva, os saberes parceiros, num didlogo
teorico e interdisciplinar, sendo concomitantemente harmonico e desarmoénico, num didlogo
com o mundo concreto.

A arvore nesse contexto, que ora apresentamos simbolicamente, faz eclodir inumeras
ideias, pensamentos e valores a ela acoplados que possibilitaram a compreensdao de aspectos
ndo desvelados. Nesse sentido, propomos a revelar os elementos que nos instigam,
veracizando os fatos para autenticar uma abordagem que contribua para uma melhor
qualidade no sistema educacional, principalmente para as criangas que convivem em
contextos diferenciados.

A mandala ¢ um modo conectivo de tratar os saberes, por meio de didlogos teoricos,
mas ao mesmo tempo, harmonicos. O caminho serd direcionado por mandalas que integram
saberes interdisciplinares que compdem nossa arvore.

A metafora tem como fungdo, nesta pesquisa, fornecer subsidios para as analises
teoricas, pois elas compdem os sentidos e a progressdo intelectual. Ela estd no caminho entre
o lugar ocupado pelo sentido na vida e sua integragdo no propdsito do conhecimento. Nesse

sentido, a proposta da Fenomenologia contribui na visdo de reaprender a ver o mundo,

! Todas as palavras em negrito aparecem como grifo nosso para especificar nossa metéafora no decorrer
do texto.

2 A mandala representa neste trabalho metaforicamente o circulo hermenéutico como parte da
integracdo e harmonia de conhecimentos. Usaremos a palavra sempre no feminino, por representar de
forma mais apropriada o objetivo deste estudo.

% Metéfora, conforme Paul Ricoeur (2000), diz respeito a hermenéutica, nesse primeiro momento,
como trabalho de decifracdo de simbolos que, em sentido literal, direto, apontam para outra coisa, um
outro sentido que so se revela pela interpretacdo, que aqui significa esclarecer esse duplo sentido.

YA palavra Ser, com a inicial maidscula, na Fenomenologia indica o Ser que habita, que da vida.



18

revelando seu sentido em deixar e fazer ver por si mesmo aquilo que se mostra, tal como se
mostra a partir de si mesmo. Seu ponto de partida é observar atentamente o aspecto manifesto
das coisas com atitude atenta, ¢ o melhor modo de acessar a realidade das coisas mesmas.
(HEIDEGGER, 2002).

Neste documento foram destacados os elementos que, marcados por quebra de
paradigmas, por coeréncia, incoeréncias e por meio das relagdes estabelecidas com o mundo,
possibilitaram a construcdo da trajetéria de uma vida profissional. Torna-se assim, uma
autoavaliacdo e um instrumento confessional de sonhos. Nossa trajetoria profissional pode-se
comparar ao cultivo de uma semente, regada com perseveranca, dedicacdo e imensa for¢a de
vontade, pois nos mais remotos tempos ja eram visiveis as dificuldades que assolavam a
profissdo escolhida.

Nossa carreira como professora iniciou-se aos 15 anos de idade, assumindo um cargo
de assistente para auxiliarmos a professora titular em uma instituicdo de ensino privada.
Concomitante, iniciamos o “Curso de Magistério”, composto por matérias especificas e
pedagdgicas. Por esse motivo, foi necessario frequentar aos sabados e domingos um curso
preparatorio para vestibular nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, pois ja haviamos
feito uma escolha pelo curso que aprimorasse a profissdo escolhida. E com alegria e
entusiasmo recebemos a noticia da aprovacdo no curso de Pedagogia, na primeira tentativa.

Naquele momento percebiamos, nitidamente, que era o inicio da fortificacdo, pois toda
arvore precisa ter uma base sélida para vencer qualquer adversidade. A graduacdo foi
significativa, na medida em que nos ofereceu subsidios para ampliacdo de conhecimentos no
campo da educagdo. Logo ap6s sua conclusdo, recebemos o convite para assumirmos a
direcdo de uma escola localizada no Distrito de Piraputanga, no municipio de
Agquidauana/MS.

A Escola em questdo, localizada na zona rural, atendia alunos da Pré-Escola ao Ensino
Fundamental que moravam no préprio distrito: nas chacaras, fazendas e também na margem,
direita do rio Aquidauana. Convém ressaltar que nossa permanéncia nessa localidade foi em
um periodo de quatro anos, assumindo as funcdes de diretora, coordenadora e secretaria, pois
0 6rgdo publico, mesmo que prometesse, ndo enviou 0s respectivos funcionarios para assumir
as funcdes necessarias para o funcionamento de uma instituicdo de ensino. Assim, mesmo
sem perceber, assumimos uma atitude interdisciplinar frente as atividades que nos foram
delegadas, pois, embora fossem funcdes diferenciadas, elas precisavam atender o bem comum

da comunidade escolar.
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E indispensavel salientar que tal fungdo oportunizou-nos os conhecimentos
necessarios para uma administracdo democratica, pois todos os segmentos da comunidade
escolar participavam das decisdes relevantes que envolviam os educandos. Apds um ano,
fomos efetivados como “Especialista em Educa¢do®, por meio de concurso publico, e
continuamos a prestar servico na respectiva instituicdo de ensino.

Ap0s trés anos, nos transferiram para a coordenagdo pedagogica da Educacdo Infantil
do Centro de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente — CAIC, localizada na zona urbana
de Aquidauana/MS, que atende criancas da regido e alunos oriundos da regido pantaneira.
Nessa instituicdo havia oito turmas em periodo integral. Foi um periodo especial que
oportunizou um trabalho diferenciado, em que foram realizados inumeros estudos para o
aprimoramento da pratica.

No ano de 1997, o Secretario Municipal de Educacdo fez-nos um convite para
assumirmos a Chefia do Nucleo de Vida e Rede Escolar da rede municipal de educacdo,
época em que houve a oportunidade de conhecermos a realidade de toda a rede de ensino.
Passamos a acompanhar o trabalho pedagdgico e administrativo das instituicbes de ensino
localizadas nas aldeias, regido pantaneira, zona rural (Distritos) e zona urbana. Foi uma
oportunidade para comegarmos a refletir sobre as caracteristicas peculiares de cada realidade,
uma vez que percebiamos que a metodologia adotada pela maioria dos professores era
ineficiente para que os alunos aprendessem, j& que o indice de evasdo e reprovacao era
assustador, conforme dados estatisticos que elabordvamos continuamente, com o objetivo de
reconhecermos as dificuldades que assolavam o processo de ensino-aprendizagem do sistema
municipal de educagéo.

Nesse periodo nasceu o Projeto “Raizes do Saber”® com o objetivo de implantar o
ensino bilingue nas escolas das aldeias. Inclusive um de nossos Trabalhos de Conclusao de
Curso, elaborado no curso de “Especializagdo em Didatica”, foi analisar todo 0 processo.
Assim, nossa arvore comecou a se fortificar em busca de novas fontes de suprimento que a
revigorasse. Também presenciamos o processo que implementou o ensino nas Escolas
Pantaneiras da regido de Aquidauana/MS, com a implantacdo de Escola Polo, reestruturacéo

no calendario e adequacéo do curriculo.

® “Especialista em Educacdo” desenvolve sua fungdo na coordenacdo pedagodgica, auxiliando a
comunidade escolar nas atividades didatico-pedagogicas.

® O Projeto “Raizes do Saber” foi implantado no ano de 1998, pela Secretaria Municipal de Educaco,
em todas as escolas localizadas em Aldeias da regido de Aquidauana/MS , com o objetivo de oferecer
um ensino bilingue, que valorizasse a lingua materna “Terena.”
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No final da década de 1990, fomos designados para responder pela dire¢do da Escola
Municipal Erso Gomes, a maior instituicdo de ensino da zona urbana do municipio de
Agquidauana-MS, com 220 alunos da Pré-Escola até a 4% Série. Infelizmente, algumas vezes,
aparecem pessoas querendo cortar uma arvore que aparentemente estd com sua raiz
fortificada, pois talvez ela represente perigo em ficar mais tempo do que desejam e, por isso,
fomos afastada do cargo por motivos politicos, ou melhor, politiqueiros. Na época, havia
1.270 alunos matriculados, a escola havia sido ampliada, o Projeto Politico Pedagogico tinha
sido elaborado e o sistema de ensino-aprendizagem foi adequado a realidade. Foram sete anos
de servigos prestados como gestora na respectiva instituicdo de ensino.

Mas vejam sb, sempre aparecera um Ser que, observando uma arvore que estd se
fortalecendo, queira contribuir para que ela ndo seja danificada e, assim, em 2004 recebemos
0 convite para participar do processo seletivo para professor substituto na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul/Campus de Aquidauana, no Departamento de Educacao.
Assim, um novo terreno surge para fixar a arvore pela raiz, com sua imensa vontade, mas
pequeno conhecimento, porque disso tinhamos consciéncia, pois sabiamos que naquela
oportunidade nascia uma nova etapa na vida profissional.

E necessario ressaltar que ndo deu tempo de a raiz murchar, pois rapidamente precisou
se fortificar para sobreviver nesse terreno que poderia ser arido ou fértil, isso dependeria
exclusivamente da forca da &rvore, como sempre.

Ao constatar a necessidade de uma formacdo continuada que oferecesse um maior
aporte tedrico, tornou-se fundamental que adentrdssemos no Mestrado, pois era o0 curso que
poderia atender os anseios da construgio de novos conhecimentos. E indispensavel destacar
que ndo foi nada facil conciliar ao mesmo tempo um curso de Especializacdo em
Psicopedagogia, que frequentdvamos concomitantemente com o curso stricto sensu, mas com
garra, perseveranca e grande sabedoria vinda de Deus, o resultado foi satisfatorio e a raiz se
fortificava cada vez mais.

Em 2006 concluimos o curso de Mestrado, apds a defesa da dissertacdo intitulada
“Caracteristicas da Educagdo Superior Publica no Municipio de Aquidauana — de 1998 a
2004”. O referido trabalho foi publicado como artigo no livro que fez parte da comemoracao
dos 40 anos da institui¢do anteriormente citada.

Outras inquietacbes comecgaram a surgir em nossa trajetéria como docente
universitaria. Apos participarmos de varios projetos que envolviam os diferentes contextos da
regido, percebemos que poderiamos contribuir de alguma forma com as dificuldades que

constatava in loco nas instituicbes de ensino das aldeias, da regido pantaneira, nas
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comunidades ribeirinhas, na zona rural e na zona urbana. E comum ouvir as queixas dos
professores ao solicitarem apoio da Universidade por meio de Projetos que os auxiliem a
sanar os problemas existentes.

Por este motivo, teve inicio um processo reflexivo sobre as possibilidades de auxiliar
as instituicbes inseridas em contextos diversificados. Assim, surgiu a necessidade de
entendermos a interdisciplinaridade como atitude, pois constatdvamos a necessidade de néo
mais tratar os contetdos de forma fragmentada, por exemplo: quando estava nas escolas ao
ouvirmos o sinal para troca de disciplinas, era comum o professor se pronunciar: “agora ¢
Lingua Portuguesa, s6 trabalhamos letras e palavras”; “agora ¢ Matemadtica, sO veremos

b

numeros”; “agora ¢ Ciéncias, vamos estudar a fauna e a flora...”. Esse era o tipico
comportamento dos educadores. Como ja tinhamos realizado algumas leituras sobre atitude
interdisciplinar, demos inicio ao estudo de alguns textos relacionados ao respectivo tema e
constatamos a necessidade de interacdo e integracdo entre os professores e também do proprio
contetdo. Os professores tinham dificuldade de ministrar os conteddos de forma a terem
sentido e se complementarem nas mais diversas disciplinas. Dessa forma, iniciamos um
processo de leituras e estudo em grupo com alguns colegas de profisséo.

Simultaneamente a esse processo, percebemos que também existiam as
particularidades das criancas em cada contexto: a linguagem, o comportamento, as historias,
as brincadeiras, as musicas, as dancas, as crencas, 0s mitos, dentre outros. Foi gratificante
conviver com diferentes culturas, pois isso nos oportunizou aprendizagens e contribuiu para a
realizacdo desta pesquisa.

Em agosto de 2008 surgiu a oportunidade de participarmos, como aluna especial, do
curso de Doutorado em Educacdo, na disciplina de Tematicas Contemporaneas Il. As leituras
e discussbes durante as aulas nos oportunizaram repensar algumas questdes e delinear o
objeto de pesquisa selecionado. Finalmente, em 2011, ingressamos como aluna no processo
de selecdo. Sempre cremos que essa possibilidade poderia mudar imensamente nossa carreira
profissional e também nos modificar como pessoa.

Apds aprovacdo no Concurso Publico da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, para o cargo de Professor Assistente, Area de Ciéncias Humanas/Educacao/Ensino-
Aprendizagem/Métodos e Técnicas de Ensino, para o Campus de Aquidauana, assumimos
disciplinas nos cursos de licenciatura como Pedagogia, Historia, Geografia e Ciéncias
Bioldgicas.

E preciso considerar que no Campo do Ensino as disciplinas ministradas

possibilitaram um grande conhecimento tedrico sobre diversos temas e contribuiram para a
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escolha do aprofundamento da questdo ludica em contextos diversificados, ao constatarmos,
por meio empirico, as inimeras dificuldades que os professores possuem para inseri-la no
cotidiano escolar, de maneira que valorize os conhecimentos culturais que os alunos
manifestam na escola, pois acreditamos na necessidade da visdo universal do processo
ensinar/aprender. Espera-se que 0s conteudos assimilados pelos académicos sejam
posteriormente colocados em prética na sala de aula, com o objetivo de medié-los para os
alunos o que vivenciaram na trajetoria dos eventos, na tentativa de obter resultados
satisfatorios.

No Campo da Extensdo, ao assumirmos a disciplina de Trabalho de Concluséo de
Curso, foi-nos possivel idealizar e posteriormente coordenar o “I Seminario de Trabalho de
Conclusao de Curso: introduzindo a cientificidade no curso de Pedagogia”, com o objetivo de
apresentarmos e divulgarmos aos colegas de graduacdo e profissionais da educacdo as
pesquisas realizadas pelos académicos do respectivo curso, contribuindo para o
aprimoramento de sua pratica pedagdgica e possibilitando aos ouvintes a reflexdo de temas
relevantes para a educacdo. Este ano sera realizada a oitava versdo. Destaca-se que tal evento
tem contribuido de forma significativa para a consolidacdo da pesquisa no curso de
Pedagogia, o que tem despertado interesse de professores de outros cursos a implantarem tal
acao.

Por convivermos em uma regido onde a diversidade cultural estd presente em
praticamente todas as instituicdes sociais, sao necessarias acdes no ambito educacional como
oficinas, cursos, palestras, minicursos, mesas redondas e projetos para auxiliar a praxis de
professores e futuros professores que atuam nesses contextos. E necessario destacar que todas
as instituicdes de ensino do municipio de Aquidauana/MS possuem educandos oriundos
dessas realidades que, infelizmente, por meio de nossas observacGes durante estagios e
execugdo de projetos sdo tratados exatamente “iguais”, ndo sendo respeitadas suas diferencas
peculiares, principalmente relacionadas a cultura de cada um.

Outros projetos desenvolvidos merecem ser destacados: o primeiro esta relacionado a
ludicidade e, como resultado, foi implantado no Campus de Aquidauana/MS o “Laboratorio

de Artes e Ludicidade na Diversidade Cultural”:
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Figura 2- Logo do Laboratdrio de Artes Culturas na Diversidade Cultural’

UFMS ' CPAG

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2013.

O respectivo laboratdrio visa mapear, descrever e registrar os conhecimentos culturais,
em relacdo as manifestacOes artisticas, bem como as brincadeiras, jogos, brinquedos, musicas
e contos oriundos das comunidades: Indigena, Pantaneira, Quilombola, Ribeirinhas, Rural,
Assentada, Japonesa, Paraguaia, dentre outras que possuem um significativo nimero de
habitantes e contribuem para a formacéo de uma cultura riquissima de significados.

Atualmente existem inimeros materiais confeccionados por académicos do curso de
Pedagogia que também pertencem a esse universo diversificado. Algumas académicas
indigenas pesquisaram e elaboraram material em terena como livro de pano, jogos,
brinquedos, alfabetos. Outro grupo de origem pantaneira confeccionou bonecos, livro de
pano, tapetes de histdrias, dentre outros. Destaca-se que esta foi a primeira conquista apos
adentrar no Programa de Pés-graduacdo, curso de Doutorado em Educacdo, pois sentiamos a
necessidade de um espaco onde fosse possivel desenvolvermos pesquisas e confeccionarmos
materiais didatico-pedagdgicos que atendessem as reais necessidades dos alunos oriundos de
contextos diversificados, proporcionando-lhes um processo de ensino-aprendizagem de forma
mais significativa e prazerosa.

O segundo Projeto Interdisciplinar intitulado “O resgate da autoestima da crianga
abrigada por meio da ludicidade” tem por objetivo oferecer as criangas e adolescentes, vitimas
de violéncia e abandono que se encontram sob a guarda da Unidade de Acolhimento do
Municipio de Aquidauana-MS, atividades ludicas como brincadeiras, jogos, desenhos,
pinturas, recorte, colagem, mdsica e leituras orientagdo sobre salde e boas maneiras que
contribuam na formacéo do cidad&o. Tal agdo nos possibilitou participar da elaboracdo do
“Regimento Interno” da Instituicdo. O referido projeto foi desenvolvido durante quatro anos e

esta suspenso até nosso retorno as atividades académicas.

” A logo foi criada pelo artista pléastico Roberto Mota, que reside no municipio de Aquidauana/MS.
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O Campo da Pesquisa foi fortificado ao organizarmos a disciplina de Trabalho de
Conclusdao de Curso, onde elaboramos as “Normas de Apresentacdo de Monografias” do
Curso de Pedagogia. Orientamos inumeros Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) nos
cursos de graduacdo e Especializacdo nos ultimos nove anos, 0 que nos proporcionou a
ampliacdo de conhecimentos, os quais tém contribuido significativamente para o
aprimoramento de nossa praxis.

Ao reconhecermos a necessidade de registrarmos as pesquisas realizadas no Campus
de Aquidauana, recomendamos, juntamente com outras colegas de curso, a implantacdo da
“Série Pantanal”, que ja possui dois langamentos, estando o terceiro programado para este ano
(2014).

Figura 3 - Série Pantanal

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2013.

Acreditamos na relevancia das reflexdes apresentadas nas obras, tendo como objetivo
contribuirmos para o aprimoramento dos aspectos educacionais, culturais, ambientais,
geograficos, historicos, climaticos e de género que envolvem seus habitantes. Uma das
justificativas para as produgdes nasceu da necessidade de se implantar uma acédo
interdisciplinar. Ao envolvermos todos os cursos do Campus de Adquidauana, estamos
possibilitando uma ampla integracdo e interacdo entre os docentes e académicos dos
respectivos cursos que terdo a oportunidade de socializarem os resultados de seus estudos.

E preciso considerar que, durante nossa trajetoria profissional, iniciada ha mais de 29
anos, o contato com outros profissionais da educacdo, com trabalhos e pesquisas sobre a
relevancia da ludicidade para os alunos, bem como sobre o papel do professor nas atividades
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ludicas ainda ndo sanaram nossas ddvidas, pelo contrério, elas nos instigam cada vez mais a ir
em busca de respostas que possam contribuir para o aprimoramento do processo
ensinar/aprender.

Partindo dessas indagacOes, foi determinante a escolha dentro do Programa de
Doutorado em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, da linha de
pesquisa: Educacdo, Psicologia e Prética Docente, por ser esta a que nos forneceu um maior
aporte tedrico para a realizacdo desta pesquisa e, consequentemente, a elaboracdo da tese
sobre o tema abordado, desvelando as culturas diversificadas da regido do Pantanal de
Agquidauana/MS e como os professores, que atuam nestes contextos, tratam essa diversidade
em sala de aula.

Possibilitar ao professor, que esta inserido em um contexto diversificado, o acesso a
percepcao das diferentes culturas de seus educandos ¢ um dos desafios da nossa proposta de
tese de doutorado. Os argumentos baseiam-se no fato de que é necessario ao professor
orientar-se por principios éticos e democraticos, “ler” a realidade, “duvidar” daquilo que sabe,
sem medo de “arriscar-se” em formular novos saberes, refletir sobre sua pratica
continuamente, conhecer a relevancia de assumir atitude interdisciplinar, discutir com seus
parceiros, visando contribuir para o desenvolvimento de relagbes de aprendizagens
interativas, maltiplas, dialdgicas e relevantes frente aos problemas enfrentados no cotidiano
das Instituicdes de Ensino da Regido do Pantanal de Aquidauana/MS.

Diante desse quadro é que nos propomos a pesquisar sobre as diversidades culturais
desse contexto riquissimo de inimeros conhecimentos ainda inexplorados, com a intencéo de
registrar e publicar as informacdes coletadas, com o compromisso de retorno benéfico a
comunidade escolar envolvida. Acreditamos que é nas apropriacoes realizadas que o professor
pode se constituir como um sujeito critico, capaz de questionar sua pratica, seu conhecimento,
seu saber, suas duvidas e certezas para, entdo, deixar-se orientar pelas exigéncias do contexto
social em que vive e trabalha.

Hoje, olhando para trds, constatamos que tudo, exatamente tudo que aconteceu
contribuiu de forma positiva para o que somos. E como uma arvore frondosa, que usa todas
as adversidades da natureza para tornar-se resistente. Temos a oportunidade de Participar do
Grupo de Pesquisa Formacdo, Fenomenologia, Linguagens Ludicas, Interdisciplinaridade,
Pesquisa em Educacdo (FFLLIPE), realizando pesquisas e estudos que tém contribuido de
forma significativa para o contexto formativo em que atuamos.

Ao compormos a equipe de elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do Centro de

Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC), tracamos como meta direcionarmos 0s
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estudos para uma reelaboracdo do referido documento para atendermos, dentre outros
aspectos, a diversidade que existe no corpo discente.

Ap0s este breve relato de nossa trajetdria profissional, destacamos que este estudo tem
por objetivo compreender como esta presente o sentido de cultura para os professores dos
originarios etnicos da regido do Pantanal, descrevendo os conhecimentos culturais das
praticas ladicas desenvolvidas no dia a dia, determinados pela crianga pantaneira, indigena,
ribeirinha, da zona rural e da zona urbana nos espacos escolares da respectiva regido.

Seu desenvolvimento justifica-se pela necessidade de desvelar a cultura ludica
caracteristica desses contextos, que estid sendo esuqecida, principalmente pela chegada dos
diversos recursos tecnoldgicos na regido, os quais tém contribuido para extremas mudangas
no comportamento de seus habitantes. Percebemos atualmente que existem pesquisadores que
ndo medem esforcos para recolocar a ludicidade na escola, mas, pelas atividades realizadas
nas instituicbes de ensino, ainda existem professores que desconhecem o contexto no qual
estdo inseridos e acabam por contribuir para que essa pratica nao seja valorizada.

Acreditamos que brincar ndo seja perda de tempo, nem uma forma de preenché-lo,
pois a ludicidade promove o desenvolvimento integral da crianca, considerando que é uma
oportunidade dela se envolver afetivamente, conviver socialmente e operar mentalmente.
(BOMTEMPO, 2000).

Nesse sentido, este estudo poderé contribuir para a clarificacdo da compreenséo ludica
diversificada, apresentado e afirmado a relevancia dessa estratégia no processo de ensino-
aprendizagem, partindo do pressuposto de que o professor precisa ter consciéncia de que
ministrar aula ndo é somente ter conhecimento tedrico, mas conhecer a realidade na qual seu
educando esta inserido para que a sua pratica pedagdgica realmente possa atingir seus
objetivos, oportunizando uma aprendizagem que, consequentemente, resultara num ensino de
melhor qualidade. (FERREIRA; ROJAS, 2013b).

E certo que existem diferencas nos diversos contextos da crianca que habita a regido
ao longo do Pantanal. Logo, é necessario realizar uma revitalizagdo dos conhecimentos
culturais deste Ser. Aproveitando os espacgos escolares, l6cus de acdes e reacdes, a crianca
aprende a crescer, ter autonomia, criar vinculos pessoais e afetivos, auténticos e duradouros,
encontra condigdes de agir por conta propria, conviver afetuosamente e vivenciar as tradi¢cdes
culturais de sua familia e do contexto em que mora, de forma participativa. (OLIVEIRA,
2006).

Selecionamos a abordagem Fenomenoldgica para investigacdo desse objeto de estudo
baseado nos estudos tedricos de Merleau-Ponty (1999); Hurssel (1999; 1986) e Bicudo
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(2000). A Fenomenologia favorece a interpretacdo dos sentidos proprios da existéncia
humana, visando um alcance de toda a significacdo manifestada por meio da historia do
homem. E uma atitude de reflexdo do fendmeno que se mostra para nos, na relacdo que
estabelecemos com o0s outros, no mundo, revelando o que estd por tras das palavras, das
frases, das definigdes, ampliando o sentido dos fendmenos. “A preocupacdo da
Fenomenologia é dizer em que sentido ha sentido e mesmo em que sentidos ha sentidos. Mais
ainda, nos faz perceber que hd sempre mais sentido além de tudo aquilo que podemos dizer”
(REZENDE, 1990, p. 17).

A abordagem fenomenoldgica instiga a reflexdo sobre os propositos enquanto
investigadores, reafirmando os compromissos com a metodologia em questdo. As estratégias
de pesquisa sugerem etapas para que Seus objetivos sejam atingidos, auxiliando-nos na
compreensdo, proporcionando novos olhares e novos saberes enquanto Ser, dono e ator de sua
historia.

Com a intencdo de registrar e publicar todas as informagdes relevantes coletadas e
com o compromisso de retorno dos estudos realizados a comunidade escolar envolvida,
acreditamos que € nas apropriacOes realizadas que o professor pode se constituir como um
sujeito critico. E preciso entender e reaprender a ver o mundo em busca de um novo olhar,
que instiga o ser humano a ir em busca de novos saberes e novas possibilidades.

Desse modo, ap0s seguir todos os procedimentos da pesquisa fenomenoldgica, as
observacBes e 0 movimento efetuado, ao se analisar o explicitado, proponho a realizacdo da
hermenéutica, contemplada aqui pela metadfora da mandala, representando o circulo
hermenéutico. A complementacdo da analise fenomenoldgica visa a interpretacdo dos dados
encontrados, ou “a arte de interpretar, aplicando-se a interpretacdo do que € simbdlico,
especialmente de textos” (FAZENDA, 2001, p. 238), para compor o resultado do estudo
conforme a pesquisa. E 0 momento de compreensdo de toda linguagem fenomenoldgica
efetuada ao longo da pesquisa, pois para Ricoeur (2000), toda linguagem, ao dizer, interpreta.

A hermenéutica faz, portanto, no momento final, as interligacbes processuais dos
momentos vividos, evidenciando os fendmenos pelas categorias abertas ressaltadas nas
analises e reveladas pelos discursos dos sujeitos e, atendendo sequencialmente as etapas
tratadas na fenomenologia de descrever, compreender e interpretar os fendmenos que se
apresentam a percepgao.

Dessa forma, a crianca da regido do Pantanal de Aquidauana/MS deve ser considerada
pela familia e pela escola como alguém capaz de pensar, criar, imaginar, sentir e representar

sua realidade simbolica, ludica, lendaria e historica. E necessario um olhar investigativo sobre
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as brincadeiras, jogos e brinquedos utilizados no dia a dia desses contextos diversificados,
para que o professor tenha um novo olhar frente as diversidades que existem em sua sala de
aula. Tal atitude contribuira para uma aprendizagem mais real e significativa, melhorando a
qualidade de ensino, combatendo as dificuldades de aprendizagem de criancas que
frequentam a escola, permitindo uma naturalidade para entendimento dos contextos diferentes
e até possibilitando surgimento de aspectos criativos na perceptividade do Ser com suas
culturas. (FERREIRA; ROJAS, 2013a).

Vieira (1999) ressalta a relevancia no processo de formacdo em que o professor possa
comparar diferentes processos culturais, sabendo que o comparar-se com o0 outro, que constroi

de modo diferente, implica em se conhecer melhor. Nesse sentido,

[...] a cultura é uma construgéo de sentido que permite tomar consciéncia da
relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo. Se a escola propde
sistemas de sentido que ndo tem nenhuma relagdo com o que vivem, esses
sistemas constituem para as criangas discursos vazios, que repetirdo no dia
da prova e esquecerdo no dia em seguida, que ndo lhes dardo a possibilidade
de se reconstruir. (CHARLOT, 2005, p. 137).
Quando a aprendizagem pauta-se em aspectos voltados para a questdo simbolica e
ludica, passa a ter um significado maior para o educando, possui grande valor e ha
possibilidades de ser assimilada como um todo completo.

Rojas (2006) destaca ser relevante essa abordagem:

Questdo das préaticas educativas, cuja énfase recai na linguagem, cognicéo e
cultura, buscamos a fenomenologia como suporte tedrico para sugerir a
construcdo de novas posturas, atitudes e acles educativas. Destarte
refletirmos sobre os fenémenos presentes em toda acdo humana e
concomitantemente no proprio Ser humano. Pretendemos envolver as
praticas de novos significados tendo como base o olhar, o pensar, o fazer, o
estar e o0 Ser fenomenoldgico. (p. 1).

Percebe-se que a pesquisa em Fenomenologia vem ao encontro da construcdo do
conhecimento para despertar um novo pensar e, consequentemente, desvelar novas praticas
pedagdgicas que possam contribuir para o aprimoramento do processo ensinar/aprender da
crianga nas instituigdes de ensino da regido do Pantanal de Aquidauana/MS.

Atuando como professora universitaria, acreditamos que ha a necessidade de se formar
professores que percebam as diferencas culturais que integram uma sociedade e,
principalmente, respeitar a diversidade por conta da regido em que atuamos. Selecionamos,

em nosso contexto, duas instituicdes de ensino que atendem a diversidade em destaque. A
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primeira foi a Escola Municipal Francklin Cassiano, localizada no Distrito de Camiséo, onde
vivem familias ribeirinhas e rurais que sobrevivem basicamente da pesca e produtos
produzidos em pequenas propriedades rurais. A outra instituicdo é a Escola Municipal
“Antdnio Pace” (CAIC), localizada num bairro do municipio, atendendo criangas oriundas da
regido pantaneira (de fazendas), de uma aldeia préxima a sede do municipio e também da
zona urbana.

Foram selecionados quatro professores que ministram aulas nas respectivas
instituicbes, que aceitaram participar do estudo. Na coleta de depoimentos, 0s sujeitos
responderam a nossa pergunta fenomenoldgica: Como vocé trabalha as diferencas culturais
em sua sala de aula? Assim, torna-se relevante organizarmos esta pesquisa em alguns aspectos
qgue completem o simbolo aqui selecionado: a arvore na roda viva da mandala.

No 1 Capitulo, apresentamos a raiz que representa a experiéncia vivida a experiéncia
exercida, intitulado “Interdisciplinaridade na formacao de professores: rompendo paradigmas”
por representar aspectos que inquietam nossa experiéncia na area profissional. Apresentamos
0S conceitos que deram aporte tedrico a esse tema, por acreditarmos ser relevante uma agédo
que constitua relacbes entre as diferentes areas do conhecimento. Nesse contexto reafirmamos
que o professor tem relevante funcao por ser o alicerce do processo ensinar/aprender e precisa
partir de elementos que tenham significado para o educando. Entretanto, existem desafios em
relacdo a formacdo do professor com atitude interdisciplinar, ao considerar que a propria
academia ndo rompeu com os paradigmas disciplinares. Nesse sentido, é correto afirmarmos a
necessidade de um olhar universal frente aos saberes.

Com o titulo “Da Cultura Geral a Cultura Regional”, o 2 Capitulo, que representa aqui
as folhas por sua caracteristica mutavel, traz delimitado o referido tema proposto nas areas da
Antropologia e Sociologia por entender que ambas sdo o viés que contribuird para o
desvelamento do nosso objeto de pesquisa. Apresentamos a “Fenomenologia das Culturas”
como uma relevante ramificacdo do projeto de Edmund Husserl, que previu a comparacao
cultural como um campo de investigacdo, que tem por objetivo analisar sua esséncia por meio
de experiéncias materialmente observadas nos objetos culturais. Destacamos ainda as
caracteristicas da regido em estudo com as diferencas culturais de seu contexto.

No 3 Capitulo com a “Ludicidade: uma pratica em expansao”, representado os frutos,
ressaltamos os avangos dos aspectos ladicos, enfatizando sua utilizagdo no processo de
ensino-aprendizagem como contribuicdo para o desenvolvimento infantil. Em seguida,

expomos uma analise dos conhecimentos culturais em relacdo a ludicidade no contexto de
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criangas da regido do Pantanal de Aquidauana/MS e suas possiveis contribuicdes para a
educacgéo formal.

O 4 Capitulo, representando o caule, por ser a sustentacdo metodoldgica deste
trabalho, traz os “Caminhos da Pesquisa: a fenomenologia em destaque”. Nele apresentamos
o0 historico das instituices mencionadas, bem como o recorte dos sujeitos — professores —
coletando dados sobre sua préxis pedagdgica. Utilizando como recurso a entrevista e a
observagdo imagética®. selecionamos trés educandos, de cada etnia aqui pesquisada, para
observa-los nas atividades desenvolvidas em sala de aula e durante o recreio.

Por (ltimo, desenvolvemos uma andlise na abordagem fenomenoldgica sobre a
diversidade cultural na escola, incluindo as analises nomotética e ideogréafica baseadas na
questdo fenomenoldgica proposta aos professores: “Como vocé trabalha as diferencas
culturais em sua sala de aula?”. Pretendemos, a partir desses resultados, construirmos a
hermenéutica do trabalho, ressaltando a formacéo desses profissionais da educagdo e sua
relacdo com a préatica pedagdgica voltada para as diferencas culturais oriundas dessa regido,
destacadas aqui pela pantaneira, indigena, ribeirinha, zona rural e zona urbana. Em seguida,
evidenciamos as sementes e flores, que representam simbolicamente 0s sujeitos semeadores
deste estudo.

Dessa forma, o circulo hermenéutico € o nosso préprio modo de ser-no-mundo,
traduzindo o modo préprio de ser, sendo relevante na medida em que pressupde a
compreensdo a partir do esclarecimento da nossa pré-compreensdo em um movimento
circular, abre o entendimento da experiéncia existencial do educando por meio de processo
continuo e inconcluso, portanto, aproximativo. Concluimos que ndo existe um ponto de
chegada, mas um movimento circular que sempre se propde a novos significados que vao

sendo experimentados dia a dia.

Figura 4 — Mandala Il - Raiz: a fonte de conhecimento interdisciplinar

8 Considerando que a imagem fotogréfica sempre foi um dos principais meios de comunicacéo,
conquistando nos dias atuais relevada importancia, foi selecionada como recurso por ser polissémica
por natureza, ou seja, passivel de iniameros significados.
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Fonte: A autora, 2013.

A raiz do conhecimento e do processo interdisciplinar ira nos conduzir a
uma nova postura frente as praticas pedagogicas. (Arquivo da autora, 2013).
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1 INTERDISCIPLINARIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES: ROMPENDO
PARADIGMAS

Nesta etapa a pesquisa é construida pelo Ser-ai®, a partir de experiéncias
intersubjetivas aliadas a leituras e pesquisas sobre a interdisciplinaridade como elemento
essencial a ser assumida pelos docentes por meio de sua formacdo. Entende-se que as
discussdes e reflexfes acerca do tema devem ser embasadas e elaboradas por intermédio de
referenciais tedricos e da acdo humana que contemplem as expectativas do desvelamento do
fendmeno pesquisado para sua compreensao.

Considerando que o professor € 0 sujeito que precisa romper e assumir novos
paradigmas’® educacionais no processo de transformacdo, é necessario que sua formago
contemple abordagens criticas e reflexivas para tracar novas agdes que estejam imbuidas de
atitudes interdisciplinares que possam dialogar com outras formas de conhecimento e, ao
mesmo tempo, promover um didlogo entre as diversas areas do conhecimento.

A raiz representa, no circulo hermenéutico, o saber coletivo da interdisciplinaridade
como fonte de conhecimento de tudo o que é apreendido e representado pelo Ser, que depende
de préticas interpretativas. Praticas que visam garantir a constru¢cdo de um conhecimento
global, que rompe com os limites impostos pela disciplinaridade, oportunizando aos
educadores a busca de novas atitudes de inclusdo e de sintonia assumindo “uma postura

interdisciplinar”. (FAZENDA, 1996).

A discussdo sobre a tematica da interdisciplinaridade tem sido tratada por
dois grandes enfoques: o epistemoldgico e o pedagdgico, ambos abarcando
conceitos diversos e muitas vezes complementares. No campo da
epistemologia, toma-se como categorias para seu estudo o conhecimento em
seus aspectos de producdo, reconstrucdo e socializagdo; a ciéncia e seus
paradigmas; e 0 método como mediagdo entre o sujeito e a realidade. Pelo
enfoque pedagdgico, discutem-se fundamentalmente questfes de natureza
curricular, de ensino e de aprendizagem escolar. (THILSEN, 2008).

A interdisciplinaridade vem sendo marcada historicamente por um movimento de
mudancas instituido em varios setores da sociedade, ndo somente na educacgdo, mas também

de natureza econémica, ambiental, politica, social ou tecnoldgica. Embora seu enfoque ocorra

® Para Heidegger o “Ser-ai € um ser-no-mundo ”, resultado de uma relacio, de modo que ele constitui
tanto o sujeito e o objeto dessa relacéo.

1% Segundo Thomas Kuhn (1991), paradigma indica toda a constelacio de crencas, valores e técnicas
partilhadas pelos membros de uma comunidade determinada.
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com énfase na &rea educacional, outros setores da ciéncia também vislumbram a necessidade
de sua prética, por acreditarem na necessidade de pensamentos e atitudes abrangentes,
capazes de compreender a complexidade da realidade e construir um conhecimento que
considere essa amplitude. Tal aspecto refere-se a uma nova concepcdo de ensino e de
curriculo, baseada na integracdo entre os diversos ramos do conhecimento que,
consequentemente, oportunizard novas atitudes.

A rapidez com que as transformacdes estdo acontecendo nos campos cientifico,
tecnoldgico, cultural, politico, econdmico, o acumulo de saberes, as novas exigéncias do
mercado de trabalho, sobretudo no campo da pesquisa, tém proporcionado um novo olhar no
processo de educacao escolar.

As discuss@es acerca da interdisciplinaridade ganharam relevante forca na Europa na
década de 1960, quando alunos e professores do ensino superior iniciaram um movimento
contra a fragmentagdo do conhecimento. No Brasil, 0o conceito chegou pelos estudos de
Georges Gusdorf e, posteriormente, de Piaget, no final da referida década, e trouxe a tona a
respectiva proposta pedagégica. (GADOTTI, 1993).

Constata-se urgéncia da pratica interdisciplinar na producdo e socializacdo do
conhecimento proposta por inumeros autores, que tém um ponto em comum em relacdo ao
seu sentido e finalidade no campo educativo com caracteristicas de abordagens que
contemplam um movimento que caminha para novas formas de organizacdo e producdo do
conhecimento, possibilitando um olhar universal.

Um dos primeiros trabalhos acerca do referido tema no Brasil é de autoria de Hilton
Japiassu (1976), fruto de sua tese defendida na Franca, em que teve por objetivo discutir a
interdisciplinaridade como parte da solucdo para a fragmentacdo do conhecimento, um mal
instaurado pelo positivismo. Tal fato, explica o autor, se constata pelas inUmeras
especializacbes que dividem cada vez mais as areas do conhecimento, produzindo
conhecimentos que s6 tém sentido para os especialistas de cada area como se fossem

independentes entre si, tendo como resultado o produto de uma inteligéncia esfacelada.

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes que ele conseguir incorporar os resultados de
varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das andlises que se encontram nos diversos ramos do saber, a
fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados
e julgados. (JAPIASSU, 1976, p. 75).
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O autor direcionou seus estudos no campo epistemologico, destacando a necessidade
de mudangca na concep¢do de conhecimento, partindo do pressuposto de uma nova

organizacdo curricular. Por isso ressalta que:

O prefixo inter, dentre varias conotagcdes que podemos lhe atribuir, tem o
significado de troca, reciprocidade e disciplina, de ensino, instrucéo, ciéncia.
Logo a interdisciplinaridade pode ser compreendida como um ato de troca,
de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias - ou melhor, de &reas do
conhecimento. (JAPIASSU, 1976, p.23).

Os especialistas, como denominam os professores, precisam reciprocamente trocar 0s
conhecimentos a fim de integrar as disciplinas, com objetivo de enriquecimento, colaboracao
e integracdo matua. Existem resisténcias e dificuldades para um trabalho verdadeiramente
interdisciplinar na escola, porgue ele exige que cada docente considere o colega exterior a si
mesmo; em que cada um analisa as questdes que o outro enfoca e, por ultimo, precisa haver
uma tomada de consciéncia coletiva das questfes levantadas pelo grupo. Observamos, por
meio dos estagios e projetos realizados nas instituicdes de ensino que tal comportamento €
comum no meio docente.

Destaca-se que na mesma linha teodrica do autor, surge desde a década de 1970,
Fazenda™', sendo referéncia para quem discute interdisciplinaridade, pois ja publicou diversos
livros e orientou inUmeras pesquisas. Sua dissertacdo de mestrado foi prefaciada por Hilton
Japiassu, revelando que ambos tinham interesses em comum no campo da pesquisa. Um dos
objetivos difundidos pela professora/pesquisadora esta relacionado a aplicacdo pedagogica da
interdisciplinaridade, centrada na atitude dos professores.

Na abordagem de Fazenda (1996), a interdisciplinaridade no campo pedagdgico é
articuladora do processo de ensino-aprendizagem a medida que se produzir como uma
mudanca de atitude perante o conhecimento, numa relacdo de reciprocidade e mutualidade
que produz o dialogo entre os agentes envolvidos no processo, substituindo uma concepcéo

cartesiana pela unitaria do ser humano.

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de
espera frente aos atos ndo consumados; atitude de reciprocidade que impele
a troca, que impele ao didlogo, com pares idénticos, com pares an6bnimos ou
consigo mesmo; atitude de humildade frente & limitacdo do proprio saber;
atitude de perplexidade frente & possibilidade de desvendar novos saberes;
atitude de desafio, desafio frente ao novo, desafio em redimensionar o velho;

" Professora da PUC-SP, coordena o Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade (GEPI),
fundado em 1986. Estudiosa do tema h& mais de 30 anos e autora de inimeros livros.
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atitude de envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com as
pessoas neles envolvidas; atitude, pois, de compromisso em construir sempre
da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de
alegria, de revelagéo, de encontro, enfim, de vida. (FAZENDA, 1991, p.14

Assumir uma atitude interdisciplinar ndo significa abandonar ou menosprezar as
especificidades de cada disciplina, mas perceber o que as une ou as diferenciam, para
encontrar os elos, ou seja, as disciplinas podem e devem contribuir para a construcdo e
reconstrucdo do mesmo conhecimento. Para isso, sd0 necessarias novas atitudes frente ao
saber, pois o professor serd4 desafiado a criar e inovar, e tal acdo exige romper com 0s
paradigmas que ha seculos dominam os sistemas de ensino e, consequentemente, a pratica de
inimeros professores. Para efetivar a mudanca, € necessario buscar alternativas, pesquisar e
investir na formacdo continuada que propicie e contribua com esse processo de
transformacéo.

Morin (1999) faz uma critica em relacéo a educacao no sentido de formar inteligéncias
parceladas, compartimentadas e mecanicistas. Ressalta que os sistemas de ensino precisam
romper com as fragmentacGes para mostrar as correlagdes e contextualizacbes entre os
saberes, tendo como meta uma formacéo que valorize o conhecimento contextual e promova o
saber globalizado. De maneira geral a interdisciplinaridade deve ser compreendida de maneira
contextualizada e partir do conhecimento que o aluno tras consigo para a escola, tendo por
objetivo desenvolver competéncias que ampliem seus saberes.

Abarcar a questdo da formacéo neste contexto requer atitudes que desmitifiguem o
processo ensino-aprendizagem e que promovam um educador que esteja motivado a interagir
com 0s aspectos sociais, historicos e culturais, para assim desenvolver uma nova forma de
atuacdo, na qual os sujeitos possam interagir nas construcdes e reconstrucdes dos aspectos
destacados.

Atualmente, nas instituicdes de ensino, as disciplinas vém sendo tratadas como areas
especificas. O professor ndo pode e/ou ndo quer se comprometer com a disciplina do outro,
esquecendo-se, inclusive, que algumas, por natureza, sdo areas afins. Tal fato instiga ao
questionamento sobre até onde as informacdes levadas aos alunos, dessa forma, seriam
realmente fontes de conhecimento. E para transpor esses conceitos que se destaca a
interdisciplinaridade. As atitudes interdisciplinares precisam vencer inimeros obstaculos
epistemoldgicos como a resisténcia dos educadores a mudangas, a inércia dos sistemas de
ensino, a valorizacdo cada vez mais acentuada das especializa¢des, a pedagogia que sé leva
em consideracdo a descricao e analises objetivas dos fatos, 0 ndo questionamento das relagdes

entre as ciéncias humanas e as ciéncias naturais.
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Outro aspecto relevante é o fato de estabelecerem alguns consensos possiveis no meio
das diversificadas reflexdes que se afloram sobre o tema, considerando a concepcao de que o
movimento pela interdisciplinaridade, apesar de algumas falhas conceituais, traz uma nova
proposta curricular com caracteristicas inovadoras e necessarias, quando se propde a inter-
relacdo das diversas areas do conhecimento e promove um processo do ensinar/aprender mais
significativo. Porém, Japisssu (1976) apresenta em suas reflexdes as dificuldades de
concretizar uma metodologia interdisciplinar devido ao fato de ser um projeto dificil de ser
estabelecido com rigor, pois é vasto e complexo, e precisa que os professores, dispostos a
assumi-la, estejam impregnados de um “espirito epistemoldgico”.

Segundo Fazenda (1979, p. 8), a “interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se aprende,
apenas Vvive-se, exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia: a da comunicag¢do”. Uma de
suas preocupacdes estd relacionada a marca terminoldgica, considerando que a
interdisciplinaridade recebe diferentes conceitos e interpretacoes.

Os beneficios dessa pratica estdo relacionados a dois termos em que se baseiam seus
argumentos: a integracdo e interacdo entre as disciplinas. Entretanto, se preocupa em
determinar os principais obstaculos, sendo o primeiro o desafio da organizacdo hierarquica
das disciplinas, em que algumas sdo consideradas de exceléncia. O segundo aspecto € o
comodismo das escolas ao preservar a ideia de supremacia das ciéncias, 0 que gera
comodismo dos professores. O terceiro ponto é a dificuldade em definir e seguir as etapas de
um método interdisciplinar, bem como trabalhar com a formacdo fragmentada dos
professores. Por isso, é necessario promover a construcdo de novos espacos e tempos
favoréveis ao trabalho em equipe.

Destaca-se, porém, ser necessario assumir uma “atitude interdisciplinar”, que rompa
com os limites das disciplinas na constru¢do de um conhecimento universal. Tal acdo esta
intrinsecamente ligada ao compromisso do professor no envolvimento e comprometimento
com as acles praticas, na integracdo e estudo de aprofundamento tedrico e na postura ética
que envolve o conhecimento. (FAZENDA, 1996).

Essa atitude proporcionara ao educador eliminar a visdo fragmentada para assumir
uma postura integrada com a realidade, compreendendo que sua area de formagdo ndo é
suficiente para compreender todo o processo ensinar/aprender. E necesséario que se aproprie
das multiplas relagbes conceituais que sua area possa estabelecer com outras ciéncias,
tornando o conhecimento reconstrutivel na medida em que alia sua especificidade

dialeticamente por meio de metodologias produtivas.
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O enfrentamento das dificuldades apontadas pode sugerir modificacbes no sistema
educacional, pois a incapacidade de pensar uma complexidade é resultado do sistema social
em que vivemos. A didatica atual ndo possibilita a formacdo de um pensamento nao
fragmentado, uma vez que essa forma de pensamento € fruto de uma didatica tradicional.
Assim, os professores acabam reproduzindo exatamente o processo em que foram formados
em sua vida académica, ao considerar o saber (conteido) ja produzido mais relevante que as

experiéncias que o aluno possa vir a adquirir.

O que queremos dizer é que o pensar interdisciplinar parte da premissa de
gue nenhuma forma de conhecimento é em si mesma exaustiva. Tenta, pois,
o diélogo com outras fontes do saber, deixando-se irrigar por elas. Assim,
por exemplo, confere validade ao conhecimento do senso comum, pois é
através do cotidiano que damos sentido a nossas vidas. Ampliado pelo
didlogo com o conhecimento cientifico, 0 senso comum tende a uma
dimensdo maior, a uma dimensdo, ainda que utdpica, capaz de enriquecer
nossa relagcdo com o outro e com o mundo. (FAZENDA, 1991, p. 15).

A base do dialogo, suposto pela autora, é na verdade o grande propoésito dessa atitude
interdisciplinar, que significa desenvolver uma relacdo com o outro e com o proprio mundo,
pois é necessario, antes de tudo, conhecer a realidade e fazer a conota¢do com o conhecimento
cientifico, isto é, a producdo cientifica, que tem por objetivo difundir novas ideias. Essa
relacdo baseia-se no relacionamento com nossos pares que estdo em sala de aula e também
aqueles gque estdo conosco no campo da pesquisa.

Atualmente surgem projetos que reivindicam uma visao interdisciplinar, sobretudo no
campo do ensino e do curriculo. A discussao sobre interdisciplinaridade tem tido um espaco
importantissimo na sociedade contemporanea, principalmente nas instituicdes educacionais,
embora para muitos professores pareca algo novo. Isso porque, com a fragmentacdo do
conhecimento e a verificacdo da importancia do dialogo entre as diferentes disciplinas para
compreender 0 mundo e o ser humano da atualidade, estd sendo efetivado um grande

movimento de promocao da interdisciplinaridade. (GADOTT], 1993).

1.1 DA DISCIPLINA AO SENTIDO DA INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade pauta-se numa proposta de romper com as barreiras entre as

disciplinas, superando a compartimentalizacdo do pensar, transpondo para um trabalho
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integrado dos saberes nos diversos campos do conhecimento. Propde uma nova postura, uma
mudanca de atitude frente ao contexto, “uma postura interdisciplinar”, que proporcionara uma
visdo global e inclusiva. (FAZENDA, 1993).

Nas instituicbes de ensino constata-se que as disciplinas escolares sdo ensinadas, em
geral, de forma independente, o que conhecemos como disciplinaridade. Nessa dindmica, 0s
educandos ndo sao instigados a perceberem os elos existentes entre os conteudos ou entre as
questdes do cotidiano. Um exemplo constatado por nos, enquanto professora de estagio, foi
observar que a matematica ensinada na escola ndo tem conotacdo com a matematica do dia a
dia do educando.

Encontramos em sala de aula um menino, que mora proximo da minha residéncia, e
nos finais de semana vende picolé e consegue ter uma relacdo consciente com o sistema
monetario, dando troco corretamente, mas nao consegue resolver as contas de “arme e efetue”
que a professora passou na lousa. Isso porque a forma metodoldgica como o conteudo é
mediado, € mais uma transmissdo, ndo tem significado para ele. Indagando a respectiva
professora sobre o fato de ser mais adequado ela elaborar um problema que envolvesse a
realidade dos alunos para ser mais significativo, ela respondeu que era aula de matematica e
precisava trabalhar com nameros.

No dia a dia pode-se afirmar que assumimos uma atitude interdisciplinar para lidarmos

com as diferentes situacdes, seja no campo profissional, familiar, religioso ou social.

[...] muitos professores e propostas curriculares tém idealmente perseguido
um projeto cientifico, em termos de experiéncia de atividades exigidas dos
alunos, sem conseguir atingi-las e perdendo de vista necessidades mais
fundamentais de introduzir o aluno no dominio do célculo e das nogdes
bésicas que levam, atraves de solugfes matematicas, a resolver situacOes
problematicas que envolvam experiéncias do dia-a-dia. (PETERROSSI,
FAZENDA, 1996, p. 16).

Essa metodologia aplicada nas aulas de matematica afasta sua funcdo em fazer parte
do curriculo escolar e, consequentemente, ndo faz sentido para o educando, que ndo consegue
relacionar essa disciplina com sua vida, ocasionando-lhe um baixo rendimento escolar.
Poucos conseguem, por si mesmos, assimilar informacdes de uma disciplina com outra, pois
0s proprios professores tratam seus educandos como se eles tivessem o cérebro fragmentado,
0 que ocasiona desanimo e ndo estimula a atividade critica intelectual.

Tal atitude tem ocasionado pouco desenvolvimento no processo ensinar/aprender. Essa

constatacdo é feita, in loco, constantemente ao participarmos, como ja mencionamos
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anteriormente, de estagios, projetos e atividades nas instituicdes de ensino em que 0s
académicos atuam. Na tentativa de explorar as possiveis causas desse fendmeno, tentamos
relacionar a forma como a fragmentacdo dos saberes se manifesta no meio escolar e
constatamos inuUmeras causas, dentre elas a falta de conhecimento do professor em conhecer a
origem de seus educandos: como e onde vivem, como é seu dia a dia, do que se alimentam,
com quem moram, as histdrias que ouvem, as musicas, as brincadeiras e outros aspectos
extremamente relevantes para criarmos condi¢des adequadas de aprendizagem, valorizando
aquilo que tem significado no mundo em que atuam.

Verificada a impossibilidade de ensinar tudo a todos, como propunha Comenius®,
considerando ndo ser possivel a um mesmo profissional dominar saberes de todas as areas,
torna-se relevante uma acdo que constitua relacdes entre as diferentes areas do conhecimento.

Estudiosos apontam que ndo existe um Udnico termo para definirmos
interdisciplinaridade, pois alguns autores nos apresentam diferentes interpretacbes. O
importante é entendermos como a nova postura diante do conhecimento pode contribuir para a
unidade do pensamento. Para tanto, se faz necessario entendermos algumas distingbes

terminoldgicas com cinco niveis de significado:

Disciplina - conjunto especifico de conhecimentos com suas préprias
caracteristicas sobre o plano do ensino, da formacdo dos mecanismos, dos
métodos, das matérias.

Multidisciplina - justaposi¢do de disciplinas diversas, desprovidas de relacéo
aparente entre elas. Ex.: Musica + Matematica + Historia

Pluridisciplina - justaposi¢cdo de disciplinas mais ou menos vizinhas nos
dominios do conhecimento. Ex.: dominio cientifico: Matemética + Fisica.
Interdisciplina - interagdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa
interacdo pode ir da simples comunicacdo de idéias a integracdo muatua dos
conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizagdo referentes ao ensino e a pesquisa.
Um grupo interdisciplinar compfe-se de pessoas que receberam sua
formagdo em diferentes dominios do conhecimento (disciplinas) com seus
métodos, conceitos, dados e termos proprios.

Transdisciplina - resultado de uma premissa comum a um conjunto de
disciplinas (Ex.: Antropologia considerada como a ciéncia do homem e de
suas obras.). (POLONI, 2007, p. 1).

Na disciplinaridade o modelo de aquisicdo de conhecimento sugere conhecer e
aprender algo que esta fora e, quando indagados, oferecer a resposta que foi aprendida por

12 Jan Amos Comenius (1592-1670) foi um religioso, devotado seguidor de Jan Huss e predecessor do
filésofo Jean Jacques Rousseau. Escreveu a “Didatica Magna”, criando a Pedagogia Moderna. Seu
ideal pedagogico era movido pelo preceito "Ensinar tudo a todos", o qual resumia as bases e as normas
que regem 0 Homem no seu desempenho na esfera terrena, como criador de sua trajetoria.
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meio da avaliacdo de contetdos. Essa forma de aprendizagem é a mais utilizada em todos os
niveis de ensino, em que o educando s6 precisa reproduzir de forma sistematica e mecéanica
seus conhecimentos. E uma estratégia pedagdgica confundida por muitos com a
interdisciplinaridade. Sua metodologia é constituida pelo trabalho em conjunto de duas ou
mais disciplinas. Trabalha-se com um tema em comum, em que cada professor contribui com
o conhecimento especifico de sua area.

Japiassu (1976) define como ciéncia a disciplina, dai a precisdo terminologica para
disciplinaridade, que significa explorar o wuniverso dessa ciéncia. Portanto, a
interdisciplinaridade se distingue por ndo se limitar as metodologias de apenas uma ciéncia,
tendo por objetivo o conhecimento unitério e ndo fragmentado, como encontramos nas
instituicGes de ensino. Nesse caso, podemos afirmar que a disciplinaridade, caracteristica
prépria dos curriculos escolares, torna-se prejudicial para a formacao integral e os saberes
cientificos dos educandos ao ndo possibilitar conhecimentos Uteis e a capacidade de pensar
globalmente os problemas que Ihe s&o impostos. Verifica-se que a interdisciplinaridade torna-
se relevante ao considerarmos que o conhecimento especializado precisa ser submetido a
analises criticas.

Algumas vezes a multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade sdo consideradas,
erroneamente, como interdisciplinaridade por trabalharem constituidas por duas ou mais
disciplinas, se tiver a escolha de um tema em comum ou cada professor contribuir com o
conhecimento especifico de sua area. A integracdo de disciplinas pode até ter sucesso na sala
de aula, pois os alunos comecam a se deparar com uma nova metodologia e conseguem
entender o conteudo de uma forma mais ampla, mas nao pode ser confundida, portanto existe
uma diferenciacao entre os dois temas abordados.

O dltimo grau de interacdo apresentado, a transdiciplinaridade, também € citado por
Japiassu (1976) para definir uma etapa superior a interdisciplinaridade, em que haveria um
sistema total, sem limites nas fronteiras disciplinares, onde as disciplinas dialogam nao
somente entre elas, trocando suas informacdes de carater cientifico, mas também com o
conhecimento socialmente produzido pelos alunos e professores, quase uma utopia,
principalmente pela falta de determinagcdo de um conceito em comum para a
interdisciplinaridade. “Nao podemos alimentar ilusdes: ainda esta por ser construida uma
teoria interdisciplinar”. (p. 81).

Fazenda (1993) afirma que existem equivocos de alguns profissionais que afirmam

realizar projetos interdisciplinares, mas ndo o fazem de maneira correta e consciente, pois
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todo trabalho deve ser muito mais do que simplesmente misturar intuitivamente disciplinas.
Ela deve propiciar visibilidade e movimento ao talento escondido em cada um de nos.

Um exemplo bem classico seriam nossos temas transversais propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), (2002a). Sdo temas aglutinados em que todas as
disciplinas devem inserir em suas ementas a ética, pluralidade cultural, salde, orientacéo

sexual e meio ambiente.

A interdisciplinaridade é uma maneira (métodos e contetdos) de se trabalhar
0 curriculo disciplinar qualitativamente negando-o, abrindo-se para
diferentes possibilidades, ou seja, os professores de diferentes saberes se
unem para desfragmentar o conhecimento que estad hermético, encerrado em
cada disciplina, de forma que haja ruptura entre a rigida linha que separa o0s
saberes, e pelo trabalho pedagdgico o aluno consiga perceber que hd uma
multiplicidade de estruturas que se relacionam para construir este
conhecimento por uma Unica via. Ter clareza para compreender que as
disciplinas ndo ensejam conhecimentos totalmente diferentes e
desconectados entre si, perceber que elas se relacionam e constroem em suas
vidas e realidades por eles hoje compartilhadas. (MARQUES, 2010, p. 280).

A interdisciplinaridade é uma atitude que pode significar troca e cooperacdo entre as
disciplinas e ndo simplesmente transferéncia de métodos, mas sim de conceitos, e quando 0s
professores promoverem uma troca de conhecimentos instigados por meio de dialogos abertos
permanentemente no processo educativo.

Competemos reafirmar que a atitude interdisciplinar tornou-se um estimulo para a
discussdo da realidade instigando um repensar dos conhecimentos lineares no desvelar de
novos saberes que possibilitardo novas préaticas, ndo somente na instituicdo escolar, mas em

todas as institui¢des sociais.

1.2 A FRAGMENTACAO DO CONHECIMENTO NAS INSTITUICOES DE ENSINO

Os estudos apontam que entender o conceito de disciplina é essencial para
compreender o desenvolvimento das ciéncias no pensamento humano, pois é considerada uma
organizacdo em forma de categorias que contemplam as diversas areas do conhecimento. A
disciplina escolar , atualmente é considerada uma maneira organizada por conjunto de
estratéegias padronizadas para apresentar um conjunto de conhecimentos, definidos
previamente, ao educando, apoiados por uma série de procedimentos didatico-pedagdgicos

para 0 ensino e o processo de avaliagdo de contetidos. (FAZENDA, 1996).
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Apesar do mundo globalizado, ainda persiste a fragmentagcdo do conhecimento nas
instituicbes de ensino por meio “disciplinas”, que prejudicam o processo ensino-
aprendizagem, pois se constata que o conhecimento é separado por inumeros conteddos
relativamente estanques, apresentados de forma desvinculada e desconexa, fato que ocasiona
perda de sentido para 0os educandos que ndo conseguem discernir as semelhancas e relagdes
entre as diferentes areas do conhecimento.

Santomeé (1998) e Macedo (2001) afirmam que a forma como as disciplinas estdo
instaladas nos curriculos escolares sdo reflexos da hegemonia do pensamento positivista
instaurado no século XIX, que define, até os dias atuais, os limites entre a ciéncia e 0 senso
comum. Portanto, as disciplinas surgiram como uma selecdo e organizacdo dos saberes

cientificos, torneados com requisitos de objetividade e categorizacao.

Os critérios para a selecdo dos campos do saber representados pelos
curriculos escolares ndo sdo apenas cientificos. Enquanto algumas
disciplinas se mantém no curriculo porque tributarias de uma disciplina
cientifica, - por exemplo, Matematica — outras seguem critérios diversos
como utilidade e interesses de grupos especificos, como a antiga disciplina
Educacdo Moral e Civica. (MACEDO, 2001, p. 49).

N&o existem problemas nos recortes diferenciados das disciplinas cientificas para a
educacdo escolar, mas é necessario que ela ndo seja considerada como um fim em si mesmo,
mas um meio para construgdo e elaboracdo de projetos pessoais e coletivos dos sujeitos
envolvidos no processo, considerando a preocupagdo da instituicdo de ensino com a
percepcao e construcdo de uma identidade pessoal e social. Pois ha uma urgéncia em admitir
que as relag6es sociais no mundo vivido sdo naturalmente interdisciplinares, por ndo existirem
limites que as estagnem.

Morim (2000) acrescenta que o sistema disciplinar além de dificultar o processo
ensinar/aprender ndo estimula o desenvolvimento cognitivo, que propicia a resolucdo de
problemas e estabelece conexdes entre os fatos e conceitos, isso significa refletir sobre o que
esta sendo apresentado e quais as metodologias utilizadas na insercdo de novos saberes.

E preciso considerar que a abordagem interdisciplinar ndo acarreta a pretenséo de criar
novas disciplinas ou desvalorizar os conhecimentos por ela produzidos, mas empregar 0s
saberes de varias disciplinas, na interpretacdo de determinado fendmeno sob diferentes oticas.
“[...] € importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser
0 objeto de conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de intervencdo [...]".

(BRASIL, 2002, p. 88).
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Por mais que exista a vontade de mudanca nas préaxis do professor, ainda prevalecem
posturas tradicionais em que ele é simplesmente o transmissor de informacéo para seu aluno.
O processo de ensino-aprendizagem necessita de um mecanismo mais dindmico e integrador
que favoreca as relacGes pedagdgicas entre professores e alunos. Atualmente a funcdo do
professor ndo é mais unicamente ser o provedor do conhecimento. E necessario que assuma
uma postura de mediador da aprendizagem, provocando e questionando o aluno, instigando-o
ao sucesso de suas buscas e, consequentemente, de suas respostas desejadas. As instituicdes
de ensino precisam ser ambientes adequados para 0 processo ensinar/aprender por meio de
uma conduta social que tenha qualidade e um campo fértil para aprendizagens ndo somente de
ensino, mas também de habilidades e respeito mituo entre seus sujeitos.

O inicio da atitude interdisciplinar estad basicamente na acdo, de acordo com a
interacdo e integracdo das disciplinas e também entre os sujeitos das acfes educativas. 1sso
ndo significa o fim das disciplinas, mas uma relagcdo harmdnica entre as mesmas. Tendo como
objetivo desenvolver acdes cooperativas e reflexivas. Consequentemente, alunos e professores
tornam-se sujeitos de suas acbes e comprometem-se num processo de investigacdo,
redescoberta e construcdo coletiva de conhecimentos. Pois, ao dividir ideias, acdo e reflexdes,
cada integrante do grupo torna-se ativo no processo. (FAZENDA, 1991).

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade surgiu pela necessidade imposta a criacéo
de vérias disciplinas. Portanto, é necessario um elo entre elas, considerando que algumas se
mostram dependentes umas das outras. Isso ocorre com mais frequéncia nas ciéncias
humanas, pois nas naturais nao existe uma hierarquia.

Frente a essas reflexdes, é essencial que os conteddos ministrados em cada disciplina
sejam considerados como instrumentos culturais, necessarios para a formacéo global. Fazenda
(1996) afirma que é necessario conhecermos como 0s conteldos nasceram, se desenvolveram
e sdo estudados.

Nas ciéncias naturais, podemos descobrir um tronco comum, de tal forma
que temos condicBes de passar da matematica & mecénica, depois a fisica e
a quimica, a biologia e a psicologia fisioldgica, segundo uma série de
generalidade crescente (esquema contiano). Nao se verifica semelhante
ordem nas ciéncias humanas. A questdo da hierarquia entre elas fica aberta
[...]- JAPIASSU, 1976, p. 84).

O autor afirma que tal fato se deve as exigéncias dos proprios educandos, devido ao
universo global e multidimensional. Existe um conflito para o fim de uma formacdo baseada
em especialidades. Deve-se tal fato as exigéncias que o proprio mercado de trabalho faz aos

graduados: que sejam profissionais polivalentes.
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Dessa maneira, torna-se essencial a elaboracdo de meios que atuem contra o saber
fragmentado, tendo por objetivo a recuperacdo da unidade humana pela passagem de uma
subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo, recupera a ideia primeira de cultura
(formacdo do homem total), o papel da escola (formacdo do homem inserido em sua
realidade) e o papel do homem (agente das mudancas do mundo). (FAZENDA, 1996).

Verifica-se que a discussdo sobre interdisciplinaridade mostra a educagcdo numa nova
maneira de resgatar o sentido e o fazer ensinar na pratica pedagogica. Durante décadas, o
conhecimento foi construido e difundido sem ter sido revisado ou contestado. Para o professor
era imbuida a tarefa de memorizar o contetudo transmitido de forma fragmentada em sua
disciplina. Consequentemente, tinhamos um conhecimento limitado e desassociado da
realidade, compondo um panorama de informacg6es desarticuladas e até mesmo antagonicas.
(LUCK, 2007).

1.3 PERSPECTIVAS DE UMA ATITUDE INTERDISCIPLINAR

Atualmente, a educacdo bésica, por determinacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996) est4 organizada na separagdo de anos e niveis de ensino. Cada ano
letivo esta dividido em disciplinas, que por sua vez, possuem divisdes de conteldos,
ministrados gradativamente. Os sistemas de ensino organizam curriculo escolar e determinam
quais disciplinas serdo lecionadas, e cabe ao professor cumprir 0 que esta determinado.
Consequentemente esta organizacao curricular promove a fragmentacao do conhecimento, por
meio das disciplinas, e ndo possibilita um melhor entendimento pelos alunos, que geralmente
ndo conseguem visualizar ou compreender a conexdo do gque estes conhecimentos podem ter
no seu dia-a-dia.

A instituicdo de ensino precisa ser considerada ao mesmo tempo um instrumento de
acesso do sujeito a cidadania como também a um ambiente de vivéncias para a vida. Portanto,
sua organizacdo curricular, pedagdgica e didatica precisa contemplar as diversas formas de
ritmos, culturas, interesses, concepgdes, dentre outros aspectos que diferem o Ser. Essa
instituicdo social, onde inimeras vozes sdo ouvidas, ndo pode ignorar a amplitude do conceito
de ciéncia que, por sua vez, ndo delimita sua relacéo entre politica, economia, cotidiano, artes,
entre outras. Consequentemente, tal envolvimento influencia o processo de ensino-

aprendizagem, sendo necessario que o educador assuma uma atitude interdisciplinar frente ao
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conhecimento para ser possivel uma melhor compreensdo de mundo pelos seus educandos.
(POMBO, 1994).

Assumir tal atitude significa romper com os paradigmas da propria formacéo, pois a
interdisciplinaridade somente ¢é possivel a partir do momento em que o educador for capaz de
partilhar o dominio que considera do “seu” saber e tiver a ousadia de aprender numa relacao
de troca e aprendizagem com seus pares. Essa concepcdo interdisciplinar ja vem sendo
apresentada como uma proposta emergente na quebra de paradigmas como na teoria das
maultiplas inteligéncias de Gardner, no construtivismo piagetiano, na pedagogia libertadora de
Paulo Freire e na de inimeros outros estudiosos que demonstram a necessidade de uma viséo
universal na educacao.

O conhecimento esta sendo construido de forma fragmentada, cada vez
mergulhamos em uma maior especializagdo, a matematica ja vem ha muito
tempo sendo ensinada dividida em geometria, trigonometria, aritmética
entre outras areas; jA a lingua portuguesa se reparte em gramatica,
ortografia, e literaturas. As outras matérias dos ensinos médio e
fundamental também se repartem, como se a simples existéncia destas
disciplinas ja ndo significasse um conhecimento partido, e cada vez mais
longe da realidade do aluno. (MAGALHAES, 2000, p. 1).

O autor nos aponta a preocupacdo com a especializagdo considerada cada vez mais
relevante na formacao do profissional, ao considerar o conhecimento produzido relevante e
com sentido para os especialistas de cada area, mas que precisam ser integrados para ter um
significado para o aluno.

Proust (1993) afirma, a partir de suas pesquisas, que existem dificuldades para 0s
agentes do processo educacional a serem sanadas a pratica interdisciplinar. A primeira € o que
ele chama de “espirito de pardquia”, ou seja, quando o professor valoriza sua disciplina mais
do que outras, o que exemplifica o conceito fragmentado do saber. A segunda é conhecida
como “perda informal”, seria o receio de descaracterizar e banalizar sua disciplina. Como
terceira colocacdo apresenta o “conservadorismo institucional”, quando a propria escola teme
transpor fronteiras, ocasionando descrédito da instituicdo, por ndo acompanhar um sistema
que ja estd posto ha muito tempo. E, por tultimo, nos apresenta o “conservadorismo
individual”, que representa a inseguranca € o desconforto quando o educador considera seu
territério invadido, ou mesmo adentramos em outros desconhecidos, pois relacionar-se com
outras disciplinas significa estar aberto e reconhecer que ndo sabe tudo. E tipico ouvir nas
instituicOes de ensino que o professor de matematica, geografia, ciéncias e outras ndo fazem

correcdo de erros de portugués em suas avaliagbes porque isso é responsabilidade do
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professor de Lingua Portuguesa. Na verdade ndo consideram que seus educandos precisam
escrever corretamente em todas as areas.

Outra dificuldade apontada € a forma, sempre fragmentada, de como encontramos nos
acervos bibliograficos lancados pelas editoras, nas grades curriculares das instituicbes de
ensino e nos cadernos dos alunos as folhas divididas por matéria, ou seja, encontramos as
disciplinas separadas, isoladas em compartimentos e ministradas por diferentes professores
que desconhecem e/ou ndo consideram a relevancia de ministrar os conhecimentos de forma
universal.

Dessa forma, a falta de integracdo entre as areas do conhecimento, reflexo de fatores
sociais e histéricos desencadeados pela revolucdo industrial, que exigia mdo de obra
especializada, tem marcado e prejudicado nossa maneira de pesquisar, ensinar e,
principalmente, de ver e pensar nossa realidade. Isso porque se nossos educandos sé tiverem a
oportunidade de ter contato com essa forma fragmentada de conceber o mundo, acabaréo
moldando uma maneira de pensar que dificilmente incluira um entendimento amplo, uma vez
que essa habilidade s6 é possivel de ser adquirida quando se é estimulado a buscar os
conhecimentos globais dos fatos.

Portanto, € necessario praticarmos um ensino que concilie diferentes conceitos, de
diferentes areas, substituindo o modelo imposto historicamente e dando oportunidade ao
sujeito de aprender a relacionar conceitos e, consequentemente, de reformular e construir
novos conhecimentos com autonomia e criatividade. Nesse sentido, a convivéncia das
disciplinas pode ser uma estratégia para desenvolver uma visdo mais ampla e realista dos

acontecimentos.

No ensino, a falta de contato do conhecimento com a realidade parece ser
uma caracteristica mais acentuada ainda. Os professores no esforco de
levarem seus alunos a aprender, o fazem de maneira a dar importancia ao
contetldo em si e ndo a sua interligacdo com a situagdo da qual emerge,
gerando a classica dissociagdo entre teoria e pratica: “o que se aprende na
escola ndo tem nada a ver com a realidade”. E o entendimento comum de
pessoas que, saindo dos bancos escolares, assumem uma responsabilidade
profissional. (LUCK, 2007, p. 21).

Evidencia-se a desconexdo na relagéo entre educador e educando, teoria e acao, ideia e
realidade, favorecendo a despersonalizacdo do processo pedagdgico. Contrapondo a esses
aspectos, a interdisciplinaridade esta em busca do conhecimento global. Significa que tenha
origem em Varias areas, ou seja, vai em sentido contrario do que atualmente esta exposto nas

escolas: um conhecimento centrado somente em uma area. Tem por objetivo garantir um novo
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posicionamento diante do conhecimento, em busca do Ser como pessoa integral, garantindo a
elaboracdo do conhecimento global rompendo com os limites das disciplinas. Mas para isso,
segundo Fazenda (1996), sera necessario que o educador assuma uma postura interdisciplinar
com atitudes de incluséo.

Perrenoud (1999) destaca que tal atitude exigird também a modificacdo dos hébitos
dos educandos, pois haverd a necessidade de se envolverem mais nas atividades escolares,
assim como também apresentarem maior transparéncia na elaboracdo de seus trabalhos,
estudos e pesquisas.

Fazenda (1993) acrescenta que havera favorecimento na oportunidade de trabalharem
mais em grupos. O mesmo diz respeito aos profissionais. Para que seja possivel estabelecer
um trabalho interdisciplinar, é preciso que as acdes de cada profissional sejam transparentes,
que se saiba 0 que se faz e que se disponibilize a pensar junto com os demais profissionais
envolvidos no projeto, considerando as necessidades que a questao impde.

Existem grandes avangos também para a instituicio de ensino que insere a
interdisciplinaridade como eixo de trabalho. Consequentemente ela modifica sua proposta
pedagdgica tornando-a mais eficiente e dindmica, na medida em que seus alunos demonstrem
um desenvolvimento mais eficaz e harmonico. As modificacfes abrangem a metodologia de
trabalho, ao possibilitar a integracdo de contelddos, deixando de ser ministrado de forma
fragmentada para uma concepc¢do unitaria do conhecimento, principalmente porque o
processo ensino-aprendizagem é centrado na concepgdo de que o aprender € um processo
continuo, logo significa articularmos o saber, a informacdo, a experiéncia, meio ambiente,
escola, comunidade, dentre outros aspectos que envolvem o processo educacional.
(FAZENDA, 1999).

Significa que o professor tem papel relevante porque precisa ser o alicerce do aluno,
ajudando-o a descobrir, a reconstruir e atuar frente ao conhecimento adquirido. O fazer
pedagogico deve ir além de uma visdo fragmentada e descontextualizada do ensino, tornando
a aprendizagem mais atrativa por meio da interagéo professor/aluno, aluno/professor.

A pratica pedagdgica, por meio da interdisciplinaridade, vislumbra a construcdo de
uma escola mais participativa e decisiva na formacéo do sujeito social. O seu objetivo atual é
favorecer a vivéncia de uma realidade global que interage com as experiéncias do cotidiano
do educando, favorecendo sua autonomia intelectual e moral. Mais do que interagir,
interdisciplinaridade é a acdo de partilhar as experiéncias e conhecimentos entre 0s seres
humanos, se houver troca de vivéncias e conhecimentos das diferentes areas do saber, o que

possibilita a mudanca tanto do individuo como da coletividade. Essa relacdo entre a
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autonomia intelectual e interdisciplinaridade € imediata. Segundo Piaget (1996), o sujeito ndo
espera que o conhecimento seja transmitido a si por um ato de caridade, mas sim aprende por
meio de suas proprias experiéncias sobre 0s objetos do mundo, organizando seu pensamento e

construindo suas categorias.

1.4 DESAFIOS NA FORMACAO DO PROFESSOR INTERDISCIPLINAR QUE ATUA
EM CONTEXTOS CULTURAIS DIVERSIFICADOS

Quando refletimos sobre a formacéo e pratica interdisciplinar, o termo mais utilizado é
“desafio”, por ter em sua proposta a realizagdo do encontro das interfaces dos diferentes
saberes. Também porque traduz o exercicio permanente de interacdo entre seres — saberes —

fazeres, com as devidas subjetividades inerentes a cada uma.

O saber dos professores depende, por um lado, das condigdes concretas nas
quais o trabalho deles se realiza e, por outro, da personalidade e da
experiéncia profissional dos proprios professores. Nessa perspectiva, o saber
dos professores parece estar assentado em transagdes constantes entre o que
eles sdo (incluindo as emogdes, a cognicdo, as expectativas, a historia
pessoal deles, etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, o que Eu sou e
0 que Eu faco ao ensinar, devem ser visto aqui ndo como dois polos
separados, mas como resultados dindmicos das proprias transagdes inseridas
no processo de trabalho escolar. (TARDIF, 2008, p. 16).

A educacdo precisa abarcar a coletividade do contexto onde atua. Discorrer sobre
cultura significa destacar suas semelhancas e diferencas, pois cada grupo é determinado por
ela, e cabe ao professor a valorizacdo e destaque a diversidade cultural encontrada em seu
ambito de trabalho, significa ter olhares diferenciados sobre seus educandos.

Fazenda (1993) aponta que outro desafio é a formacdo de professores; ndo se pode
definir interdisciplinaridade como simples juncdo de disciplinas, mas sim considera-la como
atitude ousada em busca do conhecimento, considerando os aspectos que envolvem a cultura
do contexto onde se formam e também em que atuardo. Destaca que os cursos de formacéo,
geralmente, sdo ministrados de maneira errénea, porque simplesmente trabalham perguntas
“intelectuais” que ja se sabem como serdo respondidas. Sugere que o professor faga perguntas
“existenciais” a seus alunos para despertar respostas inesperadas e aflorar seus talentos.
Significa explanar questdes importantes de forma simples e significativa para que o educando

tenha a oportunidade de construir sua argumentacdo. Ressalta que os curriculos organizados
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por disciplinas proporcionam aos alunos adquirirem acumulo de informagdes e ndo o pensar
interdisciplinar que aborda uma dimensdo libertadora, possibilitando o enriquecimento da
nossa relacdo com o outro e também com o mundo.

Existe o desafio de assegurar a abordagem geral, por meio de uma visdo universal,
valorizando o que cada um constroi no processo de aprender a aprender. Essa postura instiga
0 pensamento em direcdo ao enfrentamento de tensfes que surgem no desenvolvimento de seu
processo de esclarecimento, o que torna possivel a superacdo de dicotomias tradicionais da
visdo de mundo mecanicista. Para termos um grupo interdisciplinar, ou seja, professores que
aceitam o desafio de articular-se com outras &reas do conhecimento, com outros métodos e
conceitos, é relevante implantar nos sistemas de ensino uma cultura prévia de integracdo que
fomente a iniciativa e subsidie a elaboracdo e efetivacdo de tal proceder. Mas para a
consumacdo de tal ato, a interdisciplinaridade exige que o espaco de cada area do
conhecimento, em suas particularidades e especialidades, seja compreendida, interpretada e
respeitada. Pois 0 objetivo maior, segundo Fazenda (1993), ndo é homogeneizar ou restringir
as disciplinas somente a um enfoque, mas que seja possivel a integracdo, respeitando e
reconhecendo a objetividade de cada uma.

Ricoeur (2006) ressalta que os elementos sdo importantes para o que acreditamos,
além de acrescentar o valor a questdo do vivido pelo sujeito “[...] constitui um legitimo
enriquecimento da nogdo de reconhecimento de si quando encontramos sua justificacdo no
parentesco semantico entre 0 modo epistémico proprio a espécie da certeza e de confianga que
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esta vinculada a assercéo propria do verbo modal ‘eu posso’ (p. 107). Fazer um percurso em
que o Ser vai ter um valor de integralidade pela ontologia significa que tem experiéncias de
vida que sdo obtidas em um mundo vida, significa afirmar que um individual esta dentro do
contexto do outro e necessita-se respeitar o fendbmeno que se mostrara e sera desvelado.

Outro desafio, além de reconhecer essas diferencas, é saber identificar onde é possivel
que as areas do conhecimento se complementem. Entretanto, é necessario que o professor
transcenda seu campo de estudo, dialogando e identificando os pontos onde sdo possiveis de
incorporar as contribuicdes das outras disciplinas. Essa acdo proporcionara, além de integrar
novo saberes, aprofundar o contato com que sua disciplina tem de mais especifico e
fundamental.

Augusto (2004) desafia os professores a serem 0s protagonistas na implantacdo e
implementacdo de préticas interdisciplinares nas instituicbes de ensino, ao afirmar que

somente por meio dessa atitude sera possivel ao aluno perceber as rela¢fes entre as disciplinas
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escolares, possibilitando um conhecimento mais abrangente, exigidos na contemporaneidade,
ao mesmo tempo considerar o contexto no qual os sujeitos estéo inseridos.

Constatamos por leituras e atividades desenvolvidas nas instituicdes de ensino que a
abordagem interdisciplinar esta sendo pensada a aplicada na organizacdo do trabalho
pedag6gico, somente recentemente, embora suas ideias ja estejam ha muitas décadas em
estudos e discussdes. Ela torna-se fundamental na medida em que busca a interacdo de
conceitos e métodos, 0 que conduz o educando a uma visdo mais proxima do movimento, da
totalidade e das contribuicGes da realidade, ou seja, € uma acdo pedagogica interativa e
integrativa entre professor, aluno e os conhecimentos, dentre eles os do senso comum e 0s

cientificos.

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integragdo e o0 engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentacdo do ensino, objetivando a formacdo integral dos alunos, a fim
de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visdo global
de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e
globais da realidade atual. (LUCK, 2007, p. 64).

Devido as inimeras mudancas que diversos setores da sociedade vém passando, €
necessario que o professor também esteja capacitado para assumir uma nova concepg¢do de
educacdo. Para isso, necessita estar preparado para aplicar diferentes metodologias,
tecnologias e conhecimentos, valorizando e inserindo as diferencas culturais em todas as
acbes educativas. E fundamental que o processo ensino-aprendizagem seja utilizado pelo
professor como uma ferramenta para a construcdo e elaboragdo de novos conhecimentos.
Nesse sentido, a interdisciplinaridade torna-se uma das propostas possiveis para realizar essa
premissa, oportunizando e promovendo uma formacéo integral do aluno, enquanto Ser.

Podemos afirmar que se a compartimentalizacdo dos conhecimentos, que impera
atualmente em nosso sistema de ensino, for substituida pela interdisciplinaridade sera uma
estratégia mais dindmica e criativa de institucionalizar e elaboracdo de novos saberes nos
sistemas de ensino, instituicGes de ensino, nos curriculos e campos de pesquisas. A atitude
interdisciplinar permite um olhar mais abrangente sobre o conhecimento, 0 que permite
possuir habilidades para construir as respostas possiveis ou necessarias a cada contexto.
Sendo assim, & possivel repensar nossa vida, nossa pratica profissional, nossas relacdes,

nossas circunstancias, lidar com as questdes cotidianas de outras maneiras, tornar possivel um
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cotidiano mais significativo e, principalmente, construir ndo apenas uma nova praxis, mas
uma novo contexto, onde o educando se sinta integrado.

Ao desenvolvermos nosso estudo percebemos a necessidade de um novo perfil de
educador que, frente as dificuldades, amplie seus estudos, pesquise, adquira novos
conhecimentos significativos a sua pratica pedagdgica, pois acreditamos que a
interdisciplinaridade é o ponto de encontro entre o antigo e a renovagao de atitudes frente as
dificuldades de ensino e pesquisa. Concordamos com Fazenda (1993) quando afirma que o
importante € ter em mente que um projeto interdisciplinar ndo é ensinado, mas sim
vivenciado. E essa vivéncia se evidencia nas atitudes, ndo somente nos discursos.

Atualmente a propria sociedade contemporénea tem exigido mais investimento na
educacdo, isso significa refletir sobre a necessidade de reformas educativas e propostas de
mudancas na formacdo do professor, enriquecida com debates sobre inimeros aspectos
relacionados ao exercicio da docéncia. Tal fato, consequentemente, trard evolugdo e
transformacgfes na estrutura organizacional e funcionamento das instituicdes de ensino,
interferindo diretamente nas suas propostas curriculares, dominio tedrico e atitudes
metodoldgicas.

N&o queremos aqui reduzir as reformas educacionais e a profissionalizacéo da carreira
docente como o Unico caminho para a solucdo dos problemas socioecondmicos, institucionais
e culturais que condicionam a atuacdo docente, mas é necessario que tenhamos a autonomia e
0 poder de decisdo no coletivo das instituicdes e sistemas de ensino. Tal acdo significa mais
autonomia mas decisfes que contemplem todos 0s aspectos relacionados a educacéo.

Enfim, parece certo concluirmos que assumir uma atitude interdisciplinar
proporcionara um movimento em beneficio do processo ensinar-aprender ressignificando a
pratica pedagdgica. Considerando os problemas sociais, econdmicos e ambientais que nos
assolam, € essencial almejarmos um ensino, mais humano, que parta da integracdo e oriente
melhor os educandos a se reconhecerem como agentes ativos e culturais ao usufruirem os
conhecimentos intermediados pela escola, tornando-se um profissional e, principalmente,

cidadao.
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Figura 5 - Mandala Il Folhas — A diversidade de elementos culturais

Fonte: A autora, 2013.

[...] um dos simbolos da felicidade e da prosperidade. Um buqué ramo de
folhas designa o conjunto de uma coletividade, unida numa ag@o e num
pensamento comum. (CHEVALIER, Jean; GHEERBTRANT, Alain. 2009,

p. 444).
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2 DA CULTURA GERAL A CULTURA REGIONAL

Ao considerarmos na mandala apresentada a diversidade de folhas encontradas em
diferentes tipos de arvores, significa entendermos como essas diferengas integram o bem
comum na natureza. A diversidade cultural aqui representada metaforicamente pelas folhas
abrange um conjunto de entendimentos compartilhados que representam grupos de pessoas
que vivem em espacos diferenciados por suas particularidades, delimitados aqui pelos
contextos em foco: indigena, ribeirinho, pantaneiro, zona rural e zona urbana na regido do
Pantanal de Aquidauana/MS.

E uma investigagdo que tem por fim desvelar aquilo que é subjacente ao aspecto
cultural de cada contexto aqui mencionado. Por atuar, hd mais de vinte e nove anos, como
profissional da educagdo e observar as dificuldades dos professores em integrar-se no
contexto em que atuam compreendendo como o seu aluno vivencia as especificidades
expressas no seu dia a dia, acreditamos que tal agdo ¢ necessaria.

Quando nos referimos a cultura, varias imagens ou conceitos formulam-se em nossa
mente. Talvez os mais comuns sejam aqueles que associam cultura ao desenvolvimento
intelectual, ao acimulo de conhecimentos escolares ou ao refinamento de maneiras. Pensamos
ainda a cultura, com frequéncia, como o conjunto de técnicas, costumes, artefatos, crengas,
enfim, padroes de comportamento caracteristicos de uma sociedade (geralmente tendo como
referencial o passado, algumas vezes o presente), que podem ser conservados em locais
apropriados (museus, livros, etc.), independente das pessoas. Quase nunca pensamos cultura
com os olhos voltados para o futuro; ela é para nds, quase sempre, apenas uma referéncia ao
passado ou um indicativo do presente. Dessa forma queremos acrescentar que a ludicidade € o
aspecto cultural em foco neste estudo.

Um trabalho sobre cultura ludica produzida a partir de espacos sociais nos quais as
criangas, por meio de brincadeiras, constroem conhecimentos, valores e identidades que se
baseiam em signos trazidos pelas relagdes sociais que vivenciam no seu dia a dia deve
comecar por uma reflexdo tedrica sobre os temas postos acima, cujo entendimento €
fundamental para a percepgao da dimensao deste trabalho. (SARMENTO, 2009).

Considerando que a cultura ludica ndo se manifesta igualmente nos contextos ora
destacados, € necessario acrescentar que, nos espagos escolares ou em suas residéncias, 0
educando extrai diferentes elementos e, consequentemente, apropria-se de elementos diversos

0 que o diferenciara culturalmente nos modos de brincar ou jogar.
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Nesse sentido, pode-se afirmar que “[...] cultura implica, portanto, o conjunto de
praticas por meio das quais significados sdo produzidos e compartilhados em grupo”.
(MOREIRA, CANDAU, 2007, p. 27). Ressaltando que essas praticas sdo significativas na
medida em que o curriculo escolar esteja contemplando-as nas atividades desenvolvidas nas
instituicdes de ensino.

No mesmo enfoque, Certeau (1994, p. 142) destaca que “[...] para que haja cultura,
nao basta ser autor das praticas sociais; € preciso que essas praticas sociais tenham significado
para aquele que as realiza”. A representacao de uma caracteristica cultural, seja ela costumes,
danga, rituais, objetos, vestudrio, dentre outros, s6 ¢ determinante a partir do momento em que
seus usuarios fazem uso dela de forma coerente com o grupo a que pertencem.

Dedicamos o primeiro olhar ao enfoque das defini¢des de cultura, embora se constate,
pelas leituras realizadas, a dificuldade em delimitar o referido tema em sua totalidade. Dessa
forma, optamos em delimitar nosso estudo em alguns pontos significativos da Antropologia e
Sociologia por entendermos que ambas t€m vieses que contribuirdo com o objeto da pesquisa.

A palavra “Cultura”, de origem latina, significa genericamente entender as
peculiaridades de grupos humanos que envolvam aspectos proprios como lingua, vestudrio,
arte, crenca, danca, conhecimento, moral, costumes e todos os habitos de vida adquiridos nas
relagcdes e convivéncias sociais. Cada contexto tem sua logica interna de interagdo que a
caracteriza e diferencia de outros. Entretanto, ha uma necessidade de considera-la em sua

diversidade ao estarem presentes, num mesmo espago social. (SANTOS, 1994).

Cultura se apresenta como um campo em movimento, por meio de
peculiaridades que unificam o falar, o agir, o pensar, o representar, € 0
interpretar a propria vida que rege comportamentos compartilhados entre os
seres humanos. Mas que ao mesmo tempo também apresenta diversidades
entre si, nas quais o espago contempla negociagdes entre as mais diversas
formas de interferéncias e influéncias entre os novos e antigos padrdes. Por
esses resultados, consideramos cultura como um processo de revitalizagdo e
transformacdo. (FERREIRA; ROJAS, 2013b, p.1).

Se a compreensao de cultura requer que se considere os diferentes povos, nagdes,
sociedades e grupos humanos, ¢ porque existe uma necessidade de interagdo. O estudo sobre
essas diferengas culturais, tornou-se relevante por veracizar contribui¢cdes no entendimento de
relacdes interna de cada etnia, como também nas interagdes com outros grupos, que convivem

em varios ambientes comuns, sem, contudo perderem suas identidades.
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O conceito de cultura, pelo menos como utilizado atualmente, foi, definido pela
primeira vez por Edward Tylor (1832, apud LARAIA, 2009), ao destacar a igualdade e
desigualdade presente entre a humanidade. O segundo aspecto apresentado foi resultado das
diferencas presentes no processo de evolucdo do Ser, ou seja, a cultura ¢é todo o
comportamento assimilado, aprendido, avaliado estando sujeito a progressos, que independe
da transmissdao genética. Além disso, afirmava que a cultura precisava ser objeto de estudo
sistematico, capaz de proporcionar formulagao de leis sobre o processo cultural.

Ao propormos um estudo acerca da diversidade cultural da regido do Pantanal de
Aquidauana/MS, faz-se necessario uma explanacao sobre a cultura em algumas terminologias

mais abrangentes.

2.1 CULTURA NA ANTROPOLOGIA: ALGUNS ASPECTOS

No campo da Antropologia, ¢ possivel encontrar diversos enfoques sobre o conceito
de cultura relacionado aos aspectos historico, comportamental, normativo, funcional, mental e
simbolico. Consequentemente, as varias concepcdes de cultura vao influenciar os diferentes
posicionamentos dos diversos estudiosos da respectiva area que explicam e dao forma a
cosmologia social, ¢ a identidade propria de um grupo de sujeitos em um territdrio e num

determinado periodo. (LARAIA, 2009).

Os antropologos estdo totalmente convencidos de que as diferencas
genéticas ndo sdo determinantes das diferencas culturais. Segundo Felix
Kessing, “ndo existe correlagdo significativa entre a distribuicdo dos
caracteres genéticos e a distribuicdo dos comportamentos culturais”.
Qualquer crianca humana normal pode ser educada em qualquer cultura, se
for colocada desde o inicio em situacdo conveniente de aprendizado. Em
outras palavras, se transportarmos para o Brasil, logo ap6s seu nascimento,
uma crianga sueca, e a colocarmos sob os cuidados de uma familia
sertaneja, ela crescera como tal, e ndo se diferenciard em nada de seus
irmé&os de criagdo. (LARAIA, 2009, p. 17).

O Ser diferencia-se anatomicamente e fisiologicamente por meio do dimorfismo®
sexual. A Antropologia tem demonstrado que o0s comportamentos ndo sao definidos
biologicamente, mais pela cultura de uma determinada sociedade, pois observamos que
determinados comportamentos verificados em criancas de uma determinada cultura, podem

ser diferentes ou comuns em outras. Como exemplo citamos a relagcdo que a crianca indigena

e da zona rural tem com a natureza: é comum ela ir até o cdrrego para brincar e se banhar,

* Dimorfismo sexual é o termo cientifico para as diferencas fisicas entre homens e mulheres.
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enquanto que, geralmente, para a crianga que convive na zona urbana isso ndo é fato comum,
devido a fatores como a poluicdo e a violéncia. Nesse sentido, o comportamento é
determinado por um processo conhecido como endoculturagdo, ou seja, uma educacdo
diferenciada influenciada por fatores do préprio contexto em que estéo inseridos.

O antropologo Kroeber (1876-1960) destacou 0 homem como um ser naturalmente
cultural por possuir uma postura dependente do aprendizado, resultante de um processo de
socializacdo que é formado pelos conhecimentos e experiéncias de geracdes anteriores com a
adequacao de informacdes atuais. Tal fato nos possibilita ressaltar este Ser com a capacidade
Unica de comunicar-se por meio de mdltiplas linguagens, que o caracteriza como Unico
criador e transformador de culturas. (LARAIA, 2009).

Outro enfoque é analisado na teoria idealista em que a cultura estd definida em trés
abordagens: a primeira a considera como sistema cognitivo, no qual o homem precisa
assimilar o conhecimento para que possa controlar as regras e simbologias, sendo
simplesmente observavel. A segunda classifica a cultura como sistemas estruturais em que 0s
simbolos sdo criados e acumulados pelo individuo; um exemplo disso é o dominio de
diferentes linguas. A Ultima abordagem considera a cultura como um sistema simbolico que
controla os comportamentos por meio de regras e instrucdes, as peculiaridades, e afirma que
as limitagdes dos seres humanos séo produtos do seu meio.

Geertz (2008) esclarece, por meio de seus estudos, que os simbolos e os significados
de uma determinada cultura s&o vivenciados nos relacionamentos entre os seres humanos.
Dessa forma, pode-se afirmar que uma cultura € um sistema completo formado por simbolos e
seus respectivos significados que envolvem normas e regras sobre determinados

comportamentos partilhados pelos sujeitos de um mesmo grupo social.

Todo comportamento humano se origina no uso dos simbolos. Foi o
simbolo que transformou 0s nossos ancestrais antropoides e fé-los humanos.
Todas as civilizagdes se espalharam e perpetuaram somente pelo uso dos
simbolos [...] toda cultura depende de simbolos. E o exercicio da faculdade
de simbolizagdo que cria a cultura, e 0 homem seria apenas animal, ndo um
ser humano [...]. O comportamento humano é o comportamento simbélico.
Uma crianca do género Homo torna-se humana somente quando é
introduzida e participa da ordem de fendmenos superorganicos que é a
cultura. E a chave deste mundo e o meio de participacdo nele, é o simbolo.
(WHITE, 1970, p. 180).

Considerado um antropologo da atualidade, o autor destaca que o homem tornou-se
racional a partir do momento em que foi capaz de criar simbolos. Isso possibilita a

perpetuacdo da cultura de um povo, pois a compreensdo desses significados simbdlicos exige
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percepcdo, conhecimento e entendimento sobre as circunstancias em que tais signos séo
criados.

Kuper (2002) ressalta que na Antropologia a propria cultura ¢ um elemento que
diferencia os seres humanos de outros animais e, também distingue uma nagdo da outra,
afirmando que “[...] ela ndo era herdada biologicamente, mas sim assimilada, adquirida e até

mesmo emprestada” (p. 33).

Cultura aqui ¢ essencialmente uma questdo de idéias, e valores, uma atitude
mental, coletiva. As idéias, os valores, a cosmologia, a estética e 0s
principios morais sdo expressados por intermédio de simbolos e, portanto, -
se 0 meio ¢ a mensagem — cultura podia ser descrita como um sistema
simbdlico. Os antrop6logos americanos também salientam que esses
simbolos, essas idéias e esses valores aparecem numa gama de formas
quase infinitamente variavel. Sob um aspecto, essa é uma proposi¢cdo
empirica (povos diferentes, cadéncias diferentes). Entretanto, um
relativismo filoséfico absoluto muitas vezes é acompanhado da observagao
de que ndo apenas os costumes, mas também os valores sdo culturalmente
variaveis. (KUPER, 2002, p. 288-289).

Isso significa afirmar que existem diversidades culturais, nas quais o Ser depende do
aprendizado de suas relacdes que consiste em copiar padrdes que compGem parte de sua
heranca cultural.

A Antropologia também € considerada como o estudo do homem e de seus trabalhos,
inserindo algumas &reas das ciéncias naturais e completamente as ciéncias sociais. Nesse
sentido, os antropo6logos assumiram como foco o estudo das origens do ser humano e
investigam a vida dos povos primitivos em seus aspectos de continuidade tanto passada como
presente. Seu campo de atuacdo é vasto e o estudo da cultura faz parte desse universo que é
esse conjunto complexo que inclui conhecimento, costumes, habitos, crenca, arte, lei e
inimeras aptiddes adquiridos pelo homem junto a sociedade a qual pertence, tornando-se o
foco principal, ndo se comparando a nenhum outro animal na escala evolutiva. Devemos ter a
consciéncia de que toda cultura é mutavel constantemente, mas ndo se deve esquecer que ela
precisa ser mantida, mesmo quando existe uma nova concepcdo de conceitos. (MELLO,
1986).

Constata-se que a culturalizagdo, citada pelo autor, € um processo constituido em
milhGes de anos, demonstrando suas caracteristicas por meio de valores culturais e conjunto
de experiéncias vividas. Tudo é complexo, pois cada elemento possui seu valor e, dependendo
do significado, € extremamente diferente de um grupo para outro, ou de uma nagéo para outra.

Eliot (2005) destaca que o termo cultura tem associacOes diferenciadas ao se

considerar o desenvolvimento de um individuo, de um grupo ou classe, de toda uma
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sociedade. A cultura do individuo depende da cultura de um grupo ou classe, fato que
pressupde que a sociedade € reflexo dessa relacéao.

A antropologia da cultura também representa uma historia de sucesso, destacando seus
inimeros estudos acerca dessas relacoes estabelecidas pelo individuo. A cultura ndo pode ser
associada a uma questdo de raca, pois ela ndo se define por genes, mas sim é apreendida e
transmitida a outras geracfes. Por isso sua caracteristica é evoluir, principalmente pelos
avancos tecnoldgicos que sdo registrados num ritmo acelerado, pautados principalmente na

expansdo e no crescimento da populacdo humana. (KUPER, 2002).

2.2 CULTURA NA SOCIOLOGIA: PONTOS RELEVANTES

A Sociologia ¢ a ciéncia que estuda o comportamento humano, os processos de
comunicagdo ¢ a cultura relacionada aos fendmenos sociais, explicando-os e analisando os
seres humanos em suas relacdes de interdependéncia; compreendendo as diferentes
sociedades e culturas.

Como toda ciéncia, a Sociologia tem como um dos seus objetivos explicar a totalidade
da abrangéncia a que se relaciona. Mesmo que essa fun¢ao nao seja objetivamente alcancavel,
¢ sua tarefa fomentar o conhecimento sociologico, por meio das discusdes e analises dos seus
conceitos, teorias € meétodos. Constituir um excelente instrumento de compreensdo das
situagdes com que os sujeitos se defrontam na vida cotidiana, das suas multiplas relacdes
sociais e, consequentemente, de si mesmas como seres inevitavelmente sociais culturalmente.

Nota-se que as caracteristicas culturais sdo constituidas a partir da existéncia humana e
de praticas comuns. A convivéncia em agrupamento € a forma mais vidvel de sobrevivéncia
onde os sujeitos do grupo a que pertencem possam relacionar-se de maneira simples e
ordenada. Nesse sentido, os aspectos culturais pertencentes a diferentes grupos sociais
fornecem aos seus membros modelos de comportamentos sociais, de condutas chamadas de
padrdes culturais. (TURNER, 1999).

O autor destaca que a educacdo torna-se um eminente instrumento tanto de aquisicao
como de transformagdo da cultura e de seus padrdes culturais, seja ela no ambito da familia,
escola ou no contexto social em que convive. Assim, baseia-se na socializacao das futuras
geragdes, que visa constituir em cada individuo um ser social, ajustando-os aos padrdes
culturais vigentes. Precisamente neste argumento ¢ necessaria uma observagao para que esses

padrdes culturais ndo venham a homogeneizar a identidade do educando, ndo considerando
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que ele traz para a escola conhecimentos culturais adquiridos e internalizados junto ao grupo
social em que vive.

Mas percebemos, nesta pesquisa, que existem sujeitos que rejeitam a diversidade
cultural que os cerca e reagem de maneira adversa as diferengas socioculturais as quais estao
submetidos. Acabam interpretando-a segundo seus conceitos e, dessa maneira, introduzem
pequenas ou grandes modificagdes, criando clima préprio as inovagdes, transformando
determinados padrdes.

Turner (1999) esclarece que o conceito socioldgico de cultura ¢ uma das nogdes mais
utilizadas nos estudos da Sociologia. Esse fator torna a cultura descrita pelos valores de um
determinado grupo de pessoas, nas normas que seguem € nos bens materiais que elaboram. As
normas sao principios definidos ou regras que devem ser seguidas e os valores sdo ideias
abstratas, consideradas como condutas certas em uma sociedade.

A cultura na Sociologia também se refere aos modos de vida de seus sujeitos ou de
grupos que pertencem a mesma sociedade, incluindo sua vestimenta, seus costumes, as formas
de trabalho, a ocupacgao do tempo livre, os rituais religiosos, dentre outros aspectos. Incluindo
também os bens que criam e que t€m significado como maquinas, computadores, utensilios,
arcos, vara de pesca, flechas, tipos de habitacdes, etc. Nao existe cultura sem sociedade, assim
como nao existe sociedade sem cultura, pois seus membros sdo humanos exatamente por esse
aspecto, pois necessariamente precisamos de uma linguagem para nos comunicar, da

autoconsciéncia, e da capacidade de pensar e refletir sobre o processo de vida.

2.3 CULTURA NA FENOMENOLOGIA

Considerando que a Fenomenologia contempla o estudo das esséncias dos fendmenos,
definida por Edmund Husserl', encontramos em sua ramificacdo a comparacao cultural como
um campo de investigacdo que tem por objetivo analisar sua esséncia por meio de
experiéncias, materialmente observadas nos objetos culturais.

A arqueologia fenomenologica cultural vai em busca do desvelamento constitutivo das
expressoes culturais, respeitando suas singularidades, e também seus tragcos de universalidade.
Assim, poderemos comparar as culturas diversificadas que enriquecem o contexto em estudo.
Destaca-se que em sua concepc¢do as diferencas culturais sdo consequéncias dos desafios

apresentados pelo proprio ambiente natural e pela interagdo entre as populagdes. A esséncia

“ Filésofo aleméo considerado o fundador da Fenomenologia.
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do Ser ¢ resultado de suas relagcdes com sua geracdo e também com o grupo com o qual
convive. Nesse sentido, s6 conhecemos alguém quando entendermos a esséncia dessas
relagdes. (MERLEAU-PONTY, 1999).

Compreender essas relagcdes possibilitard o entendimento das identidades constituidas
geradas nos diferentes ambientes culturais, entendendo como ocorrem 0s processos que
internalizam os aspectos sociais incorporados pelos sujeitos de um mesmo grupo social.
Como exemplo, podemos destacar os costumes, as regras, os valores, o vestudrio, dentre
outros.

Husserl (1999) afirma que os sujeitos se comunicam entre si ¢ acabam fazendo parte,
reciprocamente, uns com os outros do mundo circundante, o qual possui uma subjetividade
coletiva que permite compreendermos o vinculo indissoltvel entre intencionalidade e razao.
Por esse motivo, ndo se deve considerar o Ser abstratamente ¢ desvinculado do mundo, mas
precisa ser considerado e compreendido em sua relagdo com a experiéncia corporal e sensivel.

Esse aspecto resultou na comparagdo cultural como objeto de investigagdo que ele
considera relevante para a realizacdo de andlises das diferentes culturas, por meio de
experiéncias vivenciais que as constituem. O autor ressalta que a cultura oral ¢ mais dificil de
resistir ao tempo em comparagdo com a cultura escrita. Entretanto afirma que ndo ¢ somente o
sentido explicitado da linguagem oral que interessa as investigacdes da Fenomenologia, mas
sim o sentido intencional, registrado nos mais diversos produtos que refletem uma intengdo

humana.

Por cultura ndo entendemos outra coisa que o conjunto das acdes e
operagdes postas em ato por homens unidos na sua continua atividade. Tais
operagdes existem e perduram espiritualmente na unidade da consciéncia da
comunidade e da sua tradicdo mantida sempre viva. (HUSSERL, 1999, p.
26).
Conforme assevera o autor, a sua forma de pensar desperta a necessaria tomada de
consciéncia do professor, na reflexdo sobre a intencionalidade que possui ao revelar o mundo
a sua volta tal como ele realmente se mostra, e considerando as peculiaridades dos contextos

que se encontram em seu espaco de convivéncia.

2.4 MULTICULTURALISMO E A DIVERSIDADE CULTURAL EM DESTAQUE

Embora sejam temas destacados em inGmeras pesquisas discorrer sobre

multiculturalismo e diversidade cultural ndo ¢ nada facil, pois mesmo autores consagrados
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afirmam que existem diferentes formas de interpretacdo dos termos como obstaculo para seu
entendimento. E relevante esclarecer os conceitos que serdo aqui envolvidos, pois entende-se
que o multiculturalismo descreve a existéncia de varias culturas convivendo numa mesma
localidade, sem que nenhuma prevaleca sobre a outra. A diversidade cultural engloba as
diferengas culturais que existe entre os sujeitos como as tradi¢des, a linguagem, a vestimenta,
a religido, a moral, o modo de organizagdo social e de interacdo com o contexto em que estao
inseridos.

A principio, € necessario destacar que sdo nos aspectos culturais que a diversidade, por
meio do multiculturalismo, apresenta-se como o grande desafio dos varios ramos do
conhecimento, envolvendo duas grandes abordagens: uma descritiva, que reconhece que
vivemos em uma sociedade que abriga uma diversidade social/cultural imensa, e a outra, que
¢ propositiva e interpreta o multiculturalismo como uma forma de atuar, intervir e transformar
a dinamica social. (CANDAU, 2008).

Como seres humanos, somos constituidos por processos complexos e abrangentes,
pois a0 mesmo tempo em que somos semelhantes enquanto género, também possuimos
diferencas culturais que diferenciam grupos étnicos. E um dos desafios é conviver com estas
diferencas peculiares nos espagos coletivos, como a escola, onde ocorre interacdo de
identidades por meio de didlogos promovidos pelo professor. (GOMES, 2007).

Maclaren (1999) ressalta que o processo de globalizacdo excludente esta interferindo
veementemente na subjetividade e identidade de um povo, com reflexos na educacdo. Existe a
presenca do discurso capitalista que promove uma cultura homogeneizada, baseada nos
modelos de sociedades mais desenvolvidas economicamente. Entretanto, observa-se que tal
movimento tem tido resisténcias locais, com o objetivo de preservar os cddigos culturais
especificos de cada grupo social, a0 mesmo tempo em que grupos dominantes tentam, a todo
custo, instaurar uma ordem para assumirem uma identidade comum com a qual todos
deveriam se identificar.

Dentro dessa concepcéo, € relevante aprendermos e compreendermos a diversidade
cultural e ndo somente aceita-la. A globalizacdo nos possibilita conhecer, a todo instante,
diversas culturas e precisamos olhar o diferente tendo a consciéncia de que existem culturas
diversificadas no contexto em que atuamos.

Ser diferente ndo pode ser considerado como incapaz, e consequentemente ficar no
bojo do processo. Estudos apontam que ainda vivemos uma cultura da discriminagao.

Atualmente as sociedades modernas sdo caracterizadas pela diversidade de género, etnia,
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orientacdo sexual, caracteristicas fisicas, classe, linguagem, religido e outros — que impdem a
necessidade de conviver com o diverso. (CANDAU; MOREIRA, 2003).

Existe, atualmente, uma necessidade desafiadora de se conviver com as diferencas e
elas precisam ser discutidas nos meios sociais e midiaticos com o objetivo de formar novas
geracOes nas quais exista o didlogo com o diferente e a eliminacdo de atitudes preconceituosas
e discriminadoras, discutindo o que é correto ou ndo fazer em sociedade. E as instituicdes de
ensino sdo espacos extremamente relevantes na busca de uma convivéncia harmoniosa,

baseada nas interacdes de diversos grupos que ali se encontram.

2.4.1 Multiculturalismo e Diversidade Cultural na Escola

O multiculturalismo e a diversidade cultural vém se constituindo como um dos
principais fatores de discussdes e estudos nos contextos escolares. De forma geral, sabe-se
que o multiculturalismo € considerado uma relevante estratégia politica e epistemoldgica para
atuar no contexto educacional, no sentido de construir acdes que superem o desafio que, entre
outros fatores, tenta impor um modelo cultural homogéneo aos seus educandos. (HALL,
2003).

Pensar um curriculo que atenda as necessidades dos educandos é um dos grandes
desafios atuais da educac&o, significa ter a “[...] consciéncia de que ndo sdo contetidos prontos
para serem passados aos alunos. Ddo uma construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas
produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e
pedagogicas” (GOMES, 2007, p.9).

Entendendo o curriculo como organizacdo do conhecimento e considerando que o
processo educacional é complexo integrando variaveis pedagdgicas e sociais, percebe-se que
ele precisa ser pensado, analisado e complementado na interacdo entre a escola e 0 mundo
vivido. Portanto ndo € estatico, mas continua sendo construido na medida em que se produz
saberes.

O documento elaborado Pelo Ministério da Educagdo- MEC no ano de 2007 intitulado
“Indagacdes sobre curriculo: curriculo e desenvolvimento humano™ apresenta como objetivo
uma reflexdo sobre conhecimento, escola e curriculo. Tal atitude oportuniza aos sistemas de
ensino uma reorientacdo na elaboracdo de um projeto que vise uma sociedade mais

democratica e igualitaria na medida em que o direito a educacdo abrange o direito as artes,



63

cultura, diversidade de linguagens e formas de comunicacdo, acesso as tecnologias, aos
sistemas simbdlicos e de valores que orientam o convivio social.

Os textos que compBem o referido documento sugerem fomentar concepcbes
educacionais e responder questdes coletivas que abrangem diferentes grupos étnicos. O
primeiro intitulado “Curriculo e Desenvolvimento Humano” tem como referéncia os conceitos
sobre curriculo, destacando como fim da educacdo a garantia do pleno desenvolvimento
humano dos educandos no entendimento dos processos que viabilizam a aprendizagem, com
énfase na funcdo simbolica, capacidade imaginativa, emocdo e memdria. O segundo,
“Educandos e Educadores: seus direitos e o curriculo” traz como foco indagagdes referentes
as mudancas que estdo ocorrendo no reconhecimento dos professores e alunos como sujeitos
de direitos. Ressalta também a relevancia do trabalho coletivo dos profissionais da educacao
para a elaboracdo de parametros de suas praxis que contemple uma nova abordagem ética-
politica-pedagdgica na reelaboragéo dos curriculos.

No terceiro texto: “Curriculo, Conhecimento e Cultura” ressalta-se a relevancia de
considerar o desenvolvimento do curriculo no ambito escolar por meio de selecdo de
conhecimentos, valores e aspectos da cultura produzidos em contextos e praticas sociais. O
quarto texto “Diversidade e Curriculo” questiona sobre como a diversidade esta sendo
discutida e inserida nos curriculos, partindo do principio de seus conceitos e como esta sendo
pensada nos diferentes espacos sociais. Um dos desafios apresentados é a forma como a
diversidade precisa ser contemplada pedagogicamente, embasada numa reflexdo histérica,
cultural, de saberes, de valores, de processos de socializacgdo no processo de ensino-
aprendizagem. No quinto e Gltimo texto “Curriculo e Avaliagdo” ha a proposta para uma
discussdo do processo avaliativo com o objetivo de reorientar a organizagdo curricular, mas
para isso € necessario repensar 0s instrumentos e a forma como serdo avaliadas as
competéncias e habilidades que condicionam os curriculos. Destacam-se também as
consideracOes sobre o sistema avaliativo que abrange a avaliacdo da aprendizagem, da
instituicdo e do sistema escolar. (BRASIL, 2007).

Os curriculos escolares sao orientados pela dindmica da sociedade e as intituicGes de
ensino sdo necessarias na construcdo de valores multiculturais e valorizagdo da diversidade,
mas 0 que se percebe € a auséncia de dialogo, solidariedade e compreensao entre os diversos
segmentos que atuam neste contexto. Existem obstaculos na efetivacdo de um ensino de
qualidade, principalmente para educandos oriundos das classes menos favorecidas que séo
rotulados por néo atenderem a um padréo de aluno ideal em termos de rendimento, linguagem

formal, comportamento e principalmente por pertencerem a um contexto diferenciado.
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Constatam-se tais aspectos pela padronizacdo e homogeneizagcdo das atividades
pedagdgicas desenvolvidas nas institui¢ces de ensino, revelando desconsideracéo pelos ritmos
e dificuldades de alguns alunos, incluindo aqui a dificuldade que os docentes possuem para
adotarem as culturas diversificadas, existentes no contexto, como eixo central do curriculo
trabalhado. Assim, é necessaria a preparacdo de profissionais multiculturalmente orientados
para dialogarem com a diversidade e fornecerem respostas as indagac6es sobre o curriculo
adequado a cada contexto. (FERREIRA; ROJAS, 2013a).

Nesse sentido, a “[...] reforma curricular precisa reconhecer a importancia de espacos
para encorajamento para a multiplicidade de vozes em nossas salas de aula e de se criar uma
pedagogia dialégica na qual as pessoas vejam a si mesmas e aos outros como sujeitos e ndo
como objetos.” (MCLAREN, 1999, p. 146).

A homogeneizacdo e a padronizacdo existentes na organizacdo dos espacos, tempo e
atividades escolares sdo obstaculos ao acolhimento e didlogo com a diversidade, destacados
neste estudo pela cultura pantaneira, indigena, ribeirinha, zona rural e zona urbana. Por esse
motivo, é relevante um conjunto de acbes que identifiquem em que medida a diversidade
cultural dos educandos, pertencentes a esses contextos, esta presente na escola e na sala de
aula, por meio da observacdo e constatacdo da existéncia ou auséncia de correspondéncia

entre a universalizacio da educacéo e a acolhida com a diferenciacdo. (SACRISTAN, 2002).

Sabemos que esse conjunto de questBes tem sido objeto de debate nas
escolas e no cenario educacional nas Gltimas décadas. A funcdo da escola, da
docéncia e da pedagogia vem se ampliando, a medida que a sociedade e,
sobretudo, os educandos mudam e o direito & educacdo se alarga, incluindo o
direito ao conhecimento, as ciéncias, aos avangos tecnoldgicos e as novas
tecnologias de informacdo. Mas também o direito a cultura, as artes, a
diversidade de linguagens e formas de comunicacédo, aos sistemas simbdlicos
e ao sistema de valores que regem o convivio social, a formagdo como
sujeitos éticos. (BRASIL, 2007, p. 13).

No tocante aos elementos essenciais para elaborar praticas pedagogicas que se
constituem na perspectiva intercultural, é necessario criar um espaco onde os alunos possam
manifestar suas identidades culturais para que os professores os conhegcam efetivamente e
saibam utilizar essas experiéncias para ressignifica-las, valorizando a diversidade humana em
todos os niveis. Acredita-se que é no processo de formacdo humana que se constroem a
identidade e as representacbes que tém significado. A funcdo da educacdo e,
consequentemente, do curriculo em qualquer nivel deve primeiramente dar prioridade a

apreciacdo, interacdo e ao dialogo com a diversidade.
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[...] a presenca e a circulagdo de uma representagdo, ensinada como o cédigo
da promocdo socio-econbmica (por pregadores, por educadores ou por
vulgarizadores) no indica, de modo algum, o que ela é para seus usuarios. E
ainda necessario analisar a sua manipulacdo pelos praticantes que ndo a
fabricam. (CERTEAU, 1994, p. 41).

Auxiliar os sujeitos a se apropriarem dos codigos que facilitam interar-se do mundo
vivido do outro por meio dos rituais, da historia, dos costumes, valores, crencas, objetos, entre
outros, possibilitard o seu enriquecimento pessoal pela troca empreendida, possibilitando ao
outro compreender e aprender sob uma otica diferente.

Assim sendo, existe a necessidade de a teoria dos espacos escolares estar sempre em
conformidade com as praticas do dia a dia do mundo vivido, onde o fazer entre professores e
alunos contribua para a busca e compreensdo de novos conhecimentos alicercados por
aspectos que tenham significado para ambos. Pois, partindo do que se conhece, € mais facil
assimilar o conhecimento mais global.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Pluralidade Cultural (2002) propdem a
insercdo da diversidade nos curriculos como tema, mas o desafio € ser considerado somente
transversalmente, pois existem inimeras culturas coexistindo num mesmo espaco, nesse caso,
a sala de aula.

As culturas sdo diversas e variadas. A escola e seu curriculo ndo demonstram
dificuldade de assumir que temos multiplas culturas. Essa situacdo
possibilita o reconhecimento da cultura docente, do aluno e da comunidade,
a presenca da cultura escolar, mas ndo questiona o lugar onde a diversidade
de culturas ocupa na escola. Mais do que multiplas, as culturas diferem entre
si. E é possivel que, em uma mesma escola, localizada em uma regido
especifica, que atenda uma determinada comunidade, encontremos no
interior da sala de aula alunos que portam diferentes culturas locais, as quais
se articulam com as do bairro e regido. Eles apresentam diferentes formas de
ver e conceber o mundo, possuem valores diferenciados, pertencem a
diferentes grupos étnicos-raciais, diferem-se em género, idade e experiéncia
de vida. (GOMES, 2007, p. 28).

Cabe, portanto, compreender as diferencas e assumir atitudes que tenham em sua
esséncia uma dimensdo social que discuta, pesquise e elabore metodologias que contemplem
todos os aspectos envolvidos no contexto em que atua. Portanto a diversidade cultural deve
ser tratada como eixo que norteia as praticas curriculares, envolvendo todas as areas do

conhecimento.
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2.4.2 Contextualizando culturalmente a regido em foco

A regido apresentada nesta pesquisa esta localizada no estado de Mato Grosso do Sul,
Regido Centro-Oeste, constituida por 78 municipios distribuidos em uma é&rea total de
357.145,836 km2,

Figura 6 — Mapa do Brasil destacando o estado de Mato Grosso do Sul

Fonte: www.brasilescola.com,2013.

Mato Grosso do Sul € uma das 27 unidades federativas do Brasil e sua capital é a
cidade de Campo Grande. O estado constituia a parte meridional do estado do Mato Grosso,

do qual foi desmembrado por lei complementar de 1977.%

Figura 7 - Mapa do Municipio de Aquidauana/MS

Fonte: www.cjf.gov.br/atlas,2013.

5 Fonte extraida do site www.institutocidadania.org.br.
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Figura 8 - Mapa do Municipio de Aquidauana/MS e Regido
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Fonte: www.icepa.com.br, 2013.

Distante da capital Campo Grande 130 km, o municipio de Aquidauana é banhado
pelo rio Aquidauana, que tem suas cabeceiras sobre a serra de Maracaju. Com cerca de 1.200
km de leito, o respectivo rio, juntando-se ao rio Miranda, possibilita a navegacgéo de pequenas
embarcacdes nas épocas das cheia, quando as estradas do Pantanal que cortam o municipio
ficam intransitaveis.

Segundo Rosa (1993), a ideia inicial, em relagdo ao municipio em questdo, era fundar
uma nova vila, pois desde os tempos que antecederam a Guerra do Paraguai, cogitava-se
transferir a Vila de Miranda para outro local, considerando que grande parte das terras
destinadas a referida vila estava localizada em terrenos baixos. As chuvas inundavam a area
rapidamente e num instante secavam pelas ac6es dos raios solares, o que prejudicava todo
trabalho realizado na terra. Um grupo de pessoas, oriundas da antiga Vila de Miranda,
COMecou a procurar terras para comprar e encontraram uma area localizada as margens do rio
Agquidauana.

Na época, 98 pessoas se tornaram subscritores. A area escolhida era denominada Sédo
Jodo da Boa Vista. Porém, somente 39 pessoas compareceram ao local onde foi lavrada a
“Ata de Fundacdo”. Na oportunidade foram escolhidoS cinco associados para comporem a
diretoria da sociedade, os quais ficaram conhecidos como os fundadores: Estevdo Alves
Correia, Jodo de Almeida Castro, Manuel Antbnio Paes de Barros, Teodoro Paes da Silva
Rondon e Augusto Ferreira Mascarenhas. A referida diretoria so foi desfeita no ano de 1907,
quando foi realizada a entrega do patrimonio a Camara Municipal. (ROBBA, 1992).

Aguidauana foi elevada a categoria de municipio em 20 de fevereiro de 1906,

pertencente a comarca de Miranda. Desde a sua fundacdo, a populacdo sempre teve a presenca
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de imigrantes, inclusive constam nomes de estrangeiros tanto na lista dos subscritores quanto
na Ata de Fundacdo do Municipio. Os imigrantes possuem tracos fortemente marcados na
cultura local: na musica, nas dangas, nas comidas, nas festas, religido e em outros aspectos.

Devemos citar a forte presenca dos habitantes primitivos. Segundo o relatério do
diretor-geral dos indios da provincia de Mato Grosso, Joaquim Alves Ferreira, datado de 2 de
dezembro de 1848, havia noticias de que na éarea onde estava localizada, atualmente
Agquidauana, existiam diversas nagdes indigenas: ‘“Cadiuéus, Beaqueus, Cologueus,
Quiniquianaus, Terenas, Laianos e Guaxis”. (ROBBA, 1992, p. 25).

O autor descreve ainda que, com o fim da guerra do Paraguai, foram criadas reservas
indigenas proximas a um distrito onde os Terena formaram as Aldeias do Ipegue, Bananal,
Morrinho, Agua Branca, Imbirussu e Lagoinha, que hoje fazem parte do Distrito de Taunay.
Devido a algumas divergéncias, uma tribo saiu da reserva e ficou nas furnas da serra de Santa
Bérbara, formando a Aldeia do Limao Verde e, posteriormente, a de Cdrrego Seco.

As principais atividades econémicas da regido indigena estdo ligadas a agricultura,
cujos produtos sdo negociados na sede do Municipio. Alguns indios também trabalham em
fazendas contratados por fazendeiros por intermédio do posto da Fundacdo Nacional dos
indios (FUNALI). Em 1914, existia, entre outras metas, a construcdo de uma ponte sobre o rio
Aquidauana, que seria essencial para o desenvolvimento da localidade; e também de um
prédio para o grupo escolar, onde as criangas poderiam frequentar aulas. Assim, apds muitas
reivindicacdes pelos representantes, em ato solene realizado em 1919 foi lancada a pedra
fundamental da respectiva ponte, que sé foi concluida em 29 de agosto de 1926.

O prédio destinado a primeira escola so6 foi concluido em 1930, sendo construido pelo
Estado, funcionando além do Grupo Escolar Anténio Correia, 0 Ginasio Candido Mariano e a
Escola Normal Jango de Castro. Com o passar dos anos, a populacdo sentiu a necessidade do
ensino secundario e comecam a reivindicar, junto as autoridades, seus anseios. Em 1936 o
deputado Luis de Miranda Horta apresentou na Assembleia Legislativa requerimento para
atender a referida solicitacdo. Em 1944, iniciou-se a construcdo do prédio para funcionar o
ensino secundario. No transcorrer dos anos, foram criadas, em Aquidauana, varias instituicoes
de educagdo tanto publicas quanto particulares, atendendo, inclusive, & grande clientela do
sudoeste mato-grossense. (ROBBA, 1992).

Atualmente, no que diz respeito ao ensino, todas as aldeias possuem escolas
destinadas & Educagdo Baésica, conforme dados fornecidos pela Secretaria Municipal de
Educagdo e Cultura do Municipio, sendo que a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental

atendem as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9394/96, e
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sdo de responsabilidades do Municipio: o Ensino Médio é oferecido com uma parceria entre
Estado e Municipio.

Na Educacdo Infantil (Pré-Escola) e Anos Iniciais (1° ao 5% é dada prioridade a
formacéo bilingue, ou seja, o ensino € oferecido em Lingua Terena/Portugués e os professores
dos respectivos anos séo todos indigenas. A Prefeitura realiza concursos publicos especificos
para a &rea indigena para 0s anos iniciais. Para os anos finais do Ensino Fundamental ainda
existem professores ndo indios porque nas aldeias ainda nédo existem professores para atender
todas as areas especificas.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), (2010),
Aquidauana possui uma populacdo estimada em 45.430 habitantes, distribuida entre aldeias,
zona urbana, zona rural (grande parte localizada na regido pantaneira) e nos quatro Distritos:
Camisao, Piraputanga, Cipolandia e Taunay. A economia da regido baseia-se na pecuéria,
possuindo um dos maiores rebanhos do Estado.

A cidade ¢é privilegiada por sua posicao geografica, possuindo fauna e flora ricas e
diversificadas, pois esta situada no chamado “Portal do Pantanal”, com imensa planicie
sedimentar que ocupa toda porcdo oeste e noroeste do Estado. No periodo da cheia, 0s rios
sobem acima de seus niveis e a fauna responde com rara beleza e forga nas baias de aguas
cristalinas.

Aguidauana possui ainda 8 Escolas Estaduais, atendendo respectivamente o Ensino
Fundamental e Ensino Médio; 12 Escolas Municipais — sendo que uma é considerada Polo das
Escolas Pantaneiras — localizadas na regido do Pantanal, as quais atendem o Ensino
Fundamental; 11 Centros de Educagdo Infantil; 3 instituicdes privadas que oferecem
Educacdo Basica e 2 instituicbes de Educacdo Superior publicas: Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul/ Campus de Aquidauana — UFMS/CPAQ e Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul — UEMS. Também existem universidades que funcionam a distancia:
Anhanguera, UNIGRAN, FACINTER, dentre outras que estdo sendo instaladas
progressivamente.

Nas instituicbes de ensino do municipio de Aquidauana concentram-se inumeros
alunos oriundos dos contextos diversificados da regido do Pantanal, justificados
principalmente pelo éxodo, ocasionado pelo fato de que varias familias procuram melhores
condigdes de vida.

Determinamos aqui como 0s originarios étnicos a crianga urbana, que tem sua origem
na sede do municipio, a indigena que é oriunda das aldeias, a pantaneira que vem das

fazendas localizadas no Pantanal, a ribeirinha que esta instalada as margens do rio
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Agquidauana e a que mora na zona rural.

Atuando como professora universitaria, verificamos a necessidade de um
aprimoramento na formacdo do futuro professor que estara atuando na diversidade cultural
apresentada nas escolas da regido do Pantanal de Aquidauana/MS, pois acreditamos que
temos a responsabilidade de destacar a relevancia de sabermos desenvolver nossa praxis
fazendo a conexdo entre a diversidade local com a cultura escolar. E necessario buscar
possibilidades diversificadas para que o aluno inserido nesse contexto tenha acesso a
educacdo de qualidade que atenda suas reais necessidades e lhe possibilite a capacidade de
competir igualmente por suas aspiragdes académicas e de vida. Por esse motivo, acreditamos
que um dos melhores caminhos é a consolidacéo de uma pratica pedagogica que contemple a
realizacdo de projetos interdisciplinares que favorecam uma interacdo entre professor/aluno,

reconhecendo e valorizando cada cultura existente no ambito escolar.

[...] a cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras,
normas, proibicdes, estratégias, crencas, idéias, valores, mitos, que se
transmite de geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla a
existéncia da sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social.
(MORIN, 2000, p. 56).

A cultura determina as caracteristicas peculiares de um grupo de pessoas, que
pertencem a certo contexto de certa localidade, que tem em comum habito, costumes,
linguagem, dentre outros. Assim, é correto afirmar que a instituicdo de ensino precisa
elaborar uma proposta de educacao voltada a sua diversidade local, respeitando e valorizando

as diferencas culturais de seus educandos, oferecendo um ensino significativo.

25 CULTURAS DIVERSIFICADAS NA REGIAO DO PANTANAL DE
AQUIDAUANA/MS

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como a
construcdo histérica, cultural e social das diferencas. A construcdo das
diferencas ultrapassa as caracteristicas biologicas, observaveis a olho nu. As
diferencas sdo também construidas pelos sujeitos sociais ao longo do
processo histdrico e cultural, nos processos de adaptacdo do homem e da
mulher ao meio social e no contexto das relagbes de poder. Sendo assim,
mesmo 0s aspectos tipicamente observaveis, que aprendemos a ver como
diferentes desde o nosso nascimento, s6 passaram a ser percebidos dessa
forma, porque nds, seres humanos e sujeitos sociais, no contexto da cultura,
assim os nomearam e identificaram. (GOMES, 2007, p. 17).
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Quando se pensa na existéncia de olhares diferenciados e estudos sobre a infancia
visualiza-se a necessidade de desvelarmos as diferentes concepgdes sobre a producdo de
culturas ludicas. Na medida em que a crianga vive sua infancia em contextos diferenciados
torna-se necessario que as particularidades sejam no curriculo escolar, pois o0 espaco escolar é
um dos locais onde as diversidades se concentram e se manifestam.

Destaca-se que a esséncia do ser humano se revela nos aspectos que sao universais as
culturas e deve ser considerada também no campo da educacéo, pois "[...] pode ser que nas
particularidades culturais dos povos — em suas esquisitices — sejam encontradas algumas das
revelacbes mais instrutivas sobre o que € ser genericamente humano”. (GEERTZ, 2008, p.
55).

Tal conceito significa afirmar que todos somos iguais do ponto de vista genético,
porém os aspectos histdrico, social e cultural sdo os que diferem o Ser. No entanto as formas
de dominacédo estabelecidas nas relages consequentemente ocasionam uma hierarquizagao
entre os individuos de uma mesma sociedade e até mesmo de outros povos. Essa classificagdo
acaba sendo introjetada nesses individuos pela propria cultura, pois o processo sociocultural
acaba revelando diferencas fomentadas socialmente por meio de conflitos, negociacGes e
acordos sociais.

Rocha (1999) focaliza em seus estudos que 0 processo de ensino-aprendizagem e 0sS
conhecimentos promovidos pela escola e sistematizados pelos professores constituem o

universo infantil, enfatizando que a crianga ndo se constitui somente em Ser cognitivo.

[...] a dimensdo que os conhecimentos assumem na educacdo das criancas
pequenas coloca-se numa relagdo extremamente vinculada aos processos
gerais de constituicdo da crianca: a expressdo, o afeto, a sexualidade, a
socializagdo, o brincar, a linguagem, o0 movimento, a fantasia, o imaginario,
(a cultura), as suas cem linguagens. (ROCHA, 1999, p. 62).

Esse processo formativo de concepcéo clarifica a necessidade da realizacdo de estudos
com o objetivo de conhecer as manifestagdes culturais das criancas com seus pares,
observando, compreendendo, interpretando e desvelando as relacdes que sdo vivenciadas
entre elas.

Esta pesquisa tem como foco a regido onde residimos, formada por varios aspectos
culturais diferenciados que se encontram na instituicdo de ensino, cujas peculiaridades sdo
constatadas, e algumas vezes ignoradas e até mesmo desvalorizadas, de acordo com as falas
de nossos sujeitos (professores) que possuem em suas salas de aula as culturas abaixo

discriminadas resumidamente.
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A primeira a ser destacada é a cultura indigena, acrescentando que a educacédo
indigena existe e sempre existiu, mesmo antes do contato com os “brancos”, como um dos
tracos mais fortes da sua organizacdo social. Entretanto, ela é diferente da educacdo dos nao-
indios. A educacdo indigena estd bem mais perto da no¢do de educagdo enquanto processo
global, pois traz em si, até os dias atuais, profundas marcas das caracteristicas das sociedades
agrafas, onde a transmissdo oral do conhecimento coletivo pressupfe uma maior participacao
comunitaria, uma visdo de mundo mais unitaria, uma grande sabedoria proverbial, enfim, uma
percepcdo da vida como um todo e ndo simplesmente como a acumulacdo de coisas
separadas. (MELIA, 1979).

Gomes (2007, p. 21) destaca que “[...] existem grupos humanos que, devido a sua
historia e cultura, garantem sua sobrevivéncia e produzem conhecimentos por meio de uma
relacdo mais direta com o ambiente em que vivem”. Consequentemente a educacdo de cada
indio é um constante ensinar e aprender cultura no interesse da comunidade toda, por isso ela
é fundamentalmente socializante e, como tal, esta em intima conexao com os aspectos da vida
coletiva em todas as suas dimensdes. Os educadores dos indios, os ancidos, ainda que nao
sejam os profissionais da educacdo como conhecemos formalmente em nossa estratificacdo
social/profissional, utilizam-se com sabedoria de momentos, materiais e instrumentos
adequados, os quais transformam em recursos eficazes para educar quem vai ser um individuo
de uma comunidade, com sua personalidade prépria, e ndo como um elemento de uma
multidao.

Sobre esse aspecto Melia (1979, p. 10) afirma:

Também se pensou, com frequéncia que a educacdo indigena é
simplesmente utilitaria, orientada somente a sobrevivéncia sem tempo nem
interesse para a cultura. Mas a convivéncia dentro de uma sociedade
indigena mostra bem o contrario: que o indio esta educado para o prazer de
viver e que o seu “tempo de cultura”, dedicado a rituais, jogos ou simples
gracejos, € mais extenso e intenso do que aqueles das sociedades modernas
que trabalham para comer. O indio trabalha para viver.

A educacdo indigena tem como aspecto a liberdade dos individuos e as caracteristicas
proprias de sua cultura. Observamos nas feiras realizadas por indigenas que as mulheres sao
0s elementos essenciais no transporte, organiza¢do, empacotamento e venda dos produtos
produzidos na aldeia. Algumas realizam o sistema de trocas de suas mercadorias por roupas e
outros utensilios que lhe s&o uteis. Nas aldeias em que desenvolvemos projetos existem
caracteristicas peculiares: ndo existem muros, as casas sdo simples, tendo o necessario a

sobrevivéncia da familia e as criangas brincam nos quintais que ndo estdo delimitados.
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Em relagdo a educacdo formal, segundo dados das préprias instituicbes de ensino
indigenas, existe uma grande defasagem dos alunos em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem — principalmente nos primeiros anos iniciais do Ensino Fundamental — e os
professores possuem dificuldades em atuarem na Pré-Escola, em adequarem o0s conteldos
determinados pelos préprios Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(RCNEI), (1998a) e também pelas Secretarias Municipais de Educacdo, pois seus educandos
vivenciam uma realidade diferenciada de outras comunidades da regido.

Ja existe o professor indio atuando nas escolas indigenas Terena, mas apenas na Pré-
Escola e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois ndo existem professores indigenas
suficientes licenciados em Historia, Geografia, Letras, Matemaética, Biologia para atender a
clientela das escolas.

Grande parte da populacdo do municipio de Aquidauana/MS é composta por
indigenas da etnia Terena e suas contribui¢Ges culturais sdo significativas a sociedade atual.
Considerando que a forma de organizacao social dos indios brasileiros estava intrinsecamente
ligada a natureza quando do descobrimento do Brasil, é de se esperar que as atividades lidicas
das criancas indigenas fossem fortemente influenciadas por elementos naturais, notadamente
fauna, flora e rios. (KISHIMOTO, 1993).

Existe a pratica do ensino bilingue nas escolas indigenas — ensino na lingua materna e
na lingua portuguesa. Embora as legislacGes federais, estaduais e municipais defendam uma
educacdo escolar indigena, cujo curriculo respeite e se aproxime da realidade e da cultura
desses povos e o professor seja também um indio, ha, ainda, um longo caminho a ser
percorrido para que essa educacdo realmente seja efetivada. Nesse sentido, Merleau-Ponty
(1999) esclarece que os fatos fenomenoldgicos resumem-se em definir esséncias: a esséncia
da percepcdo, a esséncia da consciéncia, isto €, o0 sujeito registra sua experiéncia tal como se
apresenta como ela €, na tentativa de dar explicacdes aos fatos observados.

Em relacdo aos costumes destaca-se a danca do bate pau.

Figura 9 - Danca do bate pau
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Fonte: Arquivo da autora, 2011.

[...] a “danca do bate pau”, que consiste na formacdo de duas alas de
guerreiros armados de longos bastdes, que ao som de uma flauta de bambu
e um tambor fazendo a marcacéo, vao se deslocando pelo terreiro, batendo
0s bastbes um contra o outro ao mesmo tempo, produzindo com isso um
som complementar a marcagdo dos instrumentos musicais, que varia de
cadéncia de acordo com as ordens de um chefe, transmitidas por um apito.
E de um ritual agradavel, sendo apresentada nas festas comemorativas ou
para visitantes ilustres. (ROBBA,1992, p.27).

As dancas sdo elementos relevantes na cultura indigena. A danca do bate pau €
apresentada por homens e/ou criangas do sexo masculino; somente eles podem participar. As
mulheres possuem sua propria danca, com participacdo das criancas do sexo feminino. A
comunidade indigena é riquissima de elementos culturais que tém se tornado foco de estudo
entre pesquisadores nacionais e internacionais, na tentativa de elucidar aspectos relevantes
que contribuam na propria revitalizacdo da cultura.

A segunda cultura em destaque € a pantaneira, que abrange o Pantanal, considerado a
maior planicie alagavel do mundo, embora sua superficie ndo fique constantemente embaixo
d’agua. Sua localizag@o abrange parte de trés paises: 10% no Paraguai, 20% na Bolivia e 70%
no Brasil, dividindo-se entre os estados de Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, na regido
Centro-Oeste. (DANTAS, 2000).

Figura 10 - Imagem aérea do Pantanal sul-mato-grossense
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Fonte: www.google.com,2013.

Ao longo do ano, existem duas épocas distintas que determinam toda a rotina do
pantaneiro. Durante o verdo, a maior parte do territorio fica inundada, em decorréncia das
chuvas incessantes, o que delimita a locomocdo de homens e animais; quando as aguas
baixam, a vida torna-se mais acessivel. Alguns moradores ficam meses ilhados, pois, para
chegar até as fazendas, muitos sO utilizam avido. Mesmo com todas as dificuldades
encontradas, percebe-se que os moradores permanecem morando na regido e sdo 0s principais
defensores da conservacdo da natureza pantaneira. (FERREIRA; ROJAS, 2013b).

Figura 11 - Fauna e Flora Pantaneira

Fonte: Aldo Oliveira, 2013.
Segundo dados da Conservation Internacional, que €é uma organizacdo nao
governamental dedicada a preservacdo da biodiversidade, as caracteristicas mais notaveis da

regido pantaneira sdo a riquissima diversidade da flora, com cerca de 3.500 espécies, € a

fauna, composta por inimeros tipos de animais, alguns acima destacados na figura, sendo:
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463 tipos de aves, 124 de mamiferos, 41 de anfibios, 177 de répteis e 325 de peixes de &gua
doce. Algumas séo retratadas na figura acima como parte de um acervo abrangente.

A principal atividade econémica da regido pantaneira € a pecuaria, desenvolvida,
especialmente, pela grande extensdo de terras. Tal fato contribuiu para os aspectos
socioculturais cultivados atualmente pelo homem pantaneiro®®. Outra atividade econémica
que esta em ascensdo € o turismo: muitas fazendas estdo se adequando para receber
pescadores e admiradores da natureza. (FERREIRA; ROJAS, 2013b).

Figura 12 - O homem pantaneiro

Fonte: www.google.com,2013.

O pantaneiro vive nas fazendas da regido pantaneira, também assume a funcdo de
pedo, profissdo que lida com gado tratando-o, cuidando-o e transportando-o, via terrestre. Sua
cultura é riquissima por possuir a natureza como aliada nos afazeres do dia a dia. Inimeros
“causos”, como sdo chamadas as lendas e os mitos sdo contados por eles, quer nas rodas de
conversas, ou nos encontros que acontecem constantemente entre eles.

A natureza e o Pantanal sdo considerados palavras sindnimas, pois a primeira,
juntamente com seus simbolos, penetram em todas as obras literarias produzidas sobre o

Pantanal e faz parte de todas as narrativas orais do homem pantaneiro. Os animais possuem

' Homem pantaneiro aqui recebe como denominagéo todo morador, dono de terras, pedo ou
trabalhador temporario que esteja habitando esse territorio.
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simbolicamente imensa representacdo, destacando o tuiuiu, ave simbolo do pantanal, sucuri,
onca, jacaré e a boiada, que se reveste de significado econémico de sobrevivéncia.
Os mais ilustres artistas que o representam no cenario artistico pantaneiro sdo: o

Grupo Acaba, o cantor Almir Sater e o poeta Manoel de Barros.

Desde o comecgo dos tempos aguas e chao se amam.
Eles se encontram amorosamente

E se fecundam.

Nascem formas rudimentares de seres e plantas
Filhos dessa fecundacéo.

Nascem peixes para habitar os rios

E nascem passaros para habitar as arvores.
Aguas ainda ajudam na formac&o das

conchas e dos caranguejos.

As aguas sao a epifania da Natureza.

Agora penso nas aguas do Pantanal

Nos nossos rios infantis

(MANOEL DE BARROS, 2011, p.17)."’

O poeta destaca o elemento que faz parte da vida de todos os seres que habitam o
pantanal: a 4gua, fonte de vida, homenageando a natureza como parte indissociavel da vida

cotidiana pantaneira.

A ocupacdo do Pantanal Mato-grossense, em toda a sua complexidade
exigiria [...] a compreensdo de toda a extensdo e significagdo das lutas que,
desde o século XVI, eram travadas entre os portugueses (que logo se
identificaram como paulistas: brancos e mamelucos), os indigenas de
diferentes nacbes e tribos e espanhois (sobretudo os jesuitas) e que
resultaram na incorporagdo da vasta regido pantaneira ao territorio brasileiro.
(NEVES, 2007, p. 29-30).

Historicamente o homem pantaneiro tem sua concepcao por inumeras influéncias de
diferentes grupos indigenas — primeiros habitantes da regido — antes da colonizacdo dos
brancos, que ocorreu a partir do Tratado de Tordesilhas (1494) e contribuicdes dos negros,
paraguaios e bolivianos. Todos contribuiram de forma significativa nas formas de trabalho de
subsisténcia, profissao, fé e simbolismo para tudo o que formou 0 homem pantaneiro.

As formas de trabalho ndo diferem do sistema capitalista. Claramente percebemos a
distingdo de classes: de um lado o dono das terras e de outro o pedo que vende sua mao de

obra.

' Manoel Wenceslau Leite de Barros nasceu em Cuiabé& no ano de 1916. E considerado um das mais
importantes poetas brasileiros, cuja obra esta significativamente ligada ao contexto pantaneiro.
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O Pantanal, uma marcante miniorganizagdo pantaneira. Como se fosse um
abismo entre os habitos culturais dos fazendeiros, que normalmente sdo mais
refinados que os empregados; intermediariamente o0s capatazes e gerentes, que
apesar de também serem empregados tém algumas regalias na lida diaria; e
por fim os pedes, que sdo 0s mais simples e rusticos dos trés, e que realizam o
trabalho conhecido como “oficio pantaneiro”, como o aparte do gado,
carneada, conducdo de boiadas, arreamento de cavalos, entre outras.
(NOGUEIRA, 2002, p. 52).

Todos sdo ligados a um processo econémico que configura as tendéncias culturais. O
dono das terras geralmente mora nos centros urbanos mais proximos e mantém nas fazendas
construcdes confortaveis onde se encontram diversos recursos tecnoldgicos.

Pelas observacdes realizadas ao longo do tempo em que desenvolvemos atividades
administrativas e projetos nas instituicGes de ensino, o pedo € tido como o homem que lida
diretamente com o gado, pessoa geralmente com escolarizacdo baixa ou nenhuma,
acostumado a vida dura e longas viagens montado em cavalo. Sua funcéo €é proteger e cuidar
do rebanho, mantendo-o em locais altos, evitando locais alagados. Sua alimentacdo consiste
em trés refeicbes: a primeira é feita ao amanhecer, conhecida como quebra torto; para passar o
dia leva a matula (acondicionada, geralmente, em marmitas), e para passar o dia no campo
leva o tereré, tomado antes do almogo e no meio da tarde.

A zona rural, descrita como a terceira cultura em destaque nesse contexto, é formada
pelos espacgos que ficam fora da sede do Municipio e incluem Distritos, chacaras, fazendas e
assentamentos. Sua principal fonte de renda sdo: a lavoura, com pequenas plantacbes de
hortalicas, pomares, mandioca, a pecudria e outras criacdes como de suinos, galinhas e
caprinos. O “homem do campo” é considerado aqui por suas particularidades como: apreciar a
mausica sertaneja, moda de viola, realizar previsdes do tempo, principalmente para os produtos
que cultiva e a ordem natural (natureza), pois tem consciéncia de que disso depende sua
sobrevivéncia e também de sua familia. (FERREIRA;ROJAS, 2013b).

E grande o aumento de assentamentos na regido fruto de desocupagdo de terras que
sdo distribuidas a pessoas com intencdo de fixarem-se no campo e dele prover seu sustento. O
indice de desemprego € um dos fatores que levam as pessoas a procurarem essa alternativa.
Atualmente existem programas de incentivo a agricultura familiar, em que o pequeno
produtor tem apoio para plantar, colher e vender seu produto em feiras e para a merenda

escolar.
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Figura 13 - O homem do campo

Fonte: www.google.com, 2013.

Historicamente, o campo sempre foi negligenciado, principalmente na educacéo.
Houve uma época em que a Unica politica era fechar as escolas dessas localidades e
eventualmente, transportar, a longa distancia, os alunos. Além disso, observamos uma
auséncia de oferta de escolas as comunidades rurais, o que resulta na negacdo do direito ao
acesso a educacao.

Consequentemente, a auséncia de politicas especificas acarretou desigualdades sociais
que sé serdo sanadas por meio de um conjunto de politicas que envolvam todas as esferas
governamentais. No ano de 2009 os estudos do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA) constatou que a escolaridade média da populacdo com 15 anos ou mais € somente de 4
anos. Tal fato comprova que a maioria das pessoas que residem no campo estudou, no
maximo, até o final dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Somente no ano de 2004 foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), do Ministério da Educacdo — que possui uma
coordenacao especifica para a educacdo rural. Embora sua concepcdo deva ser para garantir
direitos, na préatica o que se observa é a exclusdo.

Ser morador, conhecido como ribeirinho, representando a quarta cultura de uma
regido onde o0s rios sdo as principais fontes de renda nos leva a refletir sobre a forma como
essas pessoas vivem e sobrevivem frente a grandes particularidades. Sua cultura é
diferenciada porque vivenciam uma realidade diferente. Ao longo dos rios da regido como o
Agquidauana, Miranda, Rio Negro, dentre outros, vivem muitas pessoas que tiram sua
sobrevivéncia deles.

O ribeirinho vive préximo ao rio, juntamente com sua familia. Esse aspecto é
basicamente igual em qualquer regido. Tem a pesca artesanal como trabalho e principal fonte

de sobrevivéncia. Geralmente vende seus produtos aos conhecidos “atravessadores”, que sao
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pessoas que revendem ao comercio, bares e restaurantes ou as pessoas que O procuram,
inclusive turistas.

O principal meio de transporte do ribeirinho é a canoa, que é construida de madeira e,
na maioria das vezes, é ele quem a constroi. Além de servir de transporte, a canoa também é
utilizada para a pesca artesanal, que é quando ele sai para 0 rio com sua vara de pescar, mais
conhecida como canigo, anzol de galho e armadilhas que permitem fisgar seus peixes.

O ribeirinho consegue manter diversos aspectos sobre sua cultura, como, por exemplo,
seu modo de viver que ainda hoje preserva muitos conhecimentos passados de geracdo a

geragdo por seus pais, avos e bisavos. (CARVALHO, 2006).

Figura 14 - O ribeirinho

———

Fonte: www.google.com.br, 2013.

E dos rios que retiram sua fonte de recursos para sua sobrevivéncia e subsisténcia. E
com a agua dos rios gue esses homens, mulheres e criangas vivem uma relacdo de harmonia e
desarmonia; por meio dessas aguas suas vidas brotam e caminham dia a dia. Para ele agua dos

rios é quem o acolhe e Ihe d& o alimento.

Enquanto mae brinca e se diverte com seus filhos em suas aguas. Mas esta
mesma mée que acolhe, muitas vezes também se revolta com seus filhos e
castiga; castiga com suas enchentes, alertando para os perigos que podem
surgir. Entretanto, aos poucos se acalma e volta a ser a mae que acalenta
seus filhos, e supre suas necessidades mais imediatas. (CARVALHO,
2006, p.1).

Nas localidades ribeirinhas, o rio faz parte de uma realidade determinante de todas as
pessoas que vivem nessas regides, pois estabelecem uma relagdo estreita com a natureza que
0s cerca mediada por suas crengas e seus mitos, constituindo parte de sua cultura.

Observa-se que na cultura ribeirinha predominam as precarias condi¢des de vida dos
pescadores, o analfabetismo dominante e o espirito ingénuo caracteristico que constituem
chéo feértil para o surgimento e a fixacdo das mais variadas crendices e supersticbes. Esses

homens, ndo contando com maiores recursos para abandonarem as duras condi¢cfes de vida e
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tendo de labutar diariamente pela propria sobrevivéncia, projetam seus anseios nas crendices
existentes que derivam de praticas supersticiosas protetoras. (CARVALHO, 2006).

A zona urbana é a quinta e Gltima cultura do municipio a ser analisada. Ela é
composta por pessoas que residem nos bairros e centro. Magnani (2000) destaca que as
contribui¢bes da antropologia urbana contribuem para uma clarificagdo sobre a realidade
desse espaco com o0 objetivo de interpretar a dindmica em que se processa o dia a dia de
diversos grupos sociais. 1sso porgque existem elementos que destacam a propria desigualdade
nesse contexto.

Atualmente, a modernidade tem influenciado toda sociedade urbana, principalmente
em relacdo aos recursos tecnoldgicos colocados a disposicéo. A prdpria concepgdo de tempo
mudou, queremos agilidade, tudo precisa ser resolvido no menor tempo possivel. Com isso, as
proprias relacbes humanas foram afetadas. O tempo moderno exige a conquista de espaco e
apropriacdo de bens e o Ser passa a trabalhar para adquirir objetos que satisfacam suas
necessidades e/ ou capricho em possuir alguns itens que a midia divulga constantemente.
Alguns chegam a se dedicarem tanto ao trabalho que deixam a familia em segundo plano.

Os fatores de crescimento desordenado culminam no caos urbano. Consequentemente
é maior o nimero de pessoas que vao residir nos bairros mais afastados dos centros urbanos,
fruto do capitalismo selvagem e desenfreado que contribui, principalmente, para o
crescimento da populacdo desprovida dos bens publicos a que tem direito. Tal fato contribui
para a miscigenacao que se encontra nesses locais, onde todas as culturas se encontram frente
a modernidade.

Em Aquidauana, a zona urbana é composta pela integracdo de diversas culturas que se
encontram nos mais diversos espacgos sociais: instituicbes de ensino, pragas, igrejas,
sindicatos, clubes, associacdo de moradores, dentre outros.

Simbolos e eventos estdo presentes nas mais diversas manifestacdes culturais:

Figura 15 - Praca dos Estudantes
¥ & *

Fonte: www.google.com, 2013.
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A Praca dos Estudantes estd localizada no centro de Aquidauana/MS. Possui uma
concha acustica, local onde sdo realizados eventos que evolvem apresentacfes musicais,

teatros, sorteios, manifestacfes populares, tornando-se ponto de referéncia para encontros.

Figura 16 — Escultura indigena

Fonte:www.opantaneiro, 2013.

A escultura da “india” esta localizada na praga dos estudantes e foi uma homenagem
feita as mulheres indigenas da regido que labutam diariamente trazendo seus produtos das
aldeias para serem comercializados na zona urbana, contribuindo para a economia da regido,

além de serem relevantes sujeitos na constitui¢do cultural da regido.

Figura 17 — Festival Pantaneiro

Fonte: www.opantaneiro.com, 2013.
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O “Festival Pantaneiro” foi idealizado com o objetivo de difundir o mundo pantaneiro
por meio da cultura, tradicdo, culinaria, esporte e masica. Sua terceira edi¢éo foi realizada em
2012 e esta em tramitacdo na Assembleia Legislativa para ser inserido no calendario de

eventos do estado de Mato Grosso do Sul.

Figura 18 — Lacada Pantaneira

Fonte: www.opantaneiro, 2013.

Atualmente existem vaérios locais na regido onde séo realizadas as lacadas'®. O evento
é destacado pelo grande numero de equipes participantes compostas, em sua maioria, por
pedes das fazendas da regido pantaneira. A presenca das comitivas também é uma atracdo
marcante, pois oferecem a culinaria pantaneira preparada por pebes que compdem as
tradicionais comitivas'®.

A economia da zona urbana baseia-se no comércio, turismo, pecuéria e grande parte
da populagdo presta servigo aos 6rgaos publicos municipal, estadual e federal. Segundo dados
da Geréncia Municipal de Agdo Social, mais de setecentas familias recebem bolsa familia, o

gue caracteriza uma caréncia marcante no municipio.

'8 Esporte que consiste na lagada do bezerro pelo pedo. Ganha a equipe que marcar mais pontos.

9 Comitiva é um grupo de pedes que transporta o gado, pelo sistema tradicional, por terra de uma
fazenda a outra. Sempre possui uma cozinha movel, tendo um pedo cozinheiro que vai a frente
preparando as refei¢cGes. As mais tradicionais sdo o carreteiro, macarrao troupeiro e o feijéo.
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Figura 19 - Mandala IV Frutos — Ser-ai Crianca

Fonte: A autora, 2013.

A criatividade € inerente ao brincar, e talvez ndo seja encontrdvel em
nenhuma outra parte. O brincar de uma crianga pode ser um leve movimento
de cabeca, de tal maneira que no jogo da cortina contra uma linha, na parede
externa, a linha seja num certo momento um, e logo depois, dois. Isso pode
ocupar uma crianca (ou um adulto) por horas. (WINNICOTT apud DAVIS;
WALLBRIDGE, 1982, p. 160).
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3 LUDICIDADE: UMA PRATICA EM EXPANSAO

Os frutos sdo elementos naturais a disposi¢ao de quem se aventure a colhé-los para
degustarem de sensagdes que oferecem os mais variados sabores: intenso, diversificado e
prazeroso. Assim também ¢ a ludicidade enquanto forma de aprendizagem e expressao
fenomenoldgica desenvolvida por uma dindmica integradora, na qual estdo entrelagcados
corpo, mente e espirito, integrados por movimentos fruidos que proporcionam saberes com
sabores indescritiveis.

Apresentaremos neste estudo uma analise dos conhecimentos culturais em relacéo a
ludicidade no contexto de criancas da regido no Pantanal de Aquidauana/MS e suas possiveis
contribuicdes para a educacao formal do sujeito professor.

N&o queremos reduzir os aspectos ludicos somente em jogos ou brincadeiras, pois eles
podem incluir inimeras atividades que oportunizem momentos de integracdo e de prazer.
Pode-se afirmar que as atividades ludicas englobam outros conceitos asseverados por diversos
pesquisadores da area. Destaca-se a necessidade de entender o significado do jogo, do brincar,
do brinquedo e da brincadeira, além de enfocar as diferenciagdes que os cercam de uma
cultura para outra. As concepges acerca do tema séo diversificadas, mas o grande ponto em
comum € a discusséao da ludicidade indissociavel da infancia.

Aries (1978) e Kramer (2007) afirmam que o conceito de infancia é compreendido
quando se desvela seu contexto histérico, tendo como parametros as transformacGes dos
aspectos sociais, culturais, econémicos e politicos. Consequentemente 0s aspectos lidicos
também sofrem influéncias desses contextos diversificados, a partir da acdo da crianca

enguanto Ser social.

Criangas sdo sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas
contradicOes das sociedades em que estdo inseridas. A crianca ndo se resume
a ser alguém gue ndo é, mas que se tornara (adulto, no dia em que deixar de
ser crianga). Reconhecemos o que € especifico da infancia: seu poder de
imaginacg&o, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida como experiéncia
de cultura. Criangas séo cidadas, pessoas detentoras de direito que produzem
cultura e séo nela produzidas. Esse modo de ver as criangas favorece
entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A infancia,
mais que estagio, € categoria da histdria: existe uma historia humana porque
0 homem tem infancia. (KRAMER, 2007, p. 15).

Crianca é Ser que produz cultura e também s&o inseridas em cultura ao estarem
integradas em um determinado grupo social. Materializar a acdo do brincar, nesse contexto,

possibilita incorporar maneiras e modos peculiares que expressam pertencimento.
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Além de ser uma realidade no dia-a-dia das criancas, independente de seu contexto e
suas peculiaridades os jogos, as brincadeiras e os brinquedos fazem parte de suas vidas.

Kishimoto (1997) apresenta defini¢cdes diferenciadas para brinquedo e brincadeiras:

Brinquedo e brincadeira aparecem com significacbes opostas e
contraditdrias: a brincadeira é vista ora como ac¢éo livre, ora como atividade
supervisionada pelo adulto. O brinquedo expressa qualquer objeto que serve
de suporte para brincadeira livre ou fica atrelado ao ensino de conteudos
escolares. A contraposicao entre a liberdade e a orientagdo das brincadeiras,
entre a acdo ludica concebida como fim em si mesma, ou com fins para
aquisicdo de conteudos especificos, mostra a divergéncia de significacdes.

(p. 27).

O brinquedo e a brincadeira, embora sejam aspectos relevantes da infancia de qualquer
crianga, sdo caracterizados pelo contexto ao serem utilizados de acordo com os modos e
costumes dos grupos socioculturais.

O jogo pode ser assim analisado:

Jogo é uma atividade ou ocupacdo voluntaria, exercida dentro de certos e
determinados limites de tempo e espago, segundo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim em si
mesmo, acompanhado de um sentimento de tenséo e alegria e de uma
consciéncia de ser diferente da vida cotidiana.

O jogo € uma atividade livre, prazerosa e divertida que geralmente absorve quem esta
inserido. Considerado uma das atividades mais comuns e atrativas da infancia que contribui
significativamente para o desenvolvimento da crianga ao proporcionar elementos que
contribuem no raciocinio, socializacdo, conduta, memorizacdo, dentre outros. E uma

importante manifestacdo cultural, delineado por regras que compdem seu universo.

[...] o componente simbdlico do jogo pressupde a existéncia de regras que a
crianga se impde para representar 0s personagens que ela incorporar.
Consequentemente, a regra do jogo se desprende do papel que cada crianca
pensa representar. Todavia, em situagfes espontaneas a crianga experimenta
outras atividades que ndo se configuram jogo em nossa forma de pensar.
Como partimos da premissa que existe jogo quando ha alguma
representacdo simbolica, devemos explicar qual € a denominacdo atribuida
as atividades que a crianga realiza sem a presenca de um componente
simbolico. Sdo simples exercicios, atividades que fazemos a vida toda numa
ou outra situacao. Isso significa que ndo sdo atributos apenas do ser humano
na infancia, mas do comportamento humano no decorrer de sua existéncia.
(NEGRINE, 2001, p. 19).



87

No jogo de faz-de-conta a crianca pode explorar diversos papeis sociais, a partir da
observac¢do do mundo dos adultos que a rodeia. Explorando situagdes simbolicamente, o que
mais tarde podera realizar na vida real, pois sua interacdo com o objeto ndo depende da
natureza deste, mas da funcao e significado que ela Ihe atribui.

A instituicdo de ensino é fundamental para toda manifestacdo Iudica, pois é
considerada um espaco privilegiado onde passamos grande parte de nossas vidas e, por esse
motivo, deve-se refletir exatamente na utilizacdo correta desses locais para que possa oferecer
a crianca esse tempo de vida com todos os seus direitos e deveres assegurados. Percebe-se que
0 conhecimento ludico perpassa por aspectos que devemos respeitar, como a questdo da
cultura de cada crianca, seu lécus do movimento. (KRAMER, 2007).

Nessa perspectiva, 0 brincar ganha relevante destaque, considerando suas
contribuicdes para o desenvolvimento infantil. Consequentemente, a ludicidade torna-se
significativa e educativa a partir da atuagdo do professor e distinta em cada contexto,
respeitando suas peculiaridades e necessidades. Por meio de brincadeiras, brinquedos, jogos e
ouvindo contos de sua realidade, ela estabelece vinculos afetivos e sociais, ajustando-se ao
grupo e aceita a participacdo de outras criangas nas atividades propostas. As criangas, por
vivenciarem no seu cotidiano acOes diferenciadas, devem expressar-se diferentemente nas
brincadeiras, possuir diferentes brinquedos, ouvir contos culturalmente elaborados e
desenvolver outras atividades lGdicas que contribuam para sua formacdo cultural que,
consequentemente, refletira em sua educacdo formal.

Os saberes oferecidos pela escola precisam ser utilizados pelos educandos de forma a
serem Uteis nas situacdes praticas ou que promovam problemas a serem solucionados. 1sso
significa ressaltar que os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(1998a) ndo estdo se referindo a conhecimentos fragmentados e sistematizados para fins
unicos de ensino, mas sim a todo e qualquer conceito, atitude e procedimento que tenha um
significado para a crianca.

Uma das dificuldades em promover o processo ensinar/aprender significativo é o fato
de professores e alunos viverem atualmente em um mundo fragmentado, desligados do
passado e das raizes, fatores esses que determinam a origem de um povo. Assim, torna-se
relevante a proposta de uma educacdo que atenda as necessidades de seus educandos que
pertencem a culturas diversificadas e coloque os educadores em grande desafio. Estes
necessitam estar atentos as diferencas econémicas, culturais, sociais e raciais e ainda buscar

dominio de um saber critico que permita interpreta-las.
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E relevante o professor assumir uma atitude interdisciplinar diante do conhecimento e
de sua pratica pedagogica, ressaltando como aspecto essencial a atitude em busca de
alternativas para conhecer o contexto no qual seus alunos estdo inseridos. Uma das grandes
questdes ¢é a forma de como se trabalha em sala de aula com as diferentes culturas percebendo
0 que a crianca de diferentes etnias fala sobre ela. (FAZENDA, 1991).

Pelos motivos apresentados indicamos como elementos de pesquisa a necessidade de
conhecermos as experiéncias e vivéncias culturais da crianca na regido do Pantanal de
Aquidauana/MS, locus desta pesquisa, no espaco em que vivem por meio dos jogos,
brincadeiras e brinquedos ressaltando que a visdo de mundo, para elas, esté presente em todas
essas acoes, dos sujeitos professores.

Quando se trabalha com a ludicidade enquanto comunicagdo, estado do
humano, sentimos que estamos trabalhando em uma ecologia de acdo. A
partir do momento que um individuo empreende uma ag&o, esta comega a
escapar as suas inten¢des. Entra num universo de interacdes e, é finalmente
0 contexto que a agarra, num sentido que pode tornar-se contraria a intencao
inicial. (ROJAS, 2004, p.26-27).

A ecologia da acdo é compreendida pela complexidade das nossas acfes frente ao ato
do brincar, que também é considerado uma forma de comunicacdo, pois quando a crianga
interage com as atividades ludicas e com o0s outros sujeitos esta tendo a oportunidade de

ampliar seus conceitos e conhecimentos.

3.1 CULTURA LUDICA NA INFANCIA

Definimos aqui cultura lddica como aspecto peculiar, que envolve brincadeiras,
brinquedos, jogos, danca, musica, dentre outros, ligados exclusivamente a atividade humana,
considerada e manifestada pelas relacbes do Ser em seu contexto. Isso significa que a
ludicidade propicia formas de expressdes diferenciadas presentes nos comportamentos e
instituicBes sociais, determinados pelas caracteristicas reais de um determinado tempo e local.
(WINNICOTT, 1975).

As criangas convivem com adultos e partilham de sua cultura de forma ativa. Destaca-
se que na diversidade da cultura infantil existem as formas de expressdo simbolica, que se
traduz na cultura do brincar, a qual se diferencia de ouros tipos de culturas produzidas para a
crianca. Podemos citar como exemplo a cultura produzida especificamente por adultos como

mausica, TV, video, jogos eletronicos, brinquedos, literatura infantil, dentre outros.
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Brougére (2005) e Geertz (2008) discutem a relacdo das ideias da cultura comparadas
simbolicamente ao fato de o homem possuir junto a si diferentes cddigos de simbolos que
possibilitam diversos significados ao longo de sua vida. Nesse sentido, pode-se considerar que
o0s simbolos tornam-se essenciais, pois sdo considerados relevantes na vida de todo individuo,
ao serem considerados no contexto e partilhados por toda sociedade ou parte dela.

Entretanto é necessario destacar os aspectos ladicos da cultura da crianga que vive em
diferentes contextos e convivem com diferentes experiéncias oriundas dos conhecimentos de

seus ancestrais e também de seus pares.

[..] a cultura ndo esté nos artefatos nem nas frases, mas na simbologia e nas
relagdes sociais que as confortam e lhes ddo sentido. Assim, um texto, uma
crenga ou o valor da vida em familia podem mudar, sem que isso signifique
que a cultura mudou ou se corrompeu. A cultura continuard existindo
enquanto consistir esse sistema simbolico. Nesse sentido, estd sempre em
formag&o e mudanca. (CONH, 2005, p. 20).

Significa conhecer as inumeras simbologias presentes na crianga e compreender a
necessidade da instituicdo de ensino trabalhar de forma consciente os valores e conhecimentos
produzidos por meio da cultura da infancia, considerando possuir uma histdria, mas passivel
de transformacdo. Essas imagens simbdlicas sdo impregnadas culturalmente com
representacdes expressivas de sua realidade.

Brougere (2005) e Kishimoto (1997) discorrem sobre os diferentes conceitos, que
variam conforme a manifestacdo em culturas diversificadas. E necessario esclarecer que o
brincar ndo é simples como se acredita, pois ndo tem forma fixa, pois ele consiste em aspectos
de classe social, género e etnia em sua cultura. Um exemplo sdo as diferencas de locais
culturalmente diferenciados, construidos pela cultura local. O brincar torna-se o espago da
criacdo cultural na medida em que a crianca cria e entrelaca uma relacdo aberta e positiva com
a cultura. E quanto maior for a diversidade de experiéncias oferecidas no seu ambiente, mais
criatividade tera. E nesse espaco e local que as culturas se diferenciam.

Ao brincar, a crianga tem inimeras possibilidades de explorar objetos e situacdes
imaginarias, movimentar-se e comunicar-se, e isso contribuird para a construcdo de seu

conhecimento e socializagéo.

As manifestacBes infantis sdo provenientes de uma cultura prépria das
criangas. Suas expressdes, nas variadas linguagens, decorrem da relagdo com
a cultura que as cerca, ou seja, com os bens culturais que a sociedade
disponibiliza para elas. A representacdo de cenas do cotidiano pelas criancas
expressando conhecimentos produzidos socialmente sdo reelaborados pelas
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mesmas em suas vivéncias, elas recriam situacdes j& presenciadas e criam,
assim, uma cultura infantil, pois, como afirmam Sarmento e Pinto: "As
culturas infantis ndo nascem no universo simboélico exclusivo da infancia,
este universo ndo é fechado - pelo contrario, é, mais do que qualquer outro,
extremamente permeavel - nem lhes é alheia a reflexibilidade social global.
(COUTINHO,2002,p.99).

E preciso rever os conceitos sobre infancia, propondo um novo olhar que considere a
crianca como ator social ativo, com voz, acdo e perspectiva proprias. Assim pode-se
visualiza-las por meio de suas experiéncias e manifestacdes sociais estabelecidas com seus
pares, mas também considerando sua observacdo do universo adulto que as cerca.

Sarmento e Pinto (1997) demonstram que as criangas possuem a capacidade de
interiorizar os habitos, valores e mitos do grupo a que pertence. Tal fato possibilita considera-
la como ator social veracizando sua capacidade de producdo simbdlica e constituicdo de suas
representacdes e crencas em sistemas organizados, ou seja, em cultura.

A cultura ludica faz ponte com a imaginacédo, que € uma caracteristica do brincar, pois
a ludicidade so6 é possivel quando os sujeitos brincam assumindo significados simbolicos em
situacOes de comunicacdo. Esses simbolos levam a reflexdo de que metaforicamente a crianca
pode transpor-se do real para o imaginario, do faz-de-conta para 0 mundo vivido. Atualmente
reivindica-se o direito de a crianga brincar sem preconceitos ou limitagGes de classe social,

género ou etnia, pois o ato de brincar ndo deve ter barreira social.

3.2 LUDICIDADE E SUAS RELACOES COM A APRENDIZAGEM

Embora a relevancia dos aspectos ludicos sejam comprovados pelas inimeras
pesquisas realizadas, percebe-se que a ludicidade tem sido pouco utilizada, e seu tempo e
espaco cada vez mais reduzido nas instituices de ensino. Atualmente, em virtude das
cobrancas e novas politicas educacionais a preocupacado € preparar 0 aluno para o processo de
alfabetizacéo e desenvolver suas atividades cognitivas.

A ludicidade é um aspecto presente desde a mais tenra idade até os primeiros anos de
sua formacdo escolar, pois contribui efetivamente no desenvolvimento infantil. O brincar é
uma das principais atividades da infancia, por meio das brincadeiras a crianga pode conhecer
melhor seu contexto e socializar-se, 0 que Ihe proporciona diversas a¢des que contribuirdo
para o desenvolvimento das estruturas do seu comportamento em formacdo. (JARVIS;
BROCK; BROWN, 2011).
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Possibilitar uma vivéncia num contexto rico em estimulos resultard no avanco do
desenvolvimento de seus aspectos cognitivo, afetivo, psicomotor, moral e social de modo
integrado. Por esse motivo, os profissionais que atuam com a infancia precisam ter a
concepcao que a brincadeira € a ferramenta mais relevante para a aprendizagem.

Dessa forma € necessario que os professores proporcionem ambientes aconchegantes,
divertidos e estimulantes que tenham como meta a promocao de atividades praticas e o uso de
recursos diversificados e, dessa forma, permitir que as criangas iniciem as suas proprias
aprendizagens. As criancas sdo consideradas aprendizes extremamente ativos, que necessitam
de experiéncias diretas para ajuda-las a desenvolver o pensamento, a linguagem e a
aprendizagem. Mas o auxilio do adulto é essencial para que essas a¢es sejam promovidas.
(FERREIRA; ROJAS, 2013b).

Quando uma crianga é observada nos primeiros meses de vida, verifica-se que ela
brinca com seu prdprio corpo, movimentando as maos espalmadas, enrosca uma na outra,
ergue as perninhas, segura seus pés leva-os até sua boca. Pega objetos, troca-os de méo,
deixa-o0s cair, reconhece barulho e, quando alguém entra na sua brincadeira e Ihe devolve o
objeto, ela pode repetir varias vezes esse ato.

Piaget (1978) destaca que “[...] tudo € jogo durante os primeiros meses de existéncia
[...] ela entrega-se a a¢des centradas nelas proprias” (p. 119). Inicia-se nesse periodo a relacdo
entre a ludicidade, enquanto acédo, e a crianga, possibilitando um envolvimento no proprio
processo de desenvolvimento.

Na acdo educativa é necessario que o professor organize as atividades para estimular
os educandos a desenvolverem os aspectos que contemplem sua formacgdo. O processo da
diversificacdo das atividades ludicas utiliza a linguagem para identificar objetos, brincadeiras,
atividades, o "faz-de-conta”. Quando sua fantasia proporciona situacGes adversas, a crianca
cria e resolve problemas e conflitos. Embora a acdo do brincar seja essencial para o
desenvolvimento motor, social, emocional e cognitivo, ela também colabora como elemento
mediador do processo de aprendizagem ao possibilitar adquirir habilidades que seréo
relevantes para sua vida.

Para que o objetivo de desenvolver-se adequadamente seja alcangado, a crianga
precisa estar inserida em um ambiente que atenda as suas reais necessidades e possa ser parte
integrante de uma realidade organizada, flexivel e harmodnica, com possibilidades de
relacionar-se com outras criangas. Pesquisas realizadas comprovaram que criangas que
fizeram lagos de amizades nos primeiros anos eram emocionalmente mais resistentes ao longo

da trajetdria educacional e se conformavam mais confortavelmente com as exigéncias do
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ensino formal. Aquelas que néo tiveram a oportunidade de relacionar-se com outras colegas
ou semelhantes nos primeiros anos, apresentaram uma transicdo mais dificil. (PETERS,
2011).

A brincadeira é considerada, atualmente, a forma mais adequada e prazerosa de
oportunizar esses contatos de forma significativa, sadia e alegre. Brincando a crianga constrdi
a consciéncia de si, do outro e da relacdo entre ambos. Essa é considerada a oportunidade
eficaz, se bem orientada e encaminhada, para impulsionar o desenvolvimento infantil
integralmente. Mas € relevante destacarmos que ndo basta apenas inserir a crian¢ca em um
ambiente cheio de brinquedos ou colocar vérias criangas juntas, ela precisa ser estimulada,
pois ao experimentar os desequilibrios nas atividades ludicas buscara respostas para as suas
necessidades.

As brincadeiras e jogos permitem a construcdo do conhecimento, do julgamento moral
e a aceitacdo de sancdes, pois a crianca é motivada a aceitar regras de conduta, para poder
participar. Durante as atividades ludicas, as regras precisam ser aceitas e cumpridas, 0s
combinados respeitados, caso contrario ocorre a exclusdo do grupo. A compreensdo, a
aceitacdo, a solidariedade, a cooperacdo e o respeito mutuo também sdo valores formados
durante o periodo que coincide com o ingresso na escola. (FERREIRA; ROJAS, 2013a).

Além de fortalecerem os valores apresentados, também propiciam a autonomia. Nas
instituicdes de ensino onde o jogo é atividade frequente no curriculo, ficou comprovado que
as criancas sdo mentalmente mais ativas e autoconfiantes, resultando num maior
desenvolvimento social, pois jogando tém mais oportunidade de questionar ordens, de
apresentar sua versédo dos fatos, de ser ouvida e ser aceita pelos mais velhos. (KAMMI, 1994).

Na instituicdo de ensino as atividades ludicas favorecem aos educandos situacoes de

aprendizagem,

Por meio do brincar livre, exploratério, as criancas aprendem alguma coisa
sobre situagOes, pessoas, atitudes e respostas materiais, propriedades,
textura, estrutura, atributos visuais, auditivos, sinestésicos. Por meio do
brincar, elas tém outra dimensdo e uma nova variedade de possibilidades,
estendendo-se a um relativo dominio dentro daquela area ou atividade. Por
meio do brincar livre, subsequente e ampliado, as criangas provavelmente
serdo capazes de aumentar, enriquecer e manifestar sua aprendizagem.
(MOYLES, 2002, p.33).

As atividades ladicas despertam na crianca, satisfacdo em desenvolver o que o

professor propde. Percebe-se que aliadas ao processo ensinar/aprender elas possibilitam



93

interacdo com seu contexto por meio de manifestagdes corporais, dindmicas e expressivas 0
que contribui para o resultado satisfatrio com a aprendizagem de contetdos tedricos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998a) preconiza que as
instituicGes que atendem criangas da creche e Pré-Escola devem oportunizar a todos os seus
educando situacfes de aprendizagens orientadas pelos adultos, pois aprender € inerente ao
desenvolvimento da crianga. O brincar, elemento tdo importante e necessario nessa fase da
vida, é considerado como a principal atividade da crianca, por meio do qual ela aprende e
desenvolve inumeras habilidades. A forma como o professor organiza seu ambiente e 0 tempo
para que as brincadeiras sejam desenvolvidas ensinard mais as criangas do que se tiver uma
preocupacao excessiva com os contetdos escolares que elas estdo aprendendo.

Ferreira e Rojas (2013a) acrescentam que ao brincar a crianca imita, cria ritmos, joga e
se apropria do repertério da cultura corporal na qual estdo inseridas. As instituicdes que
promovem o ensino devem favorecer um ambiente fisico e social onde as criangas sintam-se
protegidas e acolhidas, a0 mesmo tempo em que sdo desafiadas a desenvolverem-se. Quanto
mais desafiador for esse ambiente, mais oportunidade tera o educando para ampliar o
conhecimento de si mesma, dos outros e do meio em que vive. Consequentemente, a riqueza
de sua aprendizagem possibilitard que tenha novas posturas frente a sua vida.

As criangas, por serem membros naturais da sociedade, herdam a cultura dos adultos.
Nesse sentido é correto afirmar que a heranca cultural também € uma atividade do brincar da
crianca, pois é estruturada conforme os sistemas de significado cultural do grupo a que ela
pertence. Dessa forma, sua acdo ao brincar estd relacionada a sua formacdo como sujeitos
culturais e a constituicdo de culturas em tempos e espacos nos quais vive seu dia a dia. Essa
influéncia é resultado de todos os elementos que compdem o contexto e, consequentemente,
os significados coletivos e individuais sdo remodelados e redefinidos continuamente, o que

possibilita a elaboracdo de novos saberes. (BORBA, 2006).

3.3 ACRIANCA, O LUDICO E A ESCOLA

A escola, como institui¢do, possui relevante funcdo, pois é nela e por meio dela que as
criancas, jovens e adultos podem estabelecer relagbes sociais e compartilhar processos
formativos que serdo fundamentais para o seu pleno desenvolvimento. Por esses motivos,
percebe-se a necessidade de novas praxis que incluam metodologias que viabilizem
eficazmente uma aprendizagem significativa. Como proposta destaca-se a utilizagdo das

linguagens ludicas em seu dia a dia, com espac¢o para brincadeiras, jogos, histdrias e causos,
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atividades musicais, dentre outras. A ludicidade é considerada por inumeros pesquisadores,
alguns aqui j& citados, uma estratégia relevante na praxis pedagogica, pois contribui na
construcdo do desenvolvimento humano, nos aspectos cognitivo, afetivo ¢ social: “[...] o
desenvolvimento do cérebro se da através das experiéncias que a crianca faz no brincar. E ai
que ela desenvolve as sinapses necessarias para, na escola, aprender a ler, escrever, calcular.”
(FRIEDMANN, 2005, p. 9).

Todo Ser possui em sua esséncia a linguagem ludica que precisa ser explorada, pois é
uma acao necessaria na vida. Por esse motivo, a escola precisa ser utilizada para essas
manifestacbes que se mostram e sdo desveladas diariamente por meio do brincar,
proporcionando um estimulo a imaginacdo diante de interpretacGes da realidade, concebida
como uma ciéncia que fomenta diferentes abordagens. (NEGRINE, 2001).

O Poder Legislativo tem demonstrado preocupac¢do com a educagdo como a aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDB) (1996) que preconiza o pluralismo das ideias e
concepgdes pedagdgicas, com o objetivo de garantir qualidade na educacdo em todos 0s
niveis de ensino. Posteriormente, nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (RCNEI), (1998a) ha uma sensibilizacdo para que os professores que atuam nesse
nivel de ensino reconhecam a relevancia do brincar como linguagem infantil que vincula os
aspectos simbélicos e também a realidade da crianca. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2009) é destacado que as instituicdes de ensino devem promover o
desenvolvimento integral dos educandos em seus aspectos fisicos, intelectuais, psicolégicos e
sociais.

Dentre os fundamentos norteadores hd destaque para a resolucdo que inclui a
ludicidade e a criatividade como elementos essenciais e, por ultimo, o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA), (1990) explicita o direito ao lazer, a diversdo e a servicos que
respeitem a condi¢do Unica da crianca e do adolescente como pessoas em constante
desenvolvimento.

E comum a todos os documentos citados a preocupacdo em promover melhores
condicdes de desenvolvimento por meio da educacdo. Consideramos que a insercdo da
ludicidade constitui um elemento relevante no processo ensinar/aprender que acontece no
interior das instituicdes educacionais. Nesse contexto, o brincar tornar-se um aspecto
necessario na medida em que séo construidas as capacidades e as potencialidades do Ser.

Nas analises de Oliveira (2006), toda crianca constroi seus conhecimentos culturais

ludicos brincando. Tal fato inicia-se ainda quando bebé,
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[...] no desenvolvimento infantil, a construcdo da autonomia e a adaptacéo
progressiva ao meio sdo processos correlatos e complementares. Nessa
dupla conquista, os rituais e as brincadeiras do beb&, podem ser
considerados como formas por exceléncia de comportamento espontaneo
adaptativo e saudavel.

Em sua evolugdo, ambos dependem de uma crescente demarcacao pessoal
espacial significativa, ou seja, do fato de o bebé sentir cada vez mais, fisica
e emocionalmente, um lugar como seu, inclusive percebendo a
possibilidade de a ele retornar todas as vezes que quiser, [...]. (OLIVEIRA,
2006, p. 59).

Posteriormente essa experiéncia é ampliada pela participacdo em jogos em que se
utiliza principalmente o préprio corpo com os companheiros e a observacdo das acdes dos
adultos que representam em suas brincadeiras.

Merleau-Ponty (1999, p.158) afirma que “[...] o corpo ¢ nosso meio geral de ter um
mundo”, principalmente porque somos construidos a cada instante de nossas vidas, estando
aptos as infinitas e inexploradas possibilidades. Para isso, € necessario realizarmos uma
expansao de nossas percepcdes e valores, o que possibilitarda compreender nossa realidade por
meio do nosso corpo, quando representamos 0 que captamos na nossa realidade ou no restante

do universo.

E no presente que compreendo 0s meus vinte e cinco primeiros anos como
uma infancia prolongada que devia ser seguida por uma serviddo, dificil,
para chegar, enfim, & autonomia. Se me reporto ha esses anos, tais como 0s
vivi e os trago em mim, sua felicidade recusasse a deixar-se explicar pela
atmosfera protegida do ambiente familiar, 0 mundo que era mais belo, as
coisas que eram mais atraentes. Nunca posso estar seguro de compreender o
meu passado melhor do que ele se compreende a si mesmo quando 0 Vivi.
Amanh&, com mais experiéncia e mais clarividéncia, talvez eu a compreenda
de outra maneira e, consequentemente, construa de outra maneira 0 meu
passado. (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 463).

O mundo, quando se é crianca, € mais bonito e as coisas mais atraentes. Enquanto a
crianca brinca, Ihe é oferecida a oportunidade de desenvolvimento, pois € 0 momento que ela
experimenta, descobre, inventa, aprende e confere habilidades.

A atividade lddica contribui para o desenvolvimento e acesso a aprendizagem,
favorecendo a interagdo entre os sujeitos e proporcionando uma melhor compreensao das
relagcbes que se efetivam no espago escolar, promovendo, assim, o crescimento intrapessoal
por meio das relagbes sociais como respeito, dialogo, amizade, dentre outros. Tais fatores
podem contribuir para que a extin¢do da discriminacdo, possibilitando uma valorizagdo de

diversas culturas manifestadas em cada contexto. (NEGRINE, 2001).
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As criangas sdo atores ativos de sua formagdo, pois sdo capazes de reinventar,
reelaborar sentidos e traduzir os fendmenos que a cercam, experimentam e transmitem
conhecimento e cultura para o0 mundo dos adultos. Acredita-se que as relacdes entre infancia e
territorio, as condi¢fes materiais e simbolicas de cada espaco exigem reconhecer a existéncia
de culturas diversificadas também para as criangas, as quais estabelecem rela¢fes sociais e
cognitivas entre si e com os adultos. Ressalta-se, nessa fase, que o desenvolvimento da
crianca se apresenta de forma acelerada e se caracteriza basicamente pelos progressos que faz
a partir das conquistas das fases anteriores. O desenvolvimento da capacidade de
simbolizacdo também progride nessa fase por meio da linguagem, da imaginacdo e da
brincadeira em situagOes cada vez mais diversas. A crianca amplia e internaliza cada vez mais
seus conhecimentos em relacdo aos simbolos, signos, imagens e conceitos, mediando sua
relacdo com a realidade e o mundo social.

Em relacdo ao pensamento, uma das caracteristicas principais nessa fase é a tendéncia
que a crianga apresenta para eleger alguns aspectos de cada situacdo que lhe parece mais
relevante, desprezando outros sem qualquer compromisso com estruturas légicas. Os
Referenciais Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI) (1998a) ressaltam que a crianca,
como todo ser humano, € constituida como sujeito de direitos, pertencendo a uma organizacao
familiar em que estd inserida e, consequentemente, em uma sociedade. Ela convive com
coisas diversas e precisa dessa diversidade em sua formacdo. Acredita-se que experiéncias
ndo sdo simplesmente transferidas para a crianca, pois ela tem a capacidade de interar-se com
as significacdes do universo ladico que a cerca, reconstruindo uma interpretacdo dos
significados de cada brincadeira, brinquedo, jogo ou contos que ouve. Assim, a cultura ludica
é resultado de uma experiéncia vivida no dia a dia.

O professor, ao se propor ouvir seu educando, também permite que ele se conheca
melhor, principalmente quando promove formas variadas no processo de ensinar/aprender:
fazendo perguntas, reconhecendo e valorizando os conhecimentos culturais que trazem para a
sala de aula, facilitando a transicdo entre a prdpria cultura e a cultura escolar. Tal acdo se
reporta a Freire, que valorizava em seus estudos a realidade do educando, afirmando que
quando temos contato com a educagdo formal por meio de aprendizagens significativas,
realmente o sujeito consegue, além de assimilar o conteudo necessario a sua formacao,
transformar esses conhecimentos em atitudes que realmente fardo diferenga no seu cotidiano,
melhorando ndo somente sua realidade, mas também a de outras pessoas. (WINNICOT,
1975).
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Durante o brincar a crianca apropria-se do contexto no qual esta inserida
harmonizando-o com sua propria dindmica. Durante este tempo manipula o brinquedo
livremente, relacionando-se com criatividade, utilizando sua imaginacdo com enorme
significancia que lhe é peculiar de acordo com a realidade da qual vivencia. (BROUGERE,
1997).

Para Kishimoto (2008, p. 23) “[...] o brinquedo, objeto manipulavel ¢ o suporte da
brincadeira”. Manipulando-0 explica o real para a realidade infantil, pois brincando ela
desenvolve sua inteligéncia, sensibilidade e oportuniza que suas potencialidades e afetividade
se harmonizem. Todo ser humano pode participar de atividades Iudicas. A crianca tem seu
primeiro contato com brincadeiras por meio de seus familiares, de forma expressiva e
significativa. Entretanto, também pode ser aprendida de forma espontanea, individualmente
ou em grupo.

A ludicidade é relevante em qualquer fase da vida, seja na infancia, na adolescéncia ou
na idade adulta, e a escola precisa reconhecé-la como fator de desenvolvimento do ser
humano que contribui com o processo ensinar/aprender, colabora para uma boa salde mental,
desenvolve processos sociais de comunicacdo de expressao e construcdo do conhecimento,
explora a criatividade, melhora a autoestima, entre outras a¢des pertinentes a tarefa de educar.
E fundamental que o professor, de todas as disciplinas, seja o mediador de todo processo,
planejando suas aulas com metodologias que estimulem o seu educando com atividades
ludicas, valorizando o contexto em estudo.

Ao brincar, a crianca se envolve com as acdes realizadas frente ao seu brinquedo e
desperta a criatividade e o significado simbélico, pois € no mundo da imaginacéo e do faz-de-
conta que vivenciam simulagdes simbdlicas e abstratas. Estudos apontam que tais agdes ficam
esquecidas, ndo sendo reconhecidas e valorizadas pelos préoprios professores. O brinquedo,
além de ter uma funcgdo ladica, também possui um valor simbdlico, pois se torna fonte de
imagens que fazem parte da cultura da crianga, em que o criar, recriar ou transformar suas
préprias significacdes sdo aspectos que compdem culturas e aprendizagens.

A ludicidade pode ser caracterizada pela sensacdo de prazer e alegria e deve ser
utilizada como método de aprendizagem na medida em que possibilita a construcdo de
socializagdo do educando e seu desenvolvimento pessoal. A incluséo de jogos, brincadeiras e
brinquedos na praxis pedagogica enriquecerdo as atividades que eficazmente contribuirdo
para um processo ensinar/aprender mais significativo, ndo somente para a crianga, mas para

todo Ser, tornando o trabalho pedagdgico mais rico e abrangente.
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3.4 A LUDICIDADE EM CONTEXTO DIVERSIFICADO

Brincar faz parte da natureza de qualquer crianca, esteja onde estiver, entretanto a
forma de ela se relacionar com os aspectos ludicos poderao diferenciar-se particularmente em
determinados contextos pela rela¢do atribuida ao objeto.

Desde o nascimento, as criancas se relacionam com o ambiente fisico e social no qual
estdo inseridas: um mundo de objetos, relacbes e sentimentos que, pouco a pouco, vai-se
ampliando e que elas procuram todo o tempo, compreender. Nesse esforgo, constroem
conhecimentos sobre a realidade e podem se perceber como Ser Unico entre outras pessoas.
Nesse sentido, pode-se afirmar que toda crianca, independentemente de suas caracteristicas
fisicas, produz seu lugar na infancia, mas de acordo com sua cultura e aspectos peculiares de
seu contexto. (SARMENTO, 2009).

A crianga, quando brinca, consegue assimilar o mundo como o0 entende e 0 V&,
atribuindo um significado que ela mesma lhe atribui. Nesse sentido, a ludicidade, presente em
todas as culturas, é considerada fundamental também para a saude fisica, emocional e
intelectual. As brincadeiras e 0s jogos incentivam indmeras areas do desenvolvimento
humano incluindo a linguagem, o pensamento, a socializa¢do, a iniciativa e a autoestima,
preparando melhor o cidaddo para que seja capaz de enfrentar desafios e participar na
construcdo de uma sociedade mais justa. (PIAGET, 1988).

O conceito de infancia varia de culturas e classes, fato que ocasiona expectativas
quanto ao desenvolvimento infantil, pois existe unanimidade quanto ao reconhecimento da

importancia do meio para esse desenvolvimento.

[...] a brincadeira é um fenémeno da cultura, uma vez que se configura como
um conjunto de préticas, conhecimentos e artefatos construidos e
acumulados pelos sujeitos nos contextos historicos e sociais em que se
inserem. Representa, dessa forma, um acervo comum sobre o qual os
sujeitos desenvolvem atividades conjuntas. Por outro lado, o brincar é um
dos pilares da constituicdo de culturas da infancia compreendidas como
significacOes e formas de acdo social especifica que estrutura as relagcdes das
criangas entre si, bem como os modos pelos quais interpretam, representam e
agem sobre o0 mundo. (BORBA, 2006, p. 39).

O brincar é tdo relevante nos primeiros anos de vida como durante todo seu percurso,
pois se torna uma experiéncia cultural na medida em que a crianca se relaciona com seus
pares no contexto onde vivem. Convém afirmar que uma das principais agcdes necessarias para

a revitalizacdo desses conhecimentos ludicos, é registrar a manifestacdo do amplo codigo
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social, por meio do qual acontece o desenvolvimento das criancas oriundas das comunidades
indigenas, pantaneira, ribeirinha, da zona urbana e da zona rural.

Pelo exposto, acreditamos que uma das causas da dificuldade de aprendizagem das
criancas oriundas desses contextos é a falta de conhecimento, de alguns professores, desse
universo unico e diversificado onde seus educandos estdo inseridos. Uma localidade cujas
brincadeiras sdo vivenciadas no campo, 0s brinquedos que produzem com couro e 0S contos
que ouvem em volta da fogueira, a noite, contados pelos mais velhos séo fatores que precisam
ser valorizados pela escola, pois uma aprendizagem com efeitos de sentido necessita
basicamente partir dos conhecimentos que trazem do seu contexto.

Atitudes coerentes a uma pratica pedagogica transformadora do professor sdo
necessarias para que, na instituicdo escolar, as criancas possam, em situacdo de interacéo,
estando sozinhas ou em grupo, ampliar suas capacidades de apropriacdo dos conceitos, dos
codigos sociais e das diferentes linguagens, por meio da expressdo e comunicagdo de
sentimentos e ideias, da experimentagdo, da reflexdo, da elaboracdo de perguntas e respostas,
da construcdo de objetos e brinquedos. (PERRENOUD, 2000).

E necessaria uma atitude interdisciplinar para que o professor esteja em constante

busca de alternativas para conhecer mais e melhor, para isso:

[...] atitude de espera perante atos ndo-consumados; atitude de
reciprocidade que impele a troca, ao didlogo com pares idénticos, com
pares andnimos ou consigo mesmo; atitude de humildade diante da
limitagdo do proprio saber; atitude de perplexidade ante a possibilidade de
desvendar novos saberes; atitude de desafio diante do novo, desafio de
redimensionar o velho; atitude de envolvimento e comprometimento com os
projetos e as pessoas neles implicadas; atitude, pois, de compromisso de
construir sempre da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade,
mas sobretudo de alegria, de revelagdo, de encontro, enfim, de vida.
(FAZENDA, 1991, p.13-14).

O professor deve conhecer e considerar as particularidades de seus alunos, de acordo
com os aspectos de seu desenvolvimento e cultura, levando em consideracéo a diversidade de
habitos, conhecimentos, costumes, valores, crencas, dentre outros fatores relevantes.
Consequentemente, tais fatores contribuirdo, no dia a dia, na pratica escolar quando forem
selecionados os conteudos a serem ministrados, na organizacdo do ambiente da sala de aula,
na disponibilidade de recursos didatico e pedagdgicos variados. Isso tornard possivel uma
articulacdo entre ambiente escolar e aprendizagem, e, a partir dela, todas as a¢fes poderdo
favorecer o processo multiplo, complexo e relacional de conhecer e assimilar novos

conhecimentos no repertorio de significados, propiciando sua utilizagdo na compreensao
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organica dos fendmenos e no entendimento do fazer e da pratica, considerando suas

singularidades.

3.4.1 Infancia indigena e o contexto escolar

Desde que nasce a crianga indigena esta estritamente vinculada a todos os membros da
familia. Os Terena recebem, em sua formacao social, concep¢des de respeito aos mais velhos,

sabendo que seus ensinamentos serdo relevantes para a vida.

A familia participa ativamente na educagdo social e moral da crianca
indigena. O fazer, o brincar e o viver sdo acles presentes no cotidiano da
infancia Terena. A liberdade para a crianga indigena é importante, porque
através da experiéncia adquirida por essa liberdade as nogdes sociais e
morais serdo construidas ao longo da vida. Mas sempre a liberdade é
supervisionada pela mae ou por outro adulto da familia. (BROSTOLIN,
2013, p. 8).

E nos primeiros anos de vida e nas relages sociais que estabelecem que as criancas
aprendem componentes basicos de sua comunidade como valores, lingua, religido, vinculos
familiares, costumes, respeito aos mais velhos, trabalno em coletividade, dentre outros,
igualmente relevantes para a formacéo de sua identidade.

Atuando como Chefe do Nucleo de Vida e Rede Escolar no ano de 1996 a 1997,
tivemos a riquissima oportunidade de conhecer a cultura indigena in loco e as particularidades
desse contexto em sua forma fisica e cultural. O comportamento da crianca indigena é
peculiar, geralmente elas ndo falam alto; quando adentramos em uma escola da aldeia,
dificilmente escutamos barulhos ou conversas, isso porque os alunos fazem suas atividades
bem quietos, ndo por imposicdo de siléncio dos professores, mas € uma caracteristica da
prépria cultura. Observei durante as visitas nas aldeias que as criancas respeitam 0s mais
velhos, chamados de ancidos, pois elas sabem que sdo respeitadas por todos na aldeia e que
também precisam respeité-los.

As criangas dentro da aldeia tém liberdade, vivem uma tolerancia quase sem limites e
puni¢bes quase ndo acontecem. Sua criacdo e educacdo ndo é responsabilidade apenas dos
pais, mas de toda a comunidade. A crianga possui um papel relevante dentro de sua
comunidade e reconhecer isso € assumir que ela € um ser ativo na organizacdo das relacdes

que se constroem, tornando-se parte integrante de sua cultura a partir de brincadeiras, jogos,
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afazeres domésticos, dentre outras atividades prazerosas para ela. Assim, “elas acabam por
constituir seus proprios papéis e identidades”. (NASCIMENTO, 2006, p. 8).

Assevera Kishimoto (1993) que atirar o arco e a flecha ndo é uma brincadeira para
cacar. Imitar animais é comportamento tanto de adulto como de crianca; ambos também
brincam e trabalham para sua subsisténcia. Os componentes descritos nos jogos infantis ndo
passam de forma de conduta de toda a tribo. O significado dos jogos indigenas é distinto de

outras culturas nas quais as criangas destacam-se do mundo adulto.

A compreensdo dos jogos dos tempos passados exige muitas vezes, 0
auxilio da visdo antropoldgica. Ela é imprescindivel quando se deseja
discriminar o jogo em diferentes culturas. Comportamentos considerados
como ludicos aparecem com significados distintos em cada cultura. Se para
a crianga européia a boneca significa um brinquedo, um objeto, suporte de
brincadeira, para certas populacdes indigenas tem sentido de simbolo
religioso. (KISHIMOTO, 1993, p. 63)

A autora esclarece que meninos indigenas brincavam, desde a tenra idade, com arcos,
flechas, tacapes, mas o divertimento natural era imitar gente grande cacando pequenos
animais e tentando pescar. O primeiro brinquedo, o chocalho, é geralmente confeccionado
com casca de frutas ou unhas de animais. Logo que engatinha, a crianca brinca no chdo com
pedrinhas ou pedacinhos de madeira, cava a areia, brinca com terra e se diverte com insetos e
bichos.

A cultura ladica indigena foi marcada essencialmente pela influéncia do folclore por
meio de contos, lendas e historias passadas de pai para filho. Os animais, presentes na cultura
indigena, eram figuras magicas que estavam presentes em muitos rituais religiosos de algumas
etnias. Era comum as maes utilizarem o barro cozido para confeccionar brinquedos que
representavam animais. Esse habito permaneceu na cultura ludica indigena ao longo do
tempo, demonstrado em figuras esculpidas para brinquedos na forma de macacos, besouros,
tartarugas, lagartixas, carrinhos, reproducgdes de suas casas, dentre outros. (KISHIMOTO,
1993).

Grande parte das brincadeiras estd representada no dia a dia, principalmente nas
atividades realizadas pelos pais, ou seja, no aprender fazendo. Outras atividades significativas
seria a perseguicdo de animais com seus arcos e flechas, os banhos nos rios e cachoeiras ou
nas atividades que acontecem nas plantacbes ou nos rituais. Acreditamos que o ludico no
contexto indigena esta intimamente ligado a aprendizagem das préaticas culturais de sua aldeia.

Existe uma relacdo que ocorre na natureza para se divertir e a0 mesmo tempo aprender, e 0S
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aspectos ludicos colaboram o aprendizado de regras sociais e isso acontece de maneira natural
e com simplicidade.

A confeccdo de brinquedos é uma etapa de muita integracdo e aprendizagem
entre as criancas. Nesta atividade, elas despertam a sua criatividade,
imaginagéo e percepgdo do ambiente no qual estdo inseridas. Os brinquedos
construidos e utilizados nas brincadeiras variam de acordo com as matérias-
primas encontradas no meio-ambiente em que esses grupos vivem, sendo os
brinquedos mais comuns feitos de fio de palha, sementes e barro, entre
outros. (CALDERARO, 2009, p. 3).

A natureza é o principal elemento propulsor que oferece recursos naturais do meio
ambiente como: sementes, folhas, frutos, cabacas, pedagos de paus, terra, fios, argila, dentre
outros que sdo utilizados nas brincadeiras, jogos e confeccdo de brinquedos criativamente
inventados pelas criangas indigenas.

O contato com o ndo-indio tem provocado mudancas nas formas e nos objetos
utilizados pelas criangas indigenas para brincarem. A entrada de objetos industrializados nas
aldeias tem colocado em risco o acervo ludico existente naquele universo. Mas lidar com essa
realidade é mais um dos desafios que os povos indigenas tém para manter viva a identidade
étnica e cultural, abrindo caminhos que possibilitem pelo menos uma convivéncia
intercultural, em que aspectos fundamentais da formacdo da crianca e da construcdo da sua
identidade sejam resguardados.

Outro aspecto da ludicidade indigena que se faz muito presente é a
imitagdo. Brincando de fazer comida e cuidar de bebés, as meninas
indigenas aprendem sobre o universo feminino e suas atribui¢des diéarias,
respeitando a divisdo social do trabalho na aldeia. Neste particular destaca-
se, segundo Myasaki (2003) que as principais atividades do universo
feminino a serem aprendidas pelas meninas sdo: plantagdo, colheita e
conservagdo da roga, transporte de lenha e preparo dos alimentos, confeccdo
de cestarias, preparacdo de bebidas fermentadas, fiacdo do algodéo,
confeccdo de redes, ceramica e educacio das criancas. E nesse contexto que
a menina se prepara para a vida adulta. (CALDERARO, 2009, p. 4)

As atividades ludicas dentro da aldeia permitem a crianca formar o conceito de sua

fungéo que devera desenvolver futuramente,

Os meninos, por sua vez, nas brincadeiras desenvolvem atividades
importantes para o0 sustento da familia. O universo masculino é
contextualizado nas brincadeiras através das seguintes agdes; preparo para o
terreno para o plantio, confecgdo de arco e flecha, caca, pesca, construgéo
de casas, defesa geral da comunidade. (CADERARO, 20009, p. 4).
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A crianca, em seu contexto, transforma o objeto em suporte lidico ao dar-lhe
significacdo no ato da brincadeira, pois ele possibilitara trabalhar com imagens e simbolos. O
brinquedo, na esfera da brincadeira e do jogo, ndo devera ser visto e compreendido como um
simples divertimento, mas como um meio pelo qual o sujeito que brinca lida com a cultura do
grupo ao qual pertence.

O espaco das praticas ludicas como espaco de socializacdo possibilita a crianca
manipular imagens para lidar com emocdes e situacBes que lhe possibilitem situar-se
significativamente no mundo do qual faz parte. A brincadeira tem sua fungéo na socializagédo
das criancas quando permite que ela se aproprie dos simbolos culturais da sociedade na qual
estd inserida. Ao brincar a crianca confronta-se com a cultura, apropriando-se dela e
transformando-a, além de buscar saidas para situacdes que em ambientes reais ela encontraria
dificuldades. (BROUGERE, 1997).

A crianca indigena, nos primeiros anos de vida, possui contato intenso com a mée e a
avo materna que lhes dedicam atencgdo e carinho. Com o tempo, comeca a se relacionar com
outros membros da familia e, posteriormente, da comunidade, participando da rotina: dando
recados, trocando alimentos, cuidando dos animais e da plantagdo. Esse aprendizado acontece
diariamente, o que ocasiona a elaboracdo de novos saberes. O contato com a comunidade é
constante, onde todos sentem-se responsavel pela educacdo da crianca e toda criancga sabe que
precisa respeitar os mais velhos.

A populacdo encontrada nas aldeias do municipio de Aquidauana é basicamente
Terena, e as brincadeiras para as criangas nessas sociedades é algo que auxilia o processo de

maturacao e desenvolvimento, promovendo processos de socializacéo e descoberta de mundo.

As criangas aprendem olhando, observando toda a realidade, estdo presentes
em toda a parte na aldeia e nas areas circundantes e quase ndo ha punigdes.
A crianga tem liberdade permissiva e autonomia, experimentando e
participando da realidade concreta do dia a dia, seus conflitos e contradigdes,
estdo perfeitamente articulados com aprendizagem e responsabilidades na
vida, que nas comunidades indigenas iniciam muito cedo. (NASCIMENTO,
2006, p. 8).

E necessario, antes de estudarmos uma sociedade, entendermos a crianga, pois ele se
expressa dentro de limites e até amplitudes que Ihe séo proprios. Os professores indigenas
devem e precisam tomar consciéncia de como 0s jogos, 0s brinquedos e as brincadeiras

podem contribuir na aprendizagem da crianca. Mas para isso se faz necessario saber o
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significado do brincar dentro da cultura indigena, isso significa primeiramente realizar uma
leitura do ato de brincar.

Educar, em qualquer contexto, ndo pode se limitar a transmitir conhecimentos, mas
auxiliar o Ser a ter consciéncia de si, do outro e da sociedade. A escola precisa mudar e ter
iniciativa, e os professores precisam ser sensibilizados da relevancia que o ludico tem no
desenvolvimento integral da crianca. E preciso analisar e descrever como ocorre tal atividade
no dia a dia da aldeia. Acredita-se que o educador, ao repensar sua pratica pedagogica,
atribuindo valor aos conhecimentos prévios de seus educandos podera reconstruir inclusive o

seu saber.

A realidade, como se apresenta hoje na maioria das aldeias, é de uma escola
que nada tem de diferenciada, e sim de modeladora e uniformizadora. As
escolas situadas nas aldeias indigenas seguem programas estabelecidos para
a educacdo bésica em geral. Se tais programas ja sdo deficitarios para as
criangas da propria sociedade nacional envolvente, quanto mais para uma
etnia diferenciada em que seus problemas ficam a margem. O modelo de
educacdo escolar oferecido, ainda se centra na aculturacdo. (BROSTOLIN,
2003, p. 98).

A escola precisa considerar as peculiaridades do contexto, e isso significa rever seu
curriculo, seu Projeto Politico Pedagdgico e as praxis pedagogicas utilizadas pelos docentes.
Considerar o universo diversificado significa ao proprio sistema de ensino rever suas politicas
voltadas a essas comunidades e elaborar, em conjunto com a comunidade escolar, novos
caminhos que respeitem e valorizem a cultura.

Na sociedade indigena o cuidado com o outro se aprende e acontece a todo o
momento, ndo existe um lugar especifico, pois acontece em casa, na roga, nas brincadeiras, a
beira do rio, no caminho para a escola, nas casas dos amigos e parentes, enfim, em todo lugar,
durante todo momento a educacdo indigena esta presente.

Quanto a isso, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998b)
destaca:

Todas as sociedades indigenas dispdem de seus proprios processos de
socializacdo e de formacdo das pessoas, mobilizando agentes para fins
educacionais. Os momentos e atividades de ensino-aprendizagem combinam
espagos e momentos formais e informais, com concepgdes proprias sobre o
gue deve ser aprendido, como, quando e por quem. A escola ndo deve ser
vista como o unico lugar de aprendizado. Também a comunidade possui sua
sabedoria para ser comunicada, transmitida e distribuida por seus membros;
sdo valores e mecanismos da educagdo tradicional dos povos indigenas.
Essas formas de educacdo tradicional podem e devem contribuir na
formacdo de um politica e pratica educacionais adequadas, capazes de
atender aos anseios, interesses e necessidades diarias da realidade atual. Tais
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conhecimentos ndo sdo incompativeis com os conhecimentos da escola
contemporanea. (p. 23).

Conforme a crianca vai se apropriando dos conhecimentos que lhe s8o necessarios
para a sobrevivéncia dentro da aldeia, vem o momento de se apropriar de novas aprendizagens
e conhecimentos, com uma nova linguagem e codigos, contando com a presenca de uma
figura importante: o professor.

Destaca-se a relevancia de considerar e valorizar os conhecimentos que as criangas
trazem para o ambiente escolar. O professor precisa conhecer e administrar situacdes-
problemas ajustadas ao nivel e as possibilidades dos alunos, pois observamos que o
comportamento da crianca indigena é diferente da crianca nao india, pois ela segue, a partir de
sua casa, regras e conceitos por ela concebidos e isso acaba refletindo na escola. Geralmente
sdo criangas timidas, muitas vezes s6 se comunicam entre si, principalmente se estiver uma
pessoa estranha ao seu convivio dentro da sala de aula. Em algumas comunidades onde os
pais sdo falantes, as criancas se comunicam na maior parte do tempo em lingua terena; ja nas
comunidades onde isso ndo acontece, os alunos também falam somente a lingua portuguesa.

Sabe-se que a comunidade possui um valor inestimavel em todo processo educacional,
pois acredita que ndo existem caminhos isolados, tudo precisa ser discutido e avaliado por
todos os envolvidos no processo. Isso inclui a comunidade como um todo, mesmo para
aqueles que ndo pertencem a comunidade escolar.

Atualmente existe um curso de graduacdo para formacdo de professores indigenas na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus de Aquidauana, em areas especificas do
conhecimento. Mas existe a possibilidade de implantacdo de curso que atenda os educadores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Acredita-se que eles possuem a funcéo de ser o
mediador das relacbes sociais que se estabelecem dentro e fora da aldeia, por meio também da
escola.

Tais relacGes englobam a valorizacdo da cultura e, consequentemente, contribuem no
processo de ensino-aprendizagem ao ser significativo para o educando. Basta que estejamos
dispostos a trazer para dentro de noés a realidade observada, para assim poder pensa-la e
interpreta-la. E brincando que as criancas descobrem o que as rodeia, comegando, assim, a
relacionar-se com a vida, percebendo os objetos e 0 espaco que seu corpo ocupa no mundo em
que vivem. Pensar essa criangca como Ser social, a partir dessa vivéncia, da sua cultura, do seu
modo de ver e sentir 0 mundo ao seu redor, nos faz pensar que seria impossivel se ndo

pudermos falar de criancas de um povo indigena sem entender como esse povo pensa 0 que €
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ser crianga e sem entender o lugar que elas ocupam na sociedade em que vivem. (WELFORT,
1996).

Ao trabalhar com a ludicidade como fio condutor, as acdes na escola se revestem de
sentido e significado, pois as brincadeiras, 0s jogos e 0s brinquedos estdo centrados na busca
do novo, do simbolizar, do imaginar e do criar. Na concep¢do de Merleau-Ponty (2006), é

necessario que reaprendamos a ver o0 mundo, pois existem muitas coisas para se ver e dizer.

3.4.2 Infancia pantaneira e o contexto escolar

Os relatos do dia-a-dia da crianga da regido do pantanal, antes de ingressar
na escola, ¢ diferente, pois ela acorda cedo ajuda seus pais na “lida”, como
chamam o trabalho, tirando leite das vacas, brincando de cavalinho em
troncos, brincando de casinha, confeccionando boneca de pano, se reunindo

em roda a noite, para escutar “causos” dos mais velhos, dentre outras formas
de divertir. (FERREIRA; ROJAS, 2013b, p. 8).

As primeiras historias sdo contadas oralmente as criancas pelas maes, pais e avos. Na
regido pantaneira, segundo relatos dos moradores, ¢ comum a noite a presenga das “rodas de
historias” com a familia e os vizinhos, em que os mais velhos sdo sempre responsaveis pelos
relatos dos “causos” mais instigantes, os quais envolvem bichos da fauna local e mistérios que
nunca foram desvendados. Tais contadores sdo considerados autodidatas, pois mesmo sem
nunca terem sido preparados formalmente para serem contadores de histdrias, conseguem
encantar e prender a atencao de todos.

Para Merleau-Ponty (1990), a crianga se comunica com 0 outro, primeiramente por
meio da relagdo que estabelece com sua familia, especialmente com a mé&e e outros adultos,
gue sdo os responsaveis por apresentar-lhe o mundo e, dessa relacdo inicia-se a vivéncia de
tempo e espaco.

Observamos que os meninos ficam fascinados na lagada do “boi” feito de madeira,
treinam insistentemente, e a maioria afirma que sonha em participar dos torneios promovidos
na regido (em Aquidauana tem “Clube do Lago”, frequentado por muitos pedes que formam
equipes representando a fazenda em que prestam servico) e em nivel nacional.

Quando conversamos com 0s pantaneiros, geralmente pais de alunos, percebemos uma
relagdo muito estreita com os elementos da natureza que cercam a vida de quem reside no
Pantanal e respeita-la faz parte de um dos primeiros aprendizados.

Segundo a diretora das Escolas Pantaneiras, no ano de 2012, que as administrou por

trés anos, e foi criada na regido do Pantanal, a grande dificuldade da maioria dos educandos
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matriculados nos seis Nucleos Educacionais — localizados em algumas fazendas — é a falta de
articulacdo da pratica dos professores com a realidade dos alunos. Em seu relato, a diretora
expds a dificuldade de os educadores, uma vez que todos séo oriundos da sede do Municipio
de Aquidauana-MS, valorizarem os conhecimentos que os educandos trazem do seu convivio
familiar. A maioria utiliza somente o material que é adotado em escolas da cidade e acabam
abandonando os materiais disponibilizados pelo “Projeto da Escola Ativa” que, em sua
opinido, retrata melhor a condicgéo atual do pantaneiro. Destaca que um dos maiores desafios a
ser vencido é a conscientizacdo desses educadores no sentido de adaptarem sua pratica
pedago6gica com o objetivo de atender as reais necessidades dos seus alunos.

Ortega e Rosseti (2000) reforcam que a utilizacdo do brincar na escola permitirad uma
articulacdo entre os processos de ensino e exigird uma postura mais ativa do professor.
Consequentemente, o brincar livre e espontaneo no curriculo educacional e também nos
projetos pedagdgicos das instituigdes educativas € um processo de transformagéo politica e
social em que os educandos sdo considerados cidaddos, sujeitos historicos e sociopoliticos,
que participam e transformam a realidade em que vivem.

Observa-se que a crianca pantaneira possui uma relacdo familiar bem entrosada,
principalmente com sua mée, que geralmente toma conta da casa, enquanto o pai vai tomar
conta dos afazeres da fazenda. E relevante o levantamento das suas experiéncias e vivéncias
no espago em que vive como os jogos, brincadeiras, brinquedos e os “causos”, ressaltando que
a visdo de mundo que possui esta presente em todas essas acoes.

Oliveira (2006) destaca que as atividades ludicas sdo a propria esséncia da infancia,
pois brincar é uma necessidade bésica, por brincando ela desenvolve aspectos relevantes
relacionados a emocéo, afetividade, sociabilidade, cognicéo, oralidade, expressao corporal,
além de aprimorar e elaborar novos saberes.

A grande questdo que nos envolve é a contribuicdo da ludicidade para o contexto
escolar, uma vez que nos Nucleos de Educacdo Pantaneiros ndo existem Educacao Infantil, as
criangas até cinco anos de idade estdo sob a responsabilidade exclusiva de suas familias, e as
brincadeiras se baseiam na reproducdo da vida que levam neste universo unico e
diversificado. A partir desses fatos, alguns questionamentos surgem: como esta sendo
realizada a funcdo do brincar nessas instituicdes? Estariam os professores valorizando os
conhecimentos de vida de seus educandos nas brincadeiras? Quais sdo as concepcdes do
brincar que esses profissionais possuem?

Podemos citar como exemplos a “lida”, termo utilizado pelo pantaneiro para

denominar o trabalho na roca, considerado por muitas criancas como uma forma de
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brincadeira: tirar leite das vacas no mangueiro; separar bezerros no final da tarde, brincar de
lagar bezerro; tocar o gado, lavar roupa no rio, cortar lenha; fazer boneca de pano e cavalinho
de pau; dentre outros. Outro fato a ser destacado esta relacionado ao tempo de quem mora no
pantanal, 1& as pessoas dormem cedo para acordarem ao raiar do dia, mas a familia que possui
criangas na escola precisa acordar as 3h;30min, pois o 6nibus comeca a transporta-las a partir
das 4h para chegarem a escola as 7h.

Devido as longas horas que passam dentro do transporte escolar, algumas criancas
chegam cansadas, com sono e também com fome. Mas trazem consigo grande conhecimento
de seu contexto, quando conversamos com elas percebemos a riqueza de saberes de seu
contexto, e a escola na maioria das vezes ndo os valoriza, e ndo consideram as dificuldades
gue assolam a permanéncia delas neste ambiente. O retorno delas para seus lares chega a ser
concretizado até as 15h, horario em que vdo almocar, permanecendo somente com o lanche
oferecido durante o recreio. Constamos a urgéncia de acOes diferenciadas para que a
permanéncia desses educandos seja feita de modo a atender suas necessidades bésicas.

3.4.3 Infancia ribeirinha e o contexto escolar

Ao analisarmos a crianca como ser ativo do seu desenvolvimento, ndo se devem
esquecer suas caracteristicas peculiares, principalmente relacionadas ao ambiente em que
estdo inseridas. Isso significa considerar todas as variaveis que podem influenciar os aspectos
ludicos que envolvem as relagfes com familiares e também com seus pares.

Na regido, l6cus desta pesquisa, diferente de outras regides ribeirinhas, os alunos tém
facil acesso a escola, embora alguns residam em distancias consideraveis. Porém, geralmente
0 que constatamos sdo dificuldades enfrentadas pelas criancas ribeirinhas em relacdo ao
transporte, pois a maior parte das instituicdes fica distante e os alunos precisam acordar muito
cedo para pegar um énibus que nem sempre esta em boas condi¢des de viagem.

Em consequéncia desses fatos, geralmente, as criancas pertencentes a esta comunidade
sofrem uma interferéncia negativa em seu processo de ensino-aprendizagem, pois geralmente
chegam a escola exaustas, com fome, o que pode provocar a falta de concentragdo para
desenvolver as atividades propostas. Uma das consequéncias constatadas pelas conversas com
os ribeirinhos é a escolaridade baixa: a maioria é considerada analfabeta. Sdo poucos 0s
ribeirinhos que frequentaram a escola até o 5° ano do Ensino Fundamental, devido as

dificuldades vivenciadas em seu dia a dia.
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A crianca ribeirinha também estabelece uma relagdo com esse universo e € um desafio
desvelar o seu contexto ludico que acreditamos estar intrinsecamente ligado aos mitos, lendas
e brincadeiras que se originam da agua e das riquezas naturais que a cercam. Entender o que
representa para ela esses elementos nos fara compreender seu universo ladico e sua propria
cultura. (FERREIRA; ROJAS, 2013,b).

E relevante que a escola seja capaz de valorizar o conhecimento que a crianca
ribeirinha traz consigo, pois ele é carregado de grande significado. Essa crianca possui 0
poder criativo e simbolico, 0 que a torna capaz de transformar sua realidade, uma vez que ela
estabelece uma relagdo com esse universo e é um desafio desvelar todos 0s aspectos que 0
cercam.

Pela convivéncia com o rio e o serrado, a crianca ribeirinha estabelece uma relacéo de
intimidade com a natureza, deixando fluir em suas brincadeiras todo o imaginario que essa
relagdo proporciona, ou seja, uma relagdo mitica. “A relacdo mitica do homem com a natureza
e com o mundo, esta no fato de que o0 homem é movido pelas crencas, independente do meio
cultural em que vive, e estas crencas estdo no seu imaginario e fazem parte do mundo
concreto. [...]” (CARVALHO, 2006, p 3).

Ao observarmos o brincar dessas criangas, nas visitas que realizamos na comunidade,
periodicamente para desenvolver projetos, percebemos a forma intima com que se relacionam
com a natureza, uma relacdo de pertencimento, permeada pela ludicidade e pelo imaginario,
num ambiente de liberdade.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (2002) nos
mostraram que ha possibilidades de construir politicas publicas para educacdo ribeirinha,
reconhecendo a existéncia e aspectos singulares da vida da populacdo que habita as margens
de rios. As Diretrizes possibilitam, também, a construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
da instituicdo de ensino vinculada a sua realidade.

A cultura do ribeirinho se constréi em torno das aguas dos rios por precisar dele para
sobreviver. Ele vive uma relacdo de lealdade com o rio e conhece todos 0s seus perigos e

segredos.

Por viver no meio de um grande labirinto aquatico, formado por rios, furos e
igarapés, o ribeirinho vive simplesmente a dimensdo desse universo. Ele
sabe que essas &guas nem sempre sdo calmaria e generosidade, ele conhece
muito bem o carater ambivalente que nela se encontra. As vezes s&o calmas,
tranquilas, outras vezes sdo revoltadas, que podem ser ate tragicas, causando
destruicdo, morte e medo. (CARVALHO, 2006, p. 4).
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Compreendemos que as aguas nem sempre sdo calmas, e que podem mudar de
situacdo conforme a natureza. O ribeirinho entende essas dguas e conhece cada pedaco do rio.
Sempre sabe o lugar onde € raso ou fundo, os lugares perigosos onde as aguas sdo mais turvas
e agitadas. A regido de Aquidauana/MS anualmente é vitima de enchentes que prejudicam
uma grande parte da populacdo que vive as margens do rio. As aguas sobem rapidamente
devido a grande quantidade de chuva em sua cabeceira e, consequentemente, inimeras
familias sdo obrigadas a abandonarem suas casas.

Os ribeirinhos possuem uma cultura bem diversificada, principalmente as criangas que
gostam de brincar as margens do rio, pescar com vara de bambu, linha, anzol e as mais
diversas iscas (minhoca, jenipapo, miss6%°, milho, etc). A maioria das criancas ribeirinhas tem
uma seva®!, onde realizam sua pescaria. Algumas sdo tio habeis que conseguem uma boa
quantidade de peixes, o que colabora com o orcamento e a sobrevivéncia da familia.

O conceito sobre o rio, as técnicas de pescar, as crencas, enfim, a cultura da
comunidade ribeirinha sdo passadas de pai para filho através de geracdes. Sua sobrevivéncia
nem sempre é satisfatdria, pois na época das cheias nos rios os ribeirinhos ficam em uma
situacdo precaria. Os peixes desaparecem e as aguas do rio ficam sujas, sujeitando a
comunidade ribeirinha a situacdes muito dificeis de sobrevivéncia. Mas a época em que a
pesca é satisfatoria € quando as &guas do rio ficam limpas e baixas. Com isso os ribeirinhos
conseguem pescar mais e vender seu pescado, conseguindo um bom dinheiro para a
sobrevivéncia de suas familias. Esse periodo dura somente oito meses, pois de novembro a
margo a pesca ¢ proibida devido ao fenomeno natural conhecido por ‘piracema’, em que os
peixes se reproduzem. (CARVALHO, 2006).

Durante a piracema, os ribeirinhos recebem um auxilio do governo estadual
denominado ‘seguro desemprego’ no valor de um salario minimo, para cada familia. Com
esse auxilio, as familias ribeirinhas tentam sobreviver durante os quatro meses em que
aguardam a reabertura da pesca.

Segundo Carneiro et. al (2008), as mulheres dos ribeirinhos sdo conhecidas como
pescadoras e trabalham da mesma forma que os homens, além de cuidar da casa e dos filhos.
As criangas, por sua vez, estdo sempre envolvidas nas atividades dos pais e € comum

observarmos, nas comunidades onde desenvolvemos atividades, que elas estdo sempre a beira

2% Mistura feita por japoneses e utilizada como isca.

2! pequeno porto onde s&o jogados para os peixes os mais variados tipos de comida como milho, racéo,
dentre outros. Acredita-se que 0s peixes acostumam se alimentar naquele local e, assim, fica facil de
serem fisgados.
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dos rios quer brincando com seus pares, tomando banho, andando de canoa ou pescando com
suas varas e iscas as quais manuseiam perfeitamente.

Embora os brinquedos mais sofisticados estejam presentes nos lares, percebemos que
as criangas gostam mesmo € de se sentirem livres, pois tém um contato direto com a natureza.
Sobem em arvore em busca de frutas, brincam de pido, jogam bola, inventam brincadeiras. A
maioria vive de pé no chdo, correndo para todos os lugares. Alguns auxiliam, inclusive, a
limparem os peixes.

Ser morador — conhecido como ribeirinho — de uma regido onde 0s rios sdo as
principais fontes de renda, nos leva a refletir sobre a forma como essas pessoas vivem e
sobrevivem frente a grandes particularidades. Sua cultura é diferenciada porque vivenciam
uma realidade diferente. Ao longo dos rios da regido como o Aquidauana, Miranda, Rio
Negro, dentre outros, vivem muitas pessoas que tiram sua sobrevivéncia deles. (FERREIRA;
ROJAS, 2013b).

E dos rios que essas pessoas retiram os elementos necessarios a sua sobrevivéncia e
subsisténcia e estabelecem uma relacdo estreita com a natureza que as cerca mediada por suas
crencas e seus mitos, constituindo sua cultura. A crianca ribeirinha também estabelece uma
relagdo com esse universo e € um desafio desvelar o seu contexto ludico, que acreditamos
estar intrinsecamente ligado aos mitos, lendas e brincadeiras que se originam da agua e das
riquezas naturais que a cercam. Entender o que representa para ela esses elementos nos fara
compreender seu universo ludico e sua propria cultura.

Segundo Carvalho (2006, p. 5): “A relagcdo mitica do homem com a natureza e com o
mundo esta no fato de que o homem é movido pelas crencas, independente do meio cultural
em que vive, e essas crengas estdo no seu imaginario € fazem parte do mundo concreto [...]”.
E relevante que a escola seja capaz de valorizar as vivéncias que a crianca traz consigo, pois

elas sdo carregadas de grande significado.

3.4.4 Infancia da zona rural e o contexto escolar

Na zona rural geralmente as criancas andam a cavalo, pescam, tomam banho de rio,
cachoeira, frequentam as festas da comunidade, bailes, rodeios, torneios esportivos, dentre
outras atividades, que consideram prazerosas e simplesmente rotina nesse ambiente

misturado.
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A ludicidade precisa ter seu tempo e espaco garantidos quando considerados em real
sentido. Sua relevancia passou a ter destaque no interior das instituicbes de ensino,
sustentadas pelas politicas publicas como proposta em referéncias para a educagdo nacional
como contempla o RCNEI (1998a):

Jogos de escuta dos sons do ambiente, de brinquedos, de objetos ou
instrumentos musicais; jogos de imitacdo de sons vocais, gestos e sons
corporais; jogos de adivinha¢do nos quais é necessario reconhecer um trecho
de cancdo, de musica conhecida, de timbres de instrumentos etc.; jogos de
direcdo sonora para percepcdo da direcdo de uma fonte sonora; e jogos de
memoria, de improvisacdo etc. sdo algumas sugestdes que garantem as
criancas os beneficios e alegrias que a atividade ludica proporciona e que, ao
mesmo tempo, desenvolvem habilidades, atitudes e conceitos referentes a
linguagem musical. (BRASIL, 199823 v. 3, p. 72).

As brincadeiras e jogos, atividades ludicas, configuram no espaco escolar um desafio
gratificante em contraponto a aprendizagem penosa e ardua a qual a crianga era submetida nos
métodos e metodologias tradicionais. A educacdo ludica se faz num novo caminho para a
pratica pedagogica escolar, auxiliando o professor nas suas condi¢cdes de trabalho,
oportunizando a interacdo com o objeto de conhecimento por meio da atividade prazerosa.

Na especificidade do contexto das escolas do campo, o entorno pode favorecer um
contato mais préximo e real com a natureza, propiciando o sentimento de prazer que as
atividades ludicas despertam. Nesse sentido, a antropologia favorece o conhecimento e o
entendimento da diversidade das infancias ao demonstrar as praticas culturais em diferentes
contextos como as brincadeiras, masicas, valores, historias, mitos, significados, dentre outros

aspectos.

Criangas sd0 sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas
contradi¢Oes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga ndo se resume
a ser alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no dia em que deixar de
ser crianga). Reconhecemos 0 que € especifico da infancia: seu poder de
imaginacdo, a fantasia, a criacdo, a brincadeira entendida como experiéncia
de cultura. Criancas sdo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que
produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de ver as criangas
favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista. A
infancia, mais que estagio, é categoria da histdria: existe uma historia
humana porque o0 homem tem infancia. (KRAMER, 2007, p.15).

Embora tenhamos um vasto conhecimento referencial sobre todos os aspectos da

infancia, ainda temos a dificuldade de entendermos as diferencgas que elas nos apresentam em
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diferentes contextos. Todas séo iguais geneticamente, mas diferentes em suas especificidades,
principalmente por conviverem em contextos diferenciados.

E relevante compreendermos que nenhuma atividade ladica oferece propostas e
conhecimentos prontos. A sua utilizagdo deve ser combinada com outras estratégias didaticas
e 0 mais importante é o professor ter consciéncia da necessidade de avaliar sua eficacia a
partir dos objetivos propostos.

Destaca-se em sua cultura o “homem do campo”, que tem suas particularidades, faz
previsdes do tempo, aprecia a musica sertaneja, a moda de viola, participa de bailes (onde a
comunidade aproveita para se integrar), respeita a natureza, pois tem consciéncia que dela
depende sua sobrevivéncia. E, consequentemente, a crianga internaliza esses costumes.

E comum as criancas andarem a cavalo, brincarem nos quintais, subirem em &rvores,
colherem frutas, colherem ovos dos ninhos, tomarem banho nos corregos, a natureza é um
elemento marcante nas atividades ludicas. O trabalho na lavoura, auxiliando os pais, também
é encarado como uma atividade divertida para alguns, pois sabem que desse esforco depende
sua sobrevivéncia.

Com o objetivo de atender as especificidades do campo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n°® 9394 de 1996, estabeleceu a desvinculacdo da escola da zona rural
dos meios e modelos escolares urbanos. O Art. 28 preconiza:

I - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesse dos alunos da zona rural,

I1- Organizacdo escolar propria, incluindo adequag&o do

calendario; escolar as fases do ciclo agricola e as condicfes climaticas.
I11- Adequacéo a natureza do trabalho

Tal proposta destaca que, na oferta para a populacdo rural, os sistemas de ensino
deverdo realizar as adaptacGes necessarias as peculiaridades do contexto rural de cada regido
especificamente. Isso significa também repensar politicas que contemplem inimeros aspectos
como: revisdo da estrutura curricular, formacdo de professores, adequacdo dos ambientes
escolares, rotinas e caracteristicas dos sujeitos que ali residem. Entretanto, a realidade da
escola, l6cus deste estudo, localizada na zona rural tem o seu calendario igual a escola da
zona urbana e demais instituicdes pertencentes ao sistema municipal de educacao.

Outro desafio a ser vencido é quanto a adequacéo dos prédios escolares para atender a
Educacéo Infantil, pois embora seja um direito da crianga, ndo existem vagas disponibilizadas

para 0 a 3 anos, somente para a Pré-Escola (4 e 5 anos).
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Por esse motivo, varios governantes fazem a opcdo de transportar os educandos para
que se concentrem em determinado espaco, 0 que ocasiona as salas multisseriadas, onde um
unico professor atende varios anos juntos. Tal atitude tem gerado diversos problemas,
principalmente relacionados ao processo de ensino-aprendizagem. Em alguns casos, esses
alunos acabam sendo transportados para a escola urbana, retirando-os completamente do seu
contexto. Além disso, existe o problema de serem transportados em veiculos precarios com
rotas longas e superlotacédo, o que contribui para a evasdo. (MACHADO, 2008).

Piaget (1988) destaca que o ensino em todos os niveis da educacédo é fundamental para
0 educando. A aprendizagem surge justamente na troca, na interacdo do fazer, do pensar, do
agir e reagir em situacdes que lhe sdo postas pelo prdprio professor. Este passa também a
desempenhar, na maioria das vezes, a funcao de diretor e coordenador, considerando que as
secretarias nem sempre estdo dispostas ou possuem transporte para visitarem regularmente as
instituicdes de ensino.

E fundamental politicas especificas para a educacéo da zona rural as quais qualifiquem
adequadamente os profissionais envolvidos com remuneracdo digna, incentivando-os a
inserir-se na comunidade em que atuam e, assim, desenvolver um trabalho que favoreca a
autonomia e a criatividade do educando. Sem esquecer a infra estrutura adequada a execucao
das atividades que Ihes serdo propostas. (MACHADO, 2008).

3.4.5 Infancia da zona urbana e seu contexto escolar

Criangas produzem cultura e sdo produzidas na cultura em que se inserem marcadas
pelas contradicdes das sociedades que fazem parte de seu contexto. Por esse motivo
constituem um grupo e suas brincadeiras sdo fruto dessa convivéncia. (KRAMER, 2007).

A zona urbana é caracterizada por seu desenvolvimento, progresso e indmeros
problemas sociais, dentre eles as classes sociais, considerando o espaco ocupado por elas.
Percebe-se que mesmo distintas as diferencas de classes sociais ndo interferem na acdo do
brincar pela crianca. O que vai ser diferenciado estid relacionado aos recursos como
brinquedos e acesso as tecnologias como: computadores, tabletes, celulares (com inumeros
recursos), iped, dentre outros.

Para Muller (2007, p. 3) a infancia pode assim ser explicada “[...] pobres e ricos ha

entre outras, esta diferencga: na hora de brincar, uns brincam com o que desejam brincar e 0s
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outros, brincam com o que tem e principalmente com o que ndo tem”. Assim, a realidade de
cada crianga também se torna distinta em um mesmo espaco.

Grande parte das criangas que vivem na zona urbana estdo inseridas nas institui¢oes de
educacdo infantil. Além de ser um direito como preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n°9394, de 1996 (LDB), existe também a necessidade de as maes
trabalharem para ajudar no sustento da casa. Segundo Borba (2006, p. 39) “[...] na zona
urbana, a crianca ingressa na educacao infantil e tem mais oportunidades de concluir o ensino
superior. Isso ainda nao faz parte da realidade da grande maioria dos sujeitos do campo.” Isto
porque a crianga desde a mais tenra idade ja esta sendo cuidada e educada, ou seja, j& esta
tendo a oportunidade de desenvolver-se integralmente. Por este motivo a ludicidade é aspecto
essencial nesse processo.

Brougere (2005) discute o uso de brinquedos pelas criancas, afirmando que ela é capaz
de interpretar e dar sentido especifico as imagens, mensagens e normas da sociedade. Sua
preocupacdo é reafirmar que a atividade lidica ndo pode somente estar associada a uma
aprendizagem pedagdgica da instituicio de ensino. E relevante considerarmos que ela seja um
espaco para as criancgas se apropriarem e reelaborarem culturalmente seus saberes.

Sabe-se que a intervencdo do professor é necessaria para que na instituicdo de ensino
0s educandos possam, em situagdo de interacdo, individualmente ou coletivamente, ampliar
suas capacidades de apropriacdo dos conceitos, dos cddigos sociais e das diferentes
linguagens, por meio de expressdo e comunicacao de sentimentos e ideias, da experimentacdo
da reflexdo, da elaboracdo de perguntas e respostas, da construcdo de objetos e brinquedos.
Por isso, o professor deve conhecer e considerar as singularidades de seus alunos, de acordo
com a idade, levando em consideracdo a particularidade de habitos e costumes. Nessa
perspectiva, o educador assume o papel de mediador entre criancas e 0s saberes, organizando
e propiciando espacos e situacdes de aprendizagens no ensino intercultural.

As comunidades urbanas diferenciam entre si de acordo com sua localizagdo, mas é
comum as criangas estarem em creches, onde ficam até 10 horas por dia. Esse aspecto tem
feito a familia ficar pouco tempo com essa crianca sob seus cuidados e a responsabilidade da
instituicio aumenta em relagdo ao seu desenvolvimento, pois ela ganhou um espaco,
consideravelmente, de permanéncia maior.

A violéncia tambeém tem interferido consideravelmente no dia a dia da crianca da zona
urbana, pois os pais tem receio de deixarem seu filhos livremente nas ruas, como acontecia
em épocas passadas, era comum as crian¢as da vizinhanga se reunirem para brincarem.

Atualmente é necessario que um adulto os acompanhe. Esse fator tem contribuido para que as



116

criangas fiqguem mais reclusas em suas residéncias dedicando-se a outras atividades como
assistir televisdo, jogando video game, manuseando computadores, tabletes, celulares e outros
recursos tecnologicos disponiveis.

Acreditamos pelo exposto, que a instituicdo de ensino precisa disponibilizar ambientes
e momentos de aprendizagens que enfocam a ludicidade como apoio pedagdgico e

enriquecimento as atividades do curriculo escolar.
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Figura 20 - Mandala V Caules - A fenomenologia como fio condutor que da
sustentacdo adequada a intencionalidade, enquanto fenémeno, que requer um
olhar que perceba a esséncia que se atribuiu ao fato percebido.

Fonte: A autora, 2013.

Com efeito, a natureza dialética do circulo hermenéutico ente explicacdo e
compreensdo s6 sdo inteligiveis se tivermos em consideracdo a presenca de
um terceiro membro que faga a mediacdo entre a relacdo entre os dois
primeiros: o mundo do discurso que articulado pela “hermenéutica, diria eu,
continua a ser a arte de discernir o discurso na obra” (RICOEUR, 1989,
p.118)
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4 OS CAMINHOS DE PESQUISA: ANALISE FENOMENOLOGICA DA PRATICA
DOCENTE

A metafora que introduz este capitulo representa na mandala uma diversidade de
caules, responsaveis pela sustentacdo da planta, que aqui representa o alicerce da nossa
intencionalidade. Enquanto pesquisadora, buscamos na fenomenologia o fio condutor
metodoldgico que fornece sustentacdo. Requer um olhar no qual se perceba a esséncia
atribuida ao fato percebido.

Pensar a Fenomenologia como um método de investigagdo para Husserl (2008),
considerado o seu precursor, tem por objetivo apreender o fendmeno, significa a apari¢do das
coisas a consciéncia. “Como um método de pesquisa, a fenomenologia ¢ uma forma radical de
pensar” (MARTINS, 2006, p. 18). Como as coisas do mundo se apresentam a consciéncia, o
autor ressalta que o filésofo pretendeu pesquisar minuciosamente essa apari¢ao no sentido de
captar a esséncia do objeto indo ao encontro das coisas em si mesmas.

E nesse contexto que este estudo tem como objetivo geral compreender como esta
presente o sentido da diversidade cultural dos originarios étnicos da regido do Pantanal,
determinados pela crianga pantaneira, indigena, ribeirinha, da zona rural e da zona urbana nos
espacos escolares da regido do Pantanal de Aquidauana/MS, na prética do professor no dia a
dia de sua sala de aula.

A pesquisa, aqui apresentada, foi desenvolvida desde o ano de 2011, embora sua base
tedrica ja faca parte de nossas atividades académicas hd mais vinte anos, época em que
assumimos a dire¢cdo de uma escola localizada na zona rural. A delimitagdo do universo
empirico compreendeu duas instituicdes de ensino que atendem as comunidades acima
mencionadas. Os dados foram coletados por meio de entrevistas, com os sujeitos (professores
gue ministram aula para os anos iniciais do ensino fundamental) e observacdo das aulas e
recreio de trés alunos de cada turma que convivem nas comunidades ribeirinha, pantaneira,
indigena, zona rural e zona urbana. Para tal, utilizamos como recurso registro de imagens,
obtidas entre os meses de setembro a dezembro de 2012, por meio da participacdo em pelo
menos trés dias em cada turma durante a semana, sendo duas em cada periodo (matutino e
vespertino).

Foram reproduzidos parte dos discursos dos sujeitos para a analise ideografica,
contemplando, na integra, a pergunta fenomenologica: “Como vocé trabalha as diferengas
culturais em sala de aula?”, pelos caminhos propostos por Bicudo (2000). Optamos pela linha

de pesquisa qualitativa, por possuir um carater exploratorio, estimulando os entrevistados a
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pensarem livremente sobre o tema pesquisado. Utilizamos a abordagem fenomenologica
como método interpretativo, uma vez que a realidade pesquisada é subjetiva, complexa e
maultipla. Surgem a partir dessa abordagem percepcbes e entendimentos que permitiram
compreender as caracteristicas do fenébmeno pesquisado.

Para Husserl (1992), ela se ocupa da anélise e interpretacdo dos fendbmenos, por isso
tem o papel de buscar explicitar a intengdo de como o homem dirige sua ateng@o na percepgéo
que cada ser humano tem ao analisar e entender 0 objeto que esta sendo pensado, ou seja, 0
envolvimento dotado de uma consciéncia pensante, uma histéria e a capacidade de se
apreender objetos. Por isso, para a compreensdo de um determinado fendmeno, € necessario
encontrar a sua esséncia. E relevante discernirmos que sua concepgao sobre "consciéncia” nio
¢ somente razdo, mas sdo todos 0s atos psiquicos ou vivéncias intencionais, portanto a
consciéncia da significados aos objetos. Deve-se entender o fenémeno, pois parte da
experiéncia vivida ndo busca explicar, mas compreender os fatos. Dessa forma, € primordial e
relevante as reflexdes sobre a busca de entender como as pessoas sentem, pensam e agem no
dia a dia do espaco a ser analisado, aqui determinado pela sala de aula, em instituicdes que
atendem contextos diferenciados.

As esséncias das coisas residem na consciéncia, pois é sempre consciéncia de alguma
coisa, e 0 objeto em analise é sempre um objeto para o sujeito. A crenca no objeto exterior é
praticamente certa, porém, como pesquisadora, ndo posso contentar-me com certezas
meramente praticas, por esse motivo devemos buscar uma certeza numa evidéncia cientifica.

O autor destaca que o campo de investigacdo serd o da consciéncia pura e seus
estados, frente ao objeto puro, o objeto intencional: o fendmeno. Ele acreditava que existe a
necessidade de mostrar que as leis l6gicas sdo puras, ou seja, construidas a priori. Colocar em
suspensdo 0 mundo natural equivale a colocar momentaneamente entre parénteses a crenca,
primeiro, de que este “mundo” existe; segundo, de que as proposicdes decorrentes dessa
crenga sejam verdadeiras. Tal suspensdo se realiza por meio da “epoché” que € o processo
pelo qual tudo que é informado pelos sentidos pode ser mudado em uma experiéncia de
consciéncia.

A Fenomenologia analisa as relagdes entre a consciéncia e o Ser, estudando suas
esséncias, vivéncias e estados de consciéncia desse fendmeno. O interessante ndo ¢ o mundo
que existe, mas sim o modo como o conhecimento do mundo se processa, tem lugar, se realiza
para cada pessoa, Ou seja, COmo as pessoas enxergam e sentem este universo. Por isso, para
compreendermos um determinado fendmeno € preciso encontrar a sua esséncia, debrugarmos
sobre ele. (HUSSERL, 1986).
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Para complementar as ideias de Husserl, Merleau-Ponty (1990) destaca que a
Fenomenologia é o estudo das esséncias do fenémeno, uma filosofia que transcende para a
qual ndo se pode compreender o homem e 0 mundo a partir de sua facticidade, ou seja, a
existéncia do fato. A Fenomenologia visa descrever as coisas € hdo meramente explicar e/ou
analisar uma realidade em si.

Bello (2006) reafirma que a palavra fenomenologia € constituida por outras duas de
origem grega: “fendmeno” significa aquilo que se mostra, ndo somente 0 que se aparece ou
parece; ¢ “logia”, que deriva da palavra logos, que possui dois significados: palavra e
pensamento. Nesse sentido, fenomenologia significa reflexdo sobre um fendmeno ou sobre
aquilo que se mostra.

Ao estudarmos a esséncia, é preciso retornar aos questionamentos, voltar sobre o que
ja foi realizado, refletir sobre os dados obtidos e buscar o seu sentido. Ao voltar, temos a
possibilidade de encontrar novas perspectivas sobre o fendbmeno e, portanto, novas
significagOes. As esséncias ndo devem ser entendidas como um fim, mas como um meio de
conhecer e retirar o verdadeiro cerne do fenébmeno estudado. Procurar as esséncias e estudar
algo de um determinado objeto que € dado a consciéncia e que nos faz pensar nele. A partir
dessa ideia, o fendbmeno deve ser visto, observado e desvelado em sua plenitude. Por ser esse
o caminho da abordagem fenomenoldgica, estamos convictos de que podera nos auxiliar no
desvelamento do objeto pesquisado, ao nos propormos conhecer como 0 professor que atua
em contextos diversificados em sua sala de aula diante dos elementos culturais que permeiam
0 contexto escolar.

E nessa perspectiva que as argumentacdes sobre o mundo fenomenoldgico de
Merleau-Ponty (1971) sdo relevantes ao ressaltar que 0 mundo fenomenoldgico néo é o Ser
puro, mas o sentido que transparece na intersecdo das nossas experiéncias com as do outro. A
verdadeira filosofia é a de reaprender a ver o mundo, desvelando o mundo vivido antes de ser
significado, um mundo onde estamos, onde nos encontramos com o outro, onde construimos

nossa historia, nossas praticas e tomamos nossas decisoes.

A primeira verdade é "Eu penso”, mas sob a condicdo de que por isso se
entenda "eu sou para mim™ estando no mundo. [...] O interior e 0 exterior
sdo inseparaveis. O mundo esta inteiro dentro de mim e eu estou inteiro fora
de mim. [...] O mundo e o corpo ontoldgicos que reconhecemos no coracao
do sujeito ndo sdo o mundo em idéia ou o corpo em idéia, sdo o proprio
mundo contraido em uma apreensdo global, sdo o proprio corpo como
corpo-cognoscente. (MERLEAU-PONTY, 1971, p. 546-547).
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Procurar as esséncias ¢ ir “as coisas mesmas”, ou seja, ¢ por meio da nossa visdo que
vemos 0 mundo e o percebemos, portanto, 0 mundo é aquilo que nds percebemos, é o que
vemos e ndo 0 que pensamos. Para o autor todas as situagdes que emergem das pesquisas
fenomenoldgicas definem a esséncia da percepcdo, pois a percepcdo € o campo onde se
fundem sujeito e objeto.

Nesse sentido, € correto observar que o homem € parte do mundo, por isso é preciso a
reducdo como artificio para alcancar a realidade. A pesquisa fenomenoldgica nos revela que a
busca do significado da experiéncia sera sempre o fim altimo, contribuindo significativamente
para a analise das possibilidades investigadas, por partir da realidade vivida. (BICUDO,
2000).

Este estudo, sobre a cultura da crianca na regido do Pantanal, nos permitiu refletir
sobre a Fenomenologia como um olhar atento ao mundo para desvelar o que inquieta 0 nosso
espirito em relacdo ao objeto, ver o fenbmeno do nosso interesse, buscando perceber os dados
que revelam o intencionado, afastando-nos do que é pressuposto sobre o fenémeno. Por essa
razdo, € necessario debrucarmos sobre ele buscando alcancar a sua esséncia.

Nessa perspectiva, esta pesquisa também tem carater qualitativo por trabalharmos com
os significados, com as crencas, atitudes, valores e questdes particulares de cada grupo
pesquisado. Esses fendmenos foram considerados como agentes que compdem a realidade
social, em que o educando se diferencia por refletir o que faz e interpretar suas ac6es no dia a
dia. (MINAYO, 2010).

O primeiro elemento é chamado de desvelamento que parte da revelacdo do l6cus, ou
seja, uma contextualizacdo e desocultamento do seu entorno, para entender os elementos
constitutivos do macro e micro mundo do sujeito. Como segundo elemento precisa-se fazer a
revelacdo uma descricdo do mundo vida por meio de uma linguagem, nesse caso da imagem
ludica da crianca na regido do Pantanal. No terceiro elemento, terd inicio o testemunho,
quando algo é visto e ouvido pelos outros. Apbs, vem a relevancia publica, que é a
veracizacao do que esta sendo observado. Por Gltimo, temos a autenticacdo que é efetivada em
sua consisténcia por meio da vivéncia afetiva e singular dos individuos. (CRITELLI, 1996).

A partir das entrevistas e observagédo dos quatro professores selecionados, trabalhamos
com a analise ideografica com levantamento das unidades de significado e elaboracdo do
discurso articulado. Na producdo da matriz nomotética, foram relacionadas as assercoes, as

reducdes e convergéncias. Finalmente, as categorias no tratamento dos depoimentos.
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4.1 INSTITUICOES DE ENSINO SELECIONADAS

A pesquisa empirica foi realizada em duas institui¢des publicas municipais que
oferecem da Pré-Escola aos Anos Finais do Ensino Fundamental ¢ atendem criangas oriundas
dos mais diversos contextos culturais. Primeiramente entramos em contato com a dire¢ao das
respectivas entidades para apresentacdo do nosso projeto, nos comprometendo a retornar com

possiveis elementos que contribuirdo para o processo ensinar/aprender.

4.1.1 Escola Municipal Francklin Cassiano

A instituicdo esta localizada a uma distancia de 18 Km da sede do municipio, no
Distrito de Camisdo. No ano de 1947, a escola foi regulamentada e seu fundador, denominou-
a de Escola Mista Estadual Franklin Cassiano, em homenagem a seu antigo professor por
meio do Ato de Criacdo, Decreto Governamental n° 314, de 18 de junho de 1947.

Em 18 de junho de 1950, foi construido pelo governo estadual o primeiro prédio para a
escola, contendo trés salas de aula, cozinha dois banheiros e diretoria, passando entdo a
denominar-se Grupo Escolar Franklin Cassiano.

No periodo de 2002 a 2012, a escola sofreu reestruturagdo em seu espago fisico, com a
ampliacdo de duas salas de aula, constru¢do de uma sala de leitura subdividida em um
laboratério de informatica e sala de recursos. Houve ainda a implantagdo de um parque
infantil para os alunos da educagdo infantil (especificamente a Pré-Escola), a constru¢do da
sala da direcdo, cobertura da quadra poliesportiva, construgdo de uma quadra de areia e, por
fim, alterag¢Oes estruturais na entrada, visando a acessibilidade.

Seu funcionamento ocorre nos periodos matutino e vespertino, oferecendo a Pré-
Escola e Ensino Fundamental, do primeiro ao nono ano. Em seu quadro de funcionarios, a
escola possui um diretor, uma coordenadora pedagogica, uma secretaria escolar, merendeiras,
auxiliares de servigos gerais e professores. Em 2012 possuia 117 alunos frequentes.

A direcdo, coordenacdo e grande parte do corpo docente sdo deslocados da sede do
Municipio até o Distrito por ndo haver profissionais habilitados que ali residem. Camisado €
dos quatro distritos do municipio localizado na zona rural, € o mais proximo da sede junto as
margens do rio Aquidauana. Por sua localizagdo, grande parte de seus habitantes sdo
pescadores, que tiram sua subsisténcia da pesca; outros moram em chécaras, sitios ou
fazendas proximas e ganham a vida plantando ou criando algumas cabecgas de gado para

vender o leite aos moradores.
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4.1.2 Escola Municipal Anténio Pace — CAIC

A escola teve suas atividades iniciadas aos 20 de marco de 1997. Oferece atualmente
Ensino Fundamental e a Educacgdo de Jovens e Adultos, funcionando nos periodos matutino,
vespertino e noturno. Possui ao todo 25 turmas, sendo vinte (20) do Ensino Fundamental, de
1° a0 9° ano e 05 (cinco) turmas de 12 a 42 fase da Educacao de Jovens e Adultos.

Sua missdo é fortalecer a qualidade da escola publica e incorporar uma postura de
ensino de qualidade, proporcionando o desenvolvimento das dimensdes de aprendizagem e a
exceléncia humana, por meio de acdes democraticas, transparentes, éticas e solidarias, frente
aos desafios propostos no Projeto Politico Pedagogico.

Possui quadra de esporte, biblioteca, sala de professores, auditério, refeitério, cozinha,
coordenacdo, salas de aula, secretaria, diretoria e uma ampla area de lazer.

Seus alunos sdo oriundos dos bairros que a cercam, de uma aldeia urbana e da regido
pantaneira (das fazendas mais proximas da sede do municipio).

Atualmente oferece o Ensino Fundamental, nos periodos matutino e vespertino e a

Educacéo de Jovens e Adultos, no periodo noturno.



124

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Figura 21 - Mandala de semente flores — O sujeito semeador

v ) «
M

FONTE: Elaboragao da autora, 2013.

A mandala representa o professor semeador, cuja habilidade é cultivar diversificados
terrenos, arando o solo, estimulando o prazer de compreender, descobrir, construir o
conhecimento, a curiosidade, a autonomia e¢ a atencdo do seu educando. Essas sdo as
ferramentas peculiares utilizadas no dia a dia com o objetivo de langar sementes ao Ser,
alimentando n3o somente o corpo, mas o espirito, proporcionando aos eternos aprendizes os
saberes necessarios a seu pleno desenvolvimento.

O educador possibilita a realizagdo de sonhos individuais e coletivos que promovam o
avango da humanidade. Mas Critelli (1996, p.69) aponta que “[...] ndo basta aos entes estarem
simplesmente por ai para serem reais. Tudo o que ha sé chega a sua plena existéncia, isto &,
torna-se real”, mas somente quando tira do seu ocultamento o fenbmeno e organiza 0s
elementos que compdem o seu “movimento de realizacdo”. Apds nosso contato com a direcao

e coordenacdo das escolas para apresentar nossa proposta por meio do projeto com seus
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objetivos, solicitamos a disponibilidade dos professores que voluntariamente se dispusessem a
contribuir nos estudos.

A principio selecionamos seis professores, mas com o decorrer do tempo ficaram
somente quatro devido ao fato de dois terem se ausentado durante o processo, por motivo de
licencas médicas. Porém tal fato ja era previsto quando iniciamos nossas observagdes, pois
sabemos da realidade da profissdo e do alto indice de afastamentos, de acordo com
informagdo da Geréncia de Educacdo®. A decisdo por um nimero reduzido de sujeitos
justifica-se pela necessidade em acompanhar sistematicamente as atividades que cada um
desenvolve em sala de aula durante quatro meses consecutivos. Enfatizamos que a pesquisa
seguiu todos os cuidados éticos relacionados a preservacdo da imagem dos sujeitos, bem
como suas identificacoes.

Posteriormente nos reunimos com os professores selecionados, sujeitos desta pesquisa,
e uma das exigéncias solicitada foi a ndo identificacdo pessoal deles, todavia mostraram-se
dispostos a colaborar, autorizando a assisténcia de suas aulas para que pudéssemos fazer as
observagdes e os registros necessarios. Como cada contexto, l6cus deste estudo, tem sua fruta
predominante, optamos em identifica-los por elas. O SUJEITO I (SI) sera aqui representado
pela laranja, pois na zona rural ¢ a fruta mais consumida, devido as inimeras laranjeiras
encontradas em praticamente todas as propriedades. O SUJEITO II (SII) sera representado
pela banana, fruta tipica da beira dos rios e propriedades ribeirinhas. Para o SUJEITO III
(SIII) optamos por caracteriza-lo pela bocaiuva, fruta tipica da regido pantaneira e também da
zona urbana, onde esta localizada a instituicao pesquisada. O ultimo SUJEITO IV (SIV) esta
representado pela manga, fruta predominante nas aldeias e que € comercializada em grandes
centros, na época da colheita.

Torna-se relevante esclarecermos que a decisdo em escolher alunos oriundos das
etnias aqui representadas justifica-se pelo fato de analisarmos o discurso dos sujeitos com sua
pratica, observando como eles trabalham ou ndo com a diversidade cultural em sua sala de
aula.

Para relacionarmos melhor como a diversidade cultural ¢ trabalhada na escola,
elegemos o registro de imagens, como recurso, que nos auxiliou a entender os
comportamentos dos educandos selecionados por meio de seus gestos, atos, sua relagdo com
os outros alunos e o proprio professor, tornando-se uma documentagao visual detalhada. “Sao,

portanto, elementos indispenséaveis para o envolvimento subjetivo do aluno em rela¢do aquilo

?2 0s dados foram coletados na Geréncia Municipal de Educacio do Municipio de Aquidauana/MS.
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que ¢ analisado e para a fixagdo desse contetido entre as coisas por ele vividas e, dessa
maneira, conhecidas.” (COSTA, 2005, p. 88).
O registro imagético ¢ relevante porque auxilia a pesquisa, conforme aponta Kossoy

(1989, p. 20).

As fotos ndo sdo meras ilustragdes ao texto. As fontes fotograficas sdo uma
possibilidade de investigacdo e descoberta que promete frutos na medida em
que tenta sistematizar suas informacdes, estabelecer metodologias adequadas
de pesquisa e analise para a decifragdo de seus conteudos e, por
consequéncia da realidade que os originou.

Com o avanco das tecnologias, a coleta de imagens se tornou um relevante
instrumento para a coleta de dados, por auxiliar na composi¢ao e elaboragdo das analises dos
dados obtidos que retratam a realidade social do contexto pesquisado. Optamos pelo registro
imagético por serem reveladores e objetos de contemplacdo, pois por meio das imagens

podemos observar ¢ interpretar as mais diversas situagdes.

Uma fotografia revela muito mais do que as imagens do instante
fotografado. Além do cenéario, dos personagens e das leituras dos tempos e
espacos aparentes, ela indica os vinculos e relagcdes e das leituras dos
tempos e espagos aparentes, ela indica os vinculos e relagdes presentes nos
textos imagéticos e revela, também, o seu autor a inten¢ao do fotografo e
até, quem sabe, seus desejos, suas caracteristicas e suas artes. A cena, 0
angulo, o enquadramento, a luminosidade ¢ os planos escolhidos narram
muitas histérias dos sujeitos instantemente eternizados, do autor e de sua
criatura. Em cada foto, o fotografo faz um registro de si mesmo, marcando
lugares e ndo-lugares nos espagos de sua propria vida. (LEITE, 2001, p.
100).

Pode-se afirmar que além de documentagdo e registro, as fotografias aqui utilizadas
foram essenciais ao trabalho empirico para a interagdo entre os sujeitos e seus educandos.
Posteriormente, na etapa de organizagdo e interpretacdo dos dados coletados, quando nos
distanciamos, foi possivel entender o “outro”, pois cada imagem, em seus inumeros aspectos,
foi extremamente relevante para fortalecer nossa arvore de conhecimentos e elaborar nosso
texto.

Aumont (1993) destaca que o uso de fotografias sempre serviu — de acordo com
determinados usos individuais e coletivos — para estabelecer uma relacdo com o mundo,
contando histdrias, revelando ambientes, falando sobre pessoas em inumeros aspectos a serem

desvelados por aqueles que sobre elas coloquem um olhar diferenciado.
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Lembrar o uso de imagens no espagotempo escolar significa a priori chamar a atencao
sobre o aspecto que se quer desvelar, principalmente em relagdo a emog¢do do contexto. Isso
significa transmitir ao leitor a descrigao de um determinado momento, no qual observa, e em
que vive. Em cada imagem selecionada para ser utilizada em um texto também existirdo os
sentidos e emogdes de quem a escolhe. E ainda aparecerdo expostas as emogdes € sentimentos
daqueles que foram fotografados. Assim, por meio dessa rede, o trabalho com imagens
acontece, nos diferentes espacos/tempos cotidianos em que os mais variados conhecimentos
sao criados, trocados e transformados. Sabendo ainda, que serdo emitidas inimeras leituras e
interpretagdes. (CERTEAU, 1994).

Uma das formas relevantes do uso da fotografia na pesquisa ¢ o registro de proprio
punho que o pesquisador realiza para enriquecer seus dados coletados, possibilitando uma
leitura e interpretacdo dos aspectos contidos numa imagem. Tais aspectos permitem
utilizarmos ndo somente nosso olhar, mas também desvelar as analogias contidas nos
registros das imagens ou mesmo realizar comparagdes e desenvolver nossa memoria visual.

Isso possibilitard uma leitura ao desvelamento das fotografias.

[...] quando uma narragdo visual que utiliza da fotografia é articulada com
um texto escrito que, por sua vez, ja alcancou a sua legitimidade, ela s6 tem
a contribuir — da mesma forma que a poesia e a literatura — para enriquecer e
facilitar as interpretacfes dos dados, particularmente quando estes resultam
de universos sociais cuja densidade e complexidade crescem a cada dia e nos
guais as imagens se imple cada vez mais como elementos préprios a
sociabilidade, como reveladores das diferentes praticas culturais.
(ACHUTTI, 2004, p. 83).

A utilizacao da fotografia como recurso de apoio a narrativa permite a descricao de
elementos imperceptiveis pela andlise das falas dos sujeitos, pois € um desvelar do universo
simbolico das representagdes dos contextos onde essas falas foram produzidas, tornando-se
um documento da realidade social. Nessa perspectiva, ao utilizar a fotografia neste estudo,
queremos ampliar a compreensdo de conceitos numa relagdo harmonica com a realidade

pesquisada.

De todas as artes da imagem, de fato, a fotografia € provavelmente aquela
em que a representagdo esta ao mesmo tempo, ontologicamente, o0 mais perto
possivel de seu objeto, pois é sua emanacdo fisica direta (a impressao
luminosa) e porque Ihe cola literalmente na pele (estdo intimamente ligados),
mas € igualmente, e também ontologicamente, aquela em que a
representacdo mantém uma distancia absoluta do objeto, em que ela o
coloca, com obstinacdo, como objeto [...]. (DUBOIS, 1993, p. 311-312).
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A imagem fotografica, ao registrar determinada imagem, provoca inumeras
percepcOes subjetivas inerente ao olhar do pesquisador, a0 mesmo tempo em que capta o
espaco dando suporte aos signos do sujeito. Dessa forma, as imagens utilizadas neste estudo
vém complementar as analises dos discursos dos sujeitos, professores. Tal recurso permitira
entender melhor como as culturas diversificadas sdo trabalhadas ou desvalorizadas no

cotidiano das institui¢cdes de ensino selecionadas.

4.3 ANALISE IDEOGRAFICA

Apos a coleta dos depoimentos, no primeiro momento da trajetdria fenomenoldgica,

ocorreu a descrigdo do fendomeno, ou seja, passamos para a fase de transcri¢do dos discursos

dos sujeitos, na integra, com a questdo fenomenologica: “Como vocé trabalha as diferentes

culturas em sua sala de aula?”

Quadro 1 — Analise Ideografica dos Sujeitos

DEPOIMENTO UNIDADES DE DISCURSO ARTICULADO
SIGNIFICADO

SUJEITO I

Bom, pra comegar eu ndo fago | SI 1~ N&o trabalho com | O sujeito rejeita a idéia de
diferencas culturais no meu
planejamento.

nem idade, nem afirma trabalhar com
SI 2-  N&o reconheco
diferenca de idade ou

diferencas nem em etnias, diferencas  culturais, pois

comportamento, eu trabalho aprendizagem, fator  que

com aprendizado no meu comportamento . diferencia seus educandos.

planejamento. E a Unica coisa . Destaca que embora ndo faca
o SI 3 - Dou énfase ao processo

que eu vejo ali séo as pessoas | e aprendizagem. diferenga entre os alunos

a diferenca esta realmente no aqueles que ndo acompanham

i SI 4 — Justifico o problema de
aprendizado. Em caso em que aprendizagem devido ao fato | Por estarem defasados em sua

eles estdo no terceiro ano | do aluno ter estudado com | yprendizagem ¢ devido aos
professores contratados.

tiveram um segundo ano seguintes fatores: primeiro € o

meio... com professores | SI 5 — Nao faco diferenca | fato dos professores do ano
entre os alunos, mas verifico )

contratados trabalhavam anterior serem contratados, a

quem sabe e quem tem
professor um més, dois meses, | dificuldade. segunda causa ¢ devido ao

uinze dias entdo eles vieram o
k SI 6 — Divido a transporte escolar que quebra




muito defasados na
aprendizagem ai eu ndo é que
eu faco diferenca mas ai eu ja
eu vou verificando as criancas
gue tem mais dificuldade ou
menos dificuldade no
aprender. Ai aqueles que tém
mais dificuldade logicamente
vai ser monitorado pelo
coleguinha que tem menos
dificuldade. Entdo um ajuda o
outro porque a linguagem
deles eu ndo sei se e diferente
da linguagem da nossa que é
mais profissionaliza...
profissional digamos
assim,entdo eles conseguem
um ajudar o outro e até se
entender entre si e entdo ai eu
vou verificando quem ja ta
aprendendo quem ndo ta
aprendendo ai até quando
chega todos no mesmo nivel
ou 90% no mesmo nivel igual
0 terceiro ano s&o na lista de
chamada , nds temos aqui 21
alunos matriculados, ai com
transferéncia ~ com evasédo
hoje n6s temos quinze, desses
quinze apenas dois até agora
tem muita dificuldade no
aprender entdo... ja 1& umas
coisinhas mais esquecendo as
acentuacGes esqguecendo as
pontuagdes. Mas a gente ndo
tanto de uma

vai cobrar

responsabilidade da
aprendizagem com 0s alunos
que se desenvolvem melhor.
Distribuo aqueles que
possuem dificuldade com os
bons.

SI 7 - Acredito que a
linguagem do professor é
mais profissional, por isso o
aluno entende melhor o
colega.

S| 8 — Quanto a evasdo, ela
existe na minha sala de aula.

SI 9 - As maiores
dificuldades dos meus alunos
sdo0 na  pontuacdo e
acentuacdo.

SI 10 — Acredito que se fosse
a professora dos meus alunos
no ano anterior eles estariam
melhores do que estdo.

SI 11 — Existe defasagem na
aprendizagem dos alunos e
outra causa € 0 transporte
escolar que ndo possui
condicdes adequadas de uso.

SI 12 — Destaco que os dois
alunos que ndo estdo
acompanham, devido as
dificuldades que apresentam
podem reprovar.

SI 13- Tenho apoio da
direcdo e coordenacdo para
ter sucesso no meu trabalho.

SI 14 — Afirmo que os alunos
terdo dificuldades no ano
seguinte, mas isso € normal.

SI 15 - A familia ¢é
importante para o sucesso do
educando.

S1 16- Meus melhores alunos
possuem pais que realmente
acompanham 0  processo
educacional de seus filhos.

e ¢ inadequado, em terceiro
afirma que a familia também

ndo contribui 0 que causa

desinteresse no aluno.
Consequentemente  acredita
que os melhores alunos

conseguem ajudar o colega
por ter uma linguagem mais
compreensivel, pois ela como
tem

professora uma

linguagem profissional.
Antecipa a reprovagdo dos
alunos com dificuldades.
Destaca que as dificuldades
estdo também nas disciplinas,

pois cada area tem um aspecto

diferente como letras e
numeros. Enaltece a
contribuicio  Afirma  que

quando trabalha com jogos, ¢
atividades  prazerosas  0s
alunos aprendem melhor e
consequentemente seus

objetivos sdo  alcangados.
Mesmo que para isso precise
se esfor¢ar mais, assumindo
uma postura diferenciada e

persistente.
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crianca que agora que ele
aprendeu. né? Mas a gente vé
que ele como ¢é terceiro ano se
eu pagasse essa turma hoje do
jeito que eles estdo hoje tinha
certeza que eles fariam um
terceiro ano muito melhor
estaria apto ao quarto ano
excelente s6 que eles tiveram
bastante defasagem e o énibus
também teve quebra entdo
teve muita falta de O6nibus.
Houve o comprometimento de
alguns contetidos né? E que o
professor no quarto ano
aquele que eu acredito que no
andar da carruagem ai que dos
quinze alunos dois s6 podera
reter o ano. Entdo quer dizer
foi um trabalho em conjunto,
eu , a coordenadora o diretor
pra poder essa criancada hoje
estar assim ndo excelente,
mas estdo preparado para dar
continuidade. Vai ter
dificuldade na sua frente vai
como todas as séries como
todos os anos né? Como toda
clientela. SO que essa
dificuldade vai  depender
também... é, eu sempre ponho
a familia junto que se a
familia ¢ a  comunidades
escolar também ela esta junto
caminhando de mdo dada a

familia , professor e aluno

SI 17 — Tenho um aluno
extremamente inteligente na
sala de aula, que ndo aceita
tirar nota baixa.

SI 18 — Meu melhor aluno
sabe o que € futuro e trabalha
por isso.

SI 19 — Os alunos néo
possuem  perspectiva  de
melhora com o0s estudos,
devido a pouca escolarizagéo
de seus pais.

Sl 20- Né&o vejo diferenca em
etnia, somente na dificuldade
da aprendizagem.

SI 21 - As dificuldades
surgem em diferentes
disciplinas porque cada uma
trata de contetdo diferente.

S1 22- Trabalho com
elementos ludicos porgque os
alunos gostam e a aula rende.

SI 23 — Reconhego que
trabalhar com coisas
diferentes ndo é facil e precisa
ser persistente.
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esse aluno néo teria problema
e eu tenho dois aluno ali que a
familia acompanha e muito
bem é e ele até assim pela
idade dele ele é cdf se ele
tirar sete pra ele é nota
baixissima entdo ele tem que
tirar oito, nove, dez. Ele até
gueria que tivesse nota maior
que dez entdo ele € um aluno
que se preocupa é com 0 seu
futuro ele é pequeninho ele
sabe o que é futuro ele precisa
do hoje para viver o amanhd
tem outros que nédo estdo nem
ai eu ndo sei se é familia se é
aquela caréncia né? e meu pai
ndo precisou estudar tanto e
tem alguma coisa porque que
eu estudo eu tenho muitos
alunos que até falam isso pra
gente né? mas essa diferenca
em etnia eu ndo vejo em nada
a ndo ser na dificuldade do
aprender. E dificil entdo... na
hora de trabalhar as
disciplinas  eles  precisam
participar, principalmente
fazer leitura, isso tem que
fazer em todas as disciplinas,
mesmo na matematica, tem
interpretacdo, entdo precisa
ler. né uma é nlimero, outra é
letra... Gosto de trabalhar
atividades diferenciadas com

eles, constroem brinquedos,
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objetos,  fazes  trabalhos
manuais, eles gostam muito e
a aula rende. Mas a gente tem
gue ter persisténcia pra
trabalhar com essas coisas
diferentes sendo acabamos
acabando nas mesmas coisas.

Entdo € isso ai Franchys...

SUJEITO 11

Olha eu néo percebo diferenga
nenhuma neles, para mim eles
sdo todos iguais , s6 que eles,
todos eles moram em
chécaras, fazendas, proximos
ao rio, e sempre tem 0 mesmo
tipo de vida. Os pais vivem do
gue trabalham e plantam,
entdo ndo vejo diferenca
nenhuma entre eles, normal...
ndo.. ndo percebi ainda
ndo.Desde quando eu comecei
néo

a trabalhar aqui eu

percebi diferenca nenhuma
entre eles. Se algum deles
fossem mais quieto, mais,
com maior dificuldade. Tem
aluno indisciplinado  que
atrapalha sim, né? Eles,,, mas
eu percebo assim que €
normal em todo lugar em
todas as escolas tem os que
sd0... s&0 mais timidos, que

sdo mais né? E os que sdo

SI1 1 — Néo percebo diferenca

nenhuma, sdo todos iguais.

SIl 2 — Os alunos moram em
chéacaras, fazendas e na beira
do rio, mas ndo possuem

diferenca.

SIl 3 — Os pais dos meus
alunos sobrevivem do que

trabalham e plantam.

SIl 4 — Desde gue comecei a
trabalhar aqui ndo percebi
nenhuma diferenca entre eles.
SIt 5 - aluno

indisciplinado que atrapalha,

Tem

mas isso é normal em

qualquer lugar.

SIl 6 -

timidos tém dificuldade de se

Os alunos mais

O sujeito acredita que embora

seus alunos convivam em
contextos diferenciados como
chacaras e beira dos rios ndo
existe diferenga alguma entre
eles. A diferenca estd na
familia que ajuda ou ignora a
aprendizagem de seus filhos.
Gosta de estar inserida na
Ativa, nao

escola mas

percebeu que o referido
projeto ¢é justamente para
atender populagoes
diferenciadas, principalmente
aqueles inseridas no campo,
onde atendem mais de uma
turma juntas. Acredita que
alunos timidos se
desenvolvem  melhor  ao
escrever. Admira os materiais
que recebeu, mas os deixa em

casa.
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mais timidos eles.. eles tem
dificuldades de se expressar
mas quando nas atividades
escritas eles se desenvolvem
mais, né? Do que 0s outros.
Em relacdo a aprendizagem a
diferenca esta assim, na... em
casa, tem alguns que os pais
acompanham, que realmente
esta ali cobrando com eles, é
mais atento todo dia, € mais
preocupado cobrando como é
gue eles estdo indo na sala de
aula, eles se saem melhor.
Agora existem aqueles outros
pais que ja ndo... S&0 mMenos
desinteressados. A diferenca
eu percebo nisso ai, quanto a
familia, a familia que dedicam
mais e outras ndo, mas assim
por eles ribeirinhos, por morar
em chécara néo vejo diferenca
ndo. Estad na responsabilidade
da familia. Eu percebo assim,
porque... ndo € porque eu
tenho aluno que os pais sdo
ribeirinhos e que os filhos se
sobressaem em relagdo aos
outros, entdo é questdo mais
de responsabilidade mesmo,
dos pais. Esse ano e ano
passado eu estou trabalhando
na escola Ativa®, né? E a

diferenca que eu senti ao

expressar, mas quando fazem
atividades escrita se
desenvolvem mais do que os

outros.

SIl 7 — Em relacdo a
aprendizagem a diferenca esta
em casa, nhos pais que
acompanham. E aqueles que
vao mal na escola é porgue 0s
pais ndo ajudam e nem

colaboram com o filho.

SII 8 — A diferenca maior esta
na familia que colabora e

aquela que néo se interessa.

SI1 9 — N&o vejo diferenca em
criangas que moram em
chécaras ou sdo ribeirinhos. A
diferenca esta na

responsabilidade da familia.

SIl 10 - Os alunos se
sobressaem porque a familia

cobra é sua responsabilidade.

SII 11 — Esse ano e ano
passado estou trabalhando na

escola Ativa.

SIl 12 — A diferenca é a

vantagem de receber
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estimulem a construcdo do conhecimento do aluno e capacitar professores.



trabalhar na escola ativa € que
..uma coisa que foi vantajosa
foi os materiais que eu tive,
recebi muitos materiais de
apoio coisa que a escola ndo
tinha. Por esse lado foi bom,
né? Pelos materiais que eu
recebi. Cursinhos que eu tive
também, mas a dificuldade
maior que eu tive foi trabalhar
com duas turmas, quarto e
quinto ano a0 mesmo tempo.
Eu me vi assim...
completamente  desesperada.
Primeiro més que eu ndo tinha
experiéncia nenhuma, quando
comecei a trabalhar me senti
assim, muito assustada com
tudo isso, por ser as duas
turmas numa sO, ai eu senti
muita dificuldade. Mas depois
gue comecei a ter cursos,
materiais, em casa tem muito
material de apoio. E até por
uma lado foi bom, por ter
recebido essa quantidade de
materiais que eu tenho, fica
facil o

mais préprio

planejamento.

SUJEITO 11

Hoje em dia e até mesmo na
questdo do CAIC pela propria
pluralidade da clientela que a

escola oferece ¢ complicado

inimeros materiais e
cursinhos para trabalhar com
esses alunos.

SIl 13 — A maior dificuldade
foi trabalhar com duas turmas

juntas: o quarto e quinto ano.

SI 14 —

experiéncia fiquei assustada

Por ndo ter
ao ter que trabalhar com duas

turmas juntas.

SIt 15 -

materiais da escola Ativa em

Tenho muitos

casa.

Sl

material

16 - Plangjo com o
da escola Ativa

porque fica mais facil.

SI11 1 — Tenho conhecimento

que  existem  diferencas

culturais em minha sala de

O Sujeito tem consciéncia da

diversidade  cultural nfo

somente em sua sala de aula,
mas também na instituicdo em
Servico.

que presta
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vocé fazer este trabalho de

etnia, alids, = complicado
sempre foi, né? O que que a
gente tenta fazer? A gente

sempre conversa com 0sS

alunos, durante as aulas,
explica as diferencas
culturais, as diferencas

raciais, que o ser humano um
é diferente do outro e a gente
pede eles

para  que

compreendam e respeite a
diferenca do proximo, seja de
cor, seja com outro tipo de
problema. As vezes planejo
aulas com videos, filmes,
dramatizacéao, também,
desenhos também nos ajudam

muito nessa parte, pois séo

atividades prazerosas onde
eles entendem melhor.
Também dou palavras

cruzadas porque gostam e
aprendem. Eles vao fixar e
vao percebendo que realmente
existe toda essa diferenga.

E dificil trabalhar isso nas
disciplinas por isso uso 0s
videos e os filmes porque fica
mais facil eles entenderem. E
tido

tenho resultados

satisfatorio,  porque  eles

aprendem.

aula, mas acredito ser

complicado  trabalhar  as

diferentes etnias.

SIIl 2 — Trabalho de forma

dialogada em todas as

disciplinas  explicando as

diferencas culturais.

Sl 3 — Tenho a percepcdo
da relevancia de trabalhar as
entre 0s

diferencas seres

humanos para que 0S
educandos se aceitem e se

respeitem.

SIIl 4 - Exijo o respeito

também aos colegas que
possuem alguma dificuldade

seja de aprendizagem ou

fisica
SIIT 5 — Plangjo minhas
atividades utilizando

metodologias  diferenciadas

com recursos de videos,

filmes, desenhos,
dramatiza¢do como elementos

prazerosos na aprendizagem.

Sl 6 — Utilizo palavras
cruzadas com os alunos
porque eles gostam e
aprendem.

SII1 7- Tenho tido resultados
positivos com as atividades

propostas.

Desenvolve uma forma

dialogada e ludica com seus

educandos aos propor
atividades prazerosas para
discutirem as  diferencas.

Também demonstra em sua
pratica uma preocupagdo em

trabalhar o referido tema em

todas as disciplinas,
confirmando atividades
trabalhadas de forma
interdisciplinar. Desenvolve

atividades que promovam a
inclusdo ao chamar atengdo
para as dificuldades de
aprendizagem ou fisica de

outros educandos.
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SUJEITO IV
Olha, geralmente assim eu
passo atividades diferenciadas
pra eles e também tento assim
fazer com que eles participem
entre nos grupos. Geralmente
os indigenas eles sdo assim,
bem retraidos, nao
conversam, Vocé tem que
ficar... detalhe se ai como que
eu vou falar.. eles tem
dificuldade de se entrosar com
0s outros geralmente eles
ficam quietinhos, entdo o que
eu faco? Quando passo
trabalho em grupo eu coloco
eles, converso, porque eles
tem muita dificuldade, eu
tenho dois alunos aqui, dois
ndo trés e eles tem
dificuldade,

dois alunos que se vocé nao

principalmente

ficar mesmo... eles ndo
participam, fazem todas as
atividades, sdo excelentes

alunos, mas os alunos da
fazenda também tem mais
dificuldades de se entrosar.
Mas até que eles se entrosam
melhor, mas o indigena tem
dificuldade.

Ninguém tira sarro nada, mas

muito mais

eles parecem que se isolam, é

eles mesmos, ndo é os outros.

SIV 1- Elaboro atividades
diferenciadas porque sei que

meus alunos sao diferentes.

Slv. 2-
participacdo deles (indigenas)

Incentivo a

nos grupos, porque sdo

extremamente timidos.

SIV 3- Os indigenas sdo
retraidos e ndo se comunicam,
ficando

acabam guietos

durante toda a aula.

SIV 4- Tento fazer com que
se socializem com os colegas,
eles

porque possuem

inimeras dificuldades.

SIV 5- Constato que eles sdo

excelentes alunos.

SIV 6- Tento ajudar também
os alunos das fazendas que
também tem muita
dificuldade de se entrosarem
com outros colegas, mas se
comunicam mais facil que os

indigenas.

SIv 7-

ninguém ofenda os alunos por

Ndo deixo que

serem timidos.

O sujeito percebe nitidamente
as diferencas culturais em sua
sala de aula, classificando
algumas formas de
comportamentos. Procura
elaborar atividades
diferenciadas para que possa
integrar as criancas indigenas
e da zona rural nos trabalhos.
Reconhece que a maior
dificuldade esta realacionada
no relacionamento com outros
colegas, pois ndo  se
comunicam nem mesmo com
a professora. Mas destaca que
alunos.

sdo excelentes

Preocupa-se para que os
outros colegas nao maltratem
aqueles que tem dificuldades
para se comunicar.
Proporciona atividades emm
todas as disciplinas para que
participem. Destaca a

relevancia dos  materiais

disponibilizados pela escola

como jogos, livros de
literaturas e ambientes
prazerosos que podem

estimular os educandos e fazer
com que aprendam melhor.
Afirma que as criancas da
zona urbana sdo  mais
indisciplinadas porque os pais

ndo tem tempo de acompanha-
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Eu ndo sei com as estagiérias,
porque esta semana elas ndo
vieram, eu ndo sei 0 que que
elas falaram, mas eles
num...tem um menininho aqui
que ele néo levanta do lugar.
Ele senta e se vocé ndo
conversar com ele, se vocé
ndo perguntar, se vocé nao
fazer ele participar , sai daqui
do mesmo jeito que entrou. E
dificil

trabalhar as disciplinas eles

entdo... na hora de

precisam participar,
principalmente fazer leitura,

isso tem que fazer em todas as

disciplinas, mesmo na
matematica, tem
interpretacdo, entdo precisa

ler. As criancas aqui da cidade
s&o mais indisciplinadas, acho
que € porque 0s Seus pais ndo
tem tempo para elas e néo
acompanham seus estudos a
familia do campo ajuda mais.
mas participam também. Eu
estou ja ha vinte e um anos
com o professora trabalhando,
as dificuldades muitas vezes
é...Hoje é até mais facil vocé
bastante

CAIC

mesmo a gente tem 0s jogos a

trabalhar, tem

material, aqui no
sala de leitura, a sala de

tecnologias, entdo tem

bastante recursos para a gente

SIv. 8-

oportunidade para que o0s

Tento criar
alunos figuem mais sociaveis,
pois alguns nem levantam de
sua carteira e ndo abrem a

boca para falar nada.

SIV 9- Estimulo para que eles
leiam e participem em todas

as disciplinas.

SIV 10- Tenho a disposigéo

inlmeros  materiais como
jogos, livros de literatura, sala
de tecnologia para utilizar em

minhas metodologias.

SIv

disponibiliza vérios lugares

11- A escola

onde podemos levar o0s
alunos; laboratérios, salas de

video e outras.

SIV 12 - Nos lugares
oferecidos pela escola
consigo  trabalhar  varios
conteildos de Varias
disciplinas.

SIV 13 — Percebo que as
criangas que moram na cidade
sdo mais indisciplinadas, mas
participam das aulas.

SIV 14- E necessario e

las corretamente, ao contrario
da familia que mora na zona
rural consegue ajudar melhor
seus filhos. Finaliza
destacando a relevancia do

planejamento escolar, porque

os  professores  precisam
utilizar todos os recursos
disponiveis para que seus

alunos aprendam, mas ressalta
que ndo ¢ tarefa facil, pois
demanda tempo e dedicagao,

mas afirma que faz.
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utilizar...  dai vocé sempre
prepara a aula, e tem a sala de
video também, eu acho o
CAIC  assim uma escola
muito... tem o laboratério que
vocé pode levar. L& eu
consigo  trabalhar  varios
conteildos de varias
disciplinas. Entdo o professor
sempre estd se preparando,
por isso que eu falo sempre:
“o professor ndo adianta ele
ter trinta anos, mas ele tem
que fazer o planejamento. 1sso
eu falo, mas também agir
assim nao é tarefa facil, ndo.
Precisar agir diferente e da
muito trabalho, mas eu me
forco e faco. Ndo é chegar
aqui é so... ndo, ele tem que
preparar, eu vou levar na
tecnologia, eu vou levar na

sala de leitura, entdo...

relevante planejarmos bem
nossa aula utilizando todos os

recursos disponiveis.

SIV 15- Assumo uma postura
que ndo ¢é facil, pois da
trabalho agir diferente na
educacdo, mas faco diferente
porque sei que assim eles

aprendem melhor.

Fonte: FERREIRA, Franchys Marizethe Nascimento Santana/ 2013.
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Por meio das entrevistas foi possivel constatar que 0s sujeitos, embora reconhecam as

diferencas do Ser que esta sob sua orientacdo, ainda desconhecem a necessidade de considerar

suas origens étnicas em sua sala de aula.

Considerando que a Fenomenologia possibilita uma atitude frente ao fendmeno

investigado e partindo da afirmacdo de que uma pesquisa é sempre uma investigacdo de algo

ainda nédo desvelado, ressalta-se que:

Genericamente podemos dizer que investigar é sempre colocar em
andamento uma interrogacdo. E perguntar. N&o se sai em busca da
compreensdo de um fendmeno tentando aplicar sobre ele uma resposta ja
sabida sobre ele mesmo. Investigar ndo é, assim, uma aplicagao sobre o real
do que ja se sabe a seu respeito. Ao contrario, é a ele que perguntamos o
que queremos saber dele mesmo. (CRITELLI, 1996, p. 25).
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O elemento essencial a toda pesquisa é a interrogacdo/divida do fenémeno néo
desvelado que, aos poucos se mostra e revela-se, transpondo a verdade, apresentando o

fendbmeno como ele se manifesta.

N&o percebo diferenca nenhuma, sdo todos iguais. N&o vejo diferenca em
criangas que moram em chacaras ou sdo ribeirinhas. A diferenca esta na
responsabilidade da familia. (SUJEITO II).

Na abordagem fenomenologica trabalha-se sempre com o qualitativo, para evidenciar
0 que tem significado para o sujeito, em foco, veracizando e colocando em suspensdo o

fendmeno, j& percebido e manifesto pelas mais diversas formas de linguagens.

Seguindo a méaxima fenomenoldgica, que € ir-a-coisa-mesma e ndo a
conceitos ou idéias que tratam da coisa, é preciso irmos ao sujeito que
percebe e perguntarmos o que faz sentido para ele, tendo como meta a
compreensdo do fendmeno investigado. O sujeito expde aquilo que faz
sentido, ou seja, ele relata, descreve o percebido. (BICUDO, 2000, p. 74).

Os caminhos fenomenoldgicos promovem o aprimoramento do olhar investigativo
como orientacdo para interrogar o fendbmeno. Pensamento este que pode ser fortalecido pelas
respostas em busca do desvelamento do objeto oculto.

Rezende (1990) também traz consideracdes significativas sobre a Fenomenologia,
concebendo-a como um caminho capaz de favorecer a busca da compreensdo do sentido pleno
das coisas, embora se considere que a plenitude dos sentidos é completamente inacessivel,

isto significa que sempre estaremos em busca de novos conhecimentos.

4.4 MATRIZ NOMOTETICA

A seguir elaboraremos a Matriz Nomotética, na qual relacionaremos todas as
assercoes, que representam as reducgdes dos depoimentos colhidos dos sujeitos desta pesquisa,

determinados aqui por SI Sujeito 1, SII Sujeito 2, SIII Sujeito 3 e SIV Sujeito 4.

4.4.1 Assercoes

SI 1 — N&o trabalho com diferencas culturais no meu planejamento.
SI 2 — Né&o reconheco diferenca de idade e comportamento.
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SI 3— Dou énfase ao processo de aprendizagem.

SI 4 — Justifico o problema de aprendizagem devido ao fato do aluno ter estudado com
professores contratados.

SI 5 — N&o faco diferenca entre os alunos, mas verifico quem sabe e quem tem dificuldade.

Sl 6 — Divido a responsabilidade da aprendizagem com os alunos que se desenvolvem
melhor. Distribuo aqueles que possuem dificuldade com os bons.

SI 7 — Acredito que a linguagem do professor é mais profissional, por isso o aluno entende
melhor o colega.

S| 8 — Quanto a evasdo, ela existe na minha sala de aula.

SI 9 — As maiores dificuldades dos meus alunos séo na pontuacao e acentuacao.

SI 10 — Acredito que se fosse a professora dos meus alunos no ano anterior, eles estariam
melhores do que estéo.

Sl 11 — Existe defasagem na aprendizagem dos alunos e outra causa é o transporte escolar que
n&o possui condic¢des adequadas de uso.

SI 12 — Destaco que os dois alunos que ndo estdo acompanhando, devido as dificuldades que
apresentam, podem reprovar.

SI 13 — Tenho apoio da dire¢éo e coordenacéo para ter sucesso no meu trabalho.

Sl 14 — Afirmo que os alunos terdo dificuldades no ano seguinte, mas isso € normal.

Sl 15 — A familia é importante para o sucesso do educando.

S1 16 — Meus melhores alunos possuem pais que realmente acompanham o processo
educacional de seus filhos.

SI 17 — Tenho um aluno extremamente inteligente na sala de aula, que néo aceita tirar nota
baixa.

SI 18 — Meu melhor aluno sabe o que € futuro e trabalha por isso.

SI 19 — Os alunos ndo possuem perspectiva de melhora com os estudos, devido a pouca
escolarizacéo de seus pais.

SI 20 — Ndo vejo diferenca em etnia, somente na dificuldade da aprendizagem.

SI 21 — As dificuldades surgem em diferentes disciplinas porque cada uma trata de contetdo
diferente.

S1 22 — Trabalho com elementos ludicos porque os alunos gostam e a aula rende.

SI 23 — Reconhego que trabalhar com coisas diferentes nédo é facil e precisa ser persistente.
SI1 24 — Nao percebo diferenga nenhuma, séo todos iguais.

SIl 25 — Os alunos moram em chacaras, fazendas e na beira do rio, mas ndo possuem

diferencga.
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SI1 26 — Os pais dos meus alunos sobrevivem do que trabalham.

SI1 27 — Desde que comecei a trabalhar aqui, ndo percebi nenhuma diferenca entre eles.

SI1 28 — Tem aluno indisciplinado que atrapalha, mas isso é normal em qualquer lugar.

SIl 29 — Os alunos mais timidos tém dificuldade de se expressar, mas quando fazem
atividades escritas se desenvolvem mais do que 0s outros.

Sl 30 — Em relacéo a aprendizagem, a diferenca esta em casa, nos pais que acompanham. E
aqueles que vao mal na escola € porque os pais ndo ajudam e nem colaboram com o filho.

SI1 31 — A diferenca maior estd na familia que colabora e aquela que ndo se interessa.

SIl 32 — Néo vejo diferenca em criangas que moram em chacaras ou sdo ribeirinhos. A
diferenca est& na responsabilidade da familia.

SI1 33 — Os alunos se sobressaem porque a familia cobra, € sua responsabilidade.

SI1 34 — Esse ano e ano passado estou trabalhando na escola Ativa.

SI1 35 — A maior dificuldade foi trabalhar com duas turmas juntas: o quarto e quinto ano.

SI1 36 — Por néo ter experiéncia, fiquei assustada ao ter que trabalhar com duas turmas juntas.
SI1 37 — Tenho muitos materiais da escola Ativa em casa.

SIl 38 — Planejo com o material da escola Ativa porque fica mais facil.

SIH 39 — Tenho conhecimento que existem diferengas culturais em minha sala de aula, mas
acredito ser complicado trabalhar as diferentes etnias.

SII1 40 — Trabalho de forma dialogada em todas as disciplinas, explicando as diferencas
culturais.

SII1 41 — Tenho a percepcdo da relevancia de trabalhar as diferencas entre os seres humanos
para que os educandos se aceitem e se respeitem.

SI 42 — Exijo o respeito também aos colegas que possuem alguma dificuldade, seja de
aprendizagem ou fisica

SII1 43 — Planejo minhas atividades utilizando metodologias diferenciadas com recursos de
videos, filmes, desenhos, dramatizacdo como elementos prazerosos na aprendizagem.

SII1 44 — Utilizo palavras cruzadas com os alunos porque eles gostam e aprendem.

SI11 45 — Tenho tido resultados positivos com as atividades propostas.

SIV 46 — Elaboro atividades diferenciadas porque sei que meus alunos sao diferentes.

SIV 47 — Incentivo a participacdo deles (indigenas) nos grupos, porque sdo extremamente
timidos.

SIV 48 — Os indigenas sdo retraidos e ndo se comunicam, acabam ficando quietos durante

toda a aula.
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SIV 49 — Tento fazer com que se socializem com o0s colegas, porque eles possuem indmeras
dificuldades.

SIV 50 — Constato que eles sdo excelentes alunos.

SIV 51 — Tento ajudar também os alunos das fazendas que também tém muita dificuldade de
se entrosarem com outros colegas, mas se comunicam mais facil que os indigenas.

SIV 52 — Néo deixo que ninguém ofenda os alunos por serem timidos.

SIV 53 — Tento criar oportunidade para que os alunos figuem mais sociaveis, pois alguns nem
levantam de sua carteira e ndo abrem a boca para falar nada.

SIV 54 — Estimulo para que eles leiam e participem em todas as disciplinas.

SIV 55 — Tenho a disposigdo inumeros materiais como jogos, livros de literatura, sala de
tecnologia para utilizar em minhas metodologias.

SIV 56 — A escola disponibiliza varios lugares onde podemos levar os alunos: laboratorios,
salas de video e outras.

SIV 57 — Nos lugares oferecidos pela escola consigo trabalhar varios contetdos de vérias
disciplinas.

SIV 58 — Percebo que as criangas que moram na cidade sdo mais indisciplinadas, mas
participam das aulas.

SIV 59 — E necessario e relevante planejarmos bem nossa aula, utilizando todos os recursos
disponiveis.

SIV 60 — Assumo uma postura que ndo é facil, pois da trabalho agir diferente na educacdo,

mas faco diferente porgue sei que assim eles aprendem melhor.

4.4.2 Redugdes

1 — A cultura esté presente no contexto escolar, mesmo que as vezes reconhecida, ignorada ou
negada.

2 — Existem dificuldades de aprendizagem a serem sanadas e podem estar presentes em varios
elementos

3 — A comunidade escolar ¢ um elemento extremamente relevante para o sucesso do aluno no
processo ensinar/aprender e na integracao Escola&Familia.

4 — E necessario um trabalho mais articulado entre as disciplinas, para que os alunos

entendam melhor os conteldos ministrados.

5 — O planejamento ¢ essencial para o sucesso da praxis pedagogica.
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6 — As atividades diferenciadas e os locais como laboratdrios e salas de videos contribuem
significativamente para que a aprendizagem seja mais significativa.

7 — O fazer do professor comprometido com atividades diferenciadas e prazerosas nao ¢ facil,
mas oportuniza uma aprendizagem mais eficaz.

8 — Existem metodologias no processo ensino-aprendizagem ligadas diretamente a atitudes

impostas pela praxis do professor, que necessitam serem revistas, pois interferem de forma

incoerente.

Quadro 2— Reducoes e Assergdes

REDUCOES

ASSERCOES

1 - A cultura estd presente no contexto
escolar, mesmo que as vezes reconhecida,

ignorada ou negada.

SI 19, SI 20, SII 24, SIT 25, SII 26, SIT

27, SII 32, SIII 39, SIV 46, SIV 47, SIV

48, SIV 49, SIV 51, SVI 52, SIV 53, SIV
58,

2 — Existem dificuldades de aprendizagem
a serem sanadas e podem estar presentes

em varios elementos.

SI1,S12,S13,S14,S19,S110,SI11,
SII 28, SII 29, SII 35, SIII 41, SIII 42,

3 — A comunidade escolar ¢ um elemento
extremamente relevante para o sucesso do
aluno no processo ensinar/aprender e na

integracdo Escola&Familia

SI 13,SI15,S116,SI17, SI 18, SII 30,
SII 31, SII 32, SII 33,

4 — E necessario um trabalho mais
articulado entre as disciplinas, para que os
alunos entendam melhor os contetdos

ministrados.

SI 21, SIII 49, SIV 54, SIV 57,

5 — O planejamento ¢ essencial para o

sucesso da praxis pedagogica.

SI 1, SIII 43, SIV 59,

6 — As atividades diferenciadas e os locais

como laboratorios e salas de videos
contribuem significativamente para que a

aprendizagem seja mais significativa.

SI 22, SII 34, SIT 37, SII38, SIII 44,
SIII45, SIV S5, SIV 56,

7 — O fazer do professor comprometido

com atividades diferenciadas e prazerosas

SI 23, SIV 50, SIV 60




144

ndo ¢ facil, mas oportuniza uma

aprendizagem mais eficaz.

8 — Existem metodologias no processo | SI 5, SI 6,SI7,SI8, SI12,SI 14, SII
ensino-aprendizagem ligadas diretamente a | 36,

atitudes impostas pela praxis do professor,
que necessitam serem revistas, pois

interferem de forma incoerente.

Fonte: FERREIRA, Franchys Marizethe Nascimento Santana/ 2013.

A Fenomenologia estd na relevancia dos fendmenos apresentados a consciéncia, 0s
quais precisam ser analisados em si mesmos. Tudo que podemos saber do mundo resume-se a
esses fendmenos, que existem na mente de cada sujeito aqui pesquisado, em sua esséncia.

Isso significa destacar que diante de situacdes com as quais 0 homem se depara, 0
objeto apresenta-se perante sua consciéncia, notando-o e percebendo-o em sua totalidade, com
sua forma, a partir de sua consciéncia perceptiva. ApoOs perceber o objeto, este entra na sua
consciéncia e passa a ser um fendmeno que o instiga para compreendé-lo, por meio de seus
conceitos. Assim sera capaz de descrevé-lo como realmente é percebido. Portanto, um
pesquisador envolto na pesquisa com abordagem fenomenoldgica esta sempre se
interrogando, voltando ao objeto e refletindo sobre ele. Tal fato nos instiga a acreditar que 0s
préprios conhecimentos se transmutam, possibilitando novos enfoques, ou seja, novos
olhares. (BICUDO, 2000).

4.4.3 Convergeéncias das Categorias Abertas

Quadro 3- Convergéncia das Categorias Abertas Retiradas dos Discursos dos Sujeitos

———

T K Y,

Categorias Abertas
X X X X
X X X
X X X X
X X
Planejamento X X X

Fonte: FERREIRA, Franchys Marizethe Nascimento Santana/ 2013.



4.5 GRAFICOS DE CONVERGENCIAS DAS CATEGORIAS ABERTAS

Grafico 1 - Categoria Aberta: Cultura

Fonte: FERREIRA, Franchys Marizethe Nascimento Santana/ 2013.

Gréfico 2 - Categoria Aberta: Interdisciplinaridade

L 7

#

@/

FONTE: FERREIRA, Franchys Marizethe Nascimento Santana/ 2013.
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Gréfico 3 - Categoria Aberta: Ludicidade

Fonte: FERREIRA, Franchys Marizethe Nascimento Santana/ 2013.

Gréfico 4 - Categoria Aberta: Resiliéncia

Fonte: FERREIRA, Franchys Marizethe Nascimento Santana/ 2013.
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Gréfico 5 - Categoria Aberta: Planejamento

Fonte: FERREIRA, Franchys Marizethe Nascimento Santana/ 2013.

Gréfico 6 - Convergéncias das Categorias Abertas

CATEGORIAS SUJEITOS

PLANEJAMENTO

Fonte: FERREIRA, Franchys Marizethe Nascimento Santana/ 2013.
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4.6 HERMENEUTICA: CAMINHOS FINALIZADORES

O discurso fenomenoldgico favorece a interpretacdo dos sentidos préprios da
existéncia humana, visando a um alcance de toda a significagdo manifesta por meio da
historia do homem. Nesse sentido, a fenomenologia tenta revelar o que estd por trds das
palavras, das frases e das definigdes ampliando o sentido dos fendmenos. Percebo que “A
preocupacdo da fenomenologia € dizer em que sentido ha sentido e mesmo em que sentidos ha
sentidos e efeitos [...]”. (REZENDE, 1990, p. 17).

No entanto, a investigacdo fenomenologica, ao trabalhar com a descricéo, apropria-se
dos dados fornecidos, seguindo todos os passos metodologicos para examinar tais dados.
Analisa-0s passo a passo e 0s interpreta segundo critérios de rigor. Entretanto, é preciso
transcender a descri¢do, pois ela ndo é suficiente para desvelar o fenémeno oculto. (BICUDO,
2000)

O fenébmeno humano como forma de ser-no-mundo é compreendido em sua
particularidade, tal fato torna o mundo campo especifico de todas as experiéncias humanas. A
crianga nao é considerada um Ser incompleto, ela traz consigo o conhecimento do ambiente
onde convive e suas relacdes sociais, por isso € necessario conhecer verdadeiramente o outro,
pois ela se desenvolve, ultrapassando seus primeiros saberes, mas conservando 0 que
aprendeu. Sua consciéncia se da nas relacfes estabelecidas entre os seres no mundo e, assim,
vai se organizando e constituindo. Utiliza as experiéncias concretas para explorar seu
contexto, pois “o mundo, ainda é o lugar vago de toda experiéncia”. (MERLEAU-PONTY,
2006, p. 464).

Ao pesquisar o dia a dia de uma sala de aula, temos a pretensdo de captar as artes de
fazer entre professor e aluno, analisando os discursos com as praticas e, consequentemente,
desvelar os aspectos contraditorios e as perspectivas que se apresentam em suas metodologias

e relacdes. Assim, revelamos as categorias abertas, com andlises no contexto.

4.6.1 Cultura

Os objetos do mundo nos sdo apresentados sob diversas perspectivas e significados.
Na “epoché”, o objeto precisa ser analisado sob diferentes formas, com o objetivo de se
apreender sua esséncia, ou seja, aquilo que permanece inalterado. E relevante destacarmos

que a Cultura de cada contexto dd sentido a reducdo fenomenoldgica (“epoché”), como
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maneira de se evidenciar o fenomeno a fim de se alcancar o objeto com total clareza.

(HURSSERL, 2008).

Olha, geralmente, assim, eu passo atividades diferenciadas pra eles e
também tento assim fazer com que eles participem entre nos grupos.
Geralmente os indigenas eles sdo assim, bem retraidos, néo
conversam... (SUJEITO 1V)

A diversidade cultural tem como -caracteristicas diferencas peculiares no
comportamento, dentre outros aspectos. Interpretar o mundo vivido dessas criangas significa
entender como essa sociedade foi constituida nos processos de colonizagao ¢ dominagao. Isso
significa conhecer melhor como a escola insere a diversidade no seu dia a dia, nos curriculos,
nos regimentos, nos Projetos Politicos Pedagdgicos e nas praticas pedagodgicas que
desenvolvem. Considerando que a instituicdo de ensino ¢ um dos locais em que essas
diferengas se encontram, sdo necessarias agdes que promovam o tratamento justo e igualitario,
dizimando a concepgao de inferioridade que exista sobre diferencas socialmente construidas.

Pensar em educacéo para o plural para professores que possuem em suas salas de aula
diversidades culturais é fundamental no sentido de contemplar um processo de ensino-
aprendizagem que seja constituido por trocas e reciprocidade de conhecimentos relevantes
para os diversos grupos sociais envolvidos. Saber compreender e respeitar a dinamicidade de
cada cultura em sua singularidade € fator primordial para o desenvolvimento do educando.
(CERTEAU, 2001).

Diante dessas reflexdes, acreditamos ser necessario um novo olhar para a crianga ao
considera-la um ser ativo e atentivo. Consequentemente resulta no reconhecimento da
capacidade que possui em produzir simbolicamente as suas manifestacdes e crencas em
sistemas organizados, o que significa: cultura. (SARMENTO; PINTO, 1997).

Diferentes culturas produzem diferentes infancias, pois as criangas séo tratadas de
forma diferenciadas no contexto em que estdo inseridas. Isso significa que as culturas
harmonizam-se no mundo vida da crianca, caracterizados pela pluralidade de valores e
interdisciplinaridades. Acredita-se que transmissibilidade dos conhecimentos culturais ndo é
sindnimo de transferéncia de civilizagdo, pois uma etnia pode receber de outra consideravel
parte de organizacdo social, linguagem, costumes, dentre outras, sem que isso erradique suas

raizes.
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A crianca é o que nos acreditamos que ela é. Reflexo do que queremos que
ela seja. Somente a historia pode fazer-nos sentir até que ponto somos 0s
criadores da mentalidade infantil. As relagdes de repressdo com a crianca,
que acreditamos fundadas numa necessidade biol6gica, sdo na realidade
expressdo de certa concep¢do das intrassubjetividades. (MERLEAU-
PONTY, 2006, p. 85).

Esse conceito é considerado um novo paradigma que da énfase a l6gica da reproducéo
social a qual possibilita analisar e interpretar a crianca nas suas multiplas relacBes e

linguagens simbdlicas, estabelecidas com seus pares e com o0s adultos.

Figura 22- Criancas oriundas de contexto indigena em sala de aula da zona urbana

Fonte: Arquivo da pesquisadora/2013.

A crianga acima, a esquerda, € um garoto oriundo de contexto indigena, mora na
aldeia. Observando-o constatamos que gosta de ficar sentado no chdo. Por essa atitude, a
professora sempre chama sua aten¢do dizendo que “lugar de sentar € na cadeira”. Na hora do
recreio, conversando com ele, disse que em sua casa ndo ha muitas cadeiras, somente duas,
entdo a solucdo €é sentar no chdo, ato de que ele até gosta.

As outras criangas sdo quietas em sala de aula, ndo levantam de suas carteiras e
dificilmente conversam com o0s colegas ou com a professora. Copiam no caderno as
atividades passadas na lousa, em siléncio. Observamos que o menino tem mais dificuldade
para resolver uma atividade de matematica que a professora elaborou. Percebemos que nédo
tem nogéo de quantidade, assim como outros colegas.

Nesse sentido, é correto afirmar que a crianga convive em uma sociedade que produz
culturas, e a instituicdo escolar passa a ser considerada como um espago que reproduz e impde

convencdes sociais.

[...] as culturas da infancia, vivem desse vai-vém das suas proprias
representacdes do mundo — geradas nas interacfes entre pares, nos jogos e
brincadeiras e no uso das suas proprias capacidades expressivas (verbais,
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gestuais, iconograficas, plasticas), nas condi¢Bes biopsicoldgicas em que as
criangas vivem — com a cultura dos adultos, transmitidas através das suas
instituices de veiculacdo e reproducgdo cultural, e disseminadas, quer sob a
forma de produtos culturais para a infancia, quer sob a forma de contetidos
culturais das comunidades de pertenca das criancas. (SARMENTO, 2003, p.
13).

E essencial que os professores conhecam as estruturas sociais de seus educandos no
de forma homogénea, mas considerando a pluralidade cultural de cada Ser em sua amplitude.
Dessa forma, poderd oferecer oportunidades em que todos tenham acesso ao processo
ensinar/aprender significativo e dindmico, relacionando-o com o mundo vivido.

Sarmento e Pinto (1997) enfatizam que as culturas da infancia possuem dimensdes
relacionais na medida em que as criancas experimentam a cultura social de modo diferenciado
da cultura do adulto, com caracteristicas distintas de inteligibilidade e simbolizacdo do
mundo. Assim, ela sera capaz de construir significados proprios no que se refere ao social,

cultural e até emocional.

Figura 23 - Hora do recreio

Fonte: Arquivo da autora/2013.

Nas instituicdes, em foco, o recreio representa um aspecto especial na rotina escolar. E
considerado, na maioria das vezes, o Unico momento em que os alunos podem fazer as
seguintes opcBes: com quem conversar, de quem se aproximar, onde/como brincar e também
ser o que ele realmente é. E o espaco-tempo que os convida a explorar diferentes percursos e
aprender algo mais sobre relagdes grupais.

Observamos que durante o recreio as criangas se dividem em grupos para brincar, mas
também é comum ndo misturarem meninos com meninas, e essa divisdo é feita naturalmente,
sem gue ninguém intervenha.

Ao acompanhar os dois meninos, pertencentes a etnia terena constatamos um fato
intrigante: todos os dias, na hora do recreio, eles se encontravam no mesmo local. Fomos
informados pela professora de que sdo irmaos. Depois do quarto dia perguntamos ao mais

velho o porqué de eles ficavam sozinhos naquele local e obtivemos o seguinte didlogo:
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Ele respondeu:

Meu pai mandou eu cuidar do meu irmdo menor para que 0S meninos
grandes ndo batam nele.

Perguntei: Mas ele ja apanhou?

Ele respondeu: N&o, eu ndo deixo eles chegarem perto, por isso eu fico aqui
em cima tomando conta dele.

Perguntei ao menor: Vocé ndo quer ir brincar com seus colegas?

Ele respondeu: N&o posso; algum guri grande pode me bater.

Eu disse: Mas vocés podem ir brincar juntos, Um cuida do outro.

O maior respondeu: E melhor ndo, aqui esta sossegado.

O cuidar do outro, caracteristica da cultura indigena, é observado nessa situacéo.
Percebe-se a preocupacio do mais velho com o bem estar e seguranca do seu irmdo menor. E
necessaria uma conversa com as criangas e 0s pais para que possam orienta-los sobre o limite
desse cuidado, porque os dois acabam ndo interagindo com outras criancas, deixam de brincar
e compartilhar momentos de lazer e aprendizagem, além de estarem isolados das relacdes

sociais gque a escola pode oportunizar.

Bom, pra comegar eu ndo fago diferencas nem em etnias, nem idade, nem
comportamento; eu trabalho com aprendizado no meu planejamento. E a
Unica coisa que eu vejo ali sdo as pessoas, a diferenca esta realmente no
aprendizado. (SUJEITO I).

A afirmacdo do sujeito | leva-nos a refletir sobre a negacéo da presenca de diferencas
entre seus educandos. A énfase no planejamento demonstra que ele é elaborado sem
considerar as caracteristicas peculiares, ignorando que a realidade ¢ sempre complexa, pois
requer uma visdo abrangente, multidimensional, que seja capaz de compreender a
complexidade do real para que seja possivel construir um conhecimento que considere e
valorize essa mesma amplitude. E necessario que no atual momento histérico as instituicdes
de ensino valorizem as diferengas socioculturais, entre outras, por constituirem a pluralidade
de uma nagao e, por isso, merecem reconhecimento e respeito, garantindo espagos de atuagdes

politicas e de vida.

Olha eu ndo percebo diferenca nenhuma neles, para mim eles séo todos
iguais, sO que eles, todos eles moram em chécaras, fazendas, proximos ao
rio, e sempre tem o0 mesmo tipo de vida. Os pais vivem do que trabalham e
plantam, entdo ndo vejo diferenca nenhuma entre eles, normal...(SUJEITO

).
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Figura 24 - Alunos do contexto ribeirinho

Fonte: Arquivo da autora/2012.

Durante a observagdo nessa sala em que estudam criangas do contexto ribeirinho,
constatamos que os alunos sempre estdo se reportando a assuntos relacionados ao seu mundo
vivido. Durante as aulas, que geralmente sdo feitas em duplas, eles conversam bem baixo o
tempo todo. Ouvindo uma conversa entre dois alunos que moram na beira do rio, um contava
ao outro quantos peixes 0 pai havia pescado durante a noite; o outro perguntou: grandes? Ele
respondeu: alguns sim. O colega disse: “eita, isso vai dar muito dinheiro, da pra fazer uma
festa”. O outro respondeu: “meu pai tem que dividir com dois amigos que o ajudaram a fazer
compra pra casa, e ainda tem que pagar o aluguel onde a gente mora”. Neste momento a

professora pede siléncio e passou na lousa o seguinte problema:

Numa empresa multinacional tinham 1600 funcionarios. Sendo que 30% falavam
outro idioma. Desse total 8% falavam inglés, 10% alemdo e 12% espanhol.
Responda:

- Quantos funcionarios falavam outro idioma e quantos nao falavam

- Qual o nimero de funcionarios que falavam cada idioma?

Um comenta com o outro: “cara td dificil, acho que ndo consigo fazer”. O outro
respondeu: “verdade, cara, mas ndo esquece que hoje vou l&4 na sua casa pra gente pescar
junto”.

Percebemos que a atividade proposta pelo sujeito retrata um contexto diferente para os
educandos que convivem em um ambiente diferenciado. Nao queremos reduzir o ensino
somente ao mundo vivido, mas acredito que a partir de elementos que tenham significado o
aluno aprende melhor, adquirindo conhecimentos que facilitardo seu entendimento de outras
realidades.

Para Nascimento (2006), a crianca é ator ativo e social de sua formacdo, pois ela é
capaz de reinventar, reelaborar sentidos e traduzir os fenbmenos que a cercam,
experimentando e transmitindo conhecimento e cultura para 0 mundo dos adultos.

Acreditamos que as relagdes entre infancia e territorio, as condigdes materiais e simbolicas de
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cada espaco exigem reconhecer a existéncia de culturas diversificadas. A instituicdo de ensino
precisa valorizar a cultura do educando e, consequentemente, o contexto no qual esta inserida,
a comegar na selecdo de uma grade curricular que valorize a pluralidade e a diversidade

cultural de seus educandos.

4.6.2 Ludicidade

A educacédo tem por objetivo propiciar ao educando uma formagdo que contemple a
autonomia, a criticidade e a criatividade na elaboracdo de novos conhecimentos. A
diversidade de meétodos no processo ensinar/aprender tem contribuido para a eficacia de
qualidade no respectivo processo. Nessa linha de pensamento, 0s aspectos ludicos propdem
uma dinamica significativa na pratica pedagogica que promove o desenvolvimento integral do
aluno, estimulando-o a ser pensador e questionador.

Observamos que a ludicidade esta presente no dia a dia sob inUmeras formas, sejam
individuais ou coletivas, sempre contemplando os aspectos e as necessidades culturais de cada

contexto.

Trabalho com elementos ludicos porque os alunos gostam e a aula rende.
(SUJEITO I).

O sujeito tem conhecimento da relevancia dos elementos ludicos ao perceber o prazer
e o0s beneficios de sua préatica. A promocao da ludicidade é uma ferramenta significativa para
quem estd na area educacional. As atividades ludicas tém tido destaque no processo de
ensino-aprendizagem, pois se constata ser uma praxis emancipadora e integradora, ao
auxiliarem metodologicamente as aulas ministradas pelos professores. Os aspectos ludicos
sdo considerados, até insubstituiveis, por serem utilizados como estratégias e estimulos no
desenvolvimento e conhecimento humano. Percebo que brincando e jogando o aluno
direciona seus esquemas mentais para a realidade e, dessa forma, assimila facilmente os
contetdos ministrados.

A ludicidade sob o olhar da Fenomenologia possibilita novas posturas e agdes
educativas a partir do momento que se permite a “epoché” das concepgdes teodricas,

possibilitando-me colocar frente ao novo fazer, pensar, analisar e julgar.
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Figura 25- Criancgas do contexto da zona rural no recreio

§oe e o

:
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Fonte: Acervo da autora/2013.

A escola possui imenso espaco para brincar e, durante o recreio, 0s alunos o exploram
correndo entre as arvores e inventando brincadeiras: qualquer objeto como a garrafa pet,
transforma-se em brinquedo. Destacamos que diferentemente da outra instituicdo, foco deste
estudo, aqui as meninas brincam e interagem com 0s meninos. As brincadeiras baseiam-se em
pega-pega, esconde-esconde, policia e ladréo, futebol, dentre outras.

Kramer (2007) afirma que o brincar faz parte da experiéncia cultural da crianca e tal
acdo as caracteriza. Essa cultura torna-se comum no grupo a medida que brincam. A
ludicidade n&o significa somente recrear-se, mas tem sido considerada pelos pesquisadores da
area como a forma mais completa que a crianga tem de comunicar-se consigo mesma e com o
resto do mundo, por isso € necessario que ela tenha tempo e espago para brincar. Também é
relevante propiciar-lhe um ambiente rico em brincadeiras, entretanto isso nédo significa ter
brinquedos caros, mas proporcionar que ela explore as diferentes linguagens que a brincadeira
permite na mdsica, na expressao corporal, gestual, escrita, dentre outras. Permitir que a
crianca brinque é deixa-la ser o que ela é, oportunizando que se descubra; descubra os outros

e 0 mundo.

Figura 26- Criancas em momentos descontraidos

Fonte: Arquivo pessoal da autora/2013.

Destacamos que nos trés momentos representados nas imagens acima existem

atividades diferenciadas, mas o ponto em comum ¢é a acéo ludica. No primeiro, os alunos
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estdo realizando uma dramatizacdo relacionada a uma histdria que retrata a regido onde ha
bichos e personagens do contexto em que vivem. Quando observamos o ensaio, percebemos
que o empenho é visivel para que o teatro tenha éxito. No segundo, as criangas estdo
brincando de pega-pega, correm em volta das arvores que se tornam os principais elementos
para garantir a fuga. Aqui existe uma relagcdo préxima com a natureza que esta presente em
toda a area interna e externa da instituicdo de ensino. No terceiro, um grupo de alunos esta
reunido para tocar berrante, um trouxe o artefato para ensinar os colegas. Percebe-se um
interesse de alguns alunos para aprender a tocar esse instrumento peculiar na regiao.

E relevante destacarmos e valorizarmos as diferentes culturas presentes no contexto
escolar nas préaticas pedagogicas, reconhecendo sua eficaz contribuicdo. Partindo desse
principio, € necessario considerar, principalmente, as diferencas culturais e a influéncia que
exerce na formacao dos sujeitos que nela convivem. Sempre existiu uma grande diversidade
de culturas compostas por suas festas, costumes, rituais, vestimentas, habitos alimentares,
maneiras de comemorar algumas datas e fatos significativos, formas de lidar com a tristeza,
dentre outras. Apos as analises desses aspectos, fica evidente que cada etnia destacada nesta
pesquisa é diferente, embora possua alguns elementos plurais. Um exemplo que destacamos
sdo os brinquedos, brincadeiras, masicas e contos que, embora aparegcam em quase todos 0s
grupos sociais, possuem utilizacdo e adequacao a realidade que os manipulam.

Diante dos fatos apresentados, fica evidente que o curriculo escolar precisa incorporar
em seus procedimentos pedagdgicos a valorizacdo dos conhecimentos que o aluno traz

consigo em relacdo aos valores, relagdes sociais, crengas, costumes e a propria identidade.

Hoje é até mais facil vocé trabalhar, tem bastante material mesmo, a gente
tem os jogos a sala de leitura, a sala de tecnologias, entdo tem bastante
recursos para a gente utilizar... dai vocé sempre prepara a aula, e tem a
sala de video também. (SUJEITO IV).

O discurso revela que existem materiais diferenciados para serem utilizados nas aulas,
ainda que ndo tenhamos presenciado a utilizacdo deles no periodo em que observamos. Tal
fato demonstra que o discurso pode ndo condizer com o0 que se pratica. A utilizagdo da sala de
tecnologia, onde estdo os recursos midiaticos e tecnolégicos, foi feita somente pelo professor

de informatica.
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Figura 27- Aluno do contexto da zona rural

Fonte: Arquivo pessoal da autora/2013.

Observamos o aluno, nas figuras acima, em dois momentos: na sala de aula e durante
0 recreio. Um dos sujeitos prop6s uma atividade de palavras cruzadas, com perguntas
elaboradas para que fossem encontradas suas respectivas respostas. O educando se mostra ora
interessado, ora indiferente. Ele é comunicativo, mas as vezes se distrai, seu olhar fica
perdido, a professora chama constantemente sua atencéo para a realizacdo da atividade.

Sabe-se que a intervencdo do professor € necessaria para que na instituicdo escolar a
crianca possa, em situacao de interacdo, ampliar sua capacidade de apropriacdo dos conceitos,
dos cadigos sociais e das diferentes linguagens, por meio de expressdo e comunicacdo de
sentimentos e ideias, da experimentacdo, da reflexdo, da elaboracdo de perguntas e respostas,
da construgdo de objetos e brinquedos. Por isso, hd necessidade de conhecer o contexto em
que atua e valorizar as singularidades dos educandos, com o objetivo de tornar o aprendizado
mais atrativo e significativo.

Consequentemente, tais fatores contribuirdo na pratica escolar, quando forem
selecionados os contetdos a serem ministrados; na organizacdo do ambiente da sala de aula;
na disponibilidade de recursos didatico-pedagdgicos variados, possibilitando uma articulacéo
em que seja possivel um ambiente escolar favoravel a aprendizagem e que todas as acbes
venham favorecer o processo multiplo, complexo e relacional de conhecer e assimilar novos
conhecimentos no repertdrio de significados, favorecendo sua utilizacdo na compreensdo

organica dos fendmenos e no entendimento da préatica social.
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Figura 28- Criancas em momentos de ludicidade

Fonte: Arquivo da autora/2013.

Observamos que, enquanto brinca, a crianca desenvolve uma linguagem universal,
imbuida de inumeros significados, os quais se renovam de forma permanente, e é nesse ato
que ela experimenta sua relagdo com o outro e 0 meio circundante, aprendendo também a
viver criativamente. Podemos afirmar que a ludicidade esta enraizada no Ser ao mesmo tempo
que faz parte de sua natureza, pois, desde a mais tenra idade, ele ja possui uma predisposicao
para brincar, construindo, assim, sua ludicidade cultural na medida em que internaliza os
valores sociais.

Brougere (2005) ressalta que, durante a brincadeira, a crianca tem a capacidade de
entender o ambiente do qual faz parte, harmonizando-o com sua propria dinamica. Durante
esse tempo, manipula o brinquedo livremente, relacionando-se com criatividade, utilizando
sua imaginacdo com enorme significancia, que lhe é peculiar de acordo com a realidade na

qual esta inserida.

A crianca representa alguma coisa diferente, ou mais bela, ou mais nobre, ou
mais perigosa do que habitualmente é. Finge ser um principe, um papai, uma
bruxa malvada ou um tigre. A crianca fica literalmente transportada de
prazer, superando-se a si mesma a tal ponto de quase chegar a acreditar que
realmente é esta ou aquela coisa, sem contudo perder inteiramente o sentido
da realidade habitual. Mais do que realidade falsa, sua representacdo é a
realizacdo de uma aparéncia: é imaginacdo, no sentido original do termo.
(HUIZINGA, 1980, p. 17).

E no brincar que aprendemos muitas coisas, inclusive os valores morais e culturais,
uma vez que as brincadeiras podem conduzir & imaginagdo, & fantasia, a criatividade, a
autonomia e a aquisicdo da criticidade, entre outros aspectos que nos ajudarao por toda nossa
vida. Por meio de atividades ludicas a crianca estd em constante transformacao e preparagéo o
que promove a assimilacdo da cultura do ambiente do mundo vivido, integrando-se e

interagindo nele, aprendendo a conviver como Ser naturalmente social.
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4.6.3 Interdisciplinaridade

Percebemos que a abordagem interdisciplinar estd sendo pensada e aplicada na
organizacao do trabalho pedagdgico somente recentemente, ainda que suas ideias ja estejam
h& muitas décadas em estudos e discussdes. Ela torna-se fundamental na medida em que busca
a interacdo de conceitos e métodos, o que conduz o educando a uma visdo mais proxima do
movimento, da totalidade e das contribui¢fes da realidade, ou seja, é uma acdo pedagogica
interativa e integrativa entre professor, aluno e os conhecimentos, dentre eles os do senso
comum e os cientificos. (FAZENDA, 1979).

E dificil entdo.. na hora de trabalhar as disciplinas eles precisam
participar, principalmente fazer leitura, isso tem que fazer em todas as
disciplinas, mesmo na matematica, tem interpretacdo, entdo precisa
ler.(SUJEITO 1)

Acreditamos que essa preocupacdo com a interpretacdo ndo seja exclusiva desse
sujeito, pois € um aspecto relevante, presente em todas as aulas. Aparentemente ele ndo possui
consciéncia de atitude interdisciplinar, mas entende que o processo de leitura precisa ser
considerado em todas as disciplinas, inclusive na matematica, que exige a interpretacdo de
seus problemas e formulas, além de ser necessaria sua contextualizacdo com préaticas sociais,
por meio de inter-relagfes com outras areas do conhecimento.

Devido as inumeras mudancas pelas quais diversos setores da sociedade vém
passando, é necessario que o professor também esteja capacitado para assumir uma nova
concepcdo de educacdo. Para isso, necessita estar preparado para aplicar diferentes
metodologias, tecnologias e conhecimentos. Isso significa assumir uma atitude diferente
frente ao processo ensinar/aprender, promovendo acdes que possibilitem ao educando
conhecer e vivenciar novos caminhos que propiciem sua aprendizagem de maneira
significativa e integrada. Nao é somente inserir a diversidade nos curriculos, mas ter ciéncia,
enquanto educador, dos elementos da diversidade que estdo impregnados nas diferentes areas
do conhecimento e saber ministrar os contetdos de forma que tenham significado para o

educando.
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Figura 29 - Atividades Curriculares

Fonte: Arquivo pessoal da autora/2013.

Nas figuras acima, observa-se duas atividades distintas que ocorreram na escola
localizada na zona rural. Na primeira, contemplamos uma aula sobre as regras do transito. O
professor montou um cenario, com placas de sinalizacdo, seméaforos, faixas de seguranca,
prédios representando 6rgdos publicos e transportes terrestres com bicicletas, triciclos e
pedestres. O objetivo foi proporcionar a crianga o conhecimento necessario, abordando temas
relacionados as areas de matematica, lingua portuguesa, geografia e histéria. Na segunda,
participamos de uma palestra proferida aos alunos sobre a relevancia da preservacdo do meio
ambiente e o combate as queimadas. O mascote era um tamandua, animal encontrado em
maior numero atropelado nas estradas, devido as queimadas. Foram apresentadas estatisticas
de acidentes, discutidos os diferentes habitat dos animais e sua localizagdo na regido. Os
guardas trouxeram textos, poesias que foram lidas e interpretadas como atividades.

Tais atitudes nos instigam a refletir que, naturalmente, somos seres interdisciplinares,
pois em inumeras situaces do dia a dia estamos sendo desafiados a lidar com elementos
diferenciados, mas que se complementam. E por que a escola trata os conhecimentos de forma
fragmentada, sem conexdo? Sdo os paradigmas tradicionais impregnados nas praticas
pedagogicas de alguns professores que resistem a assumir uma atitude integrada que
proporcione um olhar universal.

Pelos aspectos mencionados, verificamos ser imprescindivel conhecer nossos alunos,
valorizar seus conhecimentos e seu contexto. E fundamental que 0 processo ensino-
aprendizagem seja utilizado pelo professor como uma ferramenta para a construcdo e
elaboracdo de novos conhecimentos. Nesse sentido, a interdisciplinaridade torna-se uma das
propostas em agdo e atitudes possiveis para realizar tal premissa, recuperando, assim, a

totalidade do ser humano em relagé@o ao processo educativo.
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Podemos afirmar que se a compartimentalizacdo dos conhecimentos, que impera
atualmente em nosso sistema de ensino, for substituida pela interdisciplinaridade, sera uma
nova forma mais criativa de institucionalizar a elaboragdo de novos conhecimentos nas

escolas, nos curriculos e campos de pesquisas.

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de alternativas
para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos consumados,
atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo — ao
didlogo com pares idénticos, com pares andbnimos ou consigo mesmo —
atitude de humildade diante da limitagdo do préprio saber, atitude de
perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de
desafio — desafio perante o novo, desafio em redimensionar o velho — atitude
de envolvimento e comprometimento com os projetos e com as pessoas neles
envolvidas, atitude, pois, de compromisso em construir sempre da melhor
forma possivel, atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de
revelagéo, de encontro, de vida. (FAZENDA, 1994, p. 82).

A atitude interdisciplinar assume um olhar universal sobre o conhecimento, o que
permite adquirir habilidades para desvelar respostas possiveis ou necessarias a cada contexto.
Torna-se possivel repensar nossa vida, nossa pratica profissional, nossas relagdes, lidar com
as questdes do dia a dia de outras diferenciadas e, principalmente, construir ndo apenas uma
nova praxis profissional, mas uma nova realidade, para todos 0s agentes do processo

educacional.

Eles vao fixar e vdo percebendo que realmente existe toda essa diferenca. E
dificil trabalhar isso nas disciplinas, por isso uso os videos e os filmes,
porque fica mais facil eles entenderem.

(SUJEITO II1)

A atitude em inserir novas tecnologias em suas aulas demonstra que o sujeito tem a
preocupacdo em oferecer recursos que promovam uma aprendizagem mais prazerosa, mas
precisa saber que tal atividade pode fazer uma conexdo de saberes com outras areas do
conhecimento. Tal atitude é realizada continuamente na interacdo com o outro e contribui
para que a praxis se torne significativa, na medida em que excede uma visao fragmentada e
descontextualizada.

Existem inimeros beneficios com a comunhdo de areas de conhecimento.
Considerando que temos grandes problemas econémicos, ambientais e sociais, é essencial
almejarmos um ensino mais humano, que parta da integracdo e oriente melhor os educandos a
usufruirem com competéncia dos conhecimentos mediados pela escola, tornando-se um bom

profissional e, principalmente, um bom cidadao.
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A satisfacdo em desenvolver uma pratica pedagogica diferenciada, utilizando os

recursos disponiveis, é referendada neste depoimento:

[...] tem o laboratério que vocé pode levar. La eu consigo trabalhar varios
conteudos de varias disciplinas[...].(SUJEITO IV)

A atitude interdisciplinar esta auxiliando as transformacdes do pensar e agir do sujeito
em indmeros sentidos, pois resgata a visdo ampla do contexto da realidade, demonstrando que
vivemos numa rede de interagdes onde 0s conceitos e teorias também estdo conectados entre
si. Trata-se de um processo que contribui para a visdo articuladora que rompe com a pratica
disciplinar, fragmentada e hierarquica que marcou a concep¢do cartesiana de mundo.
(THIELSEN, 2008).

Acreditamos que a atitude interdisciplinar € uma acao a ser considerada por todos 0s
professores, pois contribui para a articulacdo do processo ensinar/aprender e auxilia as
instituicGes de ensino na ressignificacdo de todo o trabalho pedagdgico. Portanto, € necessario
gue o educador assuma uma Vvisdo mais abrangente de seu contexto, ndo somente da sua
disciplina, mas a apropriar-se das multiplas relacdes que sdo possiveis com outras areas do
conhecimento. A aprendizagem precisa ser desenvolvida e vivenciada de maneira integral,
pelas mais diferentes formas de expressdao. Consequentemente, a escola se tornara um
ambiente de vivéncia e ndo somente de preparacdo para a vida, assumindo uma postura

interdisciplinar.

4.6.4 Resiliéncia e Formacao

As relagdes sociais tém sido objeto de estudos de inimeros pesquisadores que tém
como um dos objetivos entender as transformacdes a que o mundo esta submetido, e que se
ampliam por meio dos fenbmenos sociais que, consequentemente, trazem novos paradigmas
para os diferentes contextos. Um desses fendmenos é conhecido como resiliéncia, e teve
origem na fisica. Resilio é uma palavra que vem do latim e significa romper, transformar,
fortalecer, recuar, transformar; sempre o corpo fisico retornando a um estado anterior de
forma positiva. Nas ciéncias sociais é considerada pela capacidade de o sujeito, mesmo em
contexto desfavoravel, construir-se positivamente frente as dificuldades no dia a dia.
(COSTA, 1995).
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Na &rea educacional, os professores estdo percebendo que a consisténcia humana
também € revestida de sentimentos que precisam estar comprometidos em valorizar as
capacidades individuais em prol da coletividade. Sua influéncia para a educacdo resultou na
abertura do espaco para o debate e reflexdo acerca do relacionamento humano pelo viés da
Psicologia e possibilitou o repensar da préatica pedagogica pela superacdo de adversidades,
que é um dos objetos investigados pelos estudiosos da resiliéncia. A caracteristica marcante é
destacada pelo fato de algumas pessoas serem capazes de superar as dificuldades, buscando
recursos internos ou externos que as favorecam em determinadas situacdes e,
consequentemente, as fortalecem. (TAVARES, 2001).

Gosto de trabalhar atividades diferenciadas com eles: constroem
brinquedos, objetos, fazem trabalhos manuais; eles gostam muito e a aula
rende. Mas a gente tem que ter persisténcia pra trabalhar com essas coisas
diferentes, sendo acabamos nas mesmas coisas. (SUJEITO I)

Ha um interesse do sujeito em transformar sua pratica pedagdgica em algo mais
dindmico e prazeroso, entretanto também reconhece a necessidade em ser persistente, porque
promover um processo de ensino-aprendizagem diferenciado requer: pensamentos
diferenciados, planejamentos diferenciados, recursos diferenciados e, principalmente, atitudes
diferenciadas. Ser resiliente significa ter uma forma peculiar de perceber e agir sobre o0s

acontecimentos que nos estao intrinsecos em nosso dia a dia.

Voltando ao sentido etimolégico de resiliéncia “como qualidade de um
material ao choque, a tensdo, a pressdao que lhe permite ndo perder o
equilibrio”, talvez pudéssemos dizer que, o que se pretende ao tornar as
pessoas mais resilientes na sociedade emergente, através da educagéo e da
formacdo, é prepard-las para uma certa invulneralidade que Ihes permita
enfrentar com flexibilidade, “elasticidade” e persisténcia, situagdes
altamente adversas, agressivas e, até, desconcertantes e violentas que a vida
certamente ira colocar. [...] Antes, pelo contrario, tudo deve encaminhar-se
no sentido de tornar a pessoa mais forte, mais equipada para poder intervir,
de um modo mais eficaz e adequado, na transformacao da propria sociedade
em que vive e convive para que ela seja menos violenta, mais segura, mais
justa, mais pacifica, mais razoavel e tolerante. (FAZENDA, 2001, p. 95).

Nesse sentido, é necessaria uma atengdo aos cursos de formacdo de professores,
principalmente aqueles que preparam o profissional para atuar na infancia. O contexto atual
necessita de profissionais resistentes e persistentes, pois a educagdo atravessa uma crise
caracterizada por violéncia, desvalorizagdo, descompromisso da familia, falta de interesse do

educando, dentre outros aspectos, os quais interferem diretamente na atuagéo do professor.
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Figura 30 — Atividades pedagogicas curriculares diferenciadas/ Escola Francklin Cassiano

Fonte: Acervo da Autora/2012.

Percebem-se, nas figuras acima, formas diferenciadas e dindmicas dos professores que
atuam na zona rural e ribeirinha em inovarem suas metodologias. Na primeira figura a
professora, juntamente com seus alunos, confeccionaram brinquedos e objetos significativos
para eles. Observa-se uma quantidade de cavalos de pau; tal fato justifica-se pela utilizacédo
desse animal por muitos educandos, pois vivem em uma regido onde ¢ comum ser utilizado
como meio de transporte.

Na segunda figura é interessante o professor utilizar bicicleta e carrinho para
dramatizar o movimento de transito. Mesmo que na sua realidade o fluxo de transportes
terrestres ndo seja intenso, ele vislumbra uma forma de o aluno vivenciar algo que serd
relevante para sua vida, considerando que os problemas do transito nos centros é preocupante,
principalmente pela falta de respeito as leis.

Ao termos consciéncia que o desenvolvimento humano ocorre durante toda a vida é
imprescindivel criarmos vinculos que nos fortalecam nos diversos campos que envolvem o
trabalho, familia, religiosidade, dentre outros que nos auxiliem a vencermos grandes
dificuldades. Isto significa assumirmos que as experiéncias do dia a dia nos fornecem as mais
diversas formas de aprendizagens, inclusive o autoconhecimento. (VARELLA, 2003).

Assumir uma postura de resisténcia frente as dificuldades encontradas no dia a dia é
algo necessario e cada vez mais dificil, isso porque 0s entraves no processo educacional sao
inimeros e incluem dificuldades de aprendizagem, falta de apoio da familia, curriculos
inoperantes, projetos pedagdgicos que ndo atendem as reais necessidades dos educandos,
dentre outros. Torna-se um desafio a qualquer professor, entretanto felizmente alguns estéo
conseguindo transpor as dificuldades para proporcionar aos seus alunos uma educacdo mais
digna. Portanto, para desenvolver uma postura resiliente nos professores, é necessario

primeiramente conhecer sua histdria, analisd-lo no contexto em que atua, encontrando meios
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gue promovam sua motivacdo. Assim, fortificando sua atuacdo frente aos alunos e
comunidade escolar.

Resiliéncia ja um tema em debate em alguns centros de formacao de professores, pois
sua eficacia ja é discutida pelo viés da Psicologia, com resultados positivos. Diante dessa
realidade, acreditamos ser relevante promover uma reflexdo sobre a resiliéncia do professor
que assume uma pratica dindmica, com o objetivo de oferecer uma aprendizagem significativa
com possibilidades de crescimento ao seu educando. E a pratica de atividades ludicas nédo é
um aspecto facil de colocar em préatica no dia a dia das instituicdes de ensino, por exigir um

esforgo consideravel de quem a pratica.

E neste sentido que resiliéncia possibilita uma outra visdo do mundo e
implica e, em certa medida, exige formas de conhecer, aprender, de ser e
estar nas sociedades actuais e futuras distintas em que a educacdo e a
formagdo dos cidaddos terd que se processar em moldes diferentes.
Resiliéncia podera ser uma das chaves para nos abrir a esse grande desafio,
fazendo apelo ao desenvolvimento equilibrado e progressivo de dimensdes
humanas que, embora se apliquem aos objectos fisicos e bioldgicos, sdo
préprias, sobretudo, das pessoas e das organizagdes, como a reflexibilidade,
a flexibilidade, as capacidades de aprender e desaprender as coisas indteis
para empreender, agir e resistir, sem quebrar, no meio das mais diversas
contrariedades, de ser, comunicar, saber estar, sobreviver. (TAVARES,
2001, p. 1)

Assumir uma postura resiliente, para o professor, significa adotar uma nova postura
frente aos desafios enfrentados no dia a dia das instituices de ensino. Primeiramente precisa
ter conhecimento, embasado teoricamente por estudiosos da area de sua relevancia na vida de
cada crianca que estd sob sua responsabilidade, adaptando-se as novas competéncias e
habilidades que surgem no processo educacional. Significa também tornar-se alguém aberto,
criativo, livre, emocionalmente equilibrado, auténtico com capacidade de enfrentar as
adversidades profissionais tornando-se resistente. Dessa maneira, é necessario que 0s sistemas
de ensino contemplem a formacéo do cidadao para uma nova realidade social que possibilite o
desenvolvimento de mecanismos sociais, éticos, bioldgicos, fisicos e psiquicos que o torne

mais resiliente.



166

Figura 31 - Desenhos elaborados pelas criancas retratando sua realidade

Ao assumir uma préxis que contemple a realidade do seu educando, o educador
possibilita que se tornem atores de suas vidas, permitindo a transformacéo e otimizagéo do
mundo vivido. (TAVARES, 2001).

Nas atividades acima retratadas, as professoras solicitaram as criancas que fizessem
um desenho de algo de que mais gostassem do lugar onde moram. Apds desenvolverem as
atividades, selecionei algumas e incentivei seus autores a falarem sobre elas. O primeiro
desenho foi feito por um menino que reside na zona urbana; ele explicou que gosta do carro
da policia, porque onde mora tem muita coisa ruim acontecendo e quando Vé o carro sabe que
estd mais seguro. O segundo foi feito por uma crianga que mora na regido pantaneira; ela
explicou que tem um rio perto da sua casa e seu pai a leva para pescar. Disse que tem muitos
peixes, mas ndo deixa de levar seu cachorro para espantar outros animais perigosos (na regiao
pantaneira tem animais que podem atacar o homem, porco monteiro, onca, cobras e outros). O
terceiro desenho foi feito por um menino da zona rural; ele disse que gosta da sua casa e de
uma arvore que tem perto dela, l& ele balanca até ficar escuro (noite). O ultimo desenho foi
feito por uma menina, também da zona rural; ela disse que o que mais gosta na sua casa € o
amor de sua familia.

Ap0s as falas das criancas, analisamos que o sentido de ensinar é significativo a partir
do momento em que o professor reconhece 0s elementos culturais intrinsecos no mundo-vida
dos seus alunos. SO assim podera ser possivel que eles reconhecam novos padrdes de vida,
novas formas de perceber, ser, pensar, e agir que vao auxiliad-los no uso do conhecimento, na
resolucdo de problemas, na construcdo de novos significados e pensamentos. O professor
deve considerar sua liberdade metodologica para inserir elementos que auxiliardo o melhor
entendimento de seus educandos. Reforgamos a concepcao de que ndo é nosso objetivo que a
crianca reconheca e valorize somente elementos de sua realidade, mas que, a partir dela,

desenvolva formas significativas de entender o mundo.
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Isso eu falo, mas também agir assim ndo é tarefa facil, ndo. Precisa agir
diferente e d& muito trabalho, mas eu me esforco e fagco. Nao é chegar aqui e
s0... ndo, ele (professor) tem que preparar, eu vou levar na tecnologia, eu
vou levar na sala de leitura ...(SUJEITO IV).

O sujeito destaca a dificuldade que sente ao assumir uma postura diferenciada frente
ao processo de ensino-aprendizagem, mas expdem que também esta se esforcando ao utilizar
0S processos, estratégias e recursos disponiveis na instituicdo em que atua. Isto significa
assumir uma postura resiliente pois esta desenvolvendo “[...] capacidades possibilitadoras
para melhor adaptar-se a novas realidades [...]” (VARELLA, 2008).

Considerando tais aspectos, os cursos de formacdo do professor estdo incluindo em
seus curriculos a resiliéncia como aspecto de estudo e postura frente as dificuldades que
assolam a profissdo, formando um profissional que tenha a capacidade de aprender com as
dificuldades e desafios, usando sua criatividade para encontrar novos meios que O
possibilitem atingir seus objetivos.

Para aqueles que trabalharam com a infancia passaram a contemplar, recentemente,
informacdes sobre propostas curriculares relativas a organizacdo da rotina e do espaco fisico
da escola, das formas de envolvimento das criancas nas atividades, além da avaliacdo do grau
de interacdo do profissional com a crianca.

Nessa metodologia, o futuro educador estara apto a enfrentar os desafios de uma
educacao transformadora, elaborando projetos inovadores e até inovando a sua pratica
pedagdgica, reconhecendo suas limitagdes sem com isso estagnar-se frente as iniciativas.
Portanto, a formacdo do professor resiliente precisa inserir em seu programa curricular as
bases necessarias a construcdo de saberes e fazeres essenciais a uma praxis que contemple a
quebra de paradigmas tradicionais e promova a criacdo, inovacdo e possibilite a
transformacéo da realidade educacional e social. Tal atitude poderd romper com paradigmas

enraizados na concepc¢do do processo educacional.

4.6.5 Planejamento

O planejamento € uma das atividades docentes mais relevante, porque permite ao
professor refletir sobre sua praxis pedagodgica, diariamente, verificando os objetivos que
pretende alcancar, utilizando as metodologias e recursos que atendam as necessidades do

processo ensino-aprendizagem, pois constatamos, pelas experiéncias que ja vivenciamos no
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dia a dia das instituicGes de ensino, que as atividades mais prazerosas sédo aquelas em que o
educando tem mais possibilidades de assimilar o conteudo. Por esse motivo, o ato de planejar
é a forma mais eficiente que o professor possui de acompanhar a aprendizagem, bem como
promové-la, inclusive poderd trabalhar na esfera da prevencdo das dificuldades de
aprendizagem, planejando de maneira a respeitar a individualidade e também as necessidades
de cada aluno.

As vezes planejo aulas com videos, filmes, dramatizacdo, também, desenhos
também nos ajudam muito nessa parte, pois sdo atividades prazerosas onde
eles entendem melhor. Também dou palavras cruzadas porque gostam e
aprendem. (SUJEITO IV).

O sujeito ja percebeu a relevancia de inserir em seu planejamento recursos
tecnoldgicos e atividades dinamicas e prazerosas que contribuam com a aprendizagem do seu
educando, por contribuirem no aprendizado dos alunos.

Vasconsellos (1995, p. 56) define planejamento como "[...] processo de tomada de
decisbes sobre a dindmica da agio escolar. E previsdo sistematica e ordenada de toda a vida
escolar do aluno”. Tal acdo orienta a acdo educativa contribuindo na eficacia do processo
ensinar/aprender.

Gandin (2008) ressalta que o planejamento tem como objetivo dar eficiéncia a acéo
humana ao organizar tomada de decisdes. E necessario destacarmos que planejar um contetido
além das possibilidades do aluno pode impedir que ele aprenda, impossibilitando, assim, seu
desenvolvimento. O professor precisa analisar o potencial de cada um e planejar atividades
que promovam a aprendizagem de forma prazerosa e que tenha um significado real. Por este

motivo, aspectos culturais sdo relevantes ao serem considerados no processo.

Em relacdo & aprendizagem, a diferenca estq assim, na... em casa, tem
alguns que os pais acompanham, que realmente esté ali cobrando com eles,
é mais atento todo dia, é mais preocupado cobrando como é que eles estao
indo na sala de aula, eles se saem melhor. Agora existem aqueles outros
pais que ja ndo... s&o menos desinteressados. A diferenga eu percebo nisso
ai, quanto a familia, ha familias que dedicam mais e outras ndao, mas assim
por eles ribeirinhos, por morar em chacara ndo vejo diferenca ndo. Esta na
responsabilidade da familia. Eu percebo assim, porque... ndo é porque eu
tenho aluno que os pais sdo ribeirinhos e que os filhos se sobressaem em
relacdo aos outros, entdo € questdo mais de responsabilidade mesmo, dos
pais. (SUJEITO I1I)

-

E comum encontrarmos profissionais que jogam a culpa pelo fracasso escolar na

familia, na escola, no sistema e no proprio aluno, mas é incapaz de refletir sobre sua prépria
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acdo: sera que os conteudos estdo tendo significados? Serd que o uso das metodologias esta
adequado? Seré que os recursos estdo adequados? Serd que a linguagem esta acessivel a seus
educandos? Como poderei melhorar a pratica pedagogica? Sao questdes que precisam ser
refletidas e analisadas por aqueles que se dispuseram a assumir uma das mais relevantes
funcdes entre as profissdes: professor!

Para Libaneo (1994), o aluno € intelectualmente capaz e a influéncia do meio pode
facilitar ou dificultar o desenvolvimento da inteligéncia. Por isso, a funcdo do professor é
estimular as capacidades por meios mentais, conhecimentos, experiéncias sociais, condi¢des
ambientais e pelo processo educativo organizado, o que implica elaborar um planejamento
que atenda as necessidades individuais e coletivas do grupo.

O autor destaca as deficiéncias na organizacdo do ensino, as quais decorrem dos
objetivos e programas muitos extensos ou simplificados, inadequacdo a idade, ao nivel de
desenvolvimento e assimilacdo e a falta de relacdo com o mundo vivido da crianga. Existem
professores que priorizam uma &rea de conhecimento em detrimento de outra, pois alguns
consideram o pensamento ldgico-matematico a base essencial para qualquer aprendizagem;
outros privilegiam a escrita como superacdo do fracasso escolar, e outros acreditam que o
mais importante é contemplar a identidade, a autonomia e a criatividade.

E imprescindivel que o professor saiba que, ao avaliar as dificuldades de
aprendizagem que o aluno apresenta, ele necessita redirecionar seu planejamento de modo a
resgatar aqueles que ndo estdo alcancando os objetivos propostos. E ainda que essa avaliacao
deveré diagnosticar as dificuldades do aluno no processo ensino-aprendizagem. A partir dessa
visdo de avaliacdo, deve-se pensar na estrutura de suas aulas e na forma de planeja-las. Esse
planejamento ndo podera ser simplesmente tratado e utilizado como um documento exigido
pelo sistema escolar. Alguns profissionais da educacdo tentam justificar a falta de
planejamento em sua pratica pela vasta experiéncia profissional que possuem, mas nao
percebem que correm riscos de cometerem 0s mesmos erros ao nao refletirem sobre sua
praxis.

Entéo o professor sempre esta se preparando, por isso que eu falo sempre:
“o professor ndo adianta ele ter trinta anos, mas ele tem que fazer o

planejamento. Isso eu falo, mas também agir assim ndo é tarefa facil, ndo”.
(SUJEITO IV)

O planejamento € um instrumento de reflexdo e uma forma de acompanhar o processo
e desenvolvimento de aprendizagem de seus alunos, realizando concomitantemente uma
reflexdo sobre a préatica pedagdgica desenvolvida no ambito escolar. Ao definir objetivos, o

professor determina onde ele deseja que seus educandos cheguem e em que prazo alcancem as
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metas. Além disso, possibilita uma estruturacdo de ordem logica dos contetidos, para que cada
um que seja ensinado, tenha um elo com o anterior e com o posterior, formando assim uma
corrente que leve a aprendizagens significativas e funcionais.

Quando o professor planeja suas aulas, necessita, inevitavelmente, pensar no
desenvolvimento que ocorrerd e deve considerar suas acdes do presente e passado, refletindo
no futuro, para assim intervir e promover a aprendizagem de forma democrética, isto é, que
possibilite a todos terem acesso a ela. Mas para isso € preciso avaliar-planejar-avaliar,
analisando a totalidade de sua pratica educativa, elaborando metodologias dindmicas e
eficazes.

Assim percebemos, em circulo interpretativo, o sentido das categorias abertas
elencadas: cada qual com seus sentidos e efeitos na acdo e formacao do professor. E, voltando
a nossa simbologia, arvores sdo elementos vivos que se transformam naturalmente. Logo,
constatamos que na escola tais elementos também sofrem tais sequéncias e permitem que
novos saberes se edifiqguem e florescam possibilidades maltiplas.

Distante foi nosso caminhar. Percebemos a dificuldade do nascer da primeira semente,
tornou-se arvore, transformando flores em frutos e frutos em novas flores. Assim o
conhecimento se mostra, desvelando possiveis caminhos.

Desejamos ressaltar que a construcdo do conhecimento precisa ser compreendida
como intermediacdo simbdlica, nas interacbes de todos os envolvidos no processo
ensinar/aprender, bem como valorizar e respeitar os conhecimento do “mundo vivido” dos
educandos. (ROJAS, 2004).

Consideramos que ndo existem valores neutros nas formas de ver e tratar o mundo, ou
consideramos ou acabamos por excluir aqueles ndo contemplados por nosso planejamento.
Tal situacdo significa considerar a diversidade cultural presente em todas as salas de aula.
Assim, é necessario criarmos formas de dialogar de forma significativa com os educandos.
Acreditamos ser necessario esclarecer que, geralmente, os profissionais ignoram as diferencas
presentes no dia a dia, mas existem aqueles que ja comecam a preocupar-se em envolver 0s
alunos de contextos diferenciados, demonstrando tal fato durante as aulas. Ndo podemos
aceitar profissionais que se preocupam somente com as disciplinas e conteldos a serem
ministrados. Julgamos ser relevante considerar os educandos em seus aspectos socioculturais,
fortalecendo um processo em que, realmente, ocorra uma educagdo que envolva todo o
processo de aprendizagem como um todo.

Ressaltamos que o educador necessita ser ndo apenas referéncia de ensinamentos de

contetidos, mas, sobretudo, deve considerar o processo educacional numa perspectiva mais



171

humana, considerando o Ser em todos 0s seus aspectos. Constatamos a relevancia desse
estudo para a propagacdo da ludicidade no espago escolar, com o objetivo de destacar e
valorizar os mais diversos tipos de culturas que sempre existirdo em nossa sala de aula.

Formar, formando, fazendo dessa formacéo pesquisa.

Figura 32 - Mandala VII - Circulo Hermenéutico

"CULTURAS
LUDICAS
DIVERSIFICADAS"

Fonte: A autora, 2013.

VEM A ARVORE QUE EM SUA COPA PODE SER PERCEBIDA
COMO UMA MANDALA, QUE MOSTRA O MOVIMENTO DO
CIRCULO HERMNEUTICO INTERDISCIPLINAR... (ARQUIVO
DA AUTORA).
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Realizar a transposicao da reflexdo apresentada neste trabalho significa, ao professor,
assumir uma postura mais consciente de sua pratica pedagdgica, desvelando que ndo ha a
"coisa mesma" que precisa ser intuida pela consciéncia, mas que ha algo que acontece no
espaco escolar e que diz respeito ao encontro entre educador e educando. Quando tal fato se
evidencia, o professor se descobre em uma pré-compreensao da experiéncia existencial do
outro e, partindo dessa mesma pré-compreensdo, deixa mostrar o que parecia oculto. Essa
atitude é a propria compreensao que se instaura no dialogo com seu aluno, sempre a partir da
consideracdo desse ambito prévio que circunscreve o contexto.

Ter consciéncia de alguns elementos que devem nortear a pratica pedagdgica é
relevante quando se percebe a funcdo docente e da escola, principalmente no que diz respeito
a conhecer e inserir em sua praxis as concepcdes de sociedade, de conhecimento, de cultura e
curriculo.

Percebemos que em nossa pergunta: “Como vocé trabalha as diferencas culturais em
sua sala de aula?” estd expresso nas categorias abertas o sentido da acdo por meio do
planejamento, alimentado em metodologias ludicas e resilientes, demonstrando a
interdisciplinaridade como elementos presentes nas atitudes de alguns professores.

Concluimos que as pré-compreensdes, abarcadas pelo circulo hermenéutico, sdo
expressdes das nossas relacbes com o mundo. Entretanto essa pré-compreensdo nao é a
expressdo de uma subjetividade, mas remete a "coisa mesma" que apenas precisa ser
esclarecida, lembrando sempre gque a "coisa mesma" surge do proprio encontro entre professor
e aluno. A partir disso, temos a interpretacdo que se desvela para a compreensdao do objeto.
(HUSSERL, 2001).

Vale ressaltar que cabe a cada Ser abrir o "seu" caminho para a autotransparéncia,
tendo como fim proteger a apropriacdo pessoal dessa possibilidade, introduzindo seus
conceitos como "indicadores formais" que, antes de indicar "algo presente”, evocam uma
experiéncia e possibilitam a compreensdo. Portanto, essa postura poderd ser assumida
somente por intermédio do empenho e responsabilidade de cada sujeito aqui mencionado.

Nossas sementes foram postas em varios espacos e percebidas por meio das raizes que
fortaleceram o nosso fazer enquanto profissional e o encontro com os profissionais. Apds
recolhermos os depoimentos, podemos afirmar que a cultura presente nos contextos em foco
comecgou a ser reconhecida por alguns educadores. Tal fato nos instiga a pensar em como
poderemos contribuir de forma eficaz para que as ag0es iniciadas possam ser fortalecidas na
intencdo de envolver todos num trabalho de reconhecimento e respeito & construcdo de

diversas etnias.
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Ressaltamos a relevancia desta pesquisa para a intervencdo ludica no espaco escolar,
por meio de estudos tedrico-metodoldgicos e a¢des praticas que contemplem a cultura de cada
crianca inserida na sala de aula, para que assim possa ser efetivada a elaboracdo do
conhecimento de forma coerente e prazerosa, valorizando e contemplando a realidade de cada
educando ao serem consideradas suas especificidades e manifestacdes culturais.

A ludicidade é uma necessidade de todo Ser e precisa ser valorizada como aspecto
relevante em desenvolvimento integral. Cabe ao professor integrad-la em sua pratica
pedagdgica como acdo que facilita os processos de socializacdo, comunicacéo, expressdo e
construcdo e reelaboracdo de novos saberes. Neste sentido é necessario que selecione, dentro
do conjunto do conhecimento humano acumulado, aqueles que precisam ser apropriados pelos
alunos, para que sejam capazes de apossar-se das inumeras possibilidades humanas criadas ao
longo da histdria e, a0 mesmo tempo, selecionar os procedimentos adequados, garantindo essa
aprendizagem.

E necessario que os professores insiram a ludicidade em suas praticas pedagogicas,
valorizando o conhecimento e a cultura de cada crianca. E relevante perceber os alunos n&o
somente como receptores de cultura, mas como seres participativos dessa vivéncia cultural,
pois eles possuem suas proprias formas de significar o mundo em que vivem. A ludicidade é
considerada por alguns educadores como passatempo ou até descanso de atividades
planejadas, e ndo como aspecto relevante no desenvolvimento integral da crianga, o que
dificulta justifica-las como parte do projeto pedagdgico. Dessa forma, é relevante a formacéo
de professores resilientes para defenderem e aplicarem uma praxis ludica e interdisciplinar em
sua sala de aula.

E possivel deduzir que, para os sujeitos desta investigacdo, os avancos do
entendimento sobre inserir praticas ludicas no dia a dia das instituicGes de ensino ainda nao
foi internalizada por todos, mas para outros € relevante. Sendo assim, o brincar deve ser
considerado o lugar do novo, do inusitado, da criagdo de tempos e espagos. Por isso
acreditamos que, aos poucos e coletivamente, os professores estardo inserindo a diversidade
em seus curriculos, considerando que suas lutas por melhores condi¢des de trabalho também
sdo marcadas pelas identidades coletivas com suas diferengas. Alguns se mostram suscetiveis
a atitudes pedagogicas inclusivas e diversificadas, 0 que comprova o inicio da transformacao
do préprio sistema educacional, que podera influenciar os sistemas de ensino.

Nessa perspectiva, € necessario observarmos como uma crianga se comporta perante a

aprendizagem, pois valorizar sua cultura sera peca fundamental para tal entendimento, uma
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vez que é por esse caminho que construimos uma concepcdo de quem nds Somos e Como
podemos agir dentro de um universo significativo.

Existem inumeros conhecimentos produzidos pela humanidade que ndo foram
inseridos na formacéo de professores e nos curriculos escolares. Acreditamos ser urgente a
insercdo de contetidos que contemplem a concepgdo historica das diferencas e desigualdades
entre os diversos grupos étnicos que estdo nas salas de aula, ndo somente da regido foco deste
estudo, mas no interior das escolas de todo o pais. Considerando tais aspectos foi inserida no
curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus de
Aquidauana a disciplina de “Culturas Ludicas Diversificadas” que dard a oportunidade dos
futuros professores reconhecerem e valorizarem a diversidade cultural existentes nos
contextos em que irdo atuar.

Dessa forma, o circulo hermenéutico € o nosso proprio modo de ser-no-mundo,
traduzindo o modo préprio de ser, sendo relevante na medida em que pressupbe a
compreensdo a partir do esclarecimento da nossa pré-compreensdo em um movimento
circular, abrindo o entendimento da experiéncia existencial do educando por meio de um
processo continuo e inconcluso, portanto, aproximativo. Concluimos que ndo existe um ponto
de chegada, mas um movimento circular que sempre se propde a novos significados que véo
sendo experimentados dia a dia.

Fica a certeza de que os aspectos culturais sdo relevantes na formagéo do Ser, que
precisa ser compreendido em sua dimensdo interdisciplinar a partir do contexto em que esta
inserido. Claro que temos a consciéncia de que ha muito mais a fazer... muito mais a
descobrir... muito mais a criar. Permite perceber que existe um caule fortalecido
constantemente. Que as folhas, sempre se multiplicando, véo se renovando, pensando nesses
processos. Que as flores, cada vez mais belas, permitem o humanizar de atitudes,
proporcionando alegria para todos. Logo, seus frutos e as sementes consiguem brotar,
possibilitando o surgimento de novas arvores. Nunca se esquecendo da raiz, alimento,
constante de outras criacoes.

Pensando nessa metafora simbolica, sentimos a necessidade frequente da formacéo

atualizada do professor em seus feitos, criatividade, ritos e contextos de profissao.
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