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RESUMO

Pesquisas com coordenadores, professores e estudantes universitarios denunciam os inimeros,
imensos e intensos desafios enfrentados na formacéo superior e que o contexto pandémico da
Covid-19, doenca infecciosa causada pelo virus SARS-Cov-2, no Brasil, ajudou a descortinar
e a acentuar. Tal pandemia levou a implantacdo do Ensino Remoto Emergencial - ERE.
Compreendemos que o Ensino remoto (ER) também provocou e continua a provocar impactos
na formacéao académica, social e histdria dos estudantes universitarios, em geral. Considerando
esse aspecto, nosso objetivo geral é identificar e analisar as implicacdes do ensino remoto para
a formacdo do psicélogo em seis instituicbes de Ensino Superior da regido Centro-Oeste do
Brasil, tomando como fundamento pressupostos tedricos da psicologia histérico-cultural.
Também pretendemos, discorrer sobre alguns aspectos relacionados diretamente a Psicologia
Escolar e Educacional, obtidos nos questionarios, em especial referente a Lei 13.935/2019, que
dispde sobre a insercdo da Psicologia e da Assisténcia Social na Educacdo Basica. O estudo
esta fundamentado na Psicologia Histérico-Cultural. Como metodologia usaremos as pesquisas
bibliografica e empirica. A dissertacdo é composta de trés se¢bes. A primeira contextualiza a
formacao do psicdlogo no Brasil, apresentando as legislagdes sobre o funcionamento do ensino
remoto e abordando alguns aspectos da atuacao e formacao dos psicologos escolares. Na se¢do
2, abordamos a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, na perspectiva da Psicologia
Histdrico-Cultural. Ja na secdo 3, apresentamos os resultados da pesquisa empirica, que foi
composta de questionarios respondidos por oito coordenadores/docentes e 41 discentes. Como
resultados constatamos que a maioria de professores, assim como discentes, consideram que 0
processo ensino-aprendizagem foi impactado pela pandemia da Covid-19 e pelo ensino remoto.
Os participantes da pesquisa relatam dificuldades na relagdo professor-aluno e aluno-aluno
devido ao distanciamento. Mesmo diante das dificuldades impostas pelo ERE, 87,5% dos
professores e 58,5% dos graduandos consideraram que o ensino foi eficaz nessa modalidade.
Constatamos também que todos os docentes e 82,9% dos estudantes declararam ter
conhecimento sobre a referida Lei 13.935/2019 e que formacdo e atuacdo estdo
predominantemente voltadas para uma perspectiva critica da Psicologia Escolar e Educacional.
Diante disso, compreendemos que a perspectiva Histdrico-cultural pode descortinar as
inimeras implicacdes diretas e indiretas na area da educacéo, em particular, do Ensino Superior,
no contexto pandémico, trazendo contribui¢cbes inegaveis para o enfrentamento dos diversos
tipos de desafios e impactos para o individuo: ser social, histérico. Nos resta agora, na formacéo
dos psicdlogos, buscar resgatar os conhecimentos que ainda ndo foram apropriados pelos
estudantes, para que a universidade cumpra com sua funcdo de formacgao humana e preparacao
profissional.

Palavras-chave: Formacéo superior; Covid-19; Ensino remoto; Psicologia Histdrico-Cultural.



ABSTRACT

Research with coordinators, professors and university students denounce the countless,
immense and intense challenges faced in Higher Education and that the pandemic context of
Covid-19, an infectious disease caused by the SARS-Cov-2 virus, in Brazil, helped to reveal
and accentuate. This pandemic led to the implementation of Emergency Remote Teaching -
ERT. We understand that Remote Learning (RL) has also caused impacts on the academic,
social and historical background of university students in general. Considering this aspect, our
general objective is to identify and analyze the effects of remote teaching for the training of
psychologists in some Higher Education institutions in the State of Goiéas, based on theoretical
assumptions of historical-cultural psychology. We also intend to discuss some aspects directly
related to School and Educational Psychology, obtained in the questionnaires, in particular
regarding Law 13.935/2019, which provides for the insertion of Psychology and Social
Assistance in Basic Education. The study is based on Historical-Cultural Psychology. As a
methodology we will use bibliographical and empirical research. The dissertation is composed
of three sections. The first contextualizes the psychologists’ training in Brazil, presenting the
legislation about the functioning of remote teaching and addressing some aspects of the
performance and training of school psychologists. In section 2, we address the relation between
development and learning from the perspective of Historical-Cultural Psychology. In section 3,
we present the results of the empirical research, which was composed of questionnaires
answered by eight coordinators/teachers and 41 students. As a result, we found that most
teachers, as well as students, consider that the teaching-learning process was impacted by the
Covid-19 pandemic and remote teaching. Research participants report difficulties in the
teacher-student and student-student relationship due to distancing. Even in the face of the
difficulties imposed by the ERE, 87.5% of teachers and 58.5% of undergraduates considered
that teaching was effective in this modality. We also found that all teachers and 82.9% of
students declared to have knowledge about the aforementioned Law 13.935/2019 and that
training and performance predominantly focused on a critical perspective of School and
Educational Psychology. In view of this, we understand that the Historical-cultural perspective
can reveal the direct and indirect countless implications in the education area, in particular,
Higher Education, in the pandemic context, bringing undeniable contributions to facing the
different types of challenges and impacts for the individual: social and historical human. It
remains for us now, in the psychologists’ training, to rescue the knowledge that has not been
appropriated by the students, so that the university fulfills its function of human formation and
professional preparation.

Keywords: Higher Education; Covid-19; Remote teaching; Historical-Cultural Psychology.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa faz parte do Projeto “Ensino Remoto e Formagao do Psic6logo no Brasil,
sob a perspectiva de docentes e discentes”, coordenado pela Profa. Zaira de Fatima Rezende
Gonzalez Leal, da Universidade Estadual de Maringa. O projeto foi elaborado por alguns
pesquisadores do GT Psicologia e Politicas Educacionais, da Associacdo Brasileira de Pos-
Graduacdo em Psicologia - ANPEPP e foi aprovado pelo Comité Permanente de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos e Universidade Estadual de Maringa - COPEP/UEM, CAAE:
39650120.3.0000.0104. A orientadora do projeto que estamos apresentando, a Profa. Dra.
Marilda Gongalves Dias Facci, faz parte da equipe de pesquisadores. Esse projeto, coordenado
pela Profa. Zaira Leal, tem como finalidade identificar e analisar os efeitos do ensino remoto
para a formac&o do psicologo, sob o ponto de vista do estudante e do professor. Fazem parte do
estudo, académicos e docentes de varias regides do pais.

Nossa pesquisa fard um recorte mais amplo desse estudo. Ela tem como objetivo geral
identificar e analisar as implicacfes do ensino remoto para a formacéo do psicologo em seis
instituicdes de Ensino Superior da regido Centro-Oeste do Brasil, tomando como fundamento
pressupostos tedricos da psicologia historico-cultural. Também pretendemos discorrer sobre
alguns aspectos relacionados diretamente a Psicologia Escolar e Educacional, obtidos nos
questionarios, em especial referente a Lei 13.935/2019, que dispde sobre a insercdo da
Psicologia e da Assisténcia Social na Educacgdo Basica. A analise seréa realizada tomando como
referéncias os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural.

Em especifico, pretendemos contextualizar, explorar e discutir sobre a formacao do
psicologo no Brasil durante a pandemia da Covid-19; identificar e sistematizar a legislacao
nacional sobre o ensino remoto na regido Centro-Oeste do Brasil, as politicas adotadas nas
universidades/faculdades para o ensino remoto; dissertar sobre a relagdo ensino-aprendizagem
e a formacdo do psicélogo, na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural e discorrer sobre
aspectos da unidade afetividade-cognicdo no processo ensino-aprendizagem; analisar dados
coletados de questionarios com coordenadores, docentes e discentes de seis instituicdes
brasileiras de ensino superior da regido Centro-Oeste. Como metodologia usaremos pesquisas
bibliograficas e pesquisa empirica.

Importa situar brevemente, de acordo com Soligo et al. (2020), que no ano de 2019
esperava-se ver aprovadas as Diretrizes Nacionais Comuns para 0s cursos de graduacdo em

Psicologia pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio do Parecer CNE/CES 1071
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de 2019, e sua homologagdo pelo Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC), quando 0 mundo
foi estremecido, severamente e em grande escala, por uma pandemia causada pela Covid-19.

A pandemia fez com que fossem estabelecidas medidas de distanciamento social e
quarentena, bem como normativas oficiais pertinentes ao funcionamento da educagdo nos
diversos niveis de ensino. Entre elas, a supressao das aulas escolares presenciais em todos 0s
niveis educacionais e a alteracdo para ensinos remotos, mediados pelas tecnologias da
informacdo e comunicacao (TIC).

E em janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Satude (OMS) declara sobre o surto de
Covid-19 em varios paises do mundo, como emergéncia de salde publica, com consequéncias
internacionais. Em 11 de marc¢o, desse mesmo ano, uma nova declaracdo da OMS reconheceu
0 Covid-19 como uma pandemia. Tais fatos fizeram com que o regime de aulas das
universidades e faculdades também fosse alterado para o ensino remoto.

Com isso, a partir da publicacdo da Portaria 343/2020 MEC, foram autorizadas as
mudancas das atividades presenciais de ensino superior para meios remotos, porém vetando a
realizacdo de préaticas e estagios remotos mediados pela TIC, dando inicio a processos de
discussdo envolvendo o Conselho Nacional de Educagdo, Conselho Federal de Psicologia
(CFP), Associagéo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP) entre outros.

Com base nessa argumentagdo, € muito provavel que o ensino remoto impactou a
formacdo académica do psicologo nas instituicfes de ensino superior e cabe a esta pesquisa
delinea-los. Alinhado a essas questdes, nosso objetivo neste trabalho é identificar e analisar as
implicacBes do ensino remoto para a formacdo do psicélogo em seis instituicdes de Ensino
Superior da regido Centro-Oeste, com base nos pressupostos da Psicologia-Historico-Cultural.

Para compreender o Ensino remoto e a Formacdo do psicélogo, sob a perspectiva
Histdrico-Cultural, que é o foco principal desta dissertacdo, frisamos as afirmacdes de Werneck
e Carvalho (2020, p. 2) sobre aquele contexto. “A pandemia da Covid -19 pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2) tem se apresentado como um dos maiores desafios sanitarios em escala global
deste século”. Na segunda quinzena do més de abril, logo no comego da pandemia na China,
no final de 2019, ja existiam “mais de 2 milhdes de casos e 120 mil mortes no mundo por Covid-
19, e estao previstos ainda muitos casos € 0bitos nos proximos meses.”. No territdrio brasileiro,
até este momento, haviam sido protocolados em torno de 21 mil casos comprovados e 1.200
falecimentos pela COVID-19.

Negreiros e Ferreira (2021), relembram que essa doenca causada por este virus foi

detectada, primeiramente, em dezembro de 2019, em Wuhan, na China e registra que a chegada



15

desse virus impactou o mundo e deixou “[...] rastros imensuraveis na economia, seguranga e
em varios outros dispositivos sociais como a educagao.” (p. 18).

Em conformidade com os autores citados, no territorio brasileiro, essa situacdo foi
analoga, a populacdo que, ja convivia com 0s crescentes problemas advindos da falta de
igualdade social e a concentracéo de poderes e riquezas na classe capitalista, confronta também
abundantes acontecimentos tensos e as disputas de narrativas. E assim, as instituicdes escolares
e 0s processos educativos poderiam ser comparados a “[...] uma arena de desafios tanto para
professoras (es), estudantes, gestores (as) e trabalhadoras (res) da educacdo, como para
psicologas (os) escolares.” (NEGREIROS e FERREIRA, p. 18, 2021).

Em relacdo ao Ensino Remoto, o Conselho Federal de Psicologia - CFP- (2020) assinala
que até as normativas estabelecidas pelo Ministério da Educacdo e Conselho Nacional de
Educacdo, a partir da Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020 que dispbe sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de
pandemia do Novo Coronavirus - Covid-19 suscitaram incertezas, indagacgdes. (CFP, 2020, p.
17).

Cerqueira (2020) enfatiza que esta Portaria a0 mesmo tempo que delegou as IES a
viabilizacdo de ferramentas de ensino a distancia, possibilitando aos alunos acompanhar as
disciplinas, também autorizou que estas suspendessem as aulas, desde que houvesse imediata
reposicao. Inicialmente, as Universidades Federais teriam que “cumprir” o paragrafo 2° desta

Portaria, que reza:

Sera de responsabilidade das instituicGes a definicao das disciplinas que poderao ser
substituidas, a disponibilizacdo de ferramentas aos alunos que permitam o
acompanhamento dos conteldos ofertados bem como a realizacdo de avaliagGes
durante o periodo da autorizagao de que trata o caput. (BRASIL, 2020, p. 39).

Entendemos que com a publicacéo desta Portaria, no Diario Oficial, pelo Ministério da
Educacdo, as instituicdes publicas de ensino superior sentiram-se ainda mais desamparadas na
atual gestdo de Jair Bolsonarol. Ja estavam sofrendo com estruturas péssimas, cortes do
orcamento de custeio e com a pandemia da Covid-19 e ainda teriam que “rezar” conforme o
que o chefe de governo manda sem ao menos contar com as vozes que representam toda essa
coletividade nestas IES (Instituicdo de Ensino Superior)?

Tendo em vista o contexto, a maioria das IES Federais no Brasil, tiveram somente uma

opcao, a suspensao das aulas, dando inicio a uma acentuada mobilizacao e argumentacdes sobre

1 Jair Messias Bolsonaro foi eleito presidente do Brasil, em 2018, aos 63 anos, com 56,2 milhdes de votos (55,5%
dos votos validos). A cerimdnia de posse do presidente da Republica eleito e seu vice aconteceu em 1° de janeiro
de 2019.
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as atuacdes dessas universidades no decorrer desta pandemia, em especial, no aspecto do
ensino. Passados dois meses que a Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020 estava em vigor, 0
referido autor (2020) descreveu como era a situacao:
[...] seis das 69 Universidades brasileiras iniciaram a retomada de suas aulas néo
presenciais, sao elas: Universidade Federal do ABC (UFABC), Universidade Federal
do Ceara (UFC), Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e
Universidade Federal de Itajubd (UNIFEI). Além dessas, duas outras adotaram

arranjos parciais, Universidade Federal do Acre e Universidade Federal de Sdo Carlos.
(CERQUEIRA, 2020, p. 2)

Cerqueira (2020) pontuou que muitas inverdades foram repassadas pelos meios de
comunicacdo sobre a IES que paralisaram algumas de suas atividades objetivando,
incansavelmente, “[...] alternativas para a retomada do ensino, de modo que se mantenha a
qualidade que é marca do Ensino Superior brasileiro”. (CERQUEIRA, 2020, p.2).

Constatamos entdo, que a educacdo, de modo geral, sempre vivenciou impactos
negativos relacionados a valorizacdo do ensino, pesquisa e extensdo nas IES publicas. Todavia
com a chegada inesperada e impactante da pandemia Covid-19, no Brasil, em margo de 2020,
todas as comunidades universitarias passaram a enfrentar outros tipos de obstaculos que
discutiremos no decorrer da nossa pesquisa.

Outro fato percebido ainda pelas exposicoes de Silva, Barreto, Abreu e Almeida (2021),
no territorio brasileiro, foi que a populacéo e o estudante pobre sofreram bem mais, devido aos
impactos existentes e 0s advindos e muitas vezes intensificados por esta pandemia. Mas foi nas
escolas dos pobres que os impactos foram gigantescos.

Essa problematica, apresentada até o momento, também permeou a formacgdo do
psicologo e estd presente na organizacao das se¢des. O presente trabalho esté estruturado da
seguinte maneira. A primeira secdo iremos abordar sobre o ensino remoto/formacgdo do
psicologo no ensino superior. Na segunda secdo discorreremos sobre o processo ensino e
aprendizagem, na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural. Na terceira secéo
apresentaremos a discussao e analise das informacdes obtidas por meio dos questionarios on-
line realizados pela plataforma google formulario, que tiveram a participacdo de alunos e
professores de seis institui¢cdes de ensino superior do curso de Psicologia.

Enfim, variados e complexos foram os desafios colocados para a formacdo em
Psicologia, no ensino remoto, quando essa pesquisa foi realizada, isto é, durante e ap6s a
pandemia da Covid-19. Além disso, conforme destacado por Prado e Silveira (2021),

acreditamos que a implementacdo de agdes projetadas e avaliagdes coletivamente oferece a
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melhor oportunidade de minimizar os efeitos negativos tanto para aqueles que estdo em
processo formativo na area da psicologia quanto para aqueles que ja concluiram o ensino

superior.
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1 FORMACAO DO PSICOLOGO NO BRASIL: ASPECTOS GERAIS E
ESPECIFICIDADES NO CONTEXTO DA PANDEMIA - COVID-19

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas, que ja ndo tem a forma
de Nnosso corpo, e esquecer 0s nossos caminhos, que nos levam sempre aos mesmos
lugares. E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado, para
sempre, & margem de nds mesmos.

Fernando Teixeira de Andrade

Para maior aprofundamento e atualizacdo no estudo da tematica quanto a formacéo do
psicologo na educacdo superior brasileira, em contexto pandémico, consideramos pertinente
abordar sobre a formacdo do psicologo. Inicialmente discorreremos sobre a atualizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2012, e a luta constante e permanente, por parte
de vaérias entidades e parceiros que representam a categoria pela ndo descaracterizacdo das
DCNs da Psicologia pelo Ministério da Educacéo. Na sequéncia, trataremos das normativas que
foram estabelecidas para guiar a formacgdo em nivel de graduacdo, com destaque para 0 curso
de Psicologia. Finalizando essa sec¢do, apresentamos, brevemente, uma discussdo sobre a
formacdo do psicologo para atuar na educacdo, enfatizando a necessidade de que 0s
profissionais psicologos escolares sejam um dos protagonistas contra as ideias cristalizadas e
psicologizantes quanto aos problemas educacionais e que sua atuacdo seja e esteja voltada para

uma perspectiva critica principalmente em tempos de pandemia.

1.1 Formacéo da(o) Psicologa(o)

Antunes (2012), ao tratar da histdria da Psicologia no Brasil afirmou que esta é sintese
de mudltiplas determinacdes, orientada por delineada concepcdo de homem e sociedade e
comprometida com uma classe social. Segundo a autora, o inicio da producdo de saberes
psicoldgicos data do periodo colonial. No entanto, a profissao de psicélogo foi regulamentada
em 1962. Antunes resgatou, brevemente, varias fases da historia da Psicologia onde registrou
as contradicdes presentes na estruturacdo e fortalecimento dessa ciéncia, deixando claro que a
Psicologia foi construida de acordo com as necessidades histéricas. Desde o periodo colonial
muitas a¢Oes e estudos foram desenvolvidos na area, entretanto, nesta dissertacdo vamos tratar

da formacéo dos psicélogos a partir da decada de 2000.

2 Resolucdo CNE/CES 5/2011. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de marco de 2011 - Secédo 1 - p. 19
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Segundo Guzzo (2008) as discussdes sobre a formacgdo do(a) psicologo(a), no Brasil, é
uma das tematicas sempre presentes e marcantes nos debates e nas pontuacdes de varios
estudiosos e pesquisadores. Quando a Psicologia estava com mais de trés decadas de existéncia,
ainda permanecia fundamentada na legislacdo que a organizou, “[...] com caracteristicas bem
generalistas” (p.75) e dando poucas respostas as necessidades contemporaneas do povo
brasileiro. Esse contexto levou diversas instituicdes de ensino que atuam na formacao dos(as)
psicologos(as), bem como os segmentos sociais que contam com esses trabalhos e os individuos
que buscam por esses servigos, no setor privado ou estatal, a se mobilizarem para efetivarem
modificacdes nos dispositivos legais que defendem a atividade do(a) profissional psicologo(a)
e a sua formacéo.

Lessa e Facci (2011) destacaram que é importante recuperar referéncias sobre a
historicidade dos trabalhos desenvolvidos por estudiosos da ciéncia psicoldgica no Brasil, para
divulgar o desenvolvimento desta na area teorica e pratica regulamentada como ciéncia que
conquistou a sua autonomia. Para compreender a atuacdo da psicologa(o) no contexto atual, é
fundamental analisar e debater a histdria da constituicdo da Psicologia enquanto ciéncia e 0s
desdobramentos que foram ocorrendo tanto na atuagdo como na formagéo.

Esse debate também proposto pelas autoras Souza e Barbosa (2020) demonstrou que,
geralmente, a historia da formac&o de psicologas(os) no Brasil

[...] constituiu-se, aos poucos, como tema fundamental nas universidades como
também pelo Sistema Conselhos de Psicologia e Forum Nacional das Entidades da
Psicologia Brasileira (FENBP). Além disso, varios pesquisadores debrucaram-se por

conhecer os cursos de formacdo e a expansdo da profissdo no Brasil. (SOUZA e
BARBOSA, 2020, p. 32).

Essas autoras apresentaram uma descricdo cronoldgica dos estudos realizados em
relacdo a questdo da formacéo dos psicologos e psicologas. Para a elaboracdo dessa cronologia
Souza e Barbosa (2020) utilizaram as seguintes producdes: a) os trabalhos de Mello (1975 -
1980), que afirmaram que a formagdo para atuacdo, em geral, aconteceram em consultorios
privados, com intervenc¢do individual marcada por uma visdo de homem, sujeito e sociedade de
natureza liberal e elitista; b) os documentos do Conselho Federal de Psicologia (CFP) com o
Estudo cléssico - CFP (1988) no qual se pontuou a necessidade de pensar a pratica, a identidade
e o papel social como psicélogos; c) os estudos de Bastos e Achcar (1994) que analisaram a
formacdo e compreensdo sobre a atuacdo da categoria de psicélogos no pais; d) a produgdo do
CFP (2013) com o livro Quem ¢ a psicologa brasileira - mulher; psicologia e trabalho, com

vistas a revisitar a tematica, atualizar dados e afirmar a hegemonia da presenca de psicélogas
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no Brasil, mostrando as modifica¢cbes no interior da formacdo e a presenga macica de
profissionais psicologas.

Ao analisarmos os trabalhos apresentados, concordamos com as autoras que, N0 COmego
dos primeiros cursos de graduacdo em Psicologia, observou-se um entendimento de modelo e
concepeao de ciéncia e atividade profissional voltada e copiada de “modelo-clinico”, entretanto,
no decorrer do tempo, com as discussdes acerca de direitos humanos, politicas publicas e
insercdo do profissional psicélogo em varios contextos e modos de atuacdo e intervencédo
proporcionaram a “presenca’ de um novo paradigma de “carater ético-politico” direcionado em
“acdes institucionais e de promog¢ao de saude”. (SOUZA e BARBOSA, 2020, p. 33). Pode-se
afirmar que quando os primeiros cursos de psicologia foram criados, em 1962, o foco era para
“estudos psicopatologicos” enfatizando o olhar da patologizagao/medicalizacdo e padronizador
da psicologia, privilegiado por um entendimento curativo, individualizante e ndo muito
preventivo.

Ruda, Coutinho Filho (2015) analisaram que foi no auge do processo de modernizagédo
e industrializacdo brasileira, no decorrer dos anos de 1930 e 1950, que a psicologia se
desenvolveu e focou-se em trés areas basilares e diferentes: clinica, educacéo e trabalho. Nos
anos de 1950 houve a intensificacdo dos debates quanto a pratica do (a) psicologo (a) e esses
autores relembraram duas grandes conquistas: a primeira, a normatizacdo dos cursos de
Psicologia e consequentemente a regulamentacdo da profissdo de psicologo, no Brasil, com a
Lei Federal n® 4.119 de 27 de agosto de 1962.

De acordo com essa Lei, a formacdo em Psicologia deveria funcionar nas Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras. O Decreto regulamentador da Lei 4.119 (1962) propds em seu
Artigo 2° que poderiam exercer a profissdo de Psic6logo quem se enquadrar nos seguintes
quesitos: (Decreto n° 53.464, 1964).

1) Os possuidores de diploma de Psicologo expedido no Brasil por Faculdade de
Filosofia oficial ou reconhecida nos termos da Lei nimero 4.1 19, de 27 de agosto de
1962.

2) Os diplomados em Psicologia por Universidade ou Faculdade estrangeiras
reconhecidas pelas leis do pais de origem, cujos diplomas tenham sido revalidados de
conformidade com a legislagdo em vigor.

3) Os atuais portadores de diploma ou certificado de especialista em Psicologia,
Psicologia Educacional, Psicologia Aplicada ao Trabalho expedidos por
estabelecimento de ensino superior oficial ou reconhecido, com base nas Portarias
Ministeriais n° 328, de 13.5.1946, e n° 274, de 11-7-1961, ap6s estudos em cursos
regulares de formacéo de Psicélogos, com duracdo minima de quatro anos, ou estudos
regulares em Cursos de Pds-Graduacéo, com duracdo minima de dois anos.

4) Os atuais possuidores do titulo de Doutor em Psicologia e de Doutor em Psicologia
Educacional, bem como aqueles portadores do titulo de Doutor em Filosofia, em
Educacdo ou em Pedagogia que tenham defendido tese sobre assunto concernente a
Psicologia.



21

5) Os funcionarios publicos efetivos que, em data anterior ao dia 5 de setembro de
1962, tenham sido providos em cargos ou fungdes publicas, sob as denominagdes de
Psic6logo, Psicologista ou Psicotécnico.

6) Os militares que, em data anterior ao dia 5.9.1962, tenham obtido diplomas
conferidos pelo Curso criado pela portaria n.° 171, de 25 de outubro de 1949, do
Ministério da Guerra.

7) As pessoas que, até o dia 5 de setembro de 1962, ja tenham exercido por mais de
cinco anos, atividades profissionais de Psicologia Aplicada. (p.1)

Nesta Lei 4.119 (1962), de acordo com Cruces e Maluf (2007), estava previsto que a
formacéo do profissional psicologo se desse em curso de nivel superior, com 5 anos de duracéo,
e estabelecia, em seu artigo 16, que as IES que tivessem cursos de Psicologia deveriam
organizar Servigos Clinicos e de aplica¢éo a Educacéo e ao Trabalho.

As autoras destacaram o artigo 4° do decreto-lei n® 53.464, de 21 de janeiro de 1964,

que regulamentou a Lei 4.119 e apontou como funcdes do psicélogo:
1. Utilizar métodos e técnicas psicolégicas com o objetivo de:
a) diagnostico psicoldgico;
b) orientacdo e sele¢do profissional;
c) orientacdo psicopedagdgica;
d) solugdo de problemas de ajustamento.
2. Dirigir servicos de Psicologia em 6rgdos e estabelecimentos publicos, autarquicos,
paraestatais, de economia mista e particulares.
3. Ensinar as cadeiras ou disciplinas de Psicologia nos varios niveis de ensino,
observadas as demais exigéncias da legislacdo em vigor.
4. Supervisionar profissionais e alunos em trabalhos teéricos e praticos de Psicologia.
5.Assessorar, tecnicamente, 6rgdos e estabelecimentos publicos, autarquicos,
paraestatais, de economia mista e particulares.
6. Realizar pericias e emitir pareceres sobre a matéria de Psicologia. (p.2)

Em consonancia com Cruces e Maluf (2007), j& na primeira funcdo do psicélogo
percebeu-se problema: a instrumentalizagéo de futuros profissionais usando metodos e técnicas
nas dificuldades de aprendizagem enfatizadas somente no discente, visto estar inadaptado a
realidade da escola.

Souza e Barbosa (2020) ressaltaram a grande influéncia dessa criacdo da Psicologia sob
a protecdo “do regime politico, econdmico e social da ditadura militar” iniciada na década de
1960, perdurando até a década de 1980. E como disseram as autoras (2020) “[...] uma marca
que se amalgama nos contextos formativos e também nas praticas profissionais desse periodo.”
(p. 34).

A histdria da formacdo em Psicologia foi permeada por varias ac6es e elaboracdo de
varios documentos. Debate e reflexdo estdo sempre presentes quando o assunto é sobre a
formacdo da(o) psicéloga(o) brasileira(o) nos cursos de graduacdo em Psicologia. A formacéo,
mais recentemente, especificamente a partir de 2004, foi regida pelas Diretrizes Curriculares

Nacionais (DCNSs), ou seja, um conjunto de diretivas para esse curso cuja aprovagao ocorreu
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em 2004 e reformulado em 2011. Nessa reformulagéo foram feitas adequagdes e modificacOes
baseadas no atual paradigma requerido pelos curriculos e as estruturas de curso, tendo como
referencial o Curriculo minimo. (CFP, ABEP, FENAPSI, 2018).

As DCNs de 2011, para os cursos de graduacdo em Psicologia estabeleceram as
orientagdes em Psicologia, a serem observadas pelas IES brasileiras e essas consistiram nas
orientagdes sobre principios, fundamentos, condi¢Bes de oferecimento e procedimentos para o
planejamento, a implementacédo e a avaliagdo desse curso. Sendo a meta principal nesse curso
a formac&o da(o) psicéloga(o) voltado a atuacao profissional, para a pesquisa e para 0 ensino
de Psicologia, assegurando, obrigatoriamente, uma formacdo fundamentada em principios e
compromissos, conforme citamos anteriormente.

Destaca-se que para 0s cursos de psicologia sao atribuidas competéncias e habilidades

gerais, conforme constam nas DCNs/2011 (Art. 4°) que seguiram 0s eixos estruturantes:

I - Fundamentos epistemologicos e histéricos que permitam ao formando o
conhecimento das bases epistemoldgicas presentes na construcdo do saber
psicolégico, desenvolvendo a capacidade para avaliar criticamente as linhas de
pensamento em Psicologia;

Il - Fundamentos teorico-metodoldgicos que garantam a apropriacdo critica do
conhecimento disponivel, assegurando uma visdo abrangente dos diferentes métodos
e estratégias de producédo do conhecimento cientifico em Psicologia;

I11 - Procedimentos para a investigacdo cientifica e a pratica profissional, de forma a
garantir tanto o dominio de instrumentos e estratégias de avaliacdo e de intervencao
quanto a competéncia para seleciona-los, avalia-los e adequa-los a problemas e
contextos especificos de investigacdo e acdo profissional;

IV - Fendmenos e processos psicoldgicos que constituem classicamente objeto de
investigacdo e atuacdo no dominio da Psicologia, de forma a propiciar amplo
conhecimento de suas caracteristicas, questdes conceituais e modelos explicativos
construidos no campo, assim como seu desenvolvimento recente;

V - Interfaces com campos afins do conhecimento para demarcar a natureza e a
especificidade do fendmeno psicolégico e percebé-lo em sua interagdo com
fendmenos bioldgicos, humanos e sociais, assegurando uma compreensao integral e
contextualizada dos fendmenos e processos psicoldgicos;

VI - Préticas profissionais voltadas para assegurar um nicleo basico de competéncias
que permitam a atuacdo profissional e a inser¢do do graduado em diferentes contextos
institucionais e sociais, de forma articulada com profissionais de areas afins.
(BRASIL, 2011, p. 2)

Frisamos alicercadas nas DCNs e ABEP que a formagdo em Psicologia requereu

competéncias e habilidades gerais compativeis com as DCN 2011, sendo as seguintes:

| - Atencdo a saude: os profissionais devem estar aptos a desenvolver acdes de
prevenc¢do, promocdo, protecdo e reabilitacdo da salde psicoldgica e psicossocial,
tanto em nivel individual quanto coletivo, bem como a realizar seus servigos dentro
dos mais altos padrdes de qualidade e dos principios da ética/bioética;

Il - Tomada de decisfes: o trabalho dos profissionais deve estar fundamentado na
capacidade de avaliar, sistematizar e decidir as condutas mais adequadas, baseadas
em evidéncias cientificas;
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I11 - Comunicacdo: os profissionais devem ser acessiveis e devem manter os principios
éticos no uso das informac0es a eles confiadas, na interagdo com outros profissionais
de saude e o publico em geral;

IV - Lideranga: no trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais deverdo
estar aptos a assumirem posicdes de lideranca, sempre tendo em vista o0 bem-estar da
comunidade;

V - Administragdo e gerenciamento: os profissionais devem estar aptos a tomar
iniciativas, fazer o gerenciamento e a administracdo da forca de trabalho, dos recursos
fisicos e materiais e de informagdo, da mesma forma que devem estar aptos a serem
empreendedores, gestores, empregadores ou lideres nas equipes de trabalho;

VI - Educacdo permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender
continuamente, tanto na sua formagao, quanto na sua pratica, e de ter responsabilidade
e compromisso com a sua educacdo e o treinamento das futuras geracdes de
profissionais, estimulando e desenvolvendo a mobilidade académica e profissional, a
formacdo e a cooperacao através de redes nacionais e internacionais. (BRASIL, 2011,

p. 3)
Devendo haver, segundo a ABEP (2021), a articulacdo entre conhecimentos, habilidades
e as competéncias em torno dos eixos estruturantes e que a concepg¢do de competéncias se

referiu ao que esta reportado no artigo 8° das DCNs 2011, ou seja,

[...] adesempenhos e atuacdes requeridas do formado em Psicologia, e devem garantir
ao profissional o dominio basico de conhecimentos psicolégicos e a capacidade de
utiliza-los em diferentes contextos que demandam a investigacdo, anélise, avaliagéo,
prevencgdo e atuacdo em processos psicoldgicos e psicossociais e na promocéo da
qualidade de vida. (BRASIL, 2011, p. 3)

No que tange as competéncias, relembramos pautadas na ABEP e nas DCNs que foram
definidas quinze competéncias bases para a(0) psicéloga(o), que se encontram nas DCNs 2011,
no artigo 8° e estas séo (BRASIL, 2011, p. 3):

| - analisar o campo de atuagdo profissional e seus desafios contemporaneos;

Il - analisar o contexto em que atua profissionalmente em suas dimensdes institucional
e organizacional, explicitando a dindmica das interacfes entre 0s seus agentes sociais;
I11 - identificar e analisar necessidades de natureza psicolégica, diagnosticar, elaborar
projetos, planejar e agir de forma coerente com referenciais tedricos e caracteristicas
da populacéo-alvo;

IV - identificar, definir e formular questfes de investigacdo cientifica no campo da
Psicologia, vinculando-as a decisdes metodoldgicas quanto a escolha, coleta e anélise
de dados em projetos de pesquisa;

V - escolher e utilizar instrumentos e procedimentos de coleta de dados em Psicologia,
tendo em vista a sua pertinéncia;

VI - avaliar fenbmenos humanos de ordem cognitiva, comportamental e afetiva, em
diferentes contextos;

VII - realizar diagnéstico e avaliacdo de processos psicolégicos de individuos, de
grupos e de organizacoes;

VIII - coordenar e manejar processos grupais, considerando as diferencas individuais
e socioculturais dos seus membros;

IX - atuar inter e multiprofissionalmente, sempre que a compreensdo dos processos e
fendmenos envolvidos assim o recomendar;

X - relacionar-se com o outro de modo a propiciar o desenvolvimento de vinculos
interpessoais requeridos na sua atuacao profissional;
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XI - atuar, profissionalmente, em diferentes niveis de agdo, de carater preventivo ou
terapéutico, considerando as caracteristicas das situacdes e dos problemas especificos
com 0s quais se depara;

XII - realizar orientagdo, aconselhamento psicoldgico e psicoterapia;

X111 - elaborar relatos cientificos, pareceres técnicos, laudos e outras comunicagoes
profissionais, inclusive materiais de divulgacéo;

X1V - apresentar trabalhos e discutir ideias em publico;

XV - saber buscar e usar o conhecimento cientifico necessario a atuacao profissional,
assim como gerar conhecimento a partir da pratica profissional.

No que tange a essas modificagfes ocorridas nas DCNs em 2011, Souza e Barbosa

(2020) afirmaram que quando comparadas com as de 2004, percebe-se que “[...] grande parte
da DCNs-Psicologia de 2011, ainda corresponde ao texto das DCNs-Psicologia de 2004” (p.41).
Além disso, segundo o CFP, ABEP, FENAPSI (2018, p. 9) tem-se registrado

progressos, problemas e resisténcia para a real consolidacdo das DCN. Essa constatacdo foi

realizada pelas vias

[...] do didlogo direto e constante com as coordenacfes de Curso de Psicologia, dos
Féruns ABEP com coordenadoras e coordenadores, docentes e estudantes de
Psicologia promovidos em todos os eventos nacionais da Psicologia e de modo
especial nos Encontros Nacionais da ABEP, de pesquisas que tratam da formacdo em
Psicologia a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2004 e de levantamentos
realizados pela diretoria da ABEP.

E importante lembrar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de

Graduacdo em Psicologia, aprovada pela Resolugdo n° 5, de 15 de marco de 2011, quanto aos

estagios, estabeleciam nos artigos seguintes:

Art. 20. Os estagios supervisionados sdo conjuntos de atividades de formacao,
programados e diretamente supervisionados por membros do corpo docente da
instituicdo formadora, e procuram assegurar a consolidacdo e a articulacdo das
competéncias estabelecidas.

Art. 21. Os estagios supervisionados visam assegurar o contato do formando com
situacBes, contextos e institui¢des, permitindo que conhecimentos, habilidades e
atitudes se concretizem em agdes profissionais, sendo recomendavel que as atividades
do estagio supervisionado se distribuam ao longo do curso.

Art. 22. Os estagios supervisionados devem se estruturar em dois niveis — basico e
especifico — cada um com sua carga horéaria prépria.

§ 1° O estagio supervisionado basico incluirda o desenvolvimento de praticas
integrativas das competéncias e habilidades previstas no nicleo comum.

§ 2° Cada estéagio supervisionado especifico incluird o desenvolvimento de préticas
integrativas das competéncias, habilidades e conhecimentos que definem cada énfase
proposta pelo projeto de curso.

§ 3° Os estagios basico e especifico deverdo perfazer, ao todo, pelo menos, 15%
(quinze por cento) da carga horéria total do curso.

Art. 23. As atividades de estagio supervisionado devem ser documentadas de modo a
permitir a avaliacdo, segundo pardmetros da instituicdo, do desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas.

Art. 24. A instituicdo poderd reconhecer atividades realizadas pelo aluno em outras
instituicdes, desde que essas contribuam para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas no projeto de curso. (BRASIL, 2011, p. 7).
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Pontua-se também quanto ao estagio que o artigo primeiro da lei de estdgio nomeia-o
ato educativo, entretanto tem suas normativas especificas, conforme as Portarias 343 e 345
evidenciando a indefericdo da atividade do estagio a distancia.

Como afirmamos anteriormente, no periodo atual os cursos ainda sdo guiados pelas
DCNs de 2011. No entanto, iniciou-se em 2017 a organizac¢do de um processo de revisao das
DCNs para os Cursos de Graduagdo em Psicologia. De acordo com Soligo et al. (2020, p. 5)
essa acao “[...] vinha articulada com as demais areas de Saude, na tentativa de promover
avangos nas perspectivas de formacao e evidenciar a presencialidade como principio irredutivel
da formagao”. Isto posto, as citadas autoras mencionaram que 0 ano de 2018 foi contemplado
como o “Ano da Psicologia” para debates “pela categoria de novo texto para as DCNs”,
objetivando aprimorar as DCNs de 2011.

E apos vérias discussdes com diferentes entidades da Psicologia, foi produzido um
relatério nacional com as sugestdes provenientes dos participantes e uma outra proposta de
DCNs-2018. A proposta foi levada até ao Conselho Nacional de Saude (CNS) que prop6s uma
pequena alteracdo textual para

[...] contemplar a equiparacdo com outras graduacdes em salde. Posteriormente, a
DCNs-Psicologia -2018 foi encaminhada ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
que reabriu o debate com entidades da Psicologia para promover mudangas no texto

e fez uma nova versao que tem sido chamada de DCNs-Psicologia- 2019. (SOUSA e
BARBOSA, 2020, p. 42).

Inimeros momentos de debates e lutas, em parceria, com as entidades da Psicologia,
com grande participacdo de representantes do CFP, CRPs e Entidades do Férum de Entidades
Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB) foram efetuadas em relacdo a atualizacdo das
DCNs. Precisamos enfatizar que por meio do CFP e os parceiros ABEP e FENAPSI (2018)
foram realizadas 118 reuniBes preparatdrias, cinco encontros regionais, o nacional e ainda teve
a consulta publica, objetivando discutir “a formacao da psicéloga e do psicélogo brasileiro e
elaborar propostas para a revisao das DCN” (p. 94). O CFP afirma “que o Conselho Nacional
de Educagao (CNE) expediu o Parecer CNE/CES N° 1071/2019 aprovando a “Revisdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) dos Cursos de Graduagdo em Psicologia e o
estabelecimento de normas para o Projeto Pedagégico Complementar (PPC) para a Formacao
de Professores de Psicologia”. Esse Parecer foi encaminhado pelo CNE ao Ministério da
Educagdo (MEC) para ser homologado pelo Ministro. Na atualidade, as representagdes
estudantis mineiras, o Conselho Regional de Psicologia - Minas Gerais - CRP-MG, em conjunto

com o Nucleo Abep Minas, os Nucleos Juiz de Fora, Belo Horizonte e Betim da Abrapso,



26

demais entidades da Psicologia e parlamentares demonstraram “total repudio ao Parecer
MEC/CNE/CES n° 179 de 17 de fevereiro de 2022, que descaracterizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) da Psicologia”. (CRP-MG, 2022).

Em contundentes observacg0es, estas entidades perceberam que

[...] o Parecer retira a modalidade presencial presente nas DCN, o que abriu caminho
para a Portaria 749 publicada pelo Ministério da Educacdo em 14 de julho de 2022. A
Portaria autorizava uma universidade privada a abrir curso de graduagdo em
Psicologia na modalidade de Ensino a Distancia (EaD) com 2 mil vagas anuais. O
Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria de Regulacéo e Supervisdo da
Educacdo Superior, publicou no dia seguinte, 15 de julho, uma nova normativa para
tornar sem efeito a Portaria MEC 749, sob alegagdo de erro material. (CRP-MG,
2022).

Isto posto, concordamos com as pontuagdes destas entidades que 0 momento exigiu e
“pediu” a todos os interessados posi¢ao de vigilancia, mesmo que tenha sido anulada, podem
“na calada da noite” republicar essa Portaria.

A partir destas colocacgdes, cabe-nos ressaltar as palavras de Souza, Facci e Silva (2018)
ao citarem a Associacdo Brasileira de Ensino e Psicologia (ABEP) e recordarem que essa
inovagéo na DCN objetiva:

[..] contemplar um conjunto de contetdos referentes a formagdo docente em
Psicologia que, a partir desta nova regulamentacdo, deve ocorrer em um projeto
pedagdgico complementar de Licenciatura. Prevé uma carga horaria além das
previstas anteriormente acrescentando no minimo 800 horas, com 500 horas de
conteldos especificos da &rea de Educacéo e 300 horas de estagio supervisionado.
(SOUZA, FACCI e SILVA, 2018, p.13.)

A formacéo, do nosso ponto de vista, necessita estar direcionada para a transformacao
da situacéo de desigualdade que vive o pais. Nesse contexto, é indubitavel, de acordo com o
CRP (2018), que a prética alienada do psicdlogo, juntamente com outros elementos, pode
reforcar os paradigmas que naturalizam e biologizam o fenémeno psicologico. Esses
paradigmas sdo insuficientes para atender as reais exigéncias regulatorias em relacdo a
formacéo desse profissional, o que ressalta a necessidade de alteragdes nessas diretrizes.

Diante dessas constatagfes, como citamos no primeiro item desta dissertacdo, houve a
crescente preocupacao das entidades profissionais e parceiras - CFP, ABEP, FENAPSI - quanto
as praxis alienantes e alienadoras de diversos(as) psicologos(as), comprovando que as
orientagdes reguladoras da formacao do (a) psicologo(a) necessitavam de mudangas.

Segundo as mencionadas entidades parceiras, varios fatores demonstraram essa

necessidade, entre 0s quais: a percepcao e contestacdo do elitismo da Psicologia, as alteragoes
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nas configuragdes e estruturas sociais, 0 aumento expressivo da quantidade de cursos, e por

consequéncia de profissionais. Além destas,

[...] a abertura democrética do pais, a insercéo de psicdlogas e psicélogos(s) em novos
campos de atuacédo, em especial nas politicas pablicas, o contato profissional com uma
populacdo mais heterogénea, a necessidade de que a profissdo se comprometesse com
as condicOes e necessidades da populagdo brasileira. (CFP, ABEP, FENAPSI, 2018,
p.22)

Ainda aguardamos a aprovacao das novas DCNs. Abordamos aqui, brevemente, sobre
as DCNs aprovadas em 2011 até o momento atual. Na sequéncia, discorreremos sobre a

formacéo em Psicologia Escolar e Educacional.

1.2 Formagcao e Atuacéo na Area de Psicologia Escolar e Educacional

O curso de graduacdo em Psicologia tem como objetivo primordial a formacdo de
psicologos qualificados e preparados para atuarem de forma profissional, conduzirem pesquisas
e contribuirem para o ensino da Psicologia. Para alcancar essa meta, o curso deve garantir uma

formacédo embasada nos seguintes principios e compromissos fundamentais:

a) Construcéo e desenvolvimento do conhecimento cientifico em Psicologia;

b) Compreensdo dos multiplos referenciais que buscam apreender a amplitude do
fendmeno psicoldgico em suas interfaces com os fendmenos bioldgicos e sociais;

c¢) Reconhecimento da diversidade de perspectivas necessérias para compreensdo do
ser humano e incentivo a interlocugdo com campos de conhecimento que permitam a
apreensdo da complexidade e multideterminacéo do fendbmeno psicolégico;

d) Compreensao critica dos fendmenos sociais, econdmicos, culturais e politicos do
Pais, fundamentais ao exercicio da cidadania e da profissdo;

e) Atuacdo em diferentes contextos considerando as necessidades sociais, 0s direitos
humanos, tendo em vista a promocéo da qualidade de vida dos individuos, grupos,
organizacdes e comunidades;

f) Respeito a ética nas relagdes com clientes e usuérios, com colegas, com o publico
e na producdo e divulgacdo de pesquisas, trabalhos e informagGes na area da
Psicologia,

g) Aprimoramento e capacitacéo continuos. (SOUZA, FACCI e SILVA, 2018, p. 14).

As mencionadas autoras destacaram em relacdo a atuacdo do psiclogo no campo
educacional que os debates tém contribuido para que haja articulagbes com as demandas
estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares vigentes. A demanda dos atores que estdo a frente
dessa luta é por uma formacao em psicologia, que tanto na teoria quanto na pratica, entendam
a relevancia de um trabalho social, em equipes multiprofissionais, pautadas em referenciais
tedrico-metodoldgicos que colaborem com a busca de respostas para tantos “desafios postos
pela realidade social a qual os individuos estdo inseridos, destacando-se sua constitui¢do
historica e cultural.” (SOUZA, FACCI e SILVA, 2018, p. 13)
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No que concerne a formacéo do psicologo escolar/educacional Gomes e Aquino (2020)
destacaram que é necessario haver a construcao dessa formacao tanto na teoria quanto na pratica
firmada “no tripé ensino, pesquisa e extensao”, (p.6), oportunizando aos(as) psicdlogos(as) uma
atuacdo com e na educacédo voltada para a reflexdo e o desenvolvimento de atuacdes criticas
organizadas consoante as presentes queixas da sociedade brasileira, incrementando
transformac6es nos processos educacionais.

Como vimos, mudangas pertinentes ocorreram com a regulamentacdo da Psicologia
como profissdo no Brasil. A vista disso, Moura (2015, p. 68 - 69) relembrou que apos essa
regulamentacdo, a area da educacao tornou-se secundaria para os profissionais psicologos(as),

pois a partir dessa modificacdo

[...] a prevaléncia dos alunos e profissionais passou a ser nas areas de clinica e de
organizacdo do trabalho. Bastos e Gomide (1989) realizaram uma pesquisa entre 0s
anos de 1986 e 1987 em que retratam a atuacdo e formacdo dos psicdlogos. Nessa
época, 60,7% dos profissionais atuavam na area clinica, 23,6% na organizacional e
16,5% na educacional. A preferéncia pela clinica influenciou diretamente na forma de
atuar na escola. Segundo Antunes (2008, p. 472), “esse ¢ um dos fatores explicativos
para a adocdo de uma modalidade clinico-terapéutica na acao da Psicologia Escolar”.

Enfatizamos baseadas em Moura (2015), que varios outros fatores influenciaram a
formacdo dos(as) psicologos(as) no Brasil para atuar na educagdo. Como, por exemplo, a
instalacdo da ditadura militar nesse periodo, e consequentemente, a efetivacdo da Reforma
Universitaria, ocasionando o aumento significativo dos cursos superiores e das instituigcdes
particulares. Isso fez com que surgissem bastante cursos de Psicologia, gerando de acordo com
Antunes (2003) e Moura (2015) excesso de profissionais. Entretanto, em relacdo a formacao
tanto tedrica quanto pratica, raramente foi sélida e muito menos pautada na pratica profissional
aliando teoria e pratica tendo em vista os aspectos técnicos, cientificos, culturais e humanizados.

Ainda em conformidade com Moura (2015), nos curriculos dos cursos de Psicologia
houve a incrementacdo de “teorias que explicavam a sociedade pelo aspecto individual,
reforcando a culpabilizacdo dos sujeitos e ratificando a ideia de que estes eram doentes
psiquicamente, desvinculados da realidade social™. (p. 69).

No ambito educacional, o autor mencionado destacou que o Regime Militar intensificou
a percepcdo das questdes sociais como problemas de natureza individual. Essa ideia ganhou
for¢a com o surgimento nos Estados Unidos da “Teoria da Caréncia Cultural” e essa chegou ao
Brasil aproximadamente em 1960, explicando o porqué das dificuldades dos alunos no processo

de escolarizacdo. A explicacao foi a “falta de condigdes culturais e de sobrevivéncia, como a
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pobreza, a falta de afeto dos pais, a desnutri¢cdo, o QI, a deficiéncia cultural, a caréncia afetiva.”
(p. 69).

Moura (2015, p. 69-70) embasado nos estudos de Maria Helena Souza Patto, afirmou
que essa teoria simbolizou totalmente “os esteredtipos e preconceitos sociais” em relagdo aos
pobres, mediante aqueles que deveriam planejar e fazer a educacao basica brasileira. Enfim,
essa teoria

[...] acabou contribuindo para estigmatizar os alunos filhos da classe trabalhadora,
pois embora estivesse preocupada com fatores sociais que circunscreviam o fracasso
na escola, ndo ia ao Amago da questdo: a luta de classes. E esta questdo estava longe

de ser discutida. Com isso, a Psicologia apoiada na psicometria e em explicac6es
individualizantes para o fracasso escolar cresce no pais.

O ser humano passa a ser 0 centro e é sustentado pelo Construtivismo, que resgatou
teorias da Escola Nova e Moura (2015) analisou que, nessa teoria pedagdgica, o processo de
aprendizagem, deveria considerar os interesses e necessidades de aprendizagem de cada aluno
e transferir para este a autonomia para a construcdo do proprio conhecimento. Todavia o que
ocorreu foi uma repeticdo dos pressupostos da teoria da caréncia cultural, apesar de tentar
compreender o contexto social em que esse individuo mora, o resultado foi a restricdo desse
social a relagdo efetivada entre os pares.

Nessa linha de raciocinio, amparadas em Facci (2004) e Moura (2015), podemaos afirmar
que o individuo ndo tinha a oportunidade de adquirir o conhecimento cientifico produzido pela
humanidade ao longo do tempo, que é o objetivo principal da educacédo escolar. Facci (2004)
menciona, no Construtivismo, o esvaziamento dos conhecimentos na escola e no trabalho do
professor Isso resulta na falta de consciéncia dos limites impostos pelas construcGes sociais.

Nos anos 1980, a profissdo de psicologia passou a enfrentar desafios inspiradores,
especialmente com a abertura do mercado de trabalho no setor publico de salde. Surgiram
demandas que ndo estavam relacionadas a area da Psicologia, mas que ganharam a fidelidade.
Diante desse cenario, diversos setores se mobilizaram para lidar com a nova realidade da
profissdo.

Moura (2015, p. 70) mencionou que a unido dos Sindicatos resultou na criacdo da
Federacdo Nacional dos Psicologos e dos Conselhos que sistematizam congressos e entregam
materiais sobre a essa atividade profissional. Inclusive, psicologos comecaram a atuar no
Movimento da Luta Antimanicomial. O referido autor ainda afirmou que na metade de 1980
teve inicio

[...] um movimento de critica a concepgdo naturalizante da Psicologia Escolar,
inicialmente por meio da tese de doutorado de Maria Helena Souza Patto (1981)
intitulada “Psicologia e Ideologia: Reflexdes sobre a Psicologia Escolar”, que
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investigou a pratica dos servicos de Psicologia Escolar no municipio de Sdo Paulo.
Conforme explicitam Barbosa e Souza (2012) alguns tedricos comegcam a discutir e
questionar a o atendimento individual, a utilizacao de testes e as teorias da psicanalise
e da caréncia cultural na atuagdo dos psicologos escolares.

De acordo com Moura (2015) esse movimento assinalou a existéncia de multiplas
determinacbes quanto a ndo aprendizagem do discente. S&o questdes que estdo relacionadas a
uma sucessdo de causas e esse autor, assim como Souza e Barbosa (2000) relembraram
demandas relacionadas as politicas publicas, a formacao dos professores, ao material didatico,
a organizacdo do espaco escolar, dentre outros. Questdes essas ao nosso olhar profissional,
parafraseando Souza e Barbosa, mencionadas anteriormente, que amalgamaram e amalgamam
todos os contextos de formacao, as praticas profissionais, bem como o tripé estudo, pesquisa e
extensao.

No que tange a sociedade brasileira, no ano de 1980, as transformagdes politicas
propiciaram, segundo Zibetti (2021), discussfes voltadas tanto para a teoria quanto para a
pratica e nortearam a elaboracdo de propostas de atuacdo de natureza emancipatoria, inclusive,
no campo da Psicologia. Culminou-se também a aprovacdo da Constituicdo de 1988 por meio
dos movimentos sociais de restauragdo da democracia da sociedade brasileira, principiando em
uma sequéncia de modificacbes na direcdo de institucionalizar espagos democraticos,
corroborando para recuperar direitos civis e sociais.

Por consequéncia, surgiram uma quantidade relevante de publicacdes em diversos
meios, como por exemplo, livros, artigos e teses com analises criticas. Um dos desfechos ante
0 exposto, conforme assinalou Moura (2015, p. 71)

[...] foi a criacdo da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE, 2014) em 1990, responsavel por: incentivar a melhoria da qualificacdo
e servicos dos psicélogos escolares e educacionais; estimular a realizacdo de estudos
cientificos nas areas da Psicologia Escolar e Educacional; promover condicGes para o
reconhecimento legal da necessidade do psicologo nas institui¢des ligadas ao ensino;
divulgar atividades praticas e de pesquisa dos psicologos escolares e educacionais;
incentivar o intercambio entre psic6logos escolares e educacionais; atualizar os
psicdlogos escolares e educacionais promovendo seminarios, encontros, conferéncias
e palestras; fomentar a criacdo de um banco de dados sobre estudos referentes as areas
de atuacgdo do psicoélogo escolar; organizar um registro nacional sobre 0s psicdlogos
escolares e educacionais brasileiros; publicar informativos, revistas e/ou periddicos
sobre tdpicos de interesse dos psicélogos escolares e educacionais; e recuperar e
preservar a histéria da Psicologia Escolar e Educacional no pais. Um dos espagos para

efetivar os debates sobre estes aspectos € a realizagdo do Congresso Nacional de
Psicologia Escolar (CONPE), que é promovido pela ABRAPEE a cada dois anos.

Logo, Moura pontua (2015) que algumas abordagens da Psicologia Escolar e
Educacional (PEE) perceberam que o processo tanto de aprendizagem quanto o da ndo

aprendizagem era proveniente de fatores intraescolares e extraescolares. No que se refere a isso,
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Silva (2016) e Moura (2015) exemplificam como fatores decorrentes das relagdes intra e
extraescolares, a gestdo/organizacdo escolar, a formacéao/pratica docente e o clima escolar. Ja
0s extraescolares mencionam os de ordem social, cultural, econdmica, politica e familiar do
discente.

Desnuda-se, portanto, no contexto da educagéo, que a Psicologia em uma perspectiva
critica deve compreender que o fracasso na escola” é um produto das relagdes sociais, das
praticas pedagdgicas e da historia da educagao que se fazem presentes no contexto escolar”.
(MOURA, 2015, p. 72)

Levando em consideracdo a importancia da atuagdo das(os) psicélogas(os) na educagao,
importa também trazer a tona o que a literatura traz sobre a questdo da nomenclatura psicologia
educacional ou escolar quando se discute em Psicologia o seu vinculo com a Educacéo. Barbosa
e Souza (2012), por exemplo, lembraram que, frequentemente, sdo usadas as palavras
“Educacional” ou “Escolar”, além de Psicologia na Educa¢do, Psicologia da Educagdo,
Psicologia aplicada a Educacéo e Psicologia do Escolar. Mas o estudo histérico demonstrou a
existéncia de outros vocabulos tais como “Psicologia Pedagogica, Pedagogia Terapéutica,
Pedologia, Puericultura, Paidologia, Paidotécnica, Higiene Escolar, Ortofrenia, Ortofrenopedia
e Defectologia”.

As mesmas autoras pontuaram também a presenga, em uma variedade de obras, de
outros vocabulos relacionados, especificamente, “Psicotécnica, Psicologia Aplicada as coisas
do Ensino, Psicologia para pais e professores, Psicologia da crianga, Psicologia do aluno e da
professora, Biotipologia Educacional, Psicopedagogia, Psicologia Especial, Higiene mental
Escolar, Orientagdo Educacional e Orientagdo Profissional”. (p. 164-165). A partir dessas
discussdes, Barbosa e Souza (2012) mencionaram que em alguns contextos relaciona-se a parte
teodrica e nos demais representa a coletividade de praxis elaboradas.

No que se refere ao assunto em pauta, compartilhamos com os pensamentos Maluf
(1991), Cruces e Maluf (2007) que acreditam que devam ser tratadas como equivalentes as
denominacgdes Psicologia Educacional, Psicologia Escolar. Neste sentido, Meira (2000)
analisou que, embora costumeiramente a Psicologia Educacional esteja relacionada a aspectos
teoricos e a Psicologia Escolar a atuacdo profissional, ndo ha como separar a teoria da pratica.
No caso deste trabalho usaremos a terminologia Psicologia Escolar e Educacional.

Em relacdo a atuacéo do Psicologo Escolar e Educacional, podemos constatar de acordo
com Dias, Patias e Abaid (2014) que ela tem passado por transformacdes - predominava filiada

a prética da psicometria, com atendimento clinico individualizadas em escolas e agora tem-se
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direcionado a uma pratica mais critica, considerando fatores multideterminados para a
compreensdo do processo ensino-aprendizagem.

A intervencdo, em uma concepg¢do critica, como analisado por Tanamachi e Meira
(2003), a partir de uma concepcao Materialista Historico-Dialética, requer uma analise critica
da sociedade capitalista, compreendendo o homem em sua totalidade. Além disso, essa
intervencdo deve estar direcionada a transformacéo da sociedade, garantindo a todos os homens
0 acesso aos bens materiais e culturais. Para as autoras, isto implica

[...] a responsabilidade de se construir uma nova ordem social, capaz de assegurar a
todos os homens um presente e um futuro dignos. Exige compromisso pessoal e com
a construcéo de um conhecimento cientifico capaz de contribuir para que 0 homem se
objetive de forma social e consciente, tornando-se, cada vez mais, livre e universal. A
finalidade explicita € o compromisso ético-politico com a emancipacdo humana,
estando, portanto, presentes as dimensdes ontoldgicas - formacdo do ser dentro de
determinadas circunstancias socio-historicas, epistemoldgica - como se conhece esse

processo e a dimensdo légica — l6gica inerente a essa peculiaridade e que precisa ser
apropriada. (TANAMACHI e MEIRA, 2003, p. 19)

Muitas pesquisas e intervengdes j& realizadas denotaram a possibilidade dessa
intervencdo critica, mas, como afirmaram Dias, Patias e Abaid (2014) a préatica da Psicologia
no ambito da educacao permanece com problemas, tanto em detrimento do sistema educacional
brasileiro (ndo cumpre sua fungdo como deveria, ficando longinquo dos requisitos de exceléncia
na pratica pedagogica) como pela formacdo ofertada aos futuros profissionais da psicologia
escolar. As autoras analisaram que a formacgao, no geral, “¢ deficiente” e deixa de contemplar
as especificidades ofertadas nos processos de educacgédo e no contexto da escola.

Na linguagem de Patto (2005) é de conhecimento da sociedade que a politica
educacional brasileira tem se fundamentado pela omisséo e abandono da escola. Fontes e Lima
(2011) relembraram a realidade posta: a existéncia de dois tipos de escola: a escola para os
pobres e a escola para os ricos. Na escola do aluno pobre falta tudo - livros didaticos, carteiras
escolares, docentes, atividades que estimulam a criatividade. Enquanto na outra escola, o cliente
tem dinheiro para custear pelo conhecimento e a realidade é bem diferente. Ha uma diversidade
de livros e atividades pedagdgicas, tém laboratorios de informatica e os docentes continuam
seus estudos.

Nesse sentido Patto (2005), Fontes e Lima (2011) ressaltaram que, a maneira como a
escola estd organizada ndo contribuiu para o enfrentamento dos graves problemas existentes e
nem mesmo com as necessidades do individuo da contemporaneidade. O mesmo ocorreu com

0 Ensino Superior.
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Dias, Patias e Abaid (2014) pontuaram que, o psicologo inserido na unidade escolar
deve buscar
[...] o aperfeicoamento de suas praticas mediante intervengdes que considerem fatores
histéricos, sociais, politicos e econdmicos, realizando uma intervengdo ampla e
contextualizada, que envolva os diferentes atores presentes nos processos educativos,

sejam eles professores, pais, funcionarios, alunos - enfim, a comunidade escolar
(DIAS, PATIAS; ABAID, 2014, p. 106).

Os referidos autores mencionaram a necessidade de internalizar, em relacdo as
dificuldades enfrentadas pelos discentes na instituicdo escolar, que estas vdo além de questdes
pessoais ou produzidas pelo meio no qual residem. Deve-se indagar também “processos,
préaticas, ideologias e questdes politicas presentes no contexto educacional e social” que, ainda
hoje, reconfirmam e favorecem o crescimento do fracasso na escola em determinados grupos
afetados nas ordens social, econdmica e cultural. (DIAS, PATIAS e ABAID, p. 106, 2014).

Dias, Patias e Abaid (2014), explicam que, o psic6logo escolar deve estar sempre em
formacdes continuadas voltadas para as intervencdes que ponderem sobre 0s varios aspectos:
histdrico, social, politico e econdmico. Além do mais, ao realizar uma intervencao, esta deve
ser vasta e contextualizada, envolvendo os diversificados protagonistas participantes,
comunidade escolar, dos processos educativos.

As mencionadas autoras enfatizaram que o assunto sobre a atuacao do psicélogo escolar
€ uma questdo que precisa sempre estar em e na pauta das discussoes e indagacgdes, visto que
ainda ha muitas pessoas na sociedade entendendo que sdo funcdes deste profissional o
atendimento a discentes denominados aluno-problema, a remediagdo de momentos de conflitos
e 0 apagador de incéndios.

Diante do exposto, langamos um questionamento baseadas nas mencionadas autoras a
fim de provocar reflexdes sobre a formagéo e atuacao destes profissionais. Ainda ha muitos
individuos na sociedade entendendo que o papel das(os) psic6logas (0s) é o atendimento a
discentes denominados aluno-problema, a remediacdo de momentos de conflitos e ser o
apagador de incéndios. Sera que dessa forma, estes profissionais, em uma perspectiva critica da
Psicologia, conseguirdo efetivar o real papel das(os) psicologas(os) educacionais?

Cassins et al. (2007), destacaram que a escola € o ambiente, com primazia sobre todos,
para proporcionar o desenvolvimento integral das pessoas por intermédio de propostas que
podem ser percebidas através dos sentidos e eficientes em intervencdo que provenham em
impacto social. Ao refletirmos em relacdo as falas mencionadas por Cassins et al. (2007), vale

ressaltar os principios defendidos pelo CFP e CRPs (2019), reconhecendo sua relevancia para
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a atuacdo de psicologos (as) na Educacdo Basica, nas etapas Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio:

e compor com a equipe escolar, a elaboragdo, implementacédo e avaliacdo do Projeto
Politico Pedagogico da Escola e, a partir dele, construir seu projeto de atuagéo, como
um profissional inserido e implicado no campo educacional;

¢ problematizar o cotidiano escolar, colaborando na construcéo coletiva do projeto de
formacdo em servico, no qual professores possam planejar e compor acGes
continuadas;

e construir, com a equipe da escola, estratégias de ensino- aprendizagem,
considerando os desafios da contemporaneidade e as necessidades da comunidade
onde a escola esta inserida;

e considerar a dimensdo de producdo da subjetividade, sem reduzi-la a uma
perspectiva individualizante, afastando-se do modelo clinico -assistencial;

e valorizar e potencializar a construcdo de saberes, nos diferentes espagos
educacionais, considerando a diversidade cultural das instituigdes e seu entorno para
subsidiar a pratica profissional;

e buscar conhecimentos técnico-cientificos da Psicologia e da Educacdo, em sua
dimensdo ética para sustentar uma atuacéo potencializadora;

e produzir deslocamento do lugar tradicional da(o) psicologa(o) no sentido de
desenvolver praticas coletivas que possam acolher as tensdes, buscando novas saidas
para os desafios da formac&o entre educadores e educandos;

e romper com a patologizagdo, medicalizacdo e judicializacdo das praticas
educacionais nas situagdes em que as demandas por diagndsticos fortalecem a
producéo do distlrbio/transtorno, da criminalizagdo e da excluséo.

o formar profissionais da Psicologia para se dedicarem a este campo de atuacéo e
poderem acompanhar os estudantes em contextos sociais de desenvolvimento. (CFP,
2019, p. 53-54).

Ao apresentarmos estes principios, 0 documento enfatiza que 0s autores se baseiam em
uma Psicologia Escolar critica, contextualizada”, sempre em processo de emancipacao,
superacdo e de contraposicdo a alienacdo. Para isso, € relevante que todos os profissionais
envolvidos direta ou indiretamente nessas areas e ou outras que inter-relacionam com a
Educacdo conhecam as politicas publicas nacionais de Educacdo e tenham espacos
interlocutdrios para compartilhar, questionar e articular conhecimentos e acées.

Foi nesta linha que, depois de 20 anos de tramitacdo, foi aprovada a Lei n° 13.935, de
11 de dezembro de 2019, que dispde sobre a prestacdo de servigcos de psicologia e de servigo
social nas redes publicas de educagdo basica. A forma como foi gestada a lei caminha em
direcdo a uma atuacdo de psicologas(os) que se contraponha a uma visdo tradicional de
Psicologia, calcada em praticas psicométricas, clinicas, patologizantes.

Conforme consta nas Referéncias Técnicas para a Atuacdo de Psicologa(os) na
Educagao Basica (CFP, 2019, p. 54) sdo necessarias novas formas de intervengdao que “[...]
certamente serdo produzidas, desta vez, coletivas e integradas na construcao, gestao e execugao
das politicas publicas para a promogéo e garantia dos direitos da crianga e dos jovens na direcéo
da educacgdo para todos.” Entretanto Martinez (2009) salientou que “[...] promover mudancas

intencionalmente constitui um processo dificil” (p 176), visto que os resultados de toda acao
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planejada independem de modo direto da propria acdo, porém da maneira como é conhecida,
entendida e defendida pelos individuos a quem vai ser destinada.

Por isso vale a pena frisar sobre a atuacdo desse profissional psicologo, que deve ser
variada, abrangente e impulsionada pela compreensao do funcionamento da escola. Além disto,
objetive o desenvolvimento de projetos pedagdgicos que consigam atender as necessidades dos
alunos, professores, demais profissionais que atuam na unidade escolar, pais e ou responsaveis.
Isso estimula a reflex@o e o aprimoramento das praxis docentes. (PIENIAK e FACCI, 2020, p.
143).

Silva, Araljo e Negreiros (2021) pontuaram que a area da Psicologia Escolar e
Educacional, ultimamente, tem tido avancos, possibilitando a reconfiguracdo dos papéis do
psicologo em seus muitos campos de trabalho. Entre os quais compreendem-se questdes
relacionadas a educacdo e as varias possibilidades de intervencdo diante delas. Vale ressaltar
que, de acordo com estes autores, nos ultimos anos, foram “[...] incluidos outros elementos na
pratica do psicologo no contexto educacional” (SILVA, ARAUJO; NEGREIROS (2021, p. 34)
entre os quais citam os(as) professores(as), gestores(as), bem como atuando entre as politicas
publicas para que “respeitem o desenvolvimento de uma educagdo de qualidade e de direitos”.

Conforme, Silva, Aradjo e Negreiros (2021)

[...] uma perspectiva critica de atuacdo em Psicologia Escolar, o psicélogo escolar e
educacional (PEE) deve desenvolver sua prética a partir de um olhar atento aos
determinantes sociais e das questfes subjetivas que estdo relacionadas aos processos
de ensino-aprendizagem e da organizacdo da escola. Esse profissional deve estar
comprometido no combate as ideias cristalizadas e psicologizantes em relagdo a
concepgdo de que as problematicas educacionais tém raizes apenas no proprio
estudante, desconsiderando outros aspectos que atravessam a vida deste. A Psicologia
deve estar implicada em ajudar e fomentar a responsabilizacdo da escola no

cumprimento de sua funcéo social. (SILVA, ARAUJO, NEGREIROS, 2021, p.34-
35).

Pedroza e Maia (2021) também compartilharam sobre a atuagdo do PEE com olhares
criticos, pontuando que esta deve ser construida “de forma colaborativa” entre os diversos
“atores escolares” em prol de uma “educagdo de qualidade e uma escola mais democratica”.
Logo, ¢ essencial garantir a todos, inclusive “[...] as psicologas e os psicologos escolares, um
trabalho que permita uma atencdo ao bem-estar das pessoas”, entendendo que o processo
educativo estd associado aos sujeitos que o constituem. Individuos estes que “expressam em
suas praticas e em suas relagdes interpessoais, suas historias, dores e alegrias”. (p. 96)

Desse modo, considera-se que a psicologia escolar “pode ter fungdo importante de
criacdo de espacos de escuta e troca, entre a comunidade escolar” para tornar mais ampla “a

conscientizagdo dos processos e relagdes que se dao no fazer educativo”.
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Ao apresentarmos os principios defendidos pelo CRP (2019) pontuamos que estes ndo
sdo garantia de cumprimento, visto que ainda hoje o cidaddo se depara com a esséncia
conservadorista e simultaneamente contraditéria do projeto burgués de escola, trabalho e
sociedade. Isso também afeta e muito os objetivos desta ciéncia, bem como a emancipacéo da
psicologia e a superacdo do processo de alienagéo.

O CFP (2013) especifica que a atuacdo do psicologo escolar e educacional deve ser
pautada neste enfrentamento: a luta em prol da escola regida pelos principios da democracia,
compromissada com a criacao de préaxis em psicologia que respondam as demandas das queixas
da escola e defenda a efetivagdo de politicas publicas, rompendo com a concep¢édo
adaptacionista. E quando se fala sobre a atuacao desse profissional psicélogo, as autoras Pieniak
e Facci (2020) p. 143 enfatizam

[...] deve ser diversificada, abrangente, que inspire pelo entendimento do
funcionamento da institui¢do escolar e vise a elaboragéo de projetos pedagdgicos que

atendam as demandas de toda a comunidade escolar, promovendo a reflexdo e o
aprimoramento das praticas docentes. (PIENIAK e FACCI, 2020, p. 143).

Além da atuacdo se faz necessario pensar na formagdo deste psiclogo em uma vertente
critica. Souza e Barbosa (2020, p. 37-38), no caso especifico da formacdo em Psicologia
escolar, expde que aconteceram intensas verificagdes e retificagdes dos ‘“‘esquemas
conceituais”, que serviam de sustentagdo para a formac¢do em psicologia no decorrer do curso
superior, impulsionadores de modifica¢cdes quanto a pratica no campo educacional. Em relacéo
as mudancas, Santos e Toassa (2015) destacaram que estas comecaram a ocorrer desde as
censuras ao paradigma da psicometria de avaliacdo, da mesma forma em relacgéo as atribuigdes
do psicdlogo escolar nos variados contextos da educacgdo. Surge entdo, relevantes mudancas
tanto na pratica quanto na teoria constatadas por varias publicagdes em livro, como, por
exemplo, o trabalho pioneiro de Patto “Psicologia e ideologia: uma introducdo critica a
psicologia escolar” (1984). Esta pesquisa contou com a empiria fundamentada em questionarios
com psicélogos que atuavam em escolas publicas do municipio e do estado de Sdo Paulo.
Consoante a autora: “A ma formagdo do psicologo se revela em toda a sua forca quando
solicitado a discorrer sobre a crianga que frequenta a escola publica de primeiro grau; aqui,
predomina a enxurrada de preconceitos e estereotipos” (p.172), resultante da psicologizagao de
problemas advindos da politica.

Diante das proposi¢cGes aqui apresentadas, Guzzo (2008) também pontuou que a
formacdo do (a) psicologo(a) no Brasil é uma fonte abundante de debates, discussdes,

considerando a diversidade tedrica e praticas desenvolvidas na area. Porém, salientou que, nesta
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ocasido, a Psicologia, como profissdo, estava com mais de trinta anos de existéncia e ainda
permanecia fundamentada na legislacdo que a organizou, com atributos convenientemente
generalistas e que priorizavam concepcOes produtivistas, individualistas e elitistas.

Firbida (2012) embasada em Maluf mencionou que o periodo de 1964 a 1980 foi
caracterizado por uma série de questionamentos sobre uma sociedade que perpetuava a exclusao
dos menos privilegiados. Nesse contexto, surgiu uma discussdo sobre o papel da psicologia
escolar e sua falta de preparacao para lidar com os desafios impostos pelas demandas do novo
mercado, além de sua visao estigmatizadora.

A autora também pontuou que na década de 1980 surgiu uma critica referente as praticas
utilizadas pela psicologia escolar quanto ao uso indiscriminado de testes pautados em uma
avaliacdo acritica, culpabilizando o aluno por ter fracassado na escola, sem levar em conta 0s
determinantes sociais, econémicos, culturais e pedagdgicos. Ademais, esses julgamentos
expandiram-se “[...] a pratica médica/clinica nas intervengdes com os alunos e professores ¢
pais, negligenciando as questdes pedagogicas e coletivas.” (FIRBIDA, 2012, p.58).

Nessa perspectiva Firbida (2012) por meio de seus estudos comenta que, tais criticas

[...] ndo sdo infundadas quando nos atemos para a proposta do curriculo minimo, em
que fica evidente o sobressalente investimento em disciplinas que priorizam a pratica
do modelo tradicional e reducionista, em detrimento de uma formago mais ampla e

que instrumentalizasse o profissional para uma atuacdo mais criativa e critica.
(FIRBIDA, 2012, pp. 58 -59).

Acrescentando as falas de Firbida (2012), Pieniak e Facci (2020, p. 137) mencionaram
que na educagdo profissional, “[...] o desenvolvimento humano, social, politico, cultural e
econdmico” deve constituir o foco da formagao. Por meio da pesquisa intitulada "A Formacéo
do Psicélogo no Estado do Parana para Atuar na Escola”, Firbida destacou que a Psicologia
escolar foi influenciada pelos modelos liberal e neoliberal do ser humano, uma vez que esta
inserida em uma realidade capitalista. Nesse contexto, a Psicologia escolar busca lidar com os
desafios resultantes da alienacéo do individuo pelo capitalismo, que o impulsiona a buscar de
forma desenfreada e egoista tanto espaco profissional quanto pessoal.

Percebe-se a critica intensa a ideia de “adaptagdo” do aluno na escola e a visdo analitica
individualizante dos inimeros e variados fendmenos que geralmente ocorrem na escola. A
defesa ¢ para um “novo olhar” que priorize “todos os personagens presentes no processo de
escolarizagdo e ainda considere “todo o contexto sociopolitico e cultural no qual se insere”,

bem como a real situacao escolar no Brasil e os “pressupostos historicos” envoltos na produgédo

das problematicas (SOUZA e BARBOSA, 2020, p.38).
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Souza e Barbosa (2020) relembraram que, geralmente, a historia da formacdo de
psicologos (as) no Brasil é marcada por uma ciéncia e profissdo até entdo em construcao,
advinda e fundamentada nos primeiros experimentos dos Laboratorios de Psicologia no interior
dos hospitais psiquiatricos e Escolas Normais e das primeiras associagdes congregadoras de
psicologos em nosso pais. Além disso, a informacdo dos primeiros cursos brasileiros de
formacdo em psicologia, em 1925, teve a duracdo de seis meses, ofertando disciplinas de
“Metodologia do trabalho experimental em psicologia”, “problemas fundamentais do
psicopedagogo”, entre outras e outros.

Como percebido pela pesquisa destas autoras,

Os cursos de Psicologia Clinica, Psicologia Educacional e Escolar e Psicologia
Experimental, juntamente com a producdo cientifica e pratica no interior dos
Laboratérios de Psicologia, espalhados no pais no interior das Escolas Normais e
hospicios, foram os embrides do que, posteriormente, se constituiu como

faculdades/institutos e cursos de graduacdo em Psicologia. (SOUZA e BARBOSA,
2020, p. 31)

Acreditamos como as autoras que, a formacéo do psicologo esta se constituindo, pouco
a pouco, tematica essencial nas IES, nos Conselhos de Psicologia, no Férum Nacional das
Entidades da Psicologia Brasileira (FENBP), nas AssociacGes Brasileiras como Associacdo
Brasileira de Ensino de Psicologia - ABEP, Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional - ABRAPEE, Associagio Brasileira de Psicologia Social - ABRAPSO e outras
entidades tém contribuido para que um nUmero expressivo de pesquisadores continuem
estudando a real situacdo dos cursos de graduacdo em psicologia, bem como o crescimento da
profissdo no Brasil.

Nessa mesma direcdo, Firbida e Facci (2012) relembraram que a Lei 4.119 (1962), ao
atribuir as fun¢des mencionadas anteriormente para o psicélogo, “impunha uma patologizagao
do educando”, (p. 54) praticamente fadado ao fracasso escolar. Como descreveram Asbahr e

Lopes (2006), tal pratica continuou a existir nos anos posteriores.

Os alunos portadores de dificuldades de escolarizagdo sdo frequentemente
encaminhados para diagnostico psicoldgico. Professores, coordenadores e demais
profissionais da Escola anseiam por um lugar onde possam encaminha-los e de onde
recebam um laudo revelador das causas individuais dessas dificuldades. E os "exames
psicoldgicos" quase sempre indicam a presenca de deficiéncias ou distirbios mentais
nos alunos encaminhados, ou seja, sdo eles os portadores de desajustes, desequilibrios,
deficiéncias mentais, distdrbios emocionais ou neurolégicos, agressividade,
hiperatividade, apatia, trauma, disfuncéo cerebral minima, complexos e tantos outros
estigmas. Assim, sdo os alunos individualmente que ndo tém capacidade de aprender,
sdo eles os grandes problemas da escola, reduzidos a meros objetos, independentes
das dimensGes sociais e politicas das instituicdes escolares, nas sociedades divididas
em classes. (ASBAHR e LOPES, 2006, P. 60).
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Refletindo sobre a descrigéo feita pelas citadas autoras percebe-se que, na maioria das
vezes, os profissionais psicologos atuavam nos espacos escolares tendo em vista entendimentos
reducionistas da realidade e das inumeras demandas dos individuos presentes nas instituicdes
escolares. E ainda hoje, no ano de 2022, luta-se para que haja mudancas, em relagdo ao
atendimento individual, caracteristico do modelo-clinico e que a Psicologia como ciéncia e
profissdo deve “pensar o homem, como ser histérico e social, que atua de forma transformadora
sobre o mundo e, ao fazer isso, se transforma também”. (BOCK, 2003, p. 101).

As denlncias da referida autora denotaram aspectos relevantes a respeito da conivéncia
de ideologia da psicologia para o fato da educagéo e das escolas permanecerem “sem lesdes” e
isentas de opinides contrarias ou da falta de sucesso. Alids, isso ainda hoje, no ano de 2023, é
caracteristica marcante na educacdo. Para Bock (2003) essa relacdo de cumplicidade entre a
psicologia e Educacdo foi bem-vinda, entretanto estas sdo chamadas a supera¢dao, a0 mesmo
tempo, de tantas “visdes naturalizantes que temos desenvolvido”. (p.79).

No entanto, como sugere Bock (2003), qual seria a natureza dessa relagcdo entre estas
duas &reas do conhecimento?

[...] a relacdo da Psicologia e Educacdo deve ser analisada criticamente, isto €,
devemos ser capazes de desvelar o que o discurso e as concepgdes construidas, a partir
dessa juncdo, ocultaram. A Psicologia fortaleceu no¢Bes naturalizantes da Pedagogia
e contribuiu para ocultar a educacdo como processo social. A educacdo ficou
concebida como processo cultural de desenvolvimento das potencialidades dos

individuos. Todos 0s aspectos sociais que compdem a educacdo ficaram ocultados.
(BOCK, 2003, p. 83)

Acreditamos, como Bock (2003), que a Psicologia, como ciéncia, tem o potencial de
esclarecer questdes relacionadas ao fracasso escolar, ao processo ensino-aprendizagem, a
educacdo e as consequéncias de politicas educacionais que maquinaram o declinio escolar.
Essas politicas frequentemente culpabilizam a falta de recursos materiais necessarios, de apoio
familiar aos alunos, o constante absenteismo das mdes que trabalham para sustentar suas
familias, a falta de infraestrutura nos lares, o desinteresse pelo estudo, a auséncia de espagos
familiares que promovam a cultura e a inacessibilidade tanto as normas sociais quanto as
atividades literarias oferecidas pela sociedade capitalista. Essas situacdes, em nossa
perspectiva, vao além de questdes individuais e devem levar em consideracdo a compreensao
de uma sociedade estruturada em classes.

Mesmo diante deste avanco que tem ocorrido na formagdo do psicélogo, Santos e
Toassa (2015) defenderam e compartilhamos dessa defesa que, isso exige do psicélogo uma

formacéo critica e sem vinculos com as “lacunas legitimadoras de ideologias” (p. 122) como
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mencionou Wanderer e Pedroza (2010), contudo seja conforme almejou tanto o CFP (2019)

guanto estas pesquisadoras e psicélogas da area escolar/ educacional
A Psicologia [...] um conhecimento cientifico critico, cuja relacdo teoria e pratica seja
indissociavel e que se comprometa e se responsabilize, social e politicamente, com a
democratizacdo da sociedade, visando a responder as questdes que afetam diariamente
a vida das pessoas: exclusdo social, violéncia, discriminagdo, intolerancia,
desigualdade, dentre outras. A psicologia Escolar e Educacional [...] um projeto
educacional que vise a coletivizar praticas de formacéo e de qualidade para todos; que
lute pela valorizacdo do trabalho do professor e constitua relagcBes escolares
democraticas, que enfrente os processos de medicalizacdo, patologizacdo e
judicializacdo da vida de educadores e estudantes; que lute por politicas publicas que

possibilitem o desenvolvimento de todos e todas, trabalhando na direcéo da superacéo
dos processos de exclusdo e estigmatizacao social. (CRP, p. 26, 2019.)

Nessa direcédo, reafirmamos mediante Barbosa e Sousa (2020) a necessidade de uma
revisdo critica na medida devido a “[...] prerrogativa da inter ¢ multidisciplinaridade assim
como a ampliacdo para uma formacgdo que coadune com as necessidades histérico, sociais,
culturais de forma contextualizada com a realidade brasileira”. Além disso, de acordo com as
autoras, ao pontuarem as habilidades e competéncias da(0) psicéloga(o) contemplaram também
“[...] a compreensao do psiquismo, dos fendmenos sociais € o compromisso com a defesa dos
direitos humanos”, bem como a necessidade indispensaveis de observar e cumprir os aspectos
éticos e estar em aprimoramento continuo (p.38).

Nesse sentido percebemos atraves das compreensdes de Oliveira e Aradjo (2009), a
urgente necessidade do psicélogo escolar e educacional voltar-se para abordagens e praticas,
direcionadas aos processos educativos, com o dever de sempre questionar a “ado¢do de
concepgoes relacionais, integradoras e amplas” (p. 655). Enfim, os(as) psicélogos(as), segundo
Bock (2003) “n3o podem se manter ingénuos. Basta de ingenuidade!” (p. 102)

Ainda chamamos a atencdo para os autores: Neves, Almeida, Chaperman e Batista
(2002) que em suas analises de trabalhos publicados nos Anais de Congressos de Psicologia
proporcionados pela Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE),
destacaram o quanto os autores participantes desses encontros tém se empenhado nos debates
em prol deste novo paradigma de atuacdo e formacéo para responder efetivamente as demandas
desta época.

Ao refletirmos sobre as pertinentes pontuacdes dos citados autores cabe-nos destacar de
acordo com Tanamachi e Meira (2003) que, uma das funcdes do psicdlogo escolar é ser
mediador no processo de estruturacdo das condi¢bes primordiais para a superacdo da(s)
queixa(s) nas instituicdes de ensino brasileiras, desde as modalidades da educagdo bésica até a

educacdo superior. Além do mais, isso ja era um fato continuo e recorrente na atuacdo de varios
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profissionais psicdlogos escolares no Brasil, contudo retomamos as ideias de Gomes e Aquino
(2020) para frisarmos que essa atuacdo deve levar em consideracdo trés questdes basilares:
reflexdo; desenvolvimento de praticas criticas, bem articuladas com as demandas reais e
contemporaneas e a ampliacdo de metamorfoses na escolarizacdo tanto nos seus aspectos
relativos & teoria quanto a pratica.

Relembramos que, em leitura analoga, Souza e Barbosa (2020) acrescentaram que este
novo modelo de atuacdo também precisa estar pautado na dimensédo ético-politica. Ademais,
Tanamachi e Meira (2003) destacam que a avaliacdo e a intervencdo do psicologo escolar
precisam estar voltadas para a historicidade dos fatos expostos como queixa a ser analisada.

Ainda conforme as supracitadas autoras, Silva, Aradjo e Negreiros (2021) o objeto do
psicologo fundamentado no pensamento critico e nas teorias da Pedagogia histérico critica e da
Psicologia socio-histérica em qualquer instituicdo de ensino

[...] é o encontro entre sujeitos e a educacéo e a finalidade central de seu trabalho deve
ser a de contribuir para a construgdo de um processo educacional que seja capaz de

socializar o conhecimento historicamente acumulado e de contribuir para a formagéo
ética e politica dos sujeitos. (TANAMACHI e MEIRA, 2003, p. 22).

Nessa direcdo, enfatizamos, concordamos e entendemos como Gomes e Aquino (2020),
Pieniak e Facci (2020), o CFP (2013), Firbida (2012), Tanamachi e Meira (2003) que o
psicélogo € um profissional que tem sim limites e 0 seu campo investigativo definido, entretanto
pode contribuir com as instituicdes de ensino para desobstaculizar as interposi¢des entre 0s
individuos e o conhecimento e ainda colaborar para a formagao de pessoas por meio de “praticas
educativas” favoraveis “aos processos de humanizacdo e reapropriacdo da capacidade de
pensamento critico” (p. 22).

No préximo subitem, falaremos sobre a formac&o universitaria no periodo da pandemia
da Covid-19, enfatizando que esta afetou os seres humanos, mundialmente, e em todos os

aspectos.

1.3 Formacao Universitaria Durante a Pandemia da Covid-19

Como vimos discutindo nesta dissertacdo, todos os individuos do planeta foram
surpreendidos por uma pandemia de delineamentos globais provocada pelo novo Coronavirus,
e novas exigéncias foram se apresentando a educacdo, em principio e para 0 ensino superior,
principalmente. O ensino remoto comegou a fazer parte da realidade dos estudantes. (CFP,
2020, p.9).
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Autores como Schmidt et al. (2020) em consonancia com a Organizacdo Mundial de
Satde (OMS) - 2020 - declararam que essa € a maior emergéncia de saude publica que a
comunidade internacional confronta em décadas. E desde entdo, o tempo foi de restricbes e
isolamento social como medidas para prevenir a infecgéo, sua propagacgao e 0 mais importante:
salvar vidas. Como consequéncia, surgiu a necessidade de lidar com aspectos que interferiram
de modo direto em varios aspectos da vida das pessoas. Entre esses desafios, uma publicacédo
que merece destaque é a Portaria N° 544, de 16 de junho de 2020, presente no Diario Oficial da
Unido. Essa portaria, assinada pelo Ministro de Estado da Educacdo, Abraham Weintraub,
trouxe mudancas na modalidade de aulas nas instituigdes de ensino superior (IES), visando
enfrentar as situacfes decorrentes da pandemia do novo Coronavirus - Covid-19. (BRASIL,
2020). Entretanto, precisamos enfatizar que as IES puUblicas e estaduais ja estavam sofrendo
bastante impactos orcamentarios, adicionando ainda mais prejuizos ao tripé estudo, pesquisa e
extensdo a estas comunidades universitarias pelo (des)governo brasileiro. A portaria propés

através do

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substitui¢do das disciplinas presenciais,
em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informacdo e comunicacdo ou outros meios
convencionais, por instituicdo de educacdo superior integrante do sistema federal de
ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de
2017. (BRASIL, 2020, p. 62.)

Esta Portaria também inclui os seguintes paréagrafos::

§ 1° O periodo de autorizagdo de que trata o caput se estende até 31 de dezembro de
2020.

§ 2° Serd de responsabilidade das instituigbes a definigdo dos componentes
curriculares que serdo substituidos, a disponibilizacdo de recursos aos alunos que
permitam o acompanhamento das atividades letivas ofertadas, bem como a realizagéo
de avaliagBes durante o periodo da autorizagdo de que trata o caput.

8 3° No que se refere as préticas profissionais de estagios ou as praticas que exijam
laboratdrios especializados, a aplicacdo da substituicdo de que trata o caput deve
obedecer as Diretrizes Nacionais Curriculares aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo - CNE, ficando vedada a substituicdo daqueles cursos que ndo estejam
disciplinados pelo CNE.

8§ 4° A aplicacdo da substituicdo de préticas profissionais ou de préticas que exijam
laboratdrios especializados, de que trata o § 3°, deve constar de planos de trabalhos
especificos, aprovados, no ambito institucional, pelos colegiados de cursos e
apensados ao projeto pedagdgico do curso.

8§ 5° Especificamente para o curso de Medicina, fica autorizada a substituicdo de que
trata o caput apenas as disciplinas tedrico-cognitivas do primeiro ao quarto ano do
curso e ao internato, conforme disciplinado pelo CNE.

8 6° As instituicBes deverdo comunicar ao Ministério da Educagdo - MEC a op¢éo
pela substituicdo de atividades letivas, mediante oficio, em até quinze dias ap6s o
inicio destas. (BRASIL, 2020, p. 1.)
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Analisando as legislacdes sobre o Ensino Remoto no Ensino Superior observamos que,
devido a pandemia do novo Coronavirus - Covid-19, este ensino processou-se através de varias
Portarias. Passaremos a apresentar algumas delas.

a) Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020, em seu Art. 1°, § 1°, estabeleceu que
o0 periodo de autorizacdo de que trata o caput seria de até trinta dias, prorrogéveis, a depender
de orientacdo do Ministério da Saude e dos 6rgdos de salde estaduais, municipais e distrital. ,
Inicialmente, essa Portaria previa um prazo de vigéncia de 30 dias e deixava a critério das
Instituicbes de Ensino Superior (IES), com a devida comunicacdo ao 6rgdo regulador, a
responsabilidade pela defini¢do de disciplinas e aulas que poderiam ser substituidas. Importante
ressaltar que a possibilidade excepcional de substituicdo das disciplinas presenciais ndo se
aplicaria aos cursos de medicina, as praticas profissionais e aos laboratorios.

b) Portaria MEC n° 345, de 19 de marco de 2020, de 19 de margo de 2020, alterou a
Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020, e passou a vigorar com algumas modifica¢Ges. Dentre
elas, destaca-se 0 “Art. 1°:

Fica autorizada, em carater excepcional, a substitui¢do das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacao e comunicag&o,

por instituicdo de educacdo superior integrante do sistema federal de ensino, de que
trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017. [...]” (BRASIL, 2020,

p. 1).

Além disso, essa portaria também revogou a vedacao anteriormente imposta aos cursos
de Medicina, permitindo a aplicacdo do ensino remoto para as disciplinas tedrico-cognitivas
dos anos iniciais, ou seja, do primeiro ao quarto ano. Posteriormente, entraram em vigor, as
seguintes portarias:

c) Portaria N° 395, de 15 de abril de 2020, merece destaque, pois prorrogou por mais
trinta dias, o prazo previsto no § 1° do art. 1° da Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020,
referente as medidas excepcionais.

d) Portaria MEC n°® 473, de 12 de maio de 2020, também prorrogou o prazo previsto no
8§ 1° do art. 1° da Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020. O Art. 1° dessa portaria determinou
a prorrogacdo do referido prazo por mais trinta dias.

e) Portaria N° 544, de 16 de junho de 2020, disp6s sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacdo de pandemia do novo
coronavirus - Covid-19, e revogou as Portarias MEC n° 343, de 17 de marco de 2020, n° 345,
de 19 de marc¢o de 2020, e n® 473, de 12 de maio de 2020. A seguir, estendeu a autorizacao até

31 de dezembro de 2020, em razao do cenario que se apresentava e das orientacGes emanadas
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do Parecer CNE/CP n° 5/2020, homologado por meio do Despacho s/n° de 29 de maio de 2020,
do Senhor Ministro de Estado da Educacéo.

f) Portaria N° 1.030, de 1° de dezembro de 2020, teve como objetivo estabelecer as
diretrizes para o retorno as aulas presenciais e também abordar o carater excepcional do uso de
recursos educacionais digitais para integralizacdo da carga horaria das atividades pedagogicas
durante a situacdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19. Essa portaria entrou em vigor
em 4 de janeiro de 2021.

g) Portaria MEC n° 1.038, de 7 de dezembro de 2020, alterou a Portaria MEC n° 544,
de 16 de junho de 2020, que dispds sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meio
digitais, enquanto durasse a situacdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19. Ja a Portaria
MEC n° 1.030, de 1° de dezembro de 2020, abordou o retorno as aulas presenciais e a utilizacéo
excepcional de recursos educacionais digitais para integralizacdo da carga horaria das
atividades pedagdgicas, durante a situacao de pandemia do novo coronavirus - Covid-19. Além
dessas, foram observadas as seguintes alterac6es na Portaria MEC n° 544, de 16 de julho de
2020:

[...] & 1° O periodo de autorizagdo de que trata o caput se estende até 28 de fevereiro
de 2021, bem como na A Portaria MEC n° 1.030, de 1° de dezembro de 2020, Art. 1°,
deliberando que as atividades letivas realizadas por instituicdo de educagdo superior
integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n° 9.235, de
15 de dezembro de 2017, deverdo ocorrer de forma presencial a partir de 1° de margo

de 2021, recomendada a observancia de protocolos de biosseguranca para o
enfrentamento da pandemia de Covid-19. (BRASIL, 2020, p.1).

Ressalta-se que as Portarias 1.030 e 1.038/ 2020 mencionaram 0 retorno as aulas
presenciais, entretanto Campelo et al. (2021) fundamentados em Soares e Schoen alertaram que
a comunidade escolar deve estar preparada para efetivar e a ambientar-se as normas e
procedimentos de seguranca. Bem como adequar-se, em consonancia, com as demandas que
deverdo aparecer e ainda desenvolver habilidades de se recriar e enfrentar as mudangas relativas
ao ambiente. Ademais, estimular a colaboracdo dos estudantes. No Brasil, a retomada estava
vinculada aos decretos dos prefeitos de cada cidade, dependendo do decréscimo pandémico e
da demanda ao atendimento hospitalar de emergéncia.

Muitas dificuldades passaram a ser enfrentadas, conforme apresentaremos no proximo
item, a partir de levantamento bibliografico realizado. Alids, também na pesquisa empirica que
realizamos, constamos tanto nas falas dos professores quanto dos estudantes universitarios
complicagdes quanto a relagao professor/aluno e aluno/aluno, o processo ensino-aprendizagem
dos estudantes do curso de Psicologia em seis IES no ensino remoto na regido Centro-Oeste do

Brasil e a formacéo do psicélogo e na area da psicologia escolar.
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1.3.1 Amostragem das Discussfes Realizadas nas Bibliotecas Eletrdnicas - GOOGLE
ACADEMICO, BVS E SCIELO

Nesses tempos de pandemia da Covid-19, muitas indagacdes surgiram, inclusive a
nossa: quais foram as discussfes realizadas nas Bibliotecas Eletrénicas Virtuais sobre a
formacéo superior nos cursos de Psicologia?

Nesse intuito, realizamos pesquisas nas bibliotecas eletrdnicas de periddicos Google
Académico - GA, BVS e SCIELO nos seguintes sites e  datas:
<https://scholar.google.com/?0i=gsb00&Ilookup=pt-BR>, no dia 09 de agosto de 2022,
<https://www.scielo.br>, no dia 18 de agosto de 2022 e
<https://pesquisa.bvsalud.org/portal/advanced/?lang=pt>, no dia 19 de agosto de 2022.
Inicialmente usamos varias palavras-chave e suas combinag¢@es com a intencdo de alcangar uma
quantidade consideravel de pesquisas publicadas a respeito. Para isso, especificamos que o tipo
de idioma seria o portugués, periodos especificos de publicacdo entre 2020 2022 e area tematica
formacao superior do(a) psicélogo(a) em contexto pandémico no Brasil.

Optamos pelas palavras-chave “formagao do psicologo + Coronavirus”, “formagdo em
psicologia + pandemia”, “Covid-19 + educa¢do”, “ensino superior + formacao dos psicologos”,
alunos ou académicos ou universitarios ¢ “formacdo dos psicologos” ou “ensino remoto”
porque estas reportam materiais condizentes com 0s nossos objetivos.

Nos periodos citados, totalizamos 64 trabalhos relacionados as palavras e termos
utilizados. Porém, ap0s as leituras analiticas destes, verificamos que 51 artigos abordam
assuntos que ndo se enquadram na tematica ensino remoto/formacdo do psicélogo (a) nas
instituicdes de ensino superior, em razdo de nao discutirem o assunto central de nossa pesquisa:
ensino remoto/formacdo do psicélogo. Em seguida, exporemos as referéncias dos 13 artigos
selecionados e salientamos que esses artigos falam do ensino remoto e a formagao no ensino
superior, entretanto ndo mencionam, especificamente, o ensino remoto e a formacdo do
psicologo no ensino superior. Mesmo considerando este aspecto, achamos importante trazer
esses artigos para esta dissertacdo, pois nos apresenta informacoes relevantes sobre como o
ensino remoto, no ensino superior, foi abordado por vérios autores.

Tendo em vista esse contexto complexo, Silva (2021) expds que, 0 ensino remoto se
destacou na discussdo como uma das possibilidades para que nao fosse interrompido o processo
de aprendizagem, enquanto estava em vigor as medidas de distanciamento social. A citada
autora mencionou ainda outras inquietacbes que deveriam ter sido pensadas pela

escola/universidade tais como a inexisténcia de acesso democratico as tecnologias da
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informagdo e comunicacgéo - (TICs), ensino remoto desfocado da aprendizagem promotora do
desenvolvimento da pessoa. Ademais, os discentes tentaram realizar as atividades universitarias
envolvidos em contextos em que faltavam certezas e que continham, por parte de muitos, temor
e preocupacoes.

Admite-se que a pandemia da Covid-19 fez com que emergissem novos desafios na
educacdo, aflorados pela crise sanitaria e humana. Isso evidenciou, sobretudo, a relevancia da
funcdo das psicologas e psicélogos na area educacional. (SILVA JUNIOR et al. 2021). Assim,
infere-se que os profissionais destas duas areas, atuando nas redes publicas educacionais basicas
brasileiras, estdo enfrentando inimeros problemas decorrentes da pandemia e isso exigiu e vai
exigir muitas acdes coletivas em defesa da educacéo atrelada a formacdo humana.

De acordo com Negreiros e Oliveira (2021) esta pandemia deixou “rastros imensuraveis
na saude, economia, seguranca € em varios outros dispositivos sociais, como a educacao”.

(p.18).
Na educacéo

milhdes de pessoas mundo afora foi bruscamente interrompida e é inegavel que isso
afeta, em diferentes modos, o processo de ensino-aprendizagem escolar. N&o se trata
de afirmar que a situacdo da pandemia causou/causara perdas irreparaveis ou danos
permanentes ao processo de escolarizagdo, mas de reconhecer a realidade que esta
colocada, e a excepcionalidade do que estamos vivendo. (NEGREIROS e OLIVEIRA,
2021, p. 18).

Ainda nessa direcdo, Silva Janior e Aradjo (2021) assinalaram que, no universo, 0
cenario pandémico trouxe enormes desafios nos mais diversos setores, em especial, para o
educacional, pois mais de 1 bilhdo de estudantes permaneceram sem escolas, além dos muitos
problemas e dificuldades a serem enfrentadas a cada més ou ano.

Destacamos que, no Brasil, durante a pandemia da Covid-19, dos 56 milhdes de
discentes matriculados na educacao basica e superior, 35% (19,5 milhdes) sofreram com a
suspensao das aulas presenciais e apenas 58% (32,4 milhdes) comecaram a ter aulas online.
Entretanto, nas escolas publicas, 26% dos discentes ndo estavam acessando as aulas remotas
porque nao tinham conexao a internet, conforme dados apresentados na pagina de Noticias do
Senado. (SENADONOTICIAS, 2020).

Levando em consideracdo esse contexto, apos a realizacdo de pesquisas, leituras e
analises de artigos cientificos, apresentamos a seguir a lista dos artigos selecionados:

1 - ALVES Ribeiro, W. et al. (2021). Desafios do processo de ensino-aprendizagem no ensino
superior em tempos de pandemia da covid-19: uma revisao de literatura. RECIMAZ21 - Revista
Cientifica Multidisciplinar - ISSN 2675-6218, [S. I.], v. 2, n. 6, p.2(6), €26495.



47

2 - MENDES Netto, C., et al. (2021). Cenérios da educacao brasileira no contexto da pandemia
da Covid-19: revisdo sistematica de literatura. Teoria e Pratica da Educacéo, v. 24, n. 3, p.
03-25.

3 - PEREIRA, Jodo Guilherme Nunes; SANTIAGO, Silvany Bastos. Perspectivas e desafios
do ensino brasileiro: uma revisdo da educacdo remota na pandemia do covid-19. Conexdes -
Ciéncia e Tecnologia, [S.l.], v. 16, p. €022004, mar. 2022. ISSN 2176-0144. P.1-10.

4 - GOMES, T. R. da C., e BARBOSA, L. D. daC. e S. (2022). Impactos da pandemia de
COVID-19 na rotina de alunos universitarios: uma revisdo integrativa sobre salde
mental. Research, Society and Development, 11(9), e44711932148.
https://doi.org/10.33448/rsd-v11i9.32148. P. 1-16.

5 - LEHMKUHL, K. et al. (2021). Covid-19 e os desafios para o ensino superior: uma
revisao de escopo. Saude Coletiva (Barueri), 11(70), p. 8747-8761.
https://doi.org/10.36489/saudecoletiva.2021v11i70p8747-8761 (Original work published 26°
de novembro de 2021)

6 - BATISTA, Adriana; SADOYAMA, A.; e SADOYAMA, G. (2020). Desafios na transicao
para o ensino remoto emergencial: uma reviséo integrativa. Revista de Psicologia, Educagdo
e Cultura, v. 24 (3), 21-39. http://hdl.handle.net/10400.26/41590

7- GARCIA, C. L., LIMA,J. P. M. ., SILVA,C.C. L.S.da ., e TEIXEIRA, R. da C. (2022).
Desafios da atuacdo docente no ensino remoto em saude: uma revisdo
bibliografica. Research, Society and Development, [S. I.], v. 11, n. 6, p. 32911629319, 2022.
DOI: 10.33448/rsd-v11i6.293109.

8 - MAGALHAES, Rodrigo Cesar da Silva. Pandemia de covid-19, ensino remoto e a
potencializacdo das desigualdades educacionais. Histéria, Ciéncias, Saude-Manguinhos
[online]. 2021, v. 28, n. 4, pp. 1263-1267. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0104-
59702021005000012>. Epub 30 Jul 2021. ISSN 1678-4758. https://doi.org/10.1590/S0104-
59702021005000012.

9 - KANTORSKI, L. P., WUNSCH, C. G., SOUZA, T. T., Farias, T. A., e OLIVEIRA, M. M.
de. (2022). Potencialidades e limites do ensino remoto emergencial de satde mental no
contexto da COVID-19. Revista De Enfermagem Da UFSM, 12, e25.
https://doi.org/10.5902/2179769268178 (Original work published 5° de julho de 2022)

10 - GARCIA FW, KANTOVISCKI ALL, VETTORAZZI MLT, OGRADOWSKI KRP,
KANTOVISCKI AR. Percepcéo de docentes de cursos da area da saude sobre adaptacao
ao ensino remoto. Espaco para a Saude, [S. I.], v. 23, 2022. DOI: 10.22421/1517-
7130/es.2022v23.e851.

11 - DIOGO, Maria Fernanda, e ASSIS, Neiva de. (2021). Atividades pedagogicas nao
presenciais em tempo de pandemia: contribuicbes a partir da psicologia historico-
cultural. Revista Psicologia Politica, 21(51), 491-508. Recuperado em 08 de setembro de 2022,
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51519549X2021000200014&Ing
=pt&ting=pt.
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12 - SOLIGO, Angela de Fatima et al. Formacdo em Psicologia: Estagios e Avaliacdo
Psicologica. Psicologia: Ciéncia e Profisséo [online]. 2020, v. 40, p. 1-18, e243432. Disponivel
em: <https://doi.org/10.1590/1982-3703003243432>. Epub 11 Dez 2020. ISSN 1982-3703.
https://doi.org/10.1590/1982-3703003243432.

13 - CAVALCANTE, A. S. P., MACHADO, L. D. S., FARIAS, Q. L. T., PEREIRA, W. M.
G. e daSILVA, M. R. F. (2020). Educacéao superior em saude: a educac¢do a distancia em
meio a crise do novo coronavirus no Brasil. Avances en Enfermeria, 38(1supl), 52—60.
https://doi.org/10.15446/av.enferm.v38nlsupl.86229.

14 - MEIRA, M. E. M. (2000). Psicologia escolar: pensamento critico e praticas profissionais.
In Tanamachi, E.; Proenga, M.; Rocha, M. M. (Orgs.), Psicologia e educacdo: desafios
tedrico-praticos (pp. 35-71). Sdo Paulo: Casa do Psico6logo.

15 - TANAMACHI, E. de R. e MEIRA, M. E. M. A atuacdo do psicologo como expressdo do
pensamento critico em psicologia da educacédo. In: MEIRA, M. E. M. e Antunes, M. A. M.
Psicologia escolar: praticas criticas. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2003. p.11-62.

Vale ressaltar, que todos os artigos mencionados aqui constam na Plataforma Sucupira
no quadriénio 2017-2020, fazem parte de programas de Pds-Graduacdo acerca de artigos
publicados em periddicos cientificos e foram avaliados nessa Plataforma. Entdo, estamos
considerando-os relevantes para a nossa pesquisa. No quadro 1, mencionamos o nimero, a area
e a avaliacdo publicada pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(Capes), do Ministério da Educacdo com a classificacdo Qualis de cada artigo apresentado

acima.
Quadro 1 - Classificacdo Qualis dos artigos cientificos
Artigo n° Area Classificacdo Qualis
1 Psicologia B4
2 Psicologia B4
3 Educacao A2
4 Psicologia C
5 Ensino B2
6 Psicologia Bl
7 Psicologia C
8 Psicologia Al
9 Psicologia Bl
10 Ensino B4
11 Psicologia A4
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12 Psicologia A2
13 Ensino B1

Fonte: Autoras, 2022.

Nas leituras e analises desses artigos, consideramos 0s seguintes aspectos: ano de
publicacdo, tematicas, legislacdo, aspectos presentes sobre o processo ensino-aprendizagem,
relacbes professor/aluno, aluno/aluno e ensino remoto/sofrimento psiquico, dificuldades
apresentadas em relacdo ao ensino remoto (uso da tecnologia), tipos de influéncias do ensino
remoto na formacao universitaria e os desafios.

Nessa direcdo, procuramos por pesquisas bibliogréaficas e de campo sobre o ensino
remoto/formacédo do psicologo (a) nas instituicdes de ensino superior do Brasil. Logo apos,

discorremos sobre os resultados obtidos.
Gréfico 1 - Ano de publicacdo e frequéncia dos artigos.
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Podemos verificar que as publicagdes em relacdo a temética ensino remoto/formacéo no
ensino superior durante a pandemia da Covid-19 nas institui¢cGes de ensino superior brasileiras
teve inicio em 2020, ano em que o diretor-geral da Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
Tedros Adhanom Ghebreyesus, noticiou que a pandemia provocada pelo novo Coronavirus

(COVID-19) destrocava o mundo. Todas as esferas da sociedade foram impactadas velozmente
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[...] gerando, por exemplo, um aumento das taxas de desemprego, um maior nimero
de casos de violéncia doméstica, um crescente risco de adoecimento e morte, entre
outros problemas, que foram constituindo uma crise sanitaria potencializada por uma
crise econdmica e politica, colocando em evidéncia os problemas decorrentes da
desigualdade social de nosso pais. (FACCI, ANACHE e FERREIRA, 2021, p. 625).

Desnuda-se nas falas das referidas autoras, no pais brasileiro, descrito por um povo com
caracteristicas étnico-raciais variadas, acrescentando a falta de igualdades, impactos que
tendem a intensificar “as fissuras sociais” (637), visto que essa pandemia aumentou os indices
de desemprego, passando da marca de 12,9 milhdes, de acordo com dados publicados na
Agéncia Brasil, em 23/09/2020, um acréscimo de 27,6% desde o més de maio. (CAMPOS,
2020).

Necessitamos ressaltar que a educagdo no Brasil também foi muito impactada pela
pandemia da Covid-19 e para conté-la, vieram as medidas restritivas, isolamento social, aulas
suspensas, escolas e instituicdes de ensino superior fechadas para amenizar as contaminacoes,
internacdes e 0s nimeros crescentes de casos de 6bitos. Somado a isso, a questdo do ensino
remoto, mostrando realmente “a cara” da educacdo brasileira: milhdes de alunos sem
ferramentas tecnologicas minimas, sem internet para acessar as aulas, docentes tendo que usar
recursos tecnoldgicos préprios, planos residenciais de internet para replanejar e modelar as
aulas, atividades pedagogicas para manter o vinculo com os alunos e tentar dar continuidade ao
processo ensino-aprendizagem.

Lembramos através de Esper (2019) que estamos falando de uma educagédo “considerada
como mercadoria”, isto ¢, “como objeto de troca” (p.28), que sempre ¢ impactada pelos cortes
de verba e tudo isso sdo repercussdes bastante negativas e prejudiciais para todos os niveis da
educacao brasileira, em especial, a educacédo superior, nivel graduacao.

Enfim, visualizamos em relacdo aos artigos mencionados que as teméticas foram
direcionadas a questdo das aulas presenciais devido a pandemia da Covid-19 e a adogéo por
varias instituicdes de ensino superior por uma das seguintes denominacgdes: educacdo remota
ou ensino remoto emergencial, ou simplesmente ensino remoto, ou atividades pedagogicas ndo
presenciais (APNP), ou educacéo a distancia. Sendo o enfoque a formacao superior em geral.

Em contrapartida, ao ler e analisar os 13 artigos, detectamos também as dificuldades
mais recorrentes. Produzimos, entdo, o quadro 2 para mostrar as principais e a frequéncia de

artigos que as abordam.

Quadro 2- Frequéncia de artigos que abordam as dificuldades recorrentes

Frequéncia de Artigos que

Dificuldades mais recorrentes
as abordam
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Precarizacéo e intensificagdo do trabalho docente

Com 0 uso e acesso da internet

Omissdo na formacdo digital dos professores

Falta de concentracdo no ambiente remoto

Auséncia na formacdo da triade ensino/pesquisa/extensdo

Celulares, notebooks, tablets

Desigualdade digital dos discentes

Nivel de satisfacdo e participacdo dos discentes reduzidas
Metodologia pedag6gica centrada no docente

Recursos tecnologicos ultrapassados ou auséncia deles

Auséncia de espaco de interacdo

Plataforma digital

AcUmulo de atividades remotas por semana

Alteracéo de 80% no rendimento dos alunos

Compartilnamento de local de trabalho com os de estudo

Inameras dificuldades financeiras dos alunos

Auséncia de seguranca e instabilidade do contexto global

Uso da tecnologia/visdo instrumental capitalista da educacéo

Local inadequado de trabalho no domicilio

Falta de infraestrutura e de recursos tecnoldgicos nas IES a inclusdo
social

Quantidades de informacgdes em excesso

Reducéo salarial, demissGes em massa no ensino privado e instituicbes
publicas de docentes

Cortes e reducdo de investimentos na educacdo

Continuidade da formacgdo académica/qualidade dos cursos superiores

Fonte: Autoras, 2022.

N I e R R R I IS LY DD S LSS I N ES | BN

As dificuldades mais abordadas foram em relacdo a precarizagéo e intensificacdo do
trabalho docente, contemplada em sete artigos; depois quanto ao uso e acesso da internet,
presente em cinco artigos; a omissao na formacéo digital dos professores aparecem em quatro
artigos; auséncia na formacdo da triade ensino/pesquisa/formacdo foi contabilizada em trés
artigos; celulares, notebooks, tablets, desigualdade digital dos discentes, nivel de satisfacéo e
participacdo dos discentes reduzidas, metodologia pedagogica centrada no docente, recursos
tecnologicos ultrapassados ou auséncia deles, auséncia de espago de interacdo, aparecem
citadas duas vezes nos artigos e as demais apenas uma vez.

Em alguns artigos (Netto et al. 2021, Pereira e Santiago 2022, Garcia Lima et al. 2022,
Kantorski et al. 2022, Garcia Weber et al. 2022, Diogo e Assis 2021 e Cavalcante et al. 2020)
0s aspectos abordados referem-se as dificuldades mais recorrentes no ensino remoto nas IES,
sendo que a énfase recai na precarizacao e intensificacao do trabalho docente. Netto et al. (2021)
recordam que esta ¢ apenas uma das consequéncias (re)surgidas que inviabiliza “[...] uma

educacéo de qualidade e democratica”. (p. 6)
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Ainda segundo Netto et al. (2021) foi observado na pesquisa “Retratos da Educagdo”
gue a Unica preocupacdo foi instalar o ensino remoto. Ndo houve preparacdo formativa para
essa situacdo, mas teve salarios reduzidos, a intensificacdo de servico, disparidade de acesso
aos meios digitais intercalada pelo preconceito racial e como consequéncia o trabalho do
professor diminuiu na qualidade bem como na eficiéncia.

Pereira e Santiago (2022), assim como Netto et al. (2021) enfatizaram também a falta
de formacdo digital dos professores. Além disso, Batista Sadoyama e Sadoyama (2020)
abordaram a negacao ao docente em adquirir essa formacéo. Garcia et al. (2022) acrescentaram
que os obstaculos enfrentados pelos professores, no ensino online, estavam relacionados
também as insuficientes formacgdes continuadas para adquirirem competéncias, habilidades e
conhecimentos necessarios.

Para Oliveira et al. (2021) entre as dificuldades encontradas na educacdo a distancia
(EAD) cita-se a utilizacdo da internet, inabilidades quanto o manejo da plataforma digital,
habilidade com aparelhos tecnoldgicos (celulares, notebooks, tablets o espaco de estudos),
dificultando o envolvimento dos discentes nas aulas e trazendo prejuizos para o processo de
ensino. Outra questdo mencionada por Lehmkuhl et al. (2021) diz respeito a promocéao de
debates que possibilitem o uso da tecnologia na educacdo com igualdade e equidade. Além
disso, questionar e refletir: qual visdo o uso da tecnologia reforca? A instrumental capitalista
ou a promotora do crescimento humano holistico? Por isso, os referidos autores sugerem aos
gestores educacionais que pensem, com cautela, sobre as deliberacbes que optaram e/ou
escolheram e como estas “pavimentam o caminho da educagdo no futuro”. (p. 8752).

Entretanto, as maiores dificuldades enfrentadas no que se refere ao ensino remoto,
conforme Garcia et al. (2022), Kantorski et al. (2022) e Diogo e Assis (2021), estavam
relacionadas a local inapropriado de trabalho, 0 acesso a internet bastante precario, recursos
tecnoldgicos obsoletos, desatualizados ou inexistentes. Tudo isso, para Garcia Weber et al.
(2022), na percepcdo dos docentes, resultaram em exaustéo e, frequentemente, em sintomas
adicionais e sentimento de impoténcia, consequéncia do exagero de atribui¢cdes. Também ficara
na memoria o tempo a mais para a preparacdo das aulas e as muitas falhas técnicas, a adequacéo
e flexibilizac&o da carga horaria trabalhista e das atribuicGes, o distanciamento da realidade nas
atividades préaticas e a certeza de que nessas aulas remotas 0s protagonistas encontraram-se
completamente invisiveis.

Nessa premissa, Magalhées (2020) revelou o que ja estava desvelado, porém, no ensino
remoto acentuou-se. Trata-se de uma das marcas registradas da sociedade brasileira: a falta de

igualdade historica e estrutural. Com base nas ideias dos mencionados pesquisadores, Soligo et
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al. (2020) advertem que a expansdo da modalidade remota necessita de uma avaliagdo
cautelosa, em razdo de trazer também dificuldades significativas para o povo tanto na
coletividade quanto na individualidade.

A partir dessas consideracOes, percebemos por meio desses estudos a relevancia de
pesquisas focadas no ensino superior geral, contudo julgamos também indispensaveis aquelas
com enfoque voltado para 0s cursos superiores especificos de outras areas, como, por exemplo,
a Psicologia. Além disso, nesse momento de analises e leituras dos artigos citados,
comprovamos a inexisténcia de pesquisas direcionadas para o enfoque ensino remoto na
formagéo dos estudantes de Psicologia nas institui¢cdes de ES no Brasil.

Tudo isso nos levou a questionar como foi a formacdo da(o) psicologa(o) no Ensino
Superior? Quais parceiros podem nos ajudar nesse olhar? Que novas possibilidades se abrem e

que outras se fecham?

1.3.2 Formacao da(o) Psicdloga(o) no Ensino Superior no Brasil em Tempos de Pandemia

Além da satde dos seres humanos, das implicacfes psicossociais e econdmicas, a
formacdo da(o) psicologa(o) no ensino superior no Brasil e da(o) Psicéloga(o) Escolar em

tempos de pandemia sdo alvo de preocupacéo, pois Prado e Silveira (2021) afirmaram que

[...] evento de desastre internacional dessa magnitude se configura um desafio para a
resiliéncia das populacdes (WANG et al., 2020) e demanda a articulagdo de diferentes
setores e atores publicos (e também do setor privado). Diante da complexidade deste
evento, as acOes planejadas e avaliadas coordenadamente sdo a melhor possibilidade
para se alcancar o menor dano. (PRADO e SILVEIRA, 2021, p. 884).

Em um momento como este, é importante adotar acdes diferenciadas e estar atento a
essa necessidade. No entanto, a ABEP, o CFP e a FENAPSI alertaram que é obrigacéo de todo
profissional comprometido com a educagdo, com a profissdo e com a boa formacgéo em

Psicologia considerar as seguintes reflexes pontuais:

- A substituicéo de disciplinas presenciais, com suas propostas pedagdgicas e praticas
planejadas com essa perspectiva e aprovadas pelos 6rgaos competentes das IES, por
atividades a distancia - sem planejamento prévio, muitas vezes sem as ferramentas
necessarias e suficientes e, principalmente, sem uma séria reflexdo sobre as reais
possibilidades dessa transposi¢do, garantira qualidade minima & formag&o com que se
compromete a instituicdo, apresenta seu curso e é escolhida pelos estudantes?

- Ao optar pela substituicdo de partes ou da totalidade de seu curso para a modalidade
a distancia, garante o acesso igualitario a todos os estudantes? Sabemos que muitos
estudantes ndo dispdem dos recursos necessarios para 0 acesso a conteludos e
atividades a distancia — computadores, rede de qualidade - e dependem dos
equipamentos disponiveis nas instituicdes de ensino, que ndo estardo acessiveis no
periodo de quarentena. Especialistas no campo da tecnologia ja apontaram também
que 0 uso aumentado das redes acarretard sobrecarga e a consequente falha na
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comunicacdo e transmissdo de conteldos. N&o se garante, portanto, a equidade da
oferta e, consequentemente, a possibilidade de avaliacfes realistas e justas.

- Com relacdo aos estagios, as normativas acima mencionadas ndo deixam ddvida
quanto a proibicéo de oferta na modalidade a distancia, atividade remota ou outras
nomenclaturas que configurem atividade néo presencial. Sabemos que ha instituic6es
interpretando equivocadamente o artigo primeiro da lei de estagio, que denomina o
estagio como ato educativo, considerando que, se é ato educativo, vale a mesma regra
que flexibiliza a oferta de d disciplinas. Tal interpretacdo é, sendo descabida,
deturpada. Todo ato pedagdgico que se realiza intencionalmente em uma instituicéo
académica é um ato educativo — a pesquisa e a extensdo, assim como o estagio, séo,
portanto, atos educativos. Mas, em sua especificidade, requerem normativas
especificas, como de fato se concretiza nas Portarias 343 e 345, que sdo inequivocas
quanto ao veto da realizacdo do estagio a distancia.

- Outras IES tém organizado atividades de leitura e debates online como atividades
de estagio, o que frontalmente contraria a lei de estagios, nossas diretrizes curriculares
e as Portarias 343 e 345.

- Ndo resta davida que ha grandes interesses corporativos na adocédo total do ensino a
distancia, que muitas mantenedoras pressionardo cursos e coordenacles para que
adotem tal medida, inclusive porque muitas pretendem manter a cobranca das
mensalidades, conforme informado pela representacdo da CONEP.

- Vemos com preocupagdo que algumas Institui¢des Pablicas tém insistido na adogdo
de estratégias a distancia, apegadas a ilusdo da eficécia no caos e manutencdo de uma
normalidade impossivel.

- Seremos coniventes com politicas que declaradamente questionamos?

- Nossos questionamentos ndo sdo isolados ou desconectados das discussdes que vém
ocorrendo. O ANDES - Associacdo Nacional de Docentes do Ensino Superior, 0
Férum das Seis, que representa docentes das 3 Universidades Estaduais Paulistas, bem
como representacdes docentes de universidades de notério reconhecimento —
Unicamp, UNB, UFMG, ou reitorias, como a da UFRJ, UNB, UFPA entre outras,
manifestam as mesmas preocupacdes e indagacdes expressas aqui.

- Em um momento em que lutamos pela garantia da oferta da Psicologia apenas na
modalidade presencial, embora tenhamos consciéncia da excepcionalidade da
situacdo, devemos adotar acriticamente a modalidade a distancia? Renunciaremos aos
principios amplamente discutidos e consolidados em nosso processo de revisdo das
diretrizes? (ABEP, CFP, FENAPSI, 2020, p. 2-3)

Embora a citagdo seja extensa, consideramos importante apresenta-la, pois nos da uma
ideia da complexidade que foi pensar no ensino remoto durante a pandemia. Por que essas
indagacBes? Em conformidade com citadas entidades ha um 6nus e esse podera tornar a cair
“sobre um lado apenas da moeda”: professores e alunos - professores atarefados, lidando com
as mudancas bruscas e inesperadas de suas rotinas diarias. Ademais, tinham que dominar as
tecnologias “que nem sempre sdo de seu total conhecimento”. Os alunos também tiveram suas
vidas viradas de cabeca para baixo, “muitos com bolsas de estudo cortadas contingencialmente,
varios sem as ferramentas tecnoldgicas adequadas e suficientes”. (p.3)

Nesse sentido, essas entidades acreditam que quando se pensa e se orienta de modo
pedagdgico e humanizado, essa sempre sera a forma mais assertiva. A luta é contra a légica
hegemonica de expansao baseada no lucro, em educacdo transformada em um negdcio, ao invés
de direito social. Lembrando que o intuito é determinar o0 minimo de recursos para que 0S
estudantes tenham garantidos um ensino de qualidade e vigilante as Diretrizes Curriculares

Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Psicologia.
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Conforme a ABEP (2021) destacou, o ndcleo comum da formacdo em Psicologia
conferiu a identidade do curso, sendo definido por um conjunto de competéncias, habilidades e
conhecimentos, de acordo com o artigo 6° das DCNs de 2011. Nele, observando as DCNs de
2011, artigo 7°, esté estabelecida uma base homogénea para a formacdo e uma capacitacdo
basica para lidar com os conteddos da Psicologia, enquanto campo de conhecimento e de
atuacdo. Assim sendo, o curso de Psicologia deve garantir, consoante o artigo 14° das DCNs de
2011, o desenvolvimento das competéncias do nicleo comum de modo articulado as énfases
curriculares, isto ¢, as partes diversificadas e “sem concebé-los, entretanto, como momentos
estanques do processo de formagdo.” (BRASIL, 2001, p.6).

J& mencionamos, anteriormente, como 0 estagio supervisionado basico deve ser
estruturado e acrescentamos que a carga horéaria total desse estagio deve estar explicitada no
Projeto Pedagdgico Complementar (PPC) e ainda compreender o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas no nicleo comum.

Nessa retrospectiva sobre a formacéo, no ES, de psicélogas(os) de modo presencial ja
havia o enfrentamento de muitos obstaculos e no periodo mais critico da pandemia da Covid-
19, o CFP e ABEP (2020) enfatizaram que foi necessario achar novas alternativas para a
manutencdo das instituicdes de ensino e dos professores e alunos atuarem neste periodo e que
todos os desafios postos e vindouros sdo para todas(os). Diante disso, questionamentos se fazem
presentes:

Que processos de trabalho apresentam atividades ou etapas que permitem a sua
realizagdo e, portanto, o seu aprendizado, em uma situagdo de distancia fisica do
contexto e das/os usuarias/os? Ou, em outras palavras, que segmentos dos processos
de trabalho da/o profissional de Psicologia podem ser realizados por meio remoto? O

que pode ser realizado e ensinado sem significar perda de qualidade cientifica, ética e
técnica da formacdo? (CFP e ABEP, 2020, p. 12)

Em virtude do momento pandémico e apds analises pontuais das orientacdes do
Ministério da Saude, dos 6rgdos sanitarios, 0 CFP e a ABEP (2020) analisaram que a proposta
de uma educacao remota emergencial precisava buscar a exploracdo de possibilidades de ensino
e de praticas que ndo abarcavam a complexidade da formacao nos diversificados processos de
trabalho em Psicologia. Lembrando que “sdo emergenciais e de durag¢do limitada”. (p. 13). Por
esta razdo, afirmaram que as praticas permeadas por recursos tecnologicos sdao, meramente,
fazeres profissionais que partem de um mundo bem mais vasto de dominio do saber cientifico
e pratico para uma determinada profissao.

Ainda nesse sentido, orientaram
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[...] que os contextos de trabalho em que se insere a/o estudante de Psicologia
retomarem as suas atividades presenciais, as praticas deverdo voltar ao modelo que
permite, de forma integral, a vivéncia e o aprendizado das condutas profissionais. Esse
retorno tem sido solicitado por gestores estaduais e municipais, por distintos grupos e
instituicdes, bem como por aqueles que ndo dispdem das ferramentas tecnoldgicas e
acesso a internet. Resguardadas as medidas de seguranca e protecdo estabelecidas pela
OMS e por cada Estado ou Municipio, esse retorno em nada contraria as DCN de
Psicologia e estd em acordo com a Nota Técnica 48/2020 do Conselho Nacional de
Saude. (CFP e ABEP, 2020, p. 13)

Ap0Gs extensa consulta & categoria e as entidades cientificas do Forum das Entidades
Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB), assim como verificacdo responsavel e detalhada
pautadas nos contextos, nas possibilidades e limites de todos os processos de trabalho
(Processos de investigacdo cientifica, Processos de avaliacdo psicologica, Processos
educativos, Processos de prevencdo e promocdo da salde e bem-estar, Processos clinicos,
Processos de orientacdo e aconselhamento, Processos organizativos de coletivos sociais,
Processos de mediacdo de conflitos, Processos de protecdo social e desenvolvimento e
Processos de ensino da Psicologia) foi identificada a necessidade de fornecer orientacfes e
compartilhar préaticas e estagios emergenciais remotos.

Essas instrugdes estdo reunidas no livro "Praticas e Estdgios Remotos em Psicologia no
Contexto da Pandemia da Covid-19 - Recomendac@es”, disponivel na pagina das praticas na
formacéo em psicologia em situacdo remota. (CFP e ABEP, 2020).

Além das recomendagfes mencionadas anteriormente, foram fornecidas orientagoes
especificas para a implementacdo de praticas remotas no curso de Psicologia, levando em
consideracdo a autorizacdo do Ministério da Educacdo (MEC) conforme estabelecido na
Portaria MEC n° 544 de 2020. Essa autorizacdo permitiu, em carater atipico, “[...] substituicao
das disciplinas, estagios e praticas presenciais por atividades letivas em que o uso de TICs &
possivel” (p. 45). Salienta-se que essa possibilidade, todavia, foi restrita, conforme demonstra
0 gquadro 3 abaixo:

Quadro 3- Portaria MEC, 2020, de carater excepcional

Portaria

Artigo 1°

Incisos 3° e 4°

MEC n° 544 de 2020

Autorizar, em carater excepcional,
a substituicdo das disciplinas
presenciais, em cursos
regularmente  autorizados, por
atividades letivas que utilizem
recursos educacionais digitais,
tecnologias de informacdo e
comunicagdo ou outros meios
convencionais...

8§ 3° No que se refere as préaticas profissionais
de estagios ou as praticas que exijam
laboratérios especializados, a aplicacdo da
substituicdo de que trata o caput deve
obedecer as diretrizes nacionais curriculares
aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educagdo - CNE, ficando vedada a
substituicdo daqueles cursos que ndo estejam
disciplinados pelo CNE.

§ 4° [...] deve constar de planos de trabalhos
especificos,  aprovados, no  ambito
institucional, pelos colegiados de cursos e
apensados ao projeto pedagdgico do curso.
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Fonte: CFP e ABEP, 2020

Outro ponto bastante pertinente contido no Artigo 25, DCNs de 2011 e lembrado por
Oliveira e Ferreira (2021) estava direcionado para o Servigo-escola de Psicologia que deveria
constar no projeto do curso as atribuigdes de dar respostas “as exigéncias para a formacao do
psicologo, congruentes com as competéncias que o curso objetiva desenvolver no aluno e as
demandas de servico psicoldgico da comunidade na qual esta inserido”. (p. 8)

Por conseguinte, é nesse espaco Servigo-escola que sdo articulados os estagios
supervisionados que integram a formacao da(o) psicologa(o) e no qual se processam, em sua
totalidade ou parcialmente, “supervisdes e atividades praticas do estagio, além da coordenacgéo
dos estagios externos, obrigatorios ou nao”. (CFP, CRP-SP e ABEP, 2013, p. 14).

A partir dessas consideracgdes, salientamos a relevancia desses parceiros na luta pelo
ensino de qualidade e atento as DCNs para os cursos de Graduagdo em Psicologia, em formato
remoto. Anteriormente, ao discorrermos sobre as portarias que orientaram o ensino remoto no
Brasil, percebemos a auséncia de a¢fes como discutir e orientar quanto as préaticas e estagios
em Psicologia. No que tange a essa demanda, o Conselho Federal de Psicologia - CRP - (2020),
no documento intitulado Praticas e estdgios Remotos em Psicologia no contexto da Pandemia

da Covid-19, também registra:

[...] oensino remoto tornou-se realidade, mesmo que para ele ndo estivéssemos
preparados, e trouxe a imperiosa condicao de discutir e orientar sobre a realizagao de
praticas e estagios em Psicologia, em um processo colegiado, realizado a muitas
maos. (CFP, 2020, p. 9).

Nesse contexto do ERE, fez-se necessario apresentar as diferencas entre Ensino
Emergencial Remoto e educacdo a distancia. Cabe relembrar, segundo o CRP (2020) que a
proposta de educacdo orientada nos contextos pandémicos, na qual séo mantidos os padrbes
similares da educacdo presencial, isto é, os docentes tém que estar online, em tempo real,
utilizando materiais pedagogicos que viabilizem a interacdo com os discentes de maneira
simultanea. Trata-se de intensificar o uso de tecnologias de informacao e comunicacgéo (TICS)
enquanto for necessario o isolamento social. Nesta modalidade de ensino supbe-se
antecipadamente um projeto pedagogico de curso especifico e ainda aprovacao pelo Conselho

Nacional de Educacdo (CNE). No que tange o Ensino a Distancia (EaD), o portal do Ministério
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da Educacéo e Cultura (MEC), por meio do Decreto n.° 5.622 de 19 de dez. 2005, trouxe a
seguinte definico®:
[...] € a modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias

de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005, p. 1-10).

Destacamos que os dois paradigmas usam de TICs, podendo ser aplicados tanto em
atividades sincronas e assincronas. Atividades sincronas sdo aquelas em que a participacéo de
alunos e docentes acontece de maneira simultanea, ao mesmo tempo, e no mesmo ambiente de
aprendizagem. Como, por exemplo, web, video e &udio conferéncias, chats. Nas atividades
assincronas os alunos e docentes participam das aulas, mas em momentos diferenciados. Assim,
a interatividade entre aqueles que estdo envolvidos no processo- aprendizagem acontece sem
precisar estar conectadas no mesmo ambiente de aprendizagem e em tempo real. (CFP, 2020,
p.11).

Rodrigues (2020) pontuou que nenhuma disciplina presencial se transforma em
disciplina a distancia rapidamente, isto €, da noite para o dia, nem pode ser percebida dessa
maneira por estar ocorrendo nesse formato em consequéncia do cenario pandémico da Covid-
19. A autora ressaltou ainda que em momentos pandémicos, muitas instituicdes educacionais
conseguiram manter e/ou retomar suas atividades por intermédio da adaptacdo, provisoria, de
ensino presencial para ensino remoto. E importante compreender que essa mudanca
emergencial para o ensino remoto, durante momentos pandémicos, representou para Rodrigues
(2020) uma estratégia de resposta e nao deve ser equiparada a abordagem completa e planejada
da EaD.

Nesse sentido, percebemos como é relevante que se faca essa diferenciacdo entre EaD
e Ensino Remoto através das orientacbes do CFP entre outros parceiros e dos estudos
cientificos, visto que na area educacional, principalmente, o ensino remoto foi o que tivemos
para este momento de pandemia. No entanto, é fundamental evitar qualquer confusao conceitual
entre essas duas abordagens, buscando compreender suas diferencas e particularidades.

Outro aspecto destacado pelo CFP (2020), no documento intitulado Praticas e Estagios
Remotos em Psicologia no Contexto da Pandemia da Covid-19: recomendacgfes, que

identificamos como importante foi o uso de TICs, apesar de potencializar o processo educativo

3 Esta definicéo esta presente no Decreto 5.622, de 19.12.2005 (que revoga o Decreto 2.494/98) e regulamenta o
Art. 80 da Lei 9.394/96 (LDB). Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/content/article/193-
secretarias-112877938/seed-educacao-a-distancia-96734370/13105-educacao-superior-a-distancia?ltemid=164
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em vérias dimensoes, tentando fazer com que o discente se envolvesse ativamente em direcao

ao conhecimento, limitaram:

[...] a vivéncia dos contextos ou dos territdrios em que a/o profissional se insere e nos
quais estabelece relacdes com colegas, equipes, normas institucionais, assim como
com usudrias/os dos seus servigos. Afastados fisicamente dos seus contextos de
trabalho e da convivéncia com a dindmica que esse trabalho assume no seu cotidiano,
que préticas profissionais podem ser preservadas e, sobretudo, ensinadas as/aos
futuras/os profissionais? (CRP, 2020, p. 12).

Vale enfatizarmos, conforme Silva (2021), que, de modo gradual, as atividades
escolares presenciais foram alteradas por atividades virtuais e depois foi adotado o ensino
hibrido em varias instituicdes de ensino. Entretanto, a citada autora afirmou que as medidas
adotadas impossibilitaram o acesso a escolarizacdo de qualidade e com equidade no decorrer
da pandemia da Covid-19 no Brasil. A falta de igualdade social gerou a exclusdo de muitos
alunos, em todas as modalidades de ensino, “do acesso as alternativas ofertadas por algumas
escolas e que exigiam equipamentos, acesso a internet banda larga, espago para estudo em casa,
experiéncia com as tecnologias de informag¢ao e comunicagao (TICs)”. (p. 23).

Isto posto, concordamos com Silva (2021) que as atividades escolares foram
comprometidas, principalmente quando levamos em conta a regido do pais, o local de moradia
e a classe social, visto que foram obrigados a interromperem o0s estudos e a conservacao do
vinculo.

Ainda nessa direcdo, pautadas na citada autora, sentimos a obrigacdo de perguntar:
como foi a acessibilidade a internet banda larga, a disponibilidade de equipamentos (celulares,
computadores ou tablets) nas moradias de muitos alunos e a familiaridade com o uso dessas
TICs nas variadas classes sociais e regides brasileiras?

Em relacéo a essas pontuacgdes, trazemos a fala de Silva (2021) que apresentou dados
da Pesquisa por Amostra Domiciliar Continua (PNADC) realizada pelo IBGE em 2017. Esses
resultados revelaram que a acessibilidade a internet nos lares apresentou “percentuais abaixo
de 80% na maioria dos estados”, na maior parte dos estados. Porém, em nenhuma das unidades
federativas brasileiras foi alcangado 80% de conexao a internet e “mais da metade delas nao
chega sequer a 60% com esse tipo de conexdo” (p. 25). Evidencia-se a existéncia de
desigualdade entre os alunos das redes de ensino, isto €, da publica e privada. A pesquisa
constatou que 31% dos discentes do ensino fundamental e 42% do ensino médio da rede
publica, dispdem, de modo adequado, de computador/tablet e acesso com banda larga em suas

moradias e que os da rede privada possuem 77% e 83%. Isso, nas palavras da autora,



60

demonstrou e ampliou as desigualdades na educacéo e devido a essa falta de igualdade, a escola

foi impedida de chegar a cada um dos(as) alunos(as) no Brasil.

1.4 Entrelagando algumas reflexdes

Outro destaque, conforme analisaram Gomes e Aquino (2020) é que, na formacéo do
psicologo escolar/educacional é essencial que essa formacéo tedrica e pratica seja firmada no
tripé ensino, pesquisa e extensdo. Entretanto, como no Brasil existem 2 tipos de
escola/universidade: a dos ricos e a dos pobres, Patto (2005), Fontes e Lima (2011) denunciam
que, a forma como a escola esta organizada nao contribui para que o individuo enfrente grandes
problemas existentes e muito menos os advindos na contemporaneidade.

A pandemia da Covid-19 parou o mundo. Segundo Silva (2021), Barreto, Abreu e
Almeida (2021) a pandemia tornou mais intensa e visivel, historicamente a imensa desigualdade
entre os detentores do poder, a classe trabalhadora e aqueles que lutam para pertencer a uma
classe social. Se a situacdo ja estava nesse nivel no Brasil, com a chegada abrupta e inesperada
da Pandemia da Covid-19, os impactos nos processos escolares e a substituicdo das aulas
presenciais por remotas ndo conseguiram promover 0 acesso ao Processo ensino-aprendizagem
pautado na escolarizacdo de qualidade e muito menos com equidade durante o contexto
pandémico. Alias, destacamos que essa situacdo de falta de acesso ao ensino com qualidade e
com equidade j& existia antes da pandemia. (Silva, 2021)

Barreto, Abreu e Almeida (2021) abordaram outros fatores, como os intensos, visiveis
e grandes problemas interligados a ordem econémica, politica, capitalista na qual o povo
brasileiro esta imerso, principalmente os mais pobres. Alem disso, observou-se uma queda nos
indices de desenvolvimento humano, acentuando as desigualdades entre os detentores de poder
e riqueza, e aqueles que tém menos recursos e oportunidades.

Ademais, as normas estabelecidas pelo MEC e CEE (Conselho Estadual de Educagéo)
a partir da Portaria MEC n° 343, de 17/03/2020%, que tratou da substituicdo das aulas presenciais
em meios digitais no contexto de pandemia geraram incertezas, indagacdes. Essa situacdo pode
ser comprovada pela existéncia de diversas portarias, leis e decretos com os quais as IES

tiveram que lidar e tentar cumprir.

4 Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situagéo de
pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-
de-17-de-marco-de-2020-248564376.
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Cerqueira (2020) ainda acrescentou que na gestdo do governo de Jair Bolsonaro, eleito
presidente do Brasil em 28 de outubro de 2018 e empossado em 1 de janeiro de 2019, queriam
que as IES publicas disponibilizassem ferramentas para os estudantes dar continuidade as
atividades pedagogicas. O unico caminho que restou de inicio para estas IES foi a paralisagdo
das atividades académicas para encontrarem alternativas para a retomada do ensino, mantendo
a qualidade, marca do Ensino Superior Brasileiro.

Diante de tantos obstaculos e impasses vivenciados pelas IES, a ABEP, o CRP e a
FENAPSI ressaltaram a necessidade de fazer algumas ponderacdes e orientacBes as IES em
relacdo outras praticas pedagdgicas possiveis em consonancia com as DCNs/2011, em vigéncia.

Vale também enfatizar que, segundo as DCNs da Psicologia, a formagdo em Psicologia
pelas IES precisa estar direcionada para a atuagdo profissional, pesquisa e ensino de Psicologia,
garantindo que esta esteja alicercada em principios e compromissos. (Souza, Facci e Silva
(2018).

No levantamento bibliografico que apresentamos nesta secdo, € importante ressaltar que
o0s estudos relacionados aos artigos pesquisados estavam voltados para a formacéo académica
de estudantes em um contexto geral. Isso evidenciou a falta de pesquisas especificas sobre a
formag&o superior de psicologas(os) em Institui¢des de Ensino Superior (IES) no Brasil. Essa
lacuna ressalta a relevancia e pertinéncia da nossa pesquisa, que busca preencher essa falta de
investigacdes nessa area especifica.

Vimos, nesta Secdo, ainda, o quanto as influéncias sociais, politicas, econémicas,
historicas, culturais e a pandemia da Covid-19 afetaram e ainda afetam a formacéo académica
no ensino superior no curso de Psicologia. A partir de entdo, veremos, a seguir, a relacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem do estudante, no ensino superior, na visédo da Psicologia
Historico-Cultural. Corroboramos com as ideias de Lessa e Facci (2011, p. 134) e “[...]
defendemos que a atuacdo da Psicologia na escola com pressupostos Marxianos/Vigotskianos
€ uma proposta que leva em conta o processo ensino-aprendizagem e de humanizacao a que se

propde”, conforme abordaremos com mais propriedade na se¢éo 2.



2 ARELACAO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DO ESTUDANTE
UNIVERSITARIO NA PERSPECTIVA DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Na abordagem vygotskyana, o homem é visto como alguém que transforma e é
transformado nas rela¢fes que acontecem em uma determinada cultura. O que ocorre
ndo é uma somatdria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma interacdo dialética
que se da, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio social e cultural em que
se insere. Assim, é possivel constatar que o ponto de vista de Vygotsky é que o
desenvolvimento humano é compreendido ndo como a decorréncia de fatores isolados
que amadurecem, nem tampouco de fatores ambientais que agem sobre o organismo
controlando seu comportamento, mas sim como produto de trocas reciprocas, que se
estabelecem durante toda a vida, entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre
o outro. (NEVES e DAMIANI, 2006, p. 7).

Vimos na secdo anterior que ABEP, CFP, FENAPSI (2020), pesquisadoras(res) da area,
muitos profissionais psicélogos e psicologas, bem como estudantes universitarios em formacao
para atuar como psicéloga ou psicélogo ressaltaram a relevancia de momentos de estudo e
andlise revisional das regras para a formacgdo superior do curso de Psicologia, nas IES
brasileiras. Visualizamos que todo o caos advindo pela Pandemia da Covid-19, contribuiu ainda
mais para descortinar essa necessidade e muitas outras, como também demonstrou os severos
impactos sofridos na educacdo escolar brasileira nos niveis de ensino: educacdo basica e
educacdo superior. Percebemos ainda que, a formacdo universitaria superior dos futuros
psicologos e psicologas ja estava afetada na forma de ensino presencial devido as estruturas
fisicas péssimas, cortes do orcamento de custeio, entre outros. No contexto pandémico global,
especialmente no Brasil, enfrentamos desafios decorrentes da falta de alinhamento e
orientacGes claras por parte dos governos Federal, Estaduais e Municipais em relacdo as
instituicbes de ensino superior. Essa falta de direcionamento por parte do MEC (SILVA,
JUNIOR e ARAUJO, 2021) resultou em precarizacido das condigdes nas quais vivenciamos o
ensino remoto, afetando diretamente a formacdo dos futuros psicélogos.

Conforme veremos no decorrer desta dissertacdo, com a apresentacdo dos questionarios
aplicados a professores e estudantes de psicologia, o0 processo ensino-aprendizagem acabou
sendo influenciado pelo ensino remoto. Assim, consideramos imprescindivel, trazer alguns
elementos para pensarmos esse processo, tendo como norte uma formacéo direcionada ao
processo de humanizagdo de todos envolvidos na graduacdo. Nesta secdo, analisaremos a
relacdo desenvolvimento e aprendizagem do estudante universitario fundamentada nos
pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural. Optamos por essa abordagem tedrica porque
reconhecemos seu potencial em contribuir para uma compreensdo critica das questdes
educacionais e do psiquismo humano, incluindo a relacdo desenvolvimento e aprendizagem do

estudante universitario.
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2.1 A Relacédo Desenvolvimento e Aprendizagem em Algumas Teorias

Nos estudos de Vigotski (2001), o autor abordou a relagéo entre desenvolvimento e
aprendizagem apresentando trés perspectivas distintas para compreender essa relagéo.
Inicialmente, ele discutiu como cada uma delas compreendeu 0 processo ensino e
aprendizagem. Em seguida, de forma analitica, posicionou-se sobre esse processo na
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural.

Em concordancia com os pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, a relagdo entre
desenvolvimento do ser humano e aprendizagem se faz de maneira processual e é inesgotavel
no decurso da vida. Posto isto, quando propomos a estudar as particularidades da relacéo entre
desenvolvimento e aprendizagem no adolescente e no adulto, percebemos a necessidade de
abarcar o processo em sua totalidade, isto é, rememorar com olhares mais maduros 0s aspectos
de desenvolvimento e aprendizagem desde a infancia até a fase adulta até finalizar no que
compreendemos que seja a particularidade dessa relacéo.

Conforme as analises de Vigotski (2001), ha trés perspectivas essenciais em que se
podem associar as teorias alusivas a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem. A primeira,
parte do principio de que entre desenvolvimento e aprendizagem nao ha uma dependéncia, em
razdo do desenvolvimento ndo ser afetado pela aprendizagem. Alids, de acordo com essa
premissa, primeiro, a crianga precisa se desenvolver para posteriormente aprender. Nessa
direcdo, visualiza-se a teoria de Piaget defendendo que o desenvolvimento da crianga é via
processo de maturacdo dos processos bioldgicos, enquanto a aprendizagem € visualizada como
aquela que se beneficia exteriormente dos momentos favoraveis criados pelo processo de
desenvolvimento bioldgico. Desse modo, de acordo com esta perspectiva, € preciso esperar a
crianca atingir determinado nivel de desenvolvimento para que se possa ensinar alguma coisa
aela.

A partir das pontuacdes elencadas quanto & primeira categoria, Zavadski (2009)
considerou que

teriamos o pressuposto de que o desenvolvimento dar-se-ia normalmente e atingiria
seu nivel mais elevado sem nenhuma necessidade de ensino — em nenhum nivel.
Assim, mesmo que uma pessoa hao passasse pelo ensino escolar, desenvolveria todas

as formas superiores de pensamento abstrato, da mesma forma que os individuos que
passaram pelo ensino escolar. (P. 100-101, 2009)

Vigotski (2001) desconsiderou a concepgdo de que “o curso do desenvolvimento
precede sempre o da aprendizagem” (p. 104), salientando algumas implicagdes trazidas, como,

por exemplo, a total independéncia entre os dois processos — 0 de desenvolvimento e o da
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aprendizagem. Em tal contexto Zavadski (2009) analisa que na teoria piagetiana a
aprendizagem se constrdi sobre a maturacdo e esta, no que lhe diz respeito, ndo se modifica sob
a influéncia do ensino. Portanto, pode-se afirmar de acordo com essa teoria, que certo grau de
maturacdo de funcbes psiquicas particulares é base obrigatoria para toda aprendizagem.
Resumindo, na perspectiva de Piaget, “[...] o desenvolvimento deve completar determinados
ciclos, deve concluir determinados estagios para que aprendizagem se torne viavel” (Vigotski,
2001, p. 299).
De acordo com Vigotski (2001) h& alguma verdade nessa teoria quando se considera
que determinadas condicOes sdo essenciais de fato no desenvolvimento da crianca para que a
aprendizagem se torne factivel. Diante disso, o autor concluiu que
[...] a aprendizagem se encontra indiscutivelmente na dependéncia de certos ciclos do
desenvolvimento infantil j& percorridos [...] pois realmente existe um baixo limiar de
aprendizagem além do qual ela se torna impossivel. [...] mas essa dependéncia nédo é
principal mas subordinada, e a tentativa de apresenta-la como principal e mais ainda
como integral leva a varios mal-entendidos e equivocos. E como se a aprendizagem

colhesse os frutos do amadurecimento da crianca, mas em si mesma a aprendizagem
continua indiferente ao desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2001, p. 299)

J& na segunda categoria, proposta pelo autor, hd& uma fusdo dos dois processos:
desenvolvimento e aprendizagem, tornando-os similares. A tal ponto que Vigotski (2001)
enfatizou de forma significativa a seguinte afirmagédo: “[...] aprendizagem ¢ desenvolvimento.
Aprendizagem ¢ sindnimo de desenvolvimento” (p. 300). Visualizamos, nesse pressuposto, a
afirmacdo que aprendizagem e desenvolvimento existem simultaneamente, e desta forma é
impossivel haver uma relacdo entre estes dois fatores, visto que os dois representam 0 mesmo
processo. Esta categoria estaria fundamentada na psicologia “velha e moribunda”, (p. 300)
baseada na concepcao do associacionismo.®

Em sintese, Vigotski (2001) discorreu que na primeira categoria “o n6 da questao sobre
a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento ndo é desatado, mas cortado” (p. 301), devido
a inexisténcia de alguma relacdo entre os dois processos. Na segunda, “esse no ¢ inteiramente
eliminado ou omitido”, (p. 301) j& que os referidos processos se tornaram a mesma coisa. Cabe-

nos ainda discutir a terceira categoria.

> O termo associacionismo origina-se da concepcéo de que a aprendizagem se da por um processo de associacdo
das ideias — das mais simples as mais complexas. Assim, para aprender um contetdo complexo, a pessoa
precisaria primeiro aprender as ideias mais simples, que estariam associadas aquele contetido. (BOCK, FURTADO
e TEIXEIRA, p. 53, 1999.) Vigotski (2001) menciona que Thorndike representa esta corrente através da
reflexologia — corrente que traduziu a doutrina do associacionismo para a linguagem da fisiologia, compreendendo
0s processos de aprendizagem e desenvolvimento como acumulacéo gradual de reflexos condicionados.
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Em concordancia com Vigotski (2001), essa concepcdo nos faz avancar em trés
sentidos. No primeiro, a fim de fundir dois pontos de vista antagénicos, deve-se compreender
que entre maturacdo e aprendizagem precisa haver uma interdependéncia. Essa dimenséo é
defendida por Koffka que afirmou:

[...] a maturacdo depende do funcionamento do 6rgdo e, consequentemente, do
aperfeicoamento das suas fungdes no processo de aprendizagem. Em sentido inverso
0 préprio processo de maturacdo faz avangar a aprendizagem, abrindo diante dela

novas possibilidades. A aprendizagem influencia de certo modo a maturacéo, e esta
também influencia de certo modo a aprendizagem (VIGOTSKI, 2001, p. 302)

Acompanhando as ideias propostas por Zavadski (2009), pode-se dizer que essa teoria
desconsiderou a influéncia “de certo modo” — porque seria necessario reconhecer que se
processa uma influéncia reciproca — e se satisfaz em estabelecer uma relacdo de dependéncia
entre os processos de aprendizagem e desenvolvimento.

O segundo avanco desse entendimento da relagcdo entre ensino e aprendizagem refere-
se a insercdo, no processo de aprendizagem, de uma nova concepc¢do. Visualizam-se 0s
processos como o advento de novas estruturas e a evolugdo das antigas. Vigotski (2001)
reconheceu o processo de formacdo das estruturas como processo primario — “que nao surge
como decorréncia, mas é premissa da aprendizagem - esta adquiriu desde o inicio um carater
estrutural consciente nessa nova teoria”. (p. 303). Considera-se entdo que a caracteristica
primordial de qualquer estrutura é a sua independéncia do material constituinte, pensando desde
0 material concreto até a sua capacidade de ser expandida a outro material. Desse modo, pode-
se entender que quando a crianga, no processo educacional, forma qualquer estrutura, ela
adquiriu, além da capacidade de reproduzir esta estrutura, possibilidades ampliadas e
inacreditaveis no campo de outras estruturas. A vista disso, Vigotski (2009), p. 303) sustentou
que: “Um passo de aprendizagem pode significar cem passos de desenvolvimento”.

O autor ressaltou que este é o ponto auge da teoria, visto que nos ensina a enxergar, de
acordo com Vigotski, “a diferenga entre uma educag@o que so6 da o que da e outra que d4 mais
do que da imediatamente”. (p. 303). Como, por exemplo, aprender datilografia, na estrutura da
consciéncia do aluno pode ndo modificar em nada. Em contrapartida, se esse discente, aprende
um novo método de pensamento, um novo tipo de estrutura, ele tera a possibilidade de
desenvolver outras atividades além daquela que lhe proporcionou a aprendizagem e ainda ir
além dos resultados alcancados a que aquela aprendizagem direcionou.

Em relagdo a terceira perspectiva tedrica, aprendizagem e desenvolvimento se vinculam,
ressaltando que a aprendizagem €, segundo Vigotski (2009), processo estrutural e

conscientizado que pode surtir efeitos no desenvolvimento tanto de longo alcance quanto em
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seus resultados imediatos. Aprendizagem pode ir atrds do desenvolvimento, estar passo a passo
com ele e, além disso, pode superé-lo, visto que ela muda o desenvolvimento da pessoa e suscita
nele novas formacdes. Entretanto, o autor ressaltou que:
[...] na historia do pensamento cientifico que se desenvolve dialeticamente do ponto
de vista do apogeu atingido pela ciéncia em dado momento, a revisdo de alguma teoria

acarreta o restabelecimento de algumas teses corretas de teorias bem mais antigas do
que aquela que esta sendo objeto de revisdo. (VIGOTSKI, 2009, p. 305).

Nesse sentido, pontuamos que € primordial revisar tanto as teorias que ditavam, bem

como aquelas que ditam os parametros dos estudos sobre a relacdo aprendizagem e

desenvolvimento para que se possa perceber 0s avangos e 0S retrocessos no que concerne a esta
relacdo. A teoria de disciplina formal de Johann F. Herbart, por exemplo,

[...] compreende a concepgdo de que existem matérias de ensino que ndo s fornecem

os conhecimentos e habilidades contidos no préprio objeto como ainda desenvolvem

as faculdades mentais gerais da crianca. Nessa Otica desenvolveram-se as matérias
mais e menos importantes (VIGOTSKI, 2009, p. 305)

Assim como Vigotski, percebemos que essa teoria avanga quanto a outras questdes
sobre a relagéo entre desenvolvimento e aprendizagem, contudo ndo coaduna com as ideias dele
e nem com as que defendemos, pois

[...] partimos da tese segundo a qual os processos de aprendizagem e desenvolvimento
ndo sdo dois processos independentes ou 0 mesmo processo, e existem entre eles
relacbes complexas [...] complexas relacdes de reciprocidade entre aprendizagem e
desenvolvimento em areas concretas do trabalho escolar como ensinar as criangas a

ler e escrever, gramatica, aritmética, ciéncias naturais, ciéncias naturais. (VIGOTSKI,
2009, p. 310).

Visualiza-se entdo que nas trés categorias mencionadas, entre a relagcdo aprendizagem e
desenvolvimento, hd uma interpretacdo distinta da concepgdo proposta por Vigotski (1991).
Dessa forma, o autor se fundamentou na premissa de que “a aprendizagem da crianga comega
muito antes da aprendizagem escolar”, pois estd “sempre adiante do desenvolvimento”. (p. 8).

Por isso, o autor frisou

A aprendizagem escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crianca na
escola tem uma pré-histéria. Por exemplo, a crianga comeca a estudar aritmética, mas
ja muito antes de ir a escola adquiriu determinada experiéncia referente a quantidade,
encontrou ja varias operacGes de divisdo e adicdo, complexas e simples; portanto, a
crianca teve uma pré-escola de aritmética, e o psicdlogo que ignora este fato esté cego.
(VIGOTSKI, 1896-1934, p. 109).

De acordo com Vigotski (2010) desde os primeiros dias de vida do bebé existe uma
ligagdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento; é preciso entender dois pontos. O primeiro

é sobre a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento em geral e o outro acerca das
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caracteristicas especificas dessa inter-relacdo na idade escolar. E no interior do estudo da
relacdo desenvolvimento e aprendizagem que o autor elabora o conceito de desenvolvimento
proximo e efetivo.

Vigotski (2010) ressaltou a importancia de estabelecer dois niveis de desenvolvimento
para compreender a relacédo entre o processo de desenvolvimento e a capacidade potencial de
aprendizagem da crianca: o nivel do desenvolvimento efetivo e a area de desenvolvimento
potencial. Esses niveis serdo abordados no item 2.2.

Na perspectiva do referido autor, € fundamental considerar a importancia dos niveis de
desenvolvimento mencionados para que o individuo possa apropriar-se do conhecimento de
forma orientada, indo além da etapa ja desenvolvida e sendo capaz de guiar o processo de

desenvolvimento. Esses conceitos serdo abordados de forma mais detalhada no préximo item.

2.2 A Aprendizagem e a Zona de Desenvolvimento Préximo

Para Duarte et al. (2019) Vigotski, sempre em seus estudos, atribuia destaque a
abordagem elencada na contribui¢do do desenvolvimento e na aprendizagem dos individuos.
Isto posto, constatamos em seu livro, A construgédo do pensamento e da linguagem, que Vigotski
(2000) inicia mencionando que o ponto de partida da sua tese é sobre o0s processos de
aprendizagem e desenvolvimento, defendendo que esses sdo dois processos dependentes, mas
heterogéneos, havendo entre eles vinculagdes que sdo ao mesmo tempo complexas e reciprocas.
Sendo que estes atingem, de modo direto, a &rea da educacdo nos processos de ensino: ler e
escrever, gramatica, operagdes numeéricas - soma, subtracéo, divisdo e multiplicacdo, ciéncias
da natureza e humanas.

Notamos que o fundador da escola soviética de psicologia histérico-cultural concluiu
através dos resultados investigativos, por exemplo, dos processos de ler e escrever, que a
aprendizagem escolar, pensada no aspecto da psicologia, precisa girar “sempre em torno do
eixo das novas formagdes basicas da idade escolar: a tomada de consciéncia e a apreensao”.
(VIGOTSKY, 2009, p. 321). Quer dizer, com base em suas pesquisas sobre processos de leitura
e escrita, esse psicologo russo concluiu que a aprendizagem escolar, sob uma perspectiva
psicoldgica, deve se concentrar nas novas formacdes basicas da idade escolar, ou seja, na
tomada de consciéncia e na apreensdo. Isso significa que essas formag6es devem ser o foco
central da educacédo nessa fase da vida, a fim de promover um desenvolvimento cognitivo em
constante aprimoramento, desenvolvido no decorrer de todas as fases da vida do sujeito, em

outras palavras, da infancia a velhice.
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A aprendizagem, de acordo com o citado autor, promove e impulsiona o0
desenvolvimento dos conceitos cientificos, sendo que esta antecede o desenvolvimento do ser
humano. Nessa premissa, ressaltamos por meio do citado autor que esse aprendizado quando é

[...] adequadamente organizado desperta VArios processos internos de
desenvolvimento, que séo capazes de operar somente quando a crianga interage com

pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros.
(VYGOTSKY, 2007, p. 103).

Mas ndo basta ter uma aprendizagem escolar sistematizada. Além desse fator, Vigotski
defendeu a necessidade de se definir/determinar tanto a relacdo geral entre aprendizagem e
desenvolvimento quanto os aspectos bases dessa relacdo assim que a crianca inicia sua vida
escolar. E ainda compreender o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) para que
a aprendizagem na escola esteja focada nas fung6es psicoldgicas em desenvolvimento.

Segundo Vigotski (2010), o nivel de desenvolvimento préximo representa aquilo que
uma crianga ou um aluno escolar consegue fazer com a mediacdo daqueles que possuem um
nivel mais avancado de desenvolvimento.

No processo educativo mister se faz considerar tanto o nivel de desenvolvimento real —
referente aquilo que o individuo ja se apropriou — como o que esta em vias de desenvolvimento.
Para o autor russo

[...] podemos medir ndo s6 o processo de desenvolvimento até o presente momento e
0s processos de maturagdo que ja se produziram, mas também os processos que estdo
ainda ocorrendo, que s6 agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se. O que a
criancga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por si s6. A
area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os futuros passos da
crianga e a dindmica do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 o que 0O

desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzira no processo de maturagéo.
(VIGOTSKI, 2010, p. 112)

Nesse sentido, 0 autor demonstrou por meio da empiria que a idade mental, quando
pensamos em uma avaliacdo psicoldgica, é equivalente ao desenvolvimento j& alcangado,
contudo quando se trata do processo desse desenvolvimento a dindmica € completamente
diferenciada. Levando em consideracdo o desenvolvimento da crianga, 0 ensino direcionado
precisa dar continuidade a etapa de desenvolvimento j& alcancada, a fim de ser eficaz no
contexto do desenvolvimento integral da crianca. Isso implica conduzir o processo de
desenvolvimento adiantando-se a ele, e nunca ficando para trés.

Conforme foi mencionado por Vigotski (2010), a teoria no contexto de desenvolvimento
potencial suscitou a seguinte férmula: o bom ensino ndo € aquele que se avanca ao
desenvolvimento, porém € ele que faz gerar, impulsionar e estimular na crian¢a 0S processos

internos de desenvolvimento na area das correlagcBes conjuntamente e que necessitam de uma
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continuidade para serem assimilados “pelo curso interior do desenvolvimento e se convertem
em aquisi¢Oes internas da crianga.” (p. 115). O autor abordou especificamente o processo de
escolarizacdo da crianca. No entanto, compreendemos que esse mesmo pressuposto é valido
para 0 processo de ensino-aprendizagem do estudante universitario, que é o foco de nossa
pesquisa.
Por isso, relembramos de acordo com Vigotski (2010) que quando se considera esta
viséo,
[..] a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo d& aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagcdo ndo poderia produzir-
se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente

necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas
humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente. (p. 115)

Nessa perspectiva, esse autor enfatizou a necessidade de se desenvolver no sujeito, além
dos requisitos pertencentes a ele desde o seu nascimento, as fungdes psiquicas superiores, tais
como memoria logica, atencdo concentrada, pensamento, entre outras funcdes.

Botelho (2017) compartilhou da ideia de Vigotski de que existe uma correlagéo entre
desenvolvimento e aprendizagem desde 0 momento em que o bebé& nasce, isto &, “[...] a
constitui¢do do sujeito € um movimento dialético entre aprendizagem e desenvolvimento”. (p.
9). A aprendizagem impulsiona o desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores e esse
desenvolvimento impulsiona a aprendizagem. Com base nessa premissa, podemos afirmar que
guanto mais aprendizagem mais desenvolvimento cognitivo humano, independentemente do
nivel de escolarizacdo que o sujeito esta inserido.

Moura (2015) destacou que a ZDP é um dos conceitos fundamentais de Vigotski (2000).
Para ele, esses dois niveis de desenvolvimento devem ser considerados no processo de formacéo
que ocorre no ensino superior.® Como mencionamos anteriormente, o nivel de desenvolvimento
real diz respeito ao estagio em que o aluno internalizou o conhecimento e executou as atividades
com autonomia. Vigotski (1991) em suas contundentes pesquisas observou que quando o aluno
tem auxilio de seus pares mais experientes ou de adultos, pode atingir niveis maiores de

desenvolvimento e assim formulou o conceito de zona de desenvolvimento proximal.

® Zoia Prestes explica em sua tese de doutorado, “Quando n&o é quase a mesma coisa: analise de traducdes de Lev
Semionovitch Vigotski no Brasil: repercussdes no campo educacional”, pela Universidade de Brasilia, 2010, que
a traducdo mais adequada para o termo russo (blijaichego) é iminente, pois os termos proximal, potencial e
imediato ndo sdo as traducdes mais apropriadas. Desse modo, 0 conceito correto seria zona de desenvolvimento
iminente. Todavia, para fins dessa pesquisa e com intencdo de propagar os termos propagados pela Psicologia
Histérico-Cultural no Brasil, deliberamos por usar a terminologia “Zona de desenvolvimento proximo™.
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[...] o que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos, podera fazé-lo amanha
por si sO. A éarea de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os
futuros passos da crianca e a dindmica do seu desenvolvimento, e examinar ndo s6 o
que produzird no processo de maturacdo (Vygotsky, 1991, p. 12).

Vale ressaltar nas palavras de Moura (2015) que, na escola, somente havera
aprendizagem desenvolvente, quando se volta o olhar na potencialidade do discente.
Tanamachi, Meira (2003) e Moura (2015) acrescentaram a necessidade de o docente identificar
o nivel de desenvolvimento efetivo dos alunos, por meio das atividades que cada um realiza de
modo autdbnomo. Além disso, o professor precisa atuar na zona de desenvolvimento proximal
para ocorrer a aprendizagem de novos conteddos, isto &, o aluno precisa da ajuda e mediagédo
de outro individuo que tem dominio do conhecimento.

As autoras Tanamachi, Meira (2003) ressaltaram a importancia do papel ativo dos
docentes nos processos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos. Quando o
professor tem consciéncia “que seus alunos se desenvolvem a medida que os ensina e os educa
[...] podera contribuir para a reversao dos processos de produgdo do fracasso escolar.” (p 48).

Além disso, Tanamachi, Meira (2003) assinalaram que é na sala de aula que de fato a
educacdo acontece, visto que docentes e discentes encontram-se nesse espago para esse fim.
Entretanto, as referidas autoras relembraram que nesse espagco deve haver algumas
caracteristicas especificas tais como: a existéncia de regras, espontaneidade e garantia de
participacdo do processo de producdo do conhecimento, uma vez que O processo de
aprendizagem ¢ um processo social. “E fundamental que a escola favore¢a o maior nimero
possivel de oportunidades de vivéncia de relagdes sociais significativas” (p. 50).

Se considerarmos que a escola tem o papel fundamental de socializar o conhecimento
historicamente acumulado e que o objetivo principal do professor é ensinar de forma eficiente,
€ necessario que o docente seja capaz de selecionar cuidadosamente os elementos culturais que
devem ser transmitidos aos alunos, além de escolher as estratégias pedagogicas mais adequadas
para atingir esse objetivo. (MEIRA, 1998)

A citada autora baseada nas reflexes de Saviani enfatizou que os educadores devem
orientar suas préaticas pedagdgicas em torno de trés objetivos primordiais: identificar as formas
mais avancadas de expressdo do conhecimento objetivamente produzido pela sociedade,
transformar esse conhecimento em conteddo escolar assimilédvel pelo conjunto dos alunos e
assegurar as condi¢cdes necessarias para que os alunos ndo apenas adquiram o conhecimento,
mas também desenvolvam uma compreensao mais profunda da realidade.

Contudo, a tarefa docente € ainda mais desafiadora, uma vez que, alem de definir 0s

contetdos e a metodologia a ser utilizada, os professores também enfrentam o fato de que os
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alunos ndo aprendem todos da mesma forma, no mesmo ritmo e ao mesmo tempo. Além disso,
Meira (1998) ressaltou que alguns discentes podem ter dificuldades significativas para
aprender, o que pode ser um desafio adicional para a(o) professora(o).

Ainda nessa direcdo, Meira (1998) declara que muitos professores, devido a formagéo
insuficiente, especialmente em relacdo as disciplinas da area da Psicologia, tendem a buscar
explicacOes para as dificuldades de aprendizagem em uma série de preconceitos impregnados
no dia a dia da escola. Esses preconceitos incluem ideias como: criangas pobres, desnutridas ou
preguicosas ndo aprendem; filhos de pais analfabetos ou de familias desestruturadas e
desinteressadas pela escola tém mais dificuldades de aprendizagem; e criangas com problemas
emocionais ou doengas fisicas sdo incapazes de aprender. Esses e outros julgamentos de valor,
desprovidos de qualquer embasamento cientifico, persistem inalterados, gerando uma inversao
lamentavel: ao rotular os alunos como patoldgicos, a escola é transformada em uma suposta
"vitima" de uma clientela ndo adequada.

Dentre as diversas pseudoexplicacdes utilizadas no &mbito educacional para justificar a
falta de aprendizado dos alunos, mencionamos pautadas em Meira a crencga infundada de que
os discentes “ndo aprendem porque nao estdo prontos”. (MEIRA, 1998, p. 62)

E preciso romper com essa rede de situacdes e, consequentemente, com 0s preconceitos,
“do qual o maturacionismo” (p. 63) ¢ uma expressdo. Transformar a concepgdo de
conhecimento é essencial, bem como a maneira que ele pode ser difundido e apropriado pelos
alunos. Ou melhor, é preciso repensar as relacdes entre desenvolvimento e aprendizagem de
uma nova forma, conforme Meira (1998).

Segundo Meira (1988), Vygotsky contribuiu nesse repensar, pois marcou uma etapa
diferenciada no estudo da determinacdo sécio-histdrica do psiquismo humano, reconhecendo
gue o homem néo pode ser apreendido como objeto ou produto. Isso se deve ao fato de que, ao
mesmo tempo, ele é sujeito e produtor das relagdes sociais. Nesse sentido, € importante destacar
que Vigotsky defende a tese de que o verdadeiro curso do desenvolvimento do pensamento
parte do social para o individual, ao contrario do que se acreditava anteriormente. Segundo essa
perspectiva, as origens das formas superiores de comportamento consciente devem ser buscadas
nas relages sociais que o individuo estabelece com o mundo exterior. E importante ressaltar
que essa perspectiva é reconhecida e defendida pela autora em questao.

Na visdo de Meira (1998) Vygotsky se contrapbs a duas tendéncias importantes na
Psicologia ao levar em consideracdo que 0s processos psicolégicos humanos ocorrem
inicialmente no ambito social como processos interpessoais e interpsicologicos, para

posteriormente tornarem-se intrapessoais ou intrapsicologicos, ou seja, individuais. A primeira
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defende que o comportamento social deriva do individuo, enquanto a segunda considera que o
individuo € passivamente influenciado pelo ambiente social. Essa segunda concepcéo é baseada
em um conceito limitado de "ambiente™ como um conjunto de circunstancias ou contingéncias
que podem ou néo facilitar o desenvolvimento, e que deve ser aceito como algo natural ao qual
se deve adaptar.

Vygotsky, de acordo com Meira (1998), trouxe uma nova compreensdo da relacao entre
0 sujeito psicoldgico e o contexto historico, ao destacar que o individuo interioriza formas
culturais de funcionamento, mas que ao apropriar-se delas, as transforma em instrumentos de
pensamento e acdo. A contribuigdo deste autor para a psicologia foi fundamental ao estabelecer
uma nova compreensdo da relacdo entre o sujeito psicologico e o contexto historico. Sua
abordagem resgata o sentido subjetivo e pessoal do ser humano, contudo, o situa dentro da
trama complexa das relagdes sociais que o cercam.

Nas palavras da referenciada autora, Vygotsky sustentava que 0s processos psicoldgicos
superiores dos seres humanos sdo constituidos por atividades mediadas pela linguagem,
organizadas em sistemas funcionais que se modificam de forma dindmica e sdo do ponto de
vista historico mutaveis. Pois para Vigotsky o pensamento e a linguagem sdo fundamentais para
a compreensdo da natureza da consciéncia humana, pois refletem a realidade de uma forma
distinta da percepgéo. As palavras desempenham um papel central tanto no desenvolvimento
do pensamento quanto na evolucao historica da consciéncia. Cada palavra é um microcosmo da
consciéncia humana, e por meio dela, pode-se expressar pensamentos, ideias e emogdes de
forma precisa e articulada. (Meira, 1998).

Vigotsky analisou que o individuo é um ser social e histdrico, cuja consciéncia é
formada pela maneira como ele interage com o mundo e assimila o conhecimento construido e
transmitido ao longo da historia. Ele também defendeu que a acdo transformadora pode
expandir a consciéncia humana, permitindo que os individuos busquem maior liberdade e
criatividade. Além disso, afirmou que a transmissdo e assimilacdo da cultura é considerada o
principal aspecto da condicdo humana. A apropriacdo dos conhecimentos cientificos
possibilitard que o aluno faca generalizagdes cada vez mais complexas, ampliando sua
capacidade de compreender e intervir na realidade (VIGOTSKI, 2000). Portanto, a
aprendizagem é de extrema importancia, pois € fundamental para o desenvolvimento das
caracteristicas humanas que ndo sdo naturais, mas sim moldadas historicamente. Em outras
palavras, conforme defendeu Meira (1998), ¢é crucial para o ser humano atuar no mundo de

forma consciente e efetiva.
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Leontiev (1978), ao tratar sobre o processo de humanizagao, destacou que ao analisar a
evolucdo historica e ontogénica dos processos psiquicos, também evidenciou a apropriacdo da
cultura como o principal mecanismo determinante do desenvolvimento humano. Ele
argumentou que o ser humano é um ser social e toda a sua esséncia humana provém da vida
social, ou seja, a natureza bioldgica do homem ndo é suficiente para garantir o seu
desenvolvimento enquanto individuo. Dessa forma, a humanidade se realiza somente quando,
em contato com um mundo objetivo e humanizado, transformado pela atividade real de outras
geracdes e por meio das relacbes com outros individuos semelhantes, o homem aprende a se
tornar verdadeiramente humano. Para o autor, 0 homem nasce hominizado, no sentido de ter o
aparato biologico dos seres humanos, mas para ele se humanizar ele necessita se apropriar da
cultura ja elaborada historicamente. No caso da educacgdo, conforme prop6e Saviani (2003),
esta deve socializar os conhecimentos produzidos em varias ciéncias, contribuindo para o
processo de humanizacgdo de todos aqueles os que passam pelos bancos escolares.

Meira (1998) afirma que a educacdo escolar é responsavel por produzir o
desenvolvimento dos individuos, e cabe ao educador encontrar as melhores maneiras de
produzir um desenvolvimento "0timo™ ao selecionar, em cada momento do processo
pedagdgico, os conteudos historicamente produzidos que se encontram na zona de
desenvolvimento préximo. Essa compreensdo é fundamental, uma vez que se o conteddo
escolar estiver além dessa zona, o ensino fracassara, ja que a crianga ndo sera capaz de assimilar
aquele conhecimento e as habilidades cognitivas correspondentes. Por outro lado, se o conteido
escolar for limitado e ndo desafiar o individuo, o ensino torna-se algo sem serventia,
dispensavel.

E importante ressaltar por meio de Meira (1998) que a educaco escolar ndo se limita
apenas a aprendizagem em si, mas também tem o poder de produzir desenvolvimento e ampliar
as potencialidades dos professores e alunos. No entanto, ¢ fundamental reconhecer que todo
esse processo ocorre necessariamente por meio das relagfes estabelecidas na sala de aula. Ha
uma correspondéncia direta entre a qualidade das préaticas pedagdgicas e os diferentes tipos de
relacdes interpessoais estabelecidas entre professores e alunos no dia a dia. 1sso significa que
as diversas maneiras como ocorre 0 encontro entre professores e alunos no espago concreto da
sala de aula tém implicages significativas para o trabalho educacional.

Para Meira (1998) a atividade educacional engloba um processo de formag&o construido
por meio das relagdes interpessoais estabelecidas em sala de aula, mas também € um processo
de preparacdo dos alunos para desenvolverem essas mesmas relacdes tanto dentro quanto fora

da escola. E como ser social, 0 homem esta em constante construcdo e essa construcao é
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realizada na relagdo com outros individuos. E nesse contexto relacional que o homem entende
0 mundo em que Vive, ou seja, a aprendizagem s6 pode ocorrer dentro de processos grupais por
meio das relacdes sociais que se estabelecem neles. Como a aprendizagem € imprescindivel
para a humanizacdo das pessoas, pode-se afirmar que ndo h& individuo plenamente
desenvolvido sem a apropriacdo do conhecimento.

Esses pressupostos defendidos aqui precisam ser levados em conta na formacao dos
psicologos. Quando esses se apropriam dos contetidos cldssicos, “que resistiram ao tempo”,
conforme destacou Saviani (2003), que constituem o arcabouco da psicologia, suas funcoes
psicoldgicas superiores vdo se transformando: conteddo e a forma de compreender o0s
problemas vao sendo transformados na graduacdo, por meio dos contetdos tedrico-praticos,

eles podem encontrar caminhos para pensar e intervir junto as pessoas.

2.3 A Formacéao de Conceitos

Zavadsk e Facci (2012), ao tratar do Ensino Superior afirmaram que neste nivel de
ensino a “[...] a formagdo se dd com a abstracdo de conceitos complexos que sdo possiveis
quando o processo de aprendizagem efetiva sua caracteristica de ‘“alavancar” o
desenvolvimento.” (p. 688). Os conceitos a serem formados devem estar contemplados nos
componentes curriculares nos cursos de graduacao.

Pesquisas sobre o processo de formacdo de conceitos levaram Vigotski a perceber e a
divulgar que um conceito esta além da somatdria de certos vinculos associativos desenvolvidos
pela memoria; os conceitos sdo bem mais do que “um simples habito mental; ¢ um ato real e
complexo de pensamento que s pode ser realizado quando o proprio desenvolvimento mental
da crianga ja tiver atingido o seu nivel mais elevado”. (p. 246).

Vigotski (2009) considera nesse processo dois esquemas conceituais: conceitos
espontaneos e conceitos cientificos. O primeiro conceito refere-se aquilo que ja faz parte no
sistema de aprendizagem do estudante antes de ingressar na escola ou na instituicdo de ensino
superior, pensando nos participantes do nosso estudo. Ja o outro, diz respeito a juncéo,
interacdo, enriquecimento e modificacdo dos conceitos espontaneos em decorréncia da
aprendizagem. Para que isso ocorra, 0 autor explicou que é preciso passar pela etapa de fixacao
das modificagOes destes conceitos e que essa construcdo pode ser explicada por categorias,

concernentes a dois distintos estagios, estagios inferiores e superiores.
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Na analise desse autor, é nos estagios inferiores que estdo localizados os conceitos
espontaneos e nestes estdo dispostos meios descritivos simples dos efetivos métodos cientificos.
Ja nos estagios superiores se encontram 0s conceitos cientificos, onde sdo formados conceitos
mais amplos pelo contetdo, objetivando ir além da descricdo dos fendmenos, ou seja,
descrevem e explicam-nos.

Importante perceber que para Vigotski (2000)

Trata-se de um passo fundamental no processo de aprendizagem infantil, no qual a
crianca evolui do conceito espontaneo para o cientifico, troca o simples registro do
fendmeno associacdo a grupos de fendmenos e atinge o ponto fundamental da
generalizacdo, isto €, do conceito propriamente dito, pois, como entende Vigotski,
todo conceito € uma generalizagdo e, em termos cientificos, s6 quando é capaz de

generalizar a crianca toma consciéncia do conceito e pode generalizar o “antes e o
agora”. (VIGOTSKI, 2000, p. 15)

Conforme Bezerra (2009), um dos mais relevantes meios de conhecimento cientifico é
a generalizagdo, transi¢do de conhecimento cientifico, “um procedimento de transicdo a um
nivel mais elevado de abstracdo, que revela os atributos comuns aos fendémenos”. (p. XIII).
Segundo Bezerra (2009), Vigotski afirmou que a apropriacdo do conhecimento cientifico e a
tomada de consciéncia pelo sujeito exige que ele tenha alcancado, no desenvolvimento
espontaneo, um determinado nivel. Além disso, acrescentou que visualizava todo o processo de
aprendizagem e formagao de conceitos “como um sistema [...] no qual os conceitos espontaneos
e cientificos estdo interligados por complexos vinculos internos”, (p. XIV) viabilizando
sistematicidade ao processo de aprendizagem e permitindo constatar as suas diferenciadas
etapas como constituintes de um processo Unico.

Entretanto, para haver o desenvolvimento do pensamento no ser humano, Vigotski
mencionou que é preciso dar suporte em relacdo aos problemas elencados, da necessidade
surgida e € instigada, dos objetivos postos diante do sujeito, bem como o meio social ao redor
o incentive e o leve a dar esse passo decisorio.

Porém, Vigotsky (2009) salientou que existem diferencas significativas nos processos
mentais envolvidos no pensamento de adultos e criancas, o que se reflete em como seus
pensamentos se cruzam. Mesmo quando o significado de uma palavra usada por uma crianca
coincide parcialmente com o significado de uma palavra usada por um adulto, isso ocorre
devido a processos psicoldgicos distintos e originais. A palavra da crianca € produto de uma
mistura sincrética de imagens, que esta por tras do seu uso da palavra.

Com base nisso, 0 autor em questdo dividiu o desenvolvimento do pensamento
conceitual em trés fases, levando em consideracdo o percurso genético desse processo. Estas

sd0: a) pensamento sincretico, b) pensamento por complexos, ¢) pensamento por conceitos.
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Durante a primeira fase de formacdo da imagem sincrética ou amontoado de objetos,
que corresponde ao significado da palavra, € comum observar um periodo de tentativas e erros
no pensamento infantil. Nessa fase, a crianca seleciona novos objetos aleatoriamente, mediante
uma série de tentativas que se substituem mutuamente até que se perceba que estdo
equivocadas. Vigotsky (2009) declarou que nessa fase, ainda é essencial que a crianga ndo se
oriente apenas pelos vinculos objetivos que ela encontra nos objetos, mas também pelos
vinculos subjetivos que sua propria percep¢do sugere. Os objetos se agrupam em uma série e
adquirem um significado comum ndo apenas em funcdo de suas caracteristicas individuais
destacadas pela crianga, mas também pela semelhanca que ela percebe entre eles.

Ja no segundo estagio crucial no desenvolvimento dos conceitos, o pensamento por
complexos, abrange uma grande variedade de formas de pensamento, incluindo diferentes
aspectos funcionais, estruturais e genéticos. Assim como no estagio anterior, esse também
promove a formagdo de vinculos, o estabelecimento de relacBes entre diferentes impressdes
concretas, a unificacdo e a generalizacdo de objetos especificos, bem como a organizacéo e a
sistematizacdo da experiéncia direta da criangca com o mundo social.

A principal diferenca entre um complexo e um conceito para Vigotsky (2009) reside no
fato de que, enquanto o conceito agrupa o0s objetos com base em um atributo especifico, as
ligacdes que unem os elementos de um complexo ao todo e entre si podem ser tdo variadas
guanto o0s contatos e relacBes existentes entre esses elementos. Isso implica que as
generalizacOes criadas por meio desse modo de pensamento correspondem, na sua estrutura,
complexos de objetos particulares concretos que nao sdo mais unificados com base em vinculos
subjetivos que acabaram de surgir e foram instituidos nas impressées da crianga, mas sim em
vinculos objetivos que efetivamente existem entre esses objetos.

Dias et al. (2014) pautadas em Vigotsky explicam que na segunda fase dos complexos
foram identificados cinco tipos de complexos. O primeiro tipo é chamado de complexo
associativo, em que uma pe¢a da amostra é agrupada com outra com base em alguma
semelhanga, contraste ou aproximacgao em termos de caracteristicas como cor, altura ou forma.
Ja o pensamento por complexo colecdo do segundo tipo consiste em combinar objetos ou
impressdes concretas, pois 0s objetos sdo agrupados com base em um traco diferente que se
complementa com outros elementos presentes.

Apds essa fase, tem-se o complexo em cadeia, que se fundamenta na transmissdo de um
significado de um elemento para outro, formando uma corrente em que um elemento se liga a
outro com caracteristicas semelhantes, criando uma sequéncia de objetos relacionados entre si.

As vezes, os elementos s&o agrupados por parecerem similares apenas devido a uma impresso
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vaga, ao invés de uma caracteristica concreta. Isso da origem ao quarto tipo de complexo,
denominado de complexo difuso, que se caracteriza pela maleabilidade da propria caracteristica
que liga seus elementos. Os grupos de objetos ou imagens concretas sdo formados por meio de
ligagbes difusas, ou indefinidas. Finalmente o ultimo complexo, denominado de
pseudoconceitos, pois as generalizagbes formadas no pensamento da criangca parecem
semelhantes aos conceitos dos adultos, mas psicologicamente diferem de um verdadeiro
conceito e se apresentam como um complexo. “Uma crianca produz um pseudoconceitos
quando inclui uma amostra de objetos que poderiam ser agrupados com um conceito abstrato”.
(p. 496).

Os complexos tém uma importancia fundamental por sua capacidade de relacionar
elementos e unifica-los em uma categoria, criando uma base solida para futuras generalizacdes.
No entanto, 0s conceitos vao além da simples agregacédo de elementos e exigem uma abstracéo,
isolamento e andlise dos elementos individuais em relagdo ao todo, analisa Vigotski (2000). De
acordo Dias et al. (2014) Vigotski pontuou que, na auténtica formacao de conceitos, é relevante
tanto unificar quanto isolar. A sintese deve ser combinada com a analise. O pensamento baseado
em complexos ndo e capaz de realizar ambas as operages.

Em resumo, enquanto os complexos desempenham um papel agregador na organizagédo
de informag0es, os conceitos exigem uma compreensdo mais profunda dos elementos que
compdem essa categoria e sua relacdo com o todo. Portanto, a capacidade de formar conceitos
¢ uma habilidade cognitiva mais avangada do que a simples organizacdo baseada em
complexos. Vigotski (2000) afirma, neste sentido, que é a partir da adolescéncia que o sujeito
tem elementos para formar os verdadeiros conceitos.

Corroborando com Dias et al. (2014), Fonseca-Janes e Lima (2013) baseadas em
Vygotsky afirmam que durante a puberdade, as fungfes intelectuais que fundamentam a
formagdo de conceitos verdadeiros se desenvolvem e amadurecem. Antes desse periodo, o
processo de formacgdo de conceitos envolve equivalentes funcionais que se assemelham ao
relacionamento entre um embrido e um organismo plenamente desenvolvido. A formagéo de
conceitos € o resultado de uma atividade complexa que envolve todas as fungdes intelectuais
fundamentais, como memoria, atencdo, formacdo de imagens, inferéncias e tendéncias
determinantes. Contudo, essas func@es, por si sO, ndo sdo suficientes para a formacao de
conceitos sem o auxilio dos signos, ou seja, das palavras.

Além disso, Fonseca-Janes e Lima (2013) sustentam que existem outros fatores
relevantes para a formacao de conceitos, embora ndo sejam os Unicos. Entre eles, destacam-se

as exigéncias, tarefas e problemas apresentados pelo meio sociocultural ao adolescente. E
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importante ressaltar que, caso 0 meio ndo apresente novas demandas, o0 raciocinio do
adolescente pode ndo atingir os estagios mais elevados ou alcanca-los com atraso consideravel.
No entanto, € importante destacar que essas exigéncias, por si s6, ndo explicam completamente
0 mecanismo de desenvolvimento da formacdo de conceitos. Seu papel é ampliar o ambiente
sociocultural do adolescente, o que impacta significativamente o contetdo e desenvolvimento
do seu raciocinio. Vale ressaltar que, caso ndo haja novas func@es elementares na adolescéncia,
ocorre apenas uma reorganizacao das funcdes ja existentes. O mesmo podemos dizer em relacao
aos estudantes na graduacdo: se conteidos mais complexos, se exigéncias ndo forem colocadas
para ele, a formacdo de conceitos mais complexos pode ser prejudicada.

Assim, em conformidade com Fonseca-Janes e Lima (2013), as funcdes ja existentes
sdo integradas a uma nova estrutura, formando uma sintese complexa, na qual as leis que regem
0 todo também determinam o destino de cada parte. Aprender a direcionar 0s proprios processos
mentais com o auxilio de palavras ou signos é uma parte fundamental do processo de formagéo
de conceitos.

Fonseca-Janes e Lima (2013), com base em Vygotsky, compreendem que a medida que
0 adolescente se desenvolve, os pensamentos sincréeticos e por complexos vdo desaparecendo
gradualmente, e 0s conceitos potenciais séo utilizados com menor frequéncia na formacéo de
conceitos verdadeiros. No entanto, mesmo ap0s aprender a formar conceitos, o adolescente, e
mesmo o adulto, ainda pode operar com 0s elementos anteriores, tanto os sincréticos quanto o0s
por complexos, por um longo periodo. A adolescéncia €, portanto, um momento de transicdo
para a formacdo plena de conceitos abstratos racionais, que podem ser adquiridos sem
necessariamente depender da experiéncia.

Nesse sentido, entendemos que quando 0 sujeito da esse passo, acontece aquilo que
Monteiro (2015) citou de Emir Sader, “na apresentacdo do livro A Ideologia Alema, de Marx e
Engels,”

[...] a busca do conhecimento pelo pensamento humano partiu da dicotomia entre

sujeito (subjetividade) e objeto (objetividade), a qual se desenrola num tipo mais
profundo de dualizago: razdo (cognicéo) x emogdo (afeto). (p. 25)

Monteiro alerta que esse tipo de busca ainda faz jus a psicologia tradicionalista,
entendendo “o processo afetivo-cognoscitivo e teleologico do trabalho e da atividade humana”
(p. 93) como processos isolados, porém demonstraremos a seguir que estes compreendem

processos desenvolvidos sob outros formatos superiores do psiquismo do sujeito.
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E a partir dessas nocBes gerais sobre a relagio desenvolvimento e aprendizagem que
falamos, no item a seguir, da relacdo entre a unidade afeto-cognicdo e o processo ensino-

aprendizagem.

2.4 A Relacdo entre a Unidade Afeto-Cognicado e o Processo Ensino Aprendizagem

Nos estudos de Monteiro (2015), sob a Gtica da Psicologia Histérico-Cultural, foi
proposto que a unidade afetivo-cognitiva seja representada pelo sistema semantico e pela
relacdo significado-sentido na consciéncia humana. 1sso sugere que 0s aspectos emocionais e
cognitivos estdo integrados nesse sistema e que o significado atribuido a palavras, expressdes
ou conceitos estd relacionado a compreensdo subjetiva e pessoal (sentido) que uma pessoa
atribui a eles. Logo, discorrer acerca dessa unidade é falar do modo como o ser humano vivencia
e reverbera 0 mundo em volta, experienciando em sua mente uma representacdo subjetiva desse
universo objetivo e concedendo-lhe, em seus conhecimentos ou aprendizados, significados
afetivo-cognitivos.

Entretanto, Monteiro (2015) em sua pesquisa “A unidade afetivo-cognitiva: aspectos
conceituais e metodoldgicos a partir da psicologia historico-cultural” verificou que ainda existe
0 predominio da visdo dualista no tocante a emogéo/razao nos estudos psicoldgicos, entendendo
a dialética entre os processos cognitivos e afetivos como processos dicotdmicos e possibilitando
explanacdes ora idealistas, ora materialistas mecanicistas.

Diante dessa constatagdo, Monteiro (2015) assim como Martins (2011) defendem que é

preciso

[...] entender a dialética entre os processos cognitivos e afetivos - como opostos
interiores um ao outro, e ndo como processos dicotdmicos - é requisito metodologico
para a compreensdo da unidade afetivo-cognitiva, e, consequentemente, o primeiro
passo para o estudo materialista histérico-dialético das emocdes e sentimentos. A
unidade afetivo-cognitiva que sustenta a atividade humana demanda, entdo a
afirmagdo da emogéo como dado inerente ao ato cognitivo e vice-versa, uma vez que
nenhuma emogao ou sentimento e, igualmente, nenhum ato de pensamento, podem se
expressar como "conteddos puros", isentos um do outro. (MARTINS, 2011. p. 193

A nosso juizo, esse entendimento contribui para demonstrar que essas autoras assim
como Vigotski, Leontiev, Luria, entre outros estudiosos da perspectiva Historico-Cultural
levaram em consideracdo, conforme Sasaki, Sforni e Belieri (2021, p. 76), “[...] a atividade
humana como unidade afetivo-cognitiva, portanto, na atitude de apreender as significacbes da

realidade objetiva estdo imbricados, além do pensamento, os sentimentos, os afetos, a emog¢ao”.
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Sobre isso, Monteiro (2015) comentou que também para Max, na rela¢do entre o sujeito

e 0 objeto do conhecimento, hd uma unidade dos processos cognitivos e afetivos Isto posto,

vale ressaltar em concordancia com Gomes (2014) que “o pensamento € 0s sentimentos sao
processos psicolégicos desenvolvidos pelo homem na relagdo com o mundo”. (p. 165).

Assim, defende-se um sujeito Unico, singular e datado, que se constitui nas e pelas

relacbes sdcio-histdricas. Vigotski (2009) aponta esse sujeito de relagBes sociais como

um sujeito das relagdes dramaéticas, que se constitui na contradigdo e na tensdo

inerente aos diversos papéis sociais que uma mesma pessoa assume ao longo da vida.

Esse ser, constituido na e pela atividade ao produzir sua vida, manifesta em suas

expressdes mais intimas a historicidade social, as relagfes sociais de que é fruto, a

ideologia e 0 modo de producdo vigentes. Nesse mesmo interim, esse ser expressa em

sua personalidade singular produgdes novas, novas necessidades, novos sentidos e

significados sociais. Nesse sentido, entender a unidade afetivo-cognitiva como a

prépria relacdo entre atividade e consciéncia que se materializa no significado e no

sentido envolve a nocdo de que a forma como isso se d&, na consciéncia do sujeito,

sintetiza as relagdes sociais de que ele é fruto e as quais constitui. (MONTEIRO, 2015,
p. 153-154)

Diante dessa defesa, podemos inferir que toda pessoa é Unica, singular e datada, que vai
se tornando humana e se formando nas e pelas relagdes dialéticas com o0s outros em contextos
culturais e historicos. E que esse desenvolvimento humano é um processo dindmico, repleto de
situacGes que exigem dos individuos superacdo daquilo que biologiza e patologiza. Nesse
sentido, pontuamos que esse desenvolvimento depende dos processos de aprendizagem que vao
sendo construidos por meio da interatividade da pessoa com a(s) outra(s) da sua espécie, pois é
0 aprendizado que faz despertar variados processos internos de desenvolvimento.

Destarte, lembramos que o conceito de Zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
formulado por Vigotski, permite-o a afirmar que o “bom aprendizado é somente aquele que se
adianta ao desenvolvimento” (p. 102). Isto €, o processo de desenvolvimento ndo se sucede,
simultaneamente, com o da aprendizagem, o primeiro processo é mais lento do que o segundo,
apesar de estarem em conexao. Portanto, o docente deve nortear o trabalho dele “as fungdes
psicoldgicas que estdo em vias de se completarem”. (REGO, 2002, p. 107).

Nessa direcdo, os postulados de Vigotski (1998, 2001, 2004) apontam para a
necessidade de se pensar uma nova escola, local esse que deve oferecer espago para a
interacdo, aos debates, as reflexdes acerca dos conhecimentos, trocas de experiéncias

que devem se valorizadas. Construgdo de uma escola em que, o aprender, venha
acompanhado de significados. (EMILIANO e TOMAS, 2015, p. 68)

Sasaki, Sforni e Belieri (2021) explicam que a educacéo na escola atua na formacéo da
consciéncia do sujeito e Leontiev (2004) complementa que os elementos constituintes dessa
consciéncia sdo o contetdo sensivel (sensagdes, imagens perceptivas, representacdes), a

significacdo social e o sentido particular de cada ser humano. Isto indica que a formagao do
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psiquismo, e, por consequéncia, da atividade escolar, obtém resultado ao operar sobre esses
elementos constitutivos da consciéncia.

Porém, Monteiro (2015) frisa em relacédo ao carater cognitivo da atividade e o aspecto
afetivo a existéncia, de modo imanente, de uma conexao, ja que a consciéncia dos objetos, dos
meios e dos fins da atividade afetam de modo positivo ou negativo o sujeito, regulando a
atividade e assim pode retroagir sobre a atividade produzida, e até mesmo alterar “[...] a sangdo
dos objetos, dos meios, e, consequentemente, dos resultados dessa atividade”. (p 139)

Nesse sentido, Leontiev (2004) salienta que o processo de apropriacdo do saber
sistematizado ndo deve ser passivo por parte daquele que aprende. Para isso, 0 sujeito da
aprendizagem precisa ter como dizem Sasaki, Sforni e Belieri (2021) necessidades e motivos
para atuar, o que também o aproxima da vinculacdo entre os conhecimentos advindos das
interacdes, em sociedade, e o sentido particular. Essa vinculacao € vista como uma unidade - a
unidade afetivo-cognitiva.

[...] a unidade afetivo-cognitiva concatena atividade e consciéncia numa relacéo
essencial de constituicdo do sujeito em meio ao seu desenvolvimento; por isso,
somente com o destrinchamento e a devida conexdo entre 0s componentes da
consciéncia (contetdo sensivel, significado social e sentido pessoal) e a estrutura da
atividade (necessidades, motivos e finalidades) é que se pode chegar a

determinacdo afetivo-cognitiva que constitui 0s processos psiquicos humanos
(MONTEIRO, 2015, p. 139)

Monteiro (2015) pautada em Leontiev declara que para compreender a relacao dialética
entre consciéncia e atividade humana, é preciso entender o movimento dos elementos
constitutivos da consciéncia. Esses elementos incluem: 1) contetdo sensivel, que forma a base
das condicdes de existéncia da consciéncia e compreende as capturas sensoriais e perceptivas
do sujeito; 2) significacdes sociais, que sao as sinteses das praticas sociais; e 3) sentido pessoal,
que representa as diferentes formas Unicas pelas quais o individuo se apropria das significacfes
sociais.

Segundo Monteiro (2015), 0 homem é capaz de conhecer 0 mundo apenas por meio do
seu conteudo sensivel. Isso resulta na criacdo de uma matriz sensorial na consciéncia, formada
por uma série de apropriacbes que derivam das sensagdes, imagens de percepcao,
representacdes, imaginacao e outros fatores. Segundo Asbahr (2011b, p. 6), o conteddo sensivel
é fundamental para a consciéncia, criando sua riqueza e colorido. Embora o contetdo sensivel
representa apenas uma parte da especificidade da consciéncia, é ele que fornece a base e as
condicBes necessarias para que o ser humano possa conceber e compreender significados

sociais e sentidos pessoais em relacdo ao mundo. Um exemplo dessa relacdo pode ser observado
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na forma como o conteddo sensivel, significacdo e consciéncia se relacionam quando Monteiro
(2015) traz um apontamento de Leontiev demonstrando como a consciéncia pode ser refletida
A minha consciéncia néo reflete uma folha de papel apenas como objeto retangular,
branco, quadriculado ou como uma certa estrutura, uma forma acabada. A minha
consciéncia reflete-a como uma folha de papel, como papel. As impressées sensiveis
que percebo da folha de papel refratam-se de maneira determinada na minha
consciéncia, porque possuo as significagdes correspondentes; se ndo as possuisse, a
folha de papel ndo passaria para mim de um objeto banco, retangular, etc. Todavia, e
isto tem uma importancia fundamental, quando eu percebo um papel percebo este
papel real e ndo a significacdo "papel”. Introspectivamente, a significacdo esta
geralmente ausente da minha consciéncia: ela refrata o percebido ou o pensado, mas

ela prépria ndo € conscientizada, ndo € pensada. (LEONTIEV, 1978a, p. 95, apud
MONTEIRO, 2015))

Através do exemplo acima, Monteiro (2015) visualiza que o contetdo sensivel esta
intimamente ligado ao significado, pois quando percebemos algo, também percebemos o
conteddo intrinseco e nao aparente desse algo. Com relagdo aos ultimos dois elementos da
consciéncia - significado e sentido - é importante mencionar que Leontiev desenvolveu o
conceito de sentido pessoal. Esse conceito se refere a relagdo criada na vivéncia do sujeito e,
portanto, medeia as relacdes entre a consciéncia e as atividades realizadas pelo individuo.

Monteiro (2015) expde que o conceito de significado social segue a mesma légica do
conceito de sentido e, juntos, mediam as relagdes do ser humano com o mundo. As significacfes
espelham a realidade construida historicamente pela humanidade por meio de conceitos,
saberes e modos de acdo, independentemente da relacdo individual que os homens estabelecem
com ela. Ainda assim, a significacdo também & um fendmeno da consciéncia individual e ndo
perde seu conteudo objetivo e social. A forma como o individuo se apropria ou ndo de
determinadas significacbes depende do sentido pessoal que elas tém para o individuo.

Leontiev (2021) compreende que os significados representam o mundo objetivo, as suas
propriedades, conexdes e vinculos que sdo produzidos pelas praticas sociais. Expressam o
movimento das producBes humanas. Ja os sentidos conectam o individuo com os significados
com a realidade do mundo objetivo.

As significagOes fazem parte da esfera da genericidade humana, dos significados sociais
universais construidos coletivamente ao longo da historia. Por outro lado, o sentido pessoal é
proprio do processo de apropriacdo e singularizacdo desses significados socialmente dispostos
pelo individuo. A linguagem, ou seja, o significado das palavras, e a relagdo entre 0s motivos e
fins das diversas atividades humanas sdo os mediadores dessa relagdo particular. Eles
constroem o sentido da acdo da pessoa. (MONTEIRO, 2015)

Martins (2011) cita:
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[...] significacdo imbrica pensamento e linguagem, e, também, razdo e afeto. Todo e
qualquer sentimento carrega consigo um complexo sistema de ideias por meio dos
quais possa se expressar. Portanto, tal como ndo ha ideia sem pensamento ndo ha,
igualmente, ideia alheia a relago da pessoa com a realidade. Da mesma forma, ndo
hé relacdo com a realidade que possa ser independente das formas pelas quais ela afeta
a pessoa. Assim, toda ideia, diga-se de passagem, conteildo do pensamento, contém a
atividade afetiva do individuo em face da realidade que representa. (MARTINS, 2011,
p. 57)

A partir das consideracfes aqui pontuadas por Martins (2011), é possivel afirmar que a
realidade sO pode ser percebida através das formas como ela afeta cada individuo, ndo existe
uma relacdo com a realidade que seja independente dessas percepgfes pessoais. Assim,
podemos afirmar fundamentadas em Vigotsky que a presenga do outro é fundamental nao
apenas para a construcdo do conhecimento, mas também para a formacdo do sujeito e suas
formas de acdo. Desse modo, tais aspectos possuem um significado maior nas relacoes afetivas
e, consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem.

Monteiro (2015) pontua a importancia da unidade afeto-cognigdo na conexao entre
atividade e consciéncia numa vinculacdo indispensavel de constituicdo do ser humano mediante
o seu desenvolvimento. Logo, s6 se chega “a determinagdo afetivo-Cognitiva” (p. 139),
constituintes dos processos psiquicos humanos ao se destrinchar e fazer a adequada vinculagéo
entre o significado social, o sentido pessoal e o contetdo sensivel, componentes da consciéncia,
bem como suas necessidades, motivos e finalidades.

Pois para Monteiro e Rossler (2020) a unidade entre afeto e cognicédo possibilita

[...] as relacBes sujeito-objeto e sujeito-mundo, e a avaliacdo posterior dessa relacao,
em funcdo da associa¢do imanente entre afeto (processos psiquicos que instauram a
atividade, dando-lhes seu ténus emocional ou sentimental e produzindo o motivo
desta atividade na consciéncia, em razdo do objeto que afeta o sujeito por corresponder
a uma determinada necessidade — 0 que ja contém aspectos racionais) e a cogni¢do
(os processos psiquicos que captam o objeto que nos afeta, possibilitando o
deslindamento das suas propriedades essenciais, bem como sua conceptualiza¢do na
forma de e por meio de signos ou significados socialmente estabelecidos — que

também contém em relagbes afetivo-culturais em sua sintese). (MONTEIRO e
ROSSLER, 2020, p. 319 e 319)

Ainda conforme a citada autora, é na unidade dessas relacdes que surge a possibilidade
de o homem inteirar-se, experimentar e pensar 0 mundo. Esse processamento, no entanto, tem
seus alicerces materiais no momento que se realiza a atividade humana, visto ser esta uma
ligacdo relevante entre sujeito e objeto, pois é durante o processamento de a¢do do sujeito sobre
0 objeto que a atividade se torna realidade no mundo e nas interacdes que o ser humano
estabelece no convivio em sociedade.

Porém, para Gomes (2013) a psicologia tradicional, em decorréncia de algumas
concepcdes equivocadas, estabeleceu dicotomias que ainda hoje estdo presentes na educacao
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escolar. Um exemplo claro disso € a ideia de que afeto e cognicdo sdo elementos separados nos
seres humanos que aprendem. Além disso, as emoc¢des sdo frequentemente tratadas como se
fossem independentes do processo de aprendizagem. E preciso superar essas concepcdes e
compreender que a aprendizagem implica uma série de aspectos inter-relacionados, que
incluem tanto o afeto quanto a cognicdo e as emocdes.

Compreender o aspecto afetivo sob essa perspectiva tem implicac@es significativas para
o trabalho pedagdgico. Adotar uma visdo estatica e uniforme da motivacdo implica tratar as
necessidades, desejos e interesses das criangas como aspectos naturais e intrinsecos a sua
personalidade, sem levar em conta a historia de apropriacGes e objetivacdes do sujeito. Essa
abordagem limita a compreensdo dos processos emocionais complexos que influenciam o
aprendizado, impedindo que sejam considerados fatores como a influéncia do ambiente, da
cultura e das experiéncias prévias do aluno. Portanto, é importante reconhecer a
interdependéncia entre afeto, cognicdo e aprendizagem, a fim de promover um trabalho
pedagdgico mais efetivo e inclusivo. (Gomes, 2013)

Considerando essa perspectiva, a referenciada autora Gomes enfatiza que a
aprendizagem dos contetdos escolares é condicionada pela motivagdo preexistente do ser
humano. Nesse sentido, acredita-se que pouco pode ser feito pela educagédo para estabelecer
uma relacdo entre o sujeito e 0 conhecimento, uma vez que ou 0 sujeito j& possui a motivagdo
necessaria para aprender, ou a escola tenta apenas criar uma motivagdo temporaria.

A escola soviética de Psicologia, fundada e liderada por Lev Semionovich Vigotski
(1896-1934), de acordo com Gomes (2013), desenvolveu estudos fundamentados nos
pressupostos tedrico-filosoficos e metodoldgicos do Materialismo Histérico-Dialético, que
tiveram como objetivo superar as diversas dicotomias criadas ao longo da histéria da ciéncia na
tentativa de explicar o ser humano e suas caracteristicas. Entre essas dicotomias, destaca-se a
natural-histérica, objetivo-subjetiva, social-individual e afetivo-cognitiva.

Para Gomes (2013) o movimento de superagdo desses dualismos incluiu a compreenséo
da constituicdo dos processos afetivos no conjunto do desenvolvimento humano, o que
representa uma abordagem integrada e mais completa do ser humano. Os estudos deste lider e
fundador trouxeram importantes contribuicfes para a Psicologia, especialmente no que se refere
a relacdo entre afetividade, cognicdo e aprendizagem. Em vista disso, compreender a
complexidade e a interdependéncia desses processos € essencial para a promocdo de um
desenvolvimento integral e humano.

Vigotski (1995, 1996) propds uma teoria psicologica que se baseia na historia e

interdependéncia dos fendmenos e processos psicologicos. Ele enfatiza a indissociabilidade de
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cada uma das fung@es psiquicas no desenvolvimento da personalidade humana, destacando que

as diferencas nos processos afetivos entre criancas e adultos séo significativas, conforme traz

Gomes pautada nesse autor.

Reitera-se também fundamentada em Vigotski que tais processos afetivos

sofrem mudancas qualitativas a medida que o sujeito avanga no desenvolvimento das
demais funcdes psiquicas, como a percep¢do, a atencdo, a memaria, 0 pensamento, a
linguagem e a vontade. Destaca [...] que, se 0s processos afetivos estdo conectados a
outras funcbes psicoldgicas e ao desenvolvimento da consciéncia como um todo, o
lugar social que a crianga ocupa no contexto das suas relagdes, suas experiéncias
culturais e interagdes sociais constituem fatores indispensaveis para se compreender
a dindmica e o desenvolvimento desses processos. Afirma, ainda, que as emogdes
sofrem mudancas qualitativas ao longo do desenvolvimento da crianca em
decorréncia de seu crescente dominio de instrumentos culturais, entre 0s quais se

destaca a linguagem, que constitui uma conquista do sujeito: maior controle sobre si
mesmo, sobre sua propria conduta. (GOMES, 2013, p. 511)

Pensando nesse desenvolvimento da crianca, questionamos: qual é a importancia do
processo educativo no desenvolvimento do afetivo?

Segundo Gomes (2013) o processo educativo é fundamental para potencializar novas
necessidades humanizadoras, ja que por meio da atividade da crianca, impulsiona relagdes
significativas entre o sujeito e 0 conhecimento dos objetos sociais e das pessoas. Nesse sentido,
0 papel do professor € crucial, pois ele cria possibilidades de afetar positivamente a crianca,
mobilizando sua poténcia para conhecer e atribuir sentidos ao que conhece, atuando de forma
inseparavel nos processos cognitivos e afetivos da crianga.

Assim, é importante destacarmos através da citada autora que o processo educativo ndo
se restringe apenas ao ensino de conteudos escolares, mas também a formacao integral do
sujeito, considerando tanto aspectos cognitivos quanto afetivos. E por meio dessa abordagem
que se torna possivel criar um ambiente educacional propicio para serem formados individuos
criticos, reflexivos e capazes de contribuir para uma sociedade mais justa e humanizada. Pois,
conforme Gomes (2013):

O encontro do sujeito com as objetivagdes sociais — conhecimentos organizados
histdrica e socialmente e passiveis de serem compartilhados — podera ou ndo produzir
o0 desejo ou a necessidade de conhecer e apropriar-se desse objeto social; entretanto,
a apropriacdo desse conteldo dependerd de o sujeito empregar ou mobilizar um

esforgo capaz de reproduzir para ele as caracteristicas acumuladas nesse objeto social.
(GOMES, 2013, p. 516)

Enfatizamos através desta autora que o processo de construcdo do sentido pessoal surge
como resultado de uma sintese entre a significacdo social e a vivéncia individual, caracterizada
por uma qualidade Unica e propria de cada sujeito. Essa sintese é resultado da relagéo entre a

apropriacéo e a objetivagéo do significado ou fungéo social do objeto, combinando elementos
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do social e do individual, do objetivo e do subjetivo, do cognitivo e do afetivo em uma
experiéncia psicologica singular.

Ao enfatizar a unidade afetivo-cognitiva como principio pedagogico, Gomes (2013)
salienta que a educacdo escolar é desafiada a promover experiéncias positivas com o
conhecimento, a fim de motivar o desejo de aprender, de se apropriar dos objetos e das formas
de relacionamento com as pessoas, e de se exprimir por meio de palavras, comportamentos e/ou
atitudes.

Por isso, em consonancia com Gomes e Mello (2010) frisamos que este equivoco na
escola precisa ser redefinido: “pensar que as emogoes sdo prejudiciais, um impeditivo que, por
vezes, compromete o processo de escolariza¢do das criangas e jovens”. (p. 678-679). Superar a
visdo natural e subjetiva dos afetos implica reconhecer que o conhecimento esté intrinsecamente
ligado ao motivo que impulsiona a agdo, ao interesse. Assim, ao refletir sobre a motivagéo para
a aprendizagem, é necessario considerar o papel da afetacdo, ou seja, como o0 sujeito €
impactado, atravessado e envolvido pelas ideias, objetos e fenémenos presentes no ambiente
escolar.

Essa unidade afeto-cognicao esta presente na formacéo dos futuros psicélogos e, com o
isolamento social, foi afetada, podendo trazer grandes prejuizos tanto para a pratica pedagdgica
do professor como para a apropriacdo dos conhecimentos pelos discentes. Conforme veremos

na Secdo 3, esse aspecto foi muito mencionado pelos participantes da pesquisa.

2.5 Tecendo Algumas Consideracgdes

Entendemos que para Vigotski (1991), a relacdo aprendizagem e desenvolvimento esta
fundamentada no principio: “a aprendizagem da crianga comega muito antes da aprendizagem
escolar, pois esta sempre adiante do desenvolvimento.” (p. 8), ou seja, que nessa relagdo ndo é
o desenvolvimento que est4 adiante da aprendizagem da crianga, mas a compreensao de que 0
desenvolvimento vem atras da aprendizagem, visto que esta tem inicio antes do ingresso da
crianca no aprendizado escolar. Assim, no caso dos estudantes da graduacao, esses ja se
apropriaram de varios conceitos antes mesmo de ingressar na universidade, no entanto, no
processo de formagdo universitaria, novos conteudos serdo apropriados e mobilizardo o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores.

Aos olhos de Vigotski os processos de aprendizagem e desenvolvimento sao
dependentes, porque ha entre eles relagdes complexas e reciprocas. Contudo, se o objetivo é

designar a verdadeira relacdo entre processo de desenvolvimento humano e a capacidade
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potencial do estudante, é necessario considerar os dois niveis de desenvolvimento: o nivel de
desenvolvimento real e o proximo. Para que a aprendizagem escolar seja promotora e
impulsionadora do desenvolvimento dos conceitos cientificos é preciso sistematizar a pratica
pedagogica, de forma que, a partir da apropriacdo dos conceitos, promova desenvolvimento.
Entender a importancia da zona de desenvolvimento proximo (ZDP) pode proporcionar uma
aprendizagem, na graduacdo, que possa produzir o novo no desenvolvimento do futuro
profissional.

Na perspectiva Vigotskiana enfatiza-se a necessidade de desenvolver no individuo as
fungbes psiquicas superiores. Nessa Otica, surge a afirmacdo: qualquer processo de
aprendizagem pode ser fonte de desenvolvimento ativadora de varios processos, que podem se
desenvolver com o aprendizado escolar. As varias disciplinas que o graduando tem acesso no
processo formativo, pode ampliar a sua capacidade de generalizacdo, de formar novos
conceitos, complexificando o seu pensamento, as memorias, a atengdo e outras funcbes
psicoldgicas superiores, instrumentalizando-o para a acdo profissional.

Moura (2013; 2015) enfatiza que a educacao escolar tem um grande desafio: promover
experiéncias positivas com o conhecimento, a fim de motivar o desejo de aprender, de se
apropriar dos objetos e das formas de relacionamento com as pessoas, e de se exprimir por meio
de palavras, comportamentos e/ou atitudes e que somente havera aprendizagem desenvolvente
na escola, quando se voltar o olhar na potencialidade do discente. Para isso, Tanamachi, Meira
(2003) e Moura (2015) explicam que é necessario o docente identificar o nivel de
desenvolvimento efetivo dos alunos, por meio das atividades escolares realizadas, mas ter um
olhar prospectivo, mediando os componentes curriculares para movimentar 0s varios processos
de desenvolvimento. Bem como, reconhecer que o conhecimento esta intrinsecamente ligado
ao motivo. Logo, frisamos mais uma vez que “o aprendizado ¢ um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcGes psicoldgicas culturalmente organizadas
e especificamente humanas”. (VIGOTSKI, 2007, p. 103)

Isso fica evidente também quando Tanamachi e Meira (2003) afirmam que é na sala de
aula que efetivamente a educacdo acontece. Todavia, pontuam a relevancia do seguimento de
algumas caracteristicas especificas quanto as regras, a espontaneidade e a participacao ativa do
aluno na producdo do conhecimento, uma vez que este € um processo social. Nesse sentido, a
escola precisa favorecer muitas e variadas oportunidades de o discente vivenciar relagfes
sociais significativas. Desse modo, o aluno poderad evoluir do conceito espontaneo para o

cientifico, entretanto Vigotski (2000) ressaltou que, somente cientificamente, quando a crianca
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desenvolve as habilidades de generalizacdo, tera consciéncia do conceito, e podera, dessa
forma, ampliar o conhecimento sobre a realidade.

Cada sujeito tem a sua maneira de experienciar e reverberar o mundo em sua volta, pois
experiencia mentalmente uma imagem subjetiva desse universo objetivo e isso precisa
propiciar-lhe conhecimentos ou aprendizados significativos afetivo-cognitivos. Todavia,
asseveramos, por meio de Monteiro e Rossler (2020) que “a atividade coletiva do ser humano
possibilita o desenvolvimento do psiquismo pela apropriacdo dos signos, da linguagem, das
FPS e, consequentemente, da unidade que se estabelece entre significado social e sentido
pessoal”. (p. 331). Lembrando que para ser atividade promotora de desenvolvimento, o objetivo
principal do procedimento deve coincidir com o motivo primeiro que €é: obter conhecimento.
Ou seja, o que deve motivar o individuo ou cada um dos estudantes universitarios a realizar as
acoes propostas pelos docentes em consonancia com as DCNs de 2011, Matriz Curricular do
Curso e o Projeto Politico Pedag6gico de cada IES, é pelo motivo efetivo, isto €, adquirir
conhecimento tanto teérico quanto pratico. Nesse sentido, podemos falar que esse procedimento
é uma atividade promotora de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Contudo, se
a atividade que foi realizada visou apenas obter uma nota avaliativa, o objetivo de obtencédo do
conhecimento ndo foi efetivado e a atividade a que se prop6s pode até ser posta de lado.

Todavia, relembramos o caos que muitos seres humanos no nosso pais vivenciaram e
ainda nessa data estdo vivenciando, primeiramente, devido termos sido surpreendidos por uma
pandemia até entdo nunca vivida, sentida e sofrida, mundialmente. Depois, pela ndo adogéo de
uma estratégia preventiva do governo federal para lidar com todos os contextos pandémicos,
conforme ressaltaram Hur, Sabucedo e Alzate (2021)

Em relacdo a esse e outros caos, Marx (2004) ja havia salientado que na mesma
equivaléncia que a pessoa valoriza o “mundo das coisas” desvaloriza o “mundo dos homens”
(p- 159) e esse cenario tem permeado a vida de muitos.

Enfim, foi nesse contexto que os(as) gestores das IE, docentes e estudantes em todos 0s
niveis de ensino tiveram que dar continuidade aos processos de ensino-aprendizagem. Podemos
afirmar que as IES, em relacdo as préticas e estagios, estavam sem um norte e que 0s suportes
documentais produzidos pela ABEP, CFP e CNTE ap0s variados debates com pesquisadores,
coordenadoras/es, docentes e estudantes, contribuiram, de modo efetivo e competente, com
notas orientativas pautadas nos principios formativos expostos nas DCNs/2011 e na Lei
especifica sobre os estagios, a Lei n. ° 11.788/2008.

Sendo assim, concordamos com Verona (2013) de que a formacdo académica, no ER,

pode influenciar na atuacédo profissional e que € relevante realizar debates sobre a formacao e a
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qualidade teorico-préatica dos profissionais atuantes e, em especial, dos futuros profissionais.
Isso possibilita, de acordo com Monteiro (2015), a elaboracdo de praticas que podem trazer a
sociedade brasileira e aos varios setores onde estes atuardo, a demonstracdo de que obtiveram
0 conhecimento e que poderdo contribuir de modo efetivo frente as demandas postas e as
futuras.

Ante o exposto, na préxima secdo, analisaremos os dados coletados por meio dos
questionarios com discentes, docentes e coordenadores de seis universidades, localizadas na
regido Centro-Oeste do Brasil, sendo trés publicas e trés privadas, pela ferramenta do Google

formulérios, o que possibilitard uma melhor percep¢do do que temos tratado até aqui.



3 A PESQUISA REALIZADA COM PROFESSORES E ALUNOS SOBRE O ENSINO
REMOTO

[...] a impossibilidade do contato foi prejudicial, ndo permitiu que alunos e
professores se conhecessem. A partir de 2021, eu passei a dar aulas para alunos
que ndo conhecia, que nunca tinha visto na universidade. Ainda que eu tenha dado
aulas sincronas via TICS, o fato de muitos ndo ligarem as cameras e ndo
participarem, interferiu na relacdo, ndo permitiu nem mesmo que eu soubesse que
rosto eles tinham. Para mim, o vinculo com os alunos é muito importante, é o que
me motiva. (Coordenador/professor 8).

[...] Me sinto péssima do ponto de vista afetivo, pois estou formando sem ver meus
colegas e sem possibilidade das Gltimas trocas. Do ponto de vista de aprendizado
também ja foi ruim, quando eu ainda tinha aulas. O estagio remoto néo prejudicou
tanto o aprendizado, apenas o deixou mais disperso no momento que ocorrem as
supervisdes. O estagio de atendimento ndo sinto que prejudicou (para mim). E em
relacdo a aulas remotas, também deixou o aprendizado mais enfraquecido, devido
a falta de trocas/participacdo e pela sensacdo do aprendizado depender mais da
gente. 1sso cansou mais e deu maior sensacdo de sufocamento, consequentemente,
estados depressivos. (Por exemplo, "ja ndo estou indo pra faculdade, as aulas séo
bem mais curtas, s6 preciso ler texto e mesmo assim, ndo estou conseguindo. Que
raio de estudante eu estou sendo?). Resumindo... 0 online nos dispersou e nos
deprimiu. (Mas isso ndo significa que a procrastinacdo néo era presente antes, em
alguma medida. A sensacdo que era menor. Porque iamos a aulas, participavamos,
conversavamos sobre as aulas nos corredores e faziamos atividades durante a aula).
(Aluna 13, IES publica.)

O objetivo desta secdo € apresentar e fazer a andlise das informacgfes obtidas, em
questionarios, na pesquisa realizada com oito docentes e 41 estudantes do curso de graduacéo
em Psicologia em seis universidades/faculdade da regido Centro-Oeste do Brasil, tomando
como fundamento pressupostos teéricos da psicologia historico-cultural.

Para a teoria histérico-cultural, o processo de desenvolvimento do sujeito em cada
periodo, ocorre durante a vida e permanece na idade adulta, lembrando que estes sao disruptivos
e nao podem ser compreendidos como determinantes cronoldgicos ou bioldgicos. Nas palavras
de Abrantes e Bulhdes (2020. p. 244) “[...] todos estdo condicionados as determinagdes
socioecondmicas que compdem o momento histdrico” em que a pessoa se encontra inserida e
devem ser objeto de intensa investigacdo para entendermos o desenvolvimento do psiquismo
em sua esséncia. Esse aspecto necessita ser considerado na analise das respostas de supervisores
e professores

A partir disso, buscamos analisar os dados da nossa pesquisa mencionando que Faria
(2014) mostrou que nas relacdes humanas, em especifico, no processo de escolarizacdo, o
movimento dialético se estabelece nestas relacdes e acrescentamos que também visualizamos
este movimento no processo de ensino e de aprendizagem, nas modalidades de ensino

presencial e remoto.
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Aqui vale destacar o que Martins (2020, p. 14) sustentou

Tendo o materialismo histérico-dialético como fundamento metodol6gico, tanto a
psicologia histdrico-cultural quanto a pedagogia histérico-critica nos apresentam o
homem como um ser social cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o
vincula a natureza, um ser que a principio ndo dispbe de propriedades que lhe
assegurem, por si mesmas, a conquista daquilo que o caracteriza como ser humano.

A autora assevera que a corrente da psicologia soviética e as concepcdes apresentadas,
de base materialista histérica e dialética, visualizam que o sujeito apesar de estar condicionado,
a principio, por atividade espontanea, ndo se faz sujeito naturalmente. Ele precisa da natureza
para sobreviver e se instrumentalizar. Para isso, ele a transforma e a recria sempre, reproduzindo
nela a sua marca, a marca da cultura. A vista disso, pode-se dizer que 0 homem se humaniza ao
criar o mundo dele e gerar suas manifestagdes culturais. (LEONTIEV, 2004)

Defendemos, como a mencionada autora, a posi¢cdo de que as particularidades dos
individuos passam por um processo de apropriagdo que sdo formados pela cultura e que
demandam o dominio da heranca objetivada pela pratica historico-cultural. Diante disso,
Martins (2020) argumenta que 0s processos de atribuicdo de significados, denominados de
processos de internalizacdo, no que lhe diz respeito, fazem uma interposicao entre os planos
interpessoais (interpsiquicas) e intrapessoais (intrapsiquicas). 1sso significa que sao instituidos
tendo como base o mundo de objetivacdes das pessoas disponibilizadas para cada ser humano
gracas as intervencdes mediadoras de outros seres humanos.

E sobre esse prisma, de compreensdo da constituicio dos seres humanos por meio das

relacGes sociais, que a analise das informacGes deve se pautar.

3.1 Procedimentos Adotados na Pesquisa

Participaram da pesquisa estudantes de seis universidades, trés publicas e trés privadas,
das seguintes cidades: Campo Grande-MS, Anépolis-GO e Goiania-GO. No caso dos docentes,
em uma destas seis instituicbes convidadas a participar da pesquisa, ndo tivemos retorno de

nenhum questionario, portanto, sdo docentes de cinco instituicdes.

A dificuldade de manter contato em nivel presencial, devido as possibilidades de
contagio, levou-nos a optar pela criagdo e envio dos questionarios por meio da ferramenta do
Google Formularios, que é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas langado pelo Google.
De acordo com Silva et al (2022, p. 3201) o Google Forms. “é uma ferramenta que oferece

funcionalidade online para facilitar o desenvolvimento de coleta de dados”.
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A formulagdo dos questionarios teve como objetivo investigar e analisar os efeitos do
ensino remoto na formacao do psicélogo brasileiro, levando em consideracao a Portaria MEC
N° 343, de 17 de margo de 2020 que autorizou a substituicdo das aulas presencias por aulas em
meios digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - Covid-19.
Desse modo, formulamos dois questionarios: um para os docentes e coordenadores e outro para
os discentes. O questionario para docentes e coordenadores foi enviado para 73 participantes e
para os discentes universitarios foram enviados um total de 405.

A escolha da regido Centro-Oeste
do Brasil e das universidades/faculdade
se justifica pelo fato desta pesquisa fazer

parte de um projeto mais abrangente

intitulado “Ensino remoto e formagéo do \ MATO GROSSO
- . i ) i Brasilia
psic6logo no Brasil sob a perspectiva de - . Goianla,DF
docentes e de discentes”, coordenado GOIAS ®
pela Profa. Dra. Zaira Fatima de ~ /MATO GROSSO
" DOSUL

Rezende Gonzalez Leal da Universidade ®

/ (ampo Grande
de Maringa, estado do Parana. Trata-se = —! A

. . . N N\ ~ “‘ A —

de um projeto que tem por objetivo ;;\ = 0 Escala i

/

investigar e analisar os efeitos do ensino
Regido Centro-oeste, in: https://www.gabarite.com
.br/dica-concurso/643-o-relevo-e-a-hidrografia-da-
regiao-centro-oeste-do-brasil

remoto na formacdo do psicélogo

brasileiro nas  seguintes  regides
brasileiras: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. Dentre os procedimentos adotados,
consta aplicacdo de questionarios on-line dos cursos de graduacdo em Psicologia da area de
Ciéncias Humanas nas universidades/faculdade publicas e privadas das referidas regides.
Nossa pesquisa foi realizada em seis universidades/faculdade da regido Centro-Oeste,
gue concordaram em participar da pesquisa. Primeiramente, fizemos contato com as gestoras
do setor no qual o curso de Psicologia estava vinculado, das universidades/faculdades que
tinham o curso de Psicologia dessa regido, explicando os objetivos de nossa pesquisa e
verificando a possibilidade de envio dos questionadrios as coordenadoras, professores e
estudantes do curso de Psicologia. Deste contato inicial, seis autorizaram a realizacdo da
pesquisa. Depois de aceita nossa proposta, ficou decidido que as coordenadoras dos cursos
estariam dando todo o suporte para a obtengdo das informagdes junto aos docentes e estudantes.
Ja em contato com as coordenadoras por meio de telefone, e-mail ou WhatsApp, solicitamos

autorizacdo para a aplicacdo dos questionarios e, também, os e-mails dos professores,



93

coordenadoras e dos estudantes dos 2°s anos/4°s semestres e 5° anos/10° semestres dos cursos
de psicologia, para que pudéssemos enviar 0s questionarios on-line.

Nos questionarios, via Google Forms, utilizamos algumas perguntas do projeto da
professora Zaira Fatima de Rezende Gonzalez Leal e acrescentamos outras mais direcionadas
a nossa proposta de pesquisa, vinculada a Psicologia, acrescentando algumas questdes mais
especificas sobre a Psicologia Escolar e Educacional.

Utilizamos o questionario A para docentes e coordenadores de cursos e 0 B para 0s
discentes. As questBes dos questionarios A foram divididas em duas partes, | e Il. A parte I,
dados de identificagcdo, contém 11 questbes objetivas e 25 subjetivas, totalizando 36 questdes.
Quanto ao questionario B para os discentes, mantivemos a divisdo do questionario A, porém
com 12 questdes objetivas na parte | e 22 questdes subjetivas na 11, somando 34 questdes.

Nos Apéndice 1, constam os modelos on-line que elaboramos por meio da ferramenta
do Google Formularios (https://docs.google.com/forms/u/0/). Tal ferramenta possibilita a
confeccdo personalizada do questionario, seu envio por e-mail, o aceite ou ndo do termo de
consentimento livre e esclarecido (0 modelo do termo de consentimento encontra-se no
Apéndice 2), 0 anonimato das respostas e, a0 mesmo tempo, a privacidade dos professores que
ndo queriam se identificar. Assim, enviamos 0s questionarios para os e-mails dos
coordenadores, professores e discentes, logo que estes respondiam on-line, ja recebiamos as
respostas. Como a nossa pesquisa faz parte de um projeto mais abrangente, seguimos as
deliberagdes de envio e reenvio das pesquisas, em conformidade, com as do projeto. Para a
obtencgédo das informacgGes, conversamos com as coordenadoras das IES e seguimos algumas
orientagdes colocadas para incentivar a participagdo, como, por exemplo, elaboracdo de
mensagens curtas via WhatsApp para a coordenagdo enviar aos participantes, bem como o envio
destas pelo e-mail institucional dos estudantes do referido curso e periodos.

Conforme vimos discutindo nessa dissertacédo, interessa-nos entender como 0 ensino
remoto estava se processando nas instituicbes de ensino superior no Brasil e a influéncia na
formacdo de psicélogos. Fizemos, entdo, um levantamento por meio dos sites das IES
participantes da pesquisa, para conhecermos quais foram as possiveis orientacfes para o ensino
remoto realizadas pelos departamentos e/ou cursos de psicologia.

No quadro 4 apresentamos algumas orientagdes realizadas pelas IES no que se referia a
conducdo das atividades, entre elas a realizacdo das aulas, durante o periodo pandémico. Tais
consultas nos dédo uma ideia do quanto as universidades ndo conseguiram estruturar o trabalho

de forma igualitaria em todos os cursos de formacdo em psicologia, considerando a
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instabilidade da época, e a dificuldade de fazer planos, diante de uma situagdo inusitada e
causadora de tantas mortes e sofrimento.

As informac6es foram obtidas a partir de consultas nos sites das citadas IES brasileiras,
nos meses de setembro de 2022 e margo de 2023. Por meio dos dados levantados, inferimos
que cada uma lidou em consonancia com o cenario de cada periodo pandémico e a realidade
diaria da IES de forma particulares. Algumas usaram a tecnologia e as TICs para divulgarem

as estratégias adotadas em sites institucionais, em Instagran.

Quadro 4 - OrientacGes para as atividades desenvolvidas durante a pandemia da Covid-19

Instituigdes
de Ensino Orientacdes para 0 Ensino Remoto
Superior
IES 1 Aderiu as determinacdes e decretos municipais e estaduais.
IES 2 _Néo encoNntramos durante o0 momento da realizacdo da pesquisa nenhuma
informacéo sobre o assunto.
IES 3 N&o encontramos durante 0 momento da realizagdo da pesquisa nenhuma

informacdo sobre o assunto.
IES 4 Seguiu sempre 0s protocolos da Organizacdo Mundial de Saide (OMS)
Né&o encontramos durante 0 momento da realizacdo da pesquisa nenhuma

IES5 : «

informacé&o sobre 0 assunto.

Acatou as normativas dos 0rgdos sanitarios referentes ao distanciamento
IES 6 social e a garantia do direito & educacdo superior para 0S jovens

universitarios, como preconizado pelo CNE/CP (Conselho Nacional de
Educacdo-Conselho Pleno).
Fonte: Autoras, 2022.

Com base na leitura do quadro 4 do ponto de vista das possiveis orientagcdes para o
ensino remoto realizadas pelos departamentos e/ou cursos de psicologia, nas instituicdes que
fazem parte deste estudo, constatamos que estas aconteceram de forma geral para 0s cursos
superiores e que das seis instituicbes de ensino superior participantes da pesquisa, trés ainda
apresentam na pagina principal do site repasses informativos e orientadores sobre 0 ensino
remoto durante a pandemia da Covid-19.

Nem todas as instituicdes socializaram, através do site institucional, direcionamentos
sobre o funcionamento do ensino remoto. Isso foi constatado em setembro de 2020 ao
visitarmos e analisarmos os sites, pois ndo foi possivel visualizarmos informativos e ou
panfletos sobre os tipos de informacéo para enfrentar a Covid-19 nas IES 2, 3 e 5. Outro dado
relevante observado diz respeito aos estagios, visto que somente na IES 6 foram visualizadas
normativas dos 6rgdos sanitarios referentes ao distanciamento social e a garantia do direito a

educacdo superior para 0s jovens universitarios, como preconizado pelo CNE/CP (Conselho
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Nacional de Educacdo-Conselho Pleno). Também constamos que as IES 1, 4 e 6 mencionam
que seguem determinacdes e protocolos, todavia ndo descrevem quais sdo.

Outra constatacdo € que apenas na IES 6 encontramos relatorios de acompanhamento
de agdes durante o ensino remoto emergencial e alguns informativos referentes aos estagios.
Esses relatorios referem-se aos anos de 2020, 2021 e 2022. Sendo que no relatorio de 2020
consta que os estagios seguiram as recomendacdes do MEC e do CNE e continuaram sendo
cumpridos dentro das possibilidades e consoante o Plano de Biosseguranca (PBio) organizado
pela comissdo interna de Biosseguranca da IES e as normativas das autoridades sanitérias do
estado de localidade da IES. Nos relatérios de acompanhamento de a¢fes durante o modelo
hibrido/2021 e 2022 foram mencionadas a continuidade das a¢cdes de manutencao dos estagios
nos cursos da area da saude.

Ao refletirmos sobre as possiveis a¢es orientadoras para o0 ensino remoto realizadas
pelos departamentos e/ou cursos, percebemos que as IES tiveram autonomia para trabalhar e
repassar as orientagdes, respeitando as suas particularidades, as subjetividades e objetividades
da comunidade escolar. Além disto, muitas foram além para dar continuidade ao processo
ensino-aprendizagem, atentando para a qualidade deste processo, criatividade e incentivos
como este: “[...] vocé ndo pode parar. E a IES ndo vai parar com vocé€”. (IES 1).

Vale ressaltar que na IES 2, tivemos a oportunidade de questionar com a coordenadora
pedagdgica do curso de Psicologia sobre a auséncia de informativos relativos a pandemia da
Covid-19 no site institucional no decorrer do ERE e a mesma nos informou que esses eram
repassados via grupos no WhatsApp de cada turma.

Com base nos sites das instituicdes, de forma geral, conforme exposto no Quadro 4,
tivemos poucas informacgOes sobre as orientacfes repassadas a professores e alunos sobre o
ensino remoto. Inferimos que as instituicdes devem ter recorrido a outras formas de orientacéo,
utilizando outros recursos, tais como foi realizado na IES 2.

Em relagdo aos questionarios enviados, tivemos o retorno de oito questionarios de
docentes e coordenadores de cursos e 41 respostas de discentes. 1sso posto, passamos a etapa
seguinte, tabulacdo dos dados. Destacamos que 0s roteiros de questionarios A e B foram
aplicados de forma integra, no entanto, para este estudo, considerando a quantidade enorme de
dados obtidos, selecionamos algumas questdes para a analise. Delimitamos as questdes mais
relevantes, pertinentes e focamos naquelas que respondem ao objetivo geral proposto:
compreender as influéncias do Ensino Remoto na formacdo do Psicologo, em seis institui¢cdes
de Ensino Superior, da regido Centro-Oeste do Brasil, em contexto pandémico da Covid-19, a

luz da Psicologia Historico-Cultural.
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A seguir faremos a apresentacdo e discussdo obtidas a partir de questionarios
respondidos por professores e coordenadores de cursos e de estudantes de graduacdo. No
decorrer da exposicao utilizaremos P1, P2, P3 e assim sucessivamente, para nos referirmos a
relatos dos professores e coordenadores. Também utilizaremos Al, A2, A3 até o A41 para nos

remetermos a apresentacdo de respostas dos discentes.

3.2 Apresentacao e Discussdo das Informacdes Obtidas com Docentes e Coordenadores

Para a discussdo das informacdes obtidas com os docentes e coordenadores, analisamos
e selecionamos alguns eixos de andlise: 1 - relagdo professor/aluno e aluno/aluno; 2 — processo
ensino-aprendizagem dos estudantes do curso de psicologia nas IES no ensino remoto; e, 3 —a
Lei 13.935 e alguns aspectos da formagdo na area de Psicologia Escolar e Educacional. E
importante mencionar que esta separagdo ocorre mais para fazer uma apresentacao didatica dos
dados, uma vez que as informacdes dos trés eixos acabam se articulando na compreenséo sobre
a influéncia que teve o ensino remoto para 0 processo ensino-aprendizagem.

No eixo 1, centramos a analise na compreensdo das relacBes estabelecidas entre
professores e alunos e seus impactos no processo de transmissdo e apropriagdo dos
conhecimentos. No eixo 2, focamos nas praticas desenvolvidas pelos docentes, abordando
sentimentos vivenciados com o ensino remoto, dificuldades encontradas e alteracdes realizadas
na pratica pedagdgica durante o ERE, visdo dos professores sobre a aprendizagem dos
estudantes. Ja no eixo 3, direcionamos a discussdo mais para 0 conhecimento da Lei
13.935/2019 e sobre alguns aspectos da formagéo para atuar na area de psicologia escolar e
educacional.

Na nossa discusséo, ndo faremos uma diferenciacdo entre as respostas obtidas entre
docentes e coordenadores. Consideramos todos estes participantes como docentes, uma vez que

os coordenadores também ministram aulas na graduacao.

3.2.1 Perfil dos Docentes Participantes

O resultado dos questionarios mostra que o perfil dos(as) participantes se caracterizam
por serem, na maioria, mulheres com idade superior a 35 anos, todas com formacdo na
graduacdo em Psicologia. A prevaléncia do sexo feminino € evidente, atingindo o patamar de

87,5%. Em relacdo ao sexo masculino, o participante esta na faixa etéaria entre 30 a 34 anos,
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com formacgédo na graduacdo em Biologia, ndo informou o ano em que formou, obtendo o
percentual de 12,5%.

Essas informagdes coadunam com as falas de Souza e Barbosa (2020) que, ao
apresentarem uma descricdo cronolégica dos estudos realizados, citaram a produgdo do CFP
(2013) atraves do livro Quem é a psicologa brasileira - mulher: psicologia e trabalho,
mencionaram a necessidade de revisitar a tematica, atualizaram dados e indicaram a
predominancia de psicologas no Brasil

A idade dos docentes entrevistados em nossa pesquisa € de 30 a 60 + anos, sendo que
50% tém de 30 a 41 anos, mostrando prevaléncia de pessoas adultas e formadas ha mais de 16
anos. Contatou-se também que 37,5% (= 3) desses participantes tém de 36 a 41 anos.
Ressaltamos que entre os participantes observa-se que 12,5% (= 1) tem de 54 — 59 anos e 12,5%
(= 1) 60 + anos., sendo este Gltimo, de acordo como o estatuto do Estatuto do Idoso (2009),
considerado uma pessoa idosa.

Em relacdo a formacdo académica em nivel de pds-graduacao, percebemos que nas IES
publicas participantes dessa pesquisa, apenas um docente declarou ter Pos-doutorado e dois
docentes assinalaram que fizeram doutorado. Ja nas IES particulares, dois docentes declararam
possuir titulo de doutorado e trés docentes registraram que possuem mestrado. Partindo dessas
informac0es, podemos hipotetizar que essas IES, isto é, Universidades/faculdade, estdo em
consonancia com o Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 20177, Art. 17, o requisito II,
quanto o corpo docente possuir titulacdo académica de mestrado ou doutorado.

Ressaltamos que, segundo o Censo da Educacdo Superior/2021, notas estatisticas,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos Educacionais Anisio Teixeira (Inep) “O tipico
docente da rede publica possui doutorado. O mestrado € o grau de formacdo mais frequente na
rede privada”. (INEP, p.10). Outra informagao relevante diz respeito a participacao de docentes
com doutorado, visto que nas duas redes - publicas e privadas, continua crescendo. Em
contrapartida, na rede privada, a participacdo de docentes especialistas estd sempre em queda a
cada ano.

Constatamos que 50,0% (= 4) dos docentes participantes dessa pesquisa tanto das IES
particulares quanto das publicas atuam no Ensino Superior a mais de 6 anos, 37,5% (= 3) a mais
de 11 anos e 12,5% a mais de 16 anos. Ao registrar esses dados, queremos enfatizar baseadas

em Souza e Barbosa (2020) as influéncias politico-econdmicas e socioculturais sofridas no

" Dispde sobre o exercicio das fungdes de regulacéo, supervisio e avaliagdo das instituicdes de educagio superior
e dos cursos superiores de graduacdo e de pds-graduacdo no sistema federal de ensino. Disponivel em: D9235
(planalto.gov.br). Acesso em 11 de fev. 2023.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9235.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9235.htm
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inicio da década de 1960, subsistindo até 1980. Além disso, esses principios e compromissos
teve e ainda tém um impacto significativo na configuracao das praticas docentes e nas formas
de aprendizagem dos estudantes.

As formacgdes do ensino superior no Brasil sempre vivenciaram impactos negativos
correlacionados a valorizagdo do ensino, pesquisa e extensdo nas IES publicas. Nesse sentido,
as mencionadas autoras, quanto a formacdo do curso superior na area da psicologia,
relembraram que, ainda hoje, no século 21, isso é “[...] uma marca que se amalgama nos
contextos formativos e também nas praticas profissionais desse periodo.” (SOUZA e
BARBOSA, 2020, p. 26).

Ao analisar os dados referentes ao tipo de vinculo institucional, tem-se um total de
62,5% de professores caracterizados pelo vinculo permanente com a Universidade/Faculdade.
Enfatiza-se que nas IES publicas destacam-se nesse quesito. Registra-se 37,5% de docentes que
atuam nas IES particulares enquadram-se na categoria de temporéario. Segundo Silva (2019) o
servidor concursado onera bem mais os cofres pUblicos do que o temporario. A vista disso, a
utilizacdo da mao de obra mais barata foi a solugdo mais usual tanto para isso quanto para a
reducdo de gastos com pessoal permanente imposta pelo proprio ordenamento juridico. Aqui
ao observarmos o percentual de funcionarios enquadrados na categoria temporaria,
visualizamos como a supracitada autora que esse tipo de contratacdo para compor o quadro de
funcionarios, tornou-se regra e isso burla o sistema de concurso publico. Enfim, constata-se
lacunas consideraveis no quadro permanente de docentes.

Ao analisar no questionario o que tange ao cargo/funcdo dos docentes participantes
dessa pesquisa, verificou-se que nas instituicGes de ensino superior publicas 25% dos
professores atuam na graduacao e na pés-graduacdo e coordenacao de curso o percentual foi de
12,5%. Em contrapartida, nas instituicdes de ensino superior particulares 25% atuam no cargo
de professor de graduacdo e 37,5% em cargos/funcdo de professor de pds-graduacao e
coordenacao de curso.

Ap0s essa descricdo dos professores, € importante discorrer sobre a forma como ocorreu
a participacdo dos docentes na implantacdo do ensino remota nas Instituicbes de Ensino
Superior que participaram da nossa pesquisa. A pesquisa revelou que 37,5% (=3) dos
professores colaboram no processo decisorio, porém constatamos que 62,5% (=5) afirmaram
que ndo participaram do processo decisorio em relacdo ao ensino remoto. Sete professores de
instituicOes particulares receberam orientagcdes quanto ao uso das ferramentas para as aulas

digitais
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Quanto a participagédo nas decisdes institucionais para o ER e em reunides do colegiado
do curso, podemos inferir que as participacGes foram minimas. As respostas nos permitiram
pensar se existem ou se foram construidas uma cultura democratica de participacdo destes
sujeitos envolvidos, bem como daqueles que compartilharam o exercicio dos cargos de gestao
ou dos proprios docentes a quem caberiam o papel de reivindicar a participacdo nesse processo
decisorio.

Passaremos, a seguir, para a discussdo das demais respostas dos questionarios,
considerando 0s eixos expostos anteriormente. E importante mencionar que em algumas
tabelas, quando as professoras apresentavam mais de uma resposta para a mesma questéo,

utilizamos frequéncia, e ndo percentual.

3.2.2 Eixo 1: Relacéo Professor/Aluno e Aluno/Aluno

Neste item, abordaremos a relacdo entre professor/aluno e aluno/aluno por meio de
informac0es obtidas nos questionarios. Buscamos esclarecer a partir de nossas analises como
foi a relagdo professor/aluno e aluno/aluno diante da realidade educacional do Ensino Superior
Remoto durante a pandemia da Covid-19. Sera que os(as) profissionais docentes e
coordenadores(ras) participantes do questionario consideraram que tanto o contexto pandémico
guanto o ensino remoto interferiram na apropriacdo dos conhecimentos de estudantes do ensino
superior, nos cursos de psicologia, das instituicdes de ensino superior participantes dessa
pesquisa, na regido Centro-oeste do Brasil?

Para responder essa questdo, iniciamos nosso estudo mostrando as analises que fizemos
das respostas destes profissionais quanto ao vinculo entre relacao professor/aluno e apropriacao
dos conhecimentos. Essa questdo revela-se importante porque entendemos, em consonancia
com Meira (1988) que a educacdo escolar engloba a aprendizagem o poder de produzir
desenvolvimento humano e ainda ampliar as potencialidades dos professores e alunos. Mas, é
essencial admitir que todo esse processo ocorre obrigatoriamente por meio das relagdes
estabelecidas na sala de aula. Isso significa que as varias maneiras como se processa 0 encontro
entre docentes e discentes no espago concreto da sala de aula tém implicagGes significativas
para o trabalho na educagéo.

A referida autora afirma que a atividade educacional engloba processo formativo
construido por meio das relagdes interpessoais definidas em sala de aula e ainda um processo
de preparacao dos alunos para desenvolverem essas mesmas relagdes tanto dentro quanto fora

da escola. E nesse contexto relacional que o individuo entende 0 mundo em que vive, ou seja,
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a aprendizagem s6 pode ocorrer dentro de processos grupais por meio das relagdes sociais que
se estabelecem neles. Como a aprendizagem €é extremamente necessaria para a humanizacao
dos seres humanos, pode-se afirmar que estes s6 poderdo ser plenamente desenvolvidos ao se
apropriarem do conhecimento.

Nessa mesma premissa, Ziesmann, Batista e Lepke (2020) ressaltam que na comunidade
escolar as relagdes interpessoais sdo importantes e que estas Sao necessarias entre 0s pares para
que aprimorem o processo de ensino-aprendizagem dos individuos.

Diante do exposto, Monteiro (2015) e Martins (2011) defendem que é preciso uma
compreensdo materialista histérico-dialética das emogdes e sentimentos e ainda entender a
dialética entre os processos cognitivos e afetivos. Essas compreensdes Sao requisitos
metodoldgicos fundamentais para o entendimento da atividade humana e além disso, é
imprescindivel reconhecer a unidade afetivo-cognitiva que a sustenta. Essa unidade exige que
a emocdo e o pensamento sejam considerados dados inerentes um ao outro, e ndo como
conteldos independentes. Nenhum sentimento ou emoc¢do pode se manifestar como um
conteddo puro, separado do pensamento, e 0 mesmo vale para 0s atos cognitivos.

Acreditamos que esse entendimento seja relevante para demonstrar que autoras como
Sasaki, Sforni e Belieri (2021, p.76), assim como estudiosos da perspectiva Histérico-Cultural
como Vigotski, Leontiev e Luria, levam em consideracdo a atividade humana como uma
unidade afetivo-cognitiva. Ou seja, como um conjunto integrado de processos cognitivos e
afetivos que estdo interligados e se influenciam mutuamente. 1sso significa que as emocdes e
sentimentos sdo tdo importantes quanto 0s processos cognitivos na determinacgdo das acdes e
comportamentos humanos. Essa perspectiva reconhece que, ao aprender as significacdes da
realidade objetiva, ndo sé o pensamento, mas também o0s sentimentos, afetos e emogdes estdo
envolvidos.

Quando interrogamos professores e coordenadores sobre a vinculagdo entre a relagao
professor/aluno e a apropriacdo do conhecimento, 100% dos docentes participantes dessa
pesquisa, nas Instituicbes de Ensino Superior, consideraram que essa relacdo é fundamental
para ocorrer o processo ensino-aprendizagem. Isso confirma a fala dos estudiosos Sasaki, Sforni
e Belieri (2021) pautados em Vigotski, Leontiev e Luria que: [...] processos cognitivos e
afetivos estdo interligados e se influenciam mutuamente.

Essas relacdes sofreram modificagcBes no periodo pandémico. Devido a pandemia de
Covid-19 e os altos indices de transmissdo desse virus, Rodrigues et al (2021, p. 226)
mencionam que houve a necessidade de algumas determinacdes, entre estas, o isolamento social

e os confinamentos para
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[...] limitar a contaminagdo dos participantes da comunidade escolar (estudantes e
familiares, professores, equipe técnica e funcionarios) e, consequentemente, evitar
mortes nesse publico, escolas e universidades paralisaram suas atividades presenciais
€, a0s poucos, introduziram atividades a distancia.

Esse isolamento dificultou as relacdes estabelecidas no contexto das aulas remotas,
conforme podemos observar em falas de professores, nas quais estes apresentam algumas
justificativas que vdo ao encontro com as pontuacdes de estudiosos da perspectiva Historico-
Cultural. Nesta perspectiva, Neves e Damiani (2006) afirmam que o desenvolvimento humano
ndo pode ser entendido como um resultado de fatores isolados que simplesmente amadurecem
com o tempo, nem como resultado de fatores ambientais que controlam o comportamento do
individuo. Pelo contrario, o desenvolvimento humano é o resultado de trocas reciprocas
constantes entre o individuo ao longo de toda a vida, é resultado, do processo de apropriacédo
dos conhecimentos, conforme analisa Vigotski (2009). A seguir apresentamos algumas

respostas dos(as) docentes:

“Nado se aprende e ndo se ensina o que ndo faz sentido para ambos. Para fazer sentido

¢ preciso interagdo, participa¢do e engajamento” (P01).

“Uma boa vinculagdo promove boa aprendizagem”. (P02).

“A interag¢do pessoal presencial leva a maior fixagdo e compreensdo dos conteudos”.

(PO5).

“[...] considero que a relag¢do professor-aluno é fundamental no processo de ensino-
aprendizagem. Uma boa relagéo pode contribuir para a apropria¢éo dos conhecimentos e uma

relagdo ruim pode prejudicar bastante”. (P0S)

Tais justificativas assinalam que a inexisténcia de vinculacdo na relacao professor/aluno
podem trazer prejuizos significativos na apropriacdo dos conhecimentos cientificos, pois
entendemos o desenvolvimento humano como um processo dindmico, repleto de situagdes que
exigem das pessoas superacéo e esse desenvolvimento depende dos processos de aprendizagem
que vaos sendo construidos por meio da interatividade da pessoa com a(s) outra(s) da sua
espécie, Enfim, é o aprendizado que faz despertar variados processos internos de
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2009).
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Schmidt et al. (2020), em consonancia com a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) —
2020, alertaram que a pandemia da Covid-19 foi a maior emergéncia de salde publica que a
comunidade internacional confrontou em décadas. E desde entdo, o tempo foi de restri¢des e
isolamento social como medidas para prevenir a infecgéo, sua propagagéo e 0 mais importante:
salvar vidas. O ensino remoto, como vimos, caminhou na dire¢éo de evitar o contégio.

Enfatizamos ainda outros impactos, que ja vinham ocorrendo antes mesmo da
pandemia, como cortes orcamentarios em todos os setores das IES publicas e privadas,
adicionando ainda mais prejuizos ao tripé estudo, pesquisa e extensao. A pandemia se constitui
uma emergéncia de Saude Pablica de relevancia mundial, deixando como ja mencionamos,
baseadas em Negreiros e Oliveira (2021), “rastros imensuraveis na saide, economia, seguranga
e em varios outros dispositivos sociais, como a educagao”. (p.18). Como manter inalterada a
qualidade da relacdo professor/aluno no ensino remoto durante a pandemia no Brasil diante
dessas situacBes e das pontuadas por Silva, Junior e Araudjo (2021) de que, no universo, o
cenario pandémico trouxe enormes desafios nos mais diversos setores, em especial, para o
educacional, pois mais de 1 bilhdo de estudantes permaneceram sem escolas, além dos muitos
problemas e dificuldades a serem enfrentadas a cada més ou ano.

Além disso, como manter a qualidade da relagdo professor/aluno no ensino remoto com
essa realidade apresentada pelo Instituto Data Senado (2020)? No Brasil, durante a pandemia
da Covid-19, dos 56 milhGes de discentes matriculados na educacdo basica e superior, 35%
(19,5 milhdes) sofreram com a suspensao das aulas presenciais e apenas 58% (32,4 milhdes)
comegcaram a ter aulas online. Entretanto, nas escolas publicas, 26% dos discentes ndo estavam
acessando as aulas remotas porque ndo tinham conexao a internet. Esses dados também véao ao
encontro com as respostas dos professores participantes dessa pesquisa, visto que 100,0%
afirmaram que houve alteracdo nessas relacdes que ocorreram no espacgo académico.

Neves e Damiani (2006) enfatizam que na abordagem vigotskiana o ser humano é um
ser social que esta constantemente em interacdo com o0 meio em que vive. Em vez de ser visto
como um produto da natureza ou da cultura isoladamente, o0 homem é melhor compreendido
como um agente ativo que, a0 mesmo tempo, transforma e é transformado pelas relacbes que
estabelece em sua comunidade. O desenvolvimento humano é entendido como um processo
continuo de interacdo reciproca entre o individuo e 0 meio em que esta inserido. Cada aspecto,
seja ele bioldgico, psicoldgico ou social, influencia e é influenciado pelas trocas que ocorrem
durante toda a vida. Em outras palavras, o desenvolvimento humano é um processo interativo
e matuo, em que o individuo é afetado pelo ambiente e, por sua vez, contribui para a construcao

e transformagéo do meio em que vive.
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Essa falta de interagdo presencial, segundo professores, causou transformacdes nas
relacdes estabelecidas, conforme podemos observar em alguns excertos apresentados nos

questionarios:

[...] Nao tem olho no olho, ndo tem leitura corporal, so voz e os “quadradinhos”. A
interacdo diminuiu muito, tornando o ensino vazio de sentido. Tivemos que nos reinventar.
(P.01).

[...] N&o vemos todos os alunos, somente aqueles que abrem suas cameras. (P.02).

[...] Com certeza, estamos mediando o conhecimento em um ambiente virtual, cuja

impressdo é que estamos conversando com uma camera. A aproximacao ficou distante. (P.06).

[...] a impossibilidade de contato foi prejudicial, ndo permitiu que os alunos e
professores se conhecessem. A partir de 2021, eu passei a dar aulas para alunos que néo
conhecia, que nunca tinha visto na universidade. Ainda que eu tenha dado aulas sincronas via
TICS, o fato de muitos ndo ligarem as cameras e ndo participarem, interferiu na relacdo, ndo
permitiu nem mesmo que eu soubesse que rosto eles tinham. Para mim, o vinculo com os alunos

€ muito importante, é o que me motiva. (P.08).

Conforme Monteiro (2015); Martins (2011); Sasaki, Sforni e Belieri (2021), a
apropriacdo dos conhecimentos ndo se d& apenas por meio do pensamento racional, mas
também envolve aspectos emocionais que estdo em constante interacdo com a cognicdo. Para a
Psicologia Historico-Cultural, afeto e cognicao formam uma unidade no processo pedagdgico,
lembrando que se acredita na existéncia de um sujeito singular e Unico, formado pelas relacdes
sociais e historicas em que esta inserido. Isso significa que cada individuo é resultado de um
processo de construcdo e transformacdo constante, que ocorre em um contexto especifico e
influenciado por fatores historicos, sociais, culturais, politicos e econdémicos. Dessa forma, o
sujeito ndo pode ser compreendido de forma isolada, mas sim como parte de um sistema social
complexo em constante transformagdo. (GOMES, 2011)

A relacdo professor-aluno é permeada no ensino remoto, segundo os professores
participantes dessa pesquisa, de aspectos negativos e positivos. Esses aspectos estdo expostos

na Tabela 1 e 2, a seguir.
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Tabela 1 - Aspectos negativos na relagdo professor-aluno no contexto ensino remoto

Respostas Total
Falta de contato presencial, menor interacdo 02
Impacto na qualidade da aprendizagem 01
Falta de controle em relacdo ao acompanhamento das aulas pelos alunos 01

Frieza na interacdo; ndo conhecer o0s alunos; pouca interacdo e participacdo 01

N&o mencionou aspectos negativos 02

Né&o respondeu 01

Fonte: Questionario realizado com docentes que atuam no Ensino Superior

Tabela 2- Aspectos positivos na relacdo professor-aluno no contexto ensino remoto

Respostas Total
Praticidade de acesso em tempo real, flexibilidade de acesso de qualquer 01
lugar

Comodidade; flexibilidade de acesso em qualquer lugar; uso de tecnologias 01
de informacéo; treino de habilidades de autogestdo e gestdo de tempo

Comodidade e economia 01

Os alunos apresentam mais "coragem" de falar distantes, sem cdmera ligada | 01

Facilidade de acesso aos materiais e comodidade 01
N&o mencionou aspectos positivos 02
Né&o respondeu 01

Fonte: Questionario realizado com docentes que atuam no Ensino Superior

Quando observamos 0s aspectos negativos do ensino remoto, mais uma vez vemos a
preocupacdo dos professores com as relacdes estabelecidas, com o distanciamento e o
comprometimento da aprendizagem. Os aspectos positivos estdo mais direcionados com a
praticidade, com a comodidade, economia, facilidade de acesso a materiais, mas n&o
direcionados ao enriquecimento das relagcGes interpessoais e aprendizagem.

As normativas estabelecidas pelo Ministério da Educacdo e Conselho Nacional de
Educacao, a partir da Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 2020 que dispdem sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a situacao de
pandemia do Novo Coronavirus - Covid-19 suscitaram incertezas, indagag6es. (CFP, 2020).
Silva, Barreto, Abreu e Almeida (2021) analisam que no Brasil a populacéo e o estudante pobre

sofreram bem mais que outros estudantes de um poder aquisitivo melhor, devido aos impactos
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existentes e os advindos e muitas vezes intensificados por essa pandemia. Para os autores, foi
nas escolas dos pobres que os impactos foram gigantescos.

Em relacéo a esses aspectos, 0 CFP, ABEP, FENAPSI (2018) advertiram que apesar do
contexto pandémico exigir acdes distintas, de natureza atipica, todos e todas as profissionais
compromissados (as) com os aspectos educacionais, profissionais e formativos devem ponderar
se nessa substituicdo de aulas presenciais por aulas em meios digitais houve garantias quanto a
qualidade minima a formacdo comprometidas pela IES. A demanda destes atores e de outros
como a Associacdo Nacional de Docentes do Ensino Superior - ANDES, o Férum das Seis
representando professores das Universidades Estaduais Paulistas, da Unicamp, como também
“[...] representagdes docentes de universidades de notoério reconhecimento - Unicamp, UNB,
UFMGQ, ou reitorias, como a da UFRJ, UNB, UFPA entre outras” que estdo a frente dessa luta
é por uma formacdo, principalmente em psicologia, tanto na teoria quanto na pratica, que
entendam a relevancia de um trabalho social, em equipes multiprofissionais, pautadas em
referenciais tedrico-metodologicos que colaborem com a busca de respostas para tantos
“desafios postos pela realidade social a qual os individuos estéo inseridos, destacando-se sua
constitui¢do historica e cultural.” (SOUZA, FACCI e SILVA, 2018, p. 13).

Por isso, concordamos com as pontuacGes deste Conselho que essa situagdo demandava
e a0 nosso ver ainda demanda duas obrigagOes: a de discutir e orientar sobre as implicagdes que
essa modalidade de ensino remota trouxe para a formacéo dos estudantes universitarios, bem
como aqueles que se formaram e ainda elencar mais dados sobre 0s pontos negativos e positivos
no tocante ao processo ensino aprendizagem destes nas IES, especialmente em relacdo a
praticas e estagios em Psicologia. Essa discussao deve ser feita de forma colegiada, envolvendo
varias pessoas e pontos de vista, para que possamos encontrar solucdes eficazes e adaptaveis a
essas questdes e outras que serdo postas diante dessas diferentes realidades.

Conforme mencionamos anteriormente, Silva (2021), enfatizou que, de modo gradual,
as atividades escolares presenciais foram alteradas por atividades virtuais e depois foi adotado
0 ensino hibrido em varias instituicdes de ensino. Entretanto, a citada autora afirma que as
medidas adotadas impossibilitaram o acesso a escolarizacdo de qualidade e com equidade no
decorrer da pandemia da Covid-19 no Brasil. A falta de igualdade social gerou a exclusdo de
muitos alunos, em todas as modalidades de ensino, “do acesso as alternativas ofertadas por
algumas escolas e que exigiam equipamentos, acesso a internet banda larga, espago para estudo
em casa, experiéncia com as tecnologias de informagdo e comunicagéo (TICs)”. (p. 23).

As informacbes aqui apresentadas, assim como o0s dados obtidos através dos

guestionamentos quanto a efetividade do ensino remoto, levam a afirmar que para 87,5% dos
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docentes houve efetividade do ensino remoto. Todavia, ressaltamos que, esse aspecto carece de
futuras pesquisas empiricas para uma visualizacdo mais ampla e em ensino presencial, pois
reafirmamos, embasadas em Vigotski (2000), que a aprendizagem na escola ou na universidade
para ser promotora e impulsionadora do desenvolvimento dos conceitos cientificos, é
necessario sistematizar a pratica pedagogica, de modo que, a partir da apropriacdo dos
conceitos, haja a promocéo do desenvolvimento.

Ainda nessa questdo em relacéo a efetividade do ensino remoto, obtivemos as seguintes

explicagdes:

Tem alguma sim, melhor que nada. (P.01).

Tem efetividade, mas como disse ndo sabemos se para todos, ou uma pequena parcela
dos alunos, pois as formas de avaliar omitem a real participacdo ou mesmo a aprendizagem.
(P.02)

Tem pouca efetividade. (P.03).

Tem vantagens, mas nem todos conseguem aprender nesse formato. (P.05).

Ja estamos trabalhando a quase 2 anos, e entendo que o0 aluno é o protagonista do seu
processo de aprendizagem. (P.07).

[...] Eucreio que ele tem efetividade, mas exige muitas condi¢des para isso. Uma dessas
condigdes € ser sincrono. Com alunos e professores ao mesmo tempo em uma sala de aula
virtual. Creio que ainda que haja perdas em termos de interacéo, a aprendizagem é possivel,
pois existe a possibilidade de interacdo do aluno acessar o professor, mesmo que de forma
individual, ap6s o término da aula. E claro que esse formato exige que tanto alunos quanto
professores tenham uma boa internet, um bom computador, celular ou outro dispositivo. (P.08).

Assim, podemos pontuar baseadas nesses posicionamentos dos(as) professores(as)
(P.01), (P.05), (P.08) que houve uma efetividade sempre carregada de oposi¢do e contraste
como, por exemplo, efetividade x nada, vantagens x desvantagens, efetividade x perdas x
condicBes. Nessas premissas visualizamos aqui, algumas constatacGes ja mencionadas antes
que vao ao encontro com as ideias Vigotski (2009), que enfatizam a importancia das mediacdes

realizadas por pessoas mais experientes e pelos professores para a apropriacdo do conhecimento
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cientifico.) A apropriacdo dos signos — representados pelos conhecimentos curriculares —
provoca o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, levando o estudante a fazer
generalizacOes cada vez mais complexas e a tomar consciéncia da realidade vivida.
Complementando essas compreensdes, retomamos Gomes (2011) defendendo a ideia de
que toda pessoa € Unica, singular e datada, que vai se humanizando e se formando nas e pelas
relacdes dialéticas como 0s outros em situacdes que envolvem a cultura e a histéria. E que esse
desenvolvimento do individuo se processa de forma dinamica, repleta de situacfes que exigem
dos seres humanos a superagdo daquilo que biologiza e patologiza, ou seja, de concepgoes
deterministas da educacdo fundamentadas na influéncia do meio e/ou em bases bioldgicas.
Entendemos que estas concepgdes consideram que o individuo (crianca, adolescente ou adulto)
é determinado por sua heranca biologica ou ambiental. Elas afirmam que, por meio do processo
de maturagdo ou das influéncias do ambiente, os individuos se tornam capazes de realizar aquilo

que é inerente a condigdo humana.

3.2.3 Eixo 2: Processo Ensino-Aprendizagem dos Estudantes do Curso de Psicologia nas IES

no Ensino Remoto

Conforme observamos no item acima, a existéncia de vinculo entre professores e
estudantes € essencial para a aprendizagem e que, por causa da pandemia da Covid-19, isso se
tornou praticamente inexistente. Desse modo, baseadas nas respostas dos questionarios com 0s
docentes que atuam nas IES, em trés universidades publicas e trés privadas, e subsidiadas por
alguns artigos cientificos, iniciaremos uma explanacdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem de estudantes do curso de Psicologia, da regido Centro-Oeste do Brasil.

Entendemos que € relevante iniciar essa questdo com esta pergunta: como 0s(as)
professores(as) se sentiram ao desenvolverem suas fungfes docentes na modalidade remota?
Os dados apresentados na tabela 3 mostram que, em consonancia com o que ja foi mencionado,
0 conceito de sentido medeia as relagfes da pessoa com o mundo, pois a significacdo reflete a
realidade que a humanidade construiu historicamente atraves de conceitos, conhecimentos e
formas de agir, independentemente das relagdes individuais que as pessoas estabelecem com
ela. Apesar disso, a significacdo é também um fendmeno da consciéncia individual e ndo perde
seu conteldo objetivo e social. (MONTEIRO, 2015).

Os sentimentos aqui inferidos mostraram a maneira como cada professor(a) se enxergou
qguanto ao desempenho da sua funcdo na modalidade remota, demostrando que certas

significagcdes dependem do significado pessoal que estas tém para cada pessoa. Sendo que “[...]
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na atitude de aprender as significacfes da realidade objetiva estdo imbricados, além do
pensamento, os sentimentos, os afetos, a emog¢ao”. (SASAKI, SFORNI E BELIERI, 2021, p.
76).

Tabela 3 - Sentimentos do professor no desempenho da sua funcdo docente na modalidade
remota

Respostas Total
Inicialmente estranho, sensacdo de conversar com uma magquina. Hoje se 1
sente & vontade

Adorou 1
Preocupado com o aprendizado dos alunos 1

Sobrecarregada, trabalhando mais para ter criatividade na elaboracéo de
atividades com uso das tecnologias. Confortavel, pois pode-se pesquisar 1
para complementar aulas e debates

No inicio, cansada, mais adaptada agora. Hoje utiliza mais recursos e
estratégias para incentivar a interacdo. Sente dores no corpo devido a 1
movimento repetitivo

Cansada e sentindo falta do convivio com os alunos 1

Cansada e desmotivada, como se estivesse falando sozinha. Por um tempo 1

foi confortavel estar em casa, mas isso também cansou

Né&o respondeu 1
8

Fonte: Questionario realizado com docentes que atuam no Ensino Superior

De forma geral, constatamos o0 cansago e o sentimento de soliddo ao dar aulas, por outro
lado, a valorizacdo da tecnologia para a atividade docente. Garcia et al. (2022) também
perceberam nos professores pesquisados 0 sentimento de exaustdo, de impoténcia no processo
de ensino.

Observamos que as respostas das professoras expressam a necessidade de repensar em
outros processos de aprendizagem porque o desenvolvimento humano depende deles e estes
deveriam ter sido construidos por meio da interatividade dos(as) professores(as), dos(as)
estudantes com os seus pares e/ou outros individuos, porém o que foi revelado é que este
despertou vérios sentimentos do professor no desempenho da sua fungdo docente na modalidade
remota. Isto posto, reafirmamos que a atividade humana € sustentada por uma unidade afetivo-
cognitiva, o que implica afirmar que emocao e cognicao estdo intrinsecamente ligadas. 1sso
ocorre porque nenhum sentimento ou emogéo, assim como nenhum ato de pensamento, pode

ser considerado como "conteudo puro”, sem influéncia um do outro. (MARTINS, 2011. p. 193).
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Com o exposto pelas professoras, podemos inferir que o significado da atividade
docente, direcionado para a formacao de profissionais de psicologia, pode ndo estar relacionado
com o sentido do trabalho desenvolvido. A camera desligada, o pouco contato com 0s
estudantes, a falta de vinculo, pode ter levado a uma dissociacdo entre sentido e significado,
conforme discute Leontiev (1978).

A exploracdo do trabalho, caracteristica do sistema capitalista, permaneceu e se
acentuou com 0 ensino remoto. A precarizag¢ao do trabalho, a “uberizagdo”, conforme propde
Uchoa-de-Oliveira (2020), vem permeando o trabalho do professor e foi intensificada no
periodo pandémico. Tal fato pode ser observado no cansago, no excesso de trabalho, por
exemplo, relatado pelos professores.

De acordo com as respostas dos(as) pesquisados(as), 62,5% declararam a inexisténcia
de dificuldades na atividade docente antes da pandemia e 37,5% afirmaram que ja existiam
vérias dificuldades como as mencionadas a seguir:

Sempre ha a preocupac¢ao com o entendimento do aluno. (P05).

Sempre ha dificuldades e desafios. (P02).

Falta de conexdo em sala de aula, ar condicionado quebrado, excesso de trabalho,

cansaco, dificuldade na utilizacdo de equipamentos. (P01).

Essa situacdo persistiu em relacdo ao ensino remoto, dado que declararam que as

dificuldades enfrentadas foram:

[...] ficar sentada o dia todo e ndo ver a turma (dar aulas para os “quadradinhos’.)
(P.01).

Uso das tecnologias, e falta de visualizar todos os alunos como podiamos fazer no
presencial. (P02).

Problemas de conexdo com os alunos. (P03).

Observamos que o0s aspectos mais pontuados pelos(as) docentes, entre 0s que
responderam, estavam relacionados a falta de interatividade, ao uso das tecnologias e a
problemas de conexdo. Fatos apresentados anteriormente nas discusses das informacoes
obtidas nos artigos cientificos analisados, possibilitando mostrar a real “cara” da educagdo

brasileira;
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milhdes de alunos ndo possuem acesso as ferramentas tecnoldgicas minimas, como a internet,
o0 que dificulta o acesso as aulas. Além disso, muitos professores precisam utilizar recursos
tecnologicos préprios e replanejar suas aulas com base nos limites dos planos residenciais de
internet. H& também a necessidade de criar atividades pedago6gicas que possam manter o
vinculo com os alunos e tentar dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem.

Para mais, observamos que 37,5% dos pesquisados relataram a necessidade de fazer
alteracdes nos contetdos das disciplinas para o formato de ensino remoto e 0s principais tipos

de alteragdes realizadas estdo representadas na tabela 4:

Tabela 4 - Tipo de alterag6es realizadas nos contetidos das disciplinas para o formato de ensino
remoto

Respostas Total
Mudanca de atividades, transformacdo de todas as aulas em slides pois ndo 1
temos mais o quadro

Especialmente no estagio, o contetido mudou, visto que ndo houve experiéncias
de campo. Houve também inclusdo de tematicas relativas a pandemia 1
(isolamento, medos, perdas, etc.) nas disciplinas

Reducéo do tempo de aula e insercéo de outras atividades para completar a carga
horéria

N&o houve necessidade de alteragdo 5

Fonte: Questionario realizado com docentes que atuam no Ensino Superior

Quando questionamos a esses(as) docentes em relagdo a avaliacdo do aprendizado dos

alunos por meio do ensino remoto, obtivemos como respostas:

Avalia que independentemente da modalidade, vamos encontrar alunos que sdo interessados
no processo de aprender e outros ndo. (P07).

Da mesma forma que o presencial, uns aprendem, outros ndo. (P04).

Mediano. (P05).

N&o foi possivel mensurar de forma precisa, mas qualifica como média, pois as participacdes
nas aulas sdo pouco apreciadas. (P06).

Em questdes de contetido esta indo bem, mas em questdes de habilidades sociais, ndo. (P02)

Havia basicamente participacéo e escrita, nao é possivel saber se realmente acompanham as
aulas. Atividades eram respondidas no "copia e cola". A leitura diminuiu. (P01).

Razoavel. (P03).
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Nas avaliacGes tiveram bom desempenho, porém pode ser devido as alteracdes realizadas nas
disciplinas. (P08).

Os relatos dos professores denotam uma incerteza quanto a aprendizagem dos
estudantes, por ndo acompanhar, presencialmente, como os alunos estavam se apropriando dos
conhecimentos. De acordo com Vygotsky (2007) o aprendizado deve ser devidamente
organizado para despertar varios processos internos de desenvolvimento na crianca e/ou no
estudante, que s6 podem ser ativados por meio da interacdo com pessoas do seu entorno e da
cooperacao com seus companheiros. Nesse viés a aprendizagem é promotora e impulsionadora
de desenvolvimento dos conceitos cientificos. Sem essa interacéo, fica dificil avaliar como o
estudante estd compreendendo os contelidos expostos.

Pautadas nas respostas dos(as) participantes inferimos que ndo foi possivel medir o
processo de desenvolvimento que foi produzido durante o aprendizado dos estudantes mediante
0 ensino remoto.

Vale ressaltar, entdo, que pode ndo ter se concretizado a aprendizagem desses
estudantes, no ensino remoto, pois como que Moura (2015) salientou: a aprendizagem
desenvolvente sé ocorre quando se direciona o olhar para as potencialidades do estudante. De
acordo com Vigotski (2000) é necessario que os docentes identifiguem o nivel de
desenvolvimento efetivo dos alunos por meio das atividades que realizam de forma autbnoma
e em nenhum momento nas falas dos pesquisados(as) constatamos isso.

Com base nessas proposicoes, recordamos as afirmag6es de Zavadsk e Facci (2012) ao
abordar o Ensino Superior e afirmarem que a formacdo ocorre por meio da abstracdo de
conceitos complexos, que s6 sdo possiveis quando o processo de aprendizagem atinge sua
caracteristica de "alavancar" o desenvolvimento. A vista disso, entendemos como Silva (2021)
que é inegavel que as atividades escolares foram significativamente afetadas pela pandemia,
especialmente quando consideramos as disparidades regionais, socioecondmicas e geograficas.

Afinal, é fundamental que o processo de apropriacdo do conhecimento sistematizado
ndo seja passivo por parte do aprendiz. Para isso, segundo Sasaki, Sforni e Belieri (2021), é
necessario que o sujeito da aprendizagem tenha necessidades e motivos para agir, 0 que também
0 aproxima da conexao entre os conhecimentos adquiridos por meio das interagdes sociais e
seu significado pessoal. Essa conexdo é vista como uma unidade: a unidade afetivo-cognitiva,
unidade essa vista por Monteiro (2015) como a concatenagdo da atividade e da consciéncia, em
uma relacdo essencial para a constituicdo do sujeito ao longo do seu desenvolvimento. Para
compreender adequadamente 0S processos psiquicos humanos, € necessario descrever e

conectar os componentes da consciéncia (como conteudo sensivel, significado social e sentido
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pessoal) com a estrutura da atividade (que inclui necessidades, motivos e finalidades). A partir
dessa analise, € possivel alcancar a determinacdo afetivo-cognitiva que constitui a base dos
processos psiquicos humanos.

Dessa forma, ao abordarmos sobre a formagéo do(a) psicologo(a) nos deparamos mais
uma vez com as pontuacOes de Martins (2011) afirmando que ndo existe nenhuma relagdo com
a realidade que possa ser considerada independente das formas pelas quais ela afeta o individuo.
Dessa forma, é possivel afirmar que toda ideia, enquanto contetdo do pensamento, contém a
atividade afetiva do sujeito em relacdo a realidade que ela representa.

Ainda neste eixo de analise, perguntamos aos docentes, acerca dos impactos do ensino
remoto a atividade de trabalho na universidade e obtivemos as seguintes respostas: 87,5%
consideram que houve impacto e 12,5% ndo responderam a essa questdo. Quase todos os
professores constaram as implicagfes que 0 ensino remoto trouxe para a pratica docente e para
apropriacdo dos conhecimentos, conforme vimos discutindo neste trabalho.

Perguntamos, ainda, se foi possivel identificar algumas implicacdes do ER em suas
atividades laborais na universidade ou faculdade. As analises das respostas demonstraram que
75,0% responderam sim e 25,0% n&o.

Nestas duas questdes vemos 0 quanto o ensino remoto teve influéncia no trabalho do
professor. Em consonancia ao que falamos anteriormente, em alguns artigos (Netto et al., 2021;
Pereira e Santiago, 2022; Garcia Lima et al., 2022; Kantorski et al., 2022; Garcia Weber et al.,
2022; Diogo e Assis, 2021; e Cavalcante et al., 2020), foram abordadas as dificuldades mais
recorrentes enfrentadas no ensino remoto nas instituicGes de ensino superior e a maioria dos
artigos destaca a precarizacdo e intensificacdo do trabalho docente como um dos principais
obstaculos. Netto et al. (2021) destacam que esse é apenas um exemplo das muitas
consequéncias que inviabilizam a oferta de uma educacao de qualidade e democratica.

N&o podemos deixar de mencionar, conforme propde Uchoa-de-Oliveira (2020) que a
precarizagdo do trabalho, a “uberizacdo”, vem permeando o trabalho do professor e foi

intensificada no periodo pandémico. Os autores comentam o seguinte:

[...] a uberizacéo do trabalho organiza a informalizagdo e aprofunda a precarizacéo
do trabalho; organiza a massa de trabalhadores que ndo encontram emprego e tem de
se inserir no mercado informal; aprofunda a precarizacdo do trabalho no repasse de
todo e qualquer custo do trabalho para o trabalhador, sem que ele possa negociar suas
condic@es de trabalho e o valor de seu servico ou produto. (UCHOA-DE-OLIVEIRA,
2020, p. 3)

Embora o ensino remoto, com o professor ficando em casa, possa dar uma ideia de
maior autonomia, de gerenciamento do seu tempo, 0 que ocorreu foi 0 excesso de trabalho, o

acumulo de tarefas a serem executadas.
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Além da precarizagdo do trabalho, recordamos os dados da pesquisa ‘“Retratos da
Educagao” (NETTO et al. 2021), mencionando que a Unica preocupacao que houve no periodo
pandémico da COVID-2019 foi implementar o ensino remoto, sem que houvesse preparacao
adequada para essa nova realidade. Em vez disso, os saléarios dos professores foram reduzidos,
0 servico intensificado e a disparidade de acesso aos meios digitais agravada pela persisténcia
do preconceito racial. Como consequéncia, a qualidade e a eficiéncia do trabalho docente
diminuiram.

Houve, como ja& vimos mencionado, uma precarizacdo no trabalho do professor,
intensificada na pandemia. Essa precarizacdo, desvaloriza¢do do trabalho docente, ameacas de
demissdo ou mesmo de ter que voltar as aulas presenciais com o risco de contéagio, ndo é um
elemento secundario quando analisamos 0 processo ensino-aprendizagem. O professor, para
desenvolver um ensino que promova o desenvolvimento, conforme vimos defendendo nesta
dissertacéo, precisa ter condi¢fes adequadas de trabalho para alavancar a compreensao que 0s
estudantes tenham da realidade, por meio da apropria¢do dos conhecimentos cientificos.

Corroborando com as argumentacdes, 0s (as) participantes dessa pesquisa justificaram
que, também impactaram a atividade de trabalho na universidade/faculdade a auséncia de

interatividade com os colegas, as mudancas na comunicacdo: mais superficial e fria.

[...] Entdo agora a gente s6 trabalha [...] ndo d& bom dia, ndo abraca, ndo toma cafe,

nao ri. Como disse um colega: estamos igual frango de granja (confinados e produtivos). (P01)

Expandiu o tempo de trabalho, antes era 8h diarias, agora é praticamente 24h. (P02)

Perda de maior participacao dos alunos. (P03)

Organizar reunides com os alunos via remota. (P07).

O ensino remoto aumentou a quantidade de trabalho [...], pois era necessario criar
links para as aulas, enviar os links aos alunos, enviar atividades adicionais, corrigi-las e dar

retorno aos alunos. (P08)

Fica evidente que as respostas destes participantes retificaram as falas dos ja citados
autores(as) e nos fazem relembrar a seguinte comparacao feita por Negreiros e Ferreira (2021)

em relacdo as escolas/instituicbes de ensino e 0s processos educativos: a educacdo foi
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transformada em uma arena de desafios para professores, estudantes, gestores e trabalhadores
da educacéo, assim como para psicélogos escolares.

Enfim, queremos enfatizar por intermédio das argumentacdes do professor 01 (PO1) e
do que ja& foi mencionado anteriormente por Barreto, Abreu e Almeida (2021) a constatacao
para outros fatores que contribuiram para estas situagdes, como 0s intensos e visiveis problemas
relacionados a ordem econdmica, politica e capitalista na qual o povo brasileiro esta inserido,
especialmente os mais pobres. Além disso, os indices de desenvolvimento humano continuam
diminuindo, acentuando as desigualdades entre os detentores do poder e 0S menos

privilegiados.

3.2.4 Eixo 3 - A Lei 13.935 e alguns aspectos da formacao na area de Psicologia Escolar e

Educacional

Considerando nossa atuacdo e estudos realizados mais especificamente na area de
Psicologia Escolar e Educacional, interessou-nos, nesse estudo, apreender alguns elementos
presentes na formacdo do psicdlogo nesta area, durante o periodo pandémico. Nao € nossa
intencdo aprofundarmos nesta questdo, mas apresentar, mesmo que brevemente, como essa
formacéo ocorreu neste periodo.

Ao mencionar anteriormente os principios que foram elencados pelo CFP e CRPs (2019)
visto serem estes importantes para a atuacao de psicologos escolares, luta-se para que esta
Psicologia seja critica, contextualizada, sempre em processo de emancipacdo, superagao e
contra a alienagdo, estigmatizacdo e exclusdo dos individuos. Mas para isso, € necessario que
os profissionais dessas areas, em parceria com outros da educagdo, conhecam as politicas
publicas nacionais de Educacdo e tenham espacos de dialogo que possam compartilhar,
questionar e coordenar conhecimentos e agdes de forma efetiva.

A Lein®13.935, de 11 de dezembro de 2019, que dispde sobre a prestacédo de servicos
de psicologia e de servico social nas redes publicas de educacdo basica foi aprovada, porém,
enfatizamos que a aprovacdo de uma lei ndo € garantia de que seja efetivada. A maneira como
a lei foi elaborada tem como objetivo promover uma abordagem da Psicologia que se afaste da
visdo tradicional, baseada em praticas psicométricas, clinicas e patologizantes. Como ja foi
mencionado, segundo Silva, Aradjo e Negreiros (2021), a area da Psicologia Escolar e
Educacional tem avancos experimentados, o que tem permitido a reconfiguracdo dos papéis.

Acreditamos que esta area podera contribuir imensamente em relacdo as implicagdes

que toda a comunidade escolar sofreu e continua sofrendo advindas e intensificadas pela
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pandemia da Covid-19. Nas escolas, universidades/faculdades as situa¢Bes foram atipicas e a
substituicdo de aulas presencias por aulas em meios digitais levou a todos e todas as
profissionais compromissados(as) com os aspectos educacionais, profissionais e formativos a
questionarem se a formacgéo dos estudantes no ES, em especial, nos cursos de Psicologia foi
comprometida. Ou seja, se nessa substituicdo pode-se garantir, pelo menos, qualidade minima
a formacdo. Enfim, isso na nossa visdo ja € um indicio de que muitos estudantes universitarios
foram afetados.

Diante de todas essas situacdes, na pesquisa que esta sendo exposta nessa dissertacao,
perguntamos se os professores tinham conhecimento da Lei n°® 13.935/2019, aprovada nesse
mesmo ano, dispondo sobre a insercdo de psicologos e assistentes sociais na educagdo basica.
Todos os professores mencionaram que conheciam essa Lei. Pode-se inferir pelas respostas
destes e de acordo com o que pontuou Junior et al. (2021) que a pandemia da Covid-19 trouxe
novos desafios para a educacdo, aflorados pela crise sanitria e humana, mas podera
redirecionar muitos olhares para questées que sdo relevantes tanto para os estudantes na area
da Psicologia quanto para o0s que estdo no mercado de trabalho ou na educacgdo. Isso enfatiza
ainda mais a importancia destes profissionais na area educacional. Compreendemos que 0s
profissionais das areas de educagdo e saude, atuando nas redes publicas de ensino basico
brasileiras, enfrentardo inimeros desafios decorrentes da pandemia. Isso demandara uma série
de acdes coletivas em defesa da educacdo e da formacdo humana.

Por isso, relembramos segundo Silva, Araudjo e Negreiros (2021) que os profissionais
da area de Psicologia Escolar e Educacional devem estar engajados em combater ideias
cristalizadas e psicologizantes que limitam a compreenséo de que as questdes educacionais tém
raizes exclusivamente no proprio estudante, ignorando outros fatores que influenciam sua vida.
A Psicologia deve contribuir para a responsabilizacéo da escola em relacdo ao cumprimento de
sua funcdo social, promovendo o apoio e o estimulo necessarios.

Nessa linha de raciocinio e ainda considerando a Lei n° 13. 935/2019, questionamos:
quais contetidos estdo sendo desenvolvidos na graduagédo que possibilitam conhecimentos sobre
a atuacao na area escolar?

Para responder essa questdo, iniciamos mostrando quais 0s contetidos, segundo os(as)
docentes, foram ministrados e que possibilitaram conhecimentos quanto a area de atuacao e
ainda sobre essa Lei que dispde sobre a prestacéo de servigos de psicologia e de servico social
nas redes publicas de educacao bésica. Essa questdo revela-se importante porque entendemos
que esta € mais uma das conquistas feitas em e com parcerias com ABRAPEE, CRPs,

profissionais psicologos e psicologas atuantes, entre outros. Isto posto, percebemos, conforme
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tabela 5, que, a maioria, dos(das) docentes estdo atuando como multiplicadores de conquistas

realizadas a muitas maos.

Tabela 5 - Conteudos que estdo sendo desenvolvidos na graduacdo que possibilitam
conhecimentos sobre a atuacdo na area escolar

Respostas Total
Historia e fundamentos da psicologia escolar; politicas de educacdo para todos;
politicas de inclusdo; projeto politico pedagdgico; teorias de aprendizagem; 1

dificuldades de aprendizagem; as inteligéncias mdaltiplas; orientacbes a
comunidade escolar e familias sobre 0s problemas emocionais; entre outras.
Avaliacdo psicoldgica; proposta de psicodiagndstico institucional; proposta de
acOes para assuntos especificos como violéncia, preconceito, educacdo especial, 1
acessibilidade; orientacdo profissional; aprendizagem; trabalho em equipe
multidisciplinar.

Através da disciplina psicologia escolar 1

Atraveés da disciplina de processos educativos, estudou-se a lei, assim como o
caderno de orientacbes que os conselhos de psicologia e servi¢co social 1
organizaram.

Estudos nas areas de desenvolvimento infantil e psicologia escolar. 1
A referida lei; atribuicGes da psicologia na escola. 1
Resposta inadequada & questio. 1

Né&o respondeu

Fonte: Questionario realizado com docentes que atuam no Ensino Superior

Constatamos, por meio das respostas dos docentes, uma preocupagdo, em dois
profissionais, em levar os alunos a conhecerem a Lei 13.935/2019. Os demais conteldos
apresentados pelos professores podem estar coerentes com uma visdo critica. Conforme
discutimos nessa dissertacdo, a atuacdo do psicélogo escolar e educacional vem sofrendo
modificacBes no decorrer da histdria. Dias, Patias e Abaid (2014) analisaram que, inicialmente,
predominava uma atuacdo filiada a pratica da psicometria, com atendimento clinico
individualizadas em escolas e, a partir da década de 1980, tem-se direcionado a uma pratica
mais critica, considerando fatores multideterminados para a compreensao do processo ensino-
aprendizagem.

Na formacédo essa visdo critica também se faz necessaria na instrumentalizacdo dos
futuros profissionais. Os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural fornecem subsidios que

colaboram para pensar em uma formacéo direcionada ao entendimento dos individuos como



117

constituidos historicamente e dando relevancia, em todos 0s niveis de ensino e,
consequentemente no Ensino Superior, ao desenvolvimento dos conceitos.

Também ressaltamos quanto a formacdo do psicologo escolar/educacional,
fundamentadas em Gomes e Aquino (2020), a importancia da construcdo dessa formacao tanto
na teoria quanto na pratica, apoiada no tripé ensino, pesquisa e extensdo. 1sso proporciona aos
psicologos a oportunidade de atuar com e na educacdo, buscando reflexao e desenvolvimento
de atuacdes criticas alinhadas as queixas da sociedade brasileira, e promovendo transformacdes
nos processos educacionais.

Para mais, perguntamos também como foram realizados 0s estadgios na area da
Psicologia Escolar e Educacional durante o ensino remoto. Constatamos que quatro dos
participantes responderam essa questdo e trazemos algumas respostas para analises em
consonancia com ABEP, CFP e FENAPSI (2020).

Como a escola estava remota os académicos fizeram levantamentos de demandas,
grupos online com professores, estudantes para orientacdo e promoc¢do da salde mental.
(P.02)

Aqui ndo tem um estagio especifico sobre psicologia escolar. (P.04)

As aproximag0es sdo de forma remota com o auxilio de falas de psicologos atuantes na
area. (P.06)

O curso da psicologia [...] esta maturando, entdo ndo ofertamos o estagio escolar.
(P.07)

Eu sou supervisora dessa area e como tive dificuldades de contato com as escolas nesse
periodo para a realizacao de uma atividade remota, os estagiarios ofereceram oficinas online
para a organizacao da rotina de estudo para estudantes universitarios e da educacéo basica,

em grupos separados. A maior participacao foi de estudantes universitarios. (P.08)

Iniciamos essa andlise chamando a atencdo para o alerta feito pela ABEP, CFP e
FENAPSI (2020): é obrigacdo de todo profissional comprometido com a educacdo, com a
profissdo e com a boa formacdo em Psicologia, realizar reflexdes pontuais e serias sobre as

garantias de qualidade minima a formagdo com que se compromete cada instituicdo ao
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apresentar seu curso, levando em conta também a escolha dela pelos estudantes. Outra questao,
€ que o tripé pesquisa, extensdo e estagio, possuem, cada um deles suas especificidades
requeridas por meio de normativas especificas, como as Portarias 343 e 345, que séo claras em
relacdo a proibicdo da realizacdo de estagios a distancia. Outra contradicdo foi referente a lei
de estagios, as diretrizes curriculares e as Portarias 343 e 345, pois de acordo com ABEP, CFP
e FENAPSI (2020), algumas IES organizaram atividades de leitura e debates online como
atividades de estagio. Isto posto, estes parceiros lembraram que muitos estudantes nédo
dispunham dos recursos essenciais para acessar conteudos e atividades educacionais a distancia,
como computadores e uma rede de internet de qualidade. Além disso, muitos dependiam dos
equipamentos disponiveis nas instituicbes de ensino, que ficaram indisponiveis no periodo da
quarentena.

Corroborando com tudo isso, especialistas em tecnologia alertaram para o aumento do
uso das redes e suas consequéncias, incluindo sobrecarga e falhas na comunicagéo e transmisséo
de conteudo. Isso coloca em risco a equidade na oferta de ensino, bem como a possibilidade de
avaliacoes realistas e justas. (ABEP, CFP e FENAPSI, 2020). Analisando as respostas dos(as)
docentes algo parecido também ocorreu em relacdo aos estagios nos cursos de psicologia. Dessa
forma, podemos observar, com base na ABEP, CFP e FENAPSI, que h& grandes interesses
corporativos envolvidos na adogdo do ensino a distancia. Existe uma pressdo para que muitas
mantenedoras implementem esse modelo de ensino, possivelmente motivadas pelo desejo de
manter a cobranca das mensalidades, conforme relatado pela representagdo da CONEP.

Assim como estes parceiros, estamos conscientes da excepcionalidade da situacao,
entretanto é preciso cautela e vigilancia continua para ndo haver retrocessos quanto ao processo
de reviséo das DCNSs, a aprovacédo da Lei 13.935/2019, porque se tem presenciado ameacas
articuladas e promovidas nas “caladas das noites” em desfavor dessas e de tantas outras
conquistas.

Além do mais, os docentes participantes dessa pesquisa também acrescentaram que
podem pontuar inimeras dificuldades nos estagios na area de Psicologia Educacional durante

0 ensino remoto,

Todas as dificuldades e mais algumas [...] (P. 01)

Dificuldades no acesso a escola por ela estar fechada, e dificuldades em trabalhar com

os estudantes pois esses estavam longe da escola. (P.02)
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A dificuldade foi a escola estar tendo ensino remoto. (P. 04)

Estar no campo propriamente. (P. 06)

Tive muita dificuldade em estabelecer atividades junto com as escolas. Fizemos
algumas reunides com professores, na tentativa de ajuda-los a lidar com as necessidades do
momento, porém n&ao conseguimos encontrar horarios comuns para reunides por
videochamada. (P. 08)

Destacamos que apesar de todos esses obstaculos enfrentados pelos(as) docentes quanto
0s estagios na area de Psicologia Educacional e Escolar, no decorrer do ensino remoto, no

Brasil, seis participantes dessa pesquisa, elencaram como atribui¢fes do psicologo na educacédo

Promocdao da saude, qualidade de vida, mediando como todos os atores desse espaco
(alunos, familiares, educadores) a promocdo da aprendizagem e da cidadania. Atuando
juntamente com a equipe pedagogica na organizagao e implementacao e projetos que abordem
as demandas sociais que atravessam a escola. Enfim, atuando na escolarizacdo e na fungéo

social da escola. (P.02).

O psicologo deve atuar em uma dimensdo institucional, portanto, ao acolher as
demandas apresentadas deve ir além da queixa individual, que localiza os processos
educacionais e sociais no sujeito, mas considerar os elementos deste contexto tanto para
avaliacdo quanto para os encaminhamentos. Trabalhar em parceria com 0s agentes
educacionais e comunidade escolar, na possibilidade de melhorar o processo educacional.
(P.04).

Orientacao. (P.05).

Tentar compreender as faltas da realidade educacional, construindo projetos de forma

coletiva para transformar a reais do aluno, professor e comunidade. (P.06).

O psicologo tem inumeras atuagdes no campo educacional, desenvolver uma reflexdo
critica frente as demandas de educacéao no sentido de provocar agdes concretas que efetive o

processo de aprendizagem dos discentes e promova a incluséo social. (P.07).
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Contribuir para o processo educativo, principalmente por meio de atuacdo nas
escolas, mas ndo apenas, também em secretarias de educacdo, contribuindo para o
planejamento das atividades, formacdo de professores, orientagcdo a alunos, pais e
professores sobre aspectos relacionados & aprendizagem, discussdo de temas transversais,
tais como raga, género, sexualidade, saude mental da comunidade escolar, entre outros

assuntos que impactam o cotidiano escolar. (P.08).

Desse modo, percebemos por meio das respostas destes docentes a confirmacao feita,
anteriormente, por Dias, Patias e Abaid (2014), que na atuacdo do(a) psicologo(a) deve-se
realizar intervencBGes abrangentes e contextualizadas que levem em consideracdo fatores
histéricos, sociais, politicos e econdmicos. E necessario haver o envolvimento de todos nos
processos educacionais, desde professores e funcionarios até pais e alunos, a fim de promover
uma mudanca significativa. Dessa forma, é possivel criar uma comunidade escolar colaborativa
e engajada em melhorar continuamente a qualidade da educacéo oferecida.

Ainda nessa direcdo asseveramos, embasadas no CFP (2019), que estes protagonistas
estdo conscientes de algumas atribuigdes dos psicologos(as), tais como, o desenvolvimento de
novas formas de intervencdo coletiva e integrada para construir, gerenciar e executar politicas
publicas que promovam e garantam os direitos das criancas e dos jovens, levando a educagéo a
todos. Por meio de uma abordagem colaborativa e inclusiva, podemos trabalhar juntos para
alcancar esse objetivo, criando um sistema educacional que seja acessivel e de qualidade para
todos os jovens.

Por isso, pontuamos que € preciso continuar em estado de alerta e ainda atentar para as
pontuacOes feitas anteriormente por Verona (2013) que a formacdo académica em relacdo a
Educacdo em Rede pode ter um impacto significativo na atuacdo profissional dos individuos.
Por esse motivo, é crucial que se promovam debates acerca da qualidade tedrico-pratica dos
profissionais em exercicio, bem como dos futuros profissionais que atuardo nessa area.

Nesse sentido, enfatizamos as falas ja mencionadas de Souza, Facci e Silva (2018) que
ressaltaram, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a area da Psicologia, que
um dos principios e compromissos estabelecidos para a formacao profissional em Psicologia
pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil é direcionar a atuagdo dos profissionais
de Psicologia para uma percepcdo critica dos fendmenos sociais, econdmicos, culturais e

politicos do pais, bem como para o exercicio pleno da cidadania e da profissao.
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3.3 Apresentacao e Discussdo dos Resultados Obtidos com os Questionarios dos Discentes

No item anterior nos dedicamos a apresentacao e discussao das informacgdes recebidas
com 0s questionarios dos docentes e nesse nos dedicaremos aos questionarios dos discentes,
totalizando 41 participantes. Iniciamos apresentando a caracterizacdo dos participantes e, na
sequéncia, seguiremos expondo as discussdes seguindo os mesmos eixos que foram utilizados
para analise dos dados dos professores: 1 - relacdo professor/aluno e aluno/aluno; 2 — processo
ensino-aprendizagem dos estudantes do curso de psicologia nas IES no ensino remoto; e, 3 —a

Lei 13.935 e alguns aspectos da formacdo na area de Psicologia Escolar e Educacional.

3.3.1 Perfil dos discentes participantes

O resultado dos questionarios mostra que o perfil dos discentes se caracteriza também
por serem a maioria do sexo feminino, sendo que 70,7% declararam pertencentes ao sexo
feminino e 29,3% ao sexo masculino. Em relagdo a idade, a tabela 20 mostra que 29 estudantes
tém de 18 a 53 anos. Ressaltamos que entre os estudantes observa-se que 70,73% (= 29) tem de
18 - 23 anos, 14,63% (= 6) tem 24 - 29 anos, 2,44% (= 1) tem 30 - 35 anos, 4,88% (= 2) tem 36
- 41 anos, 4,88% (= 2) tem 42 a 47, 2,44% (= 1) tem 48 - 53 anos.

Quanto as instituicdes em que esses alunos estdo vinculados, constatamos que
obtivemos uma adesdo importante das IES publicas em nossa pesquisa, um percentual de
65,85% (= 27), enquanto nas IES particulares ou privadas de 34,15% (=14). Neste aspecto,
ficamos questionando: quais seriam as razdes para a ndo adesdo a pesquisa? Sera que muitas
podem estar camuflando a realidade quanto a formacgdo dos estudantes na area da Psicologia,
no ensino superior, nessas IES durante a pandemia da Covid-19 e a transposi¢do do ensino
presencial pelo ensino remoto? No entanto, sdo questionamentos cuja investigacdo foge aos
objetivos desta pesquisa.

Em uma das Universidades privadas, convidada também a participar dessa pesquisa, a
coordenadora do curso de psicologia falou que se sentia envergonhada e pediu desculpas,
porque tudo o que a diretoria solicitou, foi prontamente enviado e mesmo assim néo
conseguiram nem ao mesmo dizer um ndo.

Sobre o regime do curso das IES particulares e publicas em que fizemos a pesquisa, 0s
questionarios revelaram que 90,2% (= 37) dos alunos estudavam em regime semestral. Em
outras palavras, as IES, em sua maioria, ofertaram cursos na area de Psicologia com duragéo de

um semestre (seis meses), sendo que 4,9% (= 2) em regime anual e 4,9% (= 2) ndo responderam.
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Quanto as séries que os estudantes estavam cursando, percebemos pela tabela 6 que
26,8% (=11) estavam cursando o 7° periodo, 24,4% (= 10) o 4° Periodo, 22,0% (= 9) 0 10°
Periodo, 4,9% (= 2) o 3° periodo, 4,9% (= 2) o0 5° periodo, 4,9% (= 2) o0 9° periodo, 2,4% (=
1) 0 6° periodo, 2,4% (= 1) o 8° periodo (= 1), 2,4% (= 1) no 11° periodo e 4,9% (= 2) optaram
por ndo informar. O que podemos destacar a principio é que obtivemos, nessa pesquisa,
participacdes significativas nos 7°, 4° e 10 periodos, percentual de 73,2% (= 30); minimas nos
3°, 5% e 9° periodos, 14,7% (= 6) e bem baixas nos 6°, 8° e 11° periodos 7,2% (= 3). Tais dados
podem nos revelar que se a pesquisa tivesse acontecido em regime de aulas presenciais e em
tempos de auséncia de pandemia, teriamos uma boa participacdo dos estudantes e, claro, com a
parceria das coordenadoras de curso e docentes, que, alias, mesmo em tempos pandémicos

colaboraram durante todos 0s momentos dessa pesquisa.

Tabela 6 - Séries em que os alunos estudam

Respostas IES particulare/z\Iunos IES publicas Total Percentual (%)
3° Periodo 02 2 4,9%
4° Periodo 05 05 10 24,4%
5° Periodo 02 2 4,9%
6° Periodo - 01 1 2,4%
7° Periodo ) 11 11 26,8%
8° Periodo - 01 1 2,4%
9° Periodo 02 2 4,9%
10° Periodo 06 03 9 22,0%
11° Periodo 01 1 2,4%
Ndo informou 01 01 2 4,9%

41 100,0%

Fonte: Questiondrio realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

No caso dos participantes dessa pesquisa, constatamos que 10 alunos das IES puablicas
estavam trabalhando enquanto cursavam Psicologia nas universidades/faculdade. Uma
realidade bem diferente quando observamos o quantitativo dos alunos nas IES particulares,
apenas dois realizam algum tipo de trabalho. Isso vai ao encontro do que ja mencionamos em

relacdo as escolas no Brasil. Ha dois tipos de escola: uma para os pobres e outra para oS ricos.



123

Esse fato ocorre também nas universidades/faculdades, pois relembramos pautadas em Patto
(2005), Fontes e Lima (2011) que esse modo de organizacao desfavorece o enfrentamento dos
problemas graves existentes e as necessidades do ser humano contemporaneo.

Ainda em relagédo ao fato de os alunos estarem trabalhando, identificamos que 43,9% (=
18) declararam néo realizar nenhum tipo de trabalho. Estaria esse resultado relacionado ao
momento pandémico vivenciado? Isto posto, reenfatizamos fundamentadas em Silva (2021)
gue essa pandemia causou um impacto significativo em todo o mundo, interrompendo as rotinas
didrias das pessoas e afetando areas como o trabalho, o estudo e os cuidados pessoais e
ambientais.

Outro aspecto que também merece destaque diz respeito aos estudantes bolsistas, sendo
que obtivemos 24,4% (=10) nessa situacdo. Esse resultado nos leva a perguntar: serd que ha
uma representatividade razoavel de estudantes com renda mensal per capita de, no minimo, um
salario-minimo e meio ou menor que trés salarios minimos? Para responder essa questdo,
apresentamos a tabela 7, revelando que 17,07% (= 7) dos estudantes tinham renda familiar de
até 1,5 salario-minimo; 26,83% (= 11) acima de 1,5 até trés salarios-minimos. Entretanto, ha
uma representatividade de alunos que estéo estudando nas IES publicas que declararam renda
familiar que variam acima de 3 até 4,5 salarios-minimos, um percentual de 21,95% (= 9) e
acima de 6 até 10 salarios-minimos, representando 14,63% (= 6). 1sso nos leva a questionar:
sera que os alunos da escola dos ricos, conforme mencionamos anteriormente, estdo ocupando
uma vaga na universidade/faculdade que deveria ser de um dos alunos da escola pobre, ou seja,

aquelas que apresentam dificuldade de acesso, infraestrutura precaria e vulnerabilidade social?

Tabela 7 - Renda familiar

Alunos
Respostas ) — Total Percentual (%)
IES particulares | IES publicas
Nenhuma 0,0%
Até 1,5 salario minimo 03 04 7 17,07%
Ac!rr_]a de 15 até 3 04 07 11 26,83%
salarios minimos
Ac[ma de 3 ate 4,5 02 07 9 21,95%
salarios minimos
Ac[rr_la de 45 até 6 03 01 4 9,76%
salarios minimos
Ac[rr_]a de 6 gte 10 02 04 6 14,63%
salarios minimos
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Acima de 10 salarios
minimos

04

9,76%

41

100,00%

Fonte: Questiondrio realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

Comparando as tabelas 08 e 09 percebemos quanto a escolaridade do pai e mée dos

estudantes das IES, que as maes se destacaram tanto no Ensino Médio quanto na Pés-graduacéo,

pois 31,70% (= 13) cursaram até este nivel de ensino, na Pos-graduacdo 21,95% (= 9) e ambos

empataram em relacdo ao ensino superior-graduacao, visto que 21,95% (= 9) tem nivel superior.

Verificamos através destas tabelas que pode haver uma hegemonia quanto a escolaridade das

mé&es no Brasil e que a mulher-mé&e, no Brasil, pode estar se destacando nos estudos e no

mercado de trabalho. Essa questdo, ao nosso ver, merece ser estudada.

Tabela 8 - Escolaridade do pai

Respostas Alunos Total Percentual (%)
P IES particulares | IES publicas
Nenhum - - 0,0%
Primeira Fase Ensino
Fundamental: 1° ao 5° 04 05 9 21,95%
ano (1% a 4% série)
Segunda Fase Ensino
Fundamental: 6° ao 9° 02 03 5 12,20%
ano
Ensino Médio 03 10 13 31,70%
Ensino S~uper|or — 03 05 9 21.95%
Graduacao
Pds-graduacao 01 03 4 9,76%
Nao sei informar 01 - 1 2,44%
41 100,0%
Fonte: Questionario realizado com discentes que atuam no Ensino Superior
Tabela 9 - Escolaridade da mae
Alunos
R - AT Total Percentual (%
espostas IES particulares IES puablicas ota ercentual (%)
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Nenhum 0,0%
Primeira Fase do
Ensino 03 01 4 9,76%

Fundamental: 1° ao
5° ano (12 a 4° série)
Segunda Fase
Ensino

- 0,

Fundamental: 6° ao 02 2 4,88%

9° ano (5% a 82 série)

Ensino Médio 07 10 17 41,46%

Ensino S~uper|or - 01 08 9 21.95%

Graduacéo

Pds-graduacao 03 06 9 21,95%
41 100,00%

Fonte: Questionério realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

Outra informacdo levantada esta relacionada a instituicdo em que o aluno cursou a
educacédo basica. Esta mostrou que 46,3% (= 19) realizou toda essa educacdo em instituicdo
publica. Também observamos que 12,2% (= 5) cursaram a educacao basica, na maior parte, em

instituicdo privada.

3.3.2 Eixo 1: Relacéo Professor/Aluno e Aluno/Aluno

Neste topico, discutiremos a relacao entre professor e aluno, bem como entre os proprios
alunos, com base nas informagdes obtidas por meio dos questionarios. Nosso objetivo é
esclarecer, por meio das andlises realizadas, como essa relagdo foi afetada pela realidade do
Ensino Superior Remoto durante a pandemia da Covid-19.

Sera que os(as) alunos(as) participantes do questionario consideraram que tanto o
contexto pandémico quanto o ensino remoto interferiram na apropriacdo dos conhecimentos
deles no ensino superior, nos cursos de psicologia, das instituicbes de ensino superior
participantes dessa pesquisa, na regido Centro-oeste do Brasil?

Para responder essa questdo, iniciamos nosso estudo apresentando as analises que
fizemos das respostas destes estudantes quanto ao vinculo entre relacdo professor/aluno e
apropriacdo dos conhecimentos. No caso dos participantes dessa pesquisa, pudemos identificar
que 95,1%, (= 39) dos alunos responderam que na relacdo professor-aluno e apropriacdo do
conhecimento o vinculo é fator relevante. Como j& foi mencionado por Meira (1988), a
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educacdo escolar ndo se limita somente a aprendizagem em si. Ela também tem o poder de
produzir, desenvolver e ampliar as potencialidades dos docentes e discentes. Além disso, todo
€SSe pProcesso ocorre necessariamente por meio das relagcbes combinadas na sala de aula. Enfim,
esta citada autora ainda acrescenta que a qualidade das préticas pedagdgicas esta diretamente
relacionada aos diferentes tipos de relagOes interpessoais estabelecidas entre professores e
alunos no cotidiano.

De acordo com 90,2% dos discentes, esse vinculo entre professor e aluno, considerando
importante no processo de apropria¢do dos conhecimentos, foi alterado durante a pandemia da
Covid-19. Podemos entender que essa alteracdo acabou influenciando todo o processo de
ensino-aprendizagem destes estudantes.

Consoante os questionarios analisados, as explicacdes sobre essas alteracGes foram

diversas, conforme vemos na Tabela 10.

Tabela 10 - ExplicacOes dadas acerca das alteracdes da relagdo professor-aluno em decorréncia
da pandemia

Respostas Total
Maior distanciamento no processo ensino-aprendizagem 14
Menor participa¢do nas aulas remotas 1
Sensacdo de desimportancia e passividade na relacao 1
Houve a integracdo de outros profissionais nas disciplinas por falta de 9
suporte da coordenacao
Distanciamento / comportamento timido 1
Distanciamento gera caréncia de humanizacéo 1
Melhorou a relagcdo com os professores conhecidos, mas teve dificuldade 1
com novos professores
Prejuizo na interacéo e no processo ensino- aprendizagem 1
Distanciamento dos professores, além de mediacéo realizada através dos 1
lideres de turma
RelacGes sem qualidade nesse contexto 1
Depende de cada a aluno e professor 1
Né&o explicou 12
Né&o 4
41

Fonte: Questiondrio realizado com discentes que atuam no Ensino Superior
Outras informacdes levantadas é a de que 14 alunos explicaram que as alteragcfes da

relacdo professor-aluno em decorréncia da pandemia fizeram com que houvesse um maior
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distanciamento no processo ensino-aprendizagem, conforme tabela 10. Entretanto, 12
estudantes optaram por ndo justificarem.

Tais alteracGes se confirmam quando apresentamos as falas de alguns participantes
dessa pesquisa. Os alunos A30, A35, A37, A39, A40 e A4l evidenciam algumas destas
alteragdes da relacdo professor-aluno em decorréncia da pandemia.

Eu lido muito melhor com matérias que eu tenho uma boa relacdo com o professor e sinto
abertura para interagir com a aula. O ensino remoto por vezes dificultou essa interacao.
(A30). (Grifos nossos).

[...] O aluno se disténcia do professor, interferindo na relacéo entre eles, tirar davidas fica
mais complicado, pedir explicacdes mais detalhadas e obter maior confianca no professor

fica mais dificil a distéancia. (A35) (Grifos nossos).

Senti menos acessibilidade e o fluxo de conversa no remoto muda. Sinto que era mais
interessante procurar o professor depois da aula presencialmente, o contato visual, percepgéo,
a fala...(A378) (Grifos nossos).

Acredito que ficamos mais distantes. No meu caso, tenho vergonha de abrir o microfone e a
camera, entdo isso me afastou dos professores. Tinha medo de passar uma imagem de

desinteressada, mas somente ndo conseguia mesmo. (A39) (Grifos nossos).

Em questdo de abertura e proximidade, principalmente nos estagios, ou quando estadvamos

passando por algum momento dificil na vida pessoal, né. (A40). (Grifos nossos).

[...] € inegavel o quéo diferente sdo as aulas remotas das presenciais, interferindo assim no
ambiente de estudo e relacdes. (A41) (Grifos nossos).

Além destas falas dos estudantes, apresentamos a seguir através das tabelas 11 e 12 as
pontuacOes destes sobre os aspectos positivos e negativos dessa relagdo professor-aluno no
contexto do ensino remoto.

Tabela 11 - Aspectos positivos na relacdo professor-aluno no contexto do ensino remoto

Respostas Total

8 Os nomes dos estudantes universitarios participantes dessa pesquisa foram omitidos e em lugar usamos a letra
“A” seguida de um namero. A letra refere-se a aluno(a) e o nimero tem o objetivo de diferenciar os estudantes.
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Conforto, flexibilidade de horario e ndo necessitar de deslocamentos

Professores mais atenciosos, empaticos e compreensivos

Maior proximidade e facilidade de comunicagéo

Né&o ha aspectos positivos

Continuar a formacgao, apesar do isolamento

Maior atencdo individual

Identificar alunos que realmente participam nas aulas

RelacOes que ja existiam foram reforgadas e trocas de experiéncias

Contetidos melhor administrados

Recursos diversos na exposicao das aulas e possibilidade de incluir
outros profissionais

O aluno ndo se expde a estimulos aversivos do ambiente presencial

Menos cansativo

Sistematizacgéo e organizacgdo das atividades

Resposta inadequada a questao

N&o respondeu

O|N|R|(R|IFP| P |[RPRIRPR|RPR[RPIMdMINMN Do

Fonte: Questionario realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

Tabela 12 - Aspectos negativos na relacdo professor-aluno no contexto do ensino remoto

Respostas

Total

Distanciamento da relacdo aluno-professor

(o]

Falta de contato/relacdo presencial

N&o respondeu

Dificuldade de interacdo com professores e colegas

Falta de participacdo nas aulas

Dificuldade dos professores em dar aulas online

N&o ha aspectos negativos

Dificuldade com as ferramentas

Maior cobranca por parte dos professores

Cansativo, pouco eficiente e desumanizado

Cansaco das telas

Distracdes, ndo separacdo lazer-trabalho, falta de motivacédo

O vinculo, o apoio pedagdgico e a avaliacdo continua das atividades

O ensino se tornou mecanico

RPlRr|RrlRPrIRPRIRP[P|RIMDIND|D|OT| 0

Pouca confianga na relacéo, falta de compreenséo e dificuldade na
passagem e absorcao de conteddo

[EEN
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Menor tempo de aula, maior distragéo e pouca percepgdo do 1
professor sobre o aprendizado alcancado
No geral, ensino remoto desestimula a boa relacao dos alunos 1

Fonte: Questionario realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

Em relacdo aos aspectos positivos no ensino remoto, observamos, a partir da Tabela 11
que as questdes de conforto, deslocamento, sequido de aten¢do e compreensdo dos professores
foram os aspectos que mais estiveram presentes. No entanto, ao somarmos as respostas
apresentadas como fatores negativos do ensino remoto, veremos que 21 respostas remetem a
dificuldades de contato, corroborando com o que localizamos nas respostas dos professores.

Os resultados apresentados nestas tabelas mostram o que ja foi dito por Monteiro
((2015) com base em Max, quando destacou a unidade entre processos cognitivos e afetivos na
relacdo sujeito-objeto do conhecimento. Isso corrobora a afirmacdo de Gomes (2011) de que
pensamentos e sentimentos sdo processos psicoldgicos desenvolvidos pelo ser humano em
relacdo ao mundo. Trata-se de estudantes Unicos, singulares e datados, constituidos nas e pelas
relacBes sociais e histéricas. Entendemos, segundo Vigotski (2009), que cada aluno é
caracterizado pelas relagcBes dramaticas, envolvendo contradigdo e tensdo referentes aos
variados papéis sociais que um mesmo sujeito assume no decorrer de toda a vida. Aliés,
podemos inferir pelas respostas dos alunos 2, 6, 7, 8, 18,19, 20, 21, 23, 25,28, 35 e 37 que 0
desenvolvimento de cada aluno deveria ser um processo dindmico, marcado por desafios que
exigem destes a superacao de fatores que biologizam, patologizam. Mas, o que ficou enfatizado
€ que nada, isto é, nem as telas do computador ou do notebook, ou do celular - podem substituir
0 contato humano dentro da escola, da Universidade/faculdade. Por isso, relembramos que o
desenvolvimento humano depende dos processos de aprendizagem que ocorrem na interagao
entre individuos da mesma espécie, conforme propde Vigotski (2000). E por meio do
aprendizado que sdo despertados diversos processos internos de desenvolvimento.

Em relacdo ao ensino remoto, os estudantes trouxeram também alguns aspectos
positivos e negativos da relacdo aluno-aluno conforme se observa nas tabelas 13 e 14. Porém,
nos aspectos negativos destacaram-se o estresse e dificuldades com trabalhos em grupo e, em

especifico, com colegas com menor afinidade.

Tabela 13 - Aspectos positivos da relacdo aluno-aluno no ensino remoto
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Respostas

Total

N&o respondeu

[EEY
o

Nenhum

Disponibilidade de ajuda entre os colegas

Facilidade de interacédo entre os alunos

Menos conversas paralelas

Adequacéo ao contato a distancia atraves de tecnologia

Suporte afetivo, criacdo de vinculo, amizade e confianca

Unido e comprometimento com as atividades propostas

Evitar gente chata

Diminuicado das discussbes em sala

Discussfes em outras plataformas simultaneamente as aulas

R, | R, R, P[P, RP,r|lw|w|>

A relacdo funciona quase como um lembrete de que hd um mundo vivo
além da rotina doméstica

[

Possibilidade de contato e discussdo pode auxiliar na fixagdo de certos
conteldos

Aprofundamento de amizades

Partilha de sofrimento

Mais facil se comunicar inclusive durante as aulas, facilitando a troca de
conhecimentos

Facilidade em trabalhos de grupo

Fonte: Questionario realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

Tabela 14 - Aspectos negativos da relacdo aluno-aluno no ensino remoto

Respostas Total
Nenhum 1
Dificuldades com as ferramentas tecnologicas 1
Estresse e dificuldades com trabalhos em grupo 5
Dificuldade em trabalhar com colegas com menor afinidade 4
Angustia generalizada e quebra de alguns vinculos devido a diminuicao 1
do contato direto

Distancia fisica, falta de dialogo e interacdo 12
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Afastamento das pessoas e perda de interagdes nas entrelinhas como 1
linguagem corporal

Menor interacéo entre a turma 1
Maior distdncia mesmo tendo contato por meios tecnol6gicos 2
Distancia, falta de compreensédo entre ambos, desanimo 2
Compartilhar ideias com todos; pelo celular ha mais distracdes 2
N&o respondeu 9

Fonte: Questionario realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

Na tabela 13, tivemos um namero expressivo de alunos que ndo responderam a questao:
18 alunos. Este fato nos levou a levantar uma hipdtese: serd que estes 18 alunos néo
vislumbraram nenhum aspecto positivo no ensino remoto e ndo responderam a questdao? De
forma geral, podemos inferir que os estudantes tiveram dificuldade de levantar pontos positivos
em relacdo ao ensino remoto.

Se observarmos as respostas em relacdo aos aspectos negativos, o distanciamento e a
falta de interac@o predominaram entre as respostas. Cinco participantes mencionaram o estresse
e dificuldades com trabalhos em grupo e quatro relataram dificuldades com trabalhos em grupo
e, em especifico, com colegas com menor afinidade. Como podemos observar, as relacdes
interpessoais foram prejudicadas com o ERE, aspecto que, conforme vimos discutindo,
interfere na apropriacdo dos conhecimentos.

Essas observagdes vao ao encontro da amostragem das discussdes realizadas nas
bibliotecas eletrdnicas - GOOGLE ACADEMICO, BVS E SCIELO consoante ja discutimos na
Secdo 2. Silva (2021) destacou que o contexto em questdo era notavelmente complexo. Nesse
cenario, uma das opcBes disponiveis para evitar a interrupcdo do processo de aprendizagem,
em meio as medidas de distanciamento social em vigor na época, foi a adocdo do ensino remoto.

De acordo com Silva (2021), a pandemia afetou todos os cidad&os e se disseminou entre
as diversas classes da sociedade, entretanto as implicacGes foram sentidas de maneira desigual.
A falta de igualdade social acentuou as perdas e 0s impactos causados pela pandemia, afetando
areas como saude, trabalho, alimentacdo, educacdo e tecnologia. A autora ainda destacou que,
em meados de margo de 2020, diversas medidas sanitarias de distanciamento social foram
adotadas para conter a disseminagdo do virus, o que teve um impacto direto nos processos

educacionais e resultou no fechamento de escolas e universidades.
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O periodo de ensino remoto ficara marcado pelos desafios enfrentados pelos
professores, como a necessidade de dedicar mais tempo a preparagdo das aulas e as frequentes
falhas técnicas. Além disso, houve a demanda de ajustar e flexibilizar a carga horaria de trabalho
e as atribuicBes, bem como a dificuldade de reproduzir a realidade nas atividades praticas. Outro
ponto relevante é a percepcao de que os protagonistas estudantes se sentiram completamente
invisiveis durante as aulas remotas, o que foi destacado por Garcia et al. (2022), Kantorski et
al. (2022) e Diogo e Assis (2021).

3.3.3 O processo ensino-aprendizagem dos estudantes do curso de psicologia nas IES no ensino

remoto

Neste item, abordaremos como foi 0 processo ensino aprendizagem no ensino remoto
por meio das informacdes obtidas nos questionarios dos discentes. Buscamos esclarecer a partir
da perspectiva historico-cultural questbes relacionadas aos sentidos que os discentes
demonstraram quanto a formagéo académica na modalidade remota, dificuldades encontradas
antes e durante a pandemia da Covid-19, a relevancia da tecnologia para o desenvolvimento das
aulas, avaliacdo em relacdo a efetividade da aprendizagem no ensino remoto e sugestdes dos
discentes quanto aos tipos de estratégias que as universidades/faculdade poderiam ter adotado
para auxiliar no processo ensino aprendizagem.

Nessa direcdo, iniciamos nosso estudo apresentando as respostas obtidas dos estudantes
em relacdo ao questionamento: como vocé tem se sentido em relacdo & sua formagdo na

modalidade remota? As respostas obtidas estdo relatadas na tabela 15 a seguir:

Tabela 15 - Sentimentos dos estudantes em relacéo a sua formacgédo na modalidade remota

Respostas Total
Menor aprendizado no ensino remoto 4
Perda de oportunidades de interacdo
Péssima

Triste

J& se acostumaram

Insatisfeito

Bem

Muito bem

Tranquilo

Indiferente

Dificuldade de se conectar com as pessoas.
Perda de qualidade nas disciplinas préaticas

RPIRPFRPIFRPINDNDNWWWW
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Frustrada

Satisfeito

Parcialmente satisfeito

Considera-se que semestres foram perdidos
Dedicacéo ao estudo.

Cansada e desmotivada

Percepc¢édo de melhor rendimento online
Desorientado

Extremamente prejudicada

As vezes bem

Decepcionado

Tendo muita dificuldade

Dificuldade em se conectar com professores e colegas
Desanimado

N&o respondeu

RIRRRRPR R RRPRRRRPRIRRRF

De forma geral, observamos sentimentos negativos em relagdo ao ensino remoto:
tristeza, cansago, decepcdo, desanimo e muitas outras formas de se relacionar com 0 ensino
remoto foram mencionadas. Como se apropriar dos conhecimentos se afetivamente os alunos
ndo estavam se sentindo bem? Como vimos falando, luto, incerteza, dificuldades em lidar com
outra forma de participar das aulas permearam o ensino remoto em tempos de pandemia.

Para responder essa questdo, iniciamos enfatizando uma das falas j& mencionadas por
Monteiro (2015) de que o processo afetivo-cognitivo, teleoldgico do trabalho e a atividade
humana estdo imbricados e Martins (2011) complementa que a percepcao da realidade é Unica
para cada individuo, sendo influenciada pelas formas como essa realidade afeta cada um.
Portanto, ndo ha uma relacdo objetiva e independente entre a realidade e as percepc¢des pessoais
de cada individuo. Assim sendo, podemos sustentar baseadas em Vigotski, que a presenca do
outro € essencial na apropriacao do conhecimento, na formagéo do ser humano e em suas formas
de acOes. Estas pontuacdes se confirmam quando apresentamos as colocacfes de alguns

participantes.

Fico triste por ter perdido algumas experiéncias (por exemplo, estagio basico presencial), mas

foi 0 que deu para fazer na época. (A01). (Grifo nosso).

Me sentindo frustrada, principalmente por ser estagio, sinto que tive uma certa acomodacao,
porque algumas coisas a gente faz pelo remoto, ficar sentadinho em casa na frente do not, ndo

sinto que desenvolvo muitas habilidades, por outro lado agora que voltou os estagios
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presencial fico em panico por ndo me sentir preparada para os estagios. (A02). (Grifos

N0SS0S).

Infeliz, meu ultimo ano tedrico sinto que ndo aprendi nada. (A03) (Grifos nossos).

Que esses semestres remotos foram perdidos. ((A07) (Grifos nossos).

Péssima do ponto de vista afetivo, pois estou formando sem ver meus colegas e sem
possibilidades das ultimas trocas. [...] de aprendizado também foi ruim, quando eu ainda tinha
aulas. O estagio remoto ndo prejudicou tanto o aprendizado, apenas o deixou mais disperso
no momento que ocorrem as supervisdes. O estagio de atendimento néo sinto que prejudicou
(para mim). E em relacdo a aulas remotas, também deixou o aprendizado mais
enfraquecido, devido a falta de trocas/participacdo e pela sensagdo do aprendizado
depender mais da gente. Isso cansou mais e deu maior sensacdo de sufocamento,
consequentemente, estados depressivos. (Por exemplo, "ja ndo estou indo pra faculdade,
as aulas sdo bem mais curtas, sé preciso ler texto e mesmo assim, ndo estou conseguindo.
Que raio de estudante eu estou sendo?). Resumindo... o online nos dispersou e nos
deprimiu. (Mas isso néo significa que a procrastinagao ndo era presente antes, em alguma
medida. A sensacdo que era menor. Porque iamos a aulas, participAvamos, conversavamos
sobre as aulas nos corredores e faziamos atividades durante a aula). (A013). (Grifos

N0ssos).

As vezes bem, dependendo da disciplina e do professor, em outras nem tanto. (A17). (Grifos

N0ss0s).

Sinto que estou perdendo muitas oportunidades, como de me aperfeigoar em apresentagoes
em publico, de sair para fazer estagios, de ver palestras presencialmente. [...] (A19). (Grifos

N0ss0s).

Desorientado, por sentir a perda de experiéncias formativas que somente contato humano

pode fornecer. (A23). (Grifos nossos).

Nas disciplinas tedricas ndo vejo nenhuma perda de qualidade, apenas nas disciplinas

praticas vejo perda de qualidade. (A27) (Grifos nossos).
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Um tanto decepcionada, foi o periodo em que menos adquiri conhecimento. (A31). (Grifos

N0ss0s).

Relativamente bem, sou mais introvertido e poder estar mais quieto e em casa é reforgador.
(A33) (Grifos nossos).

Estou insatisfeito. Justamente neste sentido eu e varios outros colegas buscamos diversas
oportunidades de estagio (0 maximo que dava para encaixar no horério incluindo sabado,
alguns até deixaram algumas matérias para depois) porgue nos sentimos despreparados para

0 mercado de trabalho. (A34) (Grifos nossos).

E muito dificil, prefiro presencial, tenho dificuldade de ficar nas aulas e de realmente aprender
0 conteldo, apesar de ser mais comodo e menos exaustivo, a absor¢do de conteddo é muito

menor. (A35) (Grifos nossos).

Sinto que foi um furo na minha formacé&o e que agora preciso recuperar o que nao aprendi.
(A37) (Grifos nossos).

No comeco achei bem ruim, muita sobrecarga e confusdo. Mas me adaptei assim como muitos
professores. Hoje, muitas vezes até prefiro aula remota, pois facilita bastante a rotina. (A41)
(Grifos nossos).

Analisando as pontuacgdes dos estudantes, pode -se inferir, tomando como referéncia o
que Vigotski (2009) propde, que no ensino remoto existiu uma diferenca fundamental entre
uma educacdo que se limita a fornecer 0 minimo necessario e outra que oferece algo além do
imediatamente necessario. No caso do ER, na maioria das respostas dos estudantes, esse modo
de aprender, pode ter levado os alunos a menor possibilidade de desenvolvimento do
pensamento e de outras funcdes psicoldgicas superiores, considerando que aprendizagem
promove o desenvolvimento. Ainda Ihes negaram a possibilidade de desenvolverem outras
atividades, como, por exemplo, o estdgio basico presencial, que lhes proporcionariam a
efetivacdo da aprendizagem teérica, na pratica, e ainda haveria a possibilidade de irem além
dos resultados obtidos e proporcionados pelas disciplinas e abordagens direcionadas pelos

docentes.
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Além disso, grande parte dos estudantes 95,1% (= 39) afirmaram que a qualidade na
relacdo professor-aluno interfere na apropriacdo dos conhecimentos cientificos e que houve
alteracdo nessa relacdo, conforme mencionam 37 estudantes (90,2%).

Entre as explicacdes dadas acerca destas alteragdes, conforme observamos nas tabelas
13 e 14, estudantes consideraram o maior distanciamento no processo ensino-aprendizagem.
Sendo que, dois mencionaram a falta de suporte da coordenacdo e as muitas explicacdes
individuais demonstraram que houve alteracbes quanto a participacdo, desimportancia e
passividade na relagdo, distanciamento/comportamento timido, distanciamento. Ademais gerou
caréncia de humanizacdo, dificuldades com professores novatos, prejuizos na interacdo e no
processo ensino-aprendizagem, distanciamento dos docentes/mediacao feita pelos lideres de
turma, relagbes sem qualidade e que dependiam do aluno e do professor.

Outro dado relevante é que 12 discentes optaram por ndo explicar, consoante a tabela
16. Além do mais, nas andlises feitas observamos que estes estdo entre aqueles que afirmaram
a existéncia de interferéncia na qualidade da relagdo professor-aluno na apropriacdo dos
conhecimentos. 1sso posto, frisamos como ja foi dito que, de acordo com Vigotski (2007), os
processos de aprendizagem e desenvolvimento ndo séo independentes entre si, nem constituem
um Unico processo. Em vez disso, eles apresentam relagdes complexas de reciprocidade. Essas
relacBes se manifestam de maneira concreta em areas de trabalho escolar, como o ensino sobre
as varias areas da Psicologia a serem escolhidas (Psicologia escolar/educacional, Psicologia de
transito, Psicologia clinica, Psicologia hospitalar), entre outras e as diferentes abordagens da
Psicologia, isto é, linha tedrica que a (0) psicéloga(o) usara para conduzir o trabalho com a
psicoterapia, como, por exemplo, o Psicodrama, a Fenomenologia, a Historico-cultural, a

Psicanalise, a Gestalt, o Behaviorismo entre tantas.

Tabela 16 - Explicacfes dadas acerca das alteracdes da relagdo professor-aluno em decorréncia
da pandemia

Respostas Total
Maior distanciamento no processo ensino-aprendizagem 14
Menor participacdo nas aulas remotas

Sensacdo de desimportancia e passividade na relagdo

Houve a integracdo de outros profissionais nas disciplinas por falta de
suporte da coordenacao

Distanciamento / comportamento timido

Distanciamento gera caréncia de humanizagao

Melhorou a relagdo com os professores conhecidos, mas teve dificuldade
com novos professores

PR N R
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Prejuizo na interacdo e no processo ensino- aprendizagem 1
Distanciamento dos professores, além de mediacéo realizada através dos 1
lideres de turma
RelacOes sem qualidade nesse contexto 1
Depende de cada a aluno e professor 1
Né&o explicou 12
Né&o 4
41

Fonte: Questionério realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

Além destas explicacBes, outro aspecto pontuado diz respeito ao quanto é fundamental
a relacdo entre os alunos e que a falta dela pode afetar a forma como os alunos assimilam o

conhecimento cientifico. Nessa premissa, apresentamos alguns relatos que demonstraram isso.

Em outros tempos j& achava essencial ter uma rede de apoio entre colegas, mas na pandemia
isso foi generalizado e pude perceber uma unido geral, todos se ajudando como era possivel,

mesmo sem ter lacos afetivos, o que ajudou muita gente a ndo trancar o curso. (A04)

[...] penso que € muito importante essa relacdo aluno-aluno para trocar conhecimentos e para
que cada um fale seu ponto de vista em relacéo a algo. No ensino remoto acabamos nem
conhecendo nossos colegas, nos vemos durante as aulas no meet, mas ndo temos esse dialogo

antes ou depois das aulas como acontece no presencial. (A08).

Esta relacdo garante uma troca de conhecimentos crucial para o desenvolvimento critico

individual e do grupo, além de ocorrer, também, fora do espago académico. (A09).

A tela e 0 modelo online parecem deixar as coisas mais dispersas. De um lado, também deixa
mais confortavel, porque por exemplo, vocé pode assistir aula deitada na cama de pijama. O
online pode facilitar a participacdo pra quem sente medo de uma sala de aula cheia.
Entretanto, o resultado final parece ser uma fechadura para quaisquer relagdes, [...] onde
afeta o aprendizado. A falta da presenca do professor (a) e do olhar nos olhos, traz a sensa¢do
de ndo estar ativo nessa relacé@o, traz uma sensacdo de desimportancia pro momento de

apreender conhecimento. (A13).
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A troca dos conhecimentos, o apoio e o vinculo favorecem a aprendizagem e a assimilacao.

Fica mais dificil a apropriacéo sem ter contato fisico e visual. (A24).

Uma boa harmonia na sala é essencial pra uma boa qualidade de ensino. A relagdo aluno-
aluno é importante dada a singularidade da situacdo: isolados em suas casas, sem a

oportunidade de interagir socialmente com aqueles além da familia. (A26).

[...] ndo conseguiria continuar na faculdade sem amigos. E muita pressao, ter colegas alivia.
(A39).

A relacdo com o professor ndo é a Unica forma de aprendizagem. Alunos podem discutir

conteldos e aprender desta forma, especialmente em trabalhos em grupo. (A41).

Destacamos alguns dos relatos e enfatizamos que a maioria dos participantes elencou
que o aprendizado pode até ter despertado como disse Vigotski (2007) variados processos
internos de desenvolvimento, todavia podem ter se tornado inoperantes porque a pandemia
trouxe o isolamento social, pouca interacdo e nesse tipo de ensino, segundo estes alunos,
“acabamos nem conhecendo nossos colegas, nos vemos durante as aulas no meet, mas néo
temos esse didlogo” (408), pois [...] “a falta da presenca do professor [...] e do olhar nos
olhos,” traz “a sensacéo de ndo estar ativo nessa relacéo, sensacdo de desimportancia pro
momento de apreender conhecimento” (413), o desabafo de ter conseguido “continuar na
faculdade por causa da relagdo aluno-aluno” (439) e a certeza de que essa relagdo também
uma ‘‘forma de aprendizagem” (A41).

Entendemos pautadas em Vigotski (2007) que o aprendizado corretamente organizado
faz despertar no ser humano uma variedade de processos internos de desenvolvimento, porém
€ preciso que a crianga ou 0 jovem, ou o adulto interaja com outros sujeitos em seu meio e ainda
que haja cooperagdo com o0s colegas para que a aprendizagem promova e impulsione o
desenvolvimento dos conceitos cientificos. Nessa ldgica, ressaltamos o que as autoras
Tanamachi, Meira (2003) ja falaram, que é na sala de aula que de fato a educacéo acontece,
visto que docentes e discentes encontram-se nesse espaco para esse fim, pois o individuo é um
ser historico e social, e sua consciéncia € moldada pela interagdo com o mundo ao seu redor. A
aprendizagem é uma parte fundamental desse processo, pois permite a apropriacdo do

conhecimento construido e transmitido ao longo da histéria. (VIGOTSKI, 2000).
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Outra informacdo levantada é que a maioria dos estudantes universitarios utilizou os
recursos tecnologicos notebook e celular, isto €, 75,60% (= 31). Por meio dos questionarios,
constatamos que 0s recursos usados para acompanhar as aulas foram o computador e notebook,
7,32% (= 3); os aplicativos (Moodle, WhatsApp e Meet), 7,32% (= 3), entre outros.

Mas um questionamento parece-nos inevitavel: se a maioria dos estudantes usou no
ensino remoto uma variedade de recursos tecnoldgicos, quais foram as percepgdes destes
quanto a esse uso? Os resultados apresentados mostraram que 29,3% (= 12) tiveram
dificuldades quanto ao uso da tecnologia no ensino remoto e que 70,7% (= 29) no.

Alguns pontos positivos que os estudantes destacaram sobre o uso da tecnologia estéo
relacionados a facilidade em realizar pesquisas durante a aula e flexibilidade para estudar a
qualquer momento (=13), na producdo de atividades propostas e leitura (= 11). Quanto 0s
negativos, enfatizamos que nem todos possuiam acesso a internet com qualidade (=9), sentiram
dores no corpo por movimento repetitivo (= 4), ndo tinham dominio das
tecnologias/ferramentas (= 3), sentiram falta da dindmica de uma aula presencial (= 3), de
suporte aos professores para se adaptarem as tecnologias (= 3) e reclamaram do cansaco das
telas (= 3).

Esses resultados nos lembram o que foi mencionado por Lehmkuhl et al. (2021) sobre
a importancia de discutir questdes relacionadas a inclusdo digital e a0 acesso aos recursos
tecnologicos, a fim de garantir que todos os alunos possam se beneficiar das oportunidades
educacionais proporcionadas pela tecnologia. Nos parece que a dificuldade maior ndo esta no
uso da tecnologia para assistir as aulas, mas sim ao acesso a esses equipamentos que muitas
vezes ndo estd disponivel para todos os estudantes. Nem todos os académicos, durante a
pandemia, tinham equipamentos e internet que possibilitava assistir as aulas.

Para mais, interrogamos os estudantes sobre a opinido que tinham sobre a eficacia do
ensino remoto no processo de sua aprendizagem e constatamos que 58,5% (= 24) destes
avaliaram o ensino remoto como eficiente no processo de aprendizagem. Isso indica que uma
parcela significativa dos alunos considerou que o ambiente virtual de ensino proporcionou uma
experiéncia satisfatoria de aprendizado.

Retomando as ideias de Lehmkuhl et al. (2021), é importante promover debates que
viabilizem o uso da tecnologia na educacdo com igualdade e equidade. Isso ressalta a
necessidade de discutir esses aspectos, ja que uma parcela dos alunos pode ter tido uma
experiéncia de ensino e aprendizagem totalmente oposta aqueles que consideram satisfatoria.

Ademais, é importante questionar e refletir sobre qual visdo o uso da tecnologia reforca:

uma visdo instrumental capitalista ou uma visdo promotora do crescimento humano holistico?
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E por isso que o0s autores em quest&o sugerem que os gestores educacionais pensem com cautela
sobre as decisGes que tomaram ou pretendem tomar e como essas decisdes vdo pavimentar o
caminho da educacédo futuramente.

Especialistas na area de tecnologia ja haviam apontado que o aumento no uso das redes
pode acarretar sobrecarga e, consequentemente, falhas na comunicacdo e transmissdo de
conteddo. Isso pode comprometer a oferta equitativa de educacéo e, por consequéncia, afetar a
possibilidade de avaliacdes realistas e justas. (ABEP, CFP, FENAPSI, 2020).

Ainda no que tange a pesquisa, apresentamos no item a seguir o eixo 3 para finalizar a
apresentacédo das informagdes obtidas, expondo sobre a Lei n® 13. 935/2019, as disciplinas
cursadas, a realizacdo dos estagios e o conhecimento cientifico sobre as atribuicdes do
psicologo escolar.

Finalizamos a discusséo desse eixo apresentando a nota que o0s estudantes da pesquisa

atribuiram aos seus desempenhos académicos, conforme consta na Tabela 17.

Tabela 17 - Nota atribuida pelo estudante ao seu desempenho académico

Respostas Total Percentual (%)
0-1 1 2,44%
2-3 1 2,44%
4-6 9 21,95%
7-8 23 56,10%

9-10 7 17,07%
41 100,00%

Fonte: Questionario realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

Os resultados apresentados até 0 momento mostram que 56,10% (= 23) dos estudantes,
no quesito de desempenho académico, atribuiram de 7-8, rendimento escolar que pode
representar o conceito de regular a bom. Engquanto 21,95% (= 9) de 4-6, 17,07% (= 7), 0 que
pode demonstrar rendimento escolar insuficiente, implicando na reprovacédo na disciplina e/ou
atividade. Apenas uma pequena quantidade de estudantes, 4,88%, (= 2), atribuiu valores que
variam entre 0-1 e 2-3, resultando também em reprovacdo. Todavia, 17,07% (= 7) destes, o
valor atribuido foi de 9-10, ou seja, para estes o rendimento escolar deles foi excelente.

Ao analisar esses dados, retomamos as falas de Fonseca-James e Lima (2013)
destacando que os fatores exigéncias, tarefas e problemas apresentados pelo meio sociocultural,

caso esse meio deixe de apresentar novas demandas, o raciocinio do adolescente e
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acrescentamos também o do adulto, pode ter prejuizos e ndo alcancar os estagios mais elevados
ou até mesmo atingi-los com atraso relevante.

Relembramos ainda que segundo Vigotski (2007) a aprendizagem & promotora e
impulsionadora dos conceitos cientificos, todavia esse aprendizado deve ser corretamente
organizado para poder despertar variados processos internos de desenvolvimento, que se
operacionalizam apenas quando o aluno interatua com os individuos em seu meio e quando em

parceria com outros estudantes.

3.3.4 A Lei 13.935 e alguns aspectos da formagdo na &rea de Psicologia Escolar e Educacional.

Neste topico, buscamos evidenciar a partir das analises e da pesquisa se esses estudantes
tém conhecimento da Lei n® 13. 935/2019, que dispde sobre a insercdo de psicdlogos e
assistentes sociais na educacdo basica brasileira. Interrogamos sobre quais contelidos estavam
sendo desenvolvidos na graduacdo que possibilitaram conhecimentos sobre a atuacdo na area
escolar, considerando a Lei n® 13.935/2019; disciplinas que os alunos cursaram vinculadas a
area de Psicologia Escolar e Educacional; como foram realizados os estagios na &rea de
Psicologia Escolar e Educacional durante o ensino remoto e quais dificuldades foram
localizadas nos estagios na area de Psicologia Escolar e Escolar, durante o ensino remoto.

Para responder a tantas questdes, iniciamos nosso estudo mostrando que 82,9% (= 34)
estudantes declararam ter conhecimento sobre a referida lei. Este € um aspecto importante para
a construcdo de uma perspectiva critica em Psicologia Escolar e Educacional, considerando que
a maneira como a lei foi concebida indica uma abordagem da atuacdo dos psicologos que vai
além da visdo tradicional da Psicologia, que muitas vezes se baseia em praticas psicometricas,
clinicas e patologizantes. A lei sugere uma abordagem mais ampla e inclusiva, que valoriza a
diversidade e a singularidade de cada individuo.

Para que isso ocorra visualizamos por meio da tabela 18 que varios conteudos
ministrados na area de graduacdo, no curso de psicologia, estdo possibilitando esses
conhecimentos sobre a atuacdo do psicologo na area escolar, visto que nas respostas dos
discentes estdo mencionadas varias disciplinas como, por exemplo, estagios supervisionados, a
Psicologia escolar e educacional, Desenvolvimento e a psicologia escolar, processos educativos

| e Il, psicologia e educacdo.

Tabela 18 - Contetudos desenvolvidos na graduacdo que possibilitam conhecimentos sobre a
atuacdo do psicologo na area escolar
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Respostas Total
Psicologia escolar e educacional 10
N&o respondeu 10
Psicologia e educacao; psicologia e processos educativos 1 e 2 6
Disciplina e estagio voltados para a area 5
Resposta inadequada a questao proposta 2
Relatos de docentes sobre como é a atuacdo do psicologo na escola, sua 1
importéancia, vantagens e dificuldades

Principios béasicos, autores importantes e atividades praticas na area 1
Matérias de licenciatura e énfase psicossocial 1
Conteldos sobre desenvolvimento e a psicologia escolar 1
Disciplinas gerais do curso que abordam algum momento a questao da 1
educacdo: ética, psicologia social e psicologia sécio-histdrica

Disciplinas ligadas a abordagem histérico-cultural 1
N&o vejo relacéo 1
Nenhum 1

Fonte: Questionario realizado com discentes que atuam no Ensino Superior

Podemos observar que os contetdos estdo direcionados a atuacdo do psicélogo escolar,
aos processos educativos, aos estagios curriculares e, em alguns casos, ligados a Psicologia
Historico-Cultural ou Socio-Historica.

Diante dos conteudos desenvolvidos, surge a seguinte indagagéo: quais destes podem
ser realizados a distancia e que, portanto, permitem a aprendizagem em um contexto remoto?
E necessério avaliar o que pode ser ensinado e realizado sem causar perda de qualidade
cientifica, ética e técnica na formacéo. (CFP e ABEP, 2020).

Considerando o atual contexto pandémico e as orientacdes do Ministério da Saude e dos
Orgaos sanitarios, o CFP e a ABEP (2020) concluiram que a proposta de uma educacdo remota
emergencial precisa explorar novas possibilidades de ensino e préaticas que ndo abranjam apenas
a superficialidade da formacao nos diversos processos de trabalho em Psicologia.

E importante relembrar como ja foi mencionado que as orientacées do CFP e da ABEP
(2020) ressaltaram que a educacdo remota emergencial foi uma medida temporaria e limitada.
Nesse sentido, é valido reforcar que as praticas que utilizam recursos tecnolégicos sdo apenas
uma parte dos diversos conhecimentos tedricos e praticos que permeiam a formacéo

profissional em Psicologia.
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Compreendemos que as orientacdes e recomendacdes apresentadas pelo Férum das
Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira (FENPB), CFP e ABEP foram essenciais para
garantir uma formacéo de qualidade aos estudantes de Psicologia no ensino superior, bem como
para viabilizar praticas e estagios remotos durante o contexto pandémico da Covid-19.

Perguntamos aos discentes como tinham sido as praticas de estagio no ensino remoto e
as respostas estdo expostas na Tabela 19. E importante destacar, que embora tivemos como
objetivo analisar a influéncia do ensino remoto de forma geral e ndo especificamente na area
escolar e educacional, as respostas dos estudantes nos deram uma mostra de como os estagios
foram desenvolvidos no ERE. Ndo pretendemos aprofundar a analise sobre as atividades
desenvolvidas, mas apenas mostrar as alternativas encontradas para a realizacdo de estagio

nesta area especifica.

Tabela 19 - A realizacdo dos estagios na area da psicologia escolar e educacional durante o
ensino remoto

Respostas Total
N&o realizou estagio na area 12
Somente tedrico 2
Visitas quando possivel, entrevistas, videoconferéncias 1
Questionarios com professores 1
Entrevista com profissionais da escola e elaboragdo de planos de acéo a 1
distancia

Pesquisa com alunos do 9° ano, tabulagéo de dados, apresentagdo dos dados e 1
producdo de video interativo

Estagio hibrido, atividades diretas com os alunos e 1 vez na semana presencial, 1
na escola

Rodas de conversas com pais e professores e atendimentos mais restritos aos 1
estudantes

Atividades relativas a disciplinas ministradas em outras licenciaturas e cursos 1
livres para profissionais da educacédo bésica

Rodas de conversa com estudantes da universidade sobre as dificuldades 1
relativo ao modelo online de estudo

De forma triste e precéria 1
Leitura de textos e discusséo de casos 1
Da mesma maneira que as aulas 1
N&o curso licenciatura 1
Né&o sabe 3
Né&o respondeu 12

Fonte: Questionario realizado com discentes que atuam no Ensino Superior



144

Observando esta tabela constatamos que a maioria relatou que ndo foi possivel realizar
estes estdgios conforme foi mencionado anteriormente, ou seja, atendendo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Psicologia, aprovada pela Resolucéo
n° 5, de 15 de marco de 2011 elencados nos Artigos 20 a 24 (BRASIL, 2011, p. 7). Se
reconsiderarmos a Portaria N° 544, de 16 de junho de 2020, observaremos que no paragrafo 3°
foi mencionado que as préticas profissionais de estagios [...] a aplicacdo da substitui¢do de que
trata o caput deve obedecer as Diretrizes Nacionais Curriculares aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacéo - CNE, ficando vedada a substituicdo daqueles cursos que ndo estejam
disciplinados pelo CNE.

Relembramos que, além das preocupacBes relacionadas a saude, implicacdes
psicossociais e impactos econdémicos causados pela pandemia, também € importante considerar
a formacao dos psic6logos no ensino superior no Brasil e o papel do psicdlogo escolar durante
esse periodo desafiador. Essas questdes sdo fundamentais para garantir que os(as) psicologos
(as), no Brasil, estejam devidamente preparados para enfrentar as complexidades do momento
atual e oferecer suporte adequado aos individuos e comunidades afetados pela crise sanitaria.

Retomando as afirmacdes de Prado e Silveira (2021), ressalta-se que em eventos
internacionais de desastres da magnitude como foi e ainda esta sendo a pandemia da Covid-19,
apresentam um grande desafio para a resiliéncia das populac@es afetadas. (WANG et al., 2020).
E necessério que diferentes setores e atores publicos e privados trabalhem juntos para enfrentar
essa complexidade. Nesse sentido, acdes planejadas e coordenadas de forma colaborativa
deveriam ser a melhor opgéo para minimizar os danos causados.

Aos olhares da ABEP, CFP e FENAPSI, 0 momento exigia e ao nosso ver ainda exige
acoes diferenciadas alertando aos profissionais comprometidos com a educacéo, a profissao e
a boa formacdo em Psicologia, bem como as reflex6es pontuais realizadas. Entre as quais
retomamos as relacionadas aos estagios, visto que foi proibida a oferta dos estadgios na
modalidade a distancia, atividade remota ou quaisquer outras nomenclaturas que configurem
atividade ndo presencial. Além disso, foi pontuado também que algumas institui¢des de ensino
superior promoveram atividades de leitura e debates online como parte das atividades de
estagio, 0 que vai contra a legislacao de estagio, as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso
de Psicologia e as Portarias 343 e 345.

Também outras entidades como o Forum das Entidades Nacionais da Psicologia
Brasileira (FENPB), o CFP e ABEP (2020) fizeram exposicOes voltadas as praticas e estagios
emergenciais e estas encontram-se no livro “Praticas e Estagios Remotos em Psicologia no

Contexto da Pandemia da Covid-19 - Recomendagdes”. Este documento orientador enfatizou,
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como ja foi mencionado, a importancia do uso de Tecnologias da Informacéo e Comunicagéo
(TICs) no processo educativo. Embora as TICs possam potencializar o ensino em varias
dimens0es, limitam a vivéncia dos contextos e territorios em que os profissionais atuam e
estabelecem relagGes com colegas, equipes, normas institucionais e usuarios dos servigos. Com
o distanciamento fisico desses contextos de trabalho e da dinamica cotidiana trabalhista, surge
a questdo: quais praticas profissionais podem ser mantidas e, principalmente, ensinadas as
futuras geracdes de profissionais.

Isto posto, relembramos que na tabela 19, doze estudantes registraram outras formas de
realizacdo dos estagios na area da psicologia escolar e educacional durante o ensino remoto que
contrariam as orientagfes das DCNs de 2011, como, por exemplo, s6 na teoria, visitas,
entrevistas, videoconferéncias, 1 vez na semana, presencialmente, na escola; cursos livres,
rodas de conversas na universidade, entre outras.

Enfim, ap0s as leituras e analises realizadas quanto aos estagios na area da psicologia
escolar e educacional durante o ensino remoto concordamos com a afirmagdo da(o) A16: “de
forma triste e precaria”, bem como as preocupacdes e chamadas de atencdo das citadas
entidades, associagdes quanto as recomendagdes do MEC e do CNE mencionadas antes. A vista
disso, enfatizamos fundamentadas ABEP, o CFP e a FENAPSI (2020) que algumas IES
insistiram na adocdo de outras estratégias e até a distancia, apegando-se a ilusdo de que é
possivel manter a eficAcia em meio ao caos e a impossibilidade de manter uma normalidade.

Ja em relacéo as dificuldades apontadas pelos participantes dessa pesquisa nos estagios

na area de Psicologia Escolar e Escolar, durante o ensino remoto, alguns alunos pontuaram que

A falta de ver a interacdo da escola mais de perto para poder ter intervengbes mais

contextualizadas. (A02).

Falta de reconhecimento do papel e da importancia do psic6logo nas escolas, desconhecimento
da atuacéo deste profissional, expectativas irreais sobre o trabalho deste que vai "curar" as
criancas, falta de literatura sobre a atuacé@o na area (o que tem é descontextualizado ou muito
antigo) (A03).

[...] a adaptacdo das técnicas e métodos para o remoto foi desafiadora, pois ainda é muito

nova a situacdo e a literatura ainda sdo escassas com praticas do tipo na pandemia. (A04).
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[...] Bom, ndo teve os estagios, tudo fechou entdo aconteceu, deu-se 0s pulos para conseguir

as horas, mas nao pra aprendizagem. (A05).

N&o ter contato direto com as pessoas. N&o ter acesso pra lidar com gente. (A16).

Eu ndo fiz estagio nessa area. (A22).

Disponibilidade de instituicGes para visita técnica. (A27).

Acredito que a falta de contato cara a cara com os alunos, pois € muito importante para o

psicologo estar vendo a pessoa pois sua postura corporal ja diz muito sobre ela. (A28).

Durante a pandemia, a ida dos estagiarios as escolas ficou impossibilitada. (A38).

Os relatos aqui apresentados mostraram algumas das dificuldades encontradas pelos
estudantes universitarios. Ressaltamos, na formacdo na éarea de Psicologia Escolar e
Educacional, que embora haja avancos significativos na formacéo do psicélogo, reafirmamos
embasadas em Santos e Toassa (2015) - que a exigéncia atual é para haver uma formacéo critica,
sem vinculos com lacunas legitimadoras de ideologias, conforme mencionado por Wanderer e
Pedroza (2010).

Nesse sentido, coadunamos com as compreensGes que ja foram mencionadas por
Oliveira e Araujo (2009), ressaltando sobre a necessidade urgente para que psicologos escolares
e educacionais adotem abordagens e praticas que estejam direcionadas aos processos educativos
e questionem constantemente concepgdes restritas. E fundamental adotar uma visdo relacional,
integradora e ampla (p. 655). Nesse sentido, conforme relembrou Bock (2003), os psic6logos
ndo podem se manter ingénuos, € preciso superar essa postura passiva e assumir um papel ativo
frente aos desafios que se apresentam na pratica.

Também é importante destacar mais uma vez o estudo de Neves, Almeida, Chaperman
e Batista (2002), que analisaram trabalhos publicados nos Anais de Congressos de Psicologia
organizados pela Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE). Eles
enfatizam o empenho dos autores desses trabalhos nos debates sobre um novo paradigma de

atuacdo e formacéo, capaz de atender efetivamente as demandas contemporaneas.
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3.4 Tecendo Algumas Considerac6es em Relacdo as Respostas dos Professores e Alunos

Com base em todas as respostas e consideragdes apresentadas até o momento, irei
destacar agora alguns aspectos relacionados aos dados coletados, na analise dos questionarios.
Meu objetivo é fazer um balanco do quanto o ensino remoto, na pandemia da Covid-19,
impactou a formacéo de psicélogas(os) em seis instituicdes de ensino superior na regido Centro-
Oeste do Brasil, participantes dessa pesquisa. Desde j&, gostaria de ressaltar que este é um
processo complexo que exige colaboracdo de vérias partes e uma vigilancia constante para
evitar retrocessos, garantindo assim que essa formacéo, juntamente com outras, seja capaz de
atender efetivamente as demandas contemporaneas.

A visdo que os docentes e discentes das IES tém do processo formativo na &rea da
psicologia durante o ensino remoto evidencia que antes da pandemia da Covid-19 ja existiam
visiveis e intensos comprometimentos de ordem social, politica e econémica nesse processo e
com esta pandemia intensificaram. Isto posto, 0 mais importante, ap6s autorizado o retorno as
aulas presenciais, via Portarias MEC N° 1.030 e 1.038, € detecté-las e tracar metas de forma
colaborativa para que todos e todas que formaram ou ainda formaré&o vivenciando este contexto,
possam minimizar as variadas implicagdes no processo formativo de psicélogas(os).

Para a maioria dos docentes, a relagdo professor/aluno e aluno/aluno, o processo ensino
aprendizagem e a formagdo na &rea da psicologia escolar foram imensamente afetados.
Primeiramente, porque eventos pandémicos como o da Covid-19 representam grandes desafios
para as populagdes afetadas, em especial, para aquelas pertencentes as classes baixas. Depois,
com questdes relacionadas a falta de interatividade, ao uso das TICS, a problemas de conexao,
bastante professores usando os proprios recursos tecnologicos para replanejamento das aulas,
bem como os planos residenciais de internet e a necessidade de proporcionar atividades
pedagdgicas para manter o vinculo com os alunos e dar continuidade ao processo de
aprendizagem. Isso, com milhdes de discentes sem acesso minimo as ferramentas tecnoldgicas.

A visdo da maioria dos estudantes que se destacou é que nada pode substituir o contato
humano dentro da escola, da universidade/faculdade. Eles enfatizam que a presenca do outro é
essencial a apropriacdo do conhecimento, a formacéao do individuo e em suas formas de a¢des.
Ademais, apontaram o distanciamento e a falta de interacdo como aspectos negativos,
confirmando que o ser humano é um ser historico e social, cuja consciéncia é moldada pela
interacdo com 0 mundo ao seu redor.

De acordo com as analises que realizacdo visualizamos duas realidades em relacéo ao

processo ensino aprendizagem: uma parcela significativa dos alunos considerou que o ambiente
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virtual de ensino proporcionou uma experiéncia satisfatoria de aprendizado e outra parcela dos
alunos pode ter tido uma experiéncia de ensino e aprendizagem totalmente oposta a essa.

Com base nessas observacfes, concordo com aqueles que consideraram uma
experiéncia insatisfatoria, visto que com a intensificacdo do uso das redes e das tecnologias
houve sobrecarga e, consequéncias como falhas na comunicacéo e transmissdo de conteudo.
Isso denotou a inexisténcia equitativa de educacdo e, por consequéncia, a possibilidade de
avaliacOes objetivas e um olhar critico e justo.

E inviavel, dentro da compreensdo vygotskiana e das anélises realizadas, sustentar que, no
ensino remoto em tempos de pandemia da Covid-19, a aprendizagem tenha sido efetiva na
promocao e no impulsionamento dos conceitos cientificos.

O que podemos concluir, com as respostas analisadas dos questionarios, é que se tem
buscado uma compreensdo da formacdo, nessas IES, das(os) psicélogas(os) voltadas para
abordagens atualisticas, contudo ainda ha a necessidade da adocdo de abordagens e préaticas
tanto na teoria quanto na pratica, que estejam direcionadas aos processos educativos e
questionem constantemente concepgdes restritas.

Parafraseando Bock (2003), as(0s) psicologas(os) ndo podem se manter ingénuas(os). E
crucial deixar de lado essa postura passiva e adotar um papel ativo diante dos desafios
contemporaneos que surgem na pratica. Portanto, reforcamos, em concordancia com Firbida
(2012), a importancia de investir em disciplinas que priorizem uma formacdo abrangente e
capacitem as(os) psicologas(os) para uma atuacdo mais criativa e critica.

Nesse sentido, reconhecemos que a adocdo de uma abordagem Histérico-Cultural
contribui para que a psicologia, enquanto ciéncia e profissao, repense o ser humano como um
ser historico e social que necessita agir de maneira transformadora sobre 0 mundo. Ao fazé-lo,

também se transforma.



4 CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste estudo nos proporcionou uma oportunidade de reflexdo, anélise e
compreensdo das implicacdes que o0 ensino remoto teve na formacéo de psicologas(os) durante
a pandemia da Covid-19, em seis instituicbes de ensino superior da regido Centro-Oeste do
Brasil, sob a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural. Essa abordagem nos possibilitou
revisar teorias, estudos e pesquisas sobre o tema, resultando em contribuicdes significativas ao
final do estudo.

Entendemos também que o objetivo inicial desta pesquisa — identificar e analisar os
efeitos do ensino remoto para a formacao do psicélogo em seis instituicdes de Ensino Superior
da regido Centro-Oeste do Brasil, tomando como fundamento pressupostos teéricos da
psicologia historico-cultural - foi alcangado.

Para que isso se tornasse possivel foram necessarios inimeros estudos e pesquisas
referentes ao tema. Para tanto, compreendemos que a concepcao teorica e metodoldgica que
adotamos, possibilitou melhor entendimento sobre o ensino remoto e a formacdo da(o)
psicéloga(o) no ensino superior em algumas instituicGes de ensino superior na regido Centro-
oeste do Brasil durante a pandemia da Covid-19. Assim, tivemos como concepg0es teoricas e
metodoldgicas a Psicologia Historico-Cultural e a Psicologia escolar critica.

De acordo com Vygotsky (2007), o aprendizado deve ser adequadamente organizado
para estimular varios processos internos de desenvolvimento na crianga ou no estudante, 0s
quais somente podem ser ativados por meio da interagdo com as pessoas ao seu redor e da
cooperacao com seus colegas. Nesse sentido, a aprendizagem € promotora e impulsionadora do
desenvolvimento de conceitos cientificos.

Como os docentes poderiam estimular esses processos internos de desenvolvimento nos
estudantes e promover o desenvolvimento cientifico em instituicdes de ensino superior publicas
que ficaram totalmente desamparadas, tanto em relacdo a estrutura fisica quanto a cortes no
orcamento de custeio? Esse foi um grande desafio, especialmente considerando a inesperada,
impactante e devastadora pandemia da Covid-19, no Brasil, em marco de 2020. Isto posto, ainda
tivemos a gestdo problematica do ex-presidente Jair Bolsonaro, que deixou o povo brasileiro
orfao de uma lideranca efetiva e humanizadora.

Alias, de acordo com Silva, Barreto, Abreu e Almeida (2021), a populacdo e 0s
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social foram ainda mais afetados pelos impactos
dessa pandemia. Esse impacto foi ainda mais intenso nas escolas que atendem esse publico,

pois enfrentaram grandes desafios para manter a qualidade do ensino em meio as restrigdes e
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dificuldades financeiras impostas pela pandemia. Essa pandemia escancarou, além disso, que a
maioria dos representantes que escolhemos para nos representar e trabalhar a favor da
sociedade, da equidade e incluséo social, na verdade, nos apunhalavam pelas costas e nas
caladas das madrugadas. Como exemplo, podemos citar o Parecer MEC/CNE/CES n° 179 de
17 de fevereiro de 2022, que descaracterizou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da
Psicologia de 2019 para beneficiar universidade privada e propor a abertura de curso de
graduacdo em Psicologia na modalidade de Ensino a Distancia, proposta que esta, nesse
momento, sendo amplamente debatida na Psicologia, quando enfatizamos a importancia do
ensino presencial. Nesta dissertacdo, pelas respostas de professores e estudantes, temos
elementos suficientes para uma oposicao a formacéao por meio de ensino a distancia.

Gragas aos trabalhos dessas varias entidades profissionais e parceiras - CFP, ABEP,
FENAPSI — que trabalham e enfatizamos baseadas no CFP (2020) que estes sdo feitos a muitas
mé&os, para que tenhamos uma formacéo voltada para a transformacao dessa desigualdade que
vive 0 pais e ndo haja retrocessos em relacdo as muitas conquistas voltadas para a formacéo e
atuacdo das(os) psicologas(os) como a reestruturacdo das DCNs e a aprovacdo da Lei n°
13.935/2019 que dispde sobre a prestacao de servicos de psicologia e de servico social nas redes
publicas de educacdo basica. Essa é uma luta para que ndo haja retrocessos quanto as muitas
conquistas j& alcangadas, contudo é necessario estar diariamente em estado de alerta para que,
os alienados ao capitalismo, ao ter e ao poder, ndo nos imponham suas praxis alienantes e
alienadoras. Mas ainda resta uma luz no fim do tanel: a formacdo e atuacdo préatica da(o)
psicéloga(o) desalienada(o), rompendo com os paradigmas naturalizantes e biologizantes
acerca do fenbmeno psicoldgico e ainda sendo capaz de satisfazer as reais demandas
regulamentarias quanto a formacdo deste profissional.

Desse modo, entendemos como Neves e Damiani (2006) que, no enfoque vigotskiano,
o0 ser humano é concebido como um agente que transforma e € transformado pelas relagdes que
estabelece em sua cultura. O desenvolvimento néo resulta da simples soma de fatores inatos e
adquiridos, mas da interagdo dialética que ocorre, desde o nascimento, entre o individuo e seu
meio social e cultural. Dessa forma, pode-se perceber que, na perspectiva de Vigotski, o
desenvolvimento humano ndo € meramente fruto de fatores isolados que amadurecem ou de
influéncias ambientais que condicionam o comportamento, mas é produto de interacdes mutuas
que ocorrem ao longo da vida, em que cada aspecto afeta o0 outro, considerando as relagdes
sociais, ou seja, relacOes de classe.

Fomos afetados em todos os sentidos e aspectos pelo contexto pandémico e com isso

vivenciamos uma maior precarizagao nas instituicbes de ensino superior, nos deparamos com
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0 ensino remoto, o que reverberou na formagéo dos futuros psicélogos e, consequentemente, 0
processo ensino-aprendizagem acabou sendo afetado pelo ensino remoto. Esse fato foi
percebido durante as leituras e analises dos questionarios aplicados a docentes e discentes do
curso de psicologia em algumas instituicdes particulares e publicas da regido centro-oeste do
Brasil.

O ensino remoto tornou-se uma realidade para a qual ndo estdvamos preparados. Além
do mais, muitos professores e estudantes se depararam com dificuldades quanto ao uso de
internet, auséncia de formacdo para o manejo da plataforma digital, bem como de habilidade
com os aparelhos tecnologicos (celulares, notebooks, tablets no espaco de estudos) e o
envolvimento dos discentes nas aulas. (OLIVEIRA et al., 2021).

Ainda nessa direcdo, entendemos como Soligo et al. (2020) que, é importante adotar
uma abordagem cuidadosa ao expandir 0 ensino remoto, pois a transi¢ao para essa modalidade
pode trazer consigo desafios significativos tanto para a comunidade quanto para os individuos
envolvidos. Foi exatamente isso, que encontramos nos variados relatos dos individuos que
participaram dessa pesquisa, pois além das implicacBGes para a saude fisica, psicossocial e
econdmica da populacéo, a formacéo de psicologos(as) no ensino superior brasileiro e a atuagao
da(o) psicologa(o) escolar durante a pandemia tém sido objeto de preocupacdo, como apontado
por Prado e Silveira (2021).

Vigotski (2000) afirma que a aprendizagem na escola ou na universidade precisa
promover e impulsionar o desenvolvimento dos conceitos cientificos e que para isso é preciso
sistematizar a pratica pedagogica, de maneira que, a partir da apropriacdo dos conceitos, ocorra
a promocéao do desenvolvimento.

A partir dos eixos trabalhados: relacdo professor/aluno e aluno/aluno, processo ensino-
aprendizagem e formacao na area da Psicologia escolar, percebemos que, embora as telas do
computador, notebook ou celular possam oferecer alternativas para a comunicacdo e a
educacdo, é importante destacar que nada substitui o contato humano no ambiente escolar e
universitario. Como destacado pela abordagem vigotskiana, o desenvolvimento humano
depende fundamentalmente dos processos de aprendizagem que ocorrem na interacdo entre
individuos da mesma espécie. E a partir dessas trocas e interagdes que sio despertados
processos internos de desenvolvimento que moldam nossas habilidades cognitivas, emocionais
e sociais.

Nessa premissa, Tanamachi e Meira (2003) destacam que é na sala de aula que a
educacéo efetivamente ocorre, visto que é o local onde professores e alunos se encontram para

esse fim. No entanto, as autoras ressaltam que essa sala de aula precisa possuir caracteristicas
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especificas, como a presenca de regras, espontaneidade e garantia de participacdo no processo
de producéo do conhecimento, uma vez que a aprendizagem é um processo social.

Assim, é importante ter cautela ao chegar ao final de um estudo para evitar o risco de
apresenta-lo como algo absoluto ou simplesmente uma descricdo de teorias e relatos. E
fundamental reconhecer que o conhecimento € construido a partir de necessidades praticas e
sociais, e que se essas necessidades mudarem ou forem superadas, a ciéncia precisara ser
reformulada e atualizada para continuar relevante.

Portanto, nosso estudo ofereceu um conhecimento relacionado ao ensino remoto e a
formacdo da(o) psicéloga(o), sob a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, que surgiu de
uma pandemia — a Covid -19 — aflorando uma emergéncia de Salde Publica de relevancia
internacional. Esta foi deixando, segundo Negreiros e Oliveira (2021) “rastros imensuraveis na
saude, economia, seguranga € em varios outros dispositivos sociais, como a educagdo”. (p.18)

Dessa forma, compreendemos que a importancia desse estudo devera ser verificada no
retorno das aulas presenciais, atraves dos alunos em processo de aprendizagem e
desenvolvimento e daqueles que formaram e poderdo estar atuando nas variadas areas da
psicologia. Ademais, entendemos que o psicélogo deve ter uma formacéo critica e sem vinculos
com as “lacunas legitimadoras de ideologias” como menciona Wanderer e Pedroza (2010, p.
122), mas seja conforme almeja tanto o CFP (2019) quanto estas pesquisadoras e psicologas da
area escolar/ educacional

A Psicologia [...] um conhecimento cientifico critico, cuja relaco teoria e pratica seja
indissociavel e que se comprometa e se responsabilize, social e politicamente, com a
democratizacdo da sociedade, visando a responder as questdes que afetam diariamente
a vida das pessoas: exclusdo social, violéncia, discriminagdo, intolerancia,
desigualdade, dentre outras. A psicologia Escolar e Educacional [...] um projeto
educacional que vise a coletivizar praticas de formacéo e de qualidade para todos; que
lute pela valorizagdo do trabalho do professor e constitua relagbes escolares
democraticas, que enfrente o0s processos de medicalizagdo, patologizacdo e
judicializacao da vida de educadores e estudantes; que lute por politicas publicas que

possibilitem o desenvolvimento de todos e todas, trabalhando na direcdo da superacéo
dos processos de exclusdo e estigmatizacdo social. (CRP, p. 26, 2019.

Pensando nessa psicologia e nos avanc¢os alcancados durante os longos periodos de luta
e vigilancia, evidenciamos que novos estudos precisam ser realizados, aprofundando os temas
aqui apresentados, assim como sugerindo outras possibilidades para a verificacdo da
aprendizagem, no ensino presencial e a formacdo do psicologa(o) no Ensino Superior.
Entendemos que o trabalho com docentes, discentes e coordenadores de curso precisa ser mais
explorado e sistematizado.
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Acreditamos também que o modo como transcorreu 0 ensino remoto, 0S muitos e
variados obstaculos enfrentados diariamente por docentes e discentes, bem como permanecer
dias, meses e anos em frente as “telinhas” influenciaram a quantidade de participantes nas
pesquisas.

Assim, finalizamos este trabalho com a compreensao de que o ensino remoto afetou a
formacéo da(o) psicologa(a) e muitos estudantes que concluiram o curso superior na area da
Psicologia estdo sentindo apavorados, despreparados e totalmente perdidos em relacdo as suas
funcOes e em busca de respostas para tantos desafios postos pelas realidades vivenciadas e nas
quais estdo inseridos. Também esperamos que estes saibam que todos os profissionais
comprometidos com a educacdo e com a sua formacdo estejam a frente da luta por uma
formacdo em psicologia, que tanto na teoria quanto na pratica, entendam a relevancia de um
trabalho social, em equipes multiprofissionais, pautadas em referenciais tedrico-metodoldgicos
que colaborem com a busca de respostas para tantos “desafios postos pela realidade social a
qual os individuos estdo inseridos, destacando-se sua constituigdo historica e cultural.”
(SOUZA, FACCI e SILVA, 2018, p. 13).
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APENDICES

APENDICE 1

A - Questionario para docentes e coordenadores de cursos

I. Dados de Identificacéo

1) Sexo

2) ldade

3) Instituicdo

4) Qual sua formacao na graduacdo? Em que ano?

5) Qual sua maior titulagdo na p6s-graduagdo e em que &rea? Qual ano de obtencao titulo?

6) Tempo de Docéncia no Ensino Superior

7) Disciplinas ministradas a partir de marco de 2020

8) Além das disciplinas, no periodo mencionado, desenvolveu outra atividade académica?
Qual/Quais?

9) Instituicdo em que trabalha

10) Natureza do Vinculo

11) Funcéo

I - Questdes

1) Foi possivel colaborar com o processo decisorio dentro de seu curso ou de sua institui¢do
para a transicdo ao ensino remoto? Qual sua contribuicdo?

2) Vocé considera que a qualidade da relacdo professor-aluno interfere na apropriacdo dos
conhecimentos pelos alunos? Explique.

3) Vocé avalia que o ensino remoto decorrente da pandemia alterou a qualidade da relacdo
professor-aluno? Justifique sua resposta.

4) Quais aspectos positivos e negativos vocé identifica na relacdo professor-aluno no contexto
do ensino remoto? Explique.

5) Comente como vocé tem se sentido ao desenvolver sua fungdo docente na modalidade
remota.

6) Vocé recebeu orientagdes institucionais acerca do funcionamento do ensino remoto?
Quais?

7) Vocé avalia que o ensino remoto tem efetividade? Explique.

8) Vocé avalia que a instituicdo poderia ter adotado estratégias para tornar mais efetivo o
ensino remoto? Quais? Explique.

9) Vocé encontrava dificuldades na sua atividade docente, mesmo antes da pandemia? Quais?

10) Vocé encontra dificuldades com o ensino remoto? Quais?
11) Vocé precisou fazer alteracdes no conteudo da sua disciplina para adapta-la ao formato

remoto? Quais?

12) Vocé considera a tecnologia importante para o desenvolvimento das suas aulas durante o

ensino remoto? Quais recursos voceé utiliza?

13) Vocé necessitou adquirir algum recurso tecnologico para poder atuar remotamente?

Assinale os itens necessarios.
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14) Em qual espagco fisico vocé desenvolve seu trabalho remoto?

15) Foi necessario fazer alguma adaptagdo neste espaco para trabalhar remotamente? Quais?

16) Vocé enfrentou alguma dificuldade para usar a tecnologia necessaria ao ensino remoto?
Quais?

17) Vocé identifica pontos positivos no uso da tecnologia para o ensino remoto? Quais?

18) Vocé identifica algum impacto do ensino remoto para a sua atividade de trabalho na
universidade? Explique.

19) Como vocé avalia o aprendizado dos alunos por meio do ensino remoto? Explique.

20) Vocé tem conhecimento da Lei n°® 13.935/2019, que dispde sobre a insercao de psicologos
e assistentes sociais na educacao basica aprovada em 2019?

21) Considerando a Lei n° 13.935/2019, quais contetdos estdo sendo desenvolvidos na
graduacao que possibilitam conhecimentos sobre a atuacdo na area escolar?

22) Que disciplinas os alunos cursam vinculados a area de Psicologia Escolar e Educacional?

23) Como sdo realizados os estagios na area de Psicologia Escolar e Educacional durante o
ensino remoto?

24) Quais dificuldades foram localizadas nos estagios na area de Psicologia Escolar e Escolar,
durante o ensino remoto?

25) Na sua opinido, quais as atribui¢des do psicélogo na educagdo?

B - Questionario para discentes

| - Dados sociais e de identificagéo

Marque “X” na alternativa correspondente a sua resposta.
1) Indigue o0 seu sexo:

( ) Masculino () Feminino

2) ldentidade de género:

3) Informe sua idade:

4) Qual seu estado civil?
( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Divorciado(a) ( ) Viavo(a) ( ) Outro:

5) Em qual instituicdo vocé estuda?

6) Seu curso € anual ou semestral? Em qual periodo do curso vocé se encontra?

7) Vocé desenvolve algum trabalho remunerado atualmente?



170

( )Sim
( ) Nao
() Bolsista ( se sim, assinalar aqui e escrever abaixo tipo de bolsa)

( ) Outro:

8) Qual a renda do conjunto da sua familia?
) Nenhuma
) Até 1,5 salario minimo

) Acima de 1,5 até 3 salarios minimos

(

(

(

() Acima de 3 até 4,5 salarios minimos
() Acima de 4,5 até 6 salarios minimos
() Acima de 6 até 10 salarios minimos
() Acima de 10 até 30 salarios minimos
(

) Acima de 30 salarios minimos

9) Qual o nivel de escolaridade de seu pai?
() Nenhum

() Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (12 a 42 série)
() Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano (5% a 82 série)
() Ensino Médio

() Ensino Superior — Graduacéo

() Po6s-graduacdo

(

) Néo sei informar

10) Qual o nivel de escolaridade de sua mae?
() Nenhum

() Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (12 a 42 série)
() Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano (5% a 82 série)
( ) Ensino Médio

() Ensino Superior — Graduacéo

() Pés-graduacdo

(

) Néo sei informar
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11) Onde vocé cursou a educagdo bésica?
() Toda em instituicdo publica

() Todo em instituicdo privada (particular)
() A maior parte em instituicdo publica

() A maior parte em instituicdo privada (particular)

12) Na sua percepcao, seu desempenho académico médio atual merece nota:
()0
()1
()2
()3
()4
()5
()6
()7
()8
()9
()10

Il - QUESTOES

1. Vocé considera que a qualidade da relacdo professor-aluno interfere na apropriacdo dos

conhecimentos pelos alunos? Explique.

2. Vocé considera que 0 ensino remoto decorrente da pandemia alterou a qualidade da relagao

professor-aluno? Explique.

3. Quais aspectos positivos e negativos vocé identifica na relacdo professor-aluno no contexto

do ensino remoto?
4. Como vocé tem se sentido em relagdo a sua formacéo na modalidade remota?

5. Vocé acha que a relacdo aluno-aluno interfere na apropriacdo dos conhecimentos pelos

alunos? Explique.

6. Como vocé avalia a rela¢do aluno-aluno no ensino remoto? Expligue.
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7. Quais aspectos positivos e negativos vocé identifica na relacdo aluno-aluno no ensino
remoto?

8. Vocé considera a tecnologia importante para o desenvolvimento das suas aulas durante o

ensino remoto? Explique.
9. Quais recursos tecnoldgicos vocé utiliza para participar do ensino remoto?

10. Vocé enfrenta alguma dificuldade para usar a tecnologia necessaria ao ensino remoto?

Quais?

11. Quais pontos positivos e negativos vocé identifica no uso da tecnologia para 0 ensino

remoto?

12. Vocé recebeu algum tipo de auxilio da universidade para poder participar das atividades

de ensino-remoto? Quais?

13. Vocé recebeu orientacfes da sua Universidade acerca do funcionamento do ensino remoto?

Quais?
14. Vocé avalia que o estudante realmente aprende com o ensino remoto? Explique.

15. Quais estratégias a Universidade poderia ter adotado para ajudar no processo de

aprendizagem durante o ensino remoto?

16. Vocé tem conhecimento da Lei n° 13.935, que dispde sobre a insercdo de psicologos e

assistentes sociais na educacéo basica aprovada em 2019?

17. Considerando a Lei n° 13.935, quais conteudos estdo sendo desenvolvidos na graduacao

que possibilitam conhecimentos sobre a atua¢ao na area escolar?
18. Que disciplinas os alunos cursam vinculados a area de Psicologia Escolar e Educacional?

19. Como sao realizados os estagios na area de Psicologia Escolar e Educacional durante o

ensino remoto?

20. Quais dificuldades foram localizadas nos estagios na area de Psicologia Escolar e Escolar,

durante o ensino remoto?

21. Considerando a aprovacdo da Lei 13.935, que dispde sobre a insercdo de psicdlogos e
assistentes sociais na educagdo basica, que conteudos estdo sendo desenvolvidos na graduagédo

que possibilitam conhecimentos sobre a atuacao na area escolar?

22. Na sua opinido, quais as atribui¢cdes do psicélogo na educacdo?
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada ENSINO REMOTO E
FORMA(;AO DO PSICOLOGO NO BRASIL SOB A PERSPECTIVA DE DOCENTES E DE
DISCENTES, coordenada pela professora Zaira Fatima de Rezende Gonzalez Leal, do
Departamento de Psicologia da Universidade Estadual de Maringa, no Brasil. O objetivo da
pesquisa é investigar e analisar os efeitos do ensino remoto na formacéo do psicologo brasileiro.
Para isto a sua participacdo € muito importante, e ela se dara na forma de respostas a perguntas
feitas por meio de questionarios online. Vocé devera eletronicamente aceitar participar da
pesquisa, 0 que correspondera a assinatura do TCLE, para ter acesso as perguntas do
questionario. Informamos que podera ocorrer desconforto ou constrangimento com algumas
questdes apresentadas, e, neste caso, 0 participante pode optar em ndo responder essas

perguntas.

Gostariamos de esclarecer que sua participacao € totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
onus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Esperamos se que os resultados contribuam para uma
formacdo melhor dos alunos, para a pratica pedagdgica dos professores e para a qualificagdo
dos processos institucionais relativos aos cursos de psicologia das instituicdes parceiras na

pesquisa.

Caso vocé tenha mais davidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta deste documento. Este termo devera ser preenchido online e enviado ao

coordenador da pesquisa.

Qualquer duvida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:
Nome: ZAIRA FATIMA DE REZENDE GONZALEZ LEAL
Endereco:

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
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Bloco 118 — Departamento de Psicologia
CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4416

E-mail: nstessaro@uem.br

Qualquer davida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da
UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. UEM-PPG-sala 4.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3011-4444

E-mail: copep@uem.br



