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RESUMO

Esta pesquisa focalizou o estado das linguas indigenas do Mato Grosso do Sul, considerando
sua localizacdo, identificacdo e vitalidade. O estado do Mato Grosso do Sul possui a segunda
maior populacgéo indigena do Brasil com nove povos e diferentes linguas pertencentes a troncos
e familias linguisticas diversas: Atikum, Guarani, Guatd, Terena, Ofaié, Kamba, Kaiowa,
Kadiwéu, Kinikinau, em diferentes situacfes de uso. Dessa forma, é importante conhecer a
distribuicdo geogréfica e o estado dessas linguas, ponderando a importancia da diversidade
linguistica no estado do Mato Grosso do Sul. A metodologia, de cunho qualitativo, constou de
levantamento documental e bibliografico a respeito da diversidade linguistica local e
documentos legais sobre as politicas linguisticas existentes no decorrer dos periodos da
colonizagdo e da republica, com especificidade para o periodo pds-constituicdo de 1988. A
revisao bibliografica constou de autores relacionados aos conceitos de politica linguistica e suas
vertentes conforme Calvet (2007), Maher (2013), Lagares (2018), Rajagopalan (2013), Oliveira
(2016), Hamel (2016); em linguistica Ferreira (2015), Rodrigues (1986), Ferreira (2016); em
antropologia Cunha (2012, 2016), Ribeiro (2017, 2021), Aguilhera Urquiza (2016), Chamorro
e Martins (2015), Ribeiro (1983) entre outros. No campo da educagéo Silva e Ferreira (2001),
Rocha e Hamel (2020), Branddo (2017), Knapp (2016), Tavares (2016) e sobre educacédo
escolar indigena no que se refere a educacdo intercultural bilingue que privilegia o ensino e
valorizagéo das linguas indigenas no Brasil, as bases foram as Leis de Diretrizes e Bases (1996)
e o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas(1999). Os resultados, advindos
das leituras realizadas, mostraram o estado geral das linguas indigenas do Mato Grosso do Sul
e a situacdo de uso e vitalidade das mesmas, apontando para linguas ja em situagdo de perda e
outras com ndmero alto de falantes, porém com desconhecimento de estatisticas de transmisséo
geracional, o que pode garantir ou ndo sua continuidade. Espera-se com este trabalho contribuir
para o conhecimento do estado geral das linguas do Mato Grosso do Sul e, assim, identificar as
iniciativas sobre politicas e planejamento linguistico de status e corpus para fortalecimento
das linguas indigenas do Mato Grosso do Sul.

Palavras-chave: linguas indigenas, politica linguistica, educacéo.
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ABSTRACT

This study focused on the state of Indigenous languages in Mato Grosso do Sul considering
their location, identification, and vitality. The state of Mato Grosso do Sul has the second largest
Indigenous population in Brazil with nine peoples and different languages belonging to distinct
language families and stocks: Atikum, Guarani, Guatd, Terena, Ofaié, Kamba, Kaiowa,
Kadiweéu, Kinikinau, in different situations of language use. Thus, it is important to know the
geographic distribution and the state of these languages, pondering the importance of language
diversity in the state of Mato Grosso do Sul. The methodology, of a qualitative nature, consisted
of a documentary and bibliographic survey regarding the local linguistic diversity and legal
documents on the existing language policies during the periods of colonization and of the
republic, with specific focus on the period after the Constitution of 1988. The literature review
consisted of authors related to the concepts of language policy and its various aspects according
to Calvet (2007), Maher (2013), Lagares (2018), Rajagopalan (2013), Oliveira (2016), Hamel
(2016); in linguistics Ferreira (2015), Rodrigues (1986), Ferreira (2016); in anthropology
Cunha (2012, 2016), Ribeiro (2017, 2021), Aguilhera Urquiza (2016), Chamorro and Martins
(2015), Ribeiro (1983) among others. In the field of education Silva and Ferreira (2001), Rocha
and Hamel (2020), Brandao (2017), Knapp (2016), Tavares (2016) and on Indigenous school
education with regard to bilingual intercultural education that privileges the teaching and
appreciation of Indigenous languages in Brazil. The bases were the Law of Guidelines and
Fundamentals (1996) and the National Curriculum Framework for Indigenous Schools (1999).
The results, derived from the readings carried out, showed the general state of the Indigenous
languages of Mato Grosso do Sul and the reality of their use and vitality, indicating languages
already experiencing loss and others with a high number of speakers, but without knowing the
generational transmission statistics, this may or may not guarantee its continuity. This study
hopes to contribute to the knowledge of the general state of the languages of Mato Grosso do
Sul and, thus, to identify initiatives on policies and linguistic planning of status and corpus to
strengthen the Indigenous languages of Mato Grosso do Sul.

Keywords: indigenous languages, language policy, education.
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RESUMEN

Esta investigacion se centrd en el estado de las lenguas indigenas en Mato Grosso do Sul,
considerando su ubicacién, identificacion y vitalidad. El estado del Mato Grosso do Sul tiene
la segunda populacion indigena més grandes del Brasil con nueve pueblos y diferentes lenguas
pertenecientes a los troncos y varios familias linguisticas: Atikum, Guarani, Guatd, Terena,
Ofaié, Kamba, Kaiowa, Kadiwéu, Kinikinau, en diferentes situaciones de uso. Asi, es
importante conocer la distribucidon geogréfica y el estado de estas lenguas, reflexionando la
importancia de la diversidad lingistica en el estado de Mato Grosso do Sul. La metodologia,
de caracter cualitativo, consistio en un levantamiento documental y bibliogréfico sobre la
diversidad linguistica local y documentos legales sobre las politicas linglisticas existentes
durante los periodos de la colonizacion y la republica, con especificidad para el periodo
posterior a la constitucion de 1988. La revision de la literatura estuvo integrado por autores
relacionados con los conceptos de politica linguistica y sus aspectos segin Calvet (2007),
Maher (2013), Lagares (2018), Rajagopalan (2013), Oliveira (2016), Hamel (2016); en
linglistica Ferreira (2015), Rodrigues (1986), Ferreira (2016); en antropologia Cunha (2012,
2016), Ribeiro (2017, 2021), Aguilhera Urquiza (2016), Chamorro y Martins (2015), Ribeiro
(1983) entre otros. En el campo de la educacién Silva y Ferreira (2001), Rocha y Hamel (2020),
Branddo (2017), Knapp (2016), Tavares (2016) y sobre la educacion escolar indigena con
respecto a la educacion intercultural bilinglie que privilegia la ensefianza y valorizacion de
lenguas indigenas en Brasil, las bases fueron las Leyes de Directrices y Bases (1996) vy el
Curriculo Nacional de Referencia para las Escuelas Indigenas (1999). Los resultados, derivados
de las lecturas realizadas, mostraron el estado general de las lenguas indigenas de Mato Grosso
do Sul y la situacion de su uso y vitalidad, apuntando lenguas ya en situacion que se perdid y
otras con alta nimero de hablantes, pero con desconocimiento de las estadisticas de transmisién
generacional, que pueden o0 no garantizar su continuidad. Se espera con este trabajo contribuya
al conocimiento del estado general de las lenguas de Mato Grosso do Sul vy, asi, identificar las
iniciativas sobre politicas y planificacion linglistica de estado y corpus para fortalecer las
lenguas indigenas de Mato Grosso do Sul.

Palabras clave: lenguas indigenas, politica linguistica, educacién
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INTRODUCAO

A diversidade linguistica mundial impressiona pela quantidade, mais de 6.000
linguas, a maioria ainda desconhecida pela ciéncia e, com discrepancia acentuada em
numero de falantes. “Por exemplo, enquanto o Portugués ¢ falado por mais de 280
milhdes de pessoas no mundo, a lingua Guato (em Mato Grosso do Sul) € falada por cinco
individuos” (MARTINS; CHAMORRO, 2015, p. 729). O Brasil é um pais Multilingue
com mais de 222 linguas, sendo que cerca de 180 sdo linguas indigenas (MAHER, 2013),
“e falar de politicas linguisticas no contexto dos povos indigenas no Brasil de hoje
significa discutir politicas de identidade, projetos politicos de auto afirmacéo e educacao
intercultural e multilingue em contexto minoritarizado” (CESAR; MAHER, 2018, p.
1300).

Mato Grosso do Sul é o “Segundo estado brasileiro em numero de habitantes
indigenas” (CHAMORRO; COMBES, 2015, p. 19), possui cerca de onze etnias, oriundas
dos troncos linguisticos Tupi e Macro-Jé e das familias linguisticas Aruak, Guaikuru e
Zamuco. As politicas linguisticas existentes ainda ndo dao conta de promové-las em sua
totalidade, principalmente no que diz respeito “a manuten¢do e a ampliagdo do uso das
linguas indigenas no contexto sul-mato-grossense” (MARTINS; CHAMORRO, 2015,
p.732). Assim, a tematica desta pesquisa centra-se em compreender o estado atual das
linguas indigenas presentes em Mato Grosso do Sul.

A metodologia utilizada é de abordagem qualitativa, com base em um referencial
tedrico e analise dos dados observados (RODRIGUES, 2006). Quanto aos procedimentos
€ uma pesquisa bibliografica e documental. Para isso utilizar-se-4 o referencial tedrico
pré-existente acerca da delimitacdo do tema escolhido e documental pela analise de
documentos juridicos e historicos disponiveis.

A revisdo de literatura constou de estudos em Politicas Linguisticas como Calvet
(2007), Lagares (2018), Rajagopalan (2013), Maher (2013), Oliveira (2016), Hamel
(2016), em linguistica, Ferreira (2015), Rodrigues (1986), Ferreira (2016). Em
antropologia, Cunha (2012, 2016), Ribeiro (2017, 2021), Aguilera Urquiza (2016) e
historiadores como Chamorro (2015), Ribeiro (1983), entre outros. No campo da
educacdo, Silva e Ferreira (2001), Rocha e Hamel (2020), LDB (BRASIL, 1996),
Branddo (2017), Knapp (2016), Tavares (2016) entre outros, que auxiliaram no
desenvolvimento e elaboragéo dessa investigacéo.

O ponto de partida que desencadeou o interesse em investigar as linguas
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indigenas, sua vitalidade e as politicas linguisticas para o ensino bilingue nas Escolas
Indigenas de Mato Grosso do Sul deveu-se primeiramente ao contato com alunos Terena,
que demonstravam desconforto em relacéo a néo utilizacdo de sua lingua materna. Fato
observado também com a etnia Apiaka, Estado de Mato Grosso e com a etnia Manchineri,
no Estado do Acre. Essas percepcdes causaram-me inquietacdes. O que havia de errado
em ser bilingue? Esse fato deveria ser motivo de orgulho, ndo de constrangimento ou
incomodo. O segundo e decisivo ponto deveu-se as leituras de Lévi Strauss (2004),
Ribeiro (1996), Carneiro da Cunha (2009), Ferreira (2015), Almeida (2016), Baniwa
(2016), Aguilera Urquiza (2016), Corréa (2017), Dutra (2017), Calvet (2007), Lagares
(2018) e tantos outros que tratam da complexidade da lingua(gem), das belezas, das
sutilezas, dos desafios, dos dessabores e das politicas linguisticas, resultantes de processo
de colonizacdo e seus efeitos socioculturais.

Nessa perspectiva, faz-se pertinente compreender como linguas indigenas estdo
distribuidas, a qual tronco linguistico, ou a qual familia linguistica pertence, quem sao 0s
falantes, qual o status da lingua e como é a prética de ensino nas escolas de linguas e
como foi a formacao do profissional de educagdo que atua nas escolas indigenas, para que
haja fluéncia no modo da organizacdo das informacdes. O recorte proporcionara reflexdo
panoradmica sobre a situacdo entre os povos indigenas do MS e suas linguas e contribuir
com possiveis politicas linguisticas voltadas para a realidade etnosociocultral sul-mato-
grossense.

O primeiro capitulo discorre sobre a metodologia utilizada para a redacdo deste
trabalho. O segundo capitulo aborda o referencial tedrico desta pesquisa bibliografica
documental, destacando as politicas linguisticas e as principais leis que regulam a
Educacao Escolar Indigena, voltadas para o ensino e a valorizacdo das linguas indigenas.
O terceiro capitulo traz uma contextualizagdo socio histérica dos povos indigenas no
Brasil e em Mato Grosso do Sul. O capitulo IV é um sucinto mapeamento as linguas
indigenas que faz referéncia ao Tronco Linguistico Tupi, Tronco Linguistico Macro-Jé,
Familia Linguistica Aruak, Familia Linguistica Guaikuru e apresenta também as linguas
ainda ndo classificadas. O capitulo V apresenta os resultados da pesquisa que descreve a
diversidade linguistica e da vitalidade das linguas indigenas em Mato Grosso do Sul. Nas
consideracdes finais, sdo encaminhadas reflexdes sobre o estado das linguas indigenas do
Mato Grosso do Sul, politicas linguisticas e o papel da educacéo intercultural, bilingue,

especifica e diferenciada no fortalecimento das linguas indigenas.
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CAPITULO I: METODOLOGIA

A natureza desta investigacdo é a pesquisa basica. Para Gil (2008), a pesquisa
bésica aglutina estudos que tém como objetivo completar uma lacuna no conhecimento.
Esta pesquisa tem como base um apoio teérico de revisao bibliografica e documental. A
pesquisa basica produz um conhecimento cientifico sem a utilizacdo de uma aplicacédo
pratica, sendo totalmente tedrica.

A abordagem desta pesquisa € qualitativa, pois seu objetivo é mapear e investigar
0 estado das linguas indigenas presentes em Mato Grosso do Sul, identificando as
principais politicas linguisticas e a¢cdes educacionais nesse contexto.

E uma pesquisa qualitativa por apresentar conexdo de mundo e sujeito, que vai
além dos numeros, e exige uma certa subjetividade para atingir o objetivo central da
pesquisa. N3o utiliza 0 método estatistico. E descritiva e conforme Rodrigues (2007), o
processo e seu significado sdo os focos principais da abordagem e, ainda de acordo com
0 autor, essa abordagem proporciona ao pesquisador meios para levantar e analisar a
situacdes sem que o investigador fique preso aos aspectos quantitativos.

Quanto aos objetivos classifica-se esta pesquisa como exploratdria, pois, envolve
levantamento bibliogréfico e analises de documentos. Segundo Mattar (2001), a pesquisa
exploratoria utiliza métodos versateis e amplos. Desta forma, os métodos empregados
consistem em levantamentos de experiéncias, levantamentos em fontes secundarias,
observacdo informal para observar a situagfes das linguas e a transmissdo geracional em
cada etnia presente no Estado Mato Grosso do Sul, além de identificar as principais
alternativas educacionais empregadas para que a vitalidade dessas linguas sejam
mantidas.

Quanto aos procedimentos € uma pesquisa bibliografica e documental. A
pesquisa bibliografica é a base para as demais. A pesquisa bibliografica consiste no exame
e andlise do que ja se produziu sobre determinado tema. A pesquisa bibliografica refere-
se aquela na qual se realiza a partir de material disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores em documentos impressos, como livros periodicos, artigos e outros
(LAKATOS; MARCONI, 2009). E considerada documental porque para esse estudo foi
realizada uma pesquisa das Cartas Régias, Constituicdo Federal 1988, bem como leis e
diretrizes de protecdo e ensino dos indigenas (VERGARA, 2012).

Segundo (BARROS; LEHFELD, 2000, p. 13) a Epistemologia: “refere-se ao

estudo das questdes que se pode levantar na procura da verdade, discussdo dos limites,
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alcance e valor dos métodos cientificos (estudo critico dos métodos cientificos)”.

De acordo com Gifted (2015), fatos sociais ndo podem ser compreendidos
isoladamente e a ciéncia, que é produto da acdo humana, tem por finalidade investigar as
causas dos fenbmenos e explicar fatos decorrentes de acBes sociopololiticas e
sociohistéricas em maltiplos contextos, que busca descrever as linguas e averiguar-lhes a
transmissdo geracional sob a percepcdo organizada da realidade que se construiu ao longo
dos seculos, e tem como um dos objetivos a caracterizacdo da historia dos povos
indigenas, levando-se em consideracdo a “fragilidade e a condi¢do eternamente provisoria
da identidade” (BAUMAN, 2005, p. 22), 0os campos linguisticos e socioldgicos

Para tanto, buscou-se obras que proporcionassem conhecimentos e seguranca para
identificar as linguas indigenas presentes no estado de Mato Grosso do Sul, e como ocorre
0 ensino destas dentro das escolas que se dispdem a uma Educacdo Escolar Indigena,
normatizadas por leis constitucionais e decretos em conformidade com as esferas federais,
estaduais e municipais, visando ensino intercultural, bilingue/multilingue, especifico e
diferenciado (RCNEI, 1998).

Para realizar essa fase da pesquisa bibliografica e adquirir os conhecimentos
necessarios que dialogam com as diferentes etnias oriundas dos troncos linguisticos Tupi
e Macro-Jé (SOUZA; FERREIRA, 2016) e as Familias Linguisticas Aruak, Guaikuru e
Zamuco (MARTINS; CHAMORRO, 2015) foi preciso muita leitura, reflexdo e
(re)escrita sobre o que existe com o intuito de aprofundar saberes e (re)construir teoria.

A pesquisa bibliogréafica, segundo Boccato (2006),

[...] busca a resolucdo de um problema (hip6tese) por meio de
referenciais teodricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicGes cientificas. Esse tipo de pesquisa trard subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica.
Para tanto, € de suma importancia que o pesquisador realize um
planejamento sistematico do processo de pesquisa, compreendendo
desde a definicdo tematica, passando pela construcéo légica do trabalho
até a decisdo da sua forma de comunicacéo e divulgacdo (BOCCATO,
2006, p. 266).

A respeito das etapas da pesquisa bibliogréfica, embora ndo seja apresentada de
forma enumerada, Gil (2008) apresenta oito etapas que séo escolha do tema, elaboragéo
do plano de trabalho, identificacdo dos documentos, localizacdo dos documentos,
compilacédo dos dados, fichamento, andlise e interpretacdo dos dados e a redacdo que

podem ser encontrados em trés tipos diferentes de fontes informacionais:
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As fontes primarias contém os trabalhos publicados como teses
universitarias, livros, relatorios técnicos, artigos em revistas cientificas,
anais de congressos. Denominam-se fontes secundarias os trabalhos
ndo originais e que basicamente citam, revisam e interpretam trabalhos
originais. As fontes terciarias contém indices categorizados de
trabalhos primarios e secundarios, com ou sem resumo. S&o as bases de
dados bibliograficos, os indices e as listas bibliograficas” (GIL, 2008).

Desta forma buscou-se, em primeiro lugar, tratar das politicas linguisticas,
conceitua-la e entender suas areas de atuagéo e Calvet (2007) nos apresenta esse conceito
e mostra que € possivel planejar acBes que tratam das linguas, seguido por Rajagopalan
(2013), que procura ‘“clarear algumas das nog¢des bdsicas sobre o assunto”
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 19), e Lagares (2018), com sua forma direta e simples de
abordar o assunto, nos faz entender que a glotopolitica é parte do cotidiano das pessoas.
Maher (2013), empresta sua forca, para dar voz as linguas minorizadas, da qual
Altenhofen (2013) compartilha e nos faz compreender que ¢ necessario ‘“um
planejamento linguistico, para resolver conflitos e disparidades” (ALTENHOFEN, 2013,
p. 95). Hamel (2003), com sensatez nos mostra que “todo direito linguistico se embasa,
em Ultima instancia, na comunidade, e tem, portanto, um carater coletivo” (HAMEL,
2003, P. 63) e Oliveira (2003) baseado na Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos
conclui que “O Brasil é, portanto, como a maioria dos paises do mundo, plurilingue e
multilingue” (OLIVEIRA, 2003, p. 7).

Quanto a investigacdo sécio-historica dos povos indigenas no Brasil, além do
mergulho em documentos oficiais que registraram 0s principais acontecimentos do
periodo colonial, imperial e republicano, buscou-se também apoio em pesquisadores
como o linguista Rodrigues (1986) que nos lembra que ““a finalidade basica da lingua, que
¢ a comunicacao explicita e quanto possivel, facil” (RODRIGUES, 1986, p. 17 -18). Em
Ribeiro (2017 e 2021), antropbélogo que vivenciou o cotidiano de vérias etnias em
diferentes regides do Brasil, compreendemos as situacdes das culturas brasileiras e a
resisténcia indigena em que “a maioria deles foi exterminada e os que sobreviveram
permanecem indigenas: ja ndo nos seus habitos e costumes, mas na autoidentificagdo”
(RIBEIRO, 2017, p. 23). Cunha (2012 e 2016) e Cohn (2016) abordam com maestria o
tema politica linguistica para linguas minorizadas. Para tratar sobre as etnias sul-mato-
grossenses prendeu-se em pesquisadores da antropologia como Aguilera Urquiza (2013,
2016 e 2018), Chamorro (2015), historiadores como Vieira (2016), Gomes (2019), Dutra
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(2017) e linguistas e sociolinguistas como Ferreira (2016), Rocha (2020), Nincao (2003
e 2008), Martins (2015), dentre outros que contribuiram de forma direta ou indireta na

elaboragéo desta dissertagéo.
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CAPITULO Il: REFERENCIAL TEORICO

Pretende-se, neste capitulo, demonstrar as politicas e o0s planejamentos
linguisticos. Faz-se necessario também investigar as origens, conceituar politicas
linguisticas e entender o corpus e o status de uma lingua para que se possa discutir e
planejar acfes nessa area.

O primeiro ponto de apoio tedrico estd na obra “As politicas linguisticas” de
Calvet (2007), que trata do nascimento do conceito de politicas linguisticas e
planejamento linguistico e seu campo de atuagdo e, para isso, apoia-se em estudiosos de
diferentes épocas e regides para conceituar os estudos sobre politicas e planejamento
linguistico. Ele afirma que é necessario saber distinguir o que € politica (decisdes do
poder) e planejamento (acdo) e que as relagBes entre linguas e vida social sdo ao mesmo
tempo problemas de identidade, de cultura, de economia, de desenvolvimento, problemas
dos quais nenhum pais escapa.

Pautado em estudos de casos realizados por pesquisadores de varias regides, em
paises recém descolonizados, o autor conclui que 0s norte-americanos se preocupavam
apenas em descrever e explicar a lingua sem a preocupacdo com suas relagdes sociais,
embora considerassem o binémio lingua/sociedade como um sistema que funciona no
modo autorregulacdo, em uma clara demonstracdo de falta de visdo teorica, além de
negligenciar aspectos sociais da intervencdo planejadora sobre as linguas. Ja os linguistas
europeus, de acordo com ele, investiram suas pesquisas na existéncia de conflitos
linguisticos, o que contribuiu para o enriquecimento da teoria e 0 surgimento da
sociolinguistica que dara a politica linguistica os meios cientificos de que ela necessitava
para que as intervencgdes nas linguas possuissem um carater social e politico.

Calvet também apresenta modelos tipoldgicos sobre situacfes linguisticas para
pensar uma eventual politica linguistica. Ele atenta-se aos anos de 1960 e 1970, periodo
em que surgem nocdes de literatura cientifica e a tentativa de equacionar as situacdes
plurilingues com Ferguson, que tinha por objetivo comparar situacdes de diglossia, mas
que deu margem a incompreensdes, pois esperava a contribui¢ao de outros linguistas com
descri¢Oes de situacdes-tipo e assim construir principios descritivos e estabelecer um
quadro tedrico. Em 1968, Stewart (1968 apud CALVET, 2007, p. 43) retomou o problema
de Ferguson de estabelecer um quadro tedrico para o estudo da tipologia plurilingue e
acrescentou mais trés funcdes as sete propostas de Ferguson e divide as linguas de um

pais em 6 classes de acordo com a porcentagem da populagéo falante da lingua:
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Classe 1: Lingua falada por mais de 75% da populacdo; Classe 2: lingua
falada por mais de 50% da populacédo; Classe 3: lingua falada por mais
de 25% da populacdo; Classe 4: lingua falada por mais de 10% da
populagdo; Classe 5: lingua falada por mais de 5% da populacédo; Classe
6: lingua falada por menos de 5% da populacdo. (CALVET, 2007, p. 44
— grifo nosso)

Fasold (1984, apud Calvet, 2007) retomou a questdo de Ferguson em uma
perspectiva ligeiramente diferente e raciocina, unicamente, em termos de atributos e
funcBes passando a impressao de que considera como internacionais linguas de trabalho
na ONU e na Unesco e ndo uma definicdo univoca da nocdo de lingua internacional.
Permitindo classificar sem ambiguidade essa ou aquela lingua e sanciona o resultado de
uma relacdo de forcas, de um momento da historia, porém, ndo da conta do fator
diacronico.

Chaudenson (1989 apud Calvet, 2007, p. 50) prop6s um modo complexo de medir
e comparar 0 status (o grau de reconhecimento) e o corpus (grau de uso) da lingua
francesa em paises francofonos, que permitiu apresentar um diagnéstico e formular
objetivos, mas ndo deixa nenhum espaco para fatores simboélicos e conflituais.

Para discutir os problemas decorrentes das escolhas linguisticas, Calvet (2007)
questiona 0s processos que permitem passar de uma politica linguistica, estado das
escolhas gerais ao estdgio da implementacdo do planejamento linguistico. Para ele é
necessario equipar as linguas para que elas desempenhem seu papel. O autor mencionado
acima aponta que o sistema escrito, como primeiro estagio desse equipamento, e que as
escolhas do tipo de escrita, alfabética ou ndo alfabética, ndo é simples porque sempre ha
um substrato ideoldgico, pois, o planejamento linguistico passa primeiramente por uma
descricdo precisa da lingua, em seguida por uma reflex&o sobre o que ela espera de um
sistema de escrita, somente depois dessa fase técnica e cientifica, equipa-se a lingua no
plano grafico e passa-se para a fase pratica que é a divulgacdo do sistema de escrita
selecionado e sua introducédo no sistema escolar e no meio grafico (CALVET, 2007).

Outro problema é o Iéxico que remete a outro dominio do planejamento linguistico: o
da neologia que repertoria 0 vocabulo existente e depois o divulga sob a forma de
dicionarios terminologicos ou de banco de dados, demonstrando a necessidade da
padronizacao de uma lingua para que ela exerca determinada funcao. O problema aparece
primeiramente no nivel da ortografia, o Iéxico decide qual variante conservar quando o
mesmo objeto ou a mesma nogao ndo sdo nomeados da mesma maneira. E depois aparece

na sintaxe quando € preciso escolher a norma que sera ensinada. Calvet (2007), reitera
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que as linguas sempre mudaram lentamente em resposta as praticas sociais, mas sem
intervencdo do poder, sem planejamento. Declara que o Iéxico sempre esteve em mutacao
atraves da neologia espontanea ou por empréstimos que, a comunicagdo ocorre em todos

os lugares

porque ha dois tipos de gestdo das situacdes linguisticas: uma que
procede das praticas sociais e outra da intervencdo da sobre essas
praticas. A primeira, que denominaremos de gestao in vivo, refere-se ao
modo como as pessoas resolvem os problemas de comunicagdo com
que se confrontam cotidianamente (CALVET, 2007, p. 69 — grifo
nosso).

E “a do poder, a gestdo in vitro” (CALVET, 2007, p. 70), o que implica a politica linguistica
problemas de coeréncia entre os objetivos do poder e as solucdes intuitivas das préaticas
do povo. Desta forma, chega-se a conclusdo de que as politicas linguisticas sdo
repressoras e precisam da lei para se impor, pois ndo existe planejamento linguistico sem
suporte juridico.

A politica linguistica tem, em sua mdo, a dimensdo nacional. Ela intervém em um
territdrio de estado pelas fronteiras, embora as diasporas e 0s grupos de migrantes, nao se
definem pelo territério que ocupam, mais por sua dispersdo. O principio da
territorialidade determina a escolha da lingua ou o direito a lingua. J& o principio da
personalidade, a pessoa tem direito de falar sua lingua, ndo importa em que ponto do
territério. Uma politica linguistica pode dar conta ao mesmo tempo do direito a lingua do
estado e do direito do individuo a lingua, mas, como no caso dos principios de
territorialidade e de personalidade, isso serd proporcionalmente dificil quanto mais
numerosos forem as linguas (CALVET 2007).

Segundo Calvet (2007), as politicas linguisticas existem para nos recordar, em caso
de davida, os lagos estreitos entre lingua e sociedade. Para o autor as politicas linguisticas
apresentavam problemas tedricos, pois se ocupavam com uma acao sobre a forma das
linguas numa época em que 0s pesquisadores se preocupavam em descrever a estrutura
das linguas, mas a medida que a sociolinguistica se torna presente, procura-se descrever
as relacdes entre as linguas e a sociedade passando a interessar-se pelo plurilinguismo e
pelos sentimentos linguisticos. As politicas linguisticas vao se interessar pelas fungdes
das linguas, e essa passagem do corpus para o status demonstra a evolucéo das politicas
linguisticas e das ciéncias da lingua que, de acordo com Calvet (2007), funcionam no

modo da imitagéo, ou seja, tentam reproduzir in vitro o que acontece muitas de vezes in
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vivo, na histéria das linguas.

Lagares (2018) apresenta na obra “Qual politica linguistica: desafios glotopoliticos
contemporaneos”, as principais orientagdes tedricas, fundamentos e conceitos da politica
linguistica como area de pesquisa dentro dos estudos linguisticos. Na realidade, ele
apresenta uma reflexao sobre os principais desafios impostos a relacéo entre a linguagem
e a politica nos tempos atuais.

Para Lagares (2018), a linguagem € objeto de polémica em qualquer sociedade e ndo
h& como escapar as normas e, cabe aos linguistas, explicar como as linguas funcionam.
Para esse autor, a linguistica ndo estd & margem da normatizacdo, embora seus
especialistas muitas vezes sejam vistos como causadores de desordem, porque seus
estudos causam efeitos sobre as dindmicas normativas dos idiomas.

Lagares (2018), lembra que mesmo antes de Saussure estabelecer a sincronia,
cientistas das linguagens procuravam explicacdes que levassem a compreensdo, ao
entendimento da genealogia das linguas e seus mecanismos de mudancas. Esses saberes
tinham clara funcionalidade politica, pois desenhavam os contornos da lingua nacional e
delimitavam suas origens, fazendo parecer que a lingua nacional fosse uma realidade
evidente, indiscutivel, com uma “biografia” perfeitamente coerente com a histdria da
prépria nacdo, desconsiderando as polémicas sociais, os conflitos de interesse e 0s
apagamentos politicos. Diante disso, o autor afirma que a lingua tem muito pouco de
espontéaneo, pois resulta dessas longas e complexas intervencdes politicas, ndo isentas de
conflitos sobre a realidade social da linguagem.

Para se fazer entender, Lagares (2018) aponta dois momentos em que a linguistica
descritiva se (pre)ocupou com a dimensao sociopolitica. O primeiro, que teve inicio com
as consideragdes do Circulo Linguistico de Praga, na primeira metade do século XX e,
continuado por Labov, com seu trabalho descritivo, focado na explica¢do do processo da
mudanca linguistica centrado nas intervengdes provocadas pela normatizacdo. O segundo
momento que ocorre a partir de 1980 com reflexdes/agdes sobre a linguagem, no qual
questiona-se a validade da dicotomia teoria/pratica.

Ainda de acordo com Lagares (2018), ap0s a descolonizagéo, a Politica Linguistica
passou a ser entendida como uma forma de resolver problemas linguisticos, decidindo
sobre as fungdes que cada lingua cumpriria no novo pais e equipando os idiomas locais
(ortografia, gramatica e dicionarios). Nesse tipo de politica, o planejamento do status e
do corpus sdo compreendidos com a participacdo de linguistas, ou seja, ele é entendido

como uma forma de influir no futuro das linguas, sem que se pretenda predizé-lo por
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completo, pois a intervencdo sobre as linguas esta ligada as questdes da coesdo social e
incide sobre o corpus da lingua, isto é sobre a elaboracdo das normas gréaficas, gramaticais
e lexicais dos idiomas (LAGARES, 2018).

Altenhofen (2013) em “Bases para uma politica linguistica das linguas minoritarias
no Brasil”, trata das motivagdes ¢ configurag¢des das politicas linguisticas no que se refere
as linguas minoritarias. Com isso, objetiva fazer um balanco das dificuldades tedricas e
praticas da politica linguistica relativa as linguas minoritarias no Brasil. Para o autor, a
designacdo “lingua minoritaria” deve-se as modalidades usadas & margem ou ao lado de
uma lingua dominante, em que os falantes ndo dispdem do mesmo status politico.
Calaforra (2003) aponta que a lingua € um elemento fundamental na integracdo ou
exclusdo social e que a competéncia linguistica é determinante na vida de um sujeito.
Destaca trés fatores que apontam se uma comunidade linguistica € minorizada. O primeiro
é se ha normas restritivas quanto ao uso da lingua, o segundo é se ha um bilinguismo
unilateral, ou seja, se 0 dominado € bilingue e o dominante € monolingue e o terceiro é se
a comunidade linguistica minorizada j& se tornou parte da comunidade dominante. Para
0 autor, a situacdo de minorizacao linguistica ocorre porque as comunidades afetadas ndo
sdo impotentes face a regulacdo do uso da sua lingua. Nesse sentido, Altenhofen (2013)
afirma que é reflexo da sua situacdo social, o que demanda uma politica e um
planejamento linguistico adequado para solucionar conflitos e disparidades, pois toda
lingua possui valor e sua construcdo € plural.

O autor reconhece a relevancia da diversidade linguistica no Brasil e, que ela vem
sendo melhor “tratada como problema da pasta de Cultura do que da Educagdo”
(ALTENHOFEN, 2013, P.98), embora seja abordada pelos “Parametros Curriculares
Nacionais” (PCN) (BRASIL, 1997) observa que falta uma distin¢do clara entre o que se
entende por “diversidade linguistica” e “pluralidade linguistica” (ALTENHOFEN, 2013,
p. 99), e a partir dessa definicdo construir uma pedagogia para o plurilinguismo que
promova a democracia cultural, sem fantasmas de silenciamentos, transdisciplinar e
intercultural, objetivando educacdo linguistica que construa competéncia plurilingue e
plurivarietal, em uma perspectiva de incluir e se incluir no mundo. Garantir voz e ouvido
a diversidade linguistica e cultural com acGes publicas de promocéo efetiva das linguas.

Altenhofen (2013) afirma ainda que muitos dos conflitos que ocorrem em
sociedades plurilingues com presenca de linguas minoritarias derivam do equivoco de
delegar as responsabilidades do destino das linguas ao Estado ou, entdo, de supor que as

acOes individuais em relacdo as linguas ndo tém qualquer efeito sobre esses conflitos. O
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autor observa gue a histéria esta repleta de exemplos de politicas linguisticas de omisséo,
indiferenca, discriminacdo ou incriminacdo pela lingua, politicas que poderiam ser
chamadas de “andnimas” por ndo se atribuir a elas uma autoria especifica, pois na verdade
sdo mecanismos de repressdo. Ele assegura que o objetivo fundamental para a politica de
linguas minoritérias é a identificacdo e localizagdo dessas linguas no espaco de legislacao
em questdo e afirma que é importante que as linguas sejam nomeadas, reconhecidas, para
que se tornem visiveis juridicamente e coletivamente. Além disso, o autor ressalta que é
preciso ter cuidado com as estatisticas das linguas, pois ao agrupé-las sobre o mesmo
rotulo de lingua; pode-se silenciar ou visibilizar realidades diferentes e 0 mesmo cuidado
deve-se estender para denominacdes in vitro que desconsideram a autodenominacgéo dos
falantes.

Assim, quando Altenhofen (2013) trata da trajetoria e perspectivas futuras da
politica linguistica no contexto brasileiro, ele identifica cronologicamente fases da
evolucdo desse processo que concerne ao tratamento das linguas minoritarias pelo Estado
e aponta como primeira fase o periodo colonial, considerada por ele como a mais passiva
em relagéo as linguas do Brasil que termina com a difuséo e dominio da Lingua Geral. A
segunda fase apontada pelo autor € a ruptura promovida pela politica pombalina que
silenciou as linguas ndo-lusas. A terceira fase, ocorrida no periodo imperial, diz respeito
as linguas de imigracdo europeia que foram silenciadas. A quarta fase, ocorrida no
periodo republicano, traz a ideia do uso de uma unica lingua, o portugués brasileiro,
obrigando os imigrantes ao uso do portugués como lingua comum. Para o linguista o
Estado Novo, apontado como quinta fase, aproveitou-se das turbuléncias do pré-guerra
mundial e “marcou um dos momentos mais tensos de repressdo as linguas aldctones,
através do processo que ficou conhecido como nacionalizacéo do ensino e que pretendeu
selar 0 destino das linguas de imigra¢dao no Brasil” (ALTENHOFEN, 2013, p.109).
Segundo o autor essa politica foi nociva as comunidades de imigracdo alemd, pois ndo
permitiu o acesso a lingua escrita no aleméao padrdo e também néo favoreceu o acesso a
escolarizacdo em portugués. Ja para o periodo pds-guerra, que seria a sexta fase, ndo se
tem noticias de nenhum projeto de educacdo que incorporasse o bilinguismo local as
préticas ou reflexdes pedagogicas.

Para Altenhofen (2013), os primeiros sinais de politicas de promogéo de linguas
minoritarias através da educacao escolar indigena oficial ocorreram a partir de 1970 com
a adocdo de uma perspectiva bilingue e intercultural.

O inicio da incorporagéo de outras modalidades de linguas minoritarias no sistema
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de ensino brasileiro ocorreu, de acordo com o autor, com Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) regulamentada pelo Decreto n° 5.626 de 22/12/2005, através da Lei n® 10.436
de 20/04/2002. O sucesso das politicas linguisticas para Libras teria aberto espaco para
as comunidades de fala imigrante e para as linguas afro-brasileiras mediados pela pasta
da Cultura através do IPHAN (Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional),
pela ética do patriménio cultural imaterial e ndo pela iniciativa da educacao.

Altenhofen (2013) destaca trés momentos que inauguram esse novo espaco de
representacdo. O primeiro, em marco de 2006, foi 0 seminario de criacdo do livro de
registro das linguas no qual reivindicava-se “o reconhecimento de uma lingua como
patrimoénio cultural imaterial do Brasil” (2013, p. 110). O segundo momento foi a criacdo
do Grupo de trabalho da diversidade linguistica (GTLD) que formulavam propostas para
apresentar em audiéncia publica da diversidade linguistica do Brasil, realizada em
Brasilia em 13/12/2009. O terceiro momento foi a institui¢cdo do inventario nacional das
diversidades linguisticas, Decreto n° 7387 de 9/12/2010 que apresentou o projeto piloto
para o inventario linguistico em que se categorizou as linguas, subdividindo-as as em
grupos, sendo o primeiro grupo o das linguas indigenas, o segundo grupo variedades
dialetais da lingua portuguesa, o terceiro grupo linguas de imigracdo, o quarto grupo
linguas de comunidade afro-brasileiras, o quinto grupo linguas brasileiras de sinais e 0
sexto grupo linguas crioulas.

Ainda de acordo com o autor, essa categorizacdo tem sido muito util para adequar
as politicas linguisticas as especificidades de cada tipo de lingua, mas ele alerta que ndo
se deve criar a ilusdo de que funcionam como uma férmula. O autor diz que para a
comunidade tomar decisdes adequadas na gestdo das suas linguas € preciso investir em
projetos de conscientizacdo linguistica e mover os individuos para acdes que
desencadeiam consciéncias, que ampliam a capacidade de ensino e aprendizagem de
linguas adicionais, principalmente motivar os pais para promover a educagéo bilingue de
seus filhos (ALTENHOFEN, 2013).

Em “Para uma teoria de politicas linguisticas”, Spolsky (2016) examina os
dominios para entender a complexidade das politicas educacionais. O autor destaca que
“O objetivo de uma teoria de politicas linguisticas ¢ considerar as escolhas costumeiras
feitas pelos individuos falantes com base em padrfes estabelecidos na comunidade de
fala” (SPOLSKY, 2016, p. 33).

Para ele, ao manter o status da variedade escolhida evita-se mudancas, ja que o

dominio é geralmente ligado ao espaco social e cada um possui a propria politica e, as
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escolhas linguisticas sdo determinadas pelo papel ou pelas relag@es que cada individuo
possui dentro dessa comunidade de fala.

Esse autor distingue comunidade linguistica, como os que falam uma variedade
linguistica especifica de comunidade de fala, os que compartilham comunicagéo fazendo
uso das multiplas variedades linguisticas, o que reforca a ideia de que as escolhas
linguisticas sdo feitas de acordo com cada dominio, seja familiar, religioso, educacional
ou oficial.

Ele aponta também trés componentes da Politica Linguistica: praticas, crencas e
gestdo. Praticas linguisticas seria “o que as pessoas realmente fazem” (SPOLSKY, 2016,
p. 35), que podem ser observaveis, e descrever esses comportamentos seria uma tarefa da
sociolinguistica. O autor considera que crencas sejam mais significativas por se tratarem
de valores linguisticos ligados ao grupo de pertencimento que pode ser étnico, classe
educacional ou nacdo. A gestdo linguistica, terceiro componente, refere-se a quem tem
poderes para modificar as praticas e as crencgas e, um exemplo disso é a defini¢do do uso
oficial de uma lingua, como meio de instrucéo.

Para ele cada um desses componentes produz forgas dentro do dominio que podem
explicar as escolhas linguisticas e destaca como o mais importante dos trés componentes
a pratica linguistica, “pois em sua auséncia ndo ha nenhum modelo de linguagem
disponivel para se aprender” (SPOLSKY,2016, p. 36), 0 que gera desgaste linguistico.

Além disso, o autor menciona que a proficiéncia em uma lingua torna-se “um forte
instrumento de gestdo linguistica implicita” (SPOLSKY, 2016, p. 36) e ajudam a explicar
a diferenca de valores atribuidos aos dominios da lingua padrdo e da lingua de heranca,
uma vez que um individuo pode exercer diferentes papéis dentro da comunidade e
favorecer um dos dominios quando estd em outro. Ja as forcas externas aos dominios
advém de tentativas de gestdo linguistica que tentam influenciar o comportamento
domeéstico e 0 comportamento publico como, por exemplo, movimentos de revitalizagcdo
de uma lingua étnica. Assim, os dominios “vao desde a familia, passam por Vérias
instituicbes e estruturas sociais até inclusive o0s estados-nagbes e agrupamento
supranacionais” (SPOLSKY, 2016, p. 37). Isto ¢, as linguas acabam por sofrerem forgas
externas, principalmente ao se referir a globalizacao que necessita de pessoas proficientes
em outras linguas para realizar a comunicacdo e quando isso ndo é possivel acrescenta-se
um participante ao dominio, o intérprete, mas observa-se que na atualidade também ja ha
investimento em politicas linguisticas para sanar essa dificuldade.

Para Spolsky (2016), o dominio escolar € um dos mais complexos por apresentar
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multiplas dimensdes, variedades linguistica e niveis de proficiéncia diferentes, pois
quando um estudante vai para a escola leva consigo valores e habilidades linguisticas ja
estabelecidas, mas passiveis de modificacdo e os professores encarregam-se desse
processo de acordo com sua formacao, experiéncia, status social e proficiéncia linguistica,
procurando estabelecer comunicacédo entre estudantes e professores.

Ainda sobre o dominio escolar, o autor aponta que participantes dos grupos
administrativo e pedagdgico sdo importantes para as politicas educacionais e linguisticas,
mas que “um dos aspectos especiais da escola é que o0 ensino acontece em uma sala
fechada, dificil para pessoas de fora observarem” (SPOLSKY, 2016, p. 41). Para ele, isso
aumenta o poder dos professores, fazendo com que sejam necessarios ‘“‘sistemas
complexos de controle” (SPOLSKY, 2016, p. 41), porque é preciso levar em conta
também as crencas dos diferentes participantes e, além disso, € preciso ter cuidado com
existéncia de grupos ativistas que tentam influenciar as escolas ou as autoridades
escolares.

Spolsky (2016) afirma também que ha varios modelos de politicas de educacéo
linguistica disponiveis e que o modelo bilingue € um dos mais empregados embora a
competicdo maior fique em torno da lingua oficial e das variedades usadas nas
comunidades, pois hd muitos pontos a serem considerados entre as variedades usadas em
casa e a variedade nacional, oficial. Para ele, essa discussdo sobre qual modalidade
linguistica utilizar na educacgéo ainda gera questdes a serem resolvidas nas politicas de
educacao linguisticas, dado que, para algumas criancas é facil aprender uma nova lingua,
enquanto que para a média geral isso ¢ dificil e “a auséncia de cultivo da lingua (ou a
necessidade de cultivo) pode entdo servir como uma razdo ou desculpa para ndo usar as
variedades de casa na escola” (SPOLSKY, 2016, p. 43), isso porque as escolas
reproduzem as ideologias de quem as controla e tendem a ser influéncias externas. Essas
caracteristicas contribuiriam para que a elaboragdo de politicas de educagdo linguistica
seja dificil e desafiadoras.

Garcez e Schulz (2016) explicam que politicas linguisticas podem ser menos
formais, pois tratam de fatos cotidianos que, muitas vezes, nem passam por leis, pois séo
acbes que fazem referéncias ao uso e aos usuarios de uma lingua. Ou seja,
independentemente do tamanho do grupo de falante, se a lingua é agrafa ou escrita, ela
sempre possui uma politica interna.

Para esses autores, “as politicas linguisticas oficiais sao também resultados das

acoes de gente que usa a linguagem e que disputa recursos com outros individuos e
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grupos. Politicas linguisticas implicitas, portanto, andam juntas com politicas explicitas”,
(GARCEZ; SCHULZ, 2016, p. 4), e sdo passiveis de mudancas e contradicdes.

Os autores lembram que no inicio dos estudos sobre politicas linguisticas,
acreditava-se que a partir do conhecimento técnico da linguagem seria possivel identificar
problemas e propor solugdes plausiveis, mas o que permanece Util até os dias atuais, é a
distingdo entre corpus e status. Isto é, politicas de corpus tratam dos codigos linguisticos,
como sistemas graficos empregados e, em geral, trata da lingua escrita, diz respeito a
normatizacdo, aos ajustes, as reformas e acordos ortograficos. Enquanto isso, as préaticas
linguisticas de status tratam do uso das linguas, o que muitas vezes proporciona 0
desenvolvimento de politicas de corpus.

Nesse sentido, “as instituicdes escolares figuram destacadamente uma boa parte
das acOes de politicas linguisticas” (GARCEZ; SCHULZ, 2016, p. 10), pois a
obrigatoriedade de uma lingua estrangeira no curriculo escolar brasileiro, a avaliagdo em
larga escala e a construcdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017) sdo exemplos de politicas linguisticas de aquisi¢do. Para os autores, essas acoes
“afetam diretamente o que se faz na escola e como se faz, pois, s@o nas instituicdes
educacionais escolares que a maior parte delas se efetiva” (GARCEZ; SCHULZ, 2016
p.12).

Além disso, esses autores reforcam a ideia de que politicas linguisticas dizem
respeito as tomadas de decisdes sobre o uso das linguas. Sendo assim, a escola tem papel
fundamental nesse processo, e as decisbes sobre politicas linguisticas acabam
repercutindo em todos 0os componentes curriculares e no funcionamento da escola, pois
se tomarmos como exemplo a implementacdo do Acordo Ortogréfico! e do Programa
Nacional do Livro Didatico, verificaremos que “tanto os processos quanto os produtos
finais tocam diretamente a educagdo escolar” (GARCEZ; SCHULZ, 2016, p.13) e a
escola sobra a tarefa dificil de implementar essas medidas que nem sempre contam com
a participacao efetiva de seus agentes.

Esses autores mencionam ainda que a heterogeneidade da linguagem nem sempre

1 Considerando que o projeto de texto de ortografia unificada de lingua portuguesa aprovado em Lisboa,
em 12 de outubro de 1990, pela Academia das Ciéncias de Lisboa, Academia Brasileira de Letras e
delegagdes de Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique e S8o Tomé e Principe, com a adeséo da
delegacéo de observadores da Galiza, constitui um passo importante para a defesa da unidade essencial da
lingua portuguesa e para 0 seu prestigio internacional. Disponivel em:
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/508145/000997415.pdf. Acesso em dezembro de
2021.
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é respeitada, pois para reafirmar a supremacia da lingua oficial, muitas vezes sdo
elaborados projetos de lei para repreender ou controlar a¢bes cotidianas, como por
exemplo o uso dos estrangeirismos ou da escrita de textos informais nas redes sociais,
assuntos abordados pelos professores que sempre informam ao alunado que séo escritas
diferentes das redes e a da escola. Nesse sentido, eles apontam que a consulta publica
para a construcdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017),
politica educacional responsavel por decidir e implementar politicas linguisticas de
aquisicdo, foi um ganho imensuravel, pois educadores puderam participar e garantir voz
sobre o que ensinar e aprender na escola.

Diante do exposto, vemos que abordar o tema politicas linguisticas em um pais
com uma das maiores diversidades linguistica da América Latina significa ter que recorrer
a um referencial tedrico substancial, pois o Brasil é constituido de muitas linguas,
centenas delas ja foram extintas e ha varias em risco de extingao.

A consulta a atual lei maxima que rege a vida dos brasileiros, a Constituicdo de
1988, ao reconhecer a existéncia das linguas oficializando a diversidade linguistica seja
de forma implicita, quando ha margem para interpretacdes ou de forma explicita quando
trata mesmo que superficialmente, permite-nos pontuar algumas consideragdes sobre o
que a Constituicdo Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) traz sobre os direitos
linguisticos e o que ha de jurisprudéncia sobre a temaética.

Esta breve reflex&@o a partir do predmbulo da Constituicdo de 1988, que afirma a
ideia de um Estado democratico de direito “destinado a assegurar o exercicio dos direitos
sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceito” (BRASIL,1988, p. 01), baseada em cinco principios fundamentais, cujos

objetivos descritos no Art. 3°, destaque para o item 1V, é

promover o bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cofr,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo (BRASIL, 1988, p.
03), nos remetendo a reflexdo de como essa ideia e esses principios,
contribuem para com os direitos linguisticos, pois no titulo 1l — “dos
Direitos e garantias fundamentais”, capitulo III — “Da Nacionalidade”,
Art. 13. “A lingua portuguesa ¢ o idioma oficial da Republica
Federativa do Brasil. (BRASIL, 1988, p. 17).

Ao instituir a lingua portuguesa como Unica oficial do pais, imputa ao cidadao, o

dever de usar a lingua oficial. Subentende-se um renunciar as suas linguas maternas, pois
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se tem a garantia de uma lingua nacional, induzindo e reforcando a ideia do
monolinguismo, desconsiderando os mais de “222 idiomas falados como linguas
maternas, por cidadados brasileiros natos!” (MAHER, 2013, p. 117).

De acordo com Maher (2013), cerca de 180 Linguas brasileiras sdo indigenas, 40
sdo Linguas de imigrantes, além da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS? e da Lingua
Brasileira de sinais Kaapor Brasileira, sem considerar ainda, as linguas africanas
silenciadas, minorizadas e negligenciadas no Brasil, desde o inicio da colonizacao. Fato
que ocorreu com as linguas dos povos originarios, com as linguas dos povos escravizados;
que vieram da Africa e, posteriormente, com as linguas dos migrantes europeus, todos
cerceados de fazer uso de suas linguas maternas, em nome “dos direitos e garantias
fundamentais” de fazer uso de uma lingua oficial.

Entretanto, nem todos os idiomas foram totalmente ignorados pela Constituicdo
de 1988, observa-se que no Titulo III, “Da ordem social”, capitulo III — “Da Educagao,
da Cultura, e do Desporto”, Se¢do I — “Da Educacdo”, Art. 210, § 2° - “O ensino
fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagens” (BRASIL, 1988, p. 139).

Embora a Constituicdo ndo designe os meios oficiais para implementacéo dessas
politicas, essa regulacdo ganhou forca quase uma década depois, com a Lei de Diretrizes
e Bases numero 9394/1996, quando se voltou a atencéo juridica ao ensino da lingua
indigena, assunto que seré abordado no capitulo que trata das préaticas pedagdgicas sobre
a educacdo bilingue nas escolas indigenas.

Hé ainda no Titulo 11l — “Da Ordem Social”, capitulo VIII — “Dos Indios”, Art.
231, a seguinte afirmagdo: “Sdo reconhecidos aos indios sua organiza¢do social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcéa-las, proteger e fazer respeitar
todos os seus bens” (BRASIL, 1988, p. 150). Constata-se aqui um claro reconhecimento
das linguas dos povos originarios, embora o capitulo, em sua totalidade, trate mais sobre

uso da terra e seus recursos naturais, reforcando a ideia de que essas terras sdo da Unido

2 Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002, Art. 1, Paragrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de
Sinais - Libras a forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2002/110436.htm. Acesso em 10 dezembro de 2021
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e de que o lugar onde os povos indigenas moram/habitam, ndo Ihes pertence, enfatizando
que eles ndo sdo os donatarios destas e ndo dispdem de autonomia para explora-las e geri-
las conforme desejarem.

Nos anos 2000, o Estado Brasileiro, ao instituir o registro de Bens Culturais de
Natureza Imateriais, sob o Decreto 3.551, publicado no Diario Oficial em 07 de agosto
de 2000, implicitamente abre possibilidade para a inclusao de registros das linguas faladas
no Brasil, pois as linguas também sdo parte da cultura ou seja, somente 22 anos apds a
promulgacdo da sétima Carta Magna houve uma verdadeira tentativa de se viabilizar o
reconhecimento da diversidade linguistica no pais, por meio do Decreto n. 7.387 de 9 de

dezembro de 2010, que em seu Art. 1°, institui o

“Inventario Nacional da Diversidade Linguistica, sob a gestdo do
Ministério da Cultura, como instrumento de Identificacdo,
documentacdo, reconhecimento e valorizagdo das linguas exportadoras
de referéncia a identidade, acdo e a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira”. (BRASIL, 2010).

O documento pode ser considerado uma politica linguistica de reconhecimento
legal das linguas faladas no Brasil. Em seu paragrafo Unico afirma “O inventario nacional
da diversidade linguistica serd dotado de sistema informatizado de documentacdo e
informacédo gerenciado, mantido e atualizado pelo Ministério da Cultura de acordo com
as regras por ele disciplinadas” (BRASIL, 2010, Dec.7.387).

Oliveira (2003), ao tratar sobre as linguas brasileiras e a Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos, afirma que o Brasil é plurilingue e multicultural, mas que a
ideologia de unica lingua gera uma “politica glotocida” (OLIVEIRA, 2003, p. 8), pois
para atingir seus objetivos empregaram “repetidas a¢des de violéncia fisica e simbolica
contra os falantes de outras linguas” (OLIVEIRA, 2003, p. 8).

Para esse autor, indios, negros e migrantes passaram por essa politica de
integracdo que, s6 mudou, com a Constituicdo de 1988, para as comunidades indigenas
que passaram a ser reconhecidas, e a ter direitos de uso das terras, linguas, religido e
cultura, além de “educagdo escolar diferenciada, bilingue e intercultural” (OLIVEIRA,
2003, p. 9).

Entretanto, de acordo com o mesmo autor, aos migrantes ndo foram ofertados os
mesmos direitos culturais e linguisticos e, até hoje, suas linguas sdo ensinadas como
linguas estrangeiras, embora algumas comunidades aloctéfonas consigam manter a sua

lingua e a cultura. Ele destaca que 0s grupos autdctones e aldctones nao sao 0s Unicos que
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sofrem discriminacdo e desvalorizagdo, mas também as pessoas que usam as variantes
comuns da lingua portuguesa.

O autor apresenta-nos ainda a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos,
disposta em 52 artigos que procura ndo interferir no modo como as politicas linguisticas
sdo feitas dentro dos idiomas, mas pretende introduzir o conceito de direito linguistico,
tornando-o um instrumento contra a discriminacéo linguistica. Oliveira (2003) admite que
0 tema é complexo e fruto de um longo processo de discussdo entre especialistas de
diferentes areas, de varios paises, que intenciona abarcar todas as correntes ¢ “proclama
a igualdade de direitos linguisticos, sem distin¢do ndo pertinentes entre linguas oficiais/
nao oficiais; nacionais /regionais /locais majoritarias /minoritarias ou modernas /arcaicas”
(OLIVEIRA, 2003, p. 15). O autor frisa ainda o respeito aos direitos linguisticos coletivos
que deve vir antes dos individuais, pois as linguas sdo construidas comunitariamente e
néo pelos Estados.

Oliveira (2003) deixa claro que o objetivo principal da Declaracdo é instaurar a
paz linguistica, pois “todos os povos tém direito a expressar ¢ desenvolver sua cultura,
sua lingua e suas normas de organizacdo e, para fazé-lo, tém direito de se munir de
préprias estruturas politicas, educativas, de comunicacdo e de administracdo publica, em
contextos politicos diferentes” (OLIVEIRA, 2003, p. 19 - 20).

Além disso, o documento define e distingue em seu Art. I, o conceito de
comunidade linguistica: “Toda a sociedade humana que, assentada historicamente em um
espaco territorial determinado, reconhecido ou n&o, se auto identifica como povo e
desenvolve uma lingua comum como meio de comunicagdo natural e de coisa cultural
entre os seus membros” (OLIVEIRA, 2003, p. 23 - 24) e de grupo linguistico “toda a
coletividade humana que compartilha de uma mesma lingua e que esta assentada no
espaco territorial de outra comunidade linguistica” (OLIVEIRA, 2003, p. 25).

Ademais, a Declaragdo deixa claro que deve haver integracédo - entendida como
socializacdo adicional em que se preservam as caracteristicas culturais e, que assimilacéo
¢ a aculturacdo, isto é, a substituicdo de valores sociais e culturais nativos pelos da
sociedade de acolhimento. O Art.5 diz que os direitos de todas as comunidades
linguisticas sdo iguais e ndo utiliza o termo minoritaria ou regional, para ndo restringir
direitos.

A codificacdo, padronizacdo e desenvolvimento dos sistemas linguisticos sdo no
Art. 9, o Art. 11 que garante o direito a traducdo e o Art. 12 trata do direito de usar a

propria lingua.
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O regime linguistico geral é tratado do Art. 15 ao Art. 52 e abarca, na Secao |,
assuntos da administracdo publica e organismos oficiais e os direitos que os cidadaos
possuem referente ao uso da lingua. Na Sesséo 11, 0 documento trata da educacao e afirma
que todas as pessoas possuem direito de receber educacéo na lingua prépria do territério
onde reside, mas esse direito ndo exclui o direito ao conhecimento oral e escrito de outras
linguas. Além disso, a Declaragdo menciona que “a lingua e a cultura de cada comunidade
linguistica devem ser objeto de estudo e de pesquisa em nivel universitario” (OLIVEIRA,
2003, p. 35).

A Secdo Il diz respeito aos direitos das comunidades linguisticas, quanto ao uso
de topdnimos, além do direito de estabelecer, preservar e revisar a toponimia autoctones.
A Secdo IV trata dos direitos aos meios de comunicacdo e uso das novas tecnologias
ligadas aos campos da informatica que devem estar a servigo da informacéo e da difusdo
da cultura. A Sec¢do V aborda a cultura e afirma que “toda a comunidade linguistica tem
direito a preservagao do seu patrimonio linguistico e cultural” (OLIVEIRA, 2003, p. 39).
A Sessdo VI abrange o direito de se utilizar a lingua como atividade econdmica dentro de
seu proprio territdrio. Nas Disposi¢des Adicionais, 0 documento frisa que o poder publico
deve promover apoio com codificagdo, transcricdo escrita e ensino das diversas linguas
para que possam ser utilizadas na administracdo e, nas Disposi¢des Finais, propde a
criagdo de um Conselho das Linguas “para amparar as comunidades linguisticas nos
direitos reconhecidos por esta Declaragao” (OLIVEIRA, 2003, p. 43).

Para Hamel (2003), o assunto linguistico ganhou forcas devido as transformac6es
ocorridas no planeta e a globalizacdo contribuiu significativamente para o repensar da
“diversidade cultural, étnica e linguistica”. Para ele, as grandes guerras contribuiram para
a expansdo de algumas linguas como, por exemplo, a inglesa que teve uma crescente
dominacdo, e, por outro lado, a subordinacdo de diferentes grupos linguisticos, embora
alguns se mostrassem resistentes, ndao foi possivel evitar a extingdo de muitas linguas.

O autor destaca que “os direitos linguisticos fazem parte dos direitos humanos
fundamentais, tanto individuais como coletivos, e se sustentam nos principios universais
da dignidade dos humanos e da igualdade formal de todas as linguas” (HAMEL, 2003, p.
50-51). Para ele, garantir o direito coletivo ¢ assegurar “Identidade e alteridade
etnolinguistica” (HAMEL, 2003, p. 51) e significa proteger os direitos individuais de usar
e aprender formalmente sua lingua materna. Além disso, o autor menciona que discutir
os direitos das minorias causa certo embaraco até mesmo para a Organizacao das Nacoes

Unidas (ONU) uma vez que se evitava posicionamentos favoraveis ao reconhecimento
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dos direitos coletivos, o que ocasionou conflitos e gerou discussdes juridicas de ambito
internacional em busca de alternativas legais, para os estados protegerem as minorias
etnolinguisticas.

Esse autor observa ainda que, nas Ameéricas, as populagdes originarias obtiveram
conquistas significativas, as quais ndo sé@o dispensadas aos migrantes, uma vez que a
sociedade dominante ndo estaria disposta a apoiar politicas de preservacdo cultural e
linguistica das minorias e apresentam-se resistentes a regular acdes sociais por temer
perder status e a hegemonia, pois desconsideram a esséncia histérica e social das linguas.

Para Hamel (2003), “a legislagdo linguistica surge da necessidade de proteger 0s
direitos de um grupo linguistico” (HAMEL, 2003, p. 57) e cabe a sociolinguistica,
portanto, detectar as caréncias inerentes as minorias etnolinguisticas, propor investigacdo
com enfoques multidisciplinares, a partir de um amplo conceito de politicas linguisticas,
e focar em medidas interventivas de protecdo as linguas ameacadas.

Por fim, para esse autor, a melhor forma de proteger as linguas é concentrar 0s
falantes em um mesmao espaco fisico, com o intuito de estabelecer lacos ideoldgicos, para

poderem exercer direitos linguisticos coletivos.

2.1 Educacéo Escolar Indigena

Os projetos de educacédo para indigenas no Brasil “comega a se estruturar a partir
de 1549, quando chega ao territorio nacional a primeira missdo jesuitica enviada de
Portugal por D. Jodo III” (GUIMARAES, 2016, p.212). Esses projetos perpassaram o
periodo colonial e parte do imperial, pautados em ideologias religiosas com a pretensao
de catequizar e civilizar os indios. A consolidagéo do periodo republicano exigiu do Brasil
politicas indigenistas que mudasse sua imagem perante a sociedade nacional e
internacional. Assim, em 1910 criou-se 0 Servico de protecdo ao indio - SPI, que
objetivava integra-los a sociedade por meio do trabalho e, passou a ofertar educacdo com
énfase em trabalhos agricolas e domésticos que os qualificavam como cidadaos
produtivos ou mao de obra barata. Apos a extin¢do do SPI, foi criada a Fundacéo Nacional
do indio - FUNAI, que também tinha a incumbéncia de passar uma boa imagem
internacional do pais, e para tanto, adotou uma politica educacional em que ndo se
diferenciava dos periodos colonial e imperial e, impunham aos povos indigenas valores
eurocéntricos como novas formas de convivéncia social, religido cristd e nova lingua.

Essa situacdo s6 mudou a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, quando
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acoes gque eram desenvolvidas exclusivamente pela FUNAI, passaram a ser delegadas a
outros orgdos publicos e o Ministério da Educacdo - MEC passou a ser responsavel pela
definicdo e coordenacéo de politicas para a educacéo indigena. (GUIMARAES, 2016).

Uma grande conquista para a educagdo dos povos indigenas foi quando o MEC
criou “em 1993, o Comité de Educagdo Indigena” (GUIMARAES, 2016, p. 230),
integrado por representantes indigenas, instituicbes governamentais e nao-
governamentais e a partir deste, passou-se a discutir normativas especificas para a
educacdo escolar indigena que, até entdo, seguia modelos de ensino para nao-indios,
impondo-lhes valores que negavam as identidades étnicas e desconsideravam necessidade
de politicas diferenciadas de educacéo para escolas indigenas.

Mas a guinada que favoreceu a normatizacdo da educacdo escolar indigena
especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, “fundamentada nos principios
constitucionais” (GUIMARAES, 2016, p. 226) foi a Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL,
1996), que traz em seu Titulo I, Art. 1°, a afirmacdo de que “A educagdo abrange os
processos formativos que desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, n0os movimentos sociais e organizacfes da
sociedade civil e nas manifesta¢Oes culturais”. (MAGALHAES, 2005, p. 528) e “devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, Art.1°, §2°), e “tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, Art. 2°). Essa Lei, delega
a Unido a elaboracéo de um Plano Nacional de Educacéo em regime de colaborag¢do com
os Estados, Distrito Federal e Municipios (BRASIL, 1996, Art. 8°, 9°, p. 11), aos Estados
a missdo de “organizar, manter ¢ desenvolver os Orgdos e instituigdes oficiais dos seus
sistemas de ensino” (BRASIL, 1996, Art. 10, item I, p. 13), aos Municipios “organizar,
manter e desenvolver os 6rgdos e instituigdes oficiais dos seus sistemas de ensino,
integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados” (BRASIL, 1996,
Art. 11, item I, p. 13) e aos estabelecimentos de ensino a missdo de “elaborar e executar
sua proposta pedagogica” (BRASIL, 1996, Art. 12, item I, p. 14) com a participagdo dos
docentes (BRASIL, 1996, Art. 13, item I, p. 14).

Faz compreender também que a educacao escolar se compde de educagéo bésica
(educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio) e educacao superior. Que para a
educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, ha regras comuns, com carga horaria

minima de oitocentas horas, distribuidas em, no minimo, duzentos dias letivos com
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regime de progressao, organizadas em ciclos ou séries e jornadas diarias de quatro horas
em sala de aula, respeitando sempre o curriculo que é pautado em uma base nacional
comum. E, na Secao III, Art. 32, § 3° afirma que “O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagens”. (BRASIL, 1996, p. 23). O
ensino meédio, fase final da educacdo basica, com duracdo de trés anos, podera ou nao
estar articulado ao ensino profissionalizante. A LDB (BRASIL, 1996) disp6e ainda que
as certificacOes profissionais em nivel médio terdo validade nacional, além de habilitar o
cidaddo para dar prosseguimento aos estudos na educacao superior. E a educacgéo superior
é tratada no capitulo V da LDB (BRASIL, 1996) e estabelece normas para a elaboracéo
e consolidacdo dos cursos superiores nas redes publicas e privadas.

A educacdo intercultural, diferenciada e bilingue para os povos indigenas é tratada
no Titulo VIII e, estabelece que:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais
de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagéo
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas (BRASIL, 1996,
Art. 78, p. 49)

A proposta tem por objetivos recuperar memorias histéricas, reafirmar identidades
étnicas e valorizar suas linguas e suas ciéncias, por meio do acesso a informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos que fortalecerdo préaticas socioculturais, alem de
curriculos e programas especificos para a formacdo especializada em educacdo,
proporcionando condicdes de participacdo efetiva na elaboracdo de materiais didaticos
especificos e diferenciados. (BRASIL,1996).

Em 1998, foi criado pelo MEC, em parceria com educadores indigenas, o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI, documento
elaborado em duas partes que normatiza agdes “na expectativa de que possa diminuir a
distancia entre o discurso legal e as a¢des efetivamente postas em préatica nas salas de aula
das escolas indigenas” (BRASIL, 1998, p. 11). A primeira parte, “voltada para os técnicos
das Secretarias estaduais e municipais de ensino” (BRASIL,1998, p. 14), promove
reflexdes que levam a diferenciacdo entre escola indigenas e ndo-indigenas, além de
“subsidiar a elaboragdo de propostas curriculares” (BRASIL,1998, p. 13) para todo o
ensino fundamental, promovendo desta forma, a permanéncia dos estudantes indigenas

nas escolas interculturais, as quais atendem as necessidades especificas, diferenciadas da
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Educacdo Escolar Indigena. A

segunda parte do documento tem a pretensao de fornecer referéncias
para a pratica pedagdgica dos professores (indios e nao-indios)
diretamente ligados as acGes de implementacdo e desenvolvimento das
escolas indigenas. Essa parte do documento dirige-se, mais
diretamente, as salas de aula dos cursos de formacdo de professores
indigenas e as proprias escolas onde esses professores atuam.
(BRASIL, 1998, p. 14).

A Educacdo Escolar Indigena tem como fundamento a multietnicidade, a
pluralidade e a diversidade para, assim, contemplar os povos indigenas de todas as regides
do Brasil, valorizando o conhecimento que reflete as “concepgdes indigenas do mundo,
do homem e das formas de organizacdo social, politica, cultural, econdémica e religiosas”
(BRASIL,1998, P.22), adquirido no decorrer dos séculos. Reitera que a escola ndo é o
unico espaco responsavel “pela socializagao e formagao de pessoas” (BRASIL, 1998, p.
23) e que a flexibilizacdo, pela LDB (BRASIL, 1996) que permite a adequacdo do
calendéario escolar das escolas indigenas, conforme conveniéncias culturais, favorece
tanto o aprendizado formal, quanto o informal, pois os saberes sdo interdependentes.
Ressalta que a formacdo dos professores indigenas é protegida por dispositivos legais, 0s
quais delegam a Unido, aos Estados e aos Municipios a obrigatoriedade de “realizarem
programas de formacao e capacitacdo de todos os professores em exercicio, inclusive com
recursos de educacdo a distancia” (BRASIL, 1998, p. 34), visando “construgdo de uma
nova escola, que respeite os desejos dos povos por uma educacdo que valorize suas
praticas culturais” (BRASIL, 1998, p. 34). Apresenta sugestdes de trabalho para auxiliar
professores a organizar e desenvolver curriculos nas escolas interculturais, bilingues e
diferenciadas, considerando as determinacOes legais, a cultura e as tradi¢Ges de cada
povo. Apontam que os conteudos escolares precisam dialogar com a vida e com a histéria
para ser significativo. Assim o conhecimento étnico “sustenta a interculturalidade e
permite reordenar e reinterpretar os saberes trazidos pelo patrimonio intelectual, social e
moral, a luz de um novo contexto e na relagdo com outros conhecimentos” (BRASIL,
1998, p. 65).

A flexibilizacdo do uso do tempo ajuda o professor a (re)organizar os trabalhos
escolares de acordo com as demandas de cada atividade a ser desenvolvida no cotidiano
das comunidades, pois o0s espacos de aprendizagens ndo se limitam as salas de aulas
convencionais, porém sdo avaliados constantemente. Quanto ao uso das linguas nas

atividades escolares, recomenda-se que a alfabetizagdo seja em lingua materna e que “a
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lingua indigena devera ser a lingua de instrugdo oral do curriculo” (BRASIL, 1998, p.
119) E, caso a comunidade seja bilingue, a lingua indigena deve constar no curriculo
como disciplina.

Em 2012 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena
na Educacdo Basica, oferecida em instituicdes proprias, foram definidas pela Resolugédo
n°5 de 22 de junho de 2012, que conforme Art. 1°, paragrafo unico foram “pautadas pelos
principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade, fundamentos da Educagdo Escolar Indigena” (BRASIL, 2012, p. 1).
Objetivam orientar as escolas indigenas de educagdo bésica a elaborar, desenvolver e
avaliar projetos educativos em diferentes etapas e modalidades, assegurando aos povos
indigenas o direito a uma educacéo escolar diferenciada, que valorize os conhecimentos

tradicionais, as linguas e as culturas e, dispde no Art.6 que

Os sistemas de ensino devem assegurar as escolas indigenas estrutura
adequada as necessidades dos estudantes e das especificidades
pedagdgicas da educacdo diferenciada, garantindo laboratérios,
bibliotecas, espagos para atividades esportivas e artistico-culturais,
assim como equipamentos gque garantam a oferta de uma educacéo
escolar de qualidade sociocultural. (BRASIL, 2012, p. 3)

A organizacdo da educacéo escolar indigena para o ensino fundamental, ensino
médio e profissionalizante esté descrita no Titulo I, arts.7, 8, 9, 10, 11, 12 e 13 e dispde
como as atividades consideradas letivas devem ser para atender o interesse do processo
de aprendizagem, que visa a modos proprios de conhecer, de investigar e de sistematizar
saberes que valorizam a histéria e a oralidade, articulados a principios socioambientais

sustentaveis. O Titulo 1V, trata do projeto politico pedagdgico que € a

expressdo da autonomia e da identidade escolar, € uma referéncia
importante na garantia do direito a uma educagao escolar diferenciada,
devendo apresentar os principios e objetivos da Educacdo Escolar
Indigena de acordo com as diretrizes curriculares instituidas nacional e
localmente, bem como as aspira¢gdes das comunidades indigenas em
relagdo a educacéo escolar. (BRASIL, 2012, p. 7).

A organizacao dos curriculos escolares para a educacéo intercultural, dispostos na
Secdo I, Arts. 15 e 16, frisam que as propostas pedagogicas precisam estar adaptadas aos

valores e interesses das comunidades em contextos socioculturais e devem
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ser ancorados em materiais didaticos especificos, escritos na lingua
portuguesa, nas linguas indigenas e bilingues, que reflitam a
perspectiva intercultural da educacdo diferenciada, elaborados pelos
professores indigenas e seus estudantes e publicados pelos respectivos
sistemas de ensino. (BRASIL, p. 8).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Escolar Indigena também
determinam que os curriculos, embora flexiveis em seus espacos escolares e atividades
pedagdgicas, cumpram carga horaria de oitocentas horas anuais, distribuidas em no
minimo duzentos dias letivos, conforme prevé a LDBEN (BRASIL, 1996). Quanto a
avaliacdo abordada na Secéo Il, Arts. 17 e 18 dispdem que estas devem estar desenhadas
no projeto politico pedagdgico em consonancia com a proposta curricular de ensino e
aprendizagem proprio da Educagdo Escolar Indigena e “ter como base 0s aspectos
qualitativos, quantitativos, diagnosticos, processuais, formativos, dialdgicos e
participativos, considerando-se o direito de aprender” (BRASIL, 2012, p. 9). No tocante
a formacdo e profissionalizacdo dos professores indigenas, o documento afirma que a
formacéo inicial deve ocorrer em cursos especificos de licenciaturas e pedagogias
interculturais e a profissionalizacéo, deve ser promovida por meio da formacao inicial e
continuada visando sempre a qualidade da educacdo escolar indigena. (BRASIL, p. 10-
11).

O Plano Nacional de Educacdo aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de
2014, amparado pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) pela Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) e pela Resolucgéo
n° 1 de 23 de janeiro de 20123 (BRASIL, 2012) com vigéncia para dez anos, estabelece
diretrizes, distribuidas em 20 metas que em sintese buscam erradicar o analfabetismo,
elevar os indices de escolarizacdo da populacdo brasileira em todos os niveis de ensino,
ampliar as ofertas de vagas nas redes publicas de ensino, valorizar o profissional da
educagdo, além de promover “os principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2014) e dispde:

Havera regime de colaboracdo especifico para a implementacdo de
modalidades de educagao escolar que necessitem considerar territorios
étnico-educacionais e a utilizagao de estratégias que levem em conta as
identidades e especificidades socioculturais e linguisticas de cada
comunidade envolvida, assegurada a consulta prévia e informada a essa

3 Resolucdo n° 1, de 23 de janeiro de 2012 do CNE, que disp8e sobre a implementacédo do regime
de colaboragdo mediante o ADE, como instrumento de gestdo publica para a melhoria da
qualidade social da educacéo.
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comunidade. (BRASIL, 2014, Art. 7°, § 4°).

Observa-se que sdo nos desdobramentos da Lei n° 13.005 (BRASIL, 2014), que
se normatiza e garante as especificidades educacionais para a escola indigena, definidas
nas estratégias das metas, atribuindo aos Estado e Municipios os desafios politicos-
pedagogicos de organizar e adequar 0s curriculos, respeitando  as
tradigdes/conhecimento/religibes para ampliar e garantir a esses novos “sujeitos de
direitos” (GUIMARAES, 2016, p. 228), educacdo em todos os niveis de ensino.

2.2 Ensino bilingue nas escolas indigenas

Conforme ja mencionado, um marco para a historia dos povos indigenas foi a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, a qual possibilitou que eles deixassem de
ser vistos como uma etnia em extincdo e passassem a ser vistos como grupo étnico
diferenciado, garantindo por lei o direito de preservar suas terras, suas culturas e uso da
lingua materna (SILVA; BASSANI, 2017), mas ¢é necessario frisar que “Quando se
discute a questdo da identidade étnica de um povo indigena, ndo se pode excluir dessa
discussdo sua identidade linguistica, ou seja, 0 modo como esse povo interpreta
culturalmente sua relagdo com as linguas com as quais convive” (NINCAO, 2008, p. 63).

Semeghini-Siqueira (2008) traz a defini¢do ensino bilingue “como um sistema de
ensino e aprendizagem escolar, o qual em um periodo o conteldo é dado em pelo menos
duas linguas”. Ao valorizar a lingua local através do ensino bilingue ocorre um
fortalecimento da identidade cultural indigena. O ambiente escolar inclusivo contribui
para a autonomia indigena, diminui resisténcias e concede poder ao falante da lingua
materna. Realizar praticas que aumentem a comunicacdo, o didlogo com a comunidade,
facilita o aprendizado e adicionalmente leva a novas experiéncias e intera¢cbes com o
aprendizado. Sendo assim, o ensino da lingua materna das comunidades é uma maneira
de preservar a realidade sociolinguistica e tornar cada escola com sua propria organizacdo
escolar (NASCIMENTO; AGUILERA URQUIZA, 2010).

De acordo com Nascimento e Aguilera Urquiza (2010), ao utilizar os proprios
métodos de aprendizagem, e uma identidade pedagogica de producéo e transmissdo de
conhecimento, consegue-se fazer o saber chegar em toda a comunidade e derrubar
preconceitos linguisticos dos proprios falantes da lingua, pois ao trazer para o ambiente

escolar as formas de organizacao social da comunidade, a visdo, as praticas socioculturais
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e religiosas mostra-se o carater politico de respeito a diferenca e de promocdo a
interculturalidade. Outro objetivo desse formato de ensino € diminuir a influéncia da
cultura dominante da lingua, a qual era escolhida para ser transmitida, apropriando-se da
autonomia de cada povo e, ao mesmo tempo, considerando os chamados saberes
tradicionais em um contexto historicamente dindmico e em constante processo de
traducdo e ressignificacdo (NASCIMENTO; AGUILERA URQUIZA, 2010).

No entendimento do documento do Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (BRASIL, 1998), deve-se inserir nos curriculos escolares os saberes

que

0s povos indigenas vém elaborando, ao longo de sua histdria,
complexos sistemas de pensamento e modos proprios de produzir,
armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus
conhecimentos e suas concepc¢des sobre o mundo, o0 homem e o
sobrenatural (BRASIL, 1998, p. 22).

evidenciando que a educacdo indigena objetiva a construcdo de um curriculo que
favoreca a construcdo da autonomia econémica, cultural e social de cada povo. Esses
objetivos viabilizaram a adequacdo e mudanca dos conteudos escolares indigenas, as
formas de avaliar e, consequentemente a metodologia a ser utilizada (BRASIL, 1998).

Em relacdo aos conteddos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1996
estabelece que o saber escolar devera ser representativo daqueles universais
indispensaveis para o exercicio pleno da cidadania. A lingua; matematica; historia;
geografia; ciéncias outras disciplinas (BRASIL, 1996), e a orientacdo é que a lingua seja
utilizada de modo que o estudante desenvolva a escrita e a leitura como atividades sociais
significativas, reforcando-se em atividades que envolvam a lingua real, ou seja, atividades
que buscam a fung&o social e cultural especifica (BRASIL, 1996).

Nincao (2008) aponta que sdo recentes as discussdes sobre politicas de acdes
especificas para a educacdo escolar indigena em Mato Grosso do Sul. Que o0 assunto/tema
ganhou representatividade a partir da década de 1980 com a Unido das Nagdes Indigenas
- UNI, em que professores indigenas reuniram-se para discutir as Diretrizes da Educacéo
Escolar Indigenas do estado de Mato Grosso do Sul. Com a criacdo do Nucleo de
Educacao Escolar Indigena de Mato Grosso do Sul, em 1994 e com a criacdo do Comité
de Educacéo Escolar Indigena em 1999, 6rgdo da Secretaria de Educacdo do Estado que
normatizou a Escola Indigena, conforme Resolu¢cdo CEE/MS n° 6767/2002 (MATO
GROSSO DO SUL, 2002) e, garantiu a representatividade indigena junto ao Conselho
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Estadual de Educacéo, o que ndo significou a garantia de uma escola intercultural,
bilingue, especifica e diferenciada conforme leis e decretos federais e estaduais.

A autora observou que escolas indigenas da etnia Terena, situadas no municipio
de Aquidauana-MS, apresentavam resisténcia quanto a inser¢do da lingua materna no
curriculo escolar, pois, em sua concep¢do o dominio da lingua portuguesa facilita a
relacdo interétnica. Para garantir o direito ao estudo da lingua Terena nesse municipio,
foi necessario recorrer as normativas estabelecidas pelo MEC, a criacdo da Lei 1700/99
(AQUIDAUANA, 1999) e a projetos como o Raizes do saber, desenvolvido pela
Secretaria de Educacdo Municipal de Educacdo. Nesse mesmo periodo, autora constatou
também que, no municipio de Miranda-MS, no qual ha grande concentracdo da etnia
Terena, a Secretaria Municipal de Educacéo ainda nao havia elaborado o Projeto Politico
Pedagdgico para as escolas indigenas e que as atividades e projetos referentes a
interculturalidade que estavam em andamento era por iniciativa dos professores Terena
que buscavam fazer valer os direitos previstos pela Constituicdo Federal no que diz
respeito & escola especifica, diferenciada, intercultural e bilingue. (NINCAO, 2008).

As dificuldades em compreender a proposta para Educacdo Escolar Indigena,
ainda persistem, sdo pontuais. Knapp e Martins (2017) apontam que tal fato ocorre porque
0 modelo de educacdo escolar para ndo indios esté enraizado, e romper com esse modelo
colonialista exige comprometimento e empenho ndo s6 dos professores, mas de toda a
comunidade indigena e quando isso ndo ocorre percebe-se que ‘“apenas reproduz
discursos superficiais sobre o curriculo, sobretudo no que se refere a lingua materna de
suas comunidades” (KNAPP; MARTINS, 2017, p.86), tais fatos foram pontuados pelos
professores quando perceberam que “as escolas indigenas guarani e kaiowa como escolas
gue ndo conseguem, na pratica, ser aquilo que pretendem” (KNAPP; MARTINS, 2017,
p.86). Ressaltam ainda a problematica

de que a legislacdo para as escolas indigenas ndo € conhecida por todos
0s seus agentes, tanto professores indigenas como ndo-indigenas. Ela
deveria ser tomada ndo s6 como um contelido programatico obrigatério
dos programas de formagdo dos professores, mas sua analise e
interpretacdo deveriam ser uma competéncia especifica a ser
desenvolvida durante as formacOes e habilitacdes de professores
indigenas e gestores das escolas indigenas” (KNAPP; MARTINS,
2017, p. 97).

De acordo com Rocha e Hamel (2020), algumas adequagGes sdo necessarias para

que o método de ensino bilingue seja possivel e efetivo em uma escola indigena. Uma
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das estratégias que vem sendo utilizada pelas escolas e que tem se mostrado eficiente é a
contratacdo e a formacdo inicial e continuada de professores indigenas, bem como o
estabelecimento de um novo tipo de alfabetizacdo que deve ser realizado na lingua
materna indigena dos alunos.

No estudo realizado pelos autores mencionados, a lingua guarani foi utilizada
durante todo o processo inicial de alfabetizacdo nos primeiros dois anos das séries iniciais.
Entre o terceiro e 0 quinto ano os alunos aprendem portugués ao mesmo tempo que o
guarani. A partir do sexto ano até o ensino médio os alunos tém a lingua materna como
disciplina 2 horas semanais. Nota-se que a partir da introducdo do portugués na educacgéo
béasica, os professores fazem uma dindmica de passar o conteddo em portugués e explicar
em guarani. Essas inovacdes, no estudo realizado pelos autores, diminuiram o percentual
de evasdo escolar. Ao analisar essa metodologia adotada observamos que vai ao encontro
com o Referencial Curricular Nacional no qual preconiza-se que a lingua de instrucéo

oral é a indigena:

A lingua indigena devera ser a lingua de instrucéo oral do curriculo.
Chama-se de “lingua de instrugdo” a lingua utilizada na sala de aula
para introduzir conceitos, dar esclarecimentos e explicacGes [...] a
lingua indigena devera tornar-se a lingua de instrucdo escrita
predominante naquelas situacbes que digam respeito aos
conhecimentos étnicos e cientificos tradicionais ou a sintese desses
com 0s novos conhecimentos escolares de fora [...] Além de ser a
lingua de instrugdo, a lingua indigena deve também entrar no curriculo,
no caso de comunidades bilingues, como uma de suas disciplinas:
lingua indigena como primeira lingua. Nesses casos, ela sera objeto de
reflexdo e de estudo, tanto no nivel oral quanto no escrito, 0 que
contribuira para que os alunos conhecam com mais profundidade sua
prépria lingua e ampliem sua competéncia no uso da mesma. Quando a
lingua indigena for escrita, ela aparecera em cartilhas, gramaticas,
dicionarios, antologias de textos etc. (BRASIL, 1998. p. 119-120).

Rocha e Hamel (2020) ao analisar o0 método de ensino utilizado em uma escola
indigena de Caarap6-MS, identificaram que a lingua guarani é usada como meio de
instrucdo, com o0 objetivo de conseguir que o estudante assimile o pleno bilinguismo. O
ato de priorizar a lingua étnica justifica-se, pois, o idioma presente na sociedade, nos
meios de comunicacdo ja é hegemdnico. Em vista disso, a lingua majoritaria ndo tem
nenhum tipo de perda de assimilacdo pelo estudante, ao optar por esta metodologia, ou
seja, 0 aumento do uso da lingua Guarani na escola favorece o bilinguismo e biletramento.
Por outro lado, ndo o fazer acelerar a assimilagdo somente da lingua dominante
(LAGARES, 2018, p. 86-87).
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Interessante notar que este novo formato de ensino bilingue quando foi utilizado
pela escola analisada, no estudo mencionado acima, teve uma grande rejeicdo por parte
dos pais, principalmente durante o periodo de alfabetizacdo. No entanto, o que foi
observado pela direcdo da referida escola, foi exatamente o contrario, ou seja, esses
estudantes tinham um melhor aproveitamento do contetdo ministrado.

Outra medida que foi adotada pela escola e analisada por Rocha e Hamel (2020)
foi a exigéncia de que os professores atuantes morarem na comunidade onde esta
localizada a escola indigena para estarem familiarizados com os habitos da comunidade
e para identificarem-se com a cultura local. Nesta mesma comunidade foram instaurados
projetos como o Vviveiro e a horta, que dao destaque aos saberes indigenas e protagonismo
ao guarani (ROCHA; HAMEL, 2020)

De acordo com Silva e Bassani (2017), o intuito do ensino bilingue é uma
educacao escolar que respeita os valores éticos da populacéo indigena, porém observa-se
gue mesmo com a constitucionalizacdo que reserva direitos ao uso da lingua materna
pelos povos indigenas, ainda é grande a distancia entre o desejavel e o aceitavel quando
se trata de Educacdo Escolar Indigena.

Observa-se que, no estado de Mato Grosso do Sul, ha engajamento por parte da
populacdo indigena e das institui¢cdes governamentais e educacionais em buscar solucdes
para que a educacdo intercultural aconteca e, as linguas sejam preservadas e o respeito a
diversidade realmente seja uma realidade social. E preciso compreender também a
necessidade de a¢fes conjuntas entre as sociedade indigenas e ndo indigenas e fazer valer
as propostas normatizadas e regulamentadas por leis, para a Educagédo Escolar Indigena.
Necessita-se de seriedade, compromisso e empenho das Secretarias de Educagdo do
Estado e dos Municipios para que a educacdo intercultural, bilingue, especifica e
diferenciada seja uma realidade em todas as escolas das comunidades indigenas.

Mas, faz-se necessario entender que

Em qualquer processo de valorizacdo de uma lingua indigena é
fundamental considerar os papeis dos sujeitos com rela¢do a lingua:
pais, maes, professores, tios, avés, irmdos mais velhos, comunidade,
liderangas e outros. Cada um desses sujeitos possui uma
responsabilidade na transmissdo da lingua que precisa ser cumprida
pelo simples fato de que ndo pode ser substituida por outra pessoa
como, equivocadamente, a escola pensa e tenta fazer por meio da figura
do professor. (BANIWA, 2016, p. 46)

E preciso compreender também que esse ndo é um processo simples, pois as
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populacdes indigenas vém sofrendo por séculos pressdes para abandonem seus modos de
vida, seus conhecimentos, sua religido, sua lingua e costumes e, agora em cerca de menos
de quatro decadas, deseja-se que tudo o que lhes foi retido, negado e omitido seja

reestabelecido, embora nunca foi o desejo dos povos indigenas mudar suas identidades.

2.3 Licenciatura Intercultural Indigena

Até bem pouco tempo ndo havia licenciatura intercultural e se os professores
indigenas desejassem se especializar, obter uma licenciatura buscavam entre 0s cursos
ofertados pelas universidades publicas e privadas aqueles que mais Ihes convinham.

De acordo com Nincao (2008), o estado de Mato Grosso do Sul passou a ofertar a
partir de 1992, capacitacdo e aperfeicoamento aos professores indigenas e ndo indigenas
que atuavam em escolas nas aldeias. A formacéo inicial, em nivel médio, que habilitava
professores para atuarem na atual educagédo fundamental I, aconteceu para a etnia Terena
entre 0s anos de 1996 a 1998, organizado pela Associacdo de Educadores Catolicos -
AEC. Para a etnia Guarani de 1999 a 2003 por meio de parceria entre a Universidade
Catolica Dom Bosco - UCDB, Secretaria Estadual de Educacdo - SED e Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS e a etnia Kadiwéu passou a receber essa formacéo
inicial entre os anos de 2002 a 2003, ofertada pela Secretaria Municipal de Porto
Murtinho/MS.

Essa realidade se fez presente no estado por décadas e de acordo com Knapp e
Martins (2017) mudancas significativas ocorreram a partir de 2002 com a cria¢do da
“Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo - SECADI”
(KNAPP; MARTINS, 2017, P. 93) que em parceria com outros 6rgdos promovia
discussbes sobre politicas publica e programas que favoreciam/favorecem a formacéo
superior de professores indigenas como o PROLIND - Programa de apoio a forma
superior de professores indigenas, o Trilhas do Conhecimento, um programa que visava
a elaboracdo de materiais didaticos para escolas indigenas. Na esfera de nivel superior a
Coordenacdo de Aperfeicoamento Superior - CAPES, criou-se o Observatério da
Educacao Escolar Indigena que fomenta a o desenvolvimento de estudos e pesquisas em
educacéo.

A Resolugéo n° 1, de 7 de janeiro de 2015 que Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e

de Ensino Médio, com o
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[...] objetivo regulamentar os programas e cursos destinados a formacao
inicial e continuada de professores indigenas no ambito dos respectivos
sistemas de ensino, suas instituicbes formadoras e drgdos normativos
(BRASIL, 2015)

De acordo com Knapp e Martins (2017) essa resolucdo respalda os dispositivos
legais, mas ndo atendem as reais necessidades da educacédo basica, que precisa ser pensada
a partir da interculturalidade e admitem que mesmo com os entraves de interpretacdo e
entendimento, houve avancos em politicas pablicas para a pluralidade cultural, mas que
ainda ndo ha puni¢do aos 6rgaos que ndo cumprem o que preconiza a legislagdo. Chamam

a atengdo também para

[...] o fato de que a legislacdo para as escolas indigenas ndo é conhecida
por todos os seus agentes, tanto professores indigenas como néo-
indigenas. Ela deveria ser tomada ndo s6 como um conteldo
programatico obrigatério dos programas de formacéo dos professores,
mas sua analise e interpretacdo deveriam ser uma competéncia
especifica a ser desenvolvida durante as formacGes e habilitagdes de
professores indigenas e gestores das escolas indigenas. (KNAPP;
MARTINS 2017, P. 97).

Diante do exposto faz-se necessario frisar a importancia das licenciaturas
interculturais indigenas, posto que “A qualidade sociocultural da Educagdo Escolar
Indigena necessita que sua proposta educativa seja conduzida por professores indigenas,
como docentes e como gestores, pertencentes as suas respectivas comunidades”.
(BRASIL, 2012, p. 10), porque quando esse profissional da educacdo vai para
universidade, local de estudo de teorias, debate de problematicas latentes e pesquisas,
proporciona conhecimentos outros, que auxiliardo na criacdo de possiveis solucdes para
a elaboracdo de curriculo escolar pautado em uma proposta pedagogica para a
interculturalidade que para Knapp e Martins (2017) é um dos desafios para a construcao
de um espaco escolar bilingue/multilingue, especifico e diferenciado, que ndo pode ser
dissociado da cultura, deve considerar a participagdo da comunidade indigena e ter
perspicécia para entender nem todos os saberes devem ser escolarizados.

E importante observar que as politicas publicas voltadas para a formago superior
dos povos indigenas ainda estdo distante do que preconiza a Constituicdo Federal de 1998,
embora haja agdes pontuais que favorecam o ingresso de estudantes indigenas nas

universidades publicas e privadas, observa-se que o numero de jovens indigenas ainda é



43

insignificante em relacdo aos ndo indigenas. Lazaro (2013) destaca o Projeto Trilhas de
Conhecimentos — PTC* como incentivador ao ingresso em cursos superiores. Programa
Universidade para todos — PROUNI, oferta bolsas de 50 a 100% nas universidades
privadas, conforme a renda familiar e a nota obtida no Exame Nacional do Ensino Médio
- ENEM, que também ¢ uma politica publica ¢ “desde sua criacdo, prevé a reserva de
bolsas para pessoas autodeclaradas indigenas, pardos ou pretos” (LAZARO, 2013, p. 18),
e 0 PROLIND - Programa de Apoio a Formacéo Superior e Licenciaturas Interculturais
Indigenas.

Aguilera Urquiza (2013), apresenta relevantes consideragfes sobre a
“implantacdo de politicas afirmativas para indigenas no ensino superior no Estado de
Mato Grosso do Sul” (AGUILERA URQUIZA, 2013, p. 25) e mostra a importancia

dessas acOes para 0s povos indigenas, pois

Chegar a universidade significa apropriar-se de ferramentas que
permitam aos indios protagonizar a reescrita de suas histdrias, de outra
histdria até entdo ndo alcancada pelos canones escolares e académicos,
bem como inverter o ponto de partida para a busca de alternativas de
solucdo para os problemas e conflitos atuais, entre eles, a questdo da
terra. (AGUILERA URQUIZA, 2013, p. 26).

De acordo com o autor, no Brasil as principais modalidades de ensino superior
para 0s povos indigenas sdo a licenciatura intercultural, que objetiva formar professores
e as vagas suplementares que “direciona candidatos indigenas para a formagcdo em um
conjunto de outros cursos regulares oferecidos pelas IES, com o objetivo de formar
profissionais indigenas para atuar prioritariamente junto as suas comunidades de origem”
(AGUILERA URQUIZA, 2013, p. 35).

O Programa Rede de Saberes, criado em 2005 por meio do Programa Trilhas de
Conhecimentos, aportou recursos financeiros, professores da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul - UEMS e da Universidade Catdlica Dom Bosco - UCDB com 0
intuito de garantir a permanéncia de académicos indigenas no ensino superior, pois de
acordo com o autor, a UEMS, ja oferecia cota para negros e indios em 2003, mas nao

dispunha de politicas para garantir a permanéncia da clientela na Instituicdo de Ensino

4 Projeto vinculados ao Laboratério de Pesquisas em Etnicidade, Cultura e Desenvolvimento (LACED),
do departamento de Antropologia do Museu Nacional, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
e teve como fonte de recursos financeiros o programa Pathways to Higher Education, da Fundacéo
Ford, em seus dois periodos de vigéncia (2004-2007 e 2007-2010). Disponivel em:
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/nao-humanos/trilhas-de-conhecimentos. Acesso em:
agosto de 2022.



https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/laced/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/phe/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/fundacao-ford/
https://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/fundacao-ford/
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Superior - IES que aumentava devido a reserva de vagas 10% em todos 0s cursos, 0 que
gerava indices altos de abandono. Ja a UCDB, comunitaria-particular, ofertava bolsa
“diferenciada para académicos(as) indigenas sem, no entanto, nenhuma politica de
acesso” (AGUILERA URQUIZA, 2013, p. 37), ambas atraiam principalmente
académicos indigenas da etnia Terena. A partir de 2008, passou a fazer parte do Programa
a Universidade Federal da Grande Dourados - UFGD, que atendia uma grande quantidade
estudantes Kaiowa e Guarani, com politica de acesso, mas sem politica de permanéncia
para a licenciatura especifica e a UFMS, regido de Aquidauana, que atendia nimero
reduzido de alunos e sem politica especifica para estudantes indigenas. Foram inimeros
os enfrentamentos que as IES tiveram que superar e para isso foram realizadas ac0es
especificas de combate ao preconceito racial, promocéo de capacitacdo de funcionarios e
docentes, debates cultura e diversidade cultural, legislacdo e direitos dos povos indigenas
do Brasil e de Mato Grosso do Sul, que resultaram apoio concreto aos académicos

indigenas.

Todas essas agbes convertem-se em um investimento no sentido de
reverter o ambiente, antes hostil, em um espaco ressignificado em que
todos revejam seus preconceitos e ampliem seu repertorio de aliangas,
onde jovens indigenas possam conviver melhor e de forma respeitosa
no ambiente universitario. (AGUILERA URQUIZA, 2013, p. 40).

Ainda de acordo com o autor, em Mato Grosso do Sul, a UFGD, oferta atualmente
a licenciatura Teko Arandu, especifica para os Guarani e Kaiowa, e a UFMS, campus de
Aquidauana, a licenciatura Povos do Pantanal, apoiada pelo Prolind/MEC, no estado,
fruto de uma pareceria com a UEMS, a Secretaria de Estado de Educacéo e as prefeituras

envolvidas, iniciou-se em 2010.
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CAPITULO Ill: CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

3.1 Contextualizacdo sécio-histdrica dos povos indigenas no Brasil

Narrativas sobre o0s atos corajosos dos navegantes europeus, suas conquistas e o
modo como se organizaram e expandiram seus dominios foram enaltecidas, retratadas
como heroicas pela literatura, até pouco tempo, pois ndo eram comedidos quando o
assunto se referia a conquistas de seus “ideais de riqueza, de poder, de justica ou de
santidade” (RIBEIRO, 2021. p. 49). Glorificadas, tomadas como exemplo de bravura, os
feitos destruidores usados para dominar povos, eram justificados em nome de um
expansionismo que protagonizou a histdria moderna e antecipou o processo civilizatério
sociocultural, em pelo menos “duas revolugdes tecnoldgicas, a Mercantil e a Industrial”
(RIBEIRO, 2021. p. 49). Mas esses sdo mesmo, feitos heroicos? Sera que os bravos
“bugreiros”, munidos de tecnologias em seus rifles e facdes, que tanto se vangloriavam
das cabecas obtidas, sdo os herois da Histdria do Brasil? O que fizeram os Jesuitas, 0s
donatéarios, o rei, o imperador e 0s presidentes desta vasta terra que pertencia aos de
nativos?

Reflexdes a partir de levantamentos bibliogréaficos desde os relatos de viagens dos
colonizadores, documentos administrativos das provincias como Cartas Régias, registros
das missdes jesuiticas e dos desbravadores e estudos sistematicos realizados em varias
areas cientificas mostram que a colonizagdo europeia ndo é um fato que gera orgulho a
todos os cidadaos brasileiros. Também néo foi um processo pacifico, como enfatizavam
livros didaticos que desenvolveram uma imagem caricata dos nativos, quando tratavam
de questdes ligadas ao indigenismo e, ainda romantizam os atos violentos que envolveram
o processo de dominag¢do do territorio do “Novo Mundo” (VIEIRA, 2016) que 0s
portugueses consideraram deles, quando abarcaram seus navios na costa brasileira e,
desconsideraram suas linguas, suas crencas, sua agricultura, sua arquitetura, sua cultura
em nome de ideologias religiosas e econdmicas (CARNEIRO DA CUNHA, 2012).

A ansia pelo dominio das riquezas, tornou 0s habitantes nativos invisiveis
enquanto cidadaos. Na verdade, eram vistos como mercadorias, mao-de-obra escrava,
pois eram considerados barbaros, ndo humanos, até o Papa Paulo 111, em 1537, reconhecer
que os indigenas possuiam alma e passou a condenar sua escraviddao que perdurou,
segundo Gomes (2019), por mais cem anos.

Estudos sobre o povomento das Américas sdo inimeros e segundo Melatti (1993,

p. 10) “ja se deu ha varios milhares de anos, tanto as populagdes extra-americanas das
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quais se originam os amerindios como estes mesmos ja se modificaram muito, desde
entao”. E entre as teorias sobre como os indigenas chegaram as Américas, antes dos
europeus, considera-se interessante a hipdtese de uma migracdo terrestre, vinda do
nordeste da Asia, no qual pessoas em processo de deslocamento passaram pelo Estreito
de Bering, cerca de 35000 a 12000 anos atras, quando uma temperatura mais amena teria
se interposto entre os continentes, permitindo que espalhassem de norte a sul
(CARNEIRO DA CUNHA, 2016), interrompidos com a chegada dos europeus que
desejavam ampliar seus territorios.

O fato mais relevante aqui é que a invasdo do territorio brasileiro pelos
colonizadores trouxe inimeros problemas para a populacdo indigena e, o primeiro deles
foi grande numero de doencas adquiridas, pois 0S povos originarios nao possuiam
anticorpos contra as doengas comuns entre 0s europeus, 0 que comprometeu a satide dos
nativos e resultou em grandes baixas nessa populagdo. Outro problema que realmente
custou vidas, foram as guerras declaradas que promoviam a captura dos nativos para
serem comercializados como méao-de-obra escrava, caracterizando a “primeira” atividade
econdmica dos colonizadores portugueses no Brasil (GOMES, 2019, p. 123), embora
oficialmente fosse a exploracdo de pau-brasil.

Os bandeirantes também foram incumbidos da caga aos nativos para garantir forca
de trabalho, pois “a bandeira aprisionou, de 1628 a 1630, entre 40 mil ¢ 60 mil indios
guarani aldeados na provincia jesuita do Guaira, no atual estado do Parana.” (GOMES
2019, p. 127). Segundo o historiador essa politica violenta, praticamente extinguiu a
populacdo indigena distribuida em uma area que ia “do litoral paulista, a Lagoa dos Patos,
no Rio Grande do Sul”, em nome de uma “guerra justa” ou “resgate” dos prisioneiros de
guerra, entre tribos rivais, “amarrados para serem mortos” (GOMES, 2019, p. 132).

Nesse contexto, as miss@es jesuiticas tinham a funcdo de apaziguar as tensdes de
resisténcias indigenas referentes ao processo de colonizagdo e de evangelizar e educar 0s
gentis para o trabalho, tornando-os méo de obra e, assim atender necessidades dos
europeus. As etnias eram classificadas dicotomicamente em mansas e bravas. As mansas
eram utilizadas para méo de obra e as bravas, quando dominadas, eram utilizadas como
soldados para ajudar os portugueses a defender o territério brasileiro de invasores, mas
que foram também combatidos, por ndo se sujeitarem aos dominios dos colonizadores e
por possuirem costumes antropofagicos (GOMES, 2019).

Em meio aos desmandos e as atrocidades, principalmente referentes aos

aldeamentos em que povos de etnias diferentes eram aglomerados em espacos reduzidos,
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0 que facilitava a dominagéo dessas populac¢des e contribuiu significativamente para com
a perda da identidade étnica, pois ndo podiam manifestar cultura e principalmente usar
suas linguas. Comunicavam-se em lingua portuguesa ou em lingua franca que os jesuitas
dominavam (RIBEIRO, 2017)

Aqueles que ndo se submetiam aceitar as regras dos “brancos”, como ¢ o caso dos
Botocudos, na regido de Minas Gerais, eram declarados inimigos e eram instauradas
guerras oficiais para combaté-los, como observa-se neste trecho “Manda fazer guerra aos
indios Botocudos” (CARTA REGIA, 1808).

Em suma, nas trés fases do periodo imperial do Brasil, que se iniciou em 1822 e
encerrou-se com a Proclamacéo da Republica em 1889, houve captura, massacre e intensa
exploracdo dos povos indigenas brasileiros. Aqueles que ofereciam resisténcia,
aventuravam-se em fugas e, por conhecerem e dominarem as matas, conseguiam instalar
0 que restava de suas tribos, cada vez mais ao interior do pais, 0 que ndo impedia 0s
ataques, mas conseguiam preservar algumas vidas, costumes, linguas (RIBEIRO, 1983).

Em processos naturais, antes da colonizacdo, por necessidades alimenticias ou
climaticas, os indigenas possuiam o habito de deslocar-se, de formar novos grupos, mas
era uma escolha. Escolhiam viver em outro grupo, escolhiam o0 momento ideal para a
procura de um local onde pudessem instalar-se, no qual a caga e a pesca eram abundantes
e 0 solo e o clima eram favoraveis a sua forma de cultivar a terra. Apés a invasdo dos
europeus, essa opgéo deixou de ser uma escolha, pois eles precisavam defender mais que
as identidades de suas etnias, precisavam defender suas criancas, suas mulheres, seus
idosos, seus jovens, seus guerreiros, seus pajés, seu povo, suas vidas. Precisavam se
reinventar, adaptar-se em novas condicdes geogréficas, novos climas, novos conflitos
intertribais, que era natural entre eles. Reconstruir e reconstruir-se. Ndo descansar. Vigiar
e acostumar-se a escassez, ndo so de alimentos, mas de liberdade. Sobreviver (RIBEIRO,
1983).

Assim, os indigenas do Brasil passaram de incdmodos a invisiveis ou quase
despercebidos “Nos primeiros vinte anos de vida republicana” (RIBEIRO, 2017, p. 119),
ndo foram sequer mencionados na primeira Constituicdo da Republica Brasileira,
recebendo tratamento negligente por décadas e somente a partir de 1910, quando o
governo resolveu mapear as aldeias da regido norte do pais, com o intuito de incentivar o
povoamento desta regido, elaborou-se a “Comissao Rondon” e, a partir deste projeto, foi
criado o Sistema de Protecdo ao indio - SPI, cujo objetivo era curatelar os individuos

indigenas e, assim protegé-los, sob a otica do ndo indio, em uma perspectiva eurocéntrica
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de progresso, pois essas comunidades que viviam longe de tudo, isoladas nas matas,
cercadas por grandes rios que impediam-lhes o acesso a civilizagéo.

E importante destacar que todas as politicas adotadas nessa época e todas as
decisfes foram promovidas sem consulta as comunidades e suas liderancas, mais uma
vez gerando um processo etnocida que perdurou décadas e perpassou VArios governos
que, ainda “engajado no sistema econémico europeu ou nos ideais de riqueza, de poder,
de justica ou de santidade nela inspirados” (RIBEIRO, 2021, p. 49), desconsideravam os
saberes, a lingua, a religido e as formas de organizacao social e hierarquica que cada etnia
possuia.

Durante o Estado Novo, o governo em exercicio propds o Projeto Marcha para
Oeste, com pretensdo de integrar os indigenas ao projeto nacional, cujo objetivo era levar
0 progresso as comunidades e, mais uma vez, as vozes das florestas ndo foram ouvidas.
Suas ideias ndo foram discutidas. Somente em 1961, Janio Quadros criou o Parque
Nacional do Xingu, um importante projeto para defender o territorio das populacbes
indigenas, oficializando o Direito a Terra, que pertence a Unido. (ROGRIGUES, 1986).

O periodo da ditadura militar foi especialmente cruel no trato com o indio. O SPI,
criado para proteger as populag6es indigenas passou por gestdes fraudulentas além de ser
usado para controlar de forma desumana essas comunidades, silenciando-as, usurpando
o trabalho do indio, explorando sexualmente as mulheres, desviando verbas que deveriam
ser empregadas em combate & desnutricdo, medicamentos contra doengas infecciosas,
implementos agricolas e outras necessidades relevantes dentro das aldeias para elevar a
qualidade de vida dos individuos (RIBEIRO, 2017). O que realmente houve ao longo
desses ultimos séculos foi a dilapidagdo do patriménio indigenas com o arrendamento das
suas terras para a agricultura, pecuaria e exploragao de minérios e venda de madeira, além
dos verdadeiros exterminios autorizados, genocidios daqueles que se opunham aos
desmandos e recusavam o “progresso” (RIBEIRO, 2017). Esses fatos s6 foram freados
apos denuncia internacional, negada pelos governos, que se posicionaram, extinguindo o
SPI e criando a Fundacio Nacional do indio - FUNAI, Lei n° 5.371/1967 que tem como
missao proteger e promover os direitos dos povos indigenas no Brasil e, atualmente, uma
das suas principais fungdes ¢ “Monitorar as politicas voltadas a seguridade social e
educacéo escolar indigena” (FUNAI, 2020, s/p).

Com a volta da democracia no pais as populacGes indigenas ganharam voz e a
nova Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988) proporcionou garantias de direitos ao

cidadao indio a partir da sua perspectiva, embora timidos, mas reais e construidos a partir



49

de muitas negociacGes, questionamentos negacionistas, militancias e estudos, pois ainda
havia resquicios das politicas adotadas no século XX que impediam avancos de
valorizagéo das linguas, das crencas, da literatura, da masica e da forma livre de viver de
todas as comunidades indigenas do Brasil que ocupam aproximadamente 13% de todo
territério nacional (RIBEIRO, 2017).

Segundo Vieira (2016, p. 54) “Atualmente o Brasil reconhece a diversidade
sociocultural dos povos indigenas. Ela se expressa pela presenca de mais ou menos 283
povos indigenas distintos, habitando centenas de aldeias localizadas em praticamente
todos os estados da Federacdo” em sua maioria ndo urbanas e criticados por adotarem
formas sustentaveis de sobrevivéncia. Eles retiram da terra somente o necessario, o que
ndo agride o meio ambiente e preserva riquezas, mas também desperta a cobica dos nao
indios que alegam desperdicio e, ainda nos dias atuais, reforcam a ideia de que eles séo
preguicosos, 0ciosos e suas terras improdutivas.

O ultimo censo realizado com as populacdes indigenas do pais menciona 305
etnias e 274 linguas, mas aponta a necessidade de estudo linguistico e antropoldgico mais
apurados, devido a possibilidade de algumas varia¢Ges serem indicadas como lingua e
subgrupos como etnias (IBGE, 2010). Para Vieira (2016, p. 54), “mais de 60% da
populagdo indigena est4 centrada na regido da Amazonia Legal”, o que reforga a teoria
do autor quando diz que “A histéria do povoamento indigena no Brasil ¢, antes de tudo,
uma histéria de despovoamento” e, “na atualidade nao ultrapassa os 0,5% da populagao
brasileira” (VIEIRA, 2016, p. 55), desse percentual de pessoas, 80.459 (IBGE, 2010),

estdo

[...] assentados em Mato Grosso do Sul, Terena e Kinikinau, ambos da
familia linguistica arawak; Kaiowa e Guarani, da familia linguistica
tupi-guarani; Kadiwéu, de lingua guaikur(; Ofaié (também conhecidos
como Ofaié-Xavante) e Guatd, do tronco macro-jé; Chamacoco e
Ayoreo de lingua zamuco; Atikum e Camba, cada um com uma lingua
original isolada, que hoje ndo falam mais. (CHAMORRO; COMBES
2015, p. 20).

As autoras citadas acima esclarecem que, as demarcag0es que estabelecem limites
entre estados e paises ndo fazem sentido para os indigenas, pois elas ndo correspondem
aos territorios étnicos, o que gerou a movimentacdo desses povos, e culminou em
“mesticagem bioldgica e cultural entre os grupos indigenas e sociedade” (CHAMORRO;
COMBES 2015, p. 20), além do desaparecimento de algumas etnias ou o deslocamento

de grupos para outros estados, mas que deixaram marcas “da ocupagdo humana do
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Pantanal e do planalto de oito a 12 mil anos atras” (CHAMORRO; COMBES 2015, p.
20), demonstrando que a presenca indigena é anterior a data da chegada dos europeus ao

continente.

Essas movimentacgdes impostas ou naturais, a mestigcagem, resultante do contato
com 0s ndo indios, interferem de forma direta no modo como 0s povos organizam suas
politicas, sua economia e suas culturas, o que gera necessidade de ajustamento de conduta
e uma delas foi a de incentivo ao aprendizado da lingua dos dominantes, o que resultou

em perdas de linguas indigenas ao longo dos séculos.
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CAPITULO IV: MAPEAMENTO E DESCRICAO DO ESTADO DAS LINGUAS
INDIGENAS DE MATO GROSSO DO SUL

Nesta se¢do, buscou-se, a partir de pesquisas bibliograficas, identificar, descrever
e quantificar as linguas indigenas existentes no atual Estado de Mato Grosso do Sul e 0
estado de cada uma.

Tracar um panorama historico, cultural e politico sobre os grupos étnicos sul-
mato-grossense, ndo € empreitada facil, pois além das etnias reconhecidas oficialmente,
existem aquelas que ainda estdo em busca de reconhecimento e a serem estudadas, como
é 0 caso dos povos Layana, Kamba, Ayoreo e Chamacoco que, embora haja investigacfes
cientificas em andamento, ainda carecem de investimentos, maiores esclarecimentos,
como pode-se observar no mapa, disponivel no site da Secretaria de Estado de Cidadania
e Cultura (SECIC/MS) que também utiliza dados da Secretaria Especial de Salde
Indigena (SESAI/MS), que contempla as etnias.

Figura 1- Mapa dos territérios indigenas em MS

MATO GROSSO

Povos Indigenas

- Guatd
Kindonaw
Kadmwéu
Terena

* Alikum

Fonte: https://www.secic.ms.gov.br/comunidades-indigenas-2/. Adaptado pela
autora (2022).

Para Souza e Ferreira (2016), sdo nove grupos étnicos presentes no estado de Mato
Grosso do Sul, pertencentes a dois troncos linguisticos “Tupi e Macro-Jé, e as familias
linguisticas Aruak e Guaikuru” (SOUZA; FERREIRA, 2016, p. 94). Os autores informam
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que as linguas Guato e Ofaié estdo em situacdo dramaética, pois as duas juntas, dispdem
de menos de 10 falantes e as etnias Kamba e Atikum, ja ndo tem mais falantes da lingua
étnica.

E importante destacar também, que os autores citados acima deixam claro que “a
lingua ndo é o Unico fator de identidade étnica de um povo, embora é importantissimo
que ela seja mantida e praticada pelos seus falantes, pois ela ajuda a preservar muitos
tragos da cultura e, principalmente, ajuda a manter a autoestima coletiva” (SOUZA;
FERREIRA, 2016, p. 89).

A seguir sdo apresentadas as linguas do Estado do Mato Grosso do Sul, tendo em

vista os troncos e familias linguisticas:

4.1. Tronco Linguistico Tupi

Ao tratarem das linguas ligadas ao tronco Tupi-Guarani, Souza e Ferreira (2016)
explicam que a populacao Guarani € a mais populosa do pais e que existem trés subgrupos
Kaiowa, Mbya e Nhandeva, espalhados por seis estados brasileiros. Duas delas (Kaiowa
e Nhandeva) compdem a diversidade étnica de Mato Grosso do Sul. Os Kaiowa e Guarani
encontram-se distribuidos em aldeias em varios municipios, em uma regido que abrange
do centro para o sul do estado, chegando até a divisa com o Paraguai. Ao Norte do estado
vai até a divisa com as terras Terena. “Quanto aos Nhandeva, parte fixou-se ao sul deste
estado, parte rumou para Sdo Paulo e para o norte do Parana, eles se diferenciam das
outras etnias do povo Guarani segundo a forma linguistica, costume, praticas rituais e
organizagao politica e social” (SOUZA; FERREIRA, 2016, p. 95).

De acordo com esses autores, 0os Guarani também s@o conhecidos por travarem
forte luta pela demarcacdo de terras pertencentes a seus territérios, pois, as terras
demarcadas ndo comportam a mais a crescente populagdo indigena, o que gera inimeros
conflitos, conduzindo as pessoas a optarem por viver em assentamentos ou em cidades,
em busca de melhores condicdes de vida e, com isso, agravam os conflitos sociais em
todas as ordens.

No que diz respeito a lingua Guarani, os autores afirmam que ela é muito bem
descrita pelos pesquisadores e que até o século XVII1 ela foi utilizada como lingua geral,
no sul do Brasil e no Paraguai e que, embora haja desejo de muitos falantes em manter a
lingua viva, ndo significa que ndo corra risco de extingéo.

No que se refere a educacdo, os autores expdem que
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[...] muitos concluiram o Ensino Fundamental. Quanto ao Ensino
Médio, o curso da Secretaria Estadual de Educagdo “Ara Vera” forma
professores para as séries iniciais €, a Universidade Federal da Grande
Dourados criou em 2006 o curso de Licenciatura Indigena
(Intercultural) que atende, principalmente Nhandeva e Kaiowa.
Lembramos que a maioria das aldeias destes povos ja possuem Ensino
Médio regular, com expressivo aumento de alunos, o que significa
aumento de futuros académicos indigenas. (SOUZA; FERREIRA,
2016, p. 96)

4.2. Tronco Linguistico Macro-Jé

Quanto aos povos indigenas descendentes do tronco linguistico Macro-Jé, Souza
e Ferreira (2016) abordam primeiramente a etnia Guatd (guataes, guatas, guathos, guatos,
guatds, guattos, guatues), da aldeia Uberaba, llha insula, alto Pantanal, divisa com a
Bolivia e o Estado de Mato Grosso. Sdo “reconhecidos como indios canoeiros, senhores
das aguas” (SOUZA,; FERREIRA, 2016, p. 97). De acordo com esses autores, 0s Guatos
eram um povo NUMeroso e ocupavam uma area de terra que se estendia do norte de
Corumba, até acima da cidade de Céaceres, em Mato Grosso, mas a partir do século XX,
com a invasdo dos fazendeiros com seus gados que destruiam suas lavouras e dos
comerciantes de pele, o grupo dispersou-se em busca de seguranca no pantanal e chegou
ser considerado extinto por 6rgéos oficiais.

Conforme esses autores, na atualidade, os Guatos procuram reavivar a lingua que;
encontra-se com nivel de vitalidade em situacdo critica, conforme UNESCO (2010),
incentivando as criangas e 0s jovens a utilizarem-na em espacos privilegiados, criados
por professores e incentivados pela Secretaria Estadual de Educacéo.

A outra etnia pertencente ao tronco linguistico Macro-Jé e que esta presente em
MS é a Ofayé, como preferem ser chamados. Eram némades, “dominavam uma grande
extensdo de terra” (SOUZA; FERREIRA, 2016, p.98), mas eram perseguidos por grupos
rivais, 0 que provocou a dispersao do grupo, que também chegou ser considerado extinto.
Na atualidade, o pequeno grupo, com cerca de 115 pessoas, mora em duas aldeias, no sul
do estado, em uma &rea de 1.144 hectares, proximas ao municipio de Brasilandia, onde
mantém pequenas plantacbes e poucas criacdes para a subsisténcia e, a situagdo
econdmica é delicada.

A lingua materna indigena dos Ofayeé, assim como a dos Guato, também se
encontra em situacdo critica (SOUZA; FERREIRA, 2016), ou seja, em total perigo de
extin¢do, por j& ndo mais utilizarem a lingua no cotidiano e pelo precario nimero de

falantes.
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4.3. Familia Aruak

As etnias Terena e Kinikinau, presentes em Mato Grosso do sul, sdo da familia
linguistica Arawak. De acordo com Souza e Ferreira (2016), o povo Terena “foi o mais
numeroso dos subgrupos Chané (Guand)”, resistentes ao contato, mas ap6s a Guerra do
Paraguai, na qual foram severamente atingidos, conseguiram reaver apenas parte de seus
territorios, o que interferiu nos modos de vida da populacéo, pois mesmo com o dominio
de técnicas de cultivo da terra para producdo de alimentos, a reducdo e a invasao de seus
espacos territoriais por criadores de gado, levou-os a dispersarem-se em busca de novos
meios de sobrevivéncias, fora das aldeias, 0 que propiciou maiores contatos com 0s nao
indios.

Segundo esses autores, os Terena vivem em reservas indigenas distribuidas “nos
municipios de Campo Grande, Nioaque, Dois Irméos do Buriti, Sidrolandia, Anastacio,
Aquidauana ¢ Miranda” (SOUZA; FERREIRA,2016, p. 100), além de algumas familias
vivendo nas reservas dos Kadiwéu e dos Guarani-Kaiowa, em MS, e no estado de Séo
Paulo estdo vivendo com os Kaingang na reserva Arariba.

Sabe-se que a lingua Terena esta inserida no grupo Arawak do Sul. Para Souza e
Ferreira (2016), ela € considerada bem descrita, com varios trabalhos publicados,
incluindo aqui livros didaticos para Ensino Fundamental, porém “para os Terena ndo tem
importancia socializadora, no sentido de integrar o individuo em um mundo préprio”
(SOUZA; FERREIRA,2016, p. 100), pois eles se orgulham de dominar o Portugués.

Os autores consideram que a educacdo formal é bem-sucedida nesse grupo, pois
ha varias pessoas com curso superior, mestrado e doutorado, mas sua lingua materna esta
em situacdo de risco, pois se observa que um numero crescente de pessoas dessa etnia,
monolingues em Portugués, principalmente entre os mais jovens.

Quanto a etnia Kinikinau, povo geralmente esquecido e invisibilizado, dado como
extinto, apds a Guerra do Paraguai, também pertence a Familia Linguistica Arawak. De
acordo com Souza e Ferreira (2016), para sobreviver, os individuos pertencentes a esse
grupo diluiram-se entre os Terena e Layana, reagruparam-se €, na atualidade, formam um
restrito em nimero de pessoas, residentes em um espac¢o multiétnico, na Aldeia S&o Jodo,
localizada no municipio de Porto Murtinho, territério dos Kadiwéu, o que gera inmeros

conflitos sociais e politicos, pois “sdo povos akoti pok’ e sem-terra (SOUZA;
FERREIRA, 2016, p.103).
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Quanto a educacao formal, os autores informam que ha uma escola na aldeia onde
sdo ofertados 0 Ensino Fundamental e Médio. Também existem académicos desse grupo
no curso de Licenciatura Indigena “Povos do Pantanal” ofertado pela Universidade

Federal de Mato Grosso do Sul e,

Os professores, de um modo geral, sdo considerados parceiros e sdo
bem vistos pelos kinikinau, que percebem a instituicdo escolar como
um centro de oportunidade, capaz de dota-los de conhecimento e
habilidade para que eles possam se articular de forma mais eficiente
com a sociedade envolvente, e nela encontrar melhores espacos
(CASTRO, 2015, p. 276)

4.4 Familia Linguistica Guaikuru

A etnia Kadiwéu ¢é remanescente de um povo que, “ao que tudo indica, foram os
altimos Mbaya-Guaikurd a migrarem do Chaco” (SILVA, 2015, p. 277), “se auto
denominam Ejiwajegi (Povo da palmeira Ejiwa), sua lingua pertence a familia Guaicuru”
(SOUZA; FERREIRA, 2016, p. 104). De acordo com esses autores, trata-se de um povo
dominador que se deslocou e se instalou a margem esquerda do rio Paraguai. Sua
organiza¢do social era “duramente hierarquizante” (RICHARD; COMBES, 2015, p-
232), e essa estratificacao reflete na lingua, que “apresenta variacao de género entre os
nobres, isto é, ha uma diferenca entre a fala do homem e da mulher” (SOUZA;
FERREIRA, 2016, p. 105).

De acordo com Silva (2015), trata-se de um grupo de personalidade forte, de
individuos que nédo se deixaram dominar pelos europeus e, possuiam habilidades como o
dominio “equestre”, o que proporcionava uma melhor movimentagdo do grupo, em seu
extenso territorio. Conforme o autor, ndo era um povo totalmente némade, pois
encontram-se vestigios documentais e arqueoldgicos de suas aldeias, embora realizassem
as préaticas da caca e da coleta. Para Silva (2015), assim como para 0s demais povos, de
origem comum, a Guerra do Paraguai também impactou essa etnia e trouxe grande baixa

populacional, o que os levou a adequar-se ao habitos ndo indigenas para sobreviver.

4.5 Linguas ndo classificadas

A identidade, “assunto de extrema importancia ¢ em evidéncia” (BAUMAN,
2005, p. 23) na atualidade, ainda assolam etnias que foram quase dizimadas e, que 0s
remanescentes encontram-se diluidos entre outros povos em Mato Grosso do Sul, para

sobreviverem. E assumir a identidade étnica, nem sempre é possivel, pois 0 medo de ser
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hostilizado ou perder o pouco que lhes foi atribuido, “encoraja os sobreviventes
invisiveis” (SOUZA; FERREIRA, 2016, p. 108), a ndo se apresentarem e exigirem seus
espacos, sua cultura, sua lingua. Observa-se que mesmo timidamente, esse cenario vem
mudando e alguns individuos estdo se dispondo a buscar o reconhecimento étnico.

De acordo com Souza e Ferreira (2016), hd em Mato Grosso do Sul, duas etnias
que ndo tém linguas classificadas que sdo os Kamba, grupo localizado no municipio de
Corumba - MS, com uma populacdo de aproximadamente 300 pessoas e que buscam,
junto a FUNAI e SESAI, o reconhecimento enquanto povo indigena e os Atikun, um
pequeno grupo que veio de Pernambuco e que atualmente vive entre os Terena, no
municipio de Nioaque. Assim como os Kamba, eles também ja se tornaram monolingues
em Portugués. Trata-se, entdo, de mais linguas a serem pesquisadas no estado, pois ndo
possuem nenhum registro ou descri¢do. Os autores apontam ainda que a ressurgéncia de
algumas etnias, implica investimentos em pesquisas, como, por exemplo para as linguas
das etnias Layana, Chamacoco, uma vez que é alto o indice de desaparecimento das
linguas indigenas no Brasil e, altamente preocupante porque as politicas publicas
existentes nao dao conta da demanda por serem “inferiores a magnitude dos problemas
relativos a morte das linguas indigenas.

Outra lingua indigena que precisa ser investigada é a do povo Ayoreo, grupo com
aproximadamente 100 pessoas que vive na periferia da cidade de Porto Murtinho
(MARTINS; CHAMORRO, 2016, p. 732).
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CAPITULO V: RESULTADOS DA PESQUISA

Diante do exposto até aqui, € possivel observar que o leque da diversidade étnica
e linguistica de povos indigenas que habitam o Estado de Mato Grosso do Sul é generoso.
Martins e Chamorro (2016) argumentam que a diversidade linguistica no mundo é grande,
que ja foi muito maior, mas que ainda restam cerca de 6.000 linguas sobreviventes no
mundo e, que no Brasil, estudiosos apontam que haveria mais de mil linguas, antes da
invasdo europeia, mas que, em cinco séculos, elas foram reduzidas para cerca de 180
linguas. Mesmo assim, nota-se que o estado de Mato Grosso do Sul possui uma
diversidade linguistica razoavel, pois ha onze etnias identificadas, como supracitado.

Martins e Chamorro (2016) e Souza e Ferreira (2016) destacam que ha duas
linguas em situacdo de extingdo: Guatd e Ofaié, pertencentes ao tronco Macro-Jé, também
hé duas etnias, Kamba e Atikum, que ja se tornaram monolingues em Portugués e “apenas
duas etnias geneticamente aparentadas: Kaiowa e Nhandéva (que se autodenomina
Guarani), ambas do tronco Tupi.” (MARTINS; CHAMORRO, 2016, p. 731). Para os
autores, o risco de extin¢do, ou a perda de uma lingua nativa deve-se a falta de “politicas
linguisticas que favorecem, de fato, a manutencdo e a ampliacdo do uso das linguas
indigenas no contexto sul-mato-grossense” (MARTINS; CHAMORRO, 2016, p. 732).

Os autores apontam dois principais fatores que justificam essa diversidade, sendo
0 primeiro 0 processo migratério, que pode ter motivacdes politicas, econdmicas ou
sociais, uma possivel explicacdo para a presenca, no estado, das etnias Terena e
Kinikinau, que descendem dos Chané-Guana. O segundo fator apontado refere-se ao
pressuposto de que as linguas sofrem mudangas e varia¢cbes com o passar do tempo, o que
possibilita o nascimento de uma nova lingua em decorréncia dos ‘“ajustes entre os
individuos de uma mesma comunidade social” (MARTINS; CHAMORRO, 2016, p.
730). Para os autores, tais ajustes contribuem com a construcdo das diferencas de falas e
que levam a criacdo de linguas aparentadas, pois resultam de um processo de divisdo que
pode ser comprovado por meio de estudos comparativos.

Esses autores esclarecem que é possivel também a presenca, em um mesmo
espaco fisico, de linguas geneticamente diferentes, justificadas por processos migratérios
que, por sua vez, favorecem o surgimento de novas linguas, mas em menor proporgao na
atualidade. Declaram, ainda, ser necessario diferenciar lingua, tronco linguistico de
familia linguistica para que haja melhor entendimento. Definem lingua como “um sistema

natural de comunicacdo humana com gramatica e vocabulario especificos, o que impede
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ou dificulta a comunicagdo entre pessoas que ndo dominam ou ndo conhecem”

(MARTINS; CHAMORRO, 2016, p. 732 - 733). Além disso, 0s autores mencionam que

a escassez de documentos sobre as linguas dificulta 0 andamento de pesquisas e que a

falta de registros impede sua realizagao.

Os autores defendem como tronco linguistico “um agrupamento de alta

profundidade temporal de separacédo de linguas geneticamente relacionadas, justificando

subdivisdes internas em agrupamentos menores, denominados familias linguisticas”
(MARTINS; CHHAMORRO, 2016, p. 733) e observam, a vitalidade das linguas

indigenas conforme critérios estabelecidos pela UNESCO (2010) no quadro abaixo:

Quadro 1. Niveis de vitalidade das linguas segundo a UNESCO (2010).

Grau Nivel de vitalidade Situacéo da lingua
Todas as geragdes falam a lingua e sua transmissao
1 A salvo de uma geracdo para outra é continua.
A maioria das criancas fala a lingua, porém seu uso
2 Vulneravel pode estar restrito a denominados contextos
(familiar, rituais religiosos, etc.).
As criancas ja ndo com suas familias a lingua como
3 Em perigo lingua materna.
Somente 0s avos e as pessoas das geracGes mais
velhas falam a lingua. Os parentes adultos dessas
4 Seriamente em perigo | pessoas, embora compreendam, ndo falam entre si
nem com seus filhos.
Os unicos falantes sdo 0s avos e as pessoas das
5 Em situacdo critica | geragbes mais velhas, porém s6 usam a lingua
parcialmente e om escassa frequéncia.
N&o possuem falantes desde a década de 1950.
6 Extinta

Fonte: MARTINS; CHAMORRO (2016, p.735)

Os autores citados, no quadro abaixo, apresentam os fatores utilizados pela

UNESCO para avaliar o grau de vitalidade de uma lingua e destacam que a ordem em
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que foram dispostos esses fatores ndo significa seu grau de relevancia.

Quadro 2. Critérios para avaliar o grau de vitalidade de uma lingua, conforme a
UNESCO:

Fator | Descricdo do fator

1 NUmero de falantes absoluto

2 Proporcéo de falantes na comunidade afetada

3 Atitudes dos membros da comunidade em relacédo a lingua

4 Possibilidade de a lingua ocupar novos espacos na comunidade e nos meios de

comunicacéo utilizados pela comunidade

5 Natureza e qualidade da documentacao disponivel da lingua

6 Disponibilidade de materiais didaticos para o uso da lingua no ensino em geral

e no ensino da prépria lingua

7 Situacdo da lingua no &mbito em que a mesma é utilizada

8 Politicas e atitudes em favor da lingua por parte do governo e de situacdes

governamentais e ndo governamentais

9 Transmissdo da lingua de geracdo para geracao
Fonte: MARTINS; CHAMORRO (2016, p.734)

Assim, no quadro 3, demonstram a situacdo em que se encontram as linguas

indigenas no estado de Mato Grosso do Sul.

Quadro 3. Situacdo das linguas indigenas de Mato Grosso do Sul, conforme critérios
da UNESCO (2010).

Tronco Familia Lingua Nivel de | Ndmero de
linguistico linguistica vitalidade falantes.

Tupi Tupi-Guarani | Kaiowa Vulneravel 20.000

Tupi Tupi-Guarani | Guarani Vulneravel 10.000
Macro-Jé Guatd Guatd Situacao critica | 5

Macro-Jé Ofaie Ofaié Situacdo critica | 12

- Aruak Terena Seriamente em | 19.000
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perigo
- Arudk kinikinau Situacdo critica | 11
- Guaikurd Kadiweéu Em perigo 1.600
- Zamuco chamacdco Situacdo critica | 40

FONTE: MARTINS; CHAMORRO (2016, p. 735).

Os autores concluem que o nivel de vitalidade das linguas indigenas sul-mato-
grossense ndo é bom, pois nao ha nenhuma lingua dentro do nivel de vitalidade “a salvo”.

Diante desse quadro de vitalidade sensivel das linguas indigenas que ha no Estado,
o0s autores enfatizam que € necessario criar condi¢bes para que as populacdes indigenas
usem suas linguas maternas e as ensinem a seus filhos, além da adocéo de politicas
linguisticas de valorizacdo e de protecdo as linguas ameacadas, com a criagdo de um
sistema proprio de ensino em que se efetive a educacdo bilingue nas escolas, evitando
desta forma o atrofiamento das linguas maternas nas comunidades indigenas, que espacos
multilingues sejam ampliados.

Contudo, os autores ressaltam que € preciso lembrar que apenas politicas voltadas
para essa area da sociolinguistica ndo sdo suficientes, ou seja, € preciso mais do que isso
e a demarcacdo das terras indigenas é algo de suma importancia, pois das 11 etnias
presentes em MS, apenas cinco grupos étnicos foram contemplados com a demarcacao
dos seus territorios (MARTINS; CHAMORRO, 2016).

Apesar dos quadros serem baseados em critérios estabelecidos pela UNESCO, é
necessario rever esses resultados com bases em outros estudos, pois tanto lingua Terena
quanto a lingua Kadiweu possuem numero significativo de falantes e de acordo com
Sichra (2003), uma lingua sé entra em risco se nao houver transmissao parental.

Outro fator de importancia nesse processo é a implantacdo da Educacdo Escolar
Indigena, de carater intercultural, especifico, diferenciado e bilingue que prevé o ensino
das linguas maternas nas escolas. Conforme Nincao (2008) lhes da prestigio, pois 0 uso
da leitura e da escrita, além de agregar valor a essas linguas, proporciona o fortalecimento
e a manutencéo das linguas.

Para Lopez (2006) a insercdo da lingua indigena no &mbito escolar é uma
importante politica linguistica, pois além de reforcar a identidade, proporciona ao cidaddo

insercdo em um contexto social e concede-lhe sentido de pertencimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Abordar a temaética povos indigenas do estado de Mato Grosso do Sul foi um
desafio que exigiu esforgos redobrados, com descobertas em sua maioria dolorosas, que
causam revolta, indignagdo, mas que exigem sensatez do pesquisador para ndo incorrer
em caricaturizacao.

Foi possivel observar quando o assunto € a interculturalidade que ainda ha muito
0 que se pesquisar em politicas linguisticas e sobre a vitalidade das linguas indigenas para
darmos conta de uma demanda em que h& inimeras defasagens se considerarmos a
situacdo das linguas indigenas em Mato Grosso do Sul, conforme nivel de vitalidade
estabelecido pela UNESCO (2010), mesmo aquelas aparentadas, familia Tupi-Guarani:
Guarani e Kaiowa que dispdem de um namero significativo de falantes, estdo em situacao
vulneravel, pois as criancas fazem uso restrito da lingua em situagdes especificas, embora
haja um trabalho consistente desenvolvido pela UFGD que ajuda a sustentar os valores e
as linguas da populacéo indigena dessa regido (MARTINS; CHAMORRO, 2015).

Para as linguas, “que vieram do Chaco boreal” (RICHARD; COMBES, 2015, p.
233), a Terena, embora esteja seriamente em perigo, € a que estd em melhor situacao por
possuir significativo niumero de falantes. As linguas do Tronco Tupi, apresentam nivel de
vitalidade vulneravel, pois os falantes embora numerosos, sdo as pessoas mais velhas. Os
adultos compreendem, mas ndo falam e as criancas ndo tém mais contato com a lingua,
s&o monolingues em Portugués.

Ha ainda, no estado, as etnias que perderam suas linguas, como é o caso dos
Kamba e dos Atikum que sdo monolingues em Portugués.

Quanto & educagao “intercultural, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada,
as linguas indigenas deveriam ser os pilares fundamentais de sua organizacéo curricular
e politico-pedagdgica” (BANIWA, 2016, p. 47), mas o que se observa, embora nos
altimos anos tenha havido avancos considerdveis, € que ainda faltam maiores
investimentos para que as linguas maternas sejam usadas como lingua de instrucéo nas
escolas indigenas. Para tanto, é preciso investir em politicas linguisticas adequadas, que
visam apoio pedagdgico para assegurar que todos os componentes curriculares sejam
transmitidos na lingua materna de cada etnia, garantindo desta forma a protecdo e a
vitalidade dessas linguas, evitando-se o “bilinguismo subtrativo”, que tem como
consequéncia o “atrofiamento da lingua indigena” (MARTINS; CHAMORRO, 2015)
porque a “escola especifica, diferenciada, intercultural e multilingue, por si mesma, nao

salva uma lingua” (MARTINS; CHAMORRO, 2015, p.737).
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Concordo com Knapp e Martins (2017) quando apontam que é necessario a¢des
pontuais nos curriculos e na forma como as escolas sdo organizadas. Destaca-se também
a extrema importancia em esclarecer que “o racismo estruturante dos padrdes de
dominagdo vigentes exigem um enfrentamento em todos os niveis” (CESAR; MAHER,
2018, p. 1298) e, para isso, € necessario entender os mecanismos da relagdo de poder nas
praticas sociais e discursivas. Para esse entendimento Cesar e Maher (2018) indicam ao
alunado indigena, estratégias como a apropriacdo de diferentes géneros textuais, inclusive
a do dominante, e a criagdo de teorias e métodos interculturais apropriados para garantir
suas vozes, seus diferentes saberes e suas diferentes linguas, tanto na educacdo basica,
guanto no ensino superior.

E necessario compreender que nem todos os saberes podem ser escolarizados, mas
que 0s espacos escolares para a educacdo intercultural, bilingue/multilingue, especifica e
diferenciada precisa ser pensada fora dos paradigmas eurocéntricos, para proporcionar
reflexdo sobre cultura e interculturalidade, lingua, economia e conhecimentos. E preciso
sistematizar, elaborar materiais didaticos que garantam a aprendizagem. E preciso que as
politicas educacionais constitucionalizadas sejam implementadas, para que a
interculturalidade, os conhecimentos universais baseados em préaticas cientificas e
pedagogicas possam gerar sociabilidade e estimular a solucdo de conflitos entre as

sociedades indigenas e ndo-indigenas.
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