UNIVERSIDADE FEDERAL DO MATO GROSSO DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUCAO EM EDUCAGCAO MATEMATICA

EDIVAGNER SOUZA DOS SANTOS

EFEITOS DE AVALIACOES EXTERNAS NA PRATICA PROFISSIONAL DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

Campo Grande - MS
2022



EDIVAGNER SOUZA DOS SANTOS

EFEITOS DAS AVALIACOES EXTERNAS NA PRATICA PROFISSIONAL DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

Tese de doutorado apresentada ao
Curso de Doutorado em Educacéo
Matematica da Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul, como requisito
parcial para a obtencéo titulo de Doutor
em Educacdo Matemaética.

Orientador: Jodo Ricardo Viola dos
Santos

Campo Grande - MS
2022



EDIVAGNER SOUZA DOS SANTOS

EFEITOS DAS AVALIACOES EXTERNAS NA PRATICA PEDAGOGICA DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

Tese de doutorado apresentada ao Curso de
Doutorado em Educacdo Matematica da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
como requisito parcial para a obtencado do titulo
de Doutorado em Educacédo Matematica.

BANCA EXAMINADORA:

Prof. Dr. Jodo Ricardo Viola dos Santos
Presidente da Banca
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Profa. Dra. Carla Regina Mariano da Silva
Examinadora
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Prof. Dr. Cleyton Hércules Gontijo
Examinador
Universidade de Brasilia

Profa. Dra. Regina Luzia Corio de Buriasco
Examinadora
Universidade de Londrina

Campo Grande, 05 de setembro de 2022.



Dedicatoéria:

Dedico este trabalho a minha mae,
Luzinete Souza dos Santos, e minha tia,
Nelci dos Santos, que ndo s6 me
orientaram na vida, mas financiaram
grande parte de minhas conquistas.



AGRADECIMENTOS

Agradeco todas as trabalhadoras e trabalhadores que pagam, com seus impostos
recolhidos, a manutengdo da Universidade Puablica e das Bolsas destinadas aos estudantes.
Impostos que permitem a insercdo de novas ideias no ambiente educacional e 0 ajuste
decolonial, necessarios ao desenvolvimento e a mudanga que tanto ansiamos.

Agradeco 0 meu orientador, professor Dr. Jodo Ricardo Viola dos Santos que, por meio
de sua paciéncia e sabedoria, deu-me 0 tempo necessario para que pudesse aproveitar sua vasta
experiéncia e os ambientes desconstrutivos/reconstrutivos. De todas as significagdes, carrego
como exemplo sua humildade, apresentada nos diversos locais que pudemos estar. Peco
desculpas a ti, meu amigo, pelo desequilibrio emocional que passei neste longo tempo, e que
influenciou nesta pesquisa, dando-a uma veste “a flor da pele” e melancoélica. Processo este,
fruto de meu empenho para conquistar minha liberdade, todos os dias, dia ap6s dia, e fugir do
cativeiro, do sequestro de minhas subjetividades, que tanto retardei em conceber.

Agradeco a banca de qualificagdo e defesa deste trabalho pela leitura, atencéo e
sugestdes apresentadas durante este percurso. Elas foram determinantes na concluséo de cada
etapa.

Minha evolucdo ndo seria possivel sem a existéncia dos inumeros debates e
contribui¢Bes ocorridas no/pelo FAEM. Com muito carinho agrade¢o cada integrante. Em
particular o nosso amigo Julio Paro, que fez parte de minha trajet6ria no doutorado e realizou
sua travessia para outro plano existencial, deixando um vazio.

Agradeco o programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul pelo acolhimento e incentivo. Em especial as contribui¢des da
talentosa equipe de professores.

No espaco do programa, pude fazer novos e excelentes amigos. Pessoas especiais que
tornaram menos dolorosa esta experiéncia. Agradeco cada amiga e amigo que ingressou
comigo, especialmente, pela parceria e as maos dadas por cada gueto.

Minhas significacbes frente ao outro foram ampliadas pela minha participacdo no
Nucleo de Estudos Sobre Educacdo, Género, Raca e Alteridade — NEGRA. Momento
importante que contribuiu na desconstrucdo da visdo que tinha sobre a matematica e a formagéo
de professor. Em especial, agradeco ao professor Paulo Alberto, pelo incentivo em ingressar
em um curso Stricto Sensu. Agradeco os professores Adailton Alves e Jodo Severino, pelo

convite para participar do Grupo de Pesquisa Wara, que me deu a oportunidade de ressignificar



minhas crencas existenciais frente a Interculturalidade. Agradeco o programa Rede de Saberes
da UEMS que, em nome da Professora Beatriz Landa (Bia), me convidou a colaborar. Viver
este movimento produtivo me permitiu, durante minha passagem pelo Mato Grosso do Sul,
ampliar minhas experiéncias com a Educacédo Escolar Indigena e producéo de material didatico
especifico.

Agradeco todo time da Escola Estadual “Des. Olegario Moreira de Barros” pelo
incentivo, carinho e cuidado com que lidavam comigo durante a dificil fase de afastamentos
negados e reviravoltas politicas de direitos confiscados.

Agradeco a parceria de Marlene Julia (Marleninha) e Delamar, pelas orientacGes
referentes ao afastamento profissional que me permitiram vivenciar esta experiéncia.

Agradeco meu pai Edgar José pela disponibilidade em me levar e buscar no trajeto a
Campo Grande-MS. Esta parceria gerou for¢ca nos momentos de dificuldade.

Agradeco meus filhos Jodo Victor e Maira pela paciéncia em conviver com um pai que,
por vezes, se fez ausente, colocando-os num estagio de mudanca residencial, que tanto
promoveu desequilibrio emocional.

Agradeco a Simone Soares pelos diversos momentos de didlogo, empréstimo de
material e palavras que pudessem esquadrinhar uma direcéo.

Agradeco com todo amor que carrego em mim aos professores que se dispuseram, com
todo carinho, participar das entrevistas e do processo de textualizacdo, plantando uma

sementinha em um terreno tdo pouco fértil...



SANTOS, Edivagner Souza dos. Efeitos das avaliacdes externas na pratica profissional de
professores que ensinam matematica. 255 f. Doutorado (Programa de Pés-Graduacao em
Educacdo Matematica) - Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, Campo Grande, 2022.

RESUMO

O objetivo desse trabalho é investigar efeitos produzidos, e que se produzem em efeitos, com
avaliacOes externas na préatica profissional de professores que ensinam matematica. Por meio
de uma abordagem qualitativa de pesquisa, tomando como fundamentacdes teorico-
metodolégicas o Modelo dos Campos Semanticos e a Histdria Oral, foram realizadas entrevistas
com sete professores dos anos finais do Ensino Fundamental, que lidam cotidianamente com
avaliacbes externas. Esses movimentos de producdo de fontes histéricas deram origem as
textualizacGes de entrevistas, que produzem uma forma de como cada professor 1€ o cenario
vivenciado, é produzido e atravessado nele e, com essas demandas, constrai estratégias politico-
econémico-pedagdgicas. Essas textualizacbes se constituem como escritos-efeitos com
avaliaces externas. Outros escritos-efeitos foram produzidos, ora em didlogos com outras
pesquisas a respeito desta tematica, ora em movimentos de teorizagdes entre tensdes, angustias,
possibilidades, demandas e realiza¢fes de professores que ensinam matematica na Educacédo
Bésica. Uma atitude decolonial acontece nos entre escritos-efeitos, oferecendo
problematizacdes de ideias e praticas corriqueiras que acontecem no contexto escolar com
avaliacbes externas. Cada um dos escritos-efeitos produzidos permite um olhar num
determinado tempo-espaco-sentido, que tem como tonicidade problematizar a existéncia das
avaliacdes externa. Efeitos de sequestro de subjetividades de professores de matematica, efeitos
de apagamentos, silenciamentos, pressdes e vigilancias sdo produzidos ao longo da escrita.
Efeitos de possiveis indicativos das avaliacdes externas para proposic@es de estratégias politico-
econbmico-pedagdgicas para professores de matematica, possibilidades de espagos de
discussdes, problematizacfes e producbes também sdo engendrados. Efeitos de avaliaces
externas produzidos e que se produzem podem colocar em risco escolas como um espago de
direito de toda a populacdo. Podem ser uma estratégia para a mercantilizacdo do conhecimento,
bem como para a produc¢do de humanos trabalhadores, preconizados em paises com econémicas
periféricas como o Brasil. Junto a essas discussfes, a problematica das avaliacGes externas
precisa ser colocada.

Palavras chaves: Avaliacdo externa. Modelo dos Campos Semanticos. Historia Oral.
Decolonialidade. Epistemologias do Sul.



ABSTRACT

The current work has as an aim to investigate the effects produced, and that are produced in
effects, with external evaluations in the professional practice of teachers who teach
Mathematics. Through a qualitative research approach, using the Semantic Fields Model and
Oral History as theoretical and methodological foundations, interviews were carried out with
seven teachers from the final years of Elementary School, who deal daily with external
assessments. These historiographical movements gave rise to the textualizations of interviews,
which produce a way in which each teacher reads the experienced scenario, is produced and
crossed in it and, with these demands, builds political-economic-pedagogical strategies. These
textualizations are constituted as writing-effects with external evaluations. Other writing-
effects were produced, sometimes in dialogues with other researches on this theme, sometimes
in movements of theorizations among tensions, anxieties, possibilities, demands and
achievements of teachers who teach Mathematics in Elementary School. A decolonial attitude
happens in between writings-effects, offering problematizations of ideas and everyday practices
that happen in the school context with external evaluations. Each of the written-effects produced
allows a look at a certain time-space-sense, which aims to problematize the existence of external
evaluations. Effects of kidnapping of subjectivities of Mathematics teachers, effects of deletion,
silencing, pressure and surveillance are produced throughout the writing. Effects of possible
indicatives of external evaluations for propositions of political-economic-pedagogical
strategies for Mathematics teachers, possibilities of spaces for discussions, problematizations
and productions are also produced. Effects of external evaluations produced and that are
produced can jeopardize schools as a rightful space for the entire population. They can be a
strategy for the commodification of knowledge, as well as for the production of precarious
human workers in countries with peripheral economies such as Brazil’s. Along with these

discussions, the issue of external evaluations needs to be addressed.

Keywords: External evaluation. Semantic Fields Model. Oral History. Decoloniality. Southern

Epistemologies.
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EFEITO 1

14

VIVENCIAS, ATRAVESSAMENTOS E PROPOSICOES DE UM
PROFESSOR DE MATEMATICA

Ando tao a flor da pele,

qualquer beijo de novela me faz chorar.
Ando tao a flor da pele,

que teu olhar flor na janela me faz morrer
Ando tao a flor da pele,

meu desejo se confunde com a vontade de néo ser.

As marcas deixadas em meu ser sdo reflexos, talvez
espontaneos, de minha luta pessoal, com base no meu desejo de fazer
uma diferenca na trajetdria de alguns sujeitos.

Vindo da margem, com minha bagagem, ndo concordava com
aqueles olhares na janela que, de téo flor, a morte era minha, era certa.

A indignacéo me colocava uma lente, agugava minha mente,
e fazia-me um ser curioso, atrevido, sonhador. Sonho que inflava ar na
esperanca, € me conduzia feito crianca, na direcdo de alterar minhas
lembrangas.

Minha decepgdo me fez sofrer ¢ “meu desejo se confunde com
a vontade de ndo ser”. Uma tese escrita em estdgio de agonia e
depressdo, as vezes, alegria e gratiddo, que se confunde com uma
trajetdria, as vezes, se mistura, me faz ser “um barco sem porto, sem
rumo, sem vela” ... com a pele caldrica.

Me transforma num menino bandido, que é uma
representacdo que trago naquela bagagem, que me faz sonhar, que me
faz suicidar.

E assim, escrevo algo para pensar. Pensar com vidas de
professores de matematica, com suas narrativas a problematizar.

Efeitos outros
(Edivagner Santos)

Ando tao a flor da pele,

que a minha pele tem o fogo do juizo final
Um barco sem porto,

sem rumo, sem vela.

Cavalo sem sela,

um bicho solto,

um cdo sem dono,

um menino, um bandido.

As vezes me preservo,

noutras, suicido!

Flor da Pele
(Zeca Baleiro)

Um modo de iniciar uma tese de doutorado em Educacdo Matematica, talvez possa ser

o de explicitar aquilo que produzi (como também fui produzido por) em meio a uma narrativa

de coisas que vi, vivi e senti, em alguns momentos de minha vida. Porém, ndo uma vida sob a
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ideia de totalidade, mas sim uma vida que se inventou (e ainda se inventa) em circunstancias,
discussdes, didlogos, anseios, medos, encontros, alegrias entre efeitos de avaliacGes externas e

préticas profissionais de professores de matematica. Também escrevo considerando como mote
o desejo de contar outras historias, por vezes, apagadas, sufocadas, silenciadas nas

estruturas e nas relaces de poder que atravessam esta tematica. Aponto, sem obedecer a certa
linearidade, uma ligacdo possivel (ou provavel) do modo como o Brasil incorporou tal
Avaliacdo (que para mim muitas vezes é tratada como exame, desqualificando a sua
potencialidade), tendo como indicagdo minhas travessias profissionais no Estado de Mato
Grosso, assim como alguns trabalhos de pesquisadores e profissionais que lidam
cotidianamente com esta tematica. Neste texto também apresento aspectos econémicos, sociais,
epistemologicos, ontologicos que podem/devem estar “por tras” deste movimento avaliativo.
Este texto é um esbogo de minhas concepcBes anteriores ao periodo de pesquisa no
doutoramento, marcadas por singularidades, concepcdes de um sistema, em um professor de
matematica da Educacao Baésica.

Se eu pudesse fazer uma pausa e uma demarcacdo, penso que nesse movimento de

pesquisa produzo efeitos de avaliacbes externas, em minhas travessias como

professor de matematica, bem como SOU pI’OdUZidO em efeitos de avaliacOes externas
que atravessam minha préatica profissional. Entre faiscas e problematiza¢cdes, uma narrativa,

chamada tese de doutorado, se inventa, acontece; com isso ofereco aos leitores produzir

significados “outros”, com efeitos de avaliagdes externas na pratica pedagégica de

professores que ensinam matematica. Ha alguns efeitos que sdo pontuais. Minha intencdo € que,
estes, possam ser potentes e interessantes para expor atravessamentos, tensées e problematicas
do dia a dia de um professor de matematica que vive (sobrevive), com efeitos de avaliacGes
externas. Quem sabe destas exposic¢des, outros desdobramentos possam ser produzidos.
Minhas escolhas direcionam a necessidade de ser mais abrangente, trazendo parte de
minha relacdo com a academia que considero relevante. Elas sdo partes constituintes de meu
referencial tedrico-metodologico. Escolho uma escrita mais afrontosa, provocativa, “flor da
pele”, as vezes, pesada, no sentido de fissurar, aliado a uma sutura malfeita, devido a escassez
de possibilidade, em que sé o tempo e muitas pesquisas podem fazer. Escrita de quem desata
nos com as unhas curtas, com proposito de produzir elementos significativos para refletir e

reconfigurar este meio educacional. Tenho dito, apds ouvir a pesquisadora Nilma Lino Gomes
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em uma Qualificacdo de Doutorado?, que esta tese é um acerto de contas comigo mesmo. Apds
a qualificacdo fui tomado por um desconforto imenso, uma tristeza ensurdecedora que gritava
dentro de mim e me silenciou por completo. Esses sentimentos foram se alterando e, hoje, sinto
que esta tese € menos acerto de contas e mais uma tentativa de se reinventar no desconforto.
Assim, preciso ser verdadeiro com meus propdsitos e ndo ser passivo na escrita; esta minha
escrita flor da pele. Entretanto, tomo cuidado de néo ser desordeiro, no sentido de promover
constante juizo de valor pejorativo.

Talvez, o acerto de contas comigo mesmo fique para ser realizado durante toda minha
vida, sendo que ele acontece em cada linha escrita deste texto. Talvez, uma tese de doutorado

é apenas uma tese de doutorado, em todas suas possibilidades e silenciamentos.

1.1 Um passo atras

Quando olho para trds, minhas memorias afetivas permitem produzir uma leitura que
me faz promover muitas ligagdes com o momento educativo atual. Olho o passado com a lente
do presente, limitado ou ampliado pelo sujeito que me tornei. Sujeito sem identidade fixa que
se reinventa na escrita, mas que se vé, de algum modo, neste movimento temporal. ldentifico
que fui um jovem cheio de desejos, de colocar em acdo o bem, acreditando que minha euforia
em mudar as condigdes socioecondmicas, aliada ao conhecimento, contribuiria com a vida de
muitos sujeitos, ao fomentar, pelo viés da educacdo, a entrada deste publico nos diversos
espacos que foram negados, devido ao modo de constituicdo da sociedade brasileira. Publico
que geralmente é excluido e que eu lido desde a infancia, por fazer parte dele. Este jovem vivia
como se o dia tivesse o dobro de horas, participando de tudo que era possivel. Estava em espacos
educacionais em seu estado, Mato Grosso, e fora dele. Na maioria das vezes financiado com
recursos proprios. Um jovem que fazia e refazia muitas a¢bes nas escolas, tentando dar uma
pontinha de esperanca aos alunos que desejavam estar em qualquer lugar, menos ali.

Este mesmo jovem, muitas vezes, se viu frustrado quando comegou a perceber alguns
aspectos que o impediam de fazer acontecer seus desejos profissionais, lidando com uma forca
gue se mostrava, e ainda se mostra, intransponivel. Por vezes, nos espacos educacionais ha uma

demanda externa imposta que cega as pessoas, as coloca em confronto, destroi oportunidades,

1 Este momento ocorreu na qualificacdo de Doutorado da pesquisa realizada por Simone Ferreira Soares dos
Santos, cujo titulo da tese é: Trajetdrias, lutas e resisténcias de professoras e professores universitarios/as negros/as
militantes no grupo TEZ: processos formativos decoloniais. Encontra-se  disponivel em:
https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/1036302-tese-simone-ferreira-soares.pdf
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vende 0 que pode e segrega quem a combate. Normas e normatizacgdes consideradas justas néo
representam justica, e o lobby que conduz as decisGes é economicamente vidvel ao poder
neoliberal (talvez ja ultrapassado por um poder ultraneoliberal).

Vejo que fui um jovem que percebeu muito cedo uma especificidade, o sistema
judiciario como uma maquina economicamente ativa, capaz de gerar recursos proprios com
Seus morosos processos. Este sistema vive, em determinadas ocasides, na contramédo de
demandas sociais, ampliando a desigualdade, tomando decisfes sem a minima consciéncia das
diferencas existentes na sociedade, afetando profundamente a educacdo. Depreendi que o
movimento internacional que tende a ampliar um fascismo social, muitas vezes subjetivo e
justificado, coloca a proximidade da opressdo e perseguicdo, que canibaliza a educagéo, 0s
sujeitos e as ideias. Enfim, fui um jovem que percebeu que o capital usufrui de mazelas sociais,
como a racializacdo e a separacdo de uma populacdo por classe social e género, conviccdes
politicas, etc., para ampliar sua atuacao e construir o0 que se pretende.

Estes sdo alguns dos movimentos que me produziram, ou talvez foram produzidos em
mim, ou que produzi com eles. Movimentos que me fizeram olhar no fundo dos olhos de meus

interlocutores com respeito e vontade de entendé-los, movimento fundamental para o
amadurecimento das ideias, para desejar se tornar pesquisador. Atrelado a este

amadurecimento, veio uma busca por respostas, pelo olhar critico, problematizado e pelo desejo
de, simplesmente, estar junto fazendo algo, agindo em um espaco micro, mas de olho no macro,
sem perder de vista as manobras e novas estruturas que atingem o pouco que se conquistou sob
duras penas e enfrentamentos.

Uma primeira sensacdo que surgiu em minhas observacoes, talvez fruto de uma matriz
colonial de poder, e que depois virou convic¢ao, foi a percep¢do de que ha um projeto colocado
em curso, sendo o capitalismo fonte de seducdo que atua em diversas frentes, prioritariamente,
na educacao (fato que ficara mais explicito no decorrer do texto). Projeto este, que molda parte
da dindmica do poder, controla e, a0 mesmo tempo, promove 0 autocontrole, que é sedutor,
indutor, formatador. Sutil demais no inicio, quase imperceptivel, mas que de repente se abre
como um campo de flores venenosas, prontas para colheita, e colhida pela ilusdo em forma de
projecdo educacional e efeitos, ainda por serem percorridos, expostos, desdobrados. Mesmo em
tentativas de fugir deste campo, ha muitas armadilhas que capturam e aprisionam nossas
subjetividades. O vento toca na certa diregdo e mesmo que lute, respiramos 0 veneno.

Ha em mim uma crenca de que a educacao é parte importante deste projeto em curso,

pois, para ele, sua funcdo € indispensavel. Se assim ndo fosse, os modelos de mercado e 0s
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empreséarios reformadores educacionais ndo teriam tanto interesse em conduzir e estar muito
proximos dos contextos educacionais. Tampouco a Organizacdo Para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE?) ndo colocaria seus economistas para atuarem
arduamente para induzir uma acao educacional global. Esta percepcao apareceu timidamente
na graduagdo, quando buscava entender como um pais investe tanto, para apenas criar
Parametros Curriculares, tendo como diregdo ser somente uma diretriz. Aos poucos fui
entendendo que poderia ser qualquer projeto, de qualquer pais de referéncia. Bastava ser
adaptado de qualquer pais que se mostrasse a frente do Brasil, em termos educacionais. O
importante era ter uma prévia determinacio, iniciando o processo de engessamento®, de
normalizacé&o.

Foi neste periodo que adentrei na educacdo publica como concursado, atuando na parte
administrativa. Acompanhava o desenvolvimento do plano decenal (1993 — 2003) do estado de
Mato Grosso, quando foi inserida a Escola Ciclada®. Foi um movimento impositivo que forcava
os professores a mudarem suas praticas profissionais, principalmente os processos avaliativos.
As provas, trabalhos e atos avaliativos se expressavam em anotacdes nos relatorios
individualizados, escritos em caderno de campo por cada professor, sendo que os professores
também necessitaram aderir ao ato ndo reprovativo. Fortaleceram também a pedagogia de
projetos, inclusive projetos de intervencdo na aprendizagem. Além disso, as escolas receberam
novas salas de aulas para compor todo 0 processo, agindo onde ndo se tinha acdo (Sala de
Recurso para alunos com laudo médico detectando alguma necessidade especifica, por
exemplo). Em minha leitura, senti certa influéncia da perspectiva escolanovista, criando a visao
do que mais tarde passei a chamar pelo nome de “crianga cognitivamente ideal”, com suas fases

cognitivas bem definidas pela idade®

2 De acordo com Carvalho (2009), A OCDE pode ser caracterizada como uma organizacdo
intergovernamental direcionada para uma intervencdo no campo da politica econdmica dos paises
membros. Desde a meados do século passado tem como uma de suas agdes a intervencdo educacional.

% Para mais detalhes aconselho assistir a fala de Romulo Campos Lins na mesa redonda do 111 SIEMAT:
https://www.youtube.com/watch?v=RCW2Jfj3TvY &t=1895s

“Escola Ciclada passou por debates intensos anos depois, como podemos notar nesta nota informativa:
http://www.mt.gov.br/-/aprovacao-automatica-e-progressao-continuada-sao-discutidas-em-evento

® Para outros entendimentos, sugiro ler o artigo intitulado “Problematising the pursuit of progress in
mathematics education”, da autora Anna Llewellyn:

Acesso em: https://www.jstor.org/stable/248306647?seq=1

Contato da pesquisadora: a.e.llewellyn@durham.ac.uk

Escola de Educacdo, Durham Universidade, Durham, Reino Unido.



https://www.youtube.com/watch?v=RCW2Jfj3TvY&t=1895s
mailto:a.e.llewellyn@durham.ac.uk
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Com esse movimento percebia que, para os alunos, o fato de ndo ter mais reprovacgao
era 0 importante, e para alguns, uma indicacdo de que n&do precisava mais estudar. Para
determinados professores, ndo se podia mais aplicar provas como antes. Eis que surge um
confronto: professor versus aluno sem disposicéao para o estudo. Parece absurdo, mas ter nota é
uma referéncia cultural, no sentido de dizer: eu sou dez! A nota, um numero, € algo muito forte
preso as nossas convicgdes histdricas sobre o conceito de qualidade. Mudar tal fator € como
produzir uma ruptura drastica em nossa estrutura sociocultural. Sinto que ndo deram a devida
importancia a esse aspecto nesse periodo.

Outro ponto de destaque € a maneira como 0 conteudo se mostrava como parte
constitutiva de um modo de existéncia dos professores: “ministrar aula é ensinar contetidos”.
Mesmo tendo a possibilidade de atuar com temas transversais, o contedo imperava. Romper
com essa pratica parecia ser algo intransponivel nos ambientes escolares. Tudo girava em torno
do contetdo, sendo o principio da organizacao, o caminho didatico e a definicdo do ponto de
chegada.

Concomitante ao processo citado nos dois paragrafos anteriores, havia uma enunciagéo,
dita de cima para baixo pelos gerenciadores do sistema educacional: o professor é responsavel
por estimular o aluno. Passei a conviver com afirmag6es que apontavam certezas de que, se nao
ha aprendizagem, a culpa é do professor. Retirou-se toda influéncia da mudanga brusca
conduzida pelo processo de inser¢do de uma nova estrutura escolar “goela abaixo”.
Desconsideraram outros condicionantes existentes para que se tenha um ambiente favoravel a
aprendizagem. Em meu ambiente de trabalho, por exemplo, convivia com professores
tensionados, sendo que muitos adoeceram.

Algo pouco compreendido ou aceito pelos envolvidos foi a enturmagéo, um processo de
transferéncia de alunos de uma turma para outra na mesma escola, em que a idade escolar ideal
é o principal critério para remanejar os alunos. Certamente, até hoje poucos conseguiram
entender. No processo, alunos em distorcdo idade e Ciclo (essa foi a nova nomenclatura,
substituindo distorcdo idade e série) eram colocados na fase e ciclo em que deveriam estar, caso
ndo tivessem sidos reprovados ou abandonado a escola. Alunos sairam da terceira fase do
segundo ciclo (hoje 5° ano) e passaram a terceira fase do terceiro ciclo (hoje 9° ano), por
exemplo. O ensino com nove anos passou a ter trés ciclos, contendo trés fases em cada ciclo,
considerando as fases de desenvolvimento de uma crianga, cognitivamente ideal, em minha

opinido. Para Bezerra (2013, p. 21),
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A organizagdo em ciclos, que comecou intitulada CBA, passou em 2000 a
chamar-se Escola Ciclada de Mato Grosso. Para orientar aos professores e
reorganizar as escolas, no ano de 2000, a SEDUC reorganizou o ensino,
transformou séries em ciclos e criou algumas novas fungées (articulador,
coordenador) visando a implantar e acompanhar esse projeto. Como parte da
inovacdo a SEDUC elaborou e publicou um material com fundamentos
tedrico-metodoldgicos explicitando aos professores o que era e como deveria
ser a organizacdo em ciclos. Esse livro ainda se constitui em um dos suportes
primordiais da Escola Ciclada de Mato Grosso, visto que nenhum outro foi
publicado a titulo de orientagdo as escolas.

Nessa fase, percorriam em meu olhar algumas evidéncias. Estdvamos iniciando uma
grande mudanca na educacéo, da qual eu ndo tinha a menor consciéncia. A pressao era grande,
pois nos cobravam aulas praticamente pirotécnicas, sempre com uma busca sedenta de insercéao
de tecnologias. Na escola, por vezes, tinhamos muitas reunides e pouco dialogo direcionando a
forma de lidar com as demandas criadas. Também impuseram divis@es no trabalho educacional,
segmentando o que foi possivel, por acreditar que assim seriam mais produtivas as formacdes,
por facilitar o processo formativo. Essa segmentacdo permitiu, por exemplo, um trabalho por
area do conhecimento; um didlogo entre as areas. Todavia houve uma ampliacdo de exigéncias
que passaram a corroer o tempo do professor, que passou a conviver com mais pressdo, mais
trabalho burocratico e menos colaboragéo.

Em seguida, vivenciei outra mudanca de dire¢do, com um giro mais forte em funcéo da
reestruturacdo da Escola Ciclada. Dessa reestruturacdo, vivenciei o nascer do Programa

Educacional denominado Ciclo de Formacdo Humana. De acordo com Aporta (2016, p. 50),

A Secretaria de Estado de Educacdo - SEDUC/MT e a Coordenadoria de
Politicas Pedagdgicas — CPP elaboram um documento que faz referéncia a
Formacdo Continuada para as escolas da rede estadual de ensino. O
documento, ORIENTATIVO 2013, CICLOS DE FORMAQAO HUMANA
foi elaborado com a consultoria da Professora Jorcelina Elisabeth Fernandes,
Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT, em Junho/2000. H& nesse
documento a incorporacdo da concep¢do de formacdo global do sujeito,
considerando a diversidade e os ritmos diferenciados no processo educativo,
utilizando tempos e espagos para ampliar as experiéncias dos alunos de forma
a potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Atrelado a este periodo estavam as avaliagdes externas, ainda por

serem entendidas, desterritorializando® as escolas. Apareceu com o nome Avaliagdes Externas

® Quando penso em desterritorializar, caminho com Deleuze e Guattari (1997, p.3): o que acontece é que
“/.../reinventa suas interfaces e hibridac@es e langa ao ar saraivadas de conceitos novos, como desterritorializacéo,
devires, rizoma, platd”. Mudangas bruscas e insercdo de processos, a colocagdo em pauta de movimentos de
subjetivacdo, que submetem o sujeito aos mecanismos de perca de suas estabilidades, subjetividades, sendo zonas
de intensidade, de pressdo, sdo alguns aspectos de uma desterritorializacéo.
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em Larga Escala. Ampliaram a acdo institucional frente ao que chamavam de defasagem de
aprendizagem, com foco na concepcdo de que a individualidade deveria ser levada em
consideracdo, sem desprender-se da totalidade. Os docentes e administrativos recebiam
formacéo para programar/formatar seu modo de atuagéo e atuar com as novas ideias. Era tudo
muito organizado, mas com pouca aceitacdo, pois mal os professores acabariam de se adaptar
as mudancas anteriores, logo j& se iniciava uma nova alteragdo. O ensino tomou certo
comportamento transversal, em que as grandes areas do conhecimento deveriam dialogar.
Obrigatoriamente, Matematica e Ciéncias da Natureza deram as maos, passaram a compor um
dos referenciais.

Os professores recebiam algumas poucas formagGes sobre a pedagogia de projetos,
avaliacdo, interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade. O foco formativo docente mais intenso era ler o material orientativo. Os

publicos que, efetivamente, recebiam uma formacdo mais proficua eram os diretores e
coordenadores. INiciou-se também certo alinhamento do sistema de educaco,

em que as diferentes redes de ensino comecgaram a ter a mesma sintonia, guiadas por uma agao
articulada, em que o MEC passou a ter o controle sistémico.

Em minha leitura, a formacdo nas escolas ndo envolveu as especificidades de cada
professor, com possibilidade de construcdo de uma escola que lida com a diferenca,
aproveitando-a de forma a romper com muitos aspectos formatados da educacéo tradicional.
Para mim, a insercdo de avaliaches externas parecia confrontar esta concepgdo, visto que
desconsiderava as especificidades de cada escola, de cada aluno, tornando-os numeros,
induzindo um curriculo prescrito. Por outro lado, houve um processo sedutor, a deliberacédo de
recursos financeiros para a escola articular acGes formativas e intervencionistas, por meio do
PDE-Escola, com base nos dados do primeiro exame externo organizado nos moldes atuais.
Algo que derrubou meus argumentos, que me fez olhar positivamente para 0 momento.
Acreditava que realmente o processo considerava as especificidades de cada escola, inclusive

financiava a parte formativa. “Ledo engano”! Duas dire¢des passaram a fazer parte de minhas

reflexdes e anélises: @ potencialidade e debilidade que o curriculo prescrito
promove e o tipo de formacao que é desenvolvida a partir das avaliagdes

externas.
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O PDE-Escola’ foi criado pelo MEC. No inicio da implementacdo do novo modelo
pautado em avaliagOes externas, nos moldes atuais, tinha como foco atuar sobre a Zona de
Desenvolvimento Prioritario (ZAP). Esta atuacdo descentralizou o uso dos recursos as escolas
que ndo apresentaram um bom indice no primeiro processo Avaliativo da Educacdo Basica,
realizado pelo INEP/MEC em 2005. Esse processo se deu em algumas regides do pais que
apresentavam baixo IDH. Durante as ag¢Oes, quem estava reticente com as mudancas, assim
como eu, comegou a mudar de posigéo.

Logo apés a adesdo e ampliacdo do quantitativo de defensores do atual modelo,
realizaram novas incorporacdes e aceleraram as mudancas. Com elas, alguns aspectos foram

ficando mais evidentes, como a competicdo e a perda da autonomia das escolas. Ficou evidente

que no processo avaliativo, algumas posi¢des com os dados o transformam em

exame, em que a figura do ranqueamento se destacava, assim como a

mudanca do PDE-Escola. Comegavam a fazer sentido a enturmacéo e o ataque a reprovacao,
adotados em tempos anteriores pelo estado, pois eram os fatores que tinham influéncia direta

no indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB). Mato Grosso saiu na frente, pois

havia criado mecanismos para driblar tais fatores e apresentar uma imagem revestida de

projegc”)es. Comecei a identificar mudancas e projecdes incorporadas pelas redes que tém por

objetivo: aumentar o indice, driblar os processos positivos da avaliagdo e trazer novas narrativas
com foco na mudanca do que se tem até o momento.

Nesse periodo, eu também ministrava aulas em uma escola particular. Percebia o quanto
adesigualdade social influencia uma escola e nasala de aula. Na sala que eu tinha

mais alunos, somavam um total de onze integrantes no maximo, com material e recursos
disponiveis. Os alunos recebiam desde salada de fruta a Onibus para atuar em atividades
esportivas. Todos os dias, os pais, mesmo dos alunos do Ensino Médio, estavam na escola,
sendo que alguns paravam para dialogar comigo, corriqueiramente. Ndo passei uma semana
sem receber convite para dar aula particular para algum aluno em especifico. Com o tempo,
percebi que este quantitativo de alunos por sala de aula geralmente é maior, porém distante do
encontrado nas salas da Educacédo Basica.

Apbs este momento, ingressei como professor na escola publica estadual em Mato

Grosso, via concurso, recebendo indugdo diéria e intensa do processo. Também participava de

7 Para mais informacdes acesse: http://pdeescola.mec.gov.br/index.php/o-que-e-pde-escola


http://pdeescola.mec.gov.br/index.php/o-que-e-pde-escola
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debates, formacdes, e buscava outras fontes de (in)formacao. Percorri espagos na Universidade
do Estado de Mato Grosso, Universidade Federal de Lavras, Universidade Federal de Mato
Grosso, Associacdo Varzea-grandense de Educacgdo e Cultura, além de participar de eventos
como a CONAE, Formacdes do CEFAPRO, Seminarios, Semana da Matematica, etc. Aos
poucos, fui enxergando os diversos posicionamentos, muitas vezes antagonicos e geradores de

conflitos. Eles ditavam minhas préticas e me colocavam em movimento. Foram ficando cada

vez mais explicitas as distancias entre escola, universidade e 0s

posicionamentos dos dirigentes educacionais.
Fui percebendo que a continuidade do lancamento dos indices do IDEB e do resultado
da Prova Brasil de cada escola, expostos a cada dois anos, acirravam a disputa entre elas.

A escola que eu trabalhava estava sempre atras, mesmo atingindo a meta projetada. Em minha

localidade, as escolas municipais estavam sempre a frente das estaduais. Ndo era algo que

deveria ser tdo importante em relacdo ao que este meio poderia promover, embora a selegéo

e certifica(;éo fosse um dos objetivos do processo. Mesmo tendo os indices de nossa escola

largamente ampliados frente ao que estava sendo projetado, nossa vitrine passou a ser as escolas

municipais. Mas, sinceramente, a vontade era passar as escolas municipais nessa corrida. Duas

vertentes se destacavam: @ SeNsacao de autocontrole com base no que se pretendia, que
era fazer os alunos irem bem nos exames, e, em segundo plano, a concepcao de que, ao criar

essad isputa, a escola iria superar as demandas pedagdgicas, desconsiderando a necessidade
de atacar os outros fatores que efetivamente influenciam cada escola e que ndo estavam
atrelados ao lado pedagdgico. Diga-se de passagem, sio fatores distintos para cada

unidade de ensino em minha concepcéao.

Nesse periodo, comecava a etapa do fortalecimento da crenca de que a Prova Brasil e a
Provinha Brasil deveriam ser usadas para sanar as demandas de aprendizagem dos alunos. Nao
era um argumento explicito, mas traziam tais informacdes aos professores, pois elas circulavam

nos corredores da escola. Era conflitante na concepc¢ao de muitos professores que convivi, pois

em 2011 os alunos realizaram a Prova Brasil, mas o resultado sairia apenas em 2012. Aquilo

que fora identificado naquela turma, serviria para a proxima? Eis uma

indagacéo ainda sem resposta para muitos professores! Um ponto de analise importante. Essas
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eram conversas, discussdes e problemaéticas vivenciadas por professores nas escolas em que eu
tinha contato.
Algo que era afirmado fortemente pela midia, e que ainda hoje € notdrio, era a ideia de

que a atribuicdo de um ndmero determina a qualidade do ensino ofertado

nas escolas. A escola é de exceléncia se apresenta indices elevados, podendo ser traduzido como
uma escola em que os professores sabem ensinar. O ensino daquele estado é de qualidade
porque seus indices sdo altos®. O que gerava conflito, pois n&o era possivel perceber similitudes
ou correlagdo entre os resultados das avaliagbes externas com aquilo que os professores
registravam, além de desprezar as diferencas existentes entre as unidades escolares. Este
aspecto passou a ser parte dos espacos de debates e formacdes envolvendo os professores.
Muitas indignacgdes passaram a fazer parte dos dialogos entre docentes, criando conflitos diarios
na escola entre direcio, coordenacéo e professores. As vezes, eram acalorados, chegando a ser
ofensivos. De um lado, argumentos em defesa dos professores, do outro, dirigentes
educacionais exigindo indices. Eis que surge uma nova calmaria: muitos recursos estaduais
foram destinados para escolas desenvolverem projetos. Novo balsamo para acalmar os animos!

Pela segunda vez, ap6s uma mudanca, ha a insercdo de recursos para escola utilizar
livremente, provindo de um edital com temas transversais especificos. Apos a aprovacao do
projeto institucional, submetido em ampla concorréncia, a escola recebeu o recurso. Era muita
evidéncia, ndo me deixava mais guiar por davidas. Era este 0 modus operandi do capitalismo
sedutor, quando se trata de preparar o terreno para implementacao de suas intengdes futuras.
Mas confesso que adorei utilizar tanto dinheiro em prol dos alunos, num trabalho coletivo de

combate a desigualdade racial e na busca de equidade.

8 Tempos depois este fator trouxe a visio centrada que o problema da educagéo do Estado de Mato Grosso estava
no ensino e no modelo de educacdo, em que ambos os fatores indicam que os professores ndo avaliam. Se ndo
reprova é porque ndo avalia. Algo profundamente questiondvel. A Escola Ciclada, o Ciclo de Formacdo Humana
foram rechagados em prol da ampliagdo do controle por exame com uma avaliagdo propria, com base na retdrica
de que este modelo de educacdo sd foi desenvolvido para adaptar a uma das varidveis que influenciam no IDEB:
o indice de aprovacdo. Tais aspectos podem ser notados nos didlogos do Engenheiro Agrénomo Perminio Pinto,
Secretario de Educacdo na gestdo do Governador Pedro Taques:

https://www.youtube.com/watch?v=NAJBq8u3aEl&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=EDVoMf3Gd7g&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=rCqAERHWXxjA&feature=youtu.be

https://www.youtube.com/watch?v=IZhDkTKZugA&feature=youtu.be


https://www.youtube.com/watch?v=NAJBq8u3aEI&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=EDVoMf3Gd7g&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=rCqAERHWxjA&feature=youtu.be
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Sempre que uma agdo/norma era proposta em meu ambiente de trabalho, eu passava a
articular formas de entender como este movimento se engendrava aos outros, buscando
compreender os diferentes momentos que fomos passando ao longo do tempo, assim como
subversbes de coordenadores, professores e alunos. Dificil demais, pois estava sempre na
penumbra (e acredito que ainda me encontro, mas agora com um pouco mais de luz). Os
didlogos nos espagos em que habitava eram mais acalorados e menos articulados. N&o sinto
falta desses momentos, pois acredito que eles adoecem ou desestimulam os professores. Em

casos extremos, responsabilizam os docentes e n4o lidam com suas demandas,

entraves e possibilidades da pratica profissional. Pior, muitos foram conduzidos por formadores
de professores com narrativas de quem ndo conhecem o espaco escolar por dentro, ou ndo tém
interesse em entender as especificidades de cada unidade escolar, de cada sala de aula, de cada

aluno atendido, de cada professor, pois se limitam em uma construcéo de narrativas pelo viés

da homogeneidade e da falta. Escuto em vérios espagos que muitos professores sdo

desqualificados ou apresentam incompreensao do Processo, por isso nio

tém resultado satisfatorio. E algo a ser problematizado.

H& muitas nuances deste processo que merecem ser entendidas a partir dos seus efeitos.
Sinto que ao longo do tempo Cresce a cobran(;a sobre o pI’OfeSSOV, porém, na mesma
proporcdo aumentam as demandas de trabalho. Ao aumentar a demanda de trabalho, muitas

vezes com aspectos burocréticos, retira do professor a sua capacidade de acéo

Individualizada sobre o aluno, sua capacidade de se profissionalizar, de buscar

ferramentas para lidar com situa¢es no descampado de vida como professor.

Nessas minhas travessias, participei de muitos eventos financiados pela Secretaria de
Educacdo, em que os indices eram expostos e dissolvidos em forma de
responsabilizacdo/culpabilizacdo e indagacdo aos presentes, como esta fala em um evento:
“Nesta trajetoria, o que explica estes nimeros? ” Como eu havia buscado outras leituras, como
Esteban (2008; 2009) e Ravitch (2011), minha retdrica era considerada, em alguns momentos,
como uma pedra atirada na vidraga escura, para ver internamente. Eu argumentava sobre os
desafios enfrentados pela minha escola e que ndo tinhamos auxilio. Todavia, me colocavam
“contra a parede” sempre que podiam. Falavam, por exemplo, que o ensino do professor tem
um peso considerdvel nos resultados. Esses embates deram-me seguranca. Passei a ser quase

um defensor dos professores. Conhecia certa dimenséo e a dinamica social que imp&em sérias
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dificuldades a escola e as utilizava para dizer o que gritava dentro de mim: respeite aescola

com baixo IDEB! Acolha! Nao que esse seja o tnico fator utilizado contra os

sufocamentos que vivenciamos. Mas, ao utiliza-lo, me colocava em pé de igualdade no embate
com argumentos dificeis de serem refutados. Todavia, ndo criei a visdo utopica que ndo existam
professores com conhecimento limitado sobre os processos contemporaneos. Reconheco que
esse fator tem influéncia. Sempre atuo guiado por certa contingéncia. Vejo que na escola ha
muitas coisas: professores que nao querem estar |&; professores descomprometidos, professores
pouco empaticos com os alunos, etc... Mas essa é apenas uma faceta de um sistema educacional
complexo.

Embora muitos desfigurem a realidade da periferia, ndo da para negar que, no Brasil,
existam sérias desigualdades sociais, econdmicas, de género, raca, € que o modelo de escola
estd envolvido nessa engrenagem. Engrenagem que produz corpos rejeitados, mataveis ou
invisiveis. A estrutura da escola também contribui para exclusdo daqueles que foram/sdo

historicamente excluidos. Também ndo da para negar que esses sujeitos e quem lida com sua
educacdo formal, geralmente, NA0 SA0 ouvidos e tomados como referéncia para

acoes educativas/politicas/econdmicas/culturais. E na escola que atende alunos de periferia que
sempre gostei de atuar. L&, encontro parceria com sujeitos dotados de uma desordem mental
parecida com a minha, que se negam a colocar em pauta a normalidade destrutiva do mundo de
idealidades que é imposto. Essas escolas tendem a lidar com certa conviccdo de sujeitos
externos, com suas narrativas politicas, que excluem esses alunos.

Uma direcdo para ampliar meu campo de acdo, possibilitando envolver-me na
perspectiva de criar espacos de visibilidade desses sujeitos e de seus conhecimentos, foi buscar
acesso a pos-graduacdo. Encontrei no mestrado a possibilidade de desenvolver uma aposta
na/para/com formacdo de professores de Matematica (por meio da no¢do de Grupo de
Trabalho), em que este espaco permitisse lidar com a pratica pedagdgica destes professores,
com o que efetivamente acontece. Esses espacgos convites, conhecimentos produzidos por meus
alunos, bem como 0s meus, podem colocar em xeque a base matematica tida como curriculo
padronizado.

O envolvimento com os professores nesse espago formativo me fez perceber que o uso

que se faz da avaliacdo externa é parte do cenario desse processo. Que nao se pode

separar a intencao do uso, pois o uso define o que acontece.
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Uma conscientizacdo a respeito das diversas dimensfes e nuances dos aspectos
intrinsecos ao ato examinador do novo modelo, ou de ser. Efetivamente, uma avaliagdo externa,
uma espécie de entendimento aprofundado, surgiu nesse periodo, no mestrado, envolvendo no
desenvolvimento da pesquisa. Mesmo desenvolvendo uma pesquisa que retratasse uma
investigacdo sobre a formacdo de professores que ensinam matematica, as disciplinas que
cursei, os didlogos com meus colegas e a propria pesquisa, apontaram elementos para entender
uma dimensdo econdmica por trds dos processos educativos contemporaneos.

Percebi que na Educacdo Municipal, tanto no meu ambiente de trabalho, quanto em
Campo Grande-MS, uma estrutura sistémica estabelecida pela avaliacdo externa € muito mais
acirrada que na esfera estadual. Nas escolas municipais existe um forte controle sobre as a¢oes
dos docentes promovido pela gestdo, desencadeando efeitos que carecem de entendimentos,
exposicoes, desdobramentos. Durante minha pesquisa de mestrado, fui anotando algumas falas
de professores que se aproximavam de minhas lamurias faziam parte de outros contextos, com
a sensacao de serem, as vezes, de cunho opressor. Peco licenca ao leitor para apresentar falas
de cinco professores distintos que participaram da pesquisa:

A REME ficou muito bem posicionada no cenario nacional, o que prova que
este argumento de que o professor ndo faz nada é uma falacia. Fazer o
planejamento ndo é ruim, o problema é o engessamento que a Secretaria
adotou, 0 modo como é proposto, autoritario. (PROFESSORA MARCIA,
SANTQOS, 2014).

Eu ainda aplico simulado. Mas eu falo para meus alunos, coloque sua conta
do lado, assim eu consigo lhe entender. Deste modo eu consigo ver como
tentou, qual o caminho, se tem coeréncia... e quando a gente lanca esse olhar
a gente consegue realmente intervir. (PROFESSORA DALVA, SANTOS,
2014).

Al esta a chave do fracasso, do que é considerado fracasso. N6s falamos uma
coisa, eles entendem outra e nés ndao temos como entender o que eles
produziram. Se vocé pega uma avaliagdo rigida e sistematica como a avaliagdo
externa destas atuais, elas ndo levam em consideracdo qual conhecimento o
aluno tem para tentar resolver as questdes. 1sso é visto como fracasso. Mas
falta a compreensao do significado do aluno, do que a gente quer que ele faca,
daquilo que entende, daquilo que ele faz, nada disso é considerado.
(PROFESSORA KATIA, SANTOS, 2014).

Eles articularam tudo, e sinceramente, ndo contribuem com nada! E muita
burocracia, muito servigo e tiram, por exemplo, o direito de estudar, de
planejar, de produzir uma 6tima atividade que permite trabalhar a realidade de
meus alunos, simplesmente para preencher papel, cumprir com obrigactes
sem aproveitamento. (PROFESSORA LUIZA, SANTOS, 2014).

Em muitos casos hd um consenso, e este consenso é da autoridade.
(PROFESSOR ADNEI, SANTOS, 2014).
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Sao algumas falas, dentre muitas, que atravessaram minhas vivéncias como professor.
Elas explicitam e escancaram modos de operar na escola. Porém, vou dar outro passo atréas.
Minhas concepg¢des aprofundaram-se no mestrado, mas ndo se iniciaram la. Acredito que essa
conscientizacdo comecou a se intensificar nos dois anos que o antecederam e que se fortaleceu
nele. Sinto que o envolvimento com o Modelo dos Campos Semanticos®, de Romulo Campos
Lins, deu um Sul (e ndo um norte colonial), uma direcéo para projetar minha préatica pedagdgica
e andlise, saindo do campo da explicacdo, com a percepcao de pressupostos que produziram um

modo de ler, para além do entorno da agdo docente. Passei a ler Significados e objetos

produzidos pelos alunos, pelos organizadores dos sistemas educacionais e

examinadores, pelos meus pares. Esse movimento ofereceu outras possibilidades de leituras de
processos de producéo de significados que estavam “por tras” de meus entendimentos e minhas
respostas, ampliando minha capacidade de leitura, de participacio e producdo'’. Hoje ndo
consigo me desprender desta pratica, sempre tento ler plausivelmente o texto e seu contexto.
Sempre tento olhar nos detalhes o texto e seu contexto.

No mesmo ano em que fui aprovado no concurso publico, passei a ser professor
contratado do Departamento de Matemaética da Universidade Estadual de Mato Grosso, Campus
de Barra do Bugres-MT. O ingresso se deu por meio de processo seletivo. Entre muitos contatos
neste espaco, estava o professor Adailton Alves da Silva. Certo dia, comentei com ele sobre
algumas producdes de alunos da escola, que apresentavam certa coeréncia e que ndo havia
encontrado nada na matematica oficial para ler essas producdes. Neste momento, Adailton me
convidou a ler um texto de seu professor no curso de doutorado, o professor Romulo Campos
Lins, publicado em 1999, intitulado: “Por que discutir teoria do conhecimento € relevante para
Educacao Matematica™.

No emaranhado de situagdes que vivia e das leituras que produzia, dois bracos de
pesquisa se deram em minha pratica. O primeiro, foi ampliar meu entendimento sobre aqueles
pressupostos que conheci no texto de Romulo Lins. O segundo, foi analisar cada material
disponivel pelo MEC, Secretaria de Educacao e institui¢bes como a Fundacdo Lemann, Instituto
Unibanco, Instituto Peninsula, Instituto Ayrton Senna, Organizacdo Social Todos Pela
Educacao, etc.

Sobre o primeiro braco de pesquisa, encontrei uma obra com pouca quantidade na

biblioteca da Universidade, intitulada: “Perspectivas em Aritmética e Algebra para o Século

® Agradeco, carinhosamente, o professor Adailton Alves da Silva por trazer ao meu alcance textos do Romulo.
10 Qutras discussdes envolvendo 0 Modelo dos Campos Semantico serédo produzidas nesta pesquisa.
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XX1”, que o Romulo produziu com Joaquim Gimenez em 1997. Essa obra me deu maior
embasamento. A partir da leitura, passei a produzir um acervo das produgdes de meus alunos.
Esse movimento me permitiu entender matematicas existentes e a limitagdo de meu repertorio
para lidar com elas. Passei a entender que a diferenca é potente, funciona como uma
oportunidade para ampliar a producao de significados de meus alunos e, consequentemente,
ampliar a possibilidade de pensar o mundo. Fazia sentido uma mudanca, deixei de ensinar
matematica, passei a educar pela matematica.

Em relacdo ao segundo braco de pesquisa, passei a apropriar sobre como o
cognitivismo! estava por tras do processo examinador e curricular, atuando como uma espinha
dorsal. Busquei aprofundar meu entendimento sobre a metodologia utilizada no teste
promovido pelos Exames Nacionais (Teoria de Resposta ao Item-TRI), que serve de referéncia
as Secretarias espalhadas pelo Brasil. Dediquei-me a entender os argumentos dos autores que
advogam a favor dos exames externos, principalmente alguns professores Universitarios e
empresarios reformadores educacionais. Em contrapartida, passei a tentar compreender autores
que se colocavam a indagar alguns dos efeitos. Identifiquei nesse movimento, como instituicdes
externas ao ensino publico desenvolveram ou influenciaram a proposta educativa nacional,

assim como quem sao os empresarios reformadores educacionais atuantes no Brasil. Percebi,

timidamente, algumas lacunas no sistema que promoviam um possivel desprezo a diferen(;a

COMO oportunidade para aprender. Essa é uma investigacdo importante a ser feita.

Concluindo o mestrado, precisei retomar ao meu posto de professor, pois havia
conseguido afastamento para qualificagdo profissional. Vivenciei neste retorno, o quanto as
mudancas governamentais alteraram ainda mais a educacdo. Ja ndo era tdo sutil quanto antes.
A mercantilizacdo do ensino rondava, passamos a lidar com formacdes, materiais e projetos de
entidades ligadas as instituicGes privadas. Percebo que ocorreu uma mudanca da legitimidade
para falar a respeito da educacgao e 0s NOvVOs processos aterrorizaram as escolas, pois trouxeram
a figura da privatizacdo. Também destituiram a retorica do professor universitario como viés.
Entrou em cena o representante das instituicGes externas para substituir as Universidades e atuar
com as Secretarias de Educacdo. Ou selecionavam setores de universidades, que passaram a se
organizar, a partir deste modelo de educacdo, tornando uma espécie de empresa de suporte
técnico, vendendo algum produto as secretarias, principalmente questbes, aplicacdes e

resultados dos exames externos para alimentar o modelo gerencialista. A midia jogava (e ainda

11 Utilizo este termo para expressar construtos que se baseiam no Modelo Cognitivista Piagetiano.
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joga) forte, colocando a escola como produtora de improficiéncia, atribuindo a necessidade de
mudancas fomentadas pelas grandes corporaces, sob a 6tica do modelo de mercado, trazendo
a figura do mérito e da responsabilizacdo, em forma de métrica de desempenho para escolas
desiguais que atendem alunos desiguais. Via certo empenho em culpabilizar o ensino pelos
resultados. E neste cenario que universidades e escolas passaram a ser, gradativamente,
sucateadas, instaurando certo caos.

Algumas universidades, tanto pablica quanto privada, aderiram ao jogo e criaram
espacos voltados ao alinhamento do sistema de avaliacdo e ganharam dinheiro e notoriedade,
conseguindo pelo elo com entidades, estados e empresas angariar muitos recursos e
possibilidades. Um exemplo é o CAED, Instituicdo ligada a Universidade Federal de Juiz de
Fora. Entidade que atua fortemente em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, por exemplo. Meu
estado, Mato Grosso, voltou, integralmente, sua educacdo para este processo e contrata seus

servicos corriqueiramente. Hoje, temos a Fundagdo Getalio Vargas (FGV) que “engrossa este
caldo”. Assim, passo a conviver com as multiplas e onerosas avaliaces externas

(que para mim, continuou sendo exame em meu estado). A mais antiga é a ADEPE*?, que nada
me ajudou até o momento.

A escola que atuo faz um simulado semanalmente envolvendo trés matérias de areas
distintas, ocorrendo no mesmo dia e horario em cada semana. Criou-se uma disciplina escolar
chamada Avaliacdo Semanal, com a atribuicdo de um professor. Ou seja, temos como dire¢ao
educacional os dados das muitas avaliacBes externas, os simulados de diagndstico e o0s
simulados semanais. Os dados séo indicadores locais utilizados para projecdo e intervencao

didatica. A gama de trabalho com tantos dados interfere profundamente na pratica do professor,

envolvendo tratamento dos mesmos, planejamento, intervencéo e formacao semanal. Ha uma

centralidade pedagdgica.

Ao olharmos em detalhes para documentos, préaticas de professores e narrativas que
atravessam a Secretaria de Estado de Educacgéo de Mato Grosso do Sul e a Secretaria Municipal
de Educacdo de Campo Grande-MS, notamos que elas se estruturaram/alinham/dialogam com
um movimento de tomar avaliagBes externas a escola como um fio condutor do trabalho a ser
realizado. Ambas produziram seus espacos institucionais logo no inicio do processo

contemporaneo, a partir de 2005, algo que deu ao estado, mas, principalmente ao municipio,

12 http://www.adepemt.caedufjf.net/
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certa notoriedade, sendo vanguarda nesse modelo de educacdo. Pesquisar esse cenario é um
desejo pessoal que encontrou meus anseios ou me encontrou em anseios.

Anseios também que se enredam com uma intencao investigativa do Grupo de Pesquisa
FAEM, com um desejo de caminhar desbravando os efeitos das avaliacfes externas, aproximar
(cada vez mais) das vivéncias dos professores e produzir uma pesquisa que permita uma leitura
do cenério e, quica, uma possibilidade outra. Neste momento, temos essa pesquisa que
desenvolvi, com foco em lidar com os efeitos das avaliagdes no Municipio de Campo Grande-
MS, e outros movimentos investigativos deste Grupo de Pesquisa ao qual sou participe.

Muito proxima de minha pesquisa, temos uma investigacdo em nivel de mestrado
desenvolvida por Moraes (2021)*. A pesquisadora acompanhou durante a pandemia quatro
professores de matematica, com foco no processo de avaliagdo. Os dados permitiram muitos
desdobramentos, ao qual destaco dois. O primeiro desdobramento investiga como a avaliacdo
externa modifica a rotina da sala de aula. O segundo desdobramento envolve aspectos dos
processos avaliativos em tempos de pandemia. Entre muitos apontamentos conclusivos destaco
duas observac0es relevantes. A primeira, envolve a convicg¢do que, em ano de Prova Brasil, as
escolas experimentam um volume de simulados e intervenc@es que mudam profundamente suas
rotinas, em especial, nas turmas que irdo ser analisadas pela avaliacdo externa. A segunda
observacao envolve a convicgédo que, durante a pandemia, aspectos como a ndo possibilidade
de acesso dos alunos impediram o ato avaliativo.

A prdxima pesquisa que vos apresento é desenvolvida, em nivel de mestrado, por Luiza
Faustino. A pesquisadora tem se debrucado sobre a temética avaliacdo escolar, com a intencao
de investigar como os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de diferentes escolas de
Agquidauana-MS, sentem, falam e produzem a respeito das avaliagdes escolares que participam.
A principal temética da pesquisa é produzir uma problematizacédo politica da avaliacédo escolar,
a partir dos sentimentos, afetos, invencdes e atravessamentos de alunos.

Contemporanea a pesquisa de Luiza, temos a pesquisa de Patricia Santana, em nivel de
mestrado. A pesquisadora desenvolveu instrumentos avaliativos na sala de aula do setimo ano
do Ensino Fundamental. A partir destes instrumentos tem a intencdo de produzir um produto
educacional no formato de minidocumentario, no qual servira de convite para que professores
possam experimentar outras formas de avaliagdo em sala de aula. O principal objetivo é

investigar a dinamica de uma sala de aula, quando uma professora produz e implementa, junto

13 Acesso em: https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/9157
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com os alunos, instrumentos avaliativos como pratica avaliativa e como instrumentos de
investigacéo.

Por fim, descrevo sucintamente a pesquisa em nivel de doutorado de Dayani Silva. A
pesquisadora estrutura seu movimento de pesquisa e se prop0e a investigar atravessamentos de
avaliacdes externas em uma escola pablica do Parana. Por meio de uma atitude decolonial, sua
pesquisa problematiza afetos, producdes, acontecimentos, que envolvem desde pesquisadores
a alunos da escola, a respeito da avaliagéo externa. Ela vivencia cenas que se produzem quando
a avaliacdo externa acontece. Para alcancar seus objetivos, entrevista os distintos sujeitos
envolvidos: professores, diretores, coordenadores e alunos.

Essas pesquisas estdo em processo de construgdo e permitem produzir uma leitura em
transversalidades (operando para além dos binarismos colonial do macro e micro, local e
global), diante de cenarios aparentes, especialmente, envolvendo avaliacdes escolares,
avaliacOes externas e processos contemporaneos que atravessam Educacbes Matematicas
vivenciadas por professores. Cada investigagdo do Grupo de Pesquisa se mostra como uma
oportunidade de leitura, que serve de base para producdo de possibilidades que engendram com
as demandas, entraves da pratica profissional e possibilidade vivenciadas por professores que
ensinam Matematica.

Neste contexto, o projeto que desenvolvi para concorrer o doutorado tinha a intencéo de
investigar papéis e efeitos produzidos com a avaliagdo externa na pratica profissional de
professores que ensinam matematica em Campo Grande-MS. Durante os primeiros debates, nas
disciplinas do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica da UFMS
(PPGEDUMAT), passei a atuar guiado pelo objetivo de investigar efeitos produzidos com a
avaliacdo externa na préatica profissional de professores que ensinam Matematica. Nesse
movimento de apropriacdo do que o Programa permitia, identifiquei que a palavra papel
presume que, a priori, hd um papel definido, e que este € homogéneo. Depois de idas e vindas,
0 objetivo geral desta pesquisa passou a ser: investigar efeitos produzidos e que se produzem
em efeitos, com a avaliacdo externa na pratica profissional de professores que ensinam
matematica. Esse objetivo permite uma amplitude na anélise dos dados e se mostra mais
coerente com minhas intengdes investigativas. A frase “efeitos produzidos” esta ligada aos fatos
e situacOes narradas pelos sujeitos que, carinhosamente, se dispuseram a participar da pesquisa.
Ainda sobre esse objetivo, o excerto “que se produzem em efeitos”, remete ao pesquisador e

guem contribuird com a analise, colocando em movimento suas vivéncias mutantes. O cenario
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para a producdo desta pesquisa foi a rede municipal de ensino de Campo Grande, Mato Grosso
do Sul. Para atender a essa demanda, a pesquisa foi guiada pelos seguintes objetivos especificos:
= Investigar documentos que definem as concepcdes e estrutura das avaliagdes externas,
assim como sua intencéo e interferéncia, como maior énfase na pratica dos professores
gue ensinam Matematica;
= Investigar o que dizem professores da Educagéo Bésica (que ensinam Matematica) sobre
efeitos das avaliagOes externas em sua pratica profissional;
= Investigar tensdes entre o que é projetado com as avaliacbes externas e 0 que é

percebido/identificado na pratica profissional dos professores que ensinam Matematica.

E em meio a esse cenario narrado que essa pesquisa foi produzida, voltada a
problematizar aspectos/elementos/situaces que atravessam as avaliacdes externas na pratica
pedagdgica dos professores que ensinam matematica em escolas municipais de Campo Grande.
Como dizem Esteban e Fetzner (2015, p. 78),

Os resultados escolares se mostram significativos para a investigagcdo dos
processos instaurados e dos procedimentos e instrumentos utilizados como
artefatos que produzem relagdes e discursos presentes na dindmica de
avaliagdo e que se entretecem aos modos como 0s sujeitos vivem a avaliagdo
e dialogam com seus percursos e resultados.

E por serem sujeitos que lidam diretamente com a ponta do sistema e se submetem
diretamente ao trabalho com este modelo de educagédo junto aos diretores, coordenadores,
dirigentes educacionais, formadores de professores, comunidade escolar, grande midia e
alunos, optei por dialogar com professores que trabalham nos anos finais do Ensino
Fundamental, com a disciplina de matematica. Sujeitos que vivem e dialogam com 0s percursos
e resultados das avaliagdes externas. Entender efeitos da avaliacdo externa na pratica
profissional dos professores que ensinam matematica foi a ténica desta pesquisa.

Dado minha vivéncia com a Histéria Oral durante minha travessia pelo mestrado e
doutorado, aproveitando que o Programa é um dos principais redutos dessa teoriza¢éo no Brasil,
fui me apaixonando pela Historia Oral e acreditei que seus processos metodologicos poderiam
dar o suporte que precisava para construir a pesquisa. Coloquei-me como um “fazedor de fontes
historicas”, produzindo outras possibilidades de leitura do Cenario, articulando nuances pouco
perceptiveis, por trazer & cena, professores que falaram de si, de suas producGes e de seus
afetamentos. Nesse movimento, produzi com narrativas de professores de matematica a partir

de entrevistas textualizadas, sendo estas, um de meus efeitos produzidos.
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Deixo alguns rastros aos leitores com excertos escritos em letra maior, em fonte 16, ao
qual se identificam com minhas travessias. Tais escritos sao efeitos em minha pele; séo gritos;
sdo chamados de atencédo; sdo possibilidades de produgdes outras, nos efeitos outros que
produzi.

Cada texto, instituido como um efeito, coloca em marcha um processo de discusséo,
problematizacdo e producdo de efeitos de avaliagbes externas na pratica profissional de
professores de matemaética. Cada efeito é produzido, explicitando dindmicas, caracteristicas,
possibilidades de leituras e producfes para educadores matematicos interessados em produzir
escolas outras. S&o efeitos de discussdes de investigacdes produzidas em Mato Grosso do Sul
a respeito de avaliacOes externas; sdo releituras de programas de avaliagéo externa na prefeitura
municipal de Campo Grande — MS; séo textualizacdes de entrevistas com professores que
ensinam matematica na Rede Municipal de Educacdo de Campo Grande; sdo escritos outros,
em producdes outras com esses (e outros mais) efeitos de avaliacdes externas; sao escritos que...

Sinto, talvez, que sempre necessitarei dar um passo atras para dizer o que digo e como
digo. Assim, concluo este texto com a seguinte frase que me guia: todo texto tem o seu contexto,
e toda acdo tem uma intencdo. Olhar para os efeitos passa pela possibilidade de ler os contextos,
principalmente aos usos que fazem. Nesses entremeios, se inventa essa tese de doutorado: com

efeitos, com professores e professoras, atravessados(as) por avaliacfes externas.
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Efeito 2
PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Nas escolas transitam histérias de vida em tempo
real. Cada uma com suas subjetividades. H4 um
passado, um presente, um futuro, um presente-
passado, um passado-presente, um presente-
presente, em que todos comportam um futuro. As
vezes, com mais futuro do que se presumia, outras
delas, com menos futuro do que se presumiu. Uma
pesquisa jamais poderia (talvez deveria) fechar
sua lente para estas historias.

Efeitos outros
(Edivagner Santos)

Optei (fui optado), em um momento, em utilizar o termo estratégia metodologica e ndo
Metodologia, por acreditar que produzimos os dados de nossa pesquisa, a partir de uma
estratégia construida, de um movimento planejado, desenvolvido e alicercado em articulacao
com trabalhos outros que me antecederam e que passo a produzir com esse arranjo
metodoldgico. Construi uma estratégia estruturada em dialogos, acertos, deslizes, em
configuracBes circunstanciais de meu movimento de pesquisa. Esses atravessamentos
permitiram falar de uma histdria que acontece, de expressar entre elas a minha histéria, com a
possibilidade de produzir novas histérias. Escolhi me envolver com narrativas de professores
que lidam com avaliacdo externa nos anos finais do Ensino Fundamental, num convite para
que, genuinamente, professores pudessem falar, demonstrar aspectos de como, na realidade,
essas avaliagdes movimentam as praticas pedagdgicas.

Nessa investigagdo ndo se tem um objeto de pesquisa, mas sim, movimentos de
pesquisa, em que minha vida como professor faz parte do cenario em certos tempos e espacos.
Que por escolha especifica, por acreditar que traz certa facilidade de compreender origens e
enfrentamentos pessoais que se interligam nessa travessia, ao produzir a tese fui escrevendo
meio que, linearmente, fincando algumas marcacdes, limitando alguns terrenos, territorios.
Essas demarcagdes exigem uma conceituacdo de termos como narrativas, textualizacoes,
verdades, conhecimento, etc. Tal efeito, se coloca como uma possibilidade desses desafios.

Penso que analisamos nossos dados, produzimos nossas narrativas pela lente de um

determinado 6culos tedrico-metodologico, que oferece possibilidades e que também distorce,
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que amplia e também limita. Talvez, meu trabalho nesse texto € explicitar em detalhes minhas
escolhas estratégias e meus movimentos que se adjetivam como metodoldgicos e também
tedricos. Assim, criei, inventei (fui criado, inventado), como também produzi, construi (fui
produzido, construido) um (alguns) pressuposto tedrico-metodoldgico. Este movimento foi
posto em marcha aproveitando perspectivas diversas que fazem (fizeram) sentido ao meu modo
de experienciar uma pesquisa, para percorrer um caminho que nao pude antecipar. Assim, nesta
travessia, aglutinei possibilidades em uma tentativa de produzir narrativas plausiveis sobre
aquilo ao qual “degustei” ou “engoli sem agua”.

Coloco em marcha minha leitura/producdo em alguns detalhes nogdes e discussdes do
Modelo dos Campos Semanticos e da Histdéria Oral, que se constituem como teorizagdes
centrais de meus pressupostos tedrico-metodologicos.

2.1 Algumas noc¢oes do Modelo dos Campos Semanticos (MCS)

O Modelo dos Campos Semanticos é uma teorizacdo desenvolvida ao longo da trajetoria
do pesquisador e professor Romulo Campos Lins. Suas nocBes se apresentam como um
caminho para quem deseja produzir com o outro, tendo a diferenca como oportunidade.
Apresenta a possibilidade de uma imersdo cultural, que tem na semantica emergida das
interacdes, no interior de cada atividade, parte de sua constru¢do, que faz com que essa
teorizacao tenha coeréncia quando esta em acdo. Como o proprio Lins (LINS, 2012, p. 11)
enuncia sobre o MCS, ““/.../ ndo € uma teoria para ser estudada, ¢ uma teorizagao para ser usada”

Quem realiza leituras das produgdes de Lins, tomando como referéncia a producao
temporal ao longo dos anos, nota uma mudanga significativa, em que caracterizagdes vao sendo
deixadas de lado, ou reduzidas, ao passo que outras no¢des sdo constituidas e um continuo delas
e aspectos fundamentais do MCS sdo mantidos. Esse enredo, derradeiro em forma de
amadurecimento, como cita Paulo (2020), se mostra na estrutura da obra literaria apresentada
em 2012, intitulada “O Modelo dos Campos Semanticos: estabelecimentos e notas de
teorizagdes”.

Paulo (2020), realizou uma pesquisa densa envolvendo uma compreensédo da formacéo
de professores no ambito do Modelo dos Campos Semanticos. Em leituras e explicitacdes de
textos que envolvem o MCS ¢é perceptivel os muitos modos de falar do MCS, em que nogdes
sdo ampliadas em dissertacOes, teses e artigos especificos, que dao volume as abordagens

apresentadas nessa teorizagdo. Apresento aqui minha leitura de algumas dessas nogoes.
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Segundo Lins (1999, 2012), quando alguém [o autor] afirma algo, afirma na direcdo de
alguém [na direcdo de um interlocutor]. O autor fala para “um leitor” que ele constitui. Este
autor constituiu um sujeito cognitivo ao produzir uma enunciagdo que este acredita que este
interlocutor diria, falaria na dire¢cdo do que enuncia o autor. Quando o leitor faz alguma
afirmacdo, 1€ aquilo que, supostamente, um autor falou, ele (o leitor), se constitui como autor a
partir dos significados e objetos que este constituiu. E nesse movimento que Lins (1999)
reconhece/proclama a morte de todos os leitores, pois, segundo ele, somos autores de todos 0s
textos que lemos.

Quando o autor fala na direcdo de um interlocutor, ele sempre fala na direcdo que
acredita que sera ouvido. O sujeito que produz uma enunciacdo faz por acreditar que seja
legitimada. Todavia, uma enunciacdo de um sujeito ndo necessita ser legitimada como verdade
pelo interlocutor, ela é por si mesma legitima para quem a produz. Verdade esta relacionada
com aquilo que as pessoas acreditam, em meio as legitimidades. Somos legitimados, somos
produzidos e internalizados em legitimidades. A nog¢do de verdade do MCS esta ligada a essa

relagdo entre o (um) autor e o (um) interlocutor.

Todo conhecimento produzido € verdadeiro (para quem o produz),
simplesmente porque a legitimidade da enunciagéo foi antecipada. Mas néo se
trata de um relativismo absoluto, ja que a enunciagdo é sempre feita na dire¢do
de um interlocutor, isto é, ha sempre pelo menos dois sujeitos cognitivos que
compartilham um conhecimento (LINS, 2012, p. 16-17).

Nos textos de Lins ha um cuidado para ndo produzir uma panaceia. Percebo uma
evidente preocupacdo em demonstrar que o MCS nédo é um relativismo absoluto. Lins (2012)
deixa explicito que todo conhecimento se caracteriza como verdadeiro para quem o produz, e
o0 coloca numa visdo sociocultural que, por natureza, é sempre local. Por exemplo, muitas vezes
eu desenvolvo a resolucdo de uma atividade em sala de aula, que para mim a resposta é
simplesmente 28%, porém meu aluno, diante da demanda por produzir significado para essa
atividade, se aproxima com a convic¢do que o resultado € 40% e enuncia sem ddvida alguma
isso para mim. Ele esta consciente e convencido que é 40% a resposta e acredita que vou
compreendé-lo, que vou considerar seu processo de producéo de significado. Nesse ponto, ndo
se trata de legitimar ou deslegitimar o aluno, mas de colocar a sua crenca em processo de leitura
por ambos. Sendo assim, tanto eu quanto meu aluno podemos nos abrir para o0 convencimento.

Tomando essa caraterizagdo sobre verdade e legitimidade, duas nog¢Ges precisam ser
apresentadas: sujeito cognitivo e conhecimento. Para Lins (2012, p.12) “conhecimento consiste

em uma crenca-afirmacao (o sujeito enuncia algo que acredita) junto com uma justificacao
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(aquilo que o sujeito entende como lhe autoriza a dizer o que diz)”. Em uma atividade, numa
situacdo de interacdo, enuncio afirmac6es que acredito e apresento junto uma justificacdo que
me autoriza dizé-las. E ndo se fala de qualquer modo, sem cuidado, sempre fago de uma forma

que, segundo acredito, meu interlocutor diria/aceitaria 0 que enunciei.

Deve ficar claro que, segundo o que proponho: (i) conhecimento é algo do
dominio da enunciacdo, e ndo do enunciado, e que, portanto, (ii) todo
conhecimento tem um sujeito (do conhecimento, e ndo do conhecer). E mais,
0 sujeito de um conhecimento ndo faz sentido sem o interlocutor em direcéo
ao qual este conhecimento é enunciado, isto é, a unidade minima de anélise, o
sujeito cognitivo (ou epistémico, se preferirem), ndo pode ser i